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RESUMO

Este relatério de investigacdo surge no ambito da Unidade Curricular (UC) de
Prética Profissional Supervisionada Il (PPSII). O mesmo decorreu entre outubro de 2018
e janeiro de 2019, em Jardim de Infancia (JI) e numa organizac¢do educativa que cruza
diferentes modelos pedagdégicos (High Scope, Movimento da Escola Moderna [MEM] e
Reggio Emilia), com acompanhamento de um grupo de 25 criangas entre 0s 4 e 0s 6
anos de idade. Apresenta-se como uma compilacédo de todo o trabalho, de intervencdo
e de investigacao, desenvolvido com este grupo, enquanto educadora estagiaria, com
descricédo, explicitagcéo e reflexdo pessoal sobre o modo como foi desenvolvido.

E dado a conhecer todo o contexto socioeducativo, a acdo pedagdgica, e as
intencionalidades que a sustentaram, a propria avaliagdo do processo de intervencao,
bem como a repercussdo que tiveram estes aspetos na construgcdo da minha
profissionalidade docente como educadora de infancia. Este relatério apresenta ainda a
investigagao realizada no contexto, que recai sobre um momento da rotina das criangas,
o momento das Comunicagdes. Tendo como principal objetivo compreender as
potencialidades das comunicagfes das criangas para a constru¢éo das aprendizagens,
e como forma de o efetivar, foram registadas as comunicacdes das criangas e
analisados os seus discursos e interagfes, tendo em conta o papel que os pares e 0s
adultos assumem nos momentos de comunicagao.

Salienta-se ainda que a investigacdo contempla um enquadramento tedrico que
desvenda a proveniéncia do momento das Comunicagbes, que é do MEM, e
contextualiza-o no ambito desse modelo pedagdgico da educagdo pré-escolar,
comprovando as suas potencialidades, bem como de fatores exteriores, para a
construcdo das aprendizagens das criancas.

Em termos metodolégicos, a investigacdo trata-se de um estudo de caso de
carater qualitativo, recorrendo-se a utilizacdo de diferentes técnicas de recolha e de
andlise de dados. A apresentacéo e discussao dos dados revela, por fim, a dinamica do
grupo no momento das Comunicacdes; as potencialidades a nivel cognitivo,
sociocultural e linguistico proporcionadas pelo momento e pelo ambiente envolvente; e

0S papéis que os pares e 0s adultos desempenham.

Palavras-chave: movimento da escola moderna; momento das comunicages;

processo de construcdo das aprendizagens; papel dos pares; papel dos adultos.



ABSTRACT

This report paper comes within the scope of the Curricular Unit (CU) of
Supervised Professional Practice Il (SPPII). This research took place between october
2018 and january 2019, in Kindergarten and in an institution that crosses different
pedagogical models (High Scope, Modern School Movement [MSM] and Reggio Emilia),
with the follow-up of a group of 25 children between 4 and 6 years of age. It's a
compilation of all the work, intervention and research, done with this group, as a trainee
educator, with a description, explanation and personal reflection on how it developed.

The socio-educational context, the pedagogical action and the intentions that
sustained it, as well as the repercussion that these aspects had on the construction of
my professionality as a kindergarten teacher were made known. This report also
presents the research carried out in the context, which falls on a moment of the routine
of children, the moment of Communications. With the main purpose of understanding the
potential of children’s communication for the construction of learning, and as a way of
effecting it, the children’s communications were recorded and their discourses and
interactions analyzed, taking into account the role that peers and adults play in moments
of communication.

It should also be pointed out that the research contemplates a theoretical
framework that reveals the provenance of the moment of Communications, which is from
MSM, and contextualizes it within the framework of this pedagogical model of pre-school
education, demonstrating its potentialities, as well as external factors, for the
construction of children’s learning.

In methodological terms, the research is the research is a qualitative case study,
using different techniques of data collection and analysis. The presentation and
discussion of the data reveals, finally, the dynamics of the group at the moment of
Communications; the cognitive, sociocultural and linguistic potential provided by the

moment and the surrounding environment; and what roles peers and adults play.

Keywords: modern school movement; moment of communications; process of learning

construction; peer role; adults role.
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1. INTRODUCAO

O presente relatério surge no seguimento da PPSII, realizada numa sala de JI,
entre outubro de 2018 e janeiro de 2019, com um grupo de 25 criancas, com idades
compreendidas entre 0s 4 e 0s 6 anos. Desta prética resultou o Portefélio Individual
(Anexo A) do processo de intervencdo, que requereu a realizacdo de observacgoes,
registos, analises, reflexdes, planificagcbes, avaliacdes e reformulacées constantes e
partilhadas com a equipa educativa e com a supervisora institucional.

Resultou também na realizacdo de uma investigacdo com a problematica
Potencialidades das Comunicacbes das Criancas para a Construcdo das
Aprendizagens em Jardim de Infancia. O objetivo central definido, compreender as
potencialidades das comunica¢fes das criancas para a construcao das aprendizagens,
levou a uma analise que recai sobre 0 momento das Comunica¢des. Um momento que
faz parte da rotina do grupo de criangas, que cria, que pde em comum, que valida e que
constroi. Cria processos interativos e processos sociais por meio da linguagem, pde em
comum e valida produtos escolares e experiéncias individuais e constréi a
aprendizagem (Vygotsky, citado por Vala & Guedes, 2015; Niza, 2018; Niza, 2010; Niza,
citado por Folque, 2006).

Tendo também como objetivos de estudo, (i) Caracterizar a dindmica do grupo
no momento das Comunicagfes, (i) Conhecer os modos de apresentacdo das
comunicagles, (i) Identificar os tipos de comunicacdes mais realizadas, (iv)
Compreender o papel dos pares e do adulto no momento das Comunicacdes, procedeu-
se a realizacdo de um estudo de caso de carater qualitativo com recurso a técnicas de
recolha de dados — observacdo direta participante; observacéo indireta, através da
realizagdo de inquérito por questionario; conversas informais tidas com a educadora —
e a uma técnica de analise de dados — analise de contetdo.

N&o desprezando a dimensao ética, a investigacao foi orientada por principios
éticos e deontoldgicos com garantia do sigilo profissional, do respeito pela privacidade
das criancas e do assegurar dos seus interesses (APEI, 2012; Tomas, 2011).

Quanto a organizacao do relatério, em termos estruturais, este inicia-se com um
capitulo sobre caracterizacdo do contexto para a acdo educativa, que comporta a
caracterizacdo: do meio envolvente e do contexto socioeducativo; da equipa educativa;
do ambiente educativo; das familias; das criancas. Para a sua realizagao recorreu-se a

andlise do Projeto Educativo (PE), do Regulamento Interno (RI), do Projeto Curricular



de Turma (PCT) e da entrevista feita a educadora. O desenvolvimento destes capitulos
foi, também, apoiado pelas observacdes e registos diarios realizados e pelas conversas
informais tidas com a equipa educativa de sala e com a equipa educativa da
organizacao.

Apbs observacéao e reflexdo acerca do contexto, num segundo capitulo, é feita
uma andlise reflexiva da intervencdo, com a delineacdo e fundamentacdo das
intencionalidades que nortearam a acdo pedagdgica e com a explicitacdo, tendo em
conta as planificacdes, os objetivos e as estratégias, do modo como decorreu o
processo de intervencao, encarado como um processo continuo.

No terceiro capitulo, € apresentada a problematica da investigagao que emergiu
do contexto de estagio, anteriormente referida, incluindo o enquadramento da mesma
num referencial tedrico especifico sobre o tema. Face a intervengéo feita relativamente
a problemética, sdo, posteriormente, apresentados e analisados os dados dos
resultados adquiridos.

No quarto capitulo reflete-se acerca do impacto da pratica pedagdgica em creche
e em Jl na construcdo da propria identidade profissional docente como Educadora de
Infancia. Por ultimo, nas consideragdes finais salientam-se e sintetizam-se os aspetos,

considerados principais, da agdo educativa, bem como da investigacdo desenvolvida.

2. CARACTERIZACAO REFLEXIVA DO CONTEXTO
SOCIOEDUCATIVO DE JARDIM DE INFANCIA

2.1. Caracterizagdo para a acao educativa

De acordo com Silva, Marques, Mata e Rosa (2016) é imprescindivel a
adequacdo e adaptacdo do contexto do estabelecimento educativo as carateristicas e

necessidades do grupo de criancas e dos adultos, uma vez que contribui

para a dinamica do contexto de educagédo pré-escolar na sua interacdo interna (relacdes
entre criancas e criangas e adultos) e na interacdo que estabelece com outros sistemas
que também influenciam a educagéo das criangas (relagdo com as familias) e ainda com o

meio social envolvente e a sociedade em geral. (p. 22)

Caracterizar, refletindo sobre o contexto socioeducativo e as relagfes e
interacdes que nele se estabelecem surge, portanto, como uma necessidade fulcral para

dar sentido a intervencao educativa e para apreender as diferengas existentes dadas as



culturas, as histérias, as vivéncias e as experiéncias de cada um dos intervenientes que
0s torna seres singulares. Cumpre, assim, ao educador compreender tal singularidade

para tomar decisbes adequadas e adaptadas a cada (Silva, 2005).
2.1.1. Meio onde estainserido o contexto socioeducativo

Ferreira (2004), destaca a importancia de conhecer o meio que envolve a
organizacdo educativa para que quem va intervir, observar e analisar possa situar-se no
“«antes» [e] . . . compreender 0S processos sociais que estruturam e sdo estruturados pelas
criangas enquanto actores sociais nas accdes sociais que desenvolvem e em que se
envolvem no contexto coletivo. . .” (p. 65).

A organizagao educativa situa-se numa freguesia do concelho de Lisboa, onde
a populacao é caracterizada por ser mais envelhecida do que jovem.

E uma zona rodeada por varias vias rodoviarias, rede de transportes (diversas
paragens de autocarro e metro), e bastantes servigos publicos, como hospitais, clinicas e
farmacias e biblioteca, entre outros. Para além disto, abunda o comércio (cafés e
restaurantes), bem como zonas residenciais e empresariais e estabelecimentos de ensino
superior.

Proximo da organizacdo existem também espacgos verdes. Por se situar em
Lisboa, numa zona urbana e bastante movimentada, a afluéncia de pessoas é grande e 0
trafego € abundante, principalmente de manha@, altura do dia em que as criangas ficam nas

escolas e os adultos nos respetivos empregos.
2.1.2. Contexto socioeducativo

A organizacao educativa em andlise caracteriza-se por ser uma IPSS (Instituicdo
Particular de Solidariedade Social) que inclui criancas, em creche (entre os 4 meses e
0s 3 anos de idade) e em Jl (entre 0s 3 e 0s 6 anos de idade), de diferentes classes
socioecondmicas, sem e com NEE (Necessidades Educativas Especiais),
acompanhadas por uma equipa de intervencdo precoce; 12 educadoras, sendo uma
diretora pedagdgica, e 18 auxiliares de acao educativa, dentro de um grupo etéario jovem,
gue apostam na constante melhoria e evolugdo da pratica profissional; 1 psicologa; e 17
funciondrios em diversos servigos, recec¢do, cozinha, refeitério, limpeza e secretaria

(Organograma, Anexo A, p. 216).



Quanto ao estabelecimento em si, este tem no seu interior um espago comum,
onde se cruzam todos os intervenientes em momentos comuns do quotidiano, festas,
apresentacfes e na celebracao de datas significativas.

O exterior engloba dois jardins, um com mais espaco verde e natural e outro com
materiais mais especificos adaptados as criancas. Como esta presente a preocupacao
de articulagéo entre salas existe um mapa de jardins organizado de forma a promover,
durante todo o ano, o encontro e a convivéncia das criancas de todas as salas, com
diferentes faixas etarias (Entrevista, Anexo A, p. 209).

Todos os anos, a organizagado educativa adota um tema que é concretizado, de
diferentes formas, na prética das educadoras com os grupos de criancas.

Conforme o PE (s.d.), a organizacdo educativa rege-se por trés modelos
curriculares — High Scope (que proporciona a participacdo e aprendizagem ativa das
criancgas, segundo Formosinho, 2013), MEM (defensor da organizagéo participada entre
adultos e criangas na gestao das atividades, de acordo com Niza, 2013) e Reggio Emilia
(que valoriza o registo e documentacdo pedagogica, conforme Lino, 2013) — orientando-
se ainda pela Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP) — uma metodologia de caracter
investigativo, que valoriza os conhecimentos e os interesses das criangas, centrando-
se na sua participacdo, ndo s6 na agdo, como também na planificacdo e avaliagdo. O
trabalho com esta metodologia da enfoque a procura de respostas, em que 0 grupo é
protagonista da investigagcdo de um determinado tema ou topico do interesse do mesmo,
planificando a sua intervengdo, de forma a encontrarem solugBes para 0s seus
problemas (Katz & Chard, 2009; Ramos & Valente, 2011).

Neste contexto socioeducativo, 0s principios, estipulados no PE (s.d.), que
orientam a acdo dos educadores passam pela capacidade de reflexéo, de criatividade
e de gestdo participada no que toca a equipa e seu funcionamento e ao grupo de
criancas. Este contexto caracteriza-se, também, por atribuir importancia a formacao dos
proprios agentes educativos e investe neste aspeto, tendo em conta diversas vertentes
—relagdo entre equipa e criacao de habitos de didlogo entre culturas diferentes; partilha;
justica; cidadania; inclusdo; criatividade; lideranca; espirito critico; habitos de
alimentacdo. Estas vertentes, ou “areas especificas de formacao” (PE, s.d., p. 22),
variam de ano letivo para ano letivo de acordo com as necessidades do meio e das
pessoas nele envolvidas.

Quanto as criancas e suas necessidades, e segundo o PE (s.d.), a organizacdo

educativa reconhece 0s seus interesses e tem em conta as suas curiosidades,



motivando-as, a medida que lhes fornecem conhecimentos e concecdes da realidade
(através de experiéncias e situacdes de jogo). E dado énfase, nesta organizacio
educativa, a formacao pessoal e social das criancas, pelo que, todos os anos, pretende
proporcionar um ambiente familiar, tecer lacos de relacdo e optar por um servico de
gqualidade, com vista a justica e fraternidade.

Relativamente ao trabalho entre salas, sdo criados momentos em que existe a
partilha de projetos entre salas e o0 envolvimento em pesquisas/descobertas que estejam
a decorrer (Entrevista, Anexo A, p. 209). Pode acontecer o cruzamento de informacdes
entre salas sobre um mesmo projeto com a mesma tematica, no entanto ndo existiu,

ainda, a realizagdo conjunta de um mesmo projeto.
2.1.3. Equipa educativa

A equipa educativa da sala em que estive integrada é composta por uma

educadora de infancia e uma auxiliar de acdo educativa.

Para além destes elementos educativos, faz parte da filosofia da instituicdo que a mesma
funcione como uma familia alargada das criancas, pelo que a equipa ndo se restringe
apenas aos dois elementos referenciais da sala de atividades, mas engloba todos os
funcionérios da instituicdo. (PCT, 2018, p. 37; Organograma, Anexo A, p. 216).

Por acreditarem na articulacao dos varios saberes em educacdao, as educadoras
trabalham em conjunto, em reunides, com os professores especializados em danca
criativa, expressdo musical e inglés no planeamento, avaliacdo e adaptacdo das
sessdes aos grupos de criancas. Todas as educadoras reunem periodicamente para
refletirem sobre a sua prética pedagogica e para tomarem importantes decisdes
relativas ao bom funcionamento do estabelecimento (PCT, 2018).

Visto que séo o High Scope, o MEM e o Reggio Emilia os modelos adotados pela
organizacdo educativa, 0s seus principios e valores sao, inevitavelmente, a base da
acao pedagdgica de toda a equipa e estes refletem-se na pratica diéria, que pude
observar, e nos documentos oficiais da organiza¢do educativa a que as estagiarias
podem ter acesso e consultar, PE e PCT.

Conforme o PCT (2018), e com base nos trés modelos acima referidos, a
educadora promove a aprendizagem ativa das criangas através de acfes e interacdes
naquilo e com aquilo que as rodeia (High Scope); permite que as criancas expressem

as suas varias linguagens, estimulando a criatividade das mesmas, na disponibilizacédo



dos mais diversos materiais € na aposta de atividades artisticas, e faz o registo e
documentacdo das producdes e conquistas das criancas (Reggio Emilia); organiza a
rotina por meio de instrumentos de registo, permite, aqui, a participacdo das criancas,
dando-lhes voz e espaco de acdo na gestdo da sala e da rotina e de tudo o que isso
envolve e utiliza a MTP, possibilitando que a crianca tenha um papel ativo na sua
aprendizagem (MEM). Como referiu na entrevista (Anexo A, p. 209), a educadora “retira”
destes modelos aquilo que considera mais relevante, tendo a sua propria forma de os
interpretar e adaptar ao contexto, confessando alterar o verdadeiro funcionamento de
alguns instrumentos de pilotagem.

Sao notaveis e visiveis a confianc¢a, a cumplicidade, a entreajuda e cooperacao,
a partilha, a reflexdo conjunta e permanente, a responsabilidade e a exigéncia. A
esséncia e plenitude de tudo isto sobressai nas relacdes tidas e afirmadas entre os
profissionais e mostram de que é feito o trabalho de equipa — com vista ao alcance de
objetivo comuns, assumindo uma atitude critica, de curiosidade e de criatividade face
as situacdes e/ou desafios encontrados, refletidos e partiihados em reunides/debates
para um enriguecimento a nivel profissional e pessoal. A propdésito deste tépico, Niza
(2012) acredita que “o progresso do pensamento, das opera¢des mentais, passa pelas
co-operacgoes, pela dialética impressa pelo debate, pelo confronto, pela coavaliagao.”
(p. 68).

Todos estes aspetos sédo promovidos, em sala, pela educadora e, de certa forma,
também pela auxiliar, mesmo que com fun¢des e intencionalidades distintas — ambas
correspondem as inquietagfes, aos desassossegos e desejos e a necessidade de
resposta e descoberta das criancas; tém em conta as diferengas individuais quanto aos
ritmos de aprendizagem, sem nada impor as criancas; dao, nos momentos em que as
criancas brincam nas areas, apoio discreto e itinerante, permitindo que sejam elas a
escolher o que querem fazer; harmonizam os conflitos que surgem, inevitavelmente, no
dia-a-dia, dando espaco as criancas para que tentem resolvé-los sozinhas, sem, claro,
abusar da autoridade e do poder. Poder este que ndo se centra nas duas adultas, pelo
contrario, é partilhado com todos porque todos constituem o grupo. Existe, portanto, um

equilibrio nas relacdes de poder e de participacao.

S6 neste contexto é que nogdes como as de «ordems e «disciplina» poderao vir a ter algum
sentido ndo autoritario mas democratico — uma «ordem» e uma «disciplina» que sdo de
grupo e ndo de um «chefe», porque tateadas e experimentadas e ndo impostas por uma
hierarquia. (Niza, 2012, p. 64)



Em sala, as funcdes das adultas s&o distintas, mas facilmente
invertidas/trocadas, isto €, a educadora pode estar a limpar a sala e a auxiliar pode estar
a dinamizar um momento em grande grupo, como, normalmente, acontece. A educadora
demonstra preocupacdo em agir em conformidade com 0 grupo e com 0S Seus
interesses. Modifica, por exemplo, a organizacéo do espaco fisico de acordo com aquilo
gue vai percebendo serem as necessidades das criancas e a auxiliar participa neste
processo. Isto revela a existéncia de um efetivo trabalho cooperativo entre ambas.

Torna-se importante referir ainda que nas relacdes tidas entre educadora-
criangas, auxiliar-criangas e entre pares prevalece o afeto. Resumindo, caracterizo esta

equipa como sendo disponivel, estimuladora, dialogante e cuidadosa.
2.1.4. Ambiente educativo

Espacos fisicos e materiais

Importa real¢car a necessidade de organizar o ambiente educativo de forma a
proporcionar as criangas as condigbes necessarias ao seu desenvolvimento integral e
holistico — desenvolvimento motor, sensorial, linguistico, social e cognitivo.

Sendo o espago “o local onde tudo acontece (relagdes, actividades, desafios)”
(Portugal, 2011, p. 47), importa que este seja de qualidade e que se oriente a sua
organizagdo para uma menor a¢do do adulto e maior autonomia da criancga.

Como a seguir se ira comprovar, a sala tem um espaco amplo, rico e estimulante
onde as criancas tém oportunidade de movimento, exploracdo e manipulacédo e os
diversos materiais e objetos a que as criangas tém acesso atendem a “critérios de
qualidade e variedade, baseados na funcionalidade, versatilidade, durabilidade,
seguranga e valor estético” (Silva, et al., 2016, p. 26).

A sala, representada na planta da Figura 1 (Anexo A, p. 7), contém um conjunto
de 12 areas, definidas no PCT e a seguir descritas pormenorizadamente, e, ainda, uma

area central para o trabalho coletivo.

Cada uma destas areas de atividades devera aproximar-se o mais possivel dos espagos
sociais originais e utilizar os materiais auténticos, com excegao, naturalmente, do centro
dos brinquedos como area de jogo e «faz de conta»; . . . devera reproduzir . . . um estudio
ou oficina de trabalho, em tudo aproximado dos ambientes de organizagéo das sociedades
adultas. (Niza, 2012, p. 200)



A area da Biblioteca (A) com livros, poesias, rimas, dicionarios, cadeiras, puffs,
tapetes e mantas torna esta zona confortavel e de descanso. Nesta area, as criancas
ouvem, contem e recriam historias.

A area da Escrita (C) com material de escrita; com os cartdes dos nomes de
todas as criancas e da equipa de sala; com recortes de todas as letras do alfabeto,
maiusculas e mindsculas, e dos nimeros de zero a dez; com letras de iman e o respetivo
quadro, com carimbos de letras; com ficheiros de palavras; com jogos de letras, vai
permitindo que as criangas desenvolvem competéncias de linguagem escrita e oral.

A area de Projeto e de Ciéncias (L) contém elementos da natureza (bolotas,
folhas secas, entre outros), uma balanc¢a, um globo, luvas, livros acerca desta area de
conteldo e objetos feitos pelas criangas aquando dos projetos.

A &rea dos Jogos de Chéo (l) tem um tapete que permite mesmo a brincadeira
no chéo. Blocos de madeira, animais de plastico, carros e camides de brincar e rolos de
cartdo compdem esta area.

O numero 2 da Figura 1 representa um armario onde estdo guardados e
preservados, no seu interior, materiais que ainda nao foram utilizados. Do lado de fora
deste armario, encontram-se os placares das diferentes areas existentes na sala e nos
guais estéo colados os cartbes de cada crianca, utilizados para marcar em que area se
encontram.

A area dos Jogos de Mesa e da Matematica (J) disponibiliza puzzles, blocos,
dominés, lotos, tangram, geoplano, abaco, réguas, esquadros, numeros, formas
geomeétricas, tudo jogos desafiantes para as criangas e que requer da parte delas maior
capacidade de concentracgéo.

No armario aberto (3), ou seja, sem portas, estao, para além de alguns pertences
da educadora, os materiais da area dos jogos de mesa e as caixas dos portefolios de
cada crianca, ao qual elas tém acesso e pbem as producdes que desejam ter no seu
portefdlio final, levado para casa.

A area do Faz-de-Conta (E) trata-se de uma zona que polariza “as atividades de
cultura e educacgéo alimentar” (Niza, 2012, p. 200). Apresenta armarios, frigorifico,
mesa, bancos, cama de bebé, frutas e utensilios de cozinha de plastico (panelas, pratos,
copos e talheres), um cesto com mantas e lencos e sapatos de adultos. Os materiais
aqui presentes permitem que as criancas 0s explorem e os utilizem para diferentes
propésitos/funcionalidades e permitem também o jogo social através da imitacdo e da

recriagdo de cenas da sua vida. Ao lado desta area, representado com o nimero 1, esta



um balc&o com o lavatério, onde se dirigem as criancas sempre que tenham de lavar as
MAos ou a cara, e 0s copos de agua de cada crianca.

O numero 4 representa uma zona onde é exposto o Plano Semanal da
Educadora, os Planos do Dia, o Diario de Turma e os Planos de Ginastica feitos com as
criancas. Para além disso, nesta zona existe um cabide, onde as familias penduram os
sacos de pano, que vao para casa todas as semanas e contém os cadernos de noticias
e as histérias escolhidas pelas criangas.

A area do Mini Faz-de-Conta (K) tem uma casa de madeira pequena e aqui as
criangas manipulam dentro dela variados materiais também pequenos, como bonecos,
mobiliarios animais e loicas.

Na area da Caixa Sensorial (F) sdo colocados numa caixa de tamanho grande
diversos materiais de plastico (pas, barcos, cones de gelado, cuvete de gelo, etc.) e
elementos (agua ou areia) com a possibilidade de as criangas fazerem atividades de
manipulacao sensorial.

O Atelié (D) engloba esculturas e invengbes, desenho, pintura, recorte e
colagem, modelagem e aguarelas e tem a disposicdo das criangcas uma pandplia de
materiais (pinceis, finos e grossos, tintas de varias cores, cavalete, canetas de feltro,
lapis de cor, lapis de cera, lapis de grafite, esferograficas, folhas de papel brancas A4 e
A3, cola branca, cola batom, cola liquida, fita-cola e material de desperdicio) que lhes
permitem a realizacdo dessas atividades de expresséo plastica.

A Mesa de Luz (H) é uma mesa com iluminag&o e nela destacam-se os diversos
materiais (palhinhas, panos, rolos, pedras coloridas, tecidos, papel celofane, paus
coloridos, transparéncias) que |4 sdo postos e que permite as criangcas criar
composicles interessantes e apelativas.

A &rea do Eu (G) € destinada a crianga que sente necessidade de se acalmar,
descansar ou estar e brincar sozinha. Por isso mesmo, traduz-se num espaco
confortavel com almofadas, livros e outros brinquedos significativos.

A area do Espetaculo (B) com um palco, um pano vermelho como fundo e um
conjunto de roupas e fatos fantasiados incentiva e estimula a dramatiza¢do e a criacao
de pequenos teatros e concertos musicais.

Na area central, sdo privilegiados os momentos de grande grupo que sdo
diversificados, favoraveis, ricos e frutiferos a todos os niveis — séo feitas as reuniées da
manha e da tarde; sdo contadas e ouvidas as mesmas histérias e muitas novas; sao

tidas muitas conversas e clarificados e resolvidos problemas vividos e/ou inquietagcdes



sentidas; sao feitas diversas partilhas, vindas das criancas ou da educadora, e
comunicados 0s imensos projetos que surgem de muitas dessas partilhas, entre outras.

Em todas as &reas é possivel observarem-se a realizacdo de brincadeiras a sés,
a pares ou em pequeno grupo e com o passar do tempo, e sempre que possivel, a
educadora vai renovando os materiais das areas para aumentar o interesse e motivacao
das criancas pelas mesmas (PCT, 2018).

Nas paredes sédo expostas as producdes que as criangas vao fazendo ao longo
do ano e que sdo comunicadas e partilhadas com outras salas.

A producéo de produtos culturais e a sua mostra e utiliza¢&o . . . emprestam dimenséo ética
a aprendizagem escolar. Torna-se assim publico, negociavel e solidario o resultado do
trabalho de aprender . . . se ndo pudessem circular na turma, na escola e na comunidade
como objetos de partilha, de solidariedade e de coesdo comunitéria . . . perderiam a sua
significagdo . . . Esse valor de circulacéo e de interacdo comunicativa assegura, em ultima
andlise, a validacao social dessas produg¢des culturais no interior de uma comunidade de

aprendizagem. (Niza, 2012, p. 406)

Por fim, considero importante referir que pude observar que em todas as areas
ocorrem determinadas brincadeiras que séo a clara recriacéo e reproducéo daquilo que

as criangas veem os adultos fazer, tanto em sala, como fora dela, em contexto familiar.

Rotina

No que toca a rotina, nesta organizacao educativa privilegia-se a rotina como
principio organizador do dia-a-dia da vida das criancas, dando senso de regularidade e
permitindo que estas antecipem e participem nos varios momentos. A distribuicdo das
atividades no tempo e organizacdo dos dias desenrolam-se segundo a Tabela 2 (Anexo
A, p. 10) e a Tabela 3 (Anexo A, p. 11).

Conforme a Tabela 3, o dia comeca numa das salas da organizacdo educativa,
que n&o a nossa, para o acolhimento, conjuntamente com outro grupo de criangas. As
9h00, a educadora vai buscar o grupo, recebe o registo das presencas das crian¢as
que, até entdo, chegaram e vai para a sala habitual. Esta ja se encontra pronta (com as
mesas e cadeiras dispostas corretamente) para a chegada das criangas. Assim que
entram na sala sentam-se todos nas cadeiras para se dar inicio a reunido da manha.

Antes de mais, cantasse a cancdo do Bom Dia para se dar inicio a um novo dia

e para que as criancas se sintam acolhidas e tranquilas neste espaco. De seguida,
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procede-se ao preenchimento do Plano do Dia, onde a educadora regista, a0 mesmo
tempo que conversa com o0 grupo, o que esta planeado para o préprio dia. Feito isto, as
criangas responsaveis marcam o dia e 0 més, o tempo, e escolhem-se as areas para
que cada um se quer dirigir. Se existirem, € neste momento da manha que as crian¢as
partilham jogos que trazem de casa para ficarem durante uns dias na sala ao dispor de
todo o grupo.

Finalizada a reunido, as criangcas vao para as respetivas areas trabalhar
autonomamente / desenvolver projetos que estejam a decorrer no momento / realizar
atividades livres e/ou orientadas.

As segundas-feiras, os passos da reunido tém mais um acrescento por ser o
comeco da semana — contam-se as novidades do fim-de-semana, se as houver,
escolhem-se o0s responsaveis da semana e distribuem-se as tarefas pelas criancas
(limpar a mesa; regar as plantas; ir buscar a fruta; marcar o tempo; distribuir os chapéus;
dar comida aos peixes; por a mesa).

As sextas-feiras, a reunido é também mais demorada, precisamente por ser o
final da semana, em que se procede a leitura dos cadernos de noticias das criangas, do
caderno da mala da Matilde (uma mala com a Matilde, personagem de uma histéria
infantil, que viaja de casa em casa e as suas vivéncias sao registadas num caderno), do
caderno da mala das descobertas (um caderno onde sao registadas as mais variadas
pesquisas feitas em casa com as familias); e a troca de livros (cada crianga escolhe,
dentro de um conjunto especifico de livros, um para levar para casa).

As 11h15, ou as 10h15 nos dias em que o grupo tem outras atividades
(estipuladas na Tabela 2), as criangas comegam a arrumar e é feita novamente outra
reunido em grande grupo para se fazer o registo das areas que frequentaram, para
comerem a fruta, para irem a casa de banho e depois para o recreio.

As 12h00, as trés criancas responsaveis pela mesa vao ao refeitério prepara-la
com os seus adultos de referéncia, auxiliar ou educadora, ou as estagiarias, para
almocarem e voltarem, novamente, para o recreio.

As 13h45 sobem para a sala com a auxiliar e quando chega a educadora, esta
conta-lhes uma histéria e conversa um pouco com 0 grupo sobre a mesma.

Logo a seguir, as criancas escolhem as areas e vao para as mesmas trabalhar
autonomamente / desenvolver projetos que estejam a decorrer no momento / realizar
atividades livres e/ou orientadas — exceto as segundas-feiras, que, como expresso na

Tabela 2, ha Inglés, atividade que tém logo a seguir & leitura da histéria (normalmente
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a escolha da educadora, mas algumas criancas costumam trazer historias de casa para
a educadora ler a todos) e escolha das areas.

As 15h15, o grupo comeca a arrumar a sala e juntam-se em grande grupo para
uma Ultima reunido. Nesta, faz-se o registo das areas em que as criancas estiveram, a
avaliacdo do Plano do Dia (verificacdo se 0 que estava planeado foi concretizado ou
nao), o preenchimento do Diério de Turma (em que se tem de registar o que as criangas
ndo gostaram, o que gostaram, o que fizeram durante a semana e o0 que pretendem
fazer na semana seguinte — esta ultima lacuna é preenchida as sextas-feiras) e as
Comunicacdes (tempo em que as criangas comunicam a todo o grupo os desenhos, as
brincadeiras ou as construcdes que fizeram durante o dia).

As 16h acaba a reunido e a auxiliar leva as criangas ao recreio para poderem
brincar um pouco antes de irem lanchar as 16h20.

E de realgar, por fim, que toda a rotina organizativa criada néo é rigida, mas sim
flexivel para ser possivel responder as necessidades e interesses de cada crianca,

como também respeitar a sua individualidade e os seus tempos de aprendizagem.
2.1.5. Familias

Pelas informagfes disponibilizadas no PCT (2018), é possivel deduzir que a
situacdo social (capital econdmico, académico e cultural) das familias é de nivel
socioecondmico médio.

Através das minhas observacg6es, percebi que de uma grande parte do grupo de
criangas, quem as vai levar e buscar sdo apenas o0s pais ou as maes. Por outro lado, de
uma pequena parte sao diferentes familiares, como os avos.

E seguro afirmar que todas estas familias envolvem-se e participam na vida dos
filhos no JI, dada a quantidade e qualidade das partilhas e das noticias que trazem.
Existem algumas familias que se destacam por serem mais presentes, envolvidas e
participativas, e existem, por outro lado, algumas menos presentes, por ndo terem tanta
disponibilidade.

As partilhas ou noticias trazidas variam entre si, porém todas transmitem e fazem
sobressair os interesses/curiosidades/questdes/necessidades das criancas que, depois
de divulgadas, podem ser trabalhadas com a educadora. Trabalho esse que passa por
um processo significativo, longo ou n&o, de construcdo/procura de respostas, finalizado

com a comunicacgdo de um produto final pertinente e com sentido e que se traduz num
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conjunto de aprendizagens adquiridas e conhecimentos concebidos (MTP). As partilhas
e noticias variam bastante a nivel de contetido, uma vez que cada crian¢ca e cada um
dos seus interesses é diferente e Unico. Neste sentido, mostram passeios em familia,
produtos feitos com a familia, objetos significativos trazidos de casa, entre outros.

Existe a preocupacéo, por parte da educadora, em incluir e pér as familias a par
do processo educativo dos proprios filhos. Ha abertura para que entrem na sala a
qualquer altura do dia e vejam o que se esta a fazer no momento e para que venham,
sempre que se disponibilizem, explicar, mostrar, partilhar coisas, no fundo, participar

Os instrumentos expostos fora da sala facilitam o envolvimento das familias e
permitem também que se inteirem daquilo que se vai passando, bem como os recados
que vao para casa, nos cadernos de noticias de cada crian¢ca, acompanhados por
fotografias, que informam, mostram aquilo que esta a decorrer na sala e solicitam a
participacdo das familias. Mesmo sem se solicitar, estas familias trazem coisas
interessantes — foram percebendo ao longo do tempo 0 modo de trabalho da educadora
e as proprias necessidades do grupo de criangas, pelo que algumas familias levam para
a sala diversos materiais, muito utilizados por este grupo em especifico.

A comunicagdo frequente entre a educadora e as familias contribui para o
sentimento de pertencga dos pais ao meio pedagdgico, fornecendo segurancga a crianga,
na medida em que se apercebem da comunicacdo com 0s seus pais e sentem a
confianga depositada por eles na organizacdo educativa (Folque, Bettencourt, &
Ricardo, 2015). A comunicagdo ndo se fica pelos recados, sdo também marcadas
reunides ao longo do ano letivo. As reunides podem ser marcadas a pedido da
educadora ou a pedido das familias, no dia e horario de atendimento da educadora.
Nestas reunides, a educadora faz um balanco daquilo que foi observando e solicita a
colaboracdo das familias na avaliacdo dos proprios filhos. Quando necessario, e em
situacdes especificas, a educadora marca reunides emergentes para se chegar em
conjunto a estratégias de resolucdo de algum problema relacionado com a crianca.

O trabalho da educadora com as familias tem como objetivo primordial o
desenvolvimento holistico das criancas, incluindo-as no planeamento de atividades e na
avaliacdo das vivéncias das criancas — “As familias séo consideradas muito importantes
no processo de desenvolvimento da crianca, portanto a propria escola esta organizada

de forma a que as familias tenham um papel ativo.” (Entrevista, Anexo A, p. 209)
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2.1.6. Criancas

O grupo acompanhado é composto por 25 criancas, 12 do género feminino e 13
do género masculino (Tabela 4, Anexo A, p. 15). As idades estdo compreendidas entre
0s 4 e 0s 6 anos, sendo que em dezembro de 2018 ja todas as criangcas completaram
os 5 anos de idade.

As habilitagcBes literarias dos progenitores . . . variam entre a escolaridade obrigatéria e
estudos superiores (incluindo Mestrados e Pos-Graduacg@es). Pela andlise das profissoes .
. . [conclui-se] que a maioria das criangas se inscreve num grupo socioecondmico médio,
embora alguns casos pontuais e sinais externos (roupas, brinquedos ou meio de transporte
utilizados) . . . deem conta de situagdes econdémicas mais baixas ou mais elevadas. (PCT,
2018, p. 7)

O percurso institucional do grupo é semelhante, existindo uma continuidade do
grupo de ano para ano, dado que a maior parte das criancas, 22, estdo juntas, e com a
mesma equipa educativa, desde que entraram no Jl. Das 3 novas criangas que
integraram este ano o grupo, 2 ja frequentavam esta organiza¢ao educativa e 1 transitou
de outra, pelo que para esta crianga este ano € um ano de integragéo e habituacao.

Caracterizando agora, sucintamente, o grupo, € importante salientar que
independentemente das vivéncias, das experiéncias sociais, dos conhecimentos do
grupo, isto é, do seu stock de conhecimentos, é dentro de um espago comum, da sala,
gue estas criangas estabelecem relacdes e trocam experiéncias. As relagdes sociais
estabelecidas dentro de sala acabam por influenciar diretamente a vida familiar, assim
como as suas vivéncias no seio familiar influenciam o quotidiano no JI, sendo ambos os
“espagos sociais constitutivos da estruturagédo da . . . vida quotidiana [das criangas]’
(Ferreira, 2004, p. 65).

No geral, as criangas caracterizam-se por serem bastante autonomas e criativas,
ja com valores como o respeito, a partilha e a entreajuda incutidos pela equipa educativa
de sala. A relacdo que o grupo tem tanto com a educadora, como com a auxiliar é de
confianca, de seguranca e de respeito. Para além disso, as criancas sao efetivamente
participativas e envolvem-se totalmente naquilo a que se comprometem. Querem fazer
tudo e sabem tomar a iniciativa, tomar decisdes, individuais e em grupo, e ter sentido

critico.

O ano passado, a RV chegou e disse-me “D, ja ndo gosto da nossa sala assim, vamos

mudar a sala”. Entao eles fizeram um novo plano, sé porque sim, s6 porque acharam que
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ja ndo mexiamos na sala ha muito tempo e trocamos as areas e foi com eles mesmo que
fiz. Ficaram ca alguns meninos comigo a fazer essa troca. Ha alturas em que isso é possivel

acontecer. (Entrevista, Anexo A, p. 209)

A curiosidade é outra das grandes caracteristicas destas criancas e, estando
elas habituadas a trabalhar seqgundo a MTP, estdo constantemente a questionar-se
sobre aquilo que as rodeia e a sugerir temas, que lhes desperta o interesse, para a

realizacdo de futuros projetos.

O VO veio falar comigo sobre uma ideia que teve a propésito de ter estado a ver livros de
animais na area das ciéncias. Quer, entdo, comegar um novo projeto sobre bichos
venenosos. Disse-lhe para pensar melhor na ideia e para depois contar-me 0s pormenores
todos dela para podermos iniciar o novo projeto. (Registo Diario N° 37, 03 de dezembro,
Anexo A, p. 117)

E um grupo muito ativo e enérgico, tornando os momentos de calma e
concentracdo muito breves, até porque surgem, recorrentemente, situacdes de conflitos.
Certas criancas apresentam comportamentos particulares, mais desafiadores, com
manifestacdes e reagfes um tanto ou quanto agressivos e instaveis e com uma
autorregulacdo pouco efetiva, sendo necessario o acompanhamento por parte da
psicéloga da organizacdo educativa. Contudo, prevalece nestas criangas o lado mais
afetivo, dedicado e preocupado. Algumas tém Terapia da Fala por demonstrarem

dificuldades de articulagcdo de sons.

A autorregulacéo é mais dificil para algumas criangas deste grupo do que para outras. Falo
especificamente do MM e do MR, ambas criangas com as quais & necessario um esforco
maior para resolver determinadas situagdes de conflito, seja interior, com outras criancas
ou connosco (adultas). (Registo Diario N° 05, 09 de outubro, Anexo A, p. 60); A dada altura,
o MM quis ir ver o irmao mais novo e, com a autoriza¢do da auxiliar, acabei por ir com ele
. ... Depois do registo das areas e da avaliacdo do Plano do Dia, fizeram a avaliacdo da
semana. Neste momento, algumas criancgas disseram que ndo gostaram do comportamento
do MM. Quando chegou a vez do préprio falar, disse “Eu ndo gostei que tivesse portado
mal.”. A educadora e o grupo aplaudiram este momento . . . . O facto de o MM ter
conseguido reconhecer o seu comportamento e transmiti-lo ao grupo foi um grande passo.
Também o facto de a educadora ter aplaudido e pedido a todos para o fazer também,
demonstra que esté a valorizar a atitude tomada. Para além disto, 0 MM mostrou-me o seu
lado mais sensivel e carinhoso quando fui com ele visitar o irm&o mais novo. Mostrou ser
muito preocupado e dedicado ao irmédo. (Registo Diario N° 11, 19 de outubro, Anexo A, p.
76)
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O comportamento dessas criancas acaba por se refletir na estabilidade do
restante grupo, por ser preciso, muitas vezes, interromper um momento de grande grupo
para se resolver determinada situagao/conflito. O grupo, facilmente, dispersa e perde o
foco (Entrevista, Anexo A, p. 209).

Mesmo que alguns pares acompanhem/brinquem/falem mais com uns do que
com outros (como 0 AC,0BFe o TG;0AD,0 MRe o RG;aBCeaMaM;aAPealC,
por exemplo), todas as criangas tém “fortes relagdes de amizade” (PCT, 2018, p. 5)
entre si e as 3 criancas que nao faziam parte do grupo integraram-se “bem . . ., foram
muito bem-recebidas e acolhidas e ja estabeleceram relagbes afetivas positivas com
todos.” (PCT, 2018, p. 5).

Em relacdo a brincadeiras nas areas, as raparigas do grupo tém tendéncia a
brincar na area do Faz-de-Conta e os rapazes na area dos Jogos de Chao, mas o
contrario também acontece, muito frequentemente, por sinal — & comum ver os rapazes
a fazer comida na cozinha ou a lavar a loica e as raparigas a brincarem nos jogos de
chdo com blocos e carros. Para além disso, sédo observaveis tanto brincadeiras a pares,

como brincadeiras a sos.

3. ANALISE REFLEXIVA DA INTERVENCAO EM JARDIM DE
INFANCIA

3.1. Intencbes para a acao

De uma acgéo pedagdgica ndo se dissociam intencionalidades pedagdégicas por
levar o educador a atribuir “sentido a sua acao, [a] ter um propdsito, [a] saber o porqué
do que faz e o que pretende alcangar.” (Silva, et al., 2016, p. 13). Conforme Cardona
(2011), as intencionalidades que o educador define acabam por refletir o seu ser, o
conhecimento que tem de si e dos outros, o respeito que demonstra pelos outros e a
sua concecdao de crianga e, consequentemente, de infancia.

Neste sentido, defini um conjunto de inten¢des (Tabela 1), para com o grupo de
criangas, para com a equipa educativa e para com as familias, que nortearam a minha
intervencdo durante toda a PPSIl. A definicdo destas intencbes ndo teve por base
apenas 0s meus principios enquanto futura profissional de educagéo, teve também a
influéncia dos modelos com os quais contactei na organizagéo educativa — High Scope,

MEM e Reggio Emilia.
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Tabela 1
IntengBes para a agéo

Intengdes para a agao...

- Observar e escutar ativamente;
- Promover o dialogo, a interacédo e a cooperagao entre criangas;
- Contribuir para o desenvolvimento discursivo;
- Promover a resolucao de conflitos;
- Promover o espirito de entreajuda.
- Compreender, integrar e atuar na dindmica de grupo criada pela
equipa educativa;
- Assumir o grupo gradualmente enquanto figura de referéncia;
- Dialogar e refletir em equipa sobre as necessidades do grupo e sobre
a acao pedagdgica.

... com as familias - Promover o envolvimento e a participagdo ativa das familias.
Nota. Fonte propria.

com o grupo de
criangas

com a equipa
educativa

3.1.1. ... com o grupo de criangas

A observagéo e a escuta de conversas e comunicac¢des de criangas esclarecem
o rumo/caminho que o educador deve seguir, uma vez que Sa0 0 seu meio de expressao
de necessidades, de escolhas, de intengfes e de sentimentos. Por atribuir importancia

a este facto estabeleci a seguinte intencionalidade — Observar e escutar_ativamente

cada uma das criangas e o grupo em geral.

Observar e escutar séo praticas recorrentes e cruciais e é verdadeiramente a
crianca o agente principal do seu processo educativo, segundo 0os modelos adotados
pela organizacdo educativa — € a partir das criancas, das suas capacidades, dos seus
interesses, das suas curiosidades, das suas partilhas e das suas descobertas que se
age em sala e s6 é possivel o educador entender estas caracteristicas/aspetos se
assumir uma postura de observacéo constante e de escuta ativa constante.

As observacfes podem ser planeadas, para disponibilizarem mais pormenores
sobre 0 modo de aprendizagem das criancas, e quando ndo o sao sucedem-se no dia-
a-dia do JI, de forma espontédnea e automatica, sendo fundamental o seu registo
imediato, para ndo ser esquecido, caso o educador as considere um marco significativo
e relevante na aprendizagem da crian¢a (Carvalho & Portugal, 2017). Portanto, torna-
se importante definir observagfes mais analiticas, sempre com um propdsito por detras
e focadas em determinadas particularidades, e ndo tdo descritivas dos acontecimentos
da rotina do grupo.

“Saber escutar € uma tarefa activa com grande valor informativo no que respeita

quer a comunicagao, quer a aprendizagem.” (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008, p. 37).
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Assim sendo, ouvir cada crianca, captar falas, saber desenvolvé-las e pensar nelas
como pontos de partida, constituem estratégias que poderao facilitar a criacdo de “um
clima de livre expressdo das criancas reforcado pela valorizacdo publica das suas
experiéncias de vida, das suas opinides e ideias.” (Niza, 1996, p. 146).

O que vai ao encontro da segunda intencionalidade por mim definida, promover

o didlogo, a interacédo e a cooperacdo entre criancas, favoravel a sua aprendizagem. O

dialogo e interacao porque, e conforme Post e Hohmann (2011),

em contextos de aprendizagem activa dao particular atencéo as accdes, sons, expressoes,
gestos e palavras das criangas. Observam e ouvem cuidadosamente as criangas e dao-
Ihes “tempo de antena” e espago suficiente de conversagio para se expressarem a sua
maneira, permitindo que as criancas oucam a lingua e participem como interlocutores
activos na comunicac@o. Bebés e criancas querem comunicar, relacionar-se e veicular
significado. Quanto mais sdo apoiados no respeito pelos seus desejos, melhores
comunicadores se tornam. A posterior facilidade com a fala, a escuta, a leitura e a escrita
tem as suas raizes nas parcerias precoces estabelecidas com pais e educadores
compreensivos que gastam o seu tempo a falar com os bebés e a ouvi-los atentamente.
Tais adultos compreendem que os bebés e as criangas pequenas “falam” a sua prépria
maneira e precisam de falar, mesmo antes de conseguirem utilizar as palavras “corretas”.
(pp. 30-31)

Esta intengcdo quere-se promovida em momentos de grande grupo, em
momentos de pequeno grupo e em momentos individuais. Com estas oportunidades a
crianca é escutada, o que representa um dos seus direitos e assume o educador como
alguém responsivo que integra no curriculo da crianca os seus interesses.

De acordo com Post e Hohmann (2011), estes momentos séo fundamentais para
a criagéo e fortalecimento de relagcbes se o educador criar um clima de cooperacéo e
confianga com as criangas, interagindo a um nivel fisico — tocando, segurando, falando
e brincando, tranquila e calorosamente; se tiver prazer em interagir com as criancas,
adaptando o seu estilo de interagdo a cada uma e dando-lhes tempo para, realmente,
interagirem e responderem a sua maneira; se apoiar as relagbes das criangas com 0s
pares e outros adultos; se responder de forma facilitadora as necessidades e as
chamadas de atencao das criangas, e respeitar as suas preferéncias e temperamentos;
se observar, ouvir, comunicar, conversar, comentar, reconhecer, valorizar; entre outros.

Senti necessidade de separar as Ultimas trés intencionalidades, contribuir para

o0 desenvolvimento discursivo, promover a resolucdo de conflitos e promover o espirito

de entreajuda, da segunda intencionalidade porque séo diferentes, no entanto acabam
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por se cruzar, na medida em que as trés agora referidas serdo promovidas através do

didlogo e das interacdes a estabelecer com o grupo e entre ele.

Os educadores empenhados na comunicacdo auténtica com as criangas procuram escutar
a crianca (compreender o que ela tem para dizer), criar empatia (reconhecer e valorizar o
seu ponto de vista, ser capaz de reconhecer 0s seus sentimentos), respeitar a crianga
(toma-la a sério, atender aos seus ritmos) e manter expectativas positivas sobre a sua
capacidade e necessidade de comunicagao. (Folque & Bettencourt, 2018, p. 118)

O papel do educador nos momentos de conflitos deve ser o de mediador,
pedindo as criancas que expliguem os seus pontos de vista, dando-lhes voz e
oportunidade de se justificar. Para além disso, o educador deve manter um discurso
calmo, diretivo e firme, promovendo o valor de respeito mutuo. Contudo, as proprias
criancas podem assumir um papel semelhante, conversando com as outras criangas
gquando surgem conflitos e o adulto deve incentiva-las a resolver os seus préprios
problemas, conversando com as outras criangas e ndo recorrendo sempre a intervengao
dos adultos. Propor as criangas que recorram aos pares quando precisam de ajuda,
para além de se responsabilizarem umas pelas outras, contribui para a resolugdo mais
autbnoma de problemas sem que seja necessaria a intervencdo do adulto e é neste

aspeto que me quero focar.
3.1.2. ... com a equipa educativa

Compreender, integrar e atuar na dinamica de grupo criada pela equipa

educativa foi, para mim, a primeira intencdo a ter em conta, considerando a importancia
de primeiro conhecer o grupo, a equipa e o seu modo de atuacao e inteirar-me das suas
rotinas para, posteriormente, poder atuar em conformidade e da melhor forma e ir ao
encontro daquilo que a educadora e que a auxiliar esperam. O que me levou a definir a

segunda intencionalidade — assumir_o grupo gradualmente enquanto figura de

referéncia, comecando por fazer parte dos momentos de grande grupo dinamizados
pela educadora até ser capaz de os dinamizar sozinha.

Uma intencionalidade que é, por si s6, um desafio necessario para o
desenvolvimento da minha identidade profissional e uma ambi¢do minha. Para isto é
também necessério um trabalho de coopera¢do com a equipa que me acompanha todos
os dias na préatica e que me leva a assumir cada vez mais um papel central no seio

desta. Costa e Caldeira (2015) afirmam que
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se, por um lado, ha um ponto comum a todos os educadores de infancia que é a relagéo
pedagdgica com as criangas, por outro, ndo had um ser educador, pois «ndo ha
homogeneidade na composicdo, nas fun¢des, nas perspectivas, nos valores e nas atitudes
de todos os membros da mesma area» (Sarmento, 2009, p. 47). Ha4 uma exigéncia
subjacente a esta constru¢do progressiva que se reifica numa capacidade reflexiva que

conduz a redescoberta permanente do sentido da acédo educativa. (p. 116)

Também o planeamento das atividades tem de ser feito em conjunto/em equipa.
Relativamente a esta premissa, Roldao (2007) refere que o “trabalho colaborativo se
estrutura essencialmente como um processo de trabalho articulado e pensado em
conjunto, que permite alcangar melhor os resultados visados” (p. 27). Neste caso, os
resultados visados prendem-se, Unica e exclusivamente, com a aprendizagem e,
consequente, desenvolvimento holistico de cada uma das criancas.

Por ultimo, e ndo menos importante, dado que “uma pratica reflexiva profissional

jamais é inteiramente solitaria” (Perrenoud, 1999, p. 25), a intengao de dialogar e refletir

em equipa sobre as necessidades do grupo e sobre a acdo pedagodgica faz todo o

sentido ter em mente e ser praticada diariamente. Como afirma Perrenoud (2002), o
educador € “um inventor, um pesquisador, um improvisador, um aventureiro que
percorre caminhos nunca antes trilhados e que pode se perder caso nao se reflita de
modo intenso sobre o0 que faz e caso ndo aprenda rapidamente com a experiéncia.”
(p.13).

Refletir para o exercicio de uma melhor e mais eficiente pratica € uma
necessidade que deve fazer parte do percurso de um profissional de educacdo. A
reflexdo é importante para a consciencializacdo da pratica que se esta a adotar e para
a sua constante melhoria, tendo em conta cada crianga e o0 grupo, bem como os seus
comportamentos e atitudes e 0s seus interesses e curiosidades. A acédo de refletir
permite “identificar a importancia e os novos desafios que predominam na pratica onde
o profissional consiga dar respostas as situacées que emergem no dia-a-dia, criando
um repertério de solucdes as situacbes complexas no quotidiano escolar.” (Castelli,
2010, p. 2).

3.1.3. ... com as familias
cumpre saber que o saber que se adquire na escola continue o saber que fora dela se
alcanca, de maneira que constituam uma sé vida mental, uma s6 experiéncia — continuidade

perfeita entre a aula e a vida, entre a licdo e o mundo, entre o professor e o lar. (Sérgio,
1939, p. 80)
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E sabido que as familias e a comunidade tém um papel fundamental na
educacao das criancas. Pede-se, de ambas, envolvimento e participacdo para que a
organizacao educativa possa desempenhar a sua funcdo de mediadora e promotora das
expressdes culturais das populacbes que serve (Niza, 2012), com vista a evolucao
holistica das mesmas. “O envolvimento das familias com a comunidade e os seus
recursos culturais e ambientais potencia transitos de saberes e de vontades comuns
que enriguecem e sdo enriquecidos através da creche.” (Folque & Bettencourt, 2018, p.
123).

Existe, portanto, a preocupagao em incluir as familias na vida dos filhos e, como

tal, a minha principal intencdo é a de continuar, de certa forma, este trabalho de
promocédo do envolvimento e da participacdo ativa das familias, estabelecendo com as

familias, que o permitirdo, uma relacdo de confianca, essencial para a troca de
informacdes relevantes, de maneira a que me reconhecam como uma figura de
referéncia para as criancas e, até certo modo, responsavel por elas.

Para tal, tentar atender as suas davidas e necessidades e dialogar sobre o dia-
a-dia dos seus filhos, bem como sobre as suas preocupagfes, atitudes,
comportamentos e conquistas € uma prioridade. Para além disso, sdo objetivos valorizar
todas as partilhas das familias e fazer chegar a todas, ou a tantas quanto possivel, o
trabalho que vai sendo feito durante o periodo de estagio.

Este envolvimento e participacdo das familias no contexto pedagodgico traz
beneficios para as criancas e influencia a postura que esta assume, a varios niveis:
motivacional, de autoestima, de reducéo de problemas de comportamento, entre outros,
podendo até melhorar a vida a nivel familiar (Lazarevi¢ & Kopas-Vukasinovi¢, 2013). E
por isso importante a continuidade entre familia e escola, dado que séo os principais

agentes educativos da crianga nesta fase da sua vida (Araujo, 2014).
3.2. Processo de intervencao

Todo o processo de intervencdo envolve a acdo pedagdgica em si, e 0s
principios por detras, e as planificagdes. O modo como estes aspetos foram, por mim,
planeados, pensados e avaliados seré agora explicado.

Numa fase inicial, a minha intervencdo passou essencialmente pela adocéo de
uma postura de apoio as atividades e rotinas da sala e do grupo, de forma a integrar-

me e a compreender melhor como estas funcionavam. Nas primeiras semanas, a
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intervencdo do ponto de vista mais pedagdgico surgiu com o apoio da educadora
através das suas sugestdes de continuacdo de atividades iniciadas por si, mas, cedo,
comecei a criar e dirigir as minhas atividades autonomamente, recorrendo sempre, e
previamente, a aprovacao da educadora.

Com o avancar da intervencdo, a educadora ausentou-se da sala algumas
vezes, umas por necessidade, outras para me fazer experienciar o estar sozinha em
sala com um grupo de 25 criangas. Confesso que a gestdo do mesmo foi um desafio
diario permanente, pelo que senti necessidade de criar estratégias para conseguir lidar,
gerir e envolver o grupo em alguns momentos, principalmente nos de transicdo, entre
dinamizagdo de atividades e momentos da rotina. Desta necessidade adveio a
planificagdo n°® 3 (Anexo A, p. 170), em que me comprometi a trazer e ensinar novas
cangoes, lengalengas e adivinhas, inseri-las num dossié e recorrer a ele nesses tais
momentos de transicao.

Foram muitos os momentos de conversagdao em grande e pequeno grupo por
mim dinamizados e mediados, que se tornaram em momentos ricos de planeamento
conjunto. Sao0 momentos importantes e determinantes para a capacidade organizativa
da crianca e das suas atividades (Sampaio, 2009). Isto é, parte da gestdo cooperada do
curriculo em que a crianga tem uma voz ativa, que € ouvida pela educadora e que toma
decisBes sobre as atividades a desenvolver no seu meio pedagdgico (Folque, 2012).
Estes momentos caraterizam-se pela Iniciativa do educador, Resposta da crianca e
Avaliagdo do educador. Aqui, a resposta da crianca é crucial para prosseguir com ou
reformular uma proposta (Cazden, citado por Folque, 2012).

Posto isto, como estava inserida num contexto que valoriza a autonomia e a voz
da crianca e que trabalha segundo a MTP, parte das minhas planificacbes eram
pensadas e realizadas no préprio dia e ndo a priori, como 0s planos das sessdes de
educacdo fisica realizados pelas criancas com o meu auxilio (Anexo A, planificacdes n°
4,5e9, pp. 172,173 e 191). Enquanto que outras ja eram sim planeadas a priori, como,
por exemplo, as planificagbes de determinadas etapas dos projetos (Anexo A,
planificacdes n® 1 e 8, pp. 143 e 180), sem, evidentemente, descartar aquilo que as
criancas queriam fazer para o desencadear dos mesmos.

Dado o método de trabalho em vigor (MTP) ser pratica constante para este
grupo, realizei, com 0 mesmo, dois projetos complexos, em que as criancas foram as
protagonistas de ambas as investigacdes, relativas aos vulcées e aos bichos

venenosos, capazes de planificar a sua intervencgdo, de forma a encontrarem solucdes
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para os seus problemas (Katz & Chard, 1997; Ramos & Valente, 2011). Mais importante,
preocupei-me, realmente, em guiar os projetos segundo as vontades das criancas,

tendo sempre em mente o principio da intencdo, em que o interesse parte do proprio

grupo, das suas interrogacdes e questfes. Esta curiosidade de compreender o mundo
ao seu redor possibilita a motivacdo do grupo para o topico e a abertura para a sua
investigacdo (Vasconcelos, 2011). As familias foram aqui envolvidas, mantendo-se a
par do acontecimento e participando no mesmo, o que acabou por, de certa forma,
complementar e enriquecer o percurso dos projetos.

Importa referir que todas as atividades planificadas estendiam-se o tempo
necessério a sua conclusdo e, em nenhuma delas, era exigido as criancas para
permanecerem na sua realiza¢do do inicio ao fim. Desta forma, era dada, diariamente,
liberdade de escolha a cada uma na realizacdo de atividades e selecdo dos materiais
e/ou técnicas necessarias a atividade.

A avaliacdo € um processo fundamental porque permite compreender as
necessidades de aprendizagem e interesses da crianca e leva a criar um ambiente
pedagdgico promotor dessas mesmas aprendizagens e que va, simultaneamente, ao
encontro dos interesses demonstrados pelas criancas (Folque, 2012). Como tal, as
planificacdes feitas deram, de facto, resposta a essas necessidades de aprendizagem
identificadas, por mim e pela educadora. A avaliacdo das mesmas, e das suas
intencdes, foi feita através das minhas reflexdes, observagfes e escuta, tendo em
consideracdo as opinibes expressas pelas criancas no decorrer de atividades e
brincadeiras, e, até mesmo, gestos e tipos de comportamento. Ouvir sempre as criangas
e dar importancia ao que dizem e ao que nao dizem, mas comunicam é a principal fonte
de avaliacdo. Torna-se necessario escuta-las incessantemente e agir de acordo com o
seu superior interesse. Acdo possivel através da avaliacdo que permite ajustar as
planificacdes.

Para além disto, realizei o portefélio de uma crianca, do MM, (Anexo A, p. 216),
seguindo especificamente o modo de organizacdo dos portefélios da propria
organizacao educativa (por areas de conteudo). Como refere Silva e Craveiro (2014), o
portefélio da mesma “evidencia as experiéncias, realizacdes Unicas e progressos [da
mesma] ao longo do tempo” (p. 37) e trata-se de um instrumento de avaliagéo na qual
ela mesma deve participar, na medida em que a crianga tem um olhar sobre as suas
aprendizagens e o seu desempenho. De facto, o MM participou na constru¢cdo do

portefélio que fiz com ele, mas penso que eu poderia ter feito mais, estimulado mais e
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incentivado mais. Contudo, consegui captar a sua esséncia, identificando e
descrevendo os seus comportamentos/atitudes.

Intrinsecos as intengdes para a acao que defini estdo os principios pedagogicos,
um pouco por influéncia do MEM (por ter estagiado nesse contexto na Pratica
Profissional Supervisionada | [PPSI]), que fizeram parte da minha pratica, dado os
impactos positivos que acarretam. Assim sendo, 0s principios que tive presentes ao
longo da PPSII foram: autonomia; liberdade; diferenciacdo pedagdgica; aprendizagens
significativas; afetividade; cooperacdo; democracia.

3.3. Avaliacéo das intencbes

Caracterizado o processo de intervencao, torna-se, agora, fundamental refletir e
avaliar o mesmo, tendo em conta as intengdes delineadas para orientagdo da PPSII.

Posto isto, com o grupo de criangas, tinha como intencdo observar e escutar

ativamente cada uma individualmente, bem como ao grupo como um todo. Intencao que
esteve presente em todos os momentos e interacdes, tenham sido em grande ou
pequeno grupo ou fora ou dentro da sala, todos os dias do quotidiano das criancas.

O exercicio de observacao e de escuta ativa, e do registo escrito desses aspetos,
era premissa de todos os dias, e uma exigéncia desta pratica, por auxiliar e sustentar a
mesma e por, realmente, esclarecer o caminho a tomar (apesar de nem sempre facil e
confortavel) na realizagdo das reflexdes diarias e semanais, das decises emergentes,
tomadas no momento, e das decisfes planeadas (planificacdes).

As observa¢bes podem ser planeadas, para disponibilizarem mais pormenores
sobre 0 modo de aprendizagem das criangas, e quando ndo o sdo sucedem-se no dia-
a-dia do JI, de forma espontanea e automatica, sendo fundamental o seu registo e
documentacdo imediato, para ndo ser esquecido, caso o educador as considere um
marco significativo e relevante na aprendizagem da crianga (Carvalho & Portugal, 2017).

Por isso, chego a sentir, que, de certa forma, com o avangar do tempo, as minhas
observacbes foram ficando cada vez mais pormenorizadas, ndo me focando
propriamente no relato e descricdo do desenrolar do dia em si, refletindo, alids, sobre o
mesmo e sobre determinados comportamentos/situacbes detetadas que mais
sobressaem.

A escuta ativa das vozes das criangas €, sem duvida alguma, um dos aspetos

por mim mais valorizado em educacdo de infancia. Ouvi, e voltei a ouvir todos os dias,
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vezes sem conta as mesmas histérias, as mesmas situacdes, as mesmas reclamacoes
e as mesmas chamadas de atencdo. Foi através da escuta ativa que conheci
individualmente cada crianca, cada frustracdo, cada inquietacdo, cada preocupacao,
cada feito, cada alegria e cada tristeza; foi através da escuta ativa que me apercebi dos
maiores interesses, das maiores curiosidades, das maiores vontades e as pus em
pratica através de projetos; foi através da escuta ativa que me adaptei, que me
aproximei e que também dei. Estes momentos foram mais significativos em interagfes

mais pessoais, em que 0 meu objetivo era conhecer, de facto, as criangas.

Reparei que a LC se tinha isolado do resto do grupo. Estava escondida no recreio a chorar
porgue ndo queria faltar na sexta-feira para poder brincar com os amigos. Disse-lhe para
aproveitar 0 momento presente para brincar com todos, que se ia divertir com a familia na
sexta-feira e no fim-de-semana e que eu queria saber, na segunda-feira, todas as
novidades interessantes e divertidas que, com certeza, iria ter para contar. O momento que
tive com a LC no recreio faz-me refletir sobre o quédo importante é reconfortar as criangas
e mostrar que estamos disponiveis para escutar as suas inquietaces (Registo Diario N°
10, 18 de outubro, Anexo A, p. 71); A ML veio ter comigo muito entusiasmada dizer que
ontem tinha comido a fruta, a sopa e a comida mais rapido e que néo tinha demorado tanto
tempo como o habitual — felicitei-a por isso, dando os parabéns e mostrando-me igualmente

contente com a noticia. (Registo Diario N° 40, 12 de dezembro, Anexo A, p. 122)

A promocdo do didlogo, da interacdo e da cooperacdo entre criancas fez-se

refletir na minha contribuicdo para o desenvolvimento discursivo das mesmas, na

promocédo da resolucdo de conflitos e na promocao do espirito de entreajuda.

Foi essencialmente no momento das Comunicagfes e nos momentos em grande
grupo e pequeno grupo, a propdésito do desenvolvimento de projetos, que existiu a
possibilidade diaria de contribuir para o desenvolvimento discursivo das criangas,
mediando didlogos e recorrendo ao questionamento apropriado, ao incentivo, a
estimulacéo e ao apoio constante nas tentativas de explicitacdo de determinadas ideias,

pensamentos e falas.

O MR néo queria pbr a mesa, sentindo-se revoltado e recusando-se a ajudar e a fazer a
tarefa até ao fim, entrando em conflito com as outras criancas que também estavam a por
a mesa. Resolvi ao conversar com ele, pedindo para cooperar e ajudar 0s amigos a cumprir
também a tarefa porque eles ndo tém de fazer por alguém que se recusa, mas que se
comprometeu. Acabou por se acalmar e realizar a tarefa. No final reconheci o seu esforgo
e agradeci-lhe pela ajuda, perguntando retoricamente se ndo sabia bem ajudar os outros.
(Registo Diario N° 21, 07 de novembro, p. 97); No recreio, este grupo estava acompanhado

por um com criangas mais novas. Uma delas caiu e magoou-se. O MR viu e, sem hesitar,

25



ajudou-a a levantar, recompor-se e sentar-se no triciclo novamente. Ainda andou um pouco
com ela para lhe mostrar que néo precisa de ter medo de andar novamente no triciclo. A
atitude do MR foi de louvar e bastante sincera. Nao o fez para surpreender nenhum adulto,
fez por reparar que a menina precisava mesmo da sua ajuda. Mais tarde, falei com ele e
elogiei a sua atitude. Perguntei porque o fez e respondeu-me — “Nao estava mais ninguém
la ao pé dela. Eu era o Unico e ela precisou de ajuda.” (Registo Diario N° 34, 26 de

novembro, Anexo A, p. 116)

7

O exemplo acima apresentado é apenas um de muitos que envolve uma
tentativa, conseguida, de resolugdo de um conflito e de promocdo do espirito de
entreajuda.

A resolucdo de conflitos foi préatica diaria e alvo de muita reflexdo, tanto que
levantei algumas questbes, Quando repreendo as atitudes que s&o consideradas
incorretas faco-o de forma percetivel para a crianca? Como posso saber se foi
percetivel?, as quais cheguei a uma conclusdo — ndo existe certo nem errado no que
respeita aos conflitos e suas resolu¢des. H4 que compreender qual a estratégia a usar
€ Com gue crianga e que iSSO € um processo moroso, contudo necessario para uma
resposta adequada. Por outro lado, a firmeza de um educador nas suas decisbes e
atitudes perante os conflitos (e ndo s6) é preponderante (Machado & Simdes, 2015).

No que toca a equipa educativa, seguir as intencionalidades definidas para o

relacionamento com a mesma — Compreender, integrar e atuar na dindmica de grupo

criada pela eguipa educativa, assumir o grupo gradualmente enguanto figura de

referéncia e dialogar e refletir em equipa sobre as necessidades do grupo e sobre a

acdo pedagdgica — resultou num desafio permanente, em parte por alguma falta de

comunicagdo e cooperacdo. Como afirma Post e Hohmann (2011), uma elevada
cooperagdo tem como consequéncia o estabelecimento de uma relacao forte e coesa,
0 que passa por estar em sintonia com o outro, 0 que remete para a pratica de uma
comunicacgéo aberta, com clareza e de modo honesto e direto. Considero, portanto, que
se tivesse existido maior interacdo comunicativa e cooperacéo, estas intencionalidades
teriam sido cumpridas com maior sucesso.

N&o obstante, apesar das dificuldades de comunicacédo, existiram momentos de
reflexdo conjunta com a educadora, e mesmo com a auxiliar, em que a mesma fazia
guestao de comentar a minha prestacao, apontado os pontos positivos, mas também os

gque precisam de melhoramento, fazendo criticas construtivas.
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Segundo a educadora, hoje de manha envolvi-me, e bem, numa atividade, com um grupo
e a tarde ndo me envolvi em nenhuma, estando sé um pouco por todas as areas, quando
a educadora pretende que eu consiga fazer as duas coisas e simultaneo e este sera um
objeto a ter em conta até ao final do estagio e o qual sé irei alcancar quando estiver eu
propria sozinha com o meu grupo de criangas. (Registo Diario N° 23, 09 de novembro,
Anexo A, p. 99)

Em outros desses momentos, tive diversas conversas com a educadora e com
a auxiliar sobre as condi¢fes familiares do MM, com o intuito de tentarmos perceber
quais as melhores formas de lidar com o modo como se comporta, de o acalmar e fazer
ver que nem sempre esté correto. A educadora partilhava, ainda, o teor e objetivo das
reunibes que tinha com a psicéloga da organizagcdo educativa, marcadas
propositadamente para conversar sobre os comportamentos atipicos do MM — A
educadora ja conversou e partilhou comigo possiveis motivacdes exteriores que podem
levar aos tipos de comportamento, muitas vezes, incontrolaveis que o MM tem (Registo
Diario N° 11, 19 de outubro, Anexo A, p. 76).

Para além disso, consegui em diversos momentos gerir 0 grupo sozinha, obtendo

da sua parte atencéo e respeito e mantendo a dindmica do momento.

Por estar a comecar a assumir uma postura mais ativa, vou-me apercebendo de tudo aquilo
que é preciso ter em conta dentro de uma sala com 25 criangas € com muita coisa a
acontecer ao mesmo tempo. Para além de termos de nos focar num grupo e numa tarefa,
temos que, em simultaneo, gerir conflitos que vao surgindo, dar a devida atencéo a uma
criangca que venha apresentar algo que fez ou que venha falar sobre alguma
conquista/desejo/inquietacéo. (Registo Diario N° 06, 10 de outubro, Anexo A, p. 62); Fiz a
reunido da manha sozinha e com calma. Soube que tarefas fazer e como fazer, sem me
baralhar nem esquecer de nada. Quanto a gestéo do grupo, penso que correu melhor, visto
gue tentei ao maximo néo fazer pausas no meu discurso, sendo mais expressiva e enérgica,
sendo o suficiente para notar diferengas no comportamento das criangas. (Registo Diario
N° 24, 12 de novembro, Anexo A, p. 101)

Quanto as familias, por terem o direito de querer conhecer e integrar 0 processo
educativo dos proéprios filhos, por que nao, como futura profissional de educacao,

solicitar o seu envolvimento e a sua participacao ativa no mesmo? Esta intencionalidade

traz consigo um peso e responsabilidade de comprometimento com as mesmas que, ha
minha pratica, queria que tivesse sido maior e em maior quantidade e, aqui, creio que o
tempo ndo esteve a favor. Mesmo assim, solicitei a participacdo das familias no projeto

dos vulcdes e foram bastante recetivas.
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Partilhei com o grupo, a ideia de escrever um recado, e colar no caderno de noticias, a pedir
aos familiares para colaborarem connosco no projeto dos vulcées. Concordaram todos com
esta ideia e mostraram-se entusiasmados. (Registo Diario N° 20, 02 de novembro, Anexo
A, p. 95); Algumas das noticias dos cadernos foram em resposta ao meu recado sobre o
projeto dos vulcdes, o que me alegrou e demonstrou que algumas familias estdo realmente
presentes e interessadas nas atividades que os filhos fazem em sala e participam neste

processo. (Registo Diario N° 23, 09 de novembro, Anexo A, p. 99)

Nao atribuindo, de todo, a “culpa” ao tempo da PPSII, esta solicitagdo de
participacdo foi insuficiente, quando surgiram tantas outras que poderiam ter sido
aproveitadas e enriquecidas com a participacdo das familias. Mais atividades e projetos
poderiam ter sido, com certeza, mais desenvolvidos e, por conseguinte, beneficiados
pela participacao das familias.

O que néo significa, contudo, que as familias ndo tenham estado a par dos
acontecimentos em sala. Em momentos de acolhimento e de despedida, 0 encontro com
algumas familias foi constante. Nestes encontros procurei estabelecer relagbes de
confianga, conversando e partilhando os projetos e atividades que estavam em

desenvolvimento na sala.

A exposicao do projeto dos vulc6es no centro da organizagdo educativa recebeu visitas de vérias
familias. Muitas delas, em pequenos momentos de didlogo, vinham ter comigo dar o seu feedback,
sempre positivo, sobre o trabalho desenvolvido com o grupo. A mée da TS, por exemplo, elogiou
toda a exposicdo e agradeceu o meu empenho, por ver nas falas da filha o impacto que teve o
projeto. (Registo Diario N° 33, 23 de novembro, Anexo A, p. 115); Tive hoje maior contacto com
algumas familias deste grupo — recebi-as no recreio, quando vieram buscar os seus filhos, e tive
oportunidade de falar um pouco com elas e agradecer a sua participagdo, disponibilidade e
simpatia para comigo durante o periodo de estagio. (Registo Diario N° 52, 18 de janeiro, Anexo A,
p. 140)

4. INTRODUCAO A INVESTIGACAO EM JARDIM DE INFANCIA

4.1. ldentificacdo e fundamentacédo da problematica emergente

“E mais necessario ouvir o que as criancas tém a dizer sobre si mesmas, sobre
0s outros e sobre 0 mundo em que vivem do que ouvir o que 0s outros tém a dizer sobre
elas.” (Horn, 2013, p. 2).

Concordando com esta afirmacéo, a problematica de investigagdo em Jl tem por

base a valorizacdo das vozes e da participacdo ativa das criancas, bem como da sua
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visdo e representacéo da propria realidade do contexto. A medida que fui contactando
com a realidade do contexto socioeducativo e assimilando a rotina do grupo de criancas
acompanhado, fui também participando e privilegiando cada vez mais um momento da
mesma, 0 momento das Comunicacfes, isto porque era notdrio o envolvimento das
criancas e a importancia que era dada pela equipa a este momento.

Observei, participei e comecei entdo a gerir e mediar o0 momento das
Comunicagdes, em que as criangas expbem no final do dia, em reunido,
individualmente, a pares ou em grupo, as aprendizagens que fazem durante o dia, quer
tenham sido através de desenhos, esculturas, constru¢ées ou brincadeiras.

Esta organizacdo educativa cruza diferentes modelos pedagdégicos, como ja
referido em pontos anteriores, contudo, 0 momento das Comunicacdes € especifico do
MEM e neste modelo, 0 momento processa-se da seguinte forma, conforme Niza (2012):
As criangas comunicam “coisas descobertas e aprendidas durante as atividades . . .
para algumas criancas, [que completaram o trabalho], darem informacdes ou ensinarem
coisas que aprenderam . . . [Este] momento [é] de alto significado social e formativo” (p.
204). Os pares gque assistem as comunicagfes podem fazer perguntas caso sintam que
algum aspeto do discurso, ou do conteudo da comunicagdo, necessite de ser
esclarecido.

O momento da Comunicacao estd, portanto, intrinsecamente relacionado com o
processo de ensino-aprendizagem das criancas, que ocorre nhum ambiente em que
todos ensinam e todos aprendem (Niza, citado por Folque, 2006), através de um
processo metacognitivo, interativo e social que se da por meio da linguagem (Vygotsky,
citado por Vala & Guedes, 2015).

A crianga que comunica desenvolve a linguagem, a criatividade, o sentido critico, a
autoconfianga, a relacdo com o outro. A que ouve desenvolve o sentido de escuta, a
linguagem através da colocacédo de questfes, o sentido critico, o respeito e relacdo pelo
outro. Nesta linha . . . todo o grupo tira partido deste momento, até porque a determinada
altura todos passam por “comunicadores” e “ouvintes”, e desenvolvem, assim,

competéncias em todas as &reas do desenvolvimento. (Questionario, Anexo B, p. 226)

E através da dimens&o metacognitiva que as criancas desenvolvem o trabalho
intelectual e a capacidade critica e reflexiva, é através das interacées socias que se
constréi e partilha o conhecimento e que se aprende em comunidade e € através da
linguagem que se comunica. Todos estes aspetos interligados levam a aprendizagem e

a tomada de consciéncia de como se d& a respetiva aprendizagem (Niza, 2011; Guedes,
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2011). Neste processo, os adultos e os pares assumem um papel de ouvinte, de apoio
e de incentivo fundamental (Guedes, 2011).

Com um processo de ensino-aprendizagem em parte dependente da prépria
acdo das criancas € evidente que a participacdo das mesmas sobressai, sendo
reconhecida e enriquecida. Importa ndo esquecer que, tal como afirma Formosinho

(2014) na abordagem que faz a Pedagogia-em-Participacao,

“a ética de respeito pelas criangas e pela sua participagdo €, ela prépria, uma exigéncia de
eficacia das aprendizagens . . . . A crianca tem direito ao nome, a palavra, a relagéo. A
identidade relacional em pertenca e participagdo mas tem também direito ao acesso aos
instrumentos culturais para progressivamente se construir como identidade sécio-histérico-
cultural com competéncia para construir significado e sentido para o seu aprender.” (pp. 31-
32)

A mesma autora acrescenta, em outro artigo, que tem de ser dado espaco para
o0 exercicio deste direito da crianca e que nao |lhe pode ser negado. A crian¢a ndo esta
a espera de participacao. A crianga € participante e aqui se encontra a esséncia da
Pedagogia-em-Patrticipacdo por cumprir esta premissa, dado que se foca nas criancas,
gue legitima as suas vozes, das que constroem o conhecimento para participarem
ativamente das culturas que as formam seres com a tal identidade propria, socio-
histérico-cultural (Formosinho, 2016).

Depois de constatado e vivido o momento da Comunicagdo no contexto
socioeducativo e depois de rever alguma literatura do MEM, que contextualiza e da
sentido ao proprio, decidi focalizar a investigacdo ndo s6 no momento da Comunicagao
em si, mas também nas interagfes significativas entre pares por mim observadas e
registadas, a fim de verificar o enriquecimento cognitivo, sociocultural e linguistico
proporcionado e conseguido por todo este contexto mencionado.

Como tal, defini a problemética, Potencialidades das comunica¢des das criancas
para a constru¢do das aprendizagens em Jardim de Infancia, cujo objetivo primordial
passa por Compreender as potencialidades das comunicacdes das criancas para a
construcao das aprendizagens. Para além deste, constituiram ainda objetivos de estudo
o (i) Caracterizar a dindmica do grupo no momento das Comunicac0es; (i) Conhecer os
modos de apresentacdo das comunicacdes; (iii) Identificar os tipos de comunicacbes
mais realizadas; (iv) Compreender o papel dos pares e do adulto no momento das

Comunicacdes.
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4.2. Reviséo da literatura sobre a problemaética identificada

4.2.1. Da concecdo a concretizagdo — O Movimento da Escola Moderna na

Educacéo Pré-Escolar

Por o presente estudo recair sobre uma pratica preconizada pelo modelo
pedagogico do MEM, importa, primeiro, da-lo a conhecer, explicitando a sua formacao,
perspetivando-a de modo histérico-filoséfico, bem como os seus principios pedagoégicos
e concecdes estratégicas, que comportam trés finalidades formativas, das quais advém
sete principios que estruturam a agéo educativa.

Comecando pela origem do modelo curricular, o MEM surge a partir de uma
proposta de Educacgdo Civica de Anténio Sérgio! entre 1963 e 1964 (a incluséo, no
Centro Helen Keller, de criancas deficientes visuais, com recurso a técnicas de Célestin
Freinet?) e da organizacdo de cursos de Aperfeicoamento Profissional no Sindicato
Nacional dos Professores realizada por Rui Gracio® entre 1963 e 1966. Nesse Ultimo
ano é modificado o Grupo de Trabalho de Promocdo Pedagdgica, concebido pelo
Sindicato, para ser criado o MEM (Niza, 2012). Apés a sua criagdo, € N0 mesmo ano, 0
Movimento aliou-se a Federacao Internacional dos Movimentos de Escola Moderna.

Desde entédo que o MEM evoluiu de uma “Pedagogia Freinet” para uma com
influéncia das perspetivas socio-construtivistas de Vygotsky* e de Bruner®. Por outras
palavras, e conforme Folque (2006), de uma conce¢do empirica da aprendizagem
passou para uma perspetiva sociocéntrica de construgéo da aprendizagem por meio de
interagBes socioculturais, entre adultos e pares de diferentes idades, impulsionadoras
do desenvolvimento social, intelectual e moral das criangas. As mesmas experienciam
a democracia direta que defende a comunicagédo, a negociagdo e a cooperagao. “A
organizacdo do trabalho partilhada com as criancas permite que estas participem
democraticamente e assim desenvolvam a cooperacado, através de uma organizacao
cooperativa do trabalho.” (p. 6).

Perante todo o desenvolvimento, até entéo, tido, 0 Movimento assume-se agora

como uma Frente Democratica de Acgdo Pedagdgica com “uma associagdo de

1 Professor, pedagogo e escritor, bem como co-fundador do MEM em Portugal.

2 Professor e pedagogo francés, bem como um dos impulsionadores do MEM em Franca.
3 Professor, pedagogo e investigador das Ciéncias da Educacéo.

4 Psicologo.

5 Professor universitario e psicélogo.
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profissionais de educacdo destinada a autoformacdo cooperada dos seus membros e
ao apoio a formacao continuada e animacao pedagogica nas varias areas da educacao
formal.” (Niza, 2012, p. 95).

Posto isto, e segundo Niza (2012), foram definidas trés finalidades formativas

gue conferem sentido ao ato educativo dos profissionais de educacéo: (i) a iniciacdo as
praticas democrdéticas; (ii) a reinstituicdo dos valores e das significacdes sociais; (iii) a
reconstrucéo cooperada da Cultura.

Destas decorrem sete principios, intrinsecamente ligados: (i) os meios

pedagdgicos veiculam, em si, os fins democraticos da educagdo, um principio mais
global determinado para dar coeréncia ética a acdo educativa; (ii) a atividade escolar
enquanto contrato social e educativo através da negociacdo constante, que se quer
consensual, entre todos os intervenientes acerca dos métodos de trabalho. Tudo para
a organizacado contratada das ac6es que faz com que lhes seja atribuido significado; (iii)
a pratica democrética da organizagdo partilhada por todos institui-se em conselho de
cooperagédo, abrangendo tanto o planeamento de atividades e projetos, como também
a sua execucdo e avaliagdo de modo cooperado; (iv) os processos de trabalho escolar
reproduzem 0S processos sociais auténticos, ocorrendo uma “homologia de processos”
(p. 195), isto é, a unido, indissociavel, entre 0s métodos e procedimentos sociais e as
aprendizagens que estes geram; (v) a informacdo partilha-se através de circuitos
sisteméticos de comunicacdo dos saberes e, consequentemente, das producdes
culturais de forma a valoriza-los e Ihes conferir relevancia e significancia; (vi) as praticas
escolares dardo sentido social imediato as aprendizagens dos alunos por meio das
partilhas dos saberes e das interacdes entre os participantes da propria comunidade;
(vii) os alunos intervém ou interpelam o meio social e integram na aula “atores”
comunitarios como fonte de conhecimento nos seus projetos, pedindo, por exemplo, a
participacao dos familiares, dos vizinhos, de profissionais de determinadas areas ou, até
mesmo, de outras instituicbes na realizacdo dos projetos, por serem consideradas
fontes de saber e de instrucao.

Os educadores do MEM, que se regem pelos seus principios e os pdem em
pratica diariamente, trabalham com grupos heterogéneos, que integram criancas de
diversas idades, de modo a garantir a heterogeneidade geracional e cultural, tendo em
conta e respeitando as diferencas individuais de cada crianca. Com 0s grupos, 0s
principios supramencionados sdo concretizados, de acordo com Niza (2013), através

da criacdo de um ambiente educativo especifico conseguido por educadores

32



promotores da organizagdo participada; dinamizadores da cooperagéo; animadores civicos
e morais do treino democratico; auditores ativos para provocarem a livre expressao, [a
interrogacdo] e a atitude critica . . . . [reforcada] pela valorizagdo publica das suas
experiéncias de vida, das suas opinides e ideias. Essa atitude tornar-se-a visivel através da
disponibilidade do educador para registar as mensagens das criangas, estimular a sua fala,
as producgdes técnicas e artisticas e animar a circulagdo dessas realizagdes através de
circuitos diversos que se lamentam desse labor de expor e comunicar . . . . [Os educadores]
mantém e estimulam a autonomizagéo e responsabilizagdo de cada educando no grupo de
educacao cooperada. (pp. 149-158)

Num ambiente devidamente organizado, “aproximado dos ambientes de
organizacao das sociedades adultas” (Niza, 2012, p. 200), com seis areas distintas —
biblioteca, oficina de escrita, atelier, oficina de carpintaria, canto dos brinquedos e
cozinha — e uma &area central polivalente para a realizacdo de trabalhos em grupo,
encontram-se os instrumentos de monitorizacdo — Plano de Atividades, Lista Semanal
de Projetos, Quadro Semanal de Distribuicdo das Tarefas, Mapa de Presencas e Diario
do grupo — que auxiliam na planificagdo, na gestdo e na avaliacdo das atividades, a
preencher pelos educadores e pelas criangas, dado que o processo educativo é feito da
sua participagdo. O que nao retira valor ao adulto, ja que “é na sua agdo que a
participacao «vive ou morre».” (Almeida, 2014, p. 12).

A participagdo das criangas é concretizada nos trabalhos de projeto e, ndo s6,
visto que os educadores da Escola Moderna trabalham segundo a MTP, as
interrogacdes, planeamentos mentais, pesquisas e posterior realizagdo de uma série de
atividades para responder a um, ou mais, problemas diversificados em simultédneo, bem
como a sua divulgag&o e comunicagéao, € pratica rotineira.

Porém, ndo s6 de projetos se faz a rotina de um grupo de criangas em contexto
de MEM. Num dia vivem-se nove momentos diferentes: Acolhimento, um momento em
que é feita a primeira conversa do dia e o registo de coisas ouvidas e experienciadas
pelas criancas; Planificacdo em conselho, em que se procede ao planeamento do que
se vai fazer durante a manha tendo em consideracdo questdes que possam ter surgido
no Acolhimento e o Balanco em conselho do dia anterior; Atividades e projetos
escolhidos pelas criancas e mediados pelo educador; Pausa; Comunicacdes de
algumas criancas sobre aquilo que descobriram e aprenderam na sua atividade da
manhad. Quem assiste, 0os pares e 0 educador, faz perguntas para ajudar no
desenvolvimento e esclarecimento da comunicacéo; Almoc¢o servido com o auxilio das

criancas; Atividades de recreio; Atividade cultural coletiva que, dependendo dos dias de
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semana, integra a “hora do conto”, a visita de familiares ou de outras pessoas que
possam ajudar no desenvolvimento de projetos que estejam a decorrer, o relato de uma
visita de estudo, a concretizacdo de ideias/iniciativas das criancas e a realizacdo de
reunides para se discutirem juizos positivos e negativos, com o objetivo de se tomar
consciéncia de acontecimentos significativo, e para se planearam a semana seguinte;
Balanco em conselho sobre situagcfes do dia a dia que precisem de ser ressaltadas e/ou
esclarecidas.

A estabilizagcdo de uma estrutura organizativa, uma rotina educativa, proporciona
seguranca indispenséavel para o investimento cognitivo das criangas. Ha, porém, dias em
gue tudo se subverte: certas ocorréncias sao tao significativas para a vida do grupo que se
impdem, de vez em quando, quebrar a agenda de trabalho para assegurar o valor formativo
dessas ocorréncias, sejam elas a preparacao das festas, a organiza¢do de uma visita ou

até a resposta aos “correspondentes” do grupo. (Niza, 2012, pp. 206-207)

Em nenhum destes momentos esta em falta a participacdo das criancas, direito
que lhes é reconhecido e respeitado. Mesmo o proprio processo de avaliacdo faz-se da
interacdo e cooperacado da crianga porque, de facto, a participacdo ativa, o dar a voz e
o dar a oportunidade de escolher e de experienciar sdo pressupostos do Movimento.
Assim, e inevitavelmente, se cria um ambiente onde existe a escuta ativa, a
compreenséo, o dialogo e o pensamento, que permite as criangas a exploracéo ativa da
sua linguagem, que as desafie a ir mais além no desenvolvimento e que as valorize

como pessoas de e com direitos (Vasconcelos, 2004; Tomas, 2007).

4.2.2. Todos ensinam e Todos aprendem — O enriquecimento cognitivo,

sociocultural e linguistico

A aprendizagem é impulsionada mais pelo grupo do que pelo professor ou por cada crianga
individualmente. Comunicagéo e trocas entre professor e as criangas e entre as criangas,
sdo uma maneira de construir a aprendizagem através de processos cooperativos, [em que]

todos ensinam e todos aprendem. (Niza, citado por Folque, 2006, p. 6)

Todos ensinam e Todos aprendem, uma expressao logica de grande significacédo
no MEM e percetivel com a interpretacdo das estratégias de orientacao do processo de
ensino-aprendizagem do modelo pedagégico de seguida apresentadas.

De acordo com Niza (2012), o ensino e a aprendizagem desenvolvem-se do

processo de producdo para a compreensdo, dado que a compreensdo exige a
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consciencializacao, dito de outra forma, € necesséaria a tomada de consciéncia da
prépria construcdo da acdo e do saber para aprender e, consequentemente, obter
conhecimento (metacogni¢do); da intervencdo para a comunicacao, visto que sao
valorizadas as etapas de concec¢do de um projeto, desde o seu planeamento a partilha
e comunicacdo dos saberes dele retirados. Este processo da instantaneo sentido social
a experiéncia e aprendizagem tida — “a validagdo das aprendizagens tera sentido
acrescentado na necessidade de serem comunicadas aos pares . . . para sua regulacao
e confirmacao” (p. 197); da experiéncia pessoal para a didatica “a posteriori’, por ser
imprescindivel uma prética reflexiva recorrente, individual ou grupal, apoiada pelos
pares e pelos educadores, acerca dos conhecimentos adquiridos. Esta pratica traduz-
se em “momentos de clarificacdo externa de ensino [e funcionam como] suportes de
reestruturacdo ou iluminacéo frontal da experiéncia ou das aprendizagens.” (p. 197).
Importa esclarecer que, consoante a perspetiva de Vygotsky (citado por Vala,
2012), a aprendizagem ocorre antes do desenvolvimento, o que apaga a ideia de que a
crianca adquire uma competéncia® para aprender um contetido. As competéncias ndo
antecedem o desenvolvimento, antes se constroem enquanto se concebe o
conhecimento proveniente das atividades feitas e dos conceitos assimilados. Portanto,
0 processo de desenvolvimento depende do processo de construgdo do conhecimento.
“O conhecimento e a aprendizagem vao ao encontro das possibilidades reais e
potenciais da crianga” (p. 5), na medida em que a aprendizagem ocorre quando a
crianca expde um problema sobre alguma coisa que observou ou que conhece.
Vygotsky (citado por Vala & Guedes, 2015) afirma que a construcdo do
conhecimento necessita de outros e de um contexto social, caracterizando-se como um
processo interativo e social, ndo existindo sozinho. Tendo o MEM a influéncia da
perspetiva deste psicdlogo, a aprendizagem conjunta € encarada como prioritaria, e
conseguida num ambiente de estimulacéo as interagdes com a comunidade por meio

da linguagem e da comunicag¢ao dos conhecimentos no momento da Comunicagao e na

6 “qualidade de quem é capaz. .. ; area de atividade . . . ” (Perfeito, et al., 2012, p. 388).

“O termo competéncia, no contexto educativo, tenta formar uma unidade na sua significagao,
mas a sua versatilidade é influenciada pelo contexto social, politico e necessidade organizacional
que constitui cada pais . . . . Competéncia constitui um pré-requisito para o desempenho, que se
encontra em constante construcdo; a aquisicdo de competéncias € influenciada pelas medidas,
estratégias, pedagogias, didaticas e metodologias que devem gerar a motivacao [para aprender];
... 0 conhecimento e a habilidade (cognitiva, inteligéncia, a autorregulacdo e o campo emocional)
possibilitam o desenvolvimento das competéncias e a combinacdo dos trés conceitos permite a
realizacdo da acéo; . . .” (Monteiro, 2016, p. 24-27).
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fase final dos trabalhos de projeto, uma vez que, e como ja foi referido, o MEM segue a
MTP — “. . . como seres socias, construimos e elaboramos, com o intuito de partilhar”
(Osbrio, 2015, p. 77).

O momento das Comunicaces, especifico da rotina do Movimento, possibilita a
criacdo de circuitos de comunicacdo que incitam o desenvolvimento e melhoria de
diversas formas de representagao e de construcéo interativa de conhecimento. Isto para
gue todas as criancas tenham acesso ao que 0 outro possui/concebe, quer sejam

informagdes, quer sejam produtos criativos a nivel artistico ou intelectual (Niza, 2012).

A ideia da comunicagdo como um dispositivo cultural muito potente para a formagéo e
desenvolvimento humano é um dos pilares mobilizadores da pedagogia do MEM. Com
efeito, o modo como vimos privilegiando as formas sociais do discurso, 0 pensamento
discursivo’ de um grupo, nas trocas do que pomos em comum: obras, pensamento, saberes
e linguagens, é algo que nos desafia para o muito que ainda temos por fazer. Tudo
dependerd do modo como soubermos acolher e valorizar as formas de organizagédo da
comunicacgao desde o didlogo a conversagédo, por um lado, como formas mais directas e
espontaneas, até, por outro, a discussdo e ao debate como formas necessariamente mais

reguladas ao servico da cultura apropriada na escola. (Niza, 2010, p. 3)

Por conseguinte, esta inerente a acdo pedagogica do MEM uma perspetiva
cultural de socializacdo dos produtos escolares, competindo a escola a amplificacédo da
heranca cultural, enaltecendo quem a partilha e constréi. A circulacdo, interacédo
comunicativa ou socializacdo tornam-se imprescindiveis para garantir o significado e
assegurar a validacao social dos produtos, “objectos de partilha, de solidariedade e de
coesdo comunitaria.” (Niza, 2001, p. 3). Surge, neste ambito, o principio da
exteriorizacao, exposto por Bruner, que atribui a atividade cultural conjunta a fungéo de
producdo de uma obra. A exteriorizacdo das obras dispensa a aprendizagem uma
dimensédo ética — “A educacao existe numa cultura situada e a ela pertence.” (Niza,
2001, p. 3).

O “por em comum (comunicar)” (Niza, 2018, p. 108) essa cultura requer a
realizacdo de um discurso verbal, extenso ou n&o, o qual pode evoluir para a realizagéo
de uma conversa. Consequentemente, a participa¢cdo numa conversa exige o dominio
e a mobilizacdo de competéncias cognitivas, sociais e linguisticas (Gongalves, Guerreiro
& Freitas, 2011).

7 Integra uma competéncia comunicativa e surge a partir dos dois e os quatro anos de idade,
consolidando-se no fim da adolescéncia (Gongalves, Guerreiro & Freitas, 2011).
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Como tal, para la da funcdo sociocultural, de partiiha da informacéao,
posteriormente disponivel para utilizacdo da comunidade, a comunicacdo ativa uma
funcao cognitiva, que, segundo Folque (2006), acontece quando se pede as criancas
para falarem sobre as suas experiéncias, dando inicio ao processo de metacogni¢ao
gue permite que as criancas percebam aquilo que vdo comunicar.

Sim-Sim (1998) define o ato de comunicar como sendo um “processo activo de
troca de informacdo que envolve a codificagdo (ou formulagédo), a transmisséo e a
descodificagcdo (ou compreensdo) de uma mensagem entre dois, ou mais,
intervenientes” (p. 21), sendo a linguagem uma das formas de comunicacao possiveis.
Para isso, é necessario o dominio das regras de estrutura da lingua pertencente e saber
como usa-las na transmissdo, reconhecimento e interpretacdo numa interacao
comunicativa.

A mesma autora, salienta que o dominio destas regras depende do nivel de
desenvolvimento linguistico da crianca e, consequentemente, do desenvolvimento das
suas estruturas cognitivas, visto que o desenvolvimento da linguagem acompanha o
desenvolvimento cognitivo — “os dois dominios, pensamento e linguagem estéo de tal
modo imbrincados e em posicdo de interagdo tdo complexa e constante que é
extremamente dificil, por vezes mesmo impossivel, de os destringar.” (Lentin, 1990, p.
80).

A linguagem e, mesmo, as ideias, que sao formuladas no decorrer das
interag@es, vao construindo o pensamento e a consciéncia, no fundo, o proprio sujeito,
bem como a sua realidade e universo. Assim que se comecgou a ter em conta, no
processo de aprendizagem das criangas, 0s aspetos sociais e culturais das mesmas é
que se se apercebeu o valor incontestavel do ambiente educativo no desenvolvimento
da linguagem e comunicacéo (Vala & Guedes, 2015).

E no seu ambiente educativo que as criancas se vdo autonomizando, tornando-
se capazes de se responsabilizarem pelo seu proprio modo de apresentacéo,
comunicacéo e organizacdo do discurso (Smith & Sperb, 2007). Capacidade que, se
propriamente desenvolvida, s6 tende a evoluir, uma vez que as interacfes que advém
destas situacdes de comunicacdo contribuem, de certa forma, para a formacao das
criancas como cidaddos aptos a interagirem, mais tarde, noutras situacbes
comunicativas distintas, tornando-se falantes cada vez mais capazes de argumentar,

guestionar e negociar.
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O discurso verbal tem de estar ligado a vida, pois s6 nela encontra o seu verdadeiro sentido;
as falas da vida encontram-se estreitamente ligadas as acdes do quotidiano. E o contexto
extraverbal que faz com que o discurso verbal ndo seja apenas um simples fenémeno
linguistico, mas sim um enunciado pleno de sentido para o ouvinte. (Vala & Guedes, 2015,
p. 55)

Posto isto, é seguro afirmar que linguagem e interagdo social sdo conceitos
interligados. Tal afirmacao constata-se, por exemplo, no artigo de Vala e Guedes (2015).

Ambas, educadoras praticantes do MEM, abordaram e confirmaram a relagéo
existente entre interagdo, linguagem e aprendizagem, analisando os diélogos,
espontaneos ou apoiados, decorrentes da observacdo de situagfes de interacdo e
cooperagéo, e categorizando-os da seguinte forma: dialogos no acolhimento (realizados
de manha no acolhimento); didlogos de planeamento (realizados para o planeamento
de atividades); didlogos nas atividades em projeto (realizados durante atividades
conjuntas); dialogos concordantes (realizadas quando uma crianga faz uma proposta
gue é aceite, de modo passivo ou ndo, pelo par); didlogos de co-construcéo (realizados
durante um trabalho em conjunto, visando a construcdo de uma solu¢ao); diadlogos de
confrontacdo com desacordo (realizados quando ha desacordo ou discusséo, levando
a uma tomada de decisdo individual); dialogos exploratérios (ou conversacdes
exploratdrias, em que as criangas criticam de modo construtivo os pensamentos e ideias
dos pares); e dialogos de avaliacédo (exemplo de didlogo de co-construcédo, incluindo a
reflexdo sobre o trabalho que se realizou com o intuito de aprimorar o mesmo).

Em todos estes didlogos interagem varias criangas que se veem “obrigadas” a
alternar entre o papel de ouvinte e de falante, uma capacidade que vai sendo adquirida
mais tarde. Isto porque precisam de perceber e aprender quando podem e devem tomar
a palavra, e, portanto, a vez, para ndo serem interrompidos, para responderem
apropriadamente e para colaborarem na continuagdo da conversa (Gongalves,
Guerreiro & Freitas, 2011).

Ainda, Vala e Guedes (2015) referem ser nestas interagcbes que se dao os
avancos no desenvolvimento das criancas. Bras e Reis (2012) partilham da mesma
conviccdo, mas de forma mais especifica, sustentando a fundamentalidade do
estabelecimento de relagbes por possibilitarem que as criancas adquiriram
competéncias como a empatia, a valorizacdo e o respeito pela perspetiva do outro, a

negociacao e a cooperacao.
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Vala e Guedes (2015) concluem o artigo destacando o papel primordial do
educador nestes momentos de interacdo e dialogo. O mesmo deve, tanto quanto
possivel, dar tempo para que 0os mesmos se desenrolem, questionando as criancas e
apoiando-as na elabora¢do de um discurso coeso e com clareza para 0s pares e para
os adultos.

O questionar as criancas exige que expliguem a sua forma de pensar sobre
aquilo que fizeram, o como fizeram e o porqué de o fazerem, obrigando a organizacao
do pensamento e levando a tomada de consciéncia dos saberes. Do mesmo modo, as
perguntas que os pares fazem levam os responsaveis do discurso a interrogarem-se a
eles préprios e a repetirem o que disseram, mas de forma mais explicita. Mais uma vez,
aqui se verifica o papel crucial da linguagem no desenvolvimento cognitivo das criangas,
instrumento cultural de origem social como salienta Vygotsky (citado por Folque, 2006;
Niza, 2018).

Para Augusto (citado por Santos & Farago, 2015), o educador € mediador dos
discursos infantis, que, acrescenta Luna (2016), ouve as interpretacdes e tira as duvidas
das criancas, confrontando-as com outros pontos de vista. Ja Roncato e Lacerda (2005)
afirmam que o educador é o interlocutor mais ativo em sala, introduzindo novas palavras
para o repertorio das criangas, bem como novas ideias e reflexdes — “Ouvir o que a
crianga tem a dizer e ajuda-la a comunicar com o grupo ajuda a crianga a descentrar-se
e a estar mais receptiva a diferentes perspectivas.” (Folque, 2006, p. 9).

A semelhanca dos autores mencionados, Sim-Sim (1998) frisa que o exemplo
estad no educador, devendo este ser um modelo eficaz na interacdo comunicativa,
encorajando as criancas a responder efetivamente ao que ouvem, a formular questdes
e a responder de modo conciso, bem como fazendo entender o valor da escuta,
instrumento fundamental na interacdo verbal e essencial para adquirir conhecimento —
“saber escutar pressupbe, antes de mais, prestar atencdo ao que € dito, seguir a

mensagem do interlocutor [e] identificar com clareza o essencial da mensagem” (p. 33).

O professor aceita a crian¢a individual, ouve-a e valoriza-a, ajudando-a a situar-se no grupo,
a comunicar, a ouvir 0s outros e a colocar as suas experiéncias individuais no contexto
colectivo. O professor tem o importante papel de proporcionar um ambiente seguro onde a

comunicagdo possa circular eficazmente. (Folque, 2006, p. 10)

De facto, sobressai o papel da comunicacdo no universo do MEM. Néo se
dissocia a comunicacdo de todo o contexto educativo que a envolve, porque fazé-lo

desvalorizaria outros conceitos elementares que lhe sdo inerentes e que neste escrito
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foram abordados. A comunicacdo é um dos pilares que perfaz a pedagogia do modelo
e efetiva 0 seu processo de ensino-aprendizagem. “A tomada de consciéncia pelas
criancas do seu processo de aprendizagem, através de estratégias organizacionais e
circuitos de comunicacao, enriqguece o desenvolvimento cognitivo e social valorizado
pela relevancia que se da a . . . lingua.” (Vygotsky citado por Folque, 2006, p. 12).
Concluindo, caso ndo sejam criadas as condicdes necessarias pelos
educadores, as criangas “ndo se verdo como aprendizes de sucesso, ou nao
considerarao a escola um lugar em que podem aprender algo interessante ou relevante.”
(Helm & Beneke, 2005, p. 14). Aprendizagem-ensino que, no MEM, pretende-se ver
construido de “competéncias de comunicacdo e de processos de pensamento; de
envolvimento e compromisso partilhado; [e] de compreensdo co-construida de

conceitos” (Niza, 2010, p. 3).
4.3. Roteiro ético e metodologico

Apé6s tomada de deciséo da problemaética, e dos respetivos objetivos, realizaram-
se registos de observacdo direta especificamente do momento das Comunicagbes e
redirecionaram-se os registos diarios, de forma a conseguir responder a problematica
em estudo e aos objetivos delineados, o mesmo orientado por op¢des metodoldgicas e
por determinados principios éticos.

Posto isto, a presente investigacdo configura um estudo de caso de carater
gualitativo que comporta um conjunto de fases de recolha e analise de dados, por meio
de técnicas qualitativas, em que o interesse maior prende-se mais, segundo Meirinhos
e Osorio (2010), a todo o processo da investigacao do que propriamente aos resultados
a que se chega ou aos produtos que séo obtidos. Neste sentido, Meirinhos e Osorio
(2010) acrescentam ainda que o enfoque deve estar “no todo, para chegar a
compreender o fendmeno na globalidade” (p. 53), o que permite generalizar e transferir

conhecimentos de contexto para contexto.

(...) dos casos particulares, as pessoas, podem aprender muitas coisas que s&o gerais.
Fazem-no, em parte, porque estédo familiarizadas com outros casos, aos quais acrescentam
0 novo e, assim, formam um conjunto que permite a generalizagdo, uma oportunidade nova

de poder modificar antigas generaliza¢des (Stake, citado por Meirinhos & Osorio 2010, p. 54).
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Os mesmos autores defendem que, inerente a generalizacdo, esta o recurso a
teoria por constituir o seu veiculo principal, por encaminhar o estudo e por ajudar na
recolha e analise dos dados.

A recolha de dados pode ser definida, segundo Ketele e Roegiers (1993),

como um processo organizado posto em préatica para obter informagdes junto de mdltiplas
fontes, com o fim de passar de um nivel de conhecimento para outro nivel de conhecimento
ou de representacdo de uma dada situagcdo, no quadro de uma accédo deliberada cujos
objectivos foram claramente definidos e que d& garantias de validagdo suficientes. (p. 17)

Neste processo organizado, importa recorrer a uma multiplicidade de técnicas
gue fornecam informacéo suficiente e pertinente, por conferirem maior veracidade dos
dados obtidos e validarem o estudo em questéo, através do processo de triangulagédo
(Becker citado por Tomas, 2011; Amado, 2017; Meirinhos & Osério 2010).

Posto isto, as técnicas de recolha de dados utilizadas foram: observacao direta
participante, da qual resultaram um conjunto de notas de campo relativas ao momento
das Comunicacdes; observacao indireta, através da realizacdo de um inquérito por
questionario; e conversas informais tidas com a educadora, que captaram a perspetiva
da propria acerca da tematica em questdo. Conforme Amado (2017), estas conversas
criam “situa¢des estimuladoras de processos interativos importantes e complexos” (p.
212), mesmo que nao seja abordado o tema de pesquisa.

Optei pela observacdo direta participante, uma vez que tive necessidade de
“manter sempre algum grau de interagdo com a situacao estudada, afetando-a e sendo
por ela afetada” (Amado, 2017, p. 155), assumindo uma posigao flexivel (soft-line), na
medida em que equilibrei o meu nivel de participacdo no acontecimento estudado
(Comunicag0es), ndo o fazendo sempre, s6 quando considerava necessario.

Da observagéo direta participante e registo das comunicagdes (entre novembro
a janeiro, apenas durante 24 dias, contando com as faltas dadas, com os feriados tidos
e com os fechos antecipados da organizacédo educativa) resultaram a tabelas do Anexo
E e ao fazé-las mantive-me fiel aquilo que as criangas mostraram e disseram (Guerra,
2006). Nesta fase, as observacdes feitas e registadas durante a PPSII sdo também tidas
em conta (Registos Diarios, Anexo A). Nesses registos (realizados durante todo o
periodo de intervencdo) foram explicados o que ia sendo observado, ndo se

circunscrevendo apenas ao visivel.
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Para compreender o fenédmeno, € preciso que o investigador mergulhe nas significacdes
gue os actores no terreno atribuem as suas acdes ou as ac¢des dos outros. As significacdes
procuradas pela pesquisa ndo séo diretamente observaveis. Correspondem a tradugdes
que o investigador faz, a partir do que ele pode aprender do pensamento do que “vai na

cabeca dos sujeitos. (Rodrigues, 2001, p. 66)

Construiu-se, ainda, previamente um guido de entrevista, mas, por
constrangimentos temporais, 0 mesmo foi adaptado para questionario (Anexo B, p. 224)
e respondido por escrito a pedido da educadora (Anexo B, p. 226). O seu conteudo
encontra-se categorizado na tabela respetiva ao Anexo C e, ao examina-lo, denota-se
a centralidade na tematica da problemética emergente, sendo que proporcionou
indicagbes que auxiliam a caracteriza¢cdo do estudo. Assim, pretendeu-se conhecer as
motivacdes da educadora por detras da insercdo de um momento de comunicac¢des na
rotina do grupo e as potencialidades do mesmo para a constru¢éo das aprendizagens
das criangas, bem como o papel, seu e dos pares, assumido nestas situagdes.

Para além disso, como técnica de analise de dados evocou-se a analise de
conteudo por se procurar, de acordo com Bardin (2009), “conhecer [e interpretar] aquilo
gue esté por trds das palavras sobre as quais se debruga” (p. 45), de modo explicito,
objetivo e sistematico e, segundo Lima (2013), por meio de procedimentos fiaveis para
que as inferéncias realizadas sejam validas. A andlise de conteddo vai além da
descri¢do, abrindo caminhos para a interpretagcdo, sendo, por isso, um processo que
requer varias reformulagfes ao longo do tempo, uma vez que, e conforme Vala (1986),
a analise de conteudo é referente a "desmontagem de um discurso e . . . [a] producéo
de um novo discurso” (p.104).

Com efeito, da andlise do conteldo dos registos das comunicacdes e dos
registos diarios resultaram as tabelas de registo da frequéncia com que cada crianca
comunicou (Anexo F); de registo do numero total de comunicacfes por género (Anexo
G); de registo dos modos de apresentacdo das comunicacdes (Anexo H); de registo dos
tipos de comunicacbes mais realizadas (Anexo |); e de categorizacdo dos registos
diarios e dos registos das comunicacdes (Anexo J). Esta Ultima, surge orientada pela
prépria literatura e, em simultaneo, emerge da analise dos dados, do préprio contacto
com os dados (parte dos dados, mas também deles advém). A andlise dos dados foi,
portanto, feita numa perspetiva dedutiva-indutiva, partindo-se, em parte, desta tabela
com um conjunto de categorias previamente orientadas pela literatura, mas, em

simultaneo, aberta a inclusdo de novas categorias oriundas dos préprios dados.
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Para terminar, a execucao da investigacdo tem por base alguns principios éticos,

por ser necessario

ter em conta o papel das crian¢as e dos adultos significativos que as rodeiam, na andlise e
revisdo dos métodos e objectivos da mesma investigagdo, [devendo] ser eliminadas as
formas subliminares de influéncia ou de cooptagéo das criangas para opinides ou decisées
fundadas na vontade do investigador e valorizada a iniciativa autbnoma dos sujeitos co-
participantes. (Fernandes & Tomas, 2011, p. 12)

Reconhecendo a importancia da dimenséo ética em educacéo, estdo num roteiro
ético (Anexo D) as evidéncias da pratica pedagdgica que elucidam como foram
respeitados os principios que nortearam e encaminharam a minha acdo para a
realizac&o desta investigaco. Isto, tendo por base a Carta de Principios para uma Etica
Profissional, redigida em 2012 pela Associagao Profissional de Educadores de Infancia
(APEI), e os principios éticos e deontologicos no trabalho de investigagdo com criangas,
enumerados por Tomas (2011). Assim sendo, foi garantido o sigilo profissional,
respeitada a privacidade das criangas e assegurados 0s seus interesses (através da
tomada de uma atitude de responsividade), com especial cuidado com a questao,
bastante complexa, do consentimento informado. Foi também tida a preocupagédo em
partilhar as informagBes mais importantes da investigacdo com as criangas, com a

equipa e com as familias, sem esquecer a confidencialidade das mesmas.
4.4. Apresentacéo e discussao dos dados

Neste ponto, estabelece-se a relagdo entre os objetivos tracados e os dados
recolhidos e, para tal, foi necesséria a triangulacdo, ou cruzamento, dos mesmos a fim
de “produzir uma multiplicidade de caminhos e perspectivas.” (Tomas, 2011). Por outras
palavras, e assim como refere Duarte (2009), foi necesséria a combinacgéo e articulacao
dos dados obtidos para se conseguir alcangar uma visao holistica da problemética em
estudo.

Com efeito, os dados recolhidos (aguando dos registos de observacgéo direta das
comunicacgdes e dos registos diarios), e posteriormente triangulados, apresentam-se em
diferentes tabelas inseridas em anexo e ja referenciadas no ponto anterior — tabela de
registo da frequéncia com que cada crianga comunicou (Anexo F); tabela de registo do
namero total de comunicagdes por género (Anexo G); tabela de registo dos modos de

apresentacdo das comunicacGes (Anexo H); tabela de registo dos tipos de
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comunicac¢des mais realizadas (Anexo 1); e de tabela de categorizacdo dos registos
diarios e dos registos das comunicagbes (Anexo J), cuja matriz categorial, com
categorias e subcategorias sem evidéncias do processo de andlise, se encontra

retratada na tabela abaixo construida (Tabela 2).

Tabela 2
Matriz categorial de analise de dados

Imposicdes estabelecidas para o funcionamento

Regras
do momento

. o Compreensdo e explicagdo dos conceitos/temas

A nivel cognitivo .
aprendidos

A nivel sociocultural | Interagdes sociais

A nivel linguistico Apropriagdo de vocabulario novo e préprio
Questdes de “sim ou ndo”

Questionamento Questbes que exigem uma resposta mais
elaborada

Feedback Apre.c iagé(l)_
Sentido critico
Partilha de saberes

Debate/Dialogo Partilha de experiéncias individuais
Respeito pelo outro

Auxilio Apoio dado na producao das comunicagfes
Questdes de “sim ou ndo”

Questionamento Questfes que exigem uma resposta mais
elaborada

Feedback Apreciagéo
Partilha de Saberes

Debate/Dialogo Chamadas de ateng&o no que respeita as regras
do momento

Nota. Fonte propria.

Posto isto, de modo a facilitar a apresentacao e discussao de dados, decidiu-se
estruturar este ponto da seguinte forma: Momento das Comunicacfes no_contexto

socioeducativo — tépico que responde aos objetivos, (i) Caracterizar a dindmica do grupo

no momento das Comunicacbes, (i) Conhecer os modos de apresentacdo das
comunicacdes e (iii) Identificar os tipos de comunicacbes mais realizadas;

Potencialidades das comunicacdes das criancas para a construcao das aprendizagens

— topico que responde ao objetivo (iv) Compreender as potencialidades das

comunicacdes das criancas para a construcdo das aprendizagens; Papel dos pares e
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dos adultos no momento das Comunicacdes — topico que responde ao objetivo (V)

Compreender o papel dos pares e do adulto no momento das Comunicaces.
4.4.1. Momento das Comunicacdes no contexto socioeducativo

Comecando pela analise da primeira categoria da tabela de categorizacdo dos
registos diarios e dos registos das comunicacdes (Anexo J), torna-se executavel a
comparagdo do funcionamento do momento das Comunicagdes neste contexto
socioeducativo, que cruza, como ja mencionado, trés modelos distintos (High Scope,
MEM e Reggio Emilia), e num contexto que tenha apenas o modelo pedagdgico do MEM
como referéncia.

As diferencas ndo sdo muitas, mas enquanto que no MEM as criangas se
propdem a realizar comunica¢gbes na planificacdo em conselho (inscrevendo-se em
folhas de registo, com limite de 5 criangas, e escrevendo o nome e o tipo de
comunicagdo) e expdem-nas no final da manha (Niza, 2012; Oliveira, 2010), neste
contexto as criangas inscrevem-se, durante o dia, numa tabela apenas quando decidem
0 que querem comunicar e comunicam na reunido do final do dia. As diferengas
prendem-se maioritariamente com o recurso ao instrumento de monitorizagdo para
tomada de decisdo de quem comunica (tabela semanal “Ler, mostrar, contar’) e para
registo das comunicac¢des do més (tabela mensal das Comunicagfes) e com as regras
especificas decididas com este grupo — limite de 6 comunicac¢des por dia; 1 pergunta

por comunicacao e 5 segundos para escolher o par que a faz.

O limite de criancas por dia foi definido inicialmente com as crian¢as. Combinamos que
poderiam ser 8. Com o passar do tempo, e com o fato de as criancas fazerem comunicagfes
cada vez mais detalhadas e complexas, decidimos, em grupo, reduzir para 6. (Questionario,
Anexo B, p. 226)

Analisando agora o conteldo da tabela, presente no Anexo F, que regista a
frequéncia com que cada crianga comunicou, é possivel afirmar que o SR foi a crianga
gue mais fez comunicacdes entre novembro e janeiro, tendo feito 12 ao longo desse
periodo, seguindo-se o AC, a MS e o VO com 9 comunica¢des, a BC com 8
comunicagbes, o FS com 7 comunicacdes e a MaM, a RF, o RR e a RV com 6

comunicacgoes.
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As crianc¢as que menos fizeram comunicacoes foram aCN, aMaR, 0 TGea TS,
por terem realizado 1 comunicacdo no més de dezembro e apenas por insisténcia da

educadora.

Por estarmos no inicio do més, a educadora atualizou, em reunido com o grupo, 0s
instrumentos da sala, inserindo os mesmos, mas em branco para novo preenchimento no
més de dezembro, e focou-se na tabela do més das Comunicag¢des. Constatou que em
novembro a CN, a MaR, o TG e a TS néo fizeram nenhuma comunicac¢do. Assim sendo,
combinou com estas criangas que hoje iriam fazer comunicacdes e que, para tal, iria s6
hoje abrir uma excecado e permitir um maior nimero de inscritos no momento. (Registo
Diario N° 37, 03 de dezembro, Anexo A, p. 117)

Ja aMal, o ML e a MT apenas realizaram 2 comunicacdes, a AP, aLC e 0o MM
realizaram 3, o BF e 0 RG realizaram 4 e 0 AD e o LM realizaram 5.

A analise da mesma tabela demonstra ainda que novembro foi o més com maior
namero de comunicagdes efetuadas (68), seguido do més de janeiro (36) e do més de
dezembro, com o menor nimero de comunicacgdes efetuadas (18). O conjunto dos trés
meses perfaz-se um total de 122 comunicagoes.

Quanto ao género (Anexo G), verifica-se que 0s rapazes realizaram mais
comunicag0les, 74, e as raparigas menos, 48.

Em termos do modo de apresentacdo das comunicacdes (Anexo H), a maior
parte das mesmas, 75, foram expostas individualmente e a menor parte em grupo (3
comunicagBes foram apresentadas por 3 grupos de 3 criangas e 1 comunicacao
apresentada por 1 grupo de 4 criangas), quando 17 comunicac¢des foram apresentadas
a todo o grupo em pares.

Neste contexto socioeducativo, a tabela do Anexo |, acerca dos tipos de
comunica¢des mais realizadas, regista o Desenho, produzido na area do Atelié, como o
tipo de comunicacdo mais frequentemente apresentado (56), sendo 0s seguintes
Brincadeiras na area do Faz de conta (9), Construcdes na area dos Jogos de chao (8),

Esculturas na area do Atelié (7) e Brincadeiras na area das Ciéncias (4).

4.4.2. Potencialidades das comunicac¢des das criangas para a construcdo das

aprendizagens
A andlise dos discursos e de outras formas de expressdo das criangas surge como algo

imprescindivel para compreendermos as suas concepgdes e imagens sobre a escola. Com

efeito, o discurso é a forma que melhor expressa como 0s seres humanos se véem e
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compreendem a si préprios em cada cultura, é a forma que melhor revela como é produzido
0 conhecimento sobre o social, sobre o individuo e sobre os significados partilhados em

determinado tempo. (Burr, citado por Tomas, 2011, pp. 151-152)

Partindo desta premissa, capaz de resumir por si sé este ponto da analise,
debruca-se agora sobre as potencialidades das comunicagfes das criangas (tanto os
discursos e interacdes feitas no momento das Comunicagfes, como também fora dele,
no dia a dia do JI), a nivel cognitivo, sociocultural e linguistico, para a construcao das
aprendizagens.

Através da andlise das evidéncias da categoria das Potencialidades das
comunicacgdes € possivel estabelecer relacdo com a subcategoria da cognicao (Anexo
J), dada a relacdo do ato de comunicar e de produzir com 0 processo metacognitivo.
Ou seja, pelo ato de comunicar, de expor, as criangas demonstram que passaram por
um processo de aprendizagem que requereu a tomada de consciéncia da construcao
da acao e do saber (Niza, 2012; Vala, 2012).

As seguintes evidéncias sdo exemplo do que foi supramencionado: RG: “O chéo
a volta dos vulcbes tem muitos muitos minerais e nutrientes favoraveis a agricultura.”;
VO: “O magma esta no interior da Terra.”; VO: “Fumo, cinzas, rochedos e lava saem do
vulcdo.”; VO: “As pessoas fazem a agricultura no solo ao pé dos vulcbes porque é bom
para cultivarem as couves e as cenouras.”; VO: “Este vulcdo tem muita neve e esta a
deitar fumo.”; RR: “A cratera deste vulcdo é muito grande. E por onde sai a lava.”; MM:
“Um vulcéo cheio de neve. Sai muito fumo.”; MS: “Casas, uma ponte e relva estdo ao
pé do vulcao. Este vulcédo é médio e tem muita neve.”; MR: “Os Estratovulcdes chamam-
se assim porque sdo muito grandes, os vulces em escudo porque parecem um escudo
como aquele do Capitdo América, os de lama porque tém mesmo lama a sério e 0s
vulcbes submarinos porque eles estao debaixo da agua.”.

Todos estes discursos foram realizados em dias diferentes e espacados com o
decorrer do projeto dos vulcdes, do més de outubro ao més de novembro. Uma vez que
estas criancas foram capazes de pensar no que explicar e como explicar e de,
efetivamente explicar, e bem, fazendo uso do saber adquirido e utilizando-0 num
determinado contexto, a interpretagdo destes discursos leva a conclusdo de que as
criancas apreenderam realmente o que foram descobrindo e fazendo para a realizacéo
do projeto. O mesmo aconteceu, por exemplo, com o projeto das abelhas (FS: “O
fumigador é o que os apicultores usam para adormecer as abelhas e elas morrem.”) e

com o projeto dos bichos venenosos (VO: “A lagarta € um inseto toxico e tem uns pelos
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muito afiados que picam.”; MM: “Quando picam as pessoas podem ficar fracas e mal
dispostas.”; MM: “Podem ter comich&o na mao e ficar com a mao inchada e podem néao
conseguir respirar.”; MT: “Estas lagartas fazem ninhos nos pinheiros e podem matar os
pinheiros.”; VO: “Até podem matar os caes também.”; VO: “A pessoa que foi picada pela
lagarta € melhor ligar para o hospital claro. Tem um namero especial, 0 112.”).

Reconhecendo a potencialidade do meio que rodeia a crianga, seria impensavel
ndo o abordar. Como refere Formosinho (2003), “um contexto pedagogico é antes de
mais um contexto social, logo . . . um contexto relacional” (p. 5) e cultural, que pertence
a uma sociedade e comunidade e nela se desenvolve, transportando conhecimentos,
principios, valores e crencas sdcio-morais proprias de cada crianga e de cada adulto
gue integra e interage no contexto.

Desta comunidade envolvente fazem parte os adultos e as criangcas de outras
salas da organizacédo educativa, as familias, bem como outras organizac6es educativas.
Todos integrantes capazes de trazerem com eles conhecimento e de o receberem em
momentos de estimulacdo, de partilha, de reflexdo e, no fundo, de aprendizagem
conjunta.

Dentro de sala, sdo muitos os momentos de aprendizagens em conjunto
realizados em reunifes de grande e pequeno grupo, em parte, provenientes dos projetos
que surgem. Por ser o que regista mais evidéncias na tabela do Anexo J, faz-se agora
referéncia a um projeto em especifico, o dos vulcGes. Esse projeto trouxe para o grupo
diversos e diferentes momentos de aprendizagem cooperada relacionadas com as
vérias etapas do mesmo, de descoberta e de partilha de informagfes sobre vulcées —
desde a realizagédo da teia, da maquete de um vulcdo, dos painéis informativos com
fotografias e nomes de vulcBes, do experienciar e criar a erup¢do de um vulcado, da
visualizacdo de videos sobre vulcdes, a sua exposicao e divulgacao.

O préprio projeto em si surgiu com a visita de um dos pais a sala— O RR e 0 pai
trouxeram um vulcdo que fizeram em casa com diferentes materiais. Apresentaram-no
ao grupo e puseram-no em erupcao, 0 que suscitou grande entusiasmo, surpresa e
guestionamento por parte de todas as criancas do grupo (Registo Diario N° 5, 09 de
outubro, Anexo A, p. 60) — e no desenrolar do mesmo mais familias participaram
partilhando pesquisas, noticias e viagens a paises com vulcdes — A MS levou a mala
das descobertas e esta semana pesquisou no computador com a familia muitas
informacgdes e curiosidades sobre vulcdes “espalhados pelo mundo” (Registo Diario N°

16, 26 de outubro, Anexo A, p. 86); A méde da AP trouxe uma noticia sobre vulcoes,
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descrevendo as viagens que fez a paises que tinham vulcdes (Registo Diario N° 24, 12
de novembro, Anexo A, p. 101); e outras tantas escritas e ilustradas nos cadernos de
noticias das criancas.

No fim, a exposicao e divulgacao do projeto, processo decidido em conjunto, veio
integrar um grupo de criancas de uma sala diferente da organizacdo educativa para
passagem, por meio da linguagem, de aprendizagens para outros. Aqui esti
efetivamente presente a fung&o social da comunicacgéo (Reis & Martins, 2017).

O proprio grupo de criancas, acompanhado durante a PPSII, assistiu a
divulgacdes de projetos de outras salas da organizacdo educativa, validando

socialmente as aprendizagens dos outros.

O grupo da sala do lado veio fazer a divulgacdo do seu projeto das baleias. As criancas
ouviram com bastante atencéo e interesse. Reconheceram algumas histérias de baleias
gue foram contadas e muitos ja sabiam determinadas caracteristicas que foram
transmitidas sobre este animal, enquanto que outros questionavam certas informagdes que
iam ouvindo, pedindo esclarecimentos (Registo Diario N° 44, 08 de janeiro, p. 129); Fomos
para uma sala ver a divulgac¢ado do grupo da sala do lado sobre o projeto das bolotas, o qual
despertou a curiosidade das criangas, especialmente do MR que fez inUmeras questfes
acerca do tema (Registo Diario N° 47, 11 de janeiro, p. 134).

Restantes evidéncias demonstram que este processo repete-se com mais dois
projetos (das alturas e dos bichos venenosos) realizados na PPSII.

Contudo, nao sé de projetos surgem momentos de partilha. A leitura de histérias,
por exemplo, proporciona conversacoes e interagdes ricas entre pares, sobretudo no

ambito da formacéo pessoal e social.

Atchuuu! O Guia Completo das Boas Maneiras — No final da leitura, as criangas foram
capazes de perceber a mensagem importante que transmitia — “Eu sei que nds ndo
devemos bater nos amigos, nem bater outra vez s6 porque ele nos bateu; Temos de ir logo
contar aos adultos; Eu digo sempre obrigado quando pego coisas; Eu sei quando algum
amigo esté a fazer alguma coisa errada e chamo sempre a atencéo” (Registo Diario N° 49,
15 de janeiro, Anexo A, p. 137); “Nao podemos fazer poluicdo; Nem mandar lixo para o
chdo nem para o0 mar; Faz mal aos animais do mar e a nds proprios; Nao estamos a fazer
0 bem gquando mandamos lixo para o ch&o”, algumas das conclusdes a que as criancas
chegaram depois da leitura da histéria O Palhago Avaria e o Planeta Bateria (Registo Diario

N° 51, 17 de janeiro, Anexo A, p. 139).
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Do mesmo modo, crian¢cas de outras instituicbes vém contar histérias a sala,

criando momentos de puro envolvimento.

Vieram a sala meninos da escola do lado, do 6° ano de escolaridade, contar a histéria d’'O
Senhor Feliz que vivia numa terra feliz. As criangas ouviram a histéria com muita atengéo
e envolveram-se no momento de forma tdo auténtica, falando cada um sobre as suas
emogdes — “Eu ndo estou sempre feliz como o Senhor Feliz, as vezes fico chateado; Eu
fico com raiva e vermelho e a tremer; Eu fico triste quando zangam comigo.” (Registo Diario
N° 41, 13 de dezembro, Anexo A, p. 123).

Em termos linguisticos, mais especificamente em termos de vocabulario, a
comunicagdo dos conhecimentos no momento das Comunicagdes traz consigo um
conjunto de novas palavras que as criangas ouvem e outras que chegam a integrar no
seu didlogo/discurso referentes aos projetos desenvolvidos (Guedes, 2011). Em
projetos realizados neste contexto socioeducativo foram introduzidos alguns conceitos

e nomes como — Projeto dos Dinossauros (Tiranossauro; Triceratops; Ceratossauro;

carnivoros); Projeto da Pré-Histéria (lanca; caca; pinturas rupestres; gravuras; gruta,;
tempos pré-historicos; arte pré-histérica; macaco; pessoa; pesca; fogo; instrumentos

pré-histoéricos; casa; agricultura); Projeto das Abelhas (abelhas; favos de mel; mel;

ferrdo; colmeia; pélen; apicultura; apicultor); Projeto dos Vulcdes (lava; fumo; chaminég;

cratera; magma; Vulcdes Submarinos; Vulcoes de Lama; Vulcées em Escudo;

Estratovulcdes; Vulcdo da Serreta (Portugal); Nishinoshima (Japéo); Lusi (Indonésia);

Lobkateh (Azerbaijao); Monte Erebus (llha de Ross); Mauna Loa (Havai) Corvo; Flores;
S&o Jorge; Faial; Pico; Terceira; Sao Miguel; Ponta Delgada; Santa Maria). De todas,
as palavras realcadas foram as que as criangas utilizaram nas suas comunicacoes,
tendo sido a maior parte delas do projeto dos vulcdes.

Por fim, percebe-se que a maior parte dos discursos se relacionam
maioritariamente com os projetos trabalhados em sala, o que demonstra 0 genuino

interesse, envolvimento e participa¢do das criangas nos mesmos, do principio ao fim.
4.4.3. Papel dos pares e dos adultos no momento das Comunicacdes

Como ja confirmado na revisdo da literatura acerca da problematica em estudo,
o papel dos pares e dos adultos é crucial para o adequado desenrolar do momento das
Comunicacdes, proporcionando interacfes impulsionadoras do desenvolvimento das

criancas. Autores como Smith e Sperb (2007) mencionam o apoio necessario do
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educador e dos pares nos momentos das Comunica¢des por completar, de certa forma,
a comunicacéo feita, pela importancia e atencédo dada, pelas perguntas, pertinentes e
estimulantes, e comentarios feitos e pelos olhares e expressodes trocadas. Ja Candido
(2001) afirma que o educador deve manter as conversa¢cdes e coordenar as acgoes,
dando espaco para que todas as criangas tenham a oportunidade de se expressar e se
sentirem seguras ao fazé-lo.

A analise da tabela do Anexo J referente as categorias do papel dos pares e dos
adultos traz um conjunto de subcategorias que correspondem precisamente as acoes
que foram detetadas, a serem exercidas pelos pares e pelas adultas da sala, no
momento das Comunicacoes.

Quanto aos pares, verificou-se o exercicio do questionamento, por meio de
questdes cujas respostas requerem apenas um “sim ou ndo”, como também de
guestbes que exigem respostas mais elaboras, claras e concisas; do feedback, em
género de apreciacdo e, também, de olhar critico sobre o observavel; do respeito pelo
outro, reconhecendo e exigindo o cumprimento das regras do momento; e 0 surgimento
de um debate/didlogo, com a partilha de saberes e de experiéncias individuais.

De modo similar, e no que toca ao papel dos adultos, reconheceu-se o0 apoio
dado no processo de produgdo das comunicagdes; 0 questionamento, por meio de
questdes “de sim ou ndo” e de questdes que exigem respostas mais elaboras, claras e
concisas; o feedback, em género de apreciacao; e a criacdo de um debate/dialogo, com
a partilha de saberes e com algumas chamadas de atencdo no que respeita as regras
do momento.

Apesar da existéncia da regra da possibilidade de se fazer apenas uma pergunta
por comunicagdo, e como prova de que acaba sempre por ser uma regra flexivel,
surgem, inevitavelmente, aquando das interacdes entre pares, mais questdes e,
olhando para as evidéncias, € isso que se constata.

Em 122 comunicac¢Bes foram feitas, pelos pares, um total de 180 questdes, 87
de “sim ou n&o” e 93 de maior desenvolvimento. Sem significativas diferencas, as
adultas da sala fizeram 188 perguntas na totalidade, das quais 76 foram de “sim ou nao”
e as restantes, 112, de maior desenvolvimento. Tanto as questdes dos pares como as
das adultas exigiram, de facto, das criancas que comunicaram, um maior
desenvolvimento, explicitacdo e esclarecimento do discurso, como se pode verificar

pelos exemplos de evidéncias apresentados na tabela 3.
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Tabela 3
Registos das comunicagfes das criancas

CN: Eu fiz um tomate a rebolar na estrada; Adulta: Uau, que engragado e diferente;
CN: E fiz mais uma flor venenosa; SR: Deixa-me ver a flor venenosa!; Adulta: Como
. é gue o tomate foi parar ao meio da estrada?; CN: Porque eu colei aqui uma
13 de Atelié — i . .
CN abelhinha e ela estava a tentar apanhar o tomate; MR: Porgue é gue o tomate estd
novembro Desenho . 5 4 . .
diferente? O tomate ndo € assim dessa cor, mas pronto pode ser, mas podia ser
grande, ainda mais. O que é aquela coisa roxa?; CN: Sao aquelas partes que o
tomate tem em cima. Aqueles biquinhos. Fiz com uma cor diferente.
FS: Eu fiz um pai natal. E este vermelho. E depois encontrou um menino que s
tinha cinco anos e depois o pai natal, como ele ainda era pequenino, deu um
A presente a ele, mas depois langaram bombas para o0 menino. Perguntas. LM!; LM:
12 de Atelié — . . ~
FS Eles morreram e transformaram-se em caranguejos bebés?; FS: Nao,
dezembro Desenho , . .
transformaram-se em gigantes maus e conseguiram... e depois atiraram da sua
ma&o tiros para o presente e o presente do menino pequenino, que tinha cinco anos,
transformou-se em um monstro que deitava tiros da cabeca e também da boca.
SR: N6s demos uma prenda a S (estagiaria) que eram dois perfumes; Adulta: E
deixem-me que vos diga que cheiravam muito bem, gostei muito, fiquei cheirosa;
RF: E vimos um filme; SR: Vimos um filme, mas era a fingir; Adulta: Qual era o
filme?; SR: A Mary Poppins, mas eu fiz a televisdo sozinho. Nds vimos o filme no
disco 3; RF: E n6s comemos pipocas, no filme; Adulta: Comeram pipocas doces ou
17 de SR Faz de conta — salgadas?; RF: Doces; SR: Eu comi salgadas e ela comeu doces; Adulta: Uau, mais
janeiro Brincadeira parecia que estavam no cinema; SR: Ah'e nos tar_nbem bebemos café; Adulta: V?.
RF uma pergunta para o SR; LM: Havia ch&?; SR: Sim, n6s estdvamos a beber cha;
RF: Café!; Adulta: Entdo, cha ou café?; SR: Era cha e café! A RF bebeu cha; RF:
N&o, ndo. Eu bebi café e tu também; SR: Mas pronto havia cha e vérias bebidas;
AD: No cinema havia todas as comidas?; SR: Nao, ndo era no cinema, era em casa;
RF: Havia pipocas e vimos mais filmes, o Tarzan e o Mogli.

Nota. Fonte propria.

No primeiro discurso, as perguntas feitas permitiram a CN esclarecer alguns
aspetos e explicitar outros que ndo eram tao 6ébvios para o MR. No segundo discurso, a
pergunta do LM fez com que o FS desenvolvesse bastante o seu discurso, levando-o a
explicar muito mais do que aquilo que estava no seu desenho. De modo semelhante, no
terceiro discurso, as perguntas fizeram com que o SR e a RF recorressem a imaginagao
e estendessem a brincadeira que tiveram, criando mais pormenores no momento em
que a comunicaram.

O feedback dado pelos pares foi maioritariamente como forma de elogio dos
trabalhos que estavam a ver serem divulgados, dizendo, muitas vezes, expressoes
como “Uau”, “Adoro”, “Estéa tao giro”, “Gosto tanto” e “Lindo”. Para além disso, foram

ainda registadas evidéncias do olhar critico de algumas criangas, fazendo pequenas
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observacdes e dando sugestbes de melhoria (tabela 4), mas n&o, por isso,

desrespeitando ou desvalorizando o trabalho feito pelos pares que comunicaram.

Tabela 4

Excerto do Anexo J — Feedback dado pelos pares

Feedback Sentido critico

- MaM: Podias fazer o coracdo maior para ver melhor.
(Registo da Comunicagédo de 09 de novembro)

- BF: Parece uma abdbora. Podias ter feito mais parecido
com uma casa. (Registo da Comunicacdo de 12 de
novembro)

- MR: O tomate ndo é assim dessa cor, mas pronto pode
ser, mas podia ser grande, ainda mais. (Registo da
Comunicacgéo de 13 de novembro)

Nota. Fonte propria.

No debate/didlogo que se proporcionou com o desenrolar das comunicacdes, 0s

pares partilharam muitos dos seus saberes, maioritariamente relacionados com o0s

projetos em desenvolvimento ou ja desenvolvidos em sala, como por exemplo, RV: “...

0 meu pai me disse que ha muitas luas nos planetas.”; VO: “Pois, o lugar das naves € o

espacgo...”; LM: “O T-Rex anda mais rapido e os dinossauros pequeninos andam mais

devagar.”; MM: “... O T-Rex ndo é assim! Ele € alto com os bragos pequenos.”; MaM:

“Franca € Europa...”, entre outros, (Evidéncias do processo de andlise da tabela de

categorizacdo dos registos diarios e dos registos das comunicagfes, Anexo J).

As criancas partilharam também outros saberes sem estarem relacionados com

os projetos — RR: “... por causa do Halloween, que € uma época assustadora.”; MM: “A

gasolina é para pér la dentro dos carros e das motas nas bombas e € para pagar, €

verdade, e também h& gaséleo.”; RV: “N&o é um unicornio é um cdo. Os unicornios tém

um chifre e coloridos e sdo parecidos com os cavalos. Os cdes ndo.”; MR: “Eu fiz as

minhas letras do meu nome com fita-cola porque eu sei quais sdo as letras do meu

nome; Algumas criancas: Eu também, eu também!!!”, entre outros, (Evidéncias do

processo de andlise da tabela de categorizacao dos registos diarios e dos registos das

comunicacoes, Anexo J).

As experiéncias individuais que as criancas se lembraram de relatar e partilhar

nas comunicacfes com os pares foram todas vivenciadas no seu meio fora da escola,
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junto das familias e amigos. Seguem-se alguns exemplos dessas evidéncias presentes
na tabela do Anexo J — “RG: ... ja fui ver jogos ao estadio do Benfica com o meu pai e
o Benfica ganhou 2-0!”; “SR: Isto € como nos Power Ranger que eu vejo na televisdo na
minha casa...”; “MaM: ... Quando a BC vai la a casa brincamos as maes e aos pais.”;
LC: “As vezes vou passear com a mana quando esta calor e vamos ao jardim para
sentar na relva.”; MaM: “Eu fago bolachinhas em casa com a mée.”

O feedback dado pelas adultas foi sempre muito positivo, enaltecendo as
comunicagdes feitas pelas criangas, dizendo, por exemplo: “Foi a MS que escreveu tudo
sozinha e muito bem MS, muito bem mesmo.”; “Esta nave espacial parece um foguetéo,
uau, esta magnifica!”; “Vejam bem este barco, uaaau. Que barco maravilhoso é este,
expliquem-me!”; “Tens muita coisa bonita e interessante a acontecer neste desenho,
explica-nos tudo tudo!”; “Eu gosto dessa borboleta grande porque é diferente das
normais. Tem umas asas diferentes.”; “Uaaau. Estéo a ver o dinossauro que o LM fez?
Espetacular!”, entre outros, (Evidéncias do processo de andlise da tabela de
categorizacao dos registos diarios e dos registos das comunicac¢des, Anexo J).

No debate/dialogo criado, as adultas também tém o seu papel na partilha de
saberes, mais para confirmar, esclarecer e desenvolver outros temas. Seguem-se
algumas evidéncias (Anexo J) — “Sim BC, é mesmo verdade. Existem planetas com mais
de uma lua. As luas é gue andam em roda dos planetas.”; “Boa, muitos meninos sabem
0 nome de outros planetas. No nosso sistema solar existem 8 planetas — Mercurio,
Vénus, Terra, Marte, Jupiter, Saturno, Urano, Neptuno e Plutdo ja ndo é considerado
um planetal”; “... os automoéveis ndo tém pilhas, tém baterias proprias para eles porque
tém muito mais forca que as pilhas para os fazer andar lentamente ou muito
rapidamente.”, “Mas sabem, os barcos utilizam as luzes para verem e também para
serem vistos. E como os carros que usam os fardis e quando estdo em perigo podem
utilizar as luzes de perigo, mais conhecidas como piscas.”; “Franca é um pais do
continente Europeu, muito bem, assim como Portugal!”.

Importa ndo esquecer o facto de as criancas saberem o que é necessario para
o momento das Comunicacdes funcionar, também pela insisténcia e chamadas de
atencdo das adultas (que alertam para as criancas fazerem comunicacdes se realmente
guiserem, caso contrario, terdo de dar lugar aos pares, para se respeitarem uns aos

outros e para realmente fazerem perguntas com inteng&o e nexo).

Em conversa com a educadora sobre o funcionamento das comunica¢des, a mesma admite

gue atribui bastante importancia as regras que decide com o grupo para que 0 momento
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flua sem constrangimentos, mas ressalta que ndo significa que ndo seja benevolente
guanto ao cumprimento das mesmas. Pelo contrario, permite que sejam flexiveis e
ajustadas a propria disposicao do grupo no determinado dia e no determinado momento,
referindo que o que acaba por ser mais importante € a gestdo mediada do grupo para que,
principalmente, se oucam umas as outras, se valorizem e se sintam capazes. (Registo
Diario N° 33, 23 de novembro, Anexo A, p. 115)

Acrescenta-se, salienta-se e evidencia-se, com a tabela 5, o importante facto de
as criancas reconhecerem o direito a serem escutadas, sinal de que tém respeito umas

pelas outras.

Tabela 5

Excerto do Anexo J — Respeito demonstrado pelos pares

- AC: N&o tinham, opa tu nédo ouviste nada. Nao estavas
atento. (Registo da Comunicagéo de 16 de novembro)

- MR: N&o, ndo interrompas, agora é o AD a falar. (Registo
da Comunicacéo de 16 de novembro)

- SR: Primeiro sou eu a falar... E agora é a BC a falar; BC:
Sim, o SR era o primeiro. (Registo da Comunicagédo de 19
de novembro) 5
- RF: Tu ndo ouviste? Tens de ouvir as comunicacdes e
estar atento ao que nds dizemos. Se ndo estas, nao fagas
nenhuma pergunta. (Registo da Comunicagdo de 20 de
novembro)

- SR: Primeiro és tu AC. (Registo da Comunicacao de 03
de dezembro)

Respeito pelo

Debate/Dialogo
outro

Nota. Fonte prépria.

Em suma, verifica-se que, de facto, os pares e as adultas assumem, neste
momento, uma atitude de questionamento constante e pertinente. As adultas ainda
apoiam as criangas, ajudando a explicitar o que ficou menos claro, e fomentam a
partilha, a cooperagdo e 0 respeito nestes circuitos de comunicagdo. Além disso,
auxiliam no processo de producdo das mesmas (constatavel pelas 7 evidéncias
detetadas na tabela do Anexo J).
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5. CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE COMO
EDUCADORA DE INFANCIA EM CONTEXTO

O desenvolvimento pessoal, o bem-estar docente e a transformacgdo da identidade . . .
nunca poderéo ser conclusivos pela natureza do seu devir, numa constante desconstrugao
e reconstrucdo dos nossos andaimes, a espelhar numa acédo educativa numa comunidade
de aprendizagem em que a agéncia da criang¢a vai ganhando félego. (Félix, et al., 2017, p.
144)

Andaimes esses que, pensava eu, ja ter bem definidos, mas os caminhos que
percorri, tanto em creche, como em Jl, vieram provar que nado. Vieram apresentar-me a
desconstrucdo e a reconstrucdo dos mesmos. Vieram mostrar-me as realidades
diferentes e iguais de um educador de infancia. Diferentes por serem instituicbes
distintas, com contextos pedagdgicos especificos, e iguais pela esséncia da profisséao.
Por isso, afirmo que ambos os locais, e as pessoas que o0s integram, fizeram uma
generosa contribuicdo para a minha formacéo pessoal e profissional, ainda que em
quantidades diferentes, uma vez que este processo de construgcdo da identidade
profissional néo é solitario (Sarmento, 2011).

Uma coisa é certa, entrei nestas viagens com davidas, como, Quais serdo as
expectativas e as exigéncias dos outros? Serei capaz de as alcancar? Como sera o
método de trabalho da educadora? Serd que me vou identificar?, e alguma ansiedade,
por ter tido uma ma experiéncia num outro estagio, facto que me fez comecar inibida.
Apesar disso, consegui, aos poucos e com a ajuda de todos os intervenientes, ficar
menos inibida no decorrer das intervencdes (processo que ocorreu de forma mais
natural na minha experiéncia em creche).

Por um lado, o percurso vivido em creche proporcionou-me um enorme
crescimento a nivel profissional. Foi na creche que, ndo sé conheci a fundo o MEM e a
MTP, como também os pus em préatica, identificando-me com os procedimentos. Foi na
creche que me foram incutidos, por profissionais perfeitamente aptos para acompanhar
estagiarios, principios e valores que me servem de guia até hoje. Sao esses: a liberdade;
a diferenciacdo pedagOgica; as aprendizagens significativas; a afetividade; a
cooperagéao; e a democracia.

A liberdade é essencial para o desenvolvimento harmonioso da crianca. Ela
deve ter hipoteses de escolha, uma voz ativa e poder optar e decidir sobre determinados
aspetos da sua vida. Na pratica pedagogica é preciso ser feita uma diferenciacao

consoante as necessidades e interesses de cada crianca, de forma a ir ao encontro do
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que é mais significativo para si e haja uma aprendizagem efetiva. Assim, tinha sempre
em conta o nivel de desenvolvimento, a autonomia e os tracos de personalidade da
crianca para que a pedagogia que exercia junto de si fizesse sentido. E sé o faz quando
a aprendizagem tem verdadeiramente significado.

As aprendizagens significativas ocorrem, pois, quando 0s novos conhecimentos
vém cimentar-se nos ja anteriormente adquiridos (Niza, 2012). Assim sendo, em creche,
procurava-se partir de uma partilha da crian¢a, questiona-la, e ao grupo, sobre essa
mesma partilha e criar momentos em que resultasse em novas aprendizagens,
valorizando e dando sentido aquilo que foi partilhado.

A afetividade, inscrita no ato de educar, é, a meu ver, fundamental, devendo
estar presente em todos os momentos (e esteve, neste contexto). SO assim se pode
criar um ambiente educativo caloroso e promotor de confianca na crianca para que
possa sentir-se segura no seio pedagdgico, a vontade para colocar questdes e ver as
suas necessidades atendidas por um adulto responsivo (Hauser-Cram et al., 2014).

A cooperacao é crucial, numa educacgéo que se quer inclusiva, devido aos seus
beneficios em termos sociais no futuro. As aprendizagens que a cooperacdo acarreta
vao muito além do imediato em que se recorre a ela e as marcas que deixa na
individualidade de cada crianga traduzir-se-ao nas suas relagdes interpessoais (Folque,
2012).

A democracia é outro dos principios que me acompanha e acompanhou.
Recorrer a este principio € uma forma de assumir o grupo, pois todas as crian¢as sao
fundamentais nas decisdes a tomar e estas ocorrem nos momentos de reunido em
grande grupo. Para além disso, o sentido de grupo vai-se construindo aqui, nas decisdes
a ser tomadas que devem beneficiar todos e em que a responsabilidade pelo outro vai
tomando forma e crescendo (Niza, 2012).

Para |4 destes principios, foi na creche que desenvolvi e aprimorei, diariamente,
a minha capacidade de observacdo, a minha capacidade de escuta e a minha
capacidade de reflexdo e, essencialmente, de autorreflexdo sobre as multiplas variaveis

gue interferiram com a minha intervengéo educativa. Como afirma Perrenoud (2002),

encontramos . . . em todos os grandes pedagogos que, cada um a seu modo, consideraram
o professor ou 0 educador um inventor, um pesquisador, um improvisador, um aventureiro
que percorre caminhos nunca antes trilhados e que pode se perder caso nédo se reflita de

modo intenso sobre o que faz e caso ndo aprenda rapidamente com a experiéncia. (p. 13)
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N&o esqueco que esta reflexdo nao foi feita, em momento algum, sozinha. Neste
contexto, as minhas reflexdes foram pensadas em conjunto, com as colegas de estagio,
com a educadora, com a auxiliar, com a psicéloga e com outras educadoras da
organizacdo educativa. Os debates em conjunto fizeram-me conhecer novas e
diferentes visdes e perspetivas dos outros. Foi, portanto, ha creche que testemunhei a
importancia e o valor dado as pessoas e que testemunhei, na minha opinido, o
verdadeiro trabalho de equipa, de cooperacéo e de apoio incontornavel.

Ainda que pensadas em conjunto, escrevi individualmente todas as minhas
reflexdes, fazendo da escrita um habito diario e obrigando-me a aperfeicoa-la. A escrita
clarificou, e clarifica, 0 meu caminho pedagdgico, promovendo a mudanc¢a. Mudanca de
muitos aspetos da minha prética que precisavam de ser melhor adaptados ao grupo de
criangas.

Foi também na creche que me vi sozinha com esse grupo, sem me ver. Isto &,
por ocupar outros cargos na organizacdo educativa, a educadora precisou, muitas
vezes, de se ausentar da sala. No entanto, a sua auséncia ndo foi notada, na medida
em que senti, na mesma, o seu incondicional apoio. Para além de que, esta auséncia
“obrigou-me” a tomar, de imediato, estratégias para gerir e lidar com o grupo de
criangas, sendo capaz de ultrapassar um das minhas maiores preocupacdes — adaptar
a minha postura e o meu discurso a um conjunto de criangas tdo pequenas, para que
aquilo que eu dissesse fosse, por elas, inteligivel e que tivesse, para elas, significado,
pois as carateristicas do contexto de MEM assim o exigem. Portanto, da minha
identidade profissional irdo sempre fazer parte estas duas questdes de adaptacdo ao
grupo, as suas caracteristicas e necessidades, e da clareza na forma de comunicagéo
tida com o mesmo.

Posto isto, a minha experiéncia em creche superou sem duvida as expectativas
e nela destaco as relacbes de proximidade construidas com cada pessoa da
organizagao educativa que se mantém e manteréo.

Por outro lado, o percurso feito em JI proporcionou-me um enorme crescimento
a nivel pessoal, tendo um impacto diferente. Foi uma pratica que testou a minha
resiliéncia, exigindo permanentemente a minha capacidade de adaptacdo a equipa,
aspeto que nao foi totalmente conseguido.

Todavia, ndo descarto os beneficios que trouxe para a minha futura pratica
enquanto educadora. Neste contexto, e com um grupo de criangcas com idade mais

avancada, manteve-se a preocupac¢do com o comunicar com clareza e com verdade,
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preocupacéo bastante falada nas conversas tidas com a educadora. Dessas conversas,
retiro de mais importante a insisténcia da educadora em fazer-me questionar sobre tudo
e refletir sobre a intencionalidade de cada decisdo tomada, o que me levou a ndo tomar
nenhuma decisdo sem antes pensar no porqué de a querer efetuar. Mesmo assim, foi-
me dado espacgo para cometer “erros”, e, ainda mais, para me aperceber deles e corrigir
quando necessario. Num fundo, deu-me espaco para a aprendizagem, processo
conseguindo também pelo exercicio da observacao, escuta, reflexdo e escrita regular.

Em ambos os contextos, consegui com as criangas criar uma relagéo estavel e
sélida, baseada no respeito, entreajuda, partilha e, principalmente, comunicacgéo, dado
que

a eficacia da relacdo pedagdgica depende . . . da natureza e coeréncia da comunicacdo em
sala . . . [e que] a forma como o professor organiza e gere a comunicagdo na sala . . . assume

um papel nuclear na gestéo eficaz da relagcdo pedagdgica.” (Morgado, 1999, p. 36)

Perante este cenario, valorizo, acima de tudo, a relacéo de entreajuda e partilha
de muitas ideias, opinifes e visdes diferentes, e de apoio mutuo criada entre mim e as
colegas que partilharam comigo estes percursos.

Termino com muito mais do que aquilo que comecei, com uma bagagem de
conhecimentos criada para continuar a ser desenvolvida e reconstruida. Percebi que
ser-se educador de infancia prende-se muito com a maleabilidade que é necessaria
possuir e com o0 compromisso que € necessario estabelecer comigo propria, com o
grupo e com a equipa. Sinto-me, agora, mais preparada para lidar com situacdes
imprevistas, com 0s outros e para me relacionar com as equipas, nao deixando de ser
quem sou, apenas adaptando-me e correspondendo sempre as exigéncias das
criangas, pois é por elas que atuamos.

Em suma, por considerar que a nossa performance profissional se faz daquilo
gue somos fora dela, ndo posso deixar de revelar a importancia que para mim sempre
terd o esforco por manter relacdes pessoais positivas no trabalho e o bem-estar e

cooperacao entre a equipa. Antes de bons profissionais, sejamos boas pessoas.

CONSIDERACOES FINAIS

Remato este relatério fazendo referéncia a uma expressdo que me marca e

acompanha desde a Licenciatura em Educacédo Basica. Prepara-te para ser gigante num
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mundo de pequenos, mas hunca maior do que eles. Uma expressdo que fui
desconstruindo a medida que avancei na formacdo e na prética até a descodificar e
clarificar. Uma expresséo que enaltece os verdadeiros gigantes e atribui sentido ao ser-
se educador de infancia. Uma expressao que me fard ouvir e pensar antes de agir e agir
em conformidade com as criancas e com as suas familias.

Como tal, nada melhor do que refletir para nos situarmos na préatica e para nos
apercebermos do impacto e da intencionalidade das nossas a¢bes. Confesso que o que
mais me apoia e, em simultaneo, desafia € a escrita, € o ter de organizar o pensamento
para saber explicar o processo, € o representar a pratica na escrita e espelhar na pratica
as reflexdes da escrita. “No papel tudo € diferente. As palavras fixam as ideias e temos
de as ordenar bem para que representem a voz” (Félix et al., 2017, p. 143) que se quer
dar as criangas.

Ao ato de falar também confiro responsabilidade, principalmente ao falar com e
para as criancas. Importancia que sempre Ihe atribui e que veio crescer com a realizagao
desta investigag&o, por me alargar horizontes ao mostrar que o comunicar envolve mais
do que o falar. Falar como, porqué e para qué? Cumpre ao educador passar mensagens
que as criangas entendam, enquadradas no seu mundo e na sua propria realidade
enquanto criangas, proporcionando o conhecimento e a evolugéo. “Confrontar-se com
o olhar da crianga permite aos adultos romper com a abordagem adultocéntrica do
mundo.” (Domingues & Gomes, 2015, p. 136).

Para 14 deste devir esta presente uma atitude de responsividade, de
compreenséo, de cooperacgdo, de superacao e de integracao de todos os intervenientes
(da comunidade e cultura) que tém um papel ativo na contribuicdo para a construgado
das aprendizagens das criancas. Assim, esta investigacdo ndo me moveu sé para o
adequar da minha fala as criancas e para o meu interpretar dos seus discursos e visoes.
Fui mais além ao chegar ao exterior, ao chegar a comunidade e cultura que abrange o
Seu ser e que, ao tornar-se, e devendo tornar-se, numa das intencionalidades de um
educador, também potencia as suas aprendizagens a nivel cognitivo, sociocultural e
linguistico. No fundo, também a ensina.

N&o fosse o tempo curto, tomaria rumos diferentes para a investigagdo mais
especificos em termos de analise. Os discursos das criancas poderiam ser registados
“a letra”, escrevendo, de facto, o que diziam da maneira como diziam e atender a
diferentes tipos de analise: fonoldgica, sintatica e morfossintatica, semantica e lexical e

pragmética. Por gosto pessoal, focaria, por exemplo, no desenvolvimento das
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competéncias fonoldgicas destas criangcas, analisando cada uma das palavras
proferidas e identificando a forma como sdo organizados o0s sons nas silabas
(Goncgalves, Guerreiro & Freitas, 2011).

Por fim, e retomando a expressao que me marca, sinto-me sim preparada ainda
que com davidas e sem resposta para todas as questdes. Contudo, acredito no que a
experiéncia me trara, acredito nas pessoas que me irdo acrescentar, acredito nas
criangcas com quem me irei cruzar e acredito, sobretudo, nas certezas que trago comigo.

Uma delas é querer ser educadora de infancia.
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1. INTRODUCAO

O presente portefélio individual foi sendo realizado ao longo da Pratica
Profissional Supervisionada Il (PPSII). Uma pratica pedagoégica que requereu
observacdes, registos, andlises, reflexbes, planificacbes, avaliacBes, reformulacdes
constantes e permanentes, durante quatro meses, e partilhadas com a equipa educativa
acompanhada e com a supervisora institucional que acompanhou.

O portefdlio apresenta seis capitulos principais, divididos em subcapitulos.
Assim sendo, é feita uma caracterizagcdo do contexto para a acdo educativa, que
comporta a caracteriza¢do: do meio envolvente e do contexto socioeducativo, com base
na analise do Projeto Educativo (PE) da instituicdo; da equipa educativa, do ambiente
educativo, incluindo espacos fisicos, materiais e rotinas, das familias das criancas e do
grupo de criangas, com base na andlise do Projeto Curricular de Turma (PCT),
produzido pela educadora, e da entrevista feita a mesma (Anexo B). Para além de todos
0s instrumentos mencionados, o desenvolvimento tedérico destes capitulos foi também
apoiado pelas observacdes e registos diarios realizados e pelas conversas informais
tidas com a equipa educativa de sala e com a equipa educativa da instituicao.

ApGs observagdo e reflexdo acerca do contexto, foram delineadas e
fundamentadas as intencionalidades, para com o grupo de criangas, para com a equipa
educativa e para com as familias, que nortearam a minha acdo pedagadgica.

Procedeu-se diariamente, para ndo escapar nenhuma informacgéo importante e
pertinente, a realizacdo de registos que relatam e descrevem o0s principais
acontecimentos observados e/ou realizados. O contetdo dos registos foi organizado por
temas com o intuito de facilitar a consulta, analise e posterior utilizacao.

Foram sendo feitas, semanalmente, reflexdes, fundamentadas com referenciais
tedricos, que retratam, abordam e analisam os mais variados temas e 0 modo como
foram encarados e vivenciados ao longo da pratica educativa. A permanente reflexdo
sobre a pratica permitiu a avaliacao e a autoavaliagdo, dado que aderi a instrumentos
de avaliagdo que valorizam mais “o desenvolvimento e o progresso. . . do que os
resultados obtidos.” (Gaspar & Silva, 2010).

Considerando tudo o que foi anteriormente mencionado, foram elaboradas
atividades e projetos com o grupo de criangas, tendo sempre em mente 0S seus
interesses e as suas necessidades. Antes de serem realizadas foram, primeiramente,
partilhadas com a equipa educativa, com o intuito de obtencéo de aprovacao, e, s6
depois, pensadas e planificadas segundo especificas intencionalidades

educativas/objetivos pedagdgicos. As planificacdes requerem a explicitacdo da proposta



educativa, do ponto de partida, da duracdo, das estratégias de implementacdo, da
organizacao, do espaco, dos materiais e do grupo. Depois de realizadas, requerem a
avaliacdo, do grupo e da minha prépria atuacéo, e a identificacdo/planificacdo de novas
possibilidades.

Por dltimo, é feita uma reflexdo final/balanco geral sobre todo o periodo de

intervencao vivenciado.

2. CARACTERIZACAO REFLEXIVA DO CONTEXTO
SOCIOEDUCATIVO DE JARDIM DE INFANCIA

2.1. Caracterizagao para a acao educativa

De acordo com Silva, Marques, Mata e Rosa (2016) é imprescindivel a
adequacéo e adaptacdo do contexto do estabelecimento educativo as carateristicas e

necessidades do grupo de criancas e dos adultos, uma vez que contribui

para a dindmica do contexto de educacdo pré-escolar na sua interagéo
interna (relagBes entre criangas e criancas e adultos) e na interacdo que
estabelece com outros sistemas que também influenciam a educacéo das
criangas (relagdo com as familias) e ainda com o meio social envolvente e

a sociedade em geral. (p. 22)

2.1.1. Meio onde esta inserido o contexto

Ferreira (2004), destaca a importancia de conhecer o meio que envolve a
instituicdo para que quem va intervir, observar e analisar possa situar-se no “«antes» [e]. .
. compreender 0S processos sociais que estruturam e sdo estruturados pelas criancas
enquanto actores sociais nas acgdes sociais que desenvolvem e em que se envolvem no
contexto coletivo. . .” (p. 65).

Como tal, a instituicdo situa-se numa freguesia do concelho de Lisboa, onde a
demografia é caracterizada por ser mais envelhecida do que jovem.

E uma zona rodeada por Varias vias rodoviarias, rede de transportes (diversas
paragens de autocarro e metro), e bastantes servigos publicos, como hospitais, clinicas e

farmécias e biblioteca, entre outros. Para além disto, abunda o comércio (cafés e



restaurantes), bem como zonas residenciais e empresariais e estabelecimentos de ensino
superior.

Préximo da instituicao existem também espacos verdes. Por se situar em Lisboa,
numa zona urbana e bastante movimentada, a afluéncia de pessoas é grande e o trafego
€ abundante, principalmente de manha, altura do dia em que as crianc¢as ficam nas escolas

e 0s adultos nos respetivos empregos.

2.1.2. Contexto socioeducativo

A instituicdo frequentada caracteriza-se por ser uma IPSS (Instituicdo Particular
de Solidariedade Social) que inclui criancas, em Creche (entre os 4 meses e 0s 3 anos
de idade) em Jardim de Infancia (entre os 3 e os 6 anos de idade), de diferentes classes
socioecondmicas, sem e com NEE (Necessidades Educativas Especiais),
acompanhadas por uma equipa de intervengdo precoce; 12 educadoras, sendo uma
diretora pedagogica, e 18 auxiliares de agéo educativa, dentro de um grupo etario jovem,
gue apostam na constante melhoria e evolugdo da pratica profissional; 1 psicologa; e 17
funcionérios em diversos servigos, rece¢do, cozinha, refeitério, limpeza e secretaria
(Organograma, Anexo C).

Quanto ao estabelecimento em si, este tem no seu interior um espa¢o comum,
onde se cruzam todos os intervenientes em momentos comuns do quotidiano, festas,
apresentacdes e na celebracdo de datas significativas.

O exterior da instituicdo engloba dois jardins, um com mais espacgo verde e
natural e outro com materiais mais especificos adaptados as criancas. Como esta
presente a preocupacdo de articulacdo entre salas existe um mapa de jardins
organizado de forma a promover, durante todo o ano, o encontro e a convivéncia das
criangas de todas as salas, com diferentes faixas etéarias (Entrevista, Anexo B).

Todos os anos, a instituicdo adota um tema que é concretizado, de diferentes
formas, na pratica das educadoras com os grupos de criancas.

Conforme o PE (s.d.), a instituicdo rege-se por trés modelos curriculares — High
Scope (que proporciona a participacdo e aprendizagem ativa das criancas, segundo
Formosinho, 2013), Reggio Emilia (que valoriza o registo e documentagéo pedagdgica,
conforme Lino, 2013) e Movimento Escola Moderna (defensor da organizacao
participada entre adultos e criancas na gestdo das atividades, de acordo com Niza,
2013) — e pela Metodologia de Trabalho de Projeto — uma metodologia de caracter
investigatério, que valoriza 0s conhecimentos e 0s interesses das criangas, centrando-
se na sua participacdo, nao sé na agdo, como também na planificacdo e avaliagdo. O

trabalho com esta metodologia da enfoque a procura de respostas, em que 0 grupo €



protagonista da investigacdo de um determinado tema ou tépico do interesse do mesmo,
planificando a sua intervencdo, de forma a encontrarem solu¢cdes para 0s seus
problemas (Katz & Chard, 2009; Ramos & Valente, 2011).

Neste contexto socioeducativo, 0s principios, estipulados no PE (s.d.), que
orientam a acdo dos educadores passam pela capacidade de reflexdo, de criatividade
e de gestdo participada no que toca a equipa e seu funcionamento e ao grupo de
criancas. Este contexto caracteriza-se, também, por atribuir importancia a formacao dos
préprios agentes educativos e investe neste aspeto, tendo em conta diversas vertentes
—relacdo entre equipa e criacdo de habitos de dialogo entre culturas diferentes; partilha;
justica; cidadania; inclusdo; criatividade; lideranca; espirito critico; hébitos de
alimentacdo. Estas vertentes, ou “areas especificas de formacao” (PE, s.d., p. 22),
variam de ano letivo para ano letivo de acordo com as necessidades do meio e das
pessoas nele envolvidas.

Quanto as criancas e suas necessidades, e segundo o PE (s.d.), a instituicdo
reconhece 0s seus interesses e tém em conta as suas curiosidades, motivando-as, a
medida que lhes fornecem conhecimentos e concecdes da realidade (através de
experiéncias e situacdes de jogo). E dado énfase, nesta instituicdo, a formacéo pessoal
e social das criangas, pelo que, todos os anos, pretende proporcionar um ambiente
familiar, tecer lacos de relagéo, optar por um servico de qualidade, com vista a justica e
fraternidade, e selar pela simplicidade.

Relativamente ao trabalho entre salas, sdo criados momentos em que existe a
partilha de projetos entre salas e o envolvimento em pesquisas/descobertas que estejam
a decorrer (Entrevista, Anexo B). Pode acontecer o cruzamento de informacdes entre
salas sobre um mesmo projeto com a mesma tematica, no entanto ndo existiu, ainda, a

realizacdo conjunta de um mesmo projeto.

2.1.3. Caracterizacao da equipa

Tabela 2
Caracterizacdo da equipa educativa de sala

_ Tempo de Tempo no
Formacgdes : :
Servico estabelecimento
Licenciatura em




o Licenciatura em
Auxiliar L 12 anos. 12 anos.
Comunicacéao.

Nota. Fonte prépria.

A equipa educativa da sala em que me encontro € composta por uma educadora
de infancia e uma auxiliar de acao educativa — “Para além destes elementos educativos,
faz parte da filosofia da instituicdo que a mesma funcione como uma familia alargada
das criangas, pelo que a equipa néo se restringe apenas aos dois elementos referenciais
da sala de atividades, mas engloba todos os funcionérios da instituicao” (PCT, 2018, p.
37; Organograma, Anexo C).

Por acreditarem na articulacdo dos varios saberes em educacéo, as educadoras
trabalham em conjunto, em reunides, com os professores especializados em danca
criativa, expressdo musical e inglés no planeamento, avaliagdo e adaptacdo das
sessdes aos grupos de criancas. Todas as educadoras reunem periodicamente para
refletirem sobre a sua pratica pedagogica e para tomarem importantes decisdes
relativas ao bom funcionamento do estabelecimento (PCT, 2018).

Visto que séao o High Scope, o MEM e o Reggio Emilia os modelos adotados pela
instituicdo, os seus principios e valores sdo, inevitavelmente, a base da acao
pedagdgica de toda a equipa e estes refletem-se na pratica diaria, que eu observo, nas
conversas informais e formais — entrevista, por exemplo — tidas e nos documentos
oficiais da instituicdo a que as estagiarias podem ter acesso e consultar — PE e PCT —
neste caso, apenas consultei o PCT naquela em que é feita a minha intervencao.

Conforme o PCT (2018), e com base nos trés modelos acima referidos, a
educadora promove a aprendizagem ativa das criangas através de agdes e interacdes
naquilo e com aquilo que as rodeia (High Scope); permite que as criancas expressem
as suas varias linguagens, estimulando a criatividade das mesmas, na disponibiliza¢do
dos mais diversos materiais e na aposta de atividades artisticas, e faz o registo e
documentacdo das producgfes e conquistas das criancas (Reggio Emilia); organiza a
rotina por meio de instrumentos de registo, permite, aqui, a participacdo das criancas,
dando-lhes voz e espaco de acdo na gestdo da sala e da rotina e de tudo o que isso
envolve e utiliza a metodologia de Trabalho de Projeto, possibilitando que a crianga
tenha um papel ativo na sua aprendizagem (MEM). Como referiu na entrevista (Anexo
B), a educadora “retira” destes modelos aquilo que considera mais relevante, tendo a
sua prépria forma de os interpretar e adaptar ao contexto, confessando alterar o
verdadeiro funcionamento de alguns instrumentos de pilotagem.

S&o0 notaveis e visiveis a confianga, a cumplicidade, a entreajuda e cooperacéo,

a partilha, a reflexdo conjunta e permanente, a responsabilidade e a exigéncia. A



esséncia e plenitude de tudo isto sobressai nas relacdes tidas e afirmadas entre os
profissionais e mostram de que é feito o trabalho de equipa — com vista ao alcance de
objetivo comuns, assumindo uma atitude critica, de curiosidade e de criatividade face
as situacles e/ou desafios encontrados, refletidos e partilhados em reunides/debates
para um enriguecimento a nivel profissional e pessoal. A propdésito deste tépico, Niza
(2012) acredita que “o progresso do pensamento, das operagdes mentais, passa pelas
co-operacgoes, pela dialética impressa pelo debate, pelo confronto, pela coavaliagdo.”
(p. 68).

Todos estes aspetos sdo promovidos, em sala, pela educadora e, de certa forma,
também pela auxiliar, mesmo que com fun¢des e intencionalidades distintas — ambas
correspondem as inquietacdes, aos desassossegos e desejos e a necessidade de
resposta e descoberta das criancas; tém em conta as diferencas individuais quanto aos
ritmos de aprendizagem, sem nada impor as criancas; dao, nos momentos em que as
criancas brincam nas areas, apoio discreto e itinerante, permitindo que sejam elas a
escolher o que querem fazer; harmonizam os conflitos que surgem, inevitavelmente, no
dia-a-dia, dando espaco as criangas para que tentem resolvé-los sozinhas, sem, claro,
abusar da autoridade e do poder. Poder este que ndo se centra nas duas adultas, pelo
contrério, é partilhado com todos porque todos constituem o grupo. Existe, portanto, um

equilibrio nas relagdes de poder e de participacao.

SO neste contexto € que nogbes como as de «ordem» e «disciplina»
poderdo vir a ter algum sentido ndo autoritario mas democratico — uma
«ordem» e uma «disciplina» que sao de grupo e nao de um «chefe»,
porque tateadas e experimentadas e ndo impostas por uma hierarquia.
(Niza, 2012, p. 64)

Em sala, as fungdes das adultas s&o distintas, mas facilmente
invertidas/trocadas, isto é, a educadora pode estar a limpar a sala e a auxiliar pode estar
a dinamizar um momento em grande grupo, como, normalmente, acontece. A educadora
demonstra preocupacdo em agir em conformidade com 0 grupo e com 0S Seus
interesses, por exemplo, tem vindo a modificar a organiza¢do do espaco fisico de acordo
com aquilo que vai percebendo serem as necessidades das criancas e a auxiliar
participa neste processo. Isto revela a existéncia de um efetivo trabalho cooperativo
entre ambas.

Torna-se importante referir ainda que nas relacdes tidas entre educadora-
criancgas, auxiliar-criangas e entre pares prevalece o afeto. Resumindo, caracterizo esta

equipa como sendo disponivel, estimuladora, dialogante e cuidadosa.



2.1.4. Ambiente educativo — Espacos fisicos, materiais e rotinas

Espacos fisicos e materiais

Importa realgar a necessidade de organizar o ambiente educativo de forma a
proporcionar, as criangas, as condicées necessérias ao seu desenvolvimento integral e
holistico — desenvolvimento motor, sensorial, linguistico, social e cognitivo.

Sendo o espago “o local onde tudo acontece (relagdes, actividades, desafios)’
(Portugal, 2011, p. 47), importa que este seja de qualidade e que se oriente a sua
organizacao para uma menor acao do adulto e maior autonomia da crianca.

Como a seguir se ira comprovar, a sala tem um espago amplo, rico e estimulante
onde as criangas tém oportunidade de movimento, exploragdo e manipulacédo e os
diversos materiais e objetos a que as criangcas tém acesso atendem a “critérios de
qualidade e variedade, baseados na funcionalidade, versatilidade, durabilidade,

seguranca e valor estético” (Silva, et al., 2016, p. 26).
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Figura 1. Planta da sala. Fonte prépria.

A sala, representada na planta da Figura 1, contém um conjunto de 12 &reas,
definidas no PCT e a seguir descritas pormenorizadamente, e, ainda, uma area central

para o trabalho coletivo.



Cada uma destas areas de atividades devera aproximar-se o mais possivel
dos espacos sociais originais e utilizar os materiais auténticos, com
excecdo, naturalmente, do centro dos brinquedos como area de jogo e «faz
de contax; . . . devera reproduzir. . . um estadio ou oficina de trabalho, em
tudo aproximado dos ambientes de organizacdo das sociedades adultas.
(Niza, 2012, p. 200)

A &rea da Biblioteca (A) com livros, poesias, rimas, diciondrios, cadeiras, puffs,
tapetes e mantas torna esta zona confortavel e de descanso. Nesta area, as criangas
ouvem, contem e recriam historias.

A area da Escrita (C) com material de escrita; com os cartdes dos nomes de
todas as criancas e da equipa de sala; com recortes de todas as letras do alfabeto,
maiusculas e mindsculas, e dos nimeros de zero a dez; com letras de iman e o respetivo
quadro, com carimbos de letras; com ficheiros de palavras; com jogos de letras, vai
permitindo que as criangas desenvolvem competéncias de linguagem escrita e oral.

A area de Projeto e de Ciéncias (L) contém elementos da natureza (bolotas,
folhas secas, entre outros), uma balanga, um globo, luvas, livros acerca desta area de
conteudo e objetos feitos pelas criangas aquando dos projetos.

A area dos Jogos de Chao () tem um tapete que permite mesmo a brincadeira
no chao. Blocos de madeira, animais de plastico, carros e camides de brincar e rolos de
cartdo compdem esta area.

O numero 2 da Figura 1 representa um armario onde estdo guardados, no seu
interior, e preservados materiais que ainda nao foram utilizados. Do lado de fora deste
armario, encontram-se os placares das diferentes areas existentes na sala e nos quais
estdo colados os cartbes de cada crianca, utilizados para marcar em que area se
encontram.

A éarea dos Jogos de Mesa e da Matematica (J) disponibiliza puzzles, blocos,
dominds, lotos, tangram, geoplano, abaco, réguas, esquadros, numeros, formas
geomeétricas, tudo jogos desafiantes para as criancas e que requer da parte delas maior
capacidade de concentracao.

No armario aberto (3), ou seja, sem portas, estao, para além de alguns pertences
da educadora, os materiais da area dos jogos de mesa e as caixas dos portefolios de
cada crianga, ao qual elas tém acesso e pdem as producgfes que desejam ter no seu
portefélio final, levado para casa.

A area do Faz-de-Conta (E) trata-se de uma zona que polariza “as atividades de
cultura e educagao alimentar” (Niza, 2012, p. 200). Apresenta armarios, frigorifico,

mesa, bancos, cama de bebé, frutas e utensilios de cozinha de plastico (panelas, pratos,



copos e talheres), um cesto com mantas e lencos e sapatos de adultos. Os materiais
aqui presentes permitem que as criancas 0s explorem e os utilizem para diferentes
propésitos/funcionalidades e permitem também o jogo social através da imitacdo e da
recriacdo de cenas da sua vida. Ao lado desta area, representado com o himero 1, esta
um balc&o com o lavatério, onde se dirigem as criancas sempre que tenham de lavar as
MAos ou a cara, e 0s copos de agua de cada crianca.

O numero 4 representa uma zona onde é exposto o Plano Semanal da
Educadora, os Planos do Dia, o Diario de Turma e os Planos de Ginastica feitos com as
criancas. Para além disso, nesta zona existe um cabide, onde as familias penduram os
sacos de pano, que vao para casa todas as semanas e contém os cadernos de noticias
e as histérias escolhidas pelas criangas.

A &rea do Mini Faz-de-Conta (K) tem uma casa de madeira pequena e aqui as
criangas manipulam dentro dela variados materiais também pequenos, como bonecos,
mobiliarios animais e loicas.

Na area da Caixa Sensorial (F) sdo colocados numa caixa de tamanho grande
diversos materiais de plastico (pas, barcos, cones de gelado, cuvete de gelo, etc.) e
elementos (agua ou areia) com a possibilidade de as criancas fazerem atividades de
manipulacao sensorial.

O Atelié (D) engloba esculturas e invengbes, desenho, pintura, recorte e
colagem, modelagem e aguarelas e tem a disposicdo das criangcas uma pandplia de
materiais (pinceis, finos e grossos, tintas de varias cores, cavalete, canetas de feltro,
lapis de cor, lapis de cera, lapis de grafite, esferograficas, folhas de papel brancas A4 e
A3, cola branca, cola batom, cola liquida, fita-cola e material de desperdicio) que lhes
permitem a realizacdo dessas atividades de expresséo plastica.

A Mesa de Luz (H) é uma mesa com iluminag&o e nela destacam-se os diversos
materiais (palhinhas, panos, rolos, pedras coloridas, tecidos, papel celofane, paus
coloridos, transparéncias) que |4 sdo postos e que permite as criangas criar
composicoes interessantes e apelativas.

A é&rea do Eu (G) é destinada a crianga que sente necessidade de se acalmar,
descansar ou estar e brincar sozinha. Por isso mesmo traduz-se num espaco confortavel
com almofadas, livros e outros brinquedos significativos.

A area do Espetaculo (B) com um palco, um pano vermelho como fundo e um
conjunto de roupas e fatos fantasiados incentiva e estimula a dramatizacéo e a criagdo
de pequenos teatros e concertos musicais.

Na area central, sdo privilegiados os momentos de grande grupo que sdo
diversificados, favoraveis, ricos e frutiferos a todos os niveis — séo feitas as reunides da

manha e da tarde; sao contadas e ouvidas as mesmas histérias e muitas novas; sao



tidas muitas conversas e clarificados e resolvidos problemas vividos e/ou inquietacdes
sentidas; sdo feitas diversas partilhas, vindas das criangcas ou da educadora, e
comunicados o0s imensos projetos que surgem de muitas dessas partilhas, entre outras.

Em todas as &reas é possivel observarem-se a realizacao de brincadeiras a sés,
a pares ou em pequeno grupo e com o passar do tempo, e sempre que possivel, a
educadora vai renovando os materiais das areas para aumentar o interesse e motivacao
das criancas pelas mesmas (PCT, 2018).

Nas paredes séo expostas as producdes que as crian¢as vao fazendo ao longo

do ano e que sdo comunicadas e partilhadas com outras salas.

A producéo de produtos culturais e a sua mostra e utilizagdo. . . emprestam
dimensdo ética a aprendizagem escolar. Torna-se assim publico,
negociavel e solidario o resultado do trabalho de aprender. . . se ndo
pudessem circular na turma, na escola e ha comunidade como objetos de
partilha, de solidariedade e de coesdao comunitaria. . . perderiam a sua
significacdo. . . Esse valor de circulagdo e de interacdo comunicativa
assegura, em Ultima analise, a validag&o social dessas produgdes culturais

no interior de uma comunidade de aprendizagem. (Niza, 2012, p. 406)

Por fim, considero importante referir que tenho observado que em todas as areas
h& determinadas brincadeiras que sdo a clara recriacdo e reproducdo daquilo que as

criancas veem os adultos fazer, tanto em sala, como fora dela, em contexto familiar.

Rotina

No que toca a rotina, nesta instituicdo privilegia-se a rotina como principio
organizador do dia-a-dia da vida das criancas, dando senso de regularidade e
permitindo que estas antecipem e participem nos varios momentos. A distribuicdo das
atividades no tempo e organizacdo dos dias desenrolam-se segundo a Tabela 2 e 3,

abaixo apresentadas.

Tabela 3
Distribuicdo das Sessfes pelos dias da semana
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Sessodes
; _ ; Quinta- Sexta-
Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira : ;
feira feira
Expressao Expressao
G Danca _
c Motora Musical
< 10h45 - 11h30
= 11h00 — 11h45 | 11h00 — 11h45
g Inglés
S 14h00 — 14h45

Nota. Fonte prépria.

Tabela 4
Rotina de sala

ROTINA

Horas Atividades

08h00 Acolhimento

ST Reunido em grande grupo — Preen’chimento do Plano do Dia e
- Escolha das Areas
'cc% - Trabalho autbnomo nas areas / Desenvolvimento de Projetos /
= Atividades Livres e/ou Orientadas

11h15 Reunido em grande grupo — Registo das Areas e Hora da Fruta

11h40 Brincadeira no Jardim ou Espaco Interior

12h00 P6r a mesa

12h30 Almocgo

13h00 Brincadeira no Jardim ou Espaco Interior

13h45 Reunido em grande grupo — Leitura de uma Histéria
g AT Trabalho autbnomo nas areas / Desenvolvimento de Projetos /
8 Atividades Livres e/ou Orientadas

Reunido em grande grupo — Registo das Areas, Avaliacdo do
15h30 Plano do Dia, Preenchimento do Diario de Turma e Hora das
Comunicacoes
16h20 Lanche

Nota. Fonte propria.

Conforme a Tabela 3, acima apresentada, o dia comeca numa das salas da

instituicdo, que ndo a nossa, para o acolhimento, conjuntamente com outro grupo de
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criangas. As 9h00, a educadora vai buscar o grupo, recebe o registo das presencas das
criangas que, até entdo, chegaram e vai para a sala habitual. Esta j& se encontra pronta
(com as mesas e cadeiras dispostas corretamente) para a chegada das criancas. Assim
gue entram na sala sentam-se todos nas cadeiras para se dar inicio a reunido da manha.

Antes de mais, cantasse a cancdo do Bom Dia para se dar inicio a um novo dia
e para que as criancas se sintam acolhidas e tranquilas neste espaco. De seguida,
procede-se ao preenchimento do Plano do Dia, onde a educadora regista, ao mesmo
tempo que conversa com o0 grupo, o que esta planeado para o préprio dia. Feito isto, as
criangas responsaveis marcam o dia e 0 més, o tempo, e escolhem-se as areas para
que cada um se quer dirigir. Se existirem, € neste momento da manha que as criangas
partilham jogos que trazem de casa para ficarem durante uns dias na sala ao dispor de
todo o grupo.

Finalizada a reunido, as criangcas vao para as respetivas areas trabalhar
autonomamente / desenvolver projetos que estejam a decorrer no momento / realizar
atividades livres e/ou orientadas.

As segundas-feiras, os passos da reunido tém mais um acrescento por ser o
comeco da semana — contam-se as novidades do fim-de-semana, se as houver,
escolhem-se o0s responsaveis da semana e distribuem-se as tarefas pelas criancas
(limpar a mesa; regar as plantas; ir buscar a fruta; marcar o tempo; distribuir os chapéus;
dar comida aos peixes; pér a mesa).

As sextas-feiras, a reunido é também mais demorada, precisamente por ser o final
da semana, em que se procede a leitura dos cadernos de noticias das criancas, do
caderno da mala da Matilde (uma mala com a Matilde, personagem de uma histéria
infantil, que viaja de casa em casa e as suas vivéncias sao registadas num caderno), do
caderno da mala das descobertas (um caderno onde sao registadas as mais variadas
pesquisas feitas em casa com as familias); e a troca de livros (cada crianca escolhe,
dentro de um conjunto especifico de livros, um para levar para casa).

As 11h15, ou as 10h15 nos dias em que o grupo tem outras atividades (estipuladas
na Tabela 2), as criancas comegam a arrumar e € feita novamente outra reunido em
grande grupo para se fazer o registo das areas que frequentaram, para comerem a fruta,
para irem a casa de banho e depois para o recreio.

As 12h00, as trés criancas responsaveis pela mesa vao ao refeitério prepara-la
com os seus adultos de referéncia, auxiliar ou educadora, ou as estagiarias, para
almocarem e voltarem, novamente, para o recreio.

As 13h45 sobem para a sala com a auxiliar e quando chega a educadora, esta

conta-lhes uma histéria e conversa um pouco com o grupo sobre a mesma.
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Logo a seguir, as criangas escolhem as areas e vao para as mesmas trabalhar
autonomamente / desenvolver projetos que estejam a decorrer no momento / realizar
atividades livres e/ou orientadas — exceto as segundas-feiras, que, como expresso na
Tabela 2, ha Inglés, atividade que tém logo a seguir & leitura da histoéria (normalmente
a escolha da educadora, mas algumas criancas costumam trazer historias de casa para
a educadora ler a todos) e escolha das areas.

As 15h15, o grupo comeca a arrumar a sala e juntam-se em grande grupo para
uma Ultima reunido. Nesta, faz-se o registo das areas em que as criancas estiveram, a
avaliacdo do Plano do Dia (verificagdo se 0 que estava planeado foi concretizado ou
n&o), o preenchimento do Diario de Turma (em que se tem de registar o que as criangas
ndo gostaram, o que gostaram, o que fizeram durante a semana e o0 que pretendem
fazer na semana seguinte — esta ultima lacuna € preenchida as sextas-feiras) e as
Comunicacdes (tempo em que as criangas comunicam a todo o grupo os desenhos, as
brincadeiras ou as construcdes que fizeram durante o dia).

As 16h acaba a reunido e a auxiliar leva as criangas ao recreio para poderem
brincar um pouco antes de irem lanchar, as 16h20.

E de realcar, por fim, que toda a rotina organizativa criada néo é rigida, mas sim
flexivel para ser possivel responder as necessidades e interesses de cada crianca,

como também respeitar a sua individualidade e os seus tempos de aprendizagem.

2.1.5. Familias das criancas

Pelas informagfes disponibilizadas no PCT (2018), é possivel deduzir que a
situacdo social (capital econdmico, académico e cultural) das familias é de nivel
socioecondmico médio.

Através das minhas observaces, percebi que de uma grande parte do grupo de
criangas, quem as vai levar e buscar sdo apenas os pais ou as maes. Por outro lado, de
uma pequena parte sao familiares mais proximos, como 0s avos.

Todas estas familias tém em comum o facto de investirem na educacao dos seus
filhos e no seu processo continuo de aprendizagem, aspeto percebivel pelo nivel de
envolvimento e participac@o na vida dos filhos no jardim de infancia, apreciado, ou até
mesmo estimado, pela quantidade e qualidade das partilhas e das noticias. Existem
algumas familias que se destacam por serem mais presentes, envolvidas e
participativas, e existem, por outro lado, algumas menos presentes, por ndo terem tanta

disponibilidade.
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As partilhas ou noticias trazidas variam entre si, porém todas transmitem e fazem
sobressair os interesses/curiosidades/questdes/necessidades das criancas que, depois
de divulgadas, podem ser trabalhadas com a educadora. Trabalho esse que passa por
um processo significativo, longo ou ndo, de construcao/procura de respostas, finalizado
com a comunicacdo de um produto final pertinente e com sentido e que se traduz hum
conjunto de aprendizagens adquiridas e conhecimentos concebidos (metodologia de
trabalho de projeto). As partilhas e noticias variam bastante a nivel de contetdo, uma
vez que cada crianca e cada um dos seus interesses é diferente e Unico. Neste sentido,
mostram passeios em familia, produtos feitos com a familia, objetos significativos
trazidos de casa, entre outros.

Existe a preocupacéo, por parte da educadora, em incluir e por as familias a par
do processo educativo dos proprios filhos. Ha abertura para que entrem na sala a
qualquer altura do dia e vejam o que se esta a fazer no momento e para que venham,
sempre que se disponibilizem, explicar, mostrar, partilhar coisas, no fundo, participar

Os instrumentos expostos fora da sala facilitam o envolvimento das familias e
permitem também que se inteirem daquilo que se vai passando, bem como os recados
que vao para casa, nos cadernos de noticias de cada crian¢ca, acompanhados por
fotografias, que informam, mostram aquilo que esta a decorrer na sala e solicitam a
participacdo das familias. Mesmo sem se solicitar, estas familias trazem coisas
interessantes — foram percebendo ao longo do tempo 0 modo de trabalho da educadora
e as proprias necessidades do grupo de criangas, pelo que algumas familias levam para
a sala diversos materiais, muito utilizados por este grupo em especifico.

A comunicagéo frequente entre a educadora e as familias contribui para o
sentimento de pertenga dos pais ao meio pedagdgico, fornecendo seguranga a crianca,
na medida em que se apercebem da comunicacdo com 0s seus pais e sentem a
confianca depositada por eles na instituicdo (Folque, Bettencourt, & Ricardo, 2015). A
comunicacgdo nao se fica pelos recados, sdo também marcadas reunifes ao longo do
ano letivo. As reunides podem ser marcadas a pedido da educadora ou a pedido das
familias, no dia e horério de atendimento da educadora. Nestas reunides, a educadora
faz um balanco daquilo que foi observando e solicita a colaboracdo das familias na
avaliacdo dos proprios filhos. Quando necesséario, e em situagbes especificas, a
educadora marca reunides emergentes para se chegar em conjunto a estratégias de
resolucéo de algum problema relacionado com a crianca.

O trabalho da educadora com as familias tem como objetivo primordial o
desenvolvimento holistico das criangas, incluindo-as no planeamento de atividades e na

avaliacdo das vivéncias das criancas. Entre a educadora e as familias ndo existe uma
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relacdo de poder, mas sim equilibrada, sendo que a propria atua de forma a nédo as

desrespeitar nem se sobrepor a educacao que dao aos filhos.
2.1.6. Grupo de criangas

Tabela 5
Grupo de Criangas

AC M MaR F
AD M MR M
AP F MS F
BC F MT F
BF M RF F
CN F RG M
FS M RR M
LC F RV F
LM M SR M
MaL F TG M
ML M TS F
MaM F VO M
MM M

Nota. Fonte propria.

O grupo acompanhado é composto por 25 criangas, 12 do género feminino e 13
do género masculino (Tabela 4). As idades estdo compreendidas entre 0s 4 e 0s 6 anos,
sendo que até dezembro de 2018 todas as criancgas ja terdo completado os 5 anos de
idade.

As habilitacBes literarias dos progenitores . . . variam entre a escolaridade
obrigatéria e estudos superiores (incluindo Mestrados e Pos-Graduacdes).
Pela andlise das profissdes . . . [conclui-se] que a maioria das criancas se
inscreve num grupo socioecondémico médio, embora alguns casos pontuais
e sinais externos (roupas, brinquedos ou meio de transporte utilizados) . .
. deem conta de situacdes econdmicas mais baixas ou mais elevadas.
(PCT, 2018, p. 7)
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O percurso institucional do grupo é semelhante, existindo uma continuidade do
grupo de ano para ano, dado que a maior parte das criancas, 22, estao juntas, e com a
mesma equipa educativa, desde que entraram no jardim de infancia. Das 3 novas
criancas que integraram este ano o grupo, 2 ja frequentavam esta instituicdo e 1
transitou de outra, pelo que para esta crianca € tudo novidade e ainda um pouco
confuso.

Caracterizando agora, sucintamente, o grupo, € importante salientar que
independentemente das vivéncias, das experiéncias sociais, dos conhecimentos do
grupo, isto é, do seu stock de conhecimentos (Ferreira, 2004), € dentro de um espaco
comum, da sala, que estas criancas estabelecem relacdes e trocam experiéncias. As
relagdes sociais estabelecidas dentro de sala acabam por influenciar diretamente a vida
familiar, assim como as suas vivéncias no seio familiar influenciam o quotidiano no
jardim de infancia.

No geral, as criangas caracterizam-se por serem bastante autbnomas e criativas,
ja com valores como o respeito, a partilha e a entreajuda incutidos pela equipa educativa
de sala. A relagdo que o grupo tem tanto com a educadora, como com a auxiliar € de
confianga, de seguranca e de respeito. Para além disso, as criangas séo efetivamente
participativas e envolvem-se totalmente naquilo a que se comprometem. Querem fazer
tudo e sabem tomar a iniciativa, tomar decisdes, individuais e em grupo, e ter sentido

critico.

O ano passado, a RV chegou e disse-me “D, ja ndo gosto da nossa sala
assim, vamos mudar a sala”. Entao eles fizeram um novo plano, sé porque
sim, s6 porque acharam que ja nao mexiamos na sala ha muito tempo e
trocAmos as éareas e foi com eles mesmo que fiz. Ficaram c& alguns
meninos comigo a fazer essa troca. Ha alturas em que isso € possivel

acontecer. (Entrevista, Anexo B)

A curiosidade é outra das grandes caracteristicas destas criancas e, estando
elas habituadas a trabalhar com a metodologia de projeto, estdo constantemente a
guestionar-se sobre aquilo que as rodeia e a sugerir temas, que lhes desperta o
interesse, para a realizacdo de futuros projetos.

E um grupo muito ativo e energético, tornando os momentos de calma e
concentracdo muito breves, até porque surgem, recorrentemente, situacdes de conflitos.

No que toca a atitudes e comportamentos, h& criancas que apresentam
comportamentos particulares, mais desafiadores, com manifestacdes e reacbes um
tanto ou quanto agressivos e instaveis e com uma autorregulacdo pouco efetiva, sendo

necessario o0 acompanhamento por parte da psicologa da instituicdo. Contudo,
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prevalece nestas criancas o lado mais afetivo, dedicado e preocupado. Algumas tém
Terapia da Fala por demonstrarem dificuldades de articulacdo de sons.

O comportamento dessas criancas acaba por se refletir na estabilidade do
restante grupo, por ser preciso, muitas vezes, interromper um momento de grande grupo
para se resolver determinada situagao/conflito. O grupo, facilmente, dispersa e perde o
foco (Entrevista, Anexo B).

Mesmo que alguns pares acompanhem/brinquem/falem mais com uns do que
com outros (como o AC,0BFe o0 TG;0AD, 0 MReoRG;aBCeaMaM;aAPealC,
por exemplo), todas as criancas tém “fortes relagdes de amizade” (PCT, 2018, p. 5)
entre sim e as 3 criancas que néo faziam parte do grupo integraram-se “bem . . ., foram
muito bem-recebidas e acolhidas e ja estabeleceram relagbes afetivas positivas com
todos.” (PCT, 2018, p. 5).

Em relacdo a brincadeiras nas areas, as raparigas do grupo tém tendéncia a
brincar na area do Faz-de-Conta e os rapazes na area dos Jogos de Chao, mas o
contrario também acontece, muito frequentemente, por sinal — é comum ver os rapazes
a fazer comida na cozinha ou a lavar a loica e as raparigas a brincarem nos jogos de
chao com blocos e carros. Para além disso, sao observaveis tanto brincadeiras a pares,

como brincadeiras a sos.

3. INTENCOES PARA A ACAO

De uma agéo pedagodgica ndo se podem dissociar intencionalidades educativas.
Um educador deve definir intenges e comprometer-se a atingi-las durante a sua pratica
profissional. Neste sentido, defini um conjunto de intengbes (Tabela 5), para com o
grupo de criangas, para com a equipa educativa e para com as familias, que pretendo

ter em conta no decorrer toda a PPSII.

Tabela 6
IntengBes para a agédo

Intengdes para a agéo...

e Observar e escutar ativamente;
Promover o didlogo, a interacdo e a cooperacao
... com o grupo de entre criangas;

criancas e Contribuir para o desenvolvimento discursivo;

o Promover a resolucéo de conflitos;

e Promover o espirito de entreajuda.
... com a equipa o Compreender, integrar, atuar na dindmica de grupo
educativa criada pela equipa educativa.
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e Assumir o grupo gradualmente, enquanto figura de
referéncia;

o Dialogar e refletir em equipa sobre as necessidades
do grupo e sobre a acao pedagodgica.

¢ Promover o envolvimento e a participacao ativa das
familias.

... com as familias

Nota. Fonte propria.

3.1. ...com o grupo de criangas

A observacdo e a escuta de conversas e comunicagbes de criangas
esclarecerem o rumo/caminho que o educador deve seguir, uma vez que sSao 0 seu meio
de expressao de necessidades, de escolhas, de intengdes e de sentimentos. Por atribuir
importancia a este facto estabeleci a seguinte intencionalidade — Observar e escutar
ativamente cada uma das criancas e o grupo em geral. Sempre foram aspetos que tive
em consideracdo em praticas anteriores, portanto irdo tornar-se numa constante durante
a presente pratica.

Observar e escutar sdo praticas recorrentes e cruciais e € verdadeiramente a
crianga o agente principal do seu processo educativo, segundo os modelos adotados
pela instituicdo — € a partir das criancas, das suas capacidades, dos seus interesses,
das suas curiosidades, das suas partilhas e das suas descobertas que se age em sala
e sO é possivel o educador entender estas caracteristicas/aspetos se assumir uma
postura de observacgéo constante e de escuta ativa constante.

As observacfes podem ser planeadas, para disponibilizarem mais pormenores
sobre 0 modo de aprendizagem das criangas, e quando ndo o sdo sucedem-se no dia-
a-dia do jardim de infancia, de forma espontanea e automatica, sendo fundamental o
seu registo imediato, para ndo ser esquecido, caso o educador as considere um marco
significativo e relevante na aprendizagem da crianga (Carvalho & Portugal, 2017).

Pretendo fazer ao longo do estagio observa¢des mais analiticas, sempre com
um proposito por detras e focadas em determinadas particularidades, e nédo téo
descritivas dos acontecimentos da rotina do grupo.

“Saber escutar € uma tarefa activa com grande valor informativo no que respeita
quer a comunicagao, quer a aprendizagem.” (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008, p. 37).
Assim sendo, pretendo ouvir cada crianca, captar falas, saber desenvolvé-las e pensar
nelas como pontos de partida, numa tentativa de criacdo de “um clima de livre expressao
das criancas reforcado pela valorizagéo publica das suas experiéncias de vida, das suas

opinides e ideias.” (Niza, 1996, p. 146).
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O que vai ao encontro da segunda intencionalidade por mim definida, promover
o didlogo, ainteracdo e a cooperacao entre criancas, favoravel a sua aprendizagem.

O dialogo e interagdo porgue, e conforme Post e Hohmann (2011),

em contextos de aprendizagem activa ddo particular atencao as accoes,
sons, expressdes, gestos e palavras das criangas. Observam e ouvem
cuidadosamente as criancas e dao-lhes “tempo de antena” e espaco
suficiente de conversacgao para se expressarem a sua maneira, permitindo
gque as criangas oucam a lingua e participem como interlocutores activos
na comunicacdo. Bebés e criangcas querem comunicar, relacionar-se e
veicular significado. Quanto mais sdo apoiados no respeito pelos seus
desejos, melhores comunicadores se tornam. A posterior facilidade com a
fala, a escuta, a leitura e a escrita tem as suas raizes nas parcerias
precoces estabelecidas com pais e educadores compreensivos que
gastam o seu tempo a falar com os bebés e a ouvi-los atentamente. Tais
adultos compreendem que os bebés e as criancas pequenas “falam” a sua
propria maneira e precisam de falar, mesmo antes de conseguirem utilizar

as palavras “corretas”. (p. 30-31)

Esta intengcdo quere-se promovida em momentos de grande grupo, em
momentos de pequeno grupo e em momentos individuais. Com estas oportunidades, a
crianca é escutada, o que representa um dos seus direitos e assume o educador como
alguém responsivo que integra no curriculo da crianga 0s seus interesses.

De acordo com Post e Hohmann (2011), estes momentos séo fundamentais para
a criacao e fortalecimento de relagdes se o educador criar um clima de cooperacéo e
confianga com as criangas, interagindo a um nivel fisico — tocando, segurando, falando
e brincando, tranquila e calorosamente; se tiver prazer em interagir com as criancas,
adaptando o seu estilo de interagdo a cada uma e dando-lhes tempo para, realmente,
interagirem e responderem a sua maneira; se apoiar as relacdes das criangcas com 0s
pares e outros adultos; se responder de forma facilitadora as necessidades e as
chamadas de atencao das criangas, e respeitar as suas preferéncias e temperamentos;
se observar, ouvir, comunicar, conversar, comentar, reconhecer, valorizar; entre outros.

Senti necessidade de separar as Ultimas trés intencionalidades, contribuir para
o desenvolvimento discursivo, promover a resolucdo de conflitos e promover o
espirito de entreajuda, da segunda intencionalidade porque sao diferentes, no entanto
acabam por se cruzar, na medida em que as trés agora referidas serdo promovidas

através do dialogo e das interacdes a estabelecer com o grupo e entre ele.
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Os educadores empenhados na comunicagdo auténtica com as criancas
procuram escutar a crianca (compreender o que ela tem para dizer), criar
empatia (reconhecer e valorizar 0 seu ponto de vista, ser capaz de
reconhecer os seus sentimentos), respeitar a crianca (toma-la a sério,
atender aos seus ritmos) e manter expectativas positivas sobre a sua
capacidade e necessidade de comunicacao. (Folque & Bettencourt, 2018,
p. 118)

O papel do educador nos momentos de conflitos deve ser o de mediador,
pedindo as criancas que expliguem os seus pontos de vista, dando-lhes voz e
oportunidade de se justificar. Para além disso, o educador deve manter um discurso
calmo, diretivo e firme, promovendo o valor de respeito mutuo. Contudo, as proprias
criancas podem assumir um papel semelhante, conversando com as outras criancas
quando surgem conflitos e o adulto deve incentiva-las a resolver os seus proprios
problemas, conversando com as outras criangas e ndo recorrendo sempre a intervengao
dos adultos. Propor as criancas que recorram aos pares quando precisam de ajuda,
para além de se responsabilizarem umas pelas outras, contribui para a resolugao mais
autbnoma de problemas sem que seja necessaria a intervencao do adulto e é neste

aspeto que me quero focar.

3.2. ...com a equipa educativa

Compreender, integrar, atuar na dindmica de grupo criada pela equipa
educativa €, para mim, a primeira intencdo a ter em conta porque quero, de facto,
primeiro conhecer o grupo, a equipa e o seu modo de atuacgao e inteirar-me das suas
rotinas para, posteriormente, poder atuar em conformidade e da melhor forma e ir ao
encontro daquilo que a educadora e que a auxiliar esperam. O que me levou a definir a
segunda intencionalidade — assumir o grupo gradualmente, enquanto figura de
referéncia.

Uma intencionalidade que é, por si s6, um desafio necessario para o
desenvolvimento da minha identidade profissional e uma ambi¢cdo minha. Para isto é
também necessério um trabalho de coopera¢do com a equipa que me acompanha todos
os dias na préatica e que me leva a assumir cada vez mais um papel central no seio

desta. Costa e Caldeira (2015) afirmam que

Se, por um lado, ha um ponto comum a todos os educadores de infancia

que é a relacdo pedagdgica com as criangas, por outro, ndo ha um ser
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educador, pois «ndo ha homogeneidade na composicdo, nas fungdes, nas
perspectivas, nos valores e nas atitudes de todos os membros da mesma
area» (Sarmento, 2009, p. 47). Ha uma exigéncia subjacente a esta
construcdo progressiva que se reifica numa capacidade reflexiva que

conduz a redescoberta permanente do sentido da agdo educativa. (p. 116)

Tenciono assumir progressivamente o grupo, comecando por fazer parte dos
momentos de grande grupo dinamizados pela educadora até ser capaz de os dinamizar
sozinha. O planeamento das atividades sera feito em conjunto/em equipa.
Relativamente a esta premissa, Roldao (2007) refere que o “trabalho colaborativo se
estrutura essencialmente como um processo de trabalho articulado e pensado em
conjunto, que permite alcangar melhor os resultados visados” (p. 27). Neste caso, os
resultados visados prendem-se, Unica e exclusivamente, com a aprendizagem e,
consequente, desenvolvimento holistico de cada uma das criancas.

Por ultimo, e ndo menos importante, dado que “uma pratica reflexiva profissional
jamais é inteiramente solitaria” (Perrenoud, 1999, p. 25), a intencdo de dialogar e
refletir em equipa sobre as necessidades do grupo e sobre a agdo pedagogica faz

todo o sentido ter em mente e ser praticada diariamente. Como afirma Perrenoud (2002),

encontramos. . . em todos os grandes pedagogos que, cada um a seu
modo, consideraram o professor ou o educador um inventor, um
pesquisador, um improvisador, um aventureiro que percorre caminhos
nunca antes trilhados e que pode se perder caso nao se reflita de modo
intenso sobre 0 que faz e caso ndo aprenda rapidamente com a

experiéncia. (p.13)

Refletir para o exercicio de uma melhor e mais eficiente pratica é uma
necessidade que deve fazer parte do percurso de um profissional de educacdo. A
reflexdo é importante para a consciencializagdo da pratica que se esta a adotar e para
a sua constante melhoria, tendo em conta cada crian¢a e o grupo, bem como 0s seus
comportamentos e atitudes e os seus interesses e curiosidades. A acao de refletir
permite “identificar a importancia e os novos desafios que predominam na pratica onde
o profissional consiga dar respostas as situacfes que emergem no dia-a-dia, criando

um repertério de solugdes as situagdes complexas no quotidiano escolar” (Castelli, s.d.).

3.3. ... com as familias
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cumpre saber que o saber que se adquire na escola continue o saber que
fora dela se alcanca, de maneira que constituam uma s6 vida mental, uma
s6 experiéncia — continuidade perfeita entre a aula e a vida, entre a licdo e

o mundo, entre o professor e o lar. (Sérgio, 1939, p. 80)

E sabido que as familias e a comunidade tém um papel fundamental na
educacao das criancas. Pede-se, de ambas, envolvimento e participacdo para que a
instituicdo possa desempenhar a sua funcdo de mediadora e promotora das expressoes
culturais das populagdes que serve (Niza, 2012), com vista a evolugdo holistica das
mesmas. “O envolvimento das familias com a comunidade e os seus recursos culturais
e ambientais potencia transitos de saberes e de vontades comuns que enriquecem e
s&o enriquecidos através da creche.” (Folque & Bettencourt, 2018, p. 123).

Existe, portanto, a preocupagdo em incluir as familias na vida dos filhos e, como
tal, a minha principal intencdo é a de continuar, de certa forma, este trabalho de
promocédo do envolvimento e da participagao ativa das familias.

Pretendo estabelecer com as familias, que o permitirdo, uma relagdo de
confianga, essencial para a troca de informagfes relevantes, de maneira a que me
reconhecam como uma figura de referéncia para as criangcas e, até certo modo,
responsavel por elas.

Para tal, procurarei contactar diariamente com as familias, tentando atender as
suas davidas e necessidades e dialogando sobre o dia-a-dia dos seus filhos, bem como
sobre as suas preocupacgdes, atitudes, comportamentos e conquistas. Para além disso,
sao objetivos valorizar todas as partilhas das familias e fazer chegar a todas, ou a tantas
guanto possivel, o trabalho que vai sendo feito durante o periodo de estagio.

Este envolvimento e participacdo das familias no contexto pedagdgico traz
beneficios para as criancas e influencia a postura que esta assume, a varios niveis:
motivacional, de autoestima, de reducéo de problemas de comportamento, entre outros,
podendo até melhorar a vida a nivel familiar (Lazarevi¢ & Kopas-Vukasinovi¢, 2013). E
por isso importante a continuidade entre familia e escola, dado que sdo os principais

agentes educativos da crianga nesta fase da sua vida (Araujo, 2014).

4. REFLEXOES SEMANAIS
4.1. 08 al2de outubro

Antes de mais, é de realcar a importancia da realizacdo de uma reflexdo semanal

fundamentada, acerca de aspetos mais significativos que ocorrem diariamente durante
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a pratica educativa, uma vez que assume uma parte crucial da formacgéo e evolucéo de
um profissional.

A reflexdo apresenta-se, assim, como um elemento fundamental para o
desenvolvimento de um educador e/ou professor, influenciando diretamente a qualidade
da pratica pedagogica que implementa e os principios pedagdgicos que assume e

defende. Como afirma Perrenoud (2002),

encontramos. . . em todos os grandes pedagogos que, cada um a seu modo,
consideraram o professor ou o educador um inventor, um pesquisador, um
improvisador, um aventureiro que percorre caminhos nunca antes trilhados
e que pode se perder caso nado se reflita de modo intenso sobre o que faz e

caso nédo aprenda rapidamente com a experiéncia. (p.13)

Torna-se, entdo, imprescindivel que, ao longo do percurso de formagéo e
crescimento profissional, o educador reflita sobre as multiplas variaveis que interferem
com o sucesso da sua intervencado. Desta forma, é cada vez mais sublinhada a ideia de
que “. . . a formagéo inicial tem de preparar o futuro professor para refletir sobre a sua
pratica, para criar modelos e para exercer a sua capacidade de observacao, andlise,
metacogni¢do e metacomunicagao.” (Lafortune, Mongeau & Pallascio, citados por
Perrenoud, 2002, p.17).

Posto isto, a primeira semana de estagio teve como principal finalidade a
observacao e registo do dia-a-dia na instituicdo, dado que me inseri num novo meio,
numa nova sala com novas criancas, novas rotinas e diferentes métodos de trabalho.
As observacdes e anotagfes que fui registando permitiram-me conhecer o ambiente a
meu redor e as situacdes e momentos que vivenciei serviram para que me fosse
integrando, de forma gradual.

Esta segunda semana ajudou-me a consolidar certos aspetos da rotina e da
organizacdo do grupo, a saber o que esperar de cada momento, a tentar agir em
conformidade e a intensificar relacdes. Por saber a confianca que a educadora
demonstra ja ter em mim, senti-me mais confortavel perante e com o grupo e, por isso,
procurei ser mais ativa em alguns momentos e brincadeiras, que me permitiram
estabelecer relacées com algumas criancas, com quem ainda néo tinha estabelecido, e
fortalecer ligacdes com outros elementos do grupo e com a prépria equipa educativa.
No fundo, a minha postura mais a vontade fez-me conhecer diferentes facetas de
algumas criangas, aproximar-me de outras e, no fundo, deixar que todos me
conhecessem melhor, mostrando que podem confiar, brincar, pedir ajuda e ver em mim

um dos adultos de referéncia da sala.
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Nas minhas reflexfes diarias dou muito énfase ao conhecimento que adquiri do
grupo, por me ter surpreendido pela positiva, tal € o nivel de independéncia e de
autonomia, fazendo-me repensar a minha atuacdo em sala e pensar nas minhas
intencBes para com o grupo, que passam muito pela promoc¢ao do didlogo, da interacao
e da cooperacéao entre criancgas; da resolucao de conflitos; do espirito de entreajuda.

Presenciei e intervi em varias situacfes de conflitos entre criancas o que me faz
guestionar: Quando repreendo as atitudes que sdo consideradas incorretas faco-o de
forma percetivel para a crianca? Como posso saber se foi percetivel?

Machado e Simdes (2015) referem que nado existe certo nem errado no que
respeita aos conflitos e suas resolu¢des e que compreender qual a estratégia a usar e
com que crianca é um processo Moroso, contudo necessario para uma resposta
adequada. Por outro lado, a firmeza de um educador nas suas decisfes e atitudes

perante os conflitos (e ndo s@) é preponderante.

As criancas necessitam de ver no adulto alguém que seja firme nas suas
decisbes e que imponha limites quando necessario . . . [elas] reconhecem e
cumprem regras; porém, a tentativa de as testarem e de a elas se
sobreporem, estd muito presente no quotidiano das interacdes, sendo o
papel do adulto fundamental no sentido de moderar os conflitos e as
tentativas de incumprimento ou desrespeito. (Machado & Sim&es, 2015, p.
191)

Este aspeto contribui para aimagem que as criancas tém de mim, mas encontro-
me muitas vezes perdida na dualidade que se cria entre respeitar a voz das criancas e
sobrepor-me a ela. Muitas vezes acabo por demorar algum tempo a decidir que atitude
tomar perante um dado acontecimento que, muitas vezes, se relaciona com a gestdo do
grande grupo e gestédo de conflitos.

Por fim, ao longo destes dias fui conseguindo antecipar algumas reacoes,
respeitando o tempo de cada crianga e tentando, aos poucos, gerir conflitos. Este € um
processo que decorre desde o primeiro dia e continuara até a minha saida, porém, nesta
fase inicial em que ainda estou a estabelecer relagbes com cada membro do grupo

individualmente é algo que devo privilegiar e trabalhar.
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4.2. 15a19de outubro

“Confrontar-se com o olhar da crianga permite aos adultos romper com a
abordagem adultocéntrica do mundo.” (Domingues & Gomes, 2015, p. 136).

As metodologias tradicionais e transmissivas no campo da pedagogia, que
serviam as criangas de forma igual considerando-as seres ingénuos e frageis, e no
campo da psicologia, que as consideravam como tdbuas rasas sem capacidade de
reflexdo, deram lugar a novas concecdes. Ocorre uma evolugdo dos conceitos e visao
de crianga e, consequentemente, surge a necessidade de participacdo das mesmas
(Domingues & Gomes, 2015). Participacdo esta que, segundo Fernandes e Tomas
(2013), assenta em dois pressupostos: epistemoldgico, que defende o desenvolvimento
de uma renovada visdo sobre a infancia e sobre as criangas, que vai para além dos
determinismos biolégicos e psicolizantes, através da promoc¢do de praticas sociais
significativas, implicadas e vividas por todos os atores sociais, adultos e criangas;
sociopolitico, que reivindica uma imagem de crianga enquanto sujeito ativo de direitos,
assente na emancipacdo, através da construcdo de uma cidadania que inclua as
criancas no exercicio de uma democracia participativa e da reafirmacao da condicdo
das criancas como atores, combatendo a situagéo de exclusdo a que estéo sujeitas.

Ao minuciar determinadas partes da rotina deste grupo é possivel observar-se,
precisamente, o cumprimento de um dos direitos base das criancgas, a participacdo. Por
exemplo, nos momentos em grande grupo, nas reunides, as criancas tomam decisoes,

fazem escolhas e sugerem alteracBes que para elas séo significativas:

a educadora questionou o grupo sobre o porqué de ja nao usaram as roupas,
gue estao na area do espetaculo, na area do faz de conta. Perguntou ainda
se ndo seria melhor mudar de lugar uma das &reas para conseguirem utilizar
as roupas em ambas. Por terem concordado, propds a mudanca da area do
espetaculo para o lado da area do faz de conta vs. a mudanca da area do
faz de conta para o lado da area do espetaculo — ambas as mudancas

implicariam também a alteracdo de outras areas. A educadora escreveu as
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opcdes numa folha e cada crianga foi fazer uma bola na opgao que preferia.
A maioria votou ha mudanca da area do espetaculo — guem contou os votos
foram as criancas e chegaram todas a conclusdo de que esta tinha sido a

opcdo mais votada (Registo Diario n° 9, 16 de outubro);

no momento das comunicac¢des as criancas fazem escolhas, partilham, expressam-se
livremente, questionam e sédo questionadas — imprescindivel que se centre na acao das
criancas, valorizando as suas contribuicdes (Domingues & Gomes, 2015); no momento
da avaliacao da semana (Diario de Turma) as criancas expdem o0s seus feitos e as suas
frustracdes e sao escutadas pelos adultos de referéncia — o espaco de didlogo e a
participacdo que o adulto proporciona e potencia permite revelar as variadas
competéncias de cada crian¢ca (Domingues & Gomes, 2015).

Desta forma, segundo Tomas (2007), a crianc¢a € levada a participar, partilhando
o0 "controlo sobre o desenvolvimento de iniciativas e decisdes e recursos” (p. 48) que a
afeta. A participagédo da crianga permite que se torne protagonista do seu percurso de
desenvolvimento e aprendizagem, usufruindo de um direito que o educador deve
assegurar e promover, tornando-o efetivo, sendo crucial que encare as criangas como
seres ativos, competentes e portadores de direitos (Lino, 2014). Para Tomas (2007),
guando se fala em participagédo é fundamental o conceito de reconhecimento reciproco
e é ainda necessario avaliar a participacao porque, segundo esta, “ndo se participa por
participar”.

Para que haja participacdo das criancas € fundamental saber-se o que para
estas € democracia, cidadania e participagéo e o que entendem por papel de cidadéo e
como é que a sua representacdo € influenciada na sociedade. Por outro lado, é
indispensavel ter em conta a maneira como as criancas adquirem os valores, normas e
contetdos que virdo a ser Uteis para a sua experiéncia civica. Contudo, estes ideais de
participacdo das criangas devem ser ajustados as particularidades vividas em cada

contexto educativo (Tomas, 2007).
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4.3. 22 a 26 de outubro

Esta semana comecei a desenvolver o projeto dos vulcbes com as criangas, 0
meu primeiro projeto com este grupo. Tinha ja algumas expectativas, como também
alguns receios, pelo facto de ndo ser vista ainda como adulta de referéncia, mas ciente
de que a realizacao deste projeto me traria um maior conhecimento do grupo e de cada

crianga que o integra. E assim foi.

Um educador deve encorajar a cooperacao e o controlo sobre o processo,
dando, por palavras simples, uma razéo para a ac¢ao necessaria e dando,
em seguida, a crianga oportunidade de alguma escolha sobre 0 modo como

esta podera participar na accdo. (Post & Hohmann, 2011, p. 82)

Por conseguinte, esta o facto de o educador dever encorajar, estimular, apoiar,
continuadamente, os interesses e 0 crescente reportério de acbes e ideias de cada
crianga do seu grupo, bem como focar-se naquilo que elas dizem e/ou fazem e nas suas
capacidades. Para além disto, é de extrema importancia que o educador nao obrigue
nem imponha aquilo que as criangas ndo querem fazer nem as sobrecarregue com
coisas pelas quais gostaria que elas se interessassem, visto que assim estaria, de certa
forma, a desrespeitd-las e a ndo ter em conta os seus interesses, 0s que realmente
importam e que para elas séo, de facto, significativos. O educador deve, pelo contrario,
incentiva-las e ajuda-las a levar a cabo as suas intengbes, dando-lhes o tempo
necessario para interagirem e responderem a sua maneira, dado que tém o seu proprio
ritmo (Tomas, 2017).

Por aquilo que ja me foi incutido, e que tem feito parte das minhas praticas, sabia,
de antemdo, que n&o iria obrigar nenhuma crianga a participar no projeto, dando-lhes

oportunidade de escolha e cativando-as para que se interessassem. Sempre que
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perdiam o interesse ou revelavam sinais de aborrecimento, eu permitia a troca por
outras areas e surgiam, inevitavelmente, outras criancas com vontade de participar. Esta
oportunidade de escolha de que falo propicia o desenvolvimento da "autonomia
intelectual e moral, [ajudando] as criancas a tornarem-se capazes de tomar decisbes
mais corretas e sabias." (Lino, 2014, p. 140) e permite que estabelecam uma relacéo
entre 0 que escolheram e a sua consequéncia e que desenvolvam o sentido de
responsabilidade.

Tal como tive oportunidade de refletir com a educadora, a minha atitude foi,
positivamente, mudando de dia para dia, a medida que fui percebendo a dindmica dos
projetos e do préprio grupo - fui progressivamente dando mais espaco, oportunidade de
escolha e liberdade, observando as criancas e participando mais verbalmente e néo
tanto por acdes, isto é, ndo fazendo por elas; fui apoiando as criancas de forma
adequada sem intromissdes indesejadas; fui dando feedback positivo e respeitador;
adotei as sugestdes e/ou iniciativas das criancas; fui colocando perguntas que
estimulassem a reflexdo; fui utilizando conceitos desconhecidos relacionados com os
vulcdes, mas bem esclarecidos, para se familiarizarem com novo vocabulério; fui
conseguindo distanciar-me da atividade do projeto, atentando a tudo o resto que estava
a acontecer a minha volta, escutando e ajudando todas as criancas que vinham ter
comigo e intervindo nas situacdes de conflitos que iam surgindo pontualmente.

Quanto as criangas, percebi quem se envolve, efetivamente, nas tarefas; quem
prefere descobrir as curiosidades em livros e quem prefere tarefas que envolvam
expressao plastica; quem demonstra vontade em participar e quem ndo demonstra;
gquem toma a iniciativa e sugere as suas ideias; quem nao sugere ideias e precisa de

maior orientacao.
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4.4. 29 de outubro a 02 de novembro

Esta semana foi, sem davida, a mais desafiadora até entdo em termos de gestao
de grupo e de tudo o que este aspeto implica — assertividade, disciplina e
responsividade.

Tenho vindo a assumir, desde o inicio do estagio, partes de momentos em
grande grupo, as reunifes da manha e da tarde para fazer o plano do dia e avalia-lo ou
para registar as areas em que as criancas estiveram, mas acompanhada pela
educadora e pela auxiliar, que me auxiliam e intervém de modo a manter o grupo focado
nestes momentos. J4 existiram, inevitavelmente, alturas do dia em que fui, sozinha, a
responsavel de sala, mas durante pouco tempo, ndo o suficiente para exigir de mim uma
postura mais firmativa e de “controlo” do grupo, por assim dizer.

Esta sexta-feira, com a auséncia da educadora durante a manha e parte da tarde
e a pouca intervencéo da auxiliar, foi precisamente essa a postura que tive de adotar
para solicitar e transmitir algo ao grupo como um todo, em alturas de arrumacao e
reunido.

Procurei ser assertiva ao comunicar, principalmente quando discordava de uma
acao e chamava a atengéo para manter a minha posicao, sem, claro, ser autoritaria e
evitando elevar o tom de voz. Ao chamar a atencéo esforgava-me para ser disciplinada
e ajudar as criangas a “controlar os seus impulsos, [a] gerir as suas emogdes [e a]
respeitar as necessidades, sentimentos e direitos dos outros” (Fonseca & Rosa, 2015,
p. 166-167). Disciplinada no sentido de, e consoante Bras e Reis (2012), fazer com que
as criangas percebessem o0s comportamentos que devem ter em determinados
momentos, fornecendo concisas instru¢des e repetindo-as para que as interiorizassem.

Isto porque surgiram constantemente situagdes de conflito a pares com as quais
tive de lidar com a maior brevidade possivel para ndo perturbarem e destabilizarem todo
0 grupo, tendo sido preciso afastar um pouco o0 meu lado mais afetivo. Como refere
Machado e Simdes (2015), “apesar de uma relagao pedagodgica ser pautada pela
presenca de afetos e sentimentos positivos, as criangcas necessitam de ver no adulto
alguém que seja firme nas suas decisdes e que imponha limites quando necessario.” (p.
202).

Foi, contudo, e é, dificil estabelecer limites a este grupo, especialmente porque
sei que ndo me veem como figura de referéncia e, como tal, pde-me a prova, a procura
de capacidade resposta (Reyes, citado por Fonseca & Rosa, 2015). Capacidade esta

gue tem de ser imediata e continua e apresento ainda algumas dificuldades neste
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aspeto, mas mesmo com as dificuldades sentidas, comprometi-me a assumir uma
atitude de responsividade e disponibilidade e assim serd até ao final da minha pratica.

Consequentemente, ndo me sinto no dever de impor limites, pelo que, no
momento, tive de encontrar estratégias, huma tentativa de captar a atencéo e evitar a
distracdo — “espera-se [de um educador] que, perante a existéncia de situacdes de
“descontrolo” do grupo, este seja capaz de refletir e encontrar as melhores estratégias
para a solucéo deste “problema”.” (Fonseca & Rosa, 2015, p. 168).

Decidi, entdo, recorrer a estratégias por eles ja conhecidas, como pequenas
cancdes e jogos. Algumas resultaram, ainda que por breves minutos, outras nem tanto,
0 que me levou a pensar rapidamente em novas estratégias, que acabaram por ser bem
aceites por todos. Conforme Fonseca e Rosa (2015), 0 sucesso ou insucesso da
implementacéo de estratégias depende sobretudo da predisposicao de todo o grupo.

Como a meditagdo ja ndo estava a resultar, decidi comecar a cantar a cancao
do bichinho e, automaticamente, as criancas, que também a conheciam,
acompanharam-me, enquanto que outras escutaram-na com bastante atencdo. Esta
cancdo serviu o0 meu principal propdésito, o de acalmar o grupo, para que a seguir se
concentrassem naquilo que eu estava a dizer, por ter um ritmo mais lento e uma melodia
mais suave. E o facto de ser algo relativamente novo para eles também favoreceu, uma
vez que captou maior interesse e curiosidade. (Registo Diario n° 20, 02 de nhovembro)

As mesmas autoras defendem a necessidade de utilizagdo de estratégias
adequadas e diferenciadas, apenas possivel quando se conhecem as caracteristicas
comportamentais do grupo como um todo e de cada criancga que dele faz parte. SO desta
forma se podera atuar em conformidade e alcangar aquilo que nos é exigido, uma boa
gestdo de momentos coletivos.

“O aprofundamento do conhecimento da crianca pelo adulto de referéncia é
facilitador de uma maior proximidade e de uma melhor compreenséo das necessidades
e problemas da mesma, capacitando-o para o estabelecimento de respostas mais
adequadas.” (Carita e Fernandes, citados por Fonseca & Rosa, 2015). A par de tudo,
tive sempre em consideracao o respeito por cada crianca e pela sua individualidade.

Em suma, mesmo com as dificuldades sentidas em fazer com que as criancas
me respeitassem e me vissem como a Unica responsavel do momento e reconhecendo
gue nao foi, de todo, conseguida a gestao do grupo, estou ciente de que é necessario
ter, continuamente, em conta todos estes aspetos alvo desta reflexdo. Como tal, concluo
afirmando que quanto melhor for o meu conhecimento do grupo, a minha capacidade
de resposta e, por conseguinte, de atuacao, melhor sera a minha capacidade de gestao

das dindmicas de grande grupo.
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45. 05a09denovembro

As criangas possuem um instinto natural de curiosidade, realmente
surpreendente e admiravel, perante os detalhes que fazem parte do (seu)
dia-a-dia. E esse instinto natural de curiosidade que leva a crianca a
(querer) descobrir o mundo, tratando-se da sua motivagéo intrinseca, da

sua prépria estimulacao precoce natural. (Horta, 2017, p. 8)

Esta descoberta do mundo da-se, naturalmente, por meio da linguagem, pelo
gue comunicar com certeza, clareza e veracidade € um dos cuidados que tenho tido e
gue prezo diariamente, o que me leva a refletir sobre a minha pratica comunicacional e
a sua relacao com as brincadeiras que as crian¢as tém nas areas e com 0s momentos
da rotina que requerem a minha organizagéo e gestao do grande grupo.

Considerando e reconhecendo a importancia do desenvolvimento de
capacidades comunicativas e o0 seu impacto nas criangas — “é através da linguagem que
[as criancas adquirem] as competéncias sociais que irdo estimular, em grande medida,
a sua formagao humana como um ser holistico.” (Horta, 2017, p. 8) — cabe aos adultos
que as rodeiam criar as condi¢cdes necessérias e estimulantes para que tal ocorra de

forma efetiva.
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Assim sendo, e conforme Horta (2017), os educadores precisam de ser bons
comunicadores, com competéncias comunicacionais desenvolvidas em diferentes
niveis, devendo, entdo: (i) comunicar com precisdo e percetibilidade e ceder modelos
corretos, possibilitando o aumento do Iéxico e de estruturas mais complexas, seja
através da escrita ou da oralidade; (ii) comunicar de frente para as criancas, sem
barreiras ou interferéncias entre. A nivel da escrita, deve registar aquilo que a crianca
diz e, em simultaneo, verbalizar com ela; (iii) utilizar a norma-padrdo da linguagem de
forma pertinente; ser breve, ndo ceder excessiva informacéo para ndo a tornar ineficaz
e atentar as “necessidades de esclarecimento” (p. 9) das criancas; (iv) aperceber-se da
recetividade, ou falta dela, por parte das criangas, isto €, se se mostram interessados
ou ndo naquilo que ouvem, dado que “a qualidade do contexto influencia a qualidade do
desenvolvimento da linguagem . . . oral ou escrita.” (p. 9); (v) processar holisticamente
o desenvolvimento da linguagem.

Tenho em conta na minha pratica as competéncias supramencionadas nas
conversas, mais individualizadas ou em grupo, que vou tendo com as criancas.

Nas éareas, em momentos individualizados ou em pequeno grupo, vou
comunicando e envolvendo-me o melhor possivel nas brincadeiras das criangas,
participando, preocupando-me com a importancia e pertinéncia (Horta, 2017) daquilo
gue digo e ajudando-as, por conseguinte, a adquirir mais vocabulario e mais variado —
algo que percebo que vai acontecendo diariamente, pois costumam perguntar-me o
significado de novas palavras que ouvem dos adultos. Tendo a simplificar o significado

das palavras, mas sem o distorcer ou modificar.

Algumas criancas ja vém ter comigo para me mostrar producdes, pedir a
minha opinido ou a minha ajuda e expor situacbes. Comecam a ver-me
como parte do grupo e como quem pode acrescentar algo — Contribui, por
exemplo, para o repertorio linguistico de algumas criancas ao ter utilizado
a palavra excesso e aperceber-me de que foi, realmente, assimilada por

elas. (Reflex@o Diaria n° 10, 17 de outubro)

Ainda relativo a este aspeto, existe na sala um dicionario de palavras novas,
acrescentado ha pouco tempo e disponivel para todas verem, que as criangas vao
adquirindo aquando dos projetos que realizam. A criagao deste instrumento demonstra
a importancia que a educadora d4 a esta area de conteudo.

A leitura de uma histéria por dia contribui também para o aumento do Iéxico das
criangas. Ler e contar histérias torna-se um momento que desperta o interesse de todas
as criancas e em todas as idades e o contacto com o livro pode levar a diversificadas e

importantes trocas verbais entre um educador e as suas criancas (Rebelo & Diniz, 1998)
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—“O processo de desenvolvimento da linguagem ndo é um processo silencioso mas, ao
invés, barulhento, cheio de actividades, conversas, risos, pensar em voz alta, dialogo e
descoberta.” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 527). Neste processo barulhento, sublinho
a importancia da escuta por parte do educador.

Em momentos de grande grupo dou, sempre que possivel e quando é pertinente,
oportunidade as criancas para verbalizarem, discutirem, partilharem vivéncias,
formularem hipoteses e colocarem questdes, mas ndo tanto quanto gostaria por sentir
a “correria” do dia-a-dia, inerente a prépria sociedade atual, por, ainda, ndo ter o
completo respeito das criancas e por, consequentemente, ndo gerir efetivamente o
grupo. Horta (2017) afirma que aliado ao sucesso ou insucesso de gestao de grande
grupo estad a necessidade de eficacia nas interagbes comunicacionais tidas com as
criangas.

Contudo, mesmo acreditando que comunico com clareza, sinto que devo
melhorar no que toca a brevidade da comunicacéo, de forma a manter o interesse e a
motivacado ou concentracdo e evitar a dispersdo e a confusdo. Como tal, importa ndo
fazer longas pausas durante um didlogo, para manter a sequencialidade do mesmo.

Para complementar, Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) listam sugestdes de atitudes
a serem tomadas pelo educador, que vao ao encontro do que ja foi referido: falar com a
crianga enquanto se esta a brincar ou a trabalhar com ela; ouvir atentamente a crianga,
dando-lhe o tempo que ela precisa para acabar de falar; respeitar a tomada de vez ao
longo da conversa; usar alternativas para alargar o Iéxico da crianga; introduzir, nos
didlogos, palavras novas, e que as mesmas sejam repetidas varias vezes; aproveitar as
respostas a dar a crianga para expandir a frase que esta produziu e devolver-lhe, de
forma clara e correta, as palavras por ela mal pronunciadas; ler diariamente e conversar
sobre o que foi lido; brincar com a linguagem através de variadas estratégias e
atividades. Devo investir neste Gltimo aspeto, uma vez que, segundo as Silva, et al.
(2016), as criangas “envolvem-se frequentemente em situagdes que implicam uma
exploracdo ludica da linguagem, demonstrando prazer em lidar com as palavras,
inventar sons e descobrir as suas relagdes.” (p. 64).

Concluindo, “um educador tem, para com as criangas, 0 compromisso ético de
responder com qualidade as suas necessidades educativas fazendo com que seja
fundamental gerir o grupo de tal modo que se lhe garanta, simultaneamente, equidade,
sequencialidade, aprendizagem e estabilidade” (Machado e Simodes, 2015, p. 201),
conseguida muito através da assertividade e seguranca na interacdo comunicacional e

postural.
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46. 12 al16 de novembro

Esta semana tive a oportunidade de reunir juntamente com a educadora
cooperante e com a orientadora de estagio para fazer um pequeno balanco da minha
pratica educativa até agora. Foram apontados alguns aspetos positivos, como a relacao
com o grupo e o envolvimento em brincadeiras/atividades nas areas, e também alguns
aspetos negativos, como a falta de uma presenca mais acentuada na sala, que acaba
por envolver outros tantos.

A conversa foi bastante esclarecedora, na medida em que eu prépria fiz uma
retrospetiva da minha atuacéo, até agora, e percebi aquilo que ambas as adultas exigem
e esperam desta pratica, 0 que, para mim, ainda ndo estava bem explicito, devido, em
parte, a falta de comunicacéo, essencial para o bom funcionamento de uma equipa.

Conforme Post e Hohmann (2011), para que exista este bom funcionamento

entre as pessoas envolvidas na sala e em toda a instituicdo é necessario que as mesmas
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funcionem como um todo, cooperem, em conjunto, formando efetivamente uma equipa
educativa — “Quando o trabalho em equipa entre equipas ocorre, o centro infantil
funciona como uma comunidade.” (p. 306). Se assim for, as interagdes com as criangas
e com as suas familias refletirdo o seu matuo a-vontade em vez de, possiveis, tensées
nao resolvidas.

Entre educadores é importante existir discussao para que se chegue a acordo
sobre temas, questdes ou problemas subjacentes a pratica, para que ndo se acumulem
tensdes e para que se crie um ambiente tranquilo, propicio ao desenvolvimento pessoal
e profissional de toda a equipa, visto que cada membro traz consigo contributos e
recebe, em simultdneo, outros. Por sua vez, estas contribuicdes ajudam na construgéo
de uma panoplia de estratégias necessarias para apoiar e desenvolver, holisticamente,
as criangas do contexto. Torna-se, portanto, crucial investir-se no desenvolvimento
profissional, dado que “existe uma relacdo mutuamente interdependente entre o
sucesso no desempenho profissional dos educadores . . . e 0 sucesso das criangas.”
(Rinaldi, citado por Lino, 2013, p. 138).

Para tal, a criacdo de um espaco bem organizado e bem pensado, que possibilita
a interacao e a participacao de todos, é imprescindivel para um sentimento de pertenca,
confianga e seguranga e para que todos “possam enriquecer e aprender em conjunto”
(Bassedas, Huguet & Solé, 1999, p. 245). Facto valido tanto para relacdo entre adultos,
como também para a relagdo de adultos com criangas.

Dito isto, os valores que tanto os profissionais de educacao visam transmitir aos
seus grupos de criangas devem também ser aqueles que adotam no trabalho com os
adultos. Entre eles destaco a cooperacao.

O trabalho cooperativo, em equipa, “desenvolve-se em momentos formais e néo
formais de reflexdo conjunta com vista a partilha de ideias, de informacdo e de
experiéncias e tomadas de decisdo sobre o processo de ensino e de aprendizagem.”
(Lino, 2013, p. 135). Refletir, individualmente, para o exercicio de uma melhor e mais
eficiente pratica ndo deixa de ser importante, é, alias, uma necessidade que deve fazer
parte do percurso de um profissional de educacéo.

A reflexao é essencial para a consciencializacao da pratica que se esta a adotar
e para a sua constante melhoria. A acdo de refletir permite identificar a importancia e os
novos desafios que predominam na pratica onde o profissional consiga dar respostas
as situacdes que emergem no dia-a-dia, criando um repertério de solucdes as situacdes
complexas no quotidiano escolar (Castelli, s.d.). Mesquita, Formosinho e Machado
(2009) estao certos de que ndo basta a acao individual, € precisa uma ac¢ao coletiva e

0 consecutivo pensamento sobre a mesma.
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Uma elevada cooperacdo tem como consequéncia o estabelecimento de uma
relacdo forte e coesa, 0 que passa por estar em sintonia com o outro de maneira a que
a postura corporal, a expressao facial e o tom de voz concordem com aquilo que se
transmite. Isto remete para a pratica de uma comunicacdo aberta, com clareza e de
modo honesto e direto (Post & Hohmann, 2011), favoravel a troca de experiéncias e
saberes, ao colocar de duavidas e ao atenuar de inquietacdes e superacao de dilemas
(Santana, 2007).
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4.7. 19 a23 de novembro

Esta semana, as educadoras que trabalham na instituicdo, juntamente com
todas as estagiarias, tiveram uma formacdo dada por uma das educadoras em
especifico acerca da documentacdo pedagodgica, assunto sobre o qual me quero
debrucar na presente reflexdo por ser um tema pouco explorado no curso, a nivel

tedrico, e de extrema importancia a nivel prético.

Na formac&o dividimo-nos em dois grupos, sendo que as adultas de um dos

grupos teriam de se passar por criangas e as do outro grupo por educadoras.
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Fomos levadas para uma sala com os mais diversos tipos de materiais
coloridos e bastante apelativos — as “criangas” brincaram e as “educadoras”
observaram e registaram em simultaneo por escrito. Feito este exercicio, 0s
grupos inverteram os papéis e dirigimo-nos para outra sala com outro tipo
de material, desta vez apenas fita-cola de papel — mais uma vez, as
“criangas” brincaram e as “educadoras” observaram e registaram em
simultdneo por escrito. A seguir, juntaram-se grupos de 4/5 pessoas com 0
objetivo de cruzar dados e impressdes e documentar 0S mesmos para no

final se discutirem resultados. (Registo Diario n° 33, 23 de novembro)

Resumidamente, esta formacdo teve como principal finalidade praticar a
observacéo, o registo e a posterior documentacdao, trés palavras-chave da educacéo
de infancia.

A recolha de informacéo implica observacao, mas também o dialogo e a analise
de produtos. As observacdes podem ser planeadas, para disponibilizarem mais
pormenores sobre o modo de aprendizagem das criangas, e quando ndo o séo
sucedem-se no dia-a-dia do jardim de infancia, de forma espontanea e automatica,
sendo fundamental o seu registo e documentagéo imediato, para ndo ser esquecido,
caso o educador as considere um marco significativo e relevante na aprendizagem da
crianca (Carvalho & Portugal, 2017).

Documentar trata-se de realizar documentos daquilo que se observa diariamente
em contexto de creche ou jardim de infancia, neste caso, e exp6-los na instituicao,
tornando-os visiveis a toda a comunidade envolvente (equipa educativa, criangas e
familias). O que se observa e, posteriormente, se documenta esté tudo relacionado com
a acdo das criangas e com o seu desenvolvimento durante todo o processo educativo —
sejam brincadeiras, experiéncias, atividades, projetos, descobertas, dialogo — compilado
numa narrativa, produzida pelo educador ou mesmo pelas préprias criancas, fazendo-
se acompanhar por fotografias, produgdes, videos, etc. “Os adultos e as criangas
utilizam estas evidéncias para valorizar o progresso e para planear 0s proximos passos
na aprendizagem” (Carvalho & Portugal, 2017, p. 26), num contexto pedagdgico
especifico, dado serem todos diferentes.

De facto, neste ramo profissional, a documentacdo pedagdgica assume um
papel fundamental ndo s6 para os educadores, como também para as criangas. Esta
pratica pressupde a criagao de um contexto de escuta ativa, “onde se escuta e se é
escutado” (Rinaldi, citado por Lino, 2013, p. 132). De observagao, escuta, selegao,

interpretacdo e projecdo é que € feito o processo de documentacao.
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“Documentar [os aspetos da vida de um grupo] . . . € um ato de amor e de
emocgao” (p. 132) e é desta forma que se cria cultura (Rinaldi, citado por Lino, 2013).
Importa ainda referir que documentar espelha sentimentos, crencas e valores e implica

ser-se subjetivo, na medida em que

0 que se documenta € seletivo, parcial e contextual e representa uma
escolha, entre muitas escolhas realizadas no &mbito do grupo . . . e da
equipa educativa: “nés construimos e coproduzimos a documentagdo como
sujeitos ativos e participativos. A documentacdo nunca € uma historia
singular” (Rinaldi, 1998). (Lino, 2013, p. 132)

Portugal e Laevers (citados por Carvalho & Portugal, 2017) partilham da mesma
visdo, afirmando ser também um processo pessoal e subjetivo, de reestruturacdo e
reorganizacao das vivéncias da crianca, colocando-se o educador no seu lugar.

Documentar compreende iniUmeras vantagens. De acordo com Lino (2013), cria,
nas criangas, memorias das suas experiéncias, servindo para explorar conhecimentos
prévios e construir novos e evidenciando vitdrias e conquistas alcancadas. Proporciona
ao educador um sentido critico, reflexdo e consciencializagdo da pratica que esta a
adotar e contribui para a sua constante melhoria, tendo sempre em conta cada crianca
e 0 grupo, bem como 0s seus comportamentos e atitudes e 0s seus interesses e
curiosidades. Serve-se, no fundo, como um “instrumento para a investigagao e para a
reconstrucao da pratica e da epistemologia da pratica” (Rinaldi, citado por Lino, 2013,
p. 133).

Por dltimo, documentar valoriza o trabalho de ambos os envolvidos, sendo uma
forma de informar e comunicar com as familias aquilo que as criancas sdo capazes de

pensar e produzir e aquilo que é o trabalho do educador.

REFERENCIAS

Carvalho, C. M. & Portugal, G. (2017). Avaliagdo em creche: Crechendo com

qualidade. Porto: Porto Editora.

Lino, D. (2013). O modelo pedagdgico de reggio emilia. In J. Oliveira-Formosinho et al.
(Org.), Modelos curriculares para a educacéo de infancia: Construindo uma

praxis de participacado (pp. 109-140). Porto: Porto Editora.

38



4.8. 26 a30de novembro

Terminou esta semana o0 primeiro projeto que desenvolvi com o grupo que
acompanho — Projeto dos Vulcdes. Agora que esta finalizado torna-se importante refletir
sobre a metodologia utilizada.

A metodologia seguida foi a de Trabalho de Projeto, adotada pela instituicao,
consistindo numa proposta de abordar o curriculo de uma forma integradora, afastada
da aprendizagem tradicional e considerando uma perspetiva ecoldgica e holistica do
desenvolvimento da crianca. Esta metodologia de caracter investigatoério, tendo em vista
a resolucao de problemas e valoriza os conhecimentos e os interesses das criancas. A
eficacia social desta metodologia situa-se numa proposta de aprender a aprender,
considerando o tempo presente, numa perspetiva de valorizacdo da cidadania.

A metodologia de trabalho de projeto centra-se sobretudo em problemas, em
que o grupo é protagonista de uma investigacao relativamente a determinado tema ou
tépico do interesse do mesmo, planificando a sua intervencéo, de forma a encontrarem
solugdes para os seus problemas (Katz & Chard, 1997; Ramos & Valente, 2011).

De forma a fundamentar teoricamente esta metodologia de trabalho, partirei dos
principios que definem o trabalho de projeto, destacados por Vasconcelos (2011).

Principio da intengdo, em que o interesse parte do préprio grupo de criangas,
das suas interrogacdes e questdes. Esta curiosidade de compreender o mundo ao seu
redor possibilita a motivagcdo do grupo para o tdpico e a abertura para a sua
investigacao.

Principio da situagdo-problema, da investigacdo e acdo, de caracter
investigatoério, o projeto parte de um real interesse do grupo de criancas e €
desencadeado por determinada situagdo. A crianga, que tem um papel de protagonista
no seu processo educativo, ndo é sé envolvida, como torna-se agente, ou seja, participa
no processo padrao de avaliacdo-planeamento-acdo-avaliacdo. Esta participacdo nao
permitira ao educador planear de forma linear a progressao do conhecimento, tendo a
flexibilidade um papel fundamental na perspetiva temporal. Devido ao caracter flexivel,
em que se vai adaptando os meios aos fins, o projeto € organizado por fases. Na
primeira fase define-se o problema, na segunda planifica-se e desenvolve-se o trabalho,
na terceira executa-se a planificacdo e na quarta, e ultima fase, divulga-se e avalia-se o
trabalho desenvolvido (Vasconcelos, 2011).

Principio da real experiéncia, a metodologia de trabalho de projeto vai de
encontro ao primeiro principio defendido pelas OrientagBes Curriculares para a

Educacao Pré-Escolar (OCEPE), que concebe a crianga como um ser singular, devido

39



em paralelo a sua maturacao bioldgica e vivéncias. Desta forma, esta metodologia
considera a crianca como detentora de conhecimento, como consequéncia das
experiéncias pessoais. Assumindo esta perspetiva, a diferenca torna-se uma mais valia
no desenvolvimento do projeto e ndo um obstaculo (Vasconcelos, 2011). O trabalho de
projeto possibilitard, também a potencializacdo destas mesmas experiéncias anteriores
(Rangel & Goncgalves, 2010).

Principio da integracdo, um dos principais foques de diferenciacdo desta
metodologia centra-se na perspetiva integradora e integral do desenvolvimento do
curriculo. Assim, o desenvolvimento de um projeto mobiliza recursos alargados de forma
a compreensao real do projeto (Rangel & Gongalves, 2010).

Principio da prova-final, considerei pertinente relacionar a da seguinte citacao
de Guerra e Luciano (2013) com este principio, “se a crianga elabora teorias e perguntas
e € coprotagonista na constru¢cdo dos conhecimentos, a acdo educativa ndo é a de
transmitir mas a de escutar.” (p. 8), na medida em que a metodologia de trabalho de
projeto coloca a crianga como sujeito e agente do seu processo educativo, huma
perspetiva de concecao de crianga como uma pessoa curiosa em novas aprendizagens,
interessada pelo mundo ao seu redor, detentora de conhecimentos, competente, criativa
e com motivagdo de aprender a aprender, de investigar.

Principio da eficacia social, uma vez que esta metodologia permite a promocao
de competéncias sociais essenciais como a recolha de informacéo, o trabalho em grupo,
relacionando a cooperagao e a interagdo com “a tomada de decisdo negociada, a
atividade meta-cognitiva e o espirito de iniciativa e criatividade” (Vasconcelos, 2011, p.
9; Rangel & Gongalves, 2010). Assim, as criancas constroem o conhecimento por meio
da investigacao, do espirito critico e da descoberta e ndo através de uma transmissao,
agenciada pela figura de um professor tradicional.

Por fim, o educador tem neste processo um papel fundamental como
“coconstrutor das experiéncias de crescimento e aprendizagem das criangas” (Guerra
& Luciano, 2013, p. 12), garantindo espaco e tempo para 0 imprevisto e para a
participacdo das mesmas. Desta forma, o educador é também um orientador e ndo o
detentor de conhecimento, transferindo este papel para os alunos, pais e seniores (Silva,
2011). Por outro lado, observa e escuta as criangas, refletindo relativamente ao
guotidiano do projeto, e narra e documenta o processo, de forma a organizar e a ajudar

as criancas no processo de pesquisa (Guerra & Luciano, 2013).
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49. 03a07dedezembro

A child’s brain is build over a sucession of sensitive periods, . . . a time
during which the child is extremely sensitive to a particular kind of
environment input. If the environment input does not occur at the time,
development wild be compromised. Strong development throught sensitive
periods in the early years increases the probability of positive outcomes.
Weak development increases the odds of later difficulties. (Hauser-Cram,
Nugent, Thies &Travers, 2014, p. 176)

Tendo em conta esta premissa, torna-se necessario organizar o ambiente
educativo de forma a proporcionar as condicbes necessarias ao desenvolvimento
integral e holistico das criangas — desenvolvimento motor, sensorial, linguistico, social e
cognitivo. Sendo o espaco “o local onde tudo acontece (relagdes, actividades, desafios)’
(Portugal, 2011, p. 47), importa que este seja de qualidade e que se oriente a sua
organizagao para uma menor agdo do adulto e maior autonomia da crianga.

A sala do grupo que tenho acompanhado cumpre este requisito, tendo um
espaco amplo, rico e estimulante onde as criancas tém oportunidade de exploracéo e
manipulagao diversos materiais e objetos, que atendem a “critérios de qualidade e
variedade, baseados na funcionalidade, versatilidade, durabilidade, seguranca e valor
estético” (Silva et al., 2016, p. 26).

Desde o inicio do estagio que denoto a preocupacao constante da educadora

em modificar/adaptar o espagco ao grupo e aquilo que sdo as suas
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necessidades/interesses num determinado periodo. Até entéo, ja alterou a organiza¢ao
das areas na sala algumas vezes, apelando sempre a opinido/participacao das criancas.
Uma prética de extrema importancia, primeiro porque o espaco é comum a todos e
segundo porque desta forma a educadora mostra escutar e valorizar cada crianca
individualmente — “saber escutar € uma tarefa activa com grande valor informativo no
que respeita quer a comunicagao, quer a aprendizagem.” (Sim-Sim, Silva & Nunes,
2008, p. 37).

Esta semana procedeu-se a mais uma mudanca, a ampliacdo da area da
biblioteca, algo que ndo passou ao lado das criancas, pois até fizeram questdo de
destacar este acontecimento no Diario de Turma, referindo que 0 mais gostaram nesta
semana foi ter “mais espaco na biblioteca” — expressédo que me leva a refletir acerca
desta area e da sua importancia.

A éarea da biblioteca deve ser um local acolhedor, confortavel e sossegado, que
proporcione as criangas experiéncias agradaveis e com impacto duradouro. Necessita
de ter um espaco amplo o suficiente para as criancas brincarem, repousarem, deitarem
no chéo, esticarem, etc., com tapetes e almofadas, coloridas e/ou de diferentes
tamanhos, que tornem o trabalho no chéo convidativo (Post & Hohmann, 2011).

E nesta area que as criancas, do meu estagio, tém jogado ultimamente jogos de
mesa, como puzzles, e feito constru¢des, com legos. Fazem até pequenos teatros, com
fantoches e bonecos de pano, que representam personagens de histérias por eles
conhecidas, e reproduzem a propria rotina, como a troca de livros, por exemplo, feita
pela educadora todas as sextas-feiras. Para além disso, as reunides, da manha e da
tarde, comegaram a ser feitas no chao, precisamente neste espaco, e desde que assim
€ que sinto, neste momento, uma maior proximidade com cada criang¢a do grupo.

A parte de tudo isto, e ndo menos importante, procede-se neste local & leitura de
historias, importante nesta fase do desenvolvimento das criancas, visto que facilita a
aprendizagem da leitura nos primeiros anos de escolaridade. Assim sendo, existe um
expositor bem recheado e com uma boa variedade de livros, livros esses expostos de
modo a que as criangas vejam a sua capa, o que lhes permite “ver mais depressa o que
tém a sua disposicdo do que se estivessem arrumados de maneira convencional, sé
com as lombadas a mostra.” (Hohmann, Banet & Weikart, 1979, p. 66).

Livros nunca se tem em demasia — quanto maior a diversidade (de tamanhos,
texturas, formas, tematicas e estilos de ilustracdo) e a qualidade melhor e este critério
ndo deve falhar em sala. Torna-se importante que um educador se consciencialize do
papel imprescindivel que os livros tém no desenvolvimento da imaginacdo, na

construgcao do conhecimento, na “formacgao de habitos diarios e apraziveis de “leitura
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(Rigolet, 2009, p. 34) e que podem despertar o interesse das criancas para a linguagem
escrita.

Quando a crianca vive hum meio rico em material impresso, ela interage
com este material, organizando-o e analisando os seus significados. A
crianca desenvolve um schema que inclui regras que ela prépria
(eventualmente) extraiu acerca da linguagem escrita. Como acontece na
linguagem oral, em que, antes de falar, a crianca ouviu e compreendeu,
também na linguagem escrita a crianga passa por um processo receptivo.
(Viana, 2002, p. 28)

Refletindo sobre a minha postura enquanto leitora, vou conseguindo contar com
mais emoc¢ao e mais expressao para cativar e motivar o grupo; vou tendo cada vez mais
em conta o ritmo, o timbre e a altura do meu tom de voz, bem como a melodia e a
entoacgdo; e tenho vindo a aprender formas e encontrar outras de envolver as criangas
e fazé-las participar nestes momentos de leitura — um ato “de grande responsabilidade,
tornando-se no nosso aliado educativo...” (Rigolet, 2009, p. 112). Esta experiéncia faz-
me pensar na importancia de, nestas idades, escolher e ler livros tendo em conta a
gualidade do conteudo, considerando o tipo de mensagem, de sentimento e de emogéao
gue a histdria possa passar.

Por fim, o conto e a leitura de histérias sdo sé uma pequena parte integrante do
ambiente de qualidade, linguisticamente estimulante, que rodeia o grupo de criangas
que tenho acompanhado e que, por sua vez, influenciam a qualidade do

desenvolvimento cognitivo, linguistico e emocional (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008).

REFERENCIAS

Hauser-Cram, P., Nugent, J. K., Thies, K.M, & Travers, J. F. (2014). Development of

children and adolescents. United States of America: Wiley.

Hohmann, M., Banet, B. & Weikart, D. (1979). A crianca em acéo (3.2 ed.). Lisboa:

Fundacdo Calouste Gulbenkian.

Portugal, G. (2011). No &mago da educacdo em creche — O primado das rela¢bes e a
importancia dos espacos. In Conselho Nacional de Educacéo. Educacéo da

crianca dos 0 aos 3 anos (pp. 47-60). Lisboa: CNE.

43



Post, J. & Hohmann, M. (2011). Educacéo de bebés em infantarios — Cuidados e

primeiras aprendizagens (4.2 ed.). Lisboa: Fundacéo Calouste Gulbenkian.

Rigolet, S. A. (2009). Ler livros e contar histérias com as criancas: Como formar

leitores activos e envolvidos. Porto: Porto Editora.

Silva, I. L. (Coord.), Marques, L., Mata, L. & Rosa, M. (2016). Orientagdes curriculares
para a educacao pré-escolar. Lisboa: Ministério da Educac¢ao/Direcao-Geral da
Educacéo (DGE).

Sim-Sim, 1., Silva, A. C. & Nunes, C. (2008). Linguagem e comunicac¢ao no jardim-de-
infancia: Textos de apoio para educadores de infancia. Lisboa: Dire¢do-Geral

de Inovacao e de Desenvolvimento Curricular.

4.10. 10 a 14 de dezembro

Educar significa exactamente alargar os horizontes, expandir os
conhecimentos e experiéncias de que as criancas sdo portadoras ao
chegarem a escola. Tal propdsito pressupde que se proporcione aos alunos
0 contacto com realidades e situacdes que saiam dos estritos limites do seu
meio local, do que podem ver e experienciar directamente. (Rold&o, 1995,
p.18)

Sair do meio local foi precisamente o que foi feito esta semana. Fomos ao Linho,
0 gue costumam fazer regularmente, e passamos o dia no exterior, a brincar, construir,
idealizar e dramatizar com recursos da natureza. O que me faz agora refletir acerca da
necessidade e beneficios do contacto precoce com a mesma.

O contexto educativo deve ser organizado de modo a que a interacdo entre 0s
intervenientes seja uma partilha de conhecimentos e um didlogo sobre a realidade que
as envolve (Silva et al., 2016). Desta realidade faz parte o meio ambiente, um dos muitos
assuntos que deve ser priorizado em Educacéo Pré-escolar.

Recentemente, tém surgido estudos centrados nos beneficios que a natureza e
ambientes naturais proporcionam a qualidade de vida das criangas. A falta de contacto
direto com a natureza traz consequéncias negativas a nivel do desenvolvimento, salude
e bem-estar (Mustapa, Maliki & Hamzah, 2015), fisico e mental (Moss, 2012).

Um estudo desenvolvido por Wells e Evans e apresentado por Louv (2005),

mostra que criancas que vivem rodeadas pela natureza nos locais onde habitam,
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apresentam taxas mais baixas de ansiedade, depressédo e problemas comportamentais
do que aquelas que ndo possuem espacos naturais perto de casa.

Louv (2005) refere ainda um estudo realizado na Noruega e Suécia que
comparou um grupo de criancas em idade pré-escolar que brincavam todos os dias num
recreio normal com um grupo de criancas da mesma idade que brincavam num contexto
natural, rodeadas de arvores e rochas. No final de um ano verificaram que as criancas
gque brincavam no contexto natural apresentavam uma motricidade mais desenvolvida,
especialmente a nivel de equilibrio e agilidade.

Segundo as OCEPE (Silva et al., 2016), a tematica da educacdo ambiental
encontra-se inserida na area do Conhecimento do Mundo, mais precisamente na
componente referente ao Conhecimento do Mundo Fisico e Natural, que valoriza o
contacto das criangas com a natureza, com o intuito de promover o desenvolvimento de
uma consciencializacéo para a importancia da preservacdo do ambiente e dos recursos
naturais. Cheng e Monroe (2012) afirmam que quanto mais tempo uma crianga passa
no meio natural, mais comportamentos pré6 ambientais desenvolve. Assim, o contacto
direto com a natureza é visto como uma ferramenta que pode fomentar atitudes positivas
face ao ambiente.

Abordar a Educacdo Ambiental pode ser uma atividade complexa, uma vez que
estdo subentendidos conceitos de grau de generalizacdo um pouco elevado (Almeida,
2002), no entanto, cabe ao educador identificar problemas possiveis de serem
abordados e que vao ao encontro dos interesses do grupo, partindo do seu meio mais
préximo e com o qual contactam. A aprendizagem em contexto natural permite
experiéncias diretas com a matéria, tornando-a mais interessante e de féacil
compreensédo (Moss, 2012; Erikson & Ernest, 2011).

Os educadores possuem aqui um papel crucial, devendo cativar a atengéo das
criancas através de experiéncias, positivas e enriquecedoras, proporcionando-lhes
entusiasmo acerca desta tematica. Conforme as OCEPE (Silva et al., 2016), os
educadores devem ter em atencao o rigor, quer ao nivel dos processos desenvolvidos,
quer dos conceitos apresentados de forma a nédo criar perspetivas erradas que possam
comprometer a estruturacao do pensamento cientifico das criancas.

No que diz respeito as competéncias sociais, Bixler, Floyd e Hammitt (2002)
realcam que o brincar e explorar em contexto natural proporcionam desafios e
interagdes positivas e desenvolvem o autocontrolo e a autodeterminagédo. Para Moss
(2012), criangas que aprendem em ambiente outdoor, aprendem mais, compreendem
mais, sentem-se melhor, comportam-se melhor, trabalham de forma mais cooperativa e

sdo fisicamente mais saudaveis.
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A concentragao, autoestima e a habilidade para lidar com eventos stressantes,
também sdo competéncias promovidas através do contacto direto com a natureza. As
préprias relacdes que a crianca estabelece, com 0s pares ou com os adultos, vao ter
influéncia no seu desenvolvimento.

Em suma, vivéncias na e com a natureza durante a infancia sdo positivas e
fundamentais, na medida em que criam bases para o desenvolvimento holistico das

criancas.
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4.11. 07 a 11 de janeiro

Ao longo deste estagio fui observando e vivenciando situagcfes, tanto nas
interacbes entre pares, como também entre crianca-adulto, em que as criancas
recorriam a mentira para se desculparem, encobrirem algum acontecimento ou atitude,
gque sentiram néo ter sido a mais correta ou, até mesmo, criarem uma nhova situacao,
irreal aos olhos de um adulto. Esta semana, por exemplo, no recreio, 0 SR estava a ficar
triste com alguns amigos por ndo o deixarem participar na brincadeira e bateu-lhes com
uma bola. Chamei-o a atenc¢éo, resolvemos a situacao e alertei-o para o facto de ndo o
voltar a fazer sendo iria ficar sem a bola. Pouco tempo depois e ja noutra brincadeira
resolveu bater com a mesma bola ao MM, que veio ter comigo a explicar a situagdo. Ao
ser confrontado, o0 SR mentiu dizendo que néo o fez, quando eu vi o sucedido.

Pensar sobre estas situagfes levam-me a aprofundar a tematica da mentira na
infancia para perceber, principalmente, quais 0s motivos que levam as crian¢as a mentir.
Relaciono, necessariamente, este tema com o0s valores morais que séo, hoje em dia,
transmitidos as criancas pela sociedade e que diferem bastante de contexto para
contexto, seja ele familiar ou escolar. Aqui insiro, inevitavelmente, o papel crucial dos
adultos (familiares, educadores e professores).

Falar em valores morais remete para moralidade e para aquilo que faz de nés
seres capazes de viver em sociedade. Para Lourenco (2002), a moralidade funda-se no
respeito por determinadas normas e principios, sendo o juizo moral a consciéncia da
obrigacéo imposta pelas regras ao invés da acdo moral que consiste num cumprimento
ou ndo dessas mesmas regras, enquanto que para Kohlberg (citado por Lourenco, 2002)
“a esséncia da moralidade reside mais no sentido de justica do que, propriamente, no
respeito pelas normas sociais ou mesmo morais.” (p. 29).

Para Kohlberg as criangas tém em conta as normas sociais e morais para serem
cumpridas por respeito aos que veem como superiores. Assim sendo, as normas nao
foram assimiladas, sé aceites momentaneamente (citado por Lourenco, 1992). Ja Thong
(1987) refere que as criangas tém consciéncia das regras e das ordens estipuladas
pelos adultos, sabendo respeita-las e desrespeita-las, de diversas formas, sendo uma
delas a mentira.

A mentira é, conforme Rideau (1984),

«afastar-se deliberadamente do sistema de comunicagcbes socialmente
admitido entre a realidade e certas formas de expressdo». E francamente
dificil delimitar com precisdo as fronteiras entre a mentira, a cortesia, que

admite que «nem sempre se pode dizer toda a verdade», a fantasia, que
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faz com que «os desejos parecam realidade» e as «mentiras piedosas»,

gue toda a gente se permite dizer. (p. 177)

Prevaleceu durante anos a crenca de que as criangas dizem sempre a verdade
e que nunca mentem, principalmente na faixa etaria de pré-escolar, o que, por sua vez,
punha em causa a sua capacidade de imaginag&o. Ja diversos autores contrariam esta
nocdo declarando que as criangas mentem sim e desde cedo — a utilizacdo da mentira
inicia-se “assim que as criangas comeg¢am a falar” (Perner, citado por Martins &
Carvalho, 2008, p. 22), mesmo que nao possuam o entendimento moral para reconhecer
gue nao se deve mentir.

As criancgas transformam e criam situagdes de acordo com aquilo que imaginam
e irdo, muitas vezes, dizer aquilo em que acreditam e ndo propriamente aquilo que
observam, por isso, importa ter em conta a sua inocéncia, na medida em que, 0 seu
imaginario é, por vezes, inacessivel ao adulto (Mantoy, 1972).

A tendéncia criativa da crianca faz com que os adultos se questionem acerca da
forma através da qual conseguem facilmente criar algo que, no pensamento do adulto,
nao seria possivel ou seria de dificil compreensdo. Sabendo da existéncia desta
imaginacdo pura € possivel compreender melhor muitas das respostas dadas pelas
criancas (Thong, 1987). De acordo com Brazelton (2013), “uma imaginagao fértil & sinal
de saude emocional por volta dos quatro e cinco anos de idade - mesmo que leve a
mentiras.” (p. 381).

Tucker (1979) refere que ao longo do seu desenvolvimento, as criangas vao
tomando uma consciéncia progressiva do que é real e irreal. A consciencializagédo
gradual deve-se, maioritariamente, as aprendizagens a nivel social que se traduzem em
experiéncias e que, por sua vez, vao permitir o entendimento da diferenciagédo entre o
que € correto e incorreto. A capacidade de distinguir a mentira de um erro ou de uma
brincadeira é habil na crianca a partir dos cinco anos de idade. Desta maneira apercebe-
se do caracter ndao moral inerente ao ato de mentir, distinguindo-o dos erros e das
brincadeiras e da ironia ou do sarcasmo (Perner, citado por Martins & Carvalho, 2008)

Para Stott (2005), a medida que adquirem maior maturidade, a percecao do que
€ a mentira e a sua utilizacdo é feita em situacbes que nao controlam e por receio de
serem castigadas. As criangas tornam-se mais capazes, a nivel cognitivo, de mentir, na
medida em que reconhecem que 0s que as rodeiam acreditam nos seus argumentos,
mas, em simultaneo, entendem as consequéncias que pode ter uma falsa mensagem.
As criancas vao aprendendo que declarar uma inverdade evita punicdes por acdes
incorretas, no fundo, que conseguem “fugir’ a responsabilidade de ter cometido uma

transgressao.
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Como visam obter feedback positivo e aprovacdo por parte do(s) adulto(s) de
referéncia tém tendéncia, ao perceberem que o comportamento adotado ndo foi o
desejado, a redimir-se, escondendo ou inventando outra versdo da
situacdo/acontecimento para se refugiarem da verdade e ndo serem repreendidas.
Brazelton (2013) defende que a criangca mente para se proteger e ficar bem vista aos
olhos do adulto. Importa salientar que a grande maioria das mentiras ditas tendem a ser
mentiras de “todos os dias”, ou seja, mentiras inocentes que n&o prejudicam nem
constituem manifestacfes de possiveis problemas mentais (Martins e Carvalho, 2008).

A moralidade dos adultos que rodeiam as criancas influencia-as diretamente,
visto que levam as criangas a adotar comportamentos, condicionados pela sua propria
perspetiva daquilo que consideram ser correto ou incorreto, remetendo para uma
moralidade externa (Martins & Carvalho, 2008). Estes precisam, quando se apercebem
que a crianga recorre a mentira, de adotar uma postura corretiva e recorrer ao dialogo,
calmo e tranquilo (Mantoy, 1987). A conversacao torna-se relevante para autorregular
este tipo de comportamento. Condenar excessivamente 0 ato de mentir pode levar a
resultados negativos e pouco desejaveis, visto que a consciéncia ainda se esta a
desenvolver e o que mais importa é ajudar a que o pensamento da crianga se torne
cada vez mais consciente.

Enquanto futura educadora de infancia, e perante uma situagcdo em que assista
uma crianga a mentir, farei com que perceba que, quando alguém mente para se
proteger, ha outro alguém que, provavelmente, fica prejudicado ou acusado de algo,
ndo sendo o responsavel. E imprescindivel que a crianca se aperceba que as suas
acdes podem atingir outras pessoas e que devem saber reconhecer atitudes incorretas
e responsabilizar-se por elas. E imperativo alertar as criancas para os valores da
verdade, sendo que a mentira ndo deve ser motivada. A meu ver, o valor da educacgéo

é baseado na verdade.
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5. REGISTOS DIARIOS

5.1. 01 a 04 de outubro (Semana de observacéao)

*Notas — Visto ndo ser necessdria, esta semana, a realizacdo de reflexdes diarias e
uma reflexao semanal fundamentada, decidi anotar/destacar sucintamente, em cada dia
que estive presente na instituicdo, alguns aspetos/comportamentos/atitudes que

observei e que mais captaram a minha atencao.

Registo Diario N° 1

01 de outubro N° de criancas — 24

Registos Tema

- Fomos, calorosamente, recebidas pela Coordenadora
Pedagdgica, e uma das educadoras da Instituicdo, que
nos apresentou, oralmente e brevemente, as
instalagbes. Imediatamente a seguir reuniu-se
connosco na sala de reunides da direcdo e deu-nos a

escolher qual a faixa etaria que tinhamos preferéncia Rececéo

Manhéa

em acompanhar durante os préximos quatro meses. A
deciséo foi, por nés, tomada rapidamente e de seguida
cada uma dirigiu-se para a sua sala.

- Escolhi ficar com criangas entre os cinco e 0s seis

anos de idade da sala 7.
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- Cinco das educadoras faltaram para fazer parte de
uma acdo de formacdo conjunta e a minha foi uma
delas.

- Com a auséncia da educadora D fui recebida na sala
pela auxiliar A, que me explicou sucintamente o que ia
acontecer no momento e mostrou-se disponivel para
tirar qualquer davida/questao que surgisse.

- A auxiliar apresentou-me ao grupo, explicando quem
eu era, guanto tempo iria ficar na sala e o que iria fazer,
fazendo comparagcdo com as estagiarias anteriores

para clarificar algumas criancas.

- A entrada na sala é as 9h00 e a partir dai a porta é
fechada, contudo nada impede a entrada das criancas
na mesma.

- No centro da sala estdo trés mesas juntas e a sua
volta estdo dispostas cadeiras para as criangas se irem
sentando & medida que v&o chegando. A frente esteve
a auxiliar A, com os dois presidentes/chefes da semana
ao seu lado, comecando por desejar os bons dias ao
grupo e perguntando a cada crian¢ca quem as trouxe a
escola.

- De seguida, algumas criangas (as quais compete tal
tarefa) preenchem os instrumentos de pilotagem
existentes na sala.

- A auxiliar A deu inicio a reunidao da manha para definir
o Plano do (préprio) Dia — Contar novidades do fim-de-
semana; aula de Danca; aula de Inglés; contar uma

historia.

Reunido da Manha
Plano do Dia

- Assim que decididas as areas, cada crianca foi
brincar para a respetiva escolhida. Cada area tem um
namero limite de criancas que nela pode brincar.

- Acompanhei a brincadeira de algumas criancas
(aquelas que vinham até mim e que se mostravam
mais confortaveis e menos inibidas com a minha

presenca) nas areas e brinquei com elas.

Areas

Grande Grupo
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- Depois de arrumarem tudo, o grupo reuniu-se no
centro da sala e a auxiliar registou as areas em que
cada crianca esteve presente. Feito isto, e até
comecar a aula de danca, as criancas foram a casa de
banho, comeram uma bolacha e entreteram-se todas

com a ideia do VO, cantar a “Dona Aranha”.

- As criancas tém aulas de danca com a professora S.
Nesta aula realizaram, individualmente e a pares,
inimeros desafios, todos com baldes e acompanhados
com cancdes, que foram sendo propostos pela
professora ao longo da aula.

Aula de Danca

Tarde

- Acabada a aula, as criancas sentaram-se nos bancos
do jardim enquanto duas procuravam, dentro de um
saco, e distribuiam os chapéus e bonés e outras duas
iam buscar macas.

- Quem acaba de comer brinca pelo recreio, inclusive
com criangas de outras salas, e, a dada altura, trés
criangas sdo chamadas para p6r a mesa para o almogo.
Como nado estava presente a educadora e a auxiliar
teve que se ausentar mais cedo, acompanhei e auxiliei
eu estas trés criangas — responsaveis, autbnomas e
cientes daquilo que tinham para fazer. Ensinaram-me
tudo, o lugar e a posigéo, na mesa, dos pratos, talheres,
guardanapos, e copos e chamaram-me até a atencao
de que eu precisava “mesmo de usar uma toca € um

avental para os cabelos nédo irem para os pratos.” (B).

Jardim
Recreio

Refeitorio

- Quando acabam de pér a mesa voltam para o recreio,
brincam mais um pouco e as 12h30 o grupo é chamado
para almocar, passando primeiro pela casa de banho

para lavar cara e maos.

Almoco

7

- A aula de inglés é dada por um professor de
nacionalidade inglesa. Relne o grupo no centro da
sala, num momento em que um a um vai perguntando
— respondendo, em inglés, “How are you? — Good/Not

so good.”.

Aula de Inglés

52




- Depois deste momento em grande grupo, as criancas
vao para as areas e o professor reline-se com algumas

para fazerem um desafio.

- Na reunido, e depois de brincarem e arrumarem as
areas, a auxiliar registou mais uma vez as areas em que
cada crianca esteve.

- Apbs esse registo segue-se 0o momento das
comunicacdes, em que as criangas, que escreveram o
nome, durante o dia, na tabela das comunicagbes
(colocada dentro da Caixa das Comunicacdes),
comunicam, a todo o grupo, trabalhos, historias,
brincadeiras e atividades que fazem durante o dia.
Podem apenas escrever o seu nome na tabela quando
decidem o que querem comunicar € com quem,
existindo a possivel de realizarem a comunicagédo
individualmente, a pares ou em grupo. Depois de
comunicarem escolhem o0s pares para fazerem
guestdes acerca da comunicagdo (s6 pode haver uma
pergunta por comunicacdo e se a mesma for feita por
mais do que uma crianca é feita uma pergunta para
cada crianga). Respondidas as questdes, termina este
momento bastante mediado pelas adultas da sala.

- No final cumpriram a Ultima coisa escrita no Plano do

Dia — a leitura de uma histoéria.

Reunido da Tarde

Comunicacdes

Notas:

e A autonomia é uma das caracteristicas que mais sobressai neste grupo.

e Enquanto brincavam nas areas, o0 V,aB,a M, aR, o F e al foram as

criancas que mais vieram até mim.

Registo Diario N° 2

02 de outubro N° de criancas — 24

Registos

Tema

Manha

- As criangas contaram a educadora o que fizeram na
sua auséncia no dia anterior e 0 que de novo se passou

— A minha chegada. Apresentaram-me a educadora e

Reunido da Manha

Plano do Dia
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eu voltei a explicar o que ia fazer a partir de agora na
sala.
- Cantaram a cancao do Bom Dia; preencheram os

instrumentos; planearam o dia; e escolheram as areas.

-- Enquanto se distribuiam pelas areas escolhidas, os
chefes faziam o plano da aula de ginastica, pensando
em exercicios/atividades/jogos, e desenhando-os no
plano, para fazerem parte do aquecimento, da aula em
si e do relaxamento.

- Assim que a educadora pediu, arrumaram a sala,
reuniram-se no centro e foram dizendo a educadora as

areas em que estiveram enquanto comiam uma maca.

Areas
Plano da Ginastica

- O grupo fez exatamente aquilo que os chefes
planearam. Todos ajudaram a preparar o ginasio para

L Ginastica
a aula e a educadora deu inicio a mesma — composta
por aquecimento, aula e relaxamento.
- Ao chegarem ao recreio, 0s responsaveis distribuiram Jardi
ardim
o os chapéus e feita a tarefa foram todos brincar. )
= _ o _ _ Recreio
g - Fui participando nas brincadeiras daqueles que mo o
- Refeitorio
permitiam.
Notas:

e Conversei um pouco com a educadora e dei a conhecer

experiéncias/vivéncias pessoais anteriores a este estagio para conhecer
um pouco do meu percurso feito em outras salas de jardim-de-infancia.
A educadora alertou-me para o facto de fazer anotagbes no caderno
dentro da sala poder atrapalhar a criacdo de relacdes entre mim e as
criangas. Para além disso, disponibilizou-se para ajudar sempre que
necessario.

A deciséo sobre que atividades fazer na aula de ginastica é tomada em
conjunto e a educadora assumiu aqui um papel de mediadora e
promotora da comunicacao.

A liberdade de escolha e de movimentos esta muito presente nesta sala.

Registo Diario N° 3

04 de outubro N° de criangas — 24

Registos Tema
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Manha

- As criancas foram chegando e se sentando a volta da
mesa enquanto a educadora vai perguntando quem as
trouxe a escola. Com a maioria ja na sala, a educadora
comeca por ler as noticias que foram registadas, pelas
familias, nos cadernos de cada crianca. A medida que
Ié as noticias vai mostrando também as fotografias que

a elas correspondem.

Reunido da Manha
Caderno de

Noticias

- Quando acabou de ler as noticias, as criancas
decidiram para que areas queriam ir e distribuiram-se
por elas.

- Esta manha centrei-me numa sé area — jogos de
mesa — e fui acompanhando as criancas que la
estavam, mas mais a RV, a que pedia muito mais a
minha aten¢&o e que nao queria que a dividisse por
outras criancas também.

- Novamente reunidos no centro da sala em grande
grupo, registou-se as areas por que passaram e a
educadora disponibilizou um novo instrumento para
ser preenchido — o Mapa das Presencas do més de
outubro. Cada crianca la escreveu o seu nome e
assinalou com bola verde os dias em que esteve
presente e com bola vermelha os dias em que faltou

nesta semana.

Areas
Grande Grupo

Tarde

- Acompanhei as trés criancas responsaveis ao
refeitorio para pér a mesa. Uma delas estava a faltar e
a R ofereceu-se de imediato para substituir a B.

- Acompanhei parte do almogo das criangas e fui

incentivando-as a comerem a sopa.

Jardim
Recreio

Refeitdrio

- Apés o almoco, a educadora leu uma histéria trazida
por uma crianga e deu a cada crianga chocolates
oferecidos por uma Irma. Antes de o comerem fizeram
um brinde em conjunto e quando acabaram foram para
as areas.

- A tarde j4 ndo me centrei numa so6 area e andei um

pouco por todas.

Areas
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- Nesta reunido avaliaram a semana, lendo e falando

sobre 0 Diario de Turma (ndo
gostamos/gostamos/fizemos/queremos fazer), que foi »
) ) ) Reuniao
sendo preenchido pelas criancas ao longo do dia. o
Avaliacdo da

- Fizeram em conjunto o plano da préxima semana. o
) o ) semana — Diario
- Fizeram comunicagbes as criancas que se
_ de Turma
inscreveram para tal, escrevendo o seu nome na folha L
) ] Comunicacdes
de registo colocada dentro da Caixa das

Comunicacdes. Hoje comunicaram as mais diversas

producdes — desenhos, esculturas e construcoes.

Notas:

e Senti que hoje as criangas aproximaram-se mais de mim para brincar e
resolver conflitos — ex. O M chamou-me para ajudé-lo a concluir o puzzle
(percebi que fica nervoso e irritado quando ndo consegue fazer algo
sozinho) e outras tantas para resolver alguns conflitos; A R e a A
inseriram-me na sua brincadeira tirando-me fotografias com uma
maquina de brincar; etc. Eu propria aproximei-me de criangas com as
quais ainda néo tinha tido contacto.

e Hoje consegui com que o0 M e o R resolvessem um conflito fazendo com
gue conversassem um com O outro e percebessem que é possivel
partilhar sem criar confuséo.

e O pouco tempo que passei com 0 grupo ja me deu a entender quais séo
0s seus gostos e preferéncias, relativamente as areas e as brincadeiras;
guais sdo 0s pares com guem mais tempo passam; e quais sdo as
personalidades existentes e o0s varios tipos de atitudes e
comportamentos.

e A R partilhou uma maquina fotografica que fez em casa com a mae, o
gue me fez pensar numa possivel atividade, visto que o grupo vai
comecar a fazer um projeto sobre fotografia. Comuniquei esta ideia com
a educadora, que me pediu para pensar melhor sobre ela e perceber se

€ exequivel.




5.2. 08 a 12 de outubro

Registo Diario N° 4

08 de outubro N° de criangas — 22

Registos

Tema

Manhéa

- Na reunido, a educadora pediu-me para me sentar
com o grupo, dentro da roda, porque até entdo sentava-
me sempre fora dela para ir tentando perceber como
funcionam estes momentos de grande grupo.

- A reunido comegou com as novidades do fim de
semana que as criangas queriam contar e com a
distribuicdo das tarefas por todas (feita normalmente as
sextas-feiras). Os chefes (rapaz e rapariga) foram
escolhidos pela educadora e as restantes tarefas pelas
proprias criangas que as registavam numa folha
individual.

- De seguida foi feito o Plano do Dia e a escolha das

areas.

Reunido da Manha

- Estive esta parte da manhd a acompanhar a
educadora D com um grupo de criancas a iniciar a
segunda parte do projeto da fotografia e fui percebendo
como dinamiza estes momentos — para além da
explicagdo de como se vai processar a atividade, quais
0s materiais e como utiliza-los, a D vai sugerindo ideias
para estimular as criangas a pensarem mais além.
Estimula a sua imaginacgé&o e criatividade.

- Este projeto consiste em, e tendo como inspiragéo o
artista John Baldessari, decorar as fotografias que
foram tiradas, e impressas a preto e branco, com
diversos materiais coloridos (papel autocolante, fitas-

cola, etc.) recorrendo ao recorte e a colagem.

Areas

Projeto Fotografia

- Depois do aquecimento do corpo, com movimentos
amplos ao som da musica, a professora distribuiu
bolas de ténis por todo o grupo. Com elas, e ao som e
ritmo das cancgdes, as criancas foram fazendo varias

posicdes e desafios que a professora ia propondo.

Aula de Danca
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- Parafinalizar, as criancas dangaram em roda com a
auxiliar A a guia-las a frente. Enquanto dancavam, a
professora S soprava bolhas de sabdo para as

criangas as rebentarem.

Tarde

- Fuipbramesacomo T, 0S eoB - um grupo que
sabe perfeitamente executar esta tarefa, mas que tem
muita necessidade de “competir’, ser o mais rapido a

fazé-la.

Recreio

Refeitorio

- Ainda que um pouco atrapalhada neste momento,
tenho vindo a entender melhor como é que a auxiliar

organiza o grupo e 0 espacgo nesta altura do dia.

Almoco

- Depois do momento em grande grupo com o P, fiz
parte do desafio que o préprio fez com um grupo de
qguatro criangas. Neste desafio, o P, com um jogo de
cartas, conseguiu estimular o pensamento matematico
e o inglés em simultaneo.

- Para além do desafio, o P esteve presente nas varias
areas a brincar com as criangas falando em inglés, para

estas se irem apropriando da lingua estrangeira.

- Enquanto a educadora estava com um grupo a fazer
0 projeto da fotografia, eu estive na caixa sensorial a
fazer inimeras construcbes com areia molhada e a
relembrar, com as duas criangas que estavam comigo,
as suas férias de verdo e todos os programas
interessantes que fizeram com a familia e amigos.

- Estive também no Ateliercomal,oV,aReaA, onde
estavam todos a fazer pinturas com aguarelas e
explicar as suas producdes uns aos outros. Chego no
momento em que a L esta a explicar que a sua pintura
cor-de-rosa se passa no mundo dos unicérnios, o0 seu
animal preferido. Perguntei-lhe se j& tinha visto algum e
ela responde-me que n&o, mas que acredita na mesma.
Assim que faz esta afirmacao, as criangas a sua volta
dizem que é mentira e que 0s unicérnios n&o existem
porque € isso que os pais dizem. Exceto o V — o0 Unico

gue diz que ndo é preciso vé-los para se acreditar que

Areas

Aula de Inglés

Atitudes e

Comportamentos
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eles existem. A resposta do V pds todos a pensar e a
mudar de ideias. Acabei por interferir no dialogo que
estavam a ter afirmando que cada pessoa pode
acreditar naquilo que quiser, mesmo que nos digam
para ndo acreditarmos, e aqui a conversa deu-se como
concluida.

- Observei certas atitudes do MM e do MR, que me
levam a crer que ambos testam os limites dos adultos
por ndo aceitarem um ndo ou uma chamada de atencao
guando algo foge a rotina ou quando acham que tém

razao e nao fizeram nada de errado.

- Ap6s o registo das areas e das presencas, seguiram-
se as comunicacgfes. Destacou-se a comunicacao do
VO, por ter apresentado a pintura de uma caixa de
primeiros socorros, 0 que levantou questbes
interessantes e conceitos importantes, por parte das
restantes criangas, a que o VO soube responder e
assim foi criado um momento de aprendizagem Reunido

conjunta, com intervencdo da educadora. Surgiram Comunicacdes
conceitos como Kit de primeiros socorros, compressas,
agua oxigenada, termometro, que algumas criangcas
referiram saber que sdo utensilios que fazem parte da
caixa que serve para “salvar as pessoas”. As criancas
gue sabiam foram capazes de explicar a funcéo de

cada utensilio as que ndo sabiam.

Reflexao Diaria

- No final do dia reuni-me com a educadora que fez comigo um balan¢o da semana
passada, a primeira de estagio, afirmando que agora quer comecar a ver-me
presente na sala, ndo s6 como quem esta para observar, mas também como quem

esta para estimular e, efetivamente, fazer parte do grupo.

- Iniciei a entrevista a educadora para conhecer um pouco do seu percurso enquanto
profissional de infancia e, a parte disso, coloquei varias questdes acerca da utilidade
de alguns instrumentos de registo e acerca da rotina e dos comportamentos de

algumas criancas.
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- Presenciei o comec¢o da segunda parte do projeto da fotografia e aqui perceber a
forma de trabalho da educadora D, as atitudes e decisdes que toma e o estimulo
gue da, o que me ajuda também a nortear a minha agéo com este grupo. Sugeri-lhe
uma ideia de projeto, ha sequéncia deste, que se ird realizar assim que possivel com
a sua ajuda.

- A educadora tem-me chamado para participar nas atividades do grupo
(danga/ginastica) porque a propria e a auxiliar também o fazem. Esta participagéo,
nas aulas, das figuras de referéncia das criangas é, de facto, muito importante, por
ser uma forma de nado sé incentiva-las a envolverem-se naquilo que estédo a fazer,
como também de controlar comportamentos para que corra tudo bem e ninguém se
disperse.

- O dialogo, sobre os unicérnios, que vivenciei com um grupo de criangas faz-me
refletir sobre a forma como algumas familias, ou a propria sociedade, limitam o
pensamento das criancas e como 0 nosso dever enquanto educadores €
precisamente o contrario, € fazer com que pensem mais além; com que imaginem;
com que criem; com que acreditem; com que formem uma opinido; com que saibam
lidar com as frustracdes; com que ajudem e partilhem; com que se sintam seguros
e confiantes. Afinal de contas estamos a formar pessoas, 0, a meu ver, principal

aspeto que diferencia a educacgéo de infancia de todas as outras fases da educacéao.

Registo Diario N° 5

09 de outubro N° de criangas — 23

Registos Tema

- O RR veio para a Instituicdo com o pai, que também
entrou na sala e fez parte da reunido da manha. Ambos
trouxeram um vulcdo que fizeram em casa com
diferentes materiais. Apresentaram-no ao grupo e
puseram-no em erupgdo, O que suscitou grande
entusiasmo, surpresa e questionamento por parte de

_ Reunido da Manha
todas as criangas do grupo.

Manhéa

- Este momento, que propiciou um extenso didlogo
entre a educadora, o pai, 0 RR e o grupo (incluindo-me
a mim também), foi rico em aprendizagens. Coloquei
algumas questbes as criangas com O intuito de

estimular o pensamento e a imaginagdo — Fazé-las
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pensar se as perguntas que fiz tinham algum sentido ou
se estavam simplesmente erradas.

- Neste momento, o pai do RR foi sempre incentivando
o filho a desenvolver o discurso/dialogo, falando sobre
aquilo que produziu e que, conseguentemente,
aprendeu e o RR soube, efetivamente, explicar
algumas ideias, mesmo que superficialmente, e levar
0s pares a ir “buscar’” conhecimentos que ja tinham
sobre o assunto.

- No Plano do Dia ficou definido que se iria comecar um
projeto sobre vulcdes.

- Estive sozinha, pela primeira vez, a orientar um grupo
no projeto da fotografia e foi precisa a intervencao da
educadora porque o MM acabou por precisar muito
mais da minha atengcdo do que as restantes criancas
com quem eu estava. Nao estava a espera e acabei por
ndo conseguir dividir a minha ateng&o por todos.

- Fui para o jardim com as seis criangas que ainda néo
tinham tirado a fotografia e foi mais um desafio.
Inevitavelmente, por ainda ndo me verem como
autoridade e por saberem que ndo conheco o
funcionamento total do grupo, da rotina e das regras,
guiseram desafiar-me e ter comportamentos que
sabem que ndo podem ter na presenca da educadora e
da auxiliar. Contudo soube gerir bem esta situacao.

- A educadora teve que se ausentar por momentos da
sala e deu-me a tarefa de registar as areas em que
estiveram as criancas. Estive entao a frente do grupo e,
por ndo estar familiarizada com o instrumento, demorei
algum tempo a fazer o registo — as criancas repararam
e algumas chegaram a reclamar e eu expliquei-lhes que
estava a fazer o registo devagar porgue estou a
aprender e que quando alguém esta a aprender, quem

sabe deve ajudar e ndo chamar a atencao.

Areas
Projeto Fotografia
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- No fim, falei sobre o meu interesse em dar
continuidade ao projeto da fotografia com ideias novas

e diferentes e todos mostraram interesse em participar.

- Durante a aula fui estando na mesma estacdo com
varios grupos — auxiliei e dei feedback a cada uma das Ginastica

criancas.

- Desta vez recorri muito a matematica para porem a

1 mesa. Fui perguntando as quantidades que tinham e as Recreio
E gue faltavam para ter as mesas completas e bem- Refeitorio
postas.

Reflexdo Diaria

- Hoje foi visivel a incluséo e participacdo das familias em sala pela partilha que o R
fez com o pai. Contudo, para além da participagédo de hoje, a incluséo das familias
€ notavel pelas partilhas que as criangas fazem, seja de esculturas que fagam em
casa com 0s pais ou as maes, seja das noticias que trazem escritas nos cadernos.
Estas partilhas sdo fundamentais para as criancas sentirem as familias presentes
Nno seu processo educativo.

- Depois da conversa com a educadora comecei a ter maior iniciativa nalguns
momentos e a assumir uma postura mais assertiva noutros.

- Tenho vindo a perceber o funcionamento do grupo enquanto grupo de sala — umas
criangas mais que outras, mas no geral € um grupo autbnomo, independente,
proativo e bastante participativo.

- A autorregulacdo é mais dificil para algumas criancas deste grupo do que para
outras. Falo especificamente do MM e do MR, ambas criancas com as quais é
necessario um esforco maior para resolver determinadas situacdes de conflito, seja

interior, com outras crian¢as ou connosco (adultas).

Registo Diario N° 6

10 de outubro N° de criancas — 25

Registos Tema

- O dia comegou com o festejo entusiasmante do
aniversario da educadora D. Algumas criancas

N

trouxeram prendas e os pais, a medida que iam | Reunido da Manh&

Manhéa

chegando, iam entrando na sala para cumprimentar e

felicitar a educadora.
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- Seguiu-se o planeamento do dia e a escolha das

areas.

- Fiquei com novo grupo de criancas a fazer o projeto
da fotografia.

- No fim, metade do grupo foi com a educadora D para
a sala da interioridade. A outra metade ficou comigo e
com a auxiliar na sala para que eu fizesse o registo das

areas.

Areas

Projeto Fotografia

Tarde

- No recreio, conversei um pouco com a educadora
sobre a organizacao da sala e sobre os modelos que
norteiam a sua prética.

- Fui p6r a mesa com as mesmas trés criangas e, Como
ja tinha registado antes, observo que ndo ha muita
entreajuda entre estas criangas, continua um espirito

de competicao.

Recreio

Refeitorio

- Continuei no projeto da fotografia enquanto a
educadora continuava o projeto a abelha com outras
criangas, as mesmas que sugeriram fazer a colmeia
gue os apicultores utilizam.

- No momento em grande grupo que se seguiu, eu
sugeri trazer material que tinha em casa para

experimentarmos utilizar na realizagédo da colmeia.

Areas
Projeto Fotografia

- A educadora saiu mais cedo para uma reunido e eu
orientei 0 momento das comunicacfes com a ajuda da

auxiliar.

Reunido da Tarde

Comunicacdes
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Reflexao Diaria

- O facto de algumas familias terem oferecido presentes a educadora demonstrou
gue reconhecem a sua importancia no processo educativo dos seus filhos.

- Por estar a comecar a assumir uma postura mais ativa, vou-me apercebendo de
tudo aquilo que é preciso ter em conta dentro de uma sala com 25 criangas e com
muita coisa a acontecer ao mesmo tempo. Para além de termos de nos focar num
grupo e numa tarefa, temos que, em simultaneo, gerir conflitos que vao surgindo,
dar a devida atencdo a uma crianga que venha apresentar algo que fez ou que venha
falar sobre alguma conquista/desejo/inquietagao, etc... —ainda me é um pouco dificil
conseguir responder a todas as criangas de igual modo quando estou focada num

grupo a fazer uma atividade, como tem vindo a acontecer.

Registo Diario N° 7

11 de outubro N° de criangas — 25
Registos Tema

- Planeamento do dia e escolha das areas. Reunido da Manha
- Finalizei o projeto da fotografia com as criancas que

s faltavam e, entretanto, fui 0 MR chamou-me para ver o

<

S seu desenho. Fui ver e sentei-me juntamente com ele e Areas

= outras criangas no Atelier. Foi entdo que me lembrei de | Projeto Fotografia
Ihes propor decorar a Caixa das Comunicac¢des porque
a educadora tinha falado nisso ha uns dias atras.
- Normalmente, quem acaba de por a mesa primeiro
eu deixo sair para ir brincar para o recreio.
- Hoje fiz de maneira diferente. Pedi ao primeiro que Recreio
acabou para ajudar os restantes, pois seria benéfico Refeitorio
para eles. Despachavam-se todos rapido e iam os trés

© | juntos brincar.

=

lf_ﬂ - Comecei a fazer a colmeia com trés criancas, que me Areas
surpreenderam pela positiva e me fizeram repensar a Projeto das
minha postura. Abelhas
- As comunicac¢fes passardo agora a ser feitas no palco »

) ) o _ Reunido da Tarde
da area do espetaculo, para, ndo sé, serem vistas por o
i _ . Comunicacgoes

todos, como também para ser dada a devida atencéo e
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valorizacdo as producdes e historias mostradas e

contadas.

Reflexao Diaria

- Com o projeto da fotografia que fui fazendo ao longo da semana com as criangas
tentei seguir o exemplo da educadora, agindo em conformidade com a mesma —
estimular a imaginacgéo e criatividade, fornecendo as dicas necessarias para tal,
incentivando e interferindo no dialogo das crian¢cas de modo adequado e pertinente;
dar liberdade de escolha, ndo limitando as opc¢des; apreciar e valorizar o trabalho de
cada um. A maior dificuldade que senti foi olhar para cada fotografia, pensar em e
sugerir ideias que nédo limitassem a criatividade das criancas, pelo contrario, que as
ajudassem a pensar noutras possibilidades, mas nisto ajudou muito a variedade de
materiais que estavam disponiveis para utilizagéo.

- Com este projeto tornou-se possivel conhecer caracteristicas especificas de
algumas criancas — o0 AC e o B ndo me pediram ajuda, bastou-lhes ouvir uma
primeira explicagcdo de como se fazia a tarefa e a partir dai fizeram-na sem
guestionar nada e recorrendo aqueles materiais que queriam; a MM, 0 FS,a MT e 0
MM sentiam-se inseguros com as decisbes que tomavam e procuravam
constantemente a minha aprovacédo. O MM, em especial, sentia-se frustrado quando
ndo conseguia fazer algo e desistia facilmente. Com esta crianca tive que insistir e
motivar muito mais que as outras; o LM, a RF, o RR, 0 MR, a MR e a MS séo criangas
independentes, certas daquilo que queriam fazer. Algumas distraiam-se facilmente,
enquanto que outras estavam bastante focadas na tarefa.

- A motricidade fina varia de crianca para crianca, mas, no geral, € possivel
diferenciar aquelas que sabem cortar com algum pormenor, conseguindo contornar
a figura que desenharam, daquelas que apresentam maior dificuldade a executar
esta tarefa. A MR, por exemplo, foi a Gnica que ndo desenhou no papel autocolante
para depois recortar a forma. Cortou diretamente no papel a figura que pretendia
colar.

- Quando estava a fazer a colmeia fiquei surpreendida com as criancas que estavam
comigo — a RV estava na “praia” dela, a criar, que é o que mais gosta de fazer. Tem
inmeras ideias que as quer ver concretizadas de imediato, o que as vezes nao a
faz pensar numa so6 e desenvolvé-la. Gosta de ser ela a fazer tudo, mas percebeu,
com as minhas chamadas de atencéo, que ndo pode ser assim e que tem de dar
oportunidade aos pares. O AD, desde que lhe desperte o interesse e o intelectual, é
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tomar as decisdes necessarias.

uma crianga muito concentrada e focada quando se compromete a fazer algo. Sabe
ouvir e respeitar aquilo que Ihe é dito. Por Ultimo, a MS é distraida e precisa mais da
minha orientagdo comparativamente as duas criancas referidas anteriormente.

- O ter feito a colmeia com estas criangas fez-me alterar a minha atitude, de estar
constantemente em cima do acontecimento, a dar muito a minha opinido e as minhas

ideias, para passar a incentivar o didlogo entre eles e deixa-los a conversar para

5.3. 15a19 de outubro

Registo Diario N° 8

15 de outubro N° de criangas — 25

Registos

Tema

Manhéa

- Cheguei e a maior parte das criancas estavam ja em
reunido a cantar uma cancdo sobre a chuva porque
estava, efetivamente, a chover.

- Todas as criangas presentes contaram as novidades
do fim-de-semana e de seguida foram redistribuidas as

tarefas e os chefes por ser o comego da semana.

Reunido da Manha

- Estive na area dos jogos de mesa com a LS e com
AC.

- Ao mesmo tempo, o ML e o TG queriam a mesma
atencéao e dedicacdo para fazer o puzzle

- Quando estavamos em reunido bate a porta a
professora S a pedir ao grupo para se prepararem e
irem com calma e devagar para a sala polivalente.
Descalcaram-se na propria sala e retiraram bibes e
casacos — O AC foi pedir ajuda a educadora para tirar
o0 bibe, que Ihe disse para pedir ajuda ao ML. Ajudou-o

sem hesitar.

Areas

- Os exercicios feitos nesta aula serviram para explorar
partes do corpo, para exercitar 0 corpo inteiro e para
estabelecer contacto corpo a corpo entre criancas.
Apesar do entusiasmo e éxtase natural das criancas ao

fazer a aula, o grupo ficou bastante envolvido, exceto o

Aula de Danca
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MM, que se encontrava bastante irrequieto, distraido e
ausente da aula. Tentei ainda, falando calmamente
com ele, incentiva-lo a juntar-se aos amigos, mas foi
precisa a intervencéo da educadora para corrigir alguns
comportamentos e acalma-lo.

- Conduzi sozinha o grupo da sala polivalente para a
sala habitual e, ja sentado em reunido, consegui com
gue todos me ouvissem e seguissem as minhas

orientacdes.

Tarde

- Ao pOr a mesa, com as mesmas duas criangas da
semana passada e uma diferente, ja ndo foi preciso
pedir ao primeiro que acabasse para ajudar o0s
restantes. A prépria RF, assim que acabou de pér a sua
mesa foi ajudar o TG e 0 SR seguiu o exemplo dela.

Recreio

Refeitorio

- A seguir a aula de inglés, momento em que 0O grupo
esteve bastante envolvido, apesar de algumas
distracbes e conflitos, continuei a construcdo da
colmeia.

- Antes de se ir embora, o P, o professor de inglés, deu
0os parabéns pela exposicdo do projeto de fotografia
gue fizeram e valorizou o trabalho de todos, o que
entusiasmou o grupo.

- Para a construg&o da colmeia, contei com a presenca
do AD, que mais uma vez realizou a sua tarefa com
bastante concentracdo; da AP, que gosta de fazer as
tarefas de forma muito apressada; da ML e do FS que
se mantiveram interessados, a procura de algo mais
parafazer; e do MR, que se distrai muito facilmente com
tudo o que se passa a sua volta, no entanto demonstra
vontade em fazer.

- Estiveram a desenhar favos de mel e alguns néo
sabiam o que era. Depois de explicar verbalmente,
mostrei-lhes no meu telemdvel fotografias de favos de
mel. O RG depressa se sentiu orgulhoso por saber um
novo nome de um novo projeto e foi explicar o novo

conceito aos pares mais proximos.

Areas

Aula de Inglés
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- Enquanto arrumavam e, depois, faziam o registo das
areas, a educadora foi dizendo ao grupo que tinha uma
grande surpresa para todos. Muitos tentavam adivinhar
0 que poderia ser e a maioria referia nomes que amigos
antigos que sairam do grupo e mudaram de escola.

- A surpresa acabou por ser mesmo essa, a visita de
uma crian¢a que fazia parte do grupo e mudou-se para
outra escola — neste momento, a educadora propiciou
o didlogo entre todos, em que questionavam o amigo
sobre a escola nova e sobre as suas novas | Reunido da Tarde
experiéncias. Comunicacdes
- Entretanto, o0 RG estava a incomodar as criancas ao Visita Surpresa
seu redor e acabei por sair da sala com ele para
perceber o porqué daquele comportamento.
Confessou-me que estava aborrecido e eu disse-lhe
para aproveitar enquanto o0 amigo la estava, para
relembrar algumas brincadeiras que tinha com ele e
para fazer-lhe muitas perguntas. Concordou comigo e
ficou entusiasmado. Quando voltamos a sala deixou de
incomodar as criangas do lado, mas continuou

irrequieto no seu lugar.

Reflexao Diaria

- O desafio que tenho feito, a construcdo da abelha, inicia sempre com um
determinado namero de criangas, que ainda ndo tiveram oportunidade para o fazer.
Contudo, ha muitas que, depois de realizarem determinada tarefa que proponho,
vao perdendo o interesse aos poucos e pedindo para mudar de area, enquanto que
outras vao aparecendo, mostrando que querem fazer parte do desafio.

- Nestas alturas, eu ndo exijo a presenca de ninguém, muito menos obrigo a
participacdo de uma crianca. Quando vejo que ja fez parte do desafio, mas que ja
nao se esta a interessar, permito que saia e que mude de area.

- O contrario também acontece, quando percebo que outras criangas querem
construir a colmeia. Nestes casos, deixo que fagcam parte do desafio.

- Vou, basicamente, gerindo a entrada e saida de criancas do desafio, tendo em

conta a sua participacdo no mesmo.
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Registo Diario N° 9

16 de outubro N° de criangas — 24

Registos

Tema

Manha

- A seguir a cangdo do Bom Dia, as criancas
explicaram-me o porqué de ainda inserirem na cangéo
a Déri, quando esta jA ndo esta presente na sala.
Disseram-me que tinha morrido, mas que, ainda assim,
fazia parte do grupo e da sala e que tinham muitas
saudades dele. Aqui, a educadora fez referéncia a
Jesus e a Santa Paula, dizendo que a Eles também
cantam o Bom Dia porque estdo connosco presentes
ainda que ndo seja fisicamente.

- Hoje seria dia da aula de ginastica, no entanto, a AP
trouxe o filme d’A Histéria de uma Abelha e a educadora
perguntou ao grupo qual dessas opcdes é que
preferiam — ter ginastica ou ver o filme? Foram a
votagOes e a maioria concordou em ver o filme. O MR
nao reagiu bem a votagéo, por fazer parte da minoria e
querer ter a aula de ginastica, e a educadora fé-lo ver
gue 0 mais justo é escolher a op¢do mais votada pelo
grupo.

- A seguir, a educadora questionou o grupo sobre o
porqué de ja ndo usaram as roupas, que estdo na area
do espetaculo, na area do faz de conta. Perguntou
ainda se nédo seria melhor mudar de lugar uma das
areas para conseguirem utilizar as roupas em ambas.
Por terem concordado, propés a mudanca da area do
espetaculo para o lado da area do faz de conta vs. a
mudanca da area do faz de conta para o lado da area
do espetaculo — ambas as mudancas implicariam
também a alteracdo de outras areas.

- A educadora escreveu as op¢oes numa folha e cada
crianca foi fazer uma bola na opcéo que preferia.

- A maioria votou na mudanca da area do espetaculo —

guem contou os votos foram as criangas e chegaram

Reunido da Manha
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todas a concluséo de que esta tinha sido a op¢édo mais
votada.

- Acabadas as votacdes, estava a faltar um dos chefes
e a educadora pediu ao MR para o substituir. Dar-lhe
esta tarefa e manté-lo ocupado acabou por fazer com
gue se esquecesse do facto de ter perdido na primeira

votacgao.

- Ontem, as criangas que estavam comigo decidiram
fazer os favos de mel com caneta amarela no cartdo e
hoje repararam que ndo se estavam a ver — sugeri
fazerem com tinta amarela e aceitaram bem a ideia.

- A educadora, ao passar pela area do desafio, elogiava
as producdes das criangas e dava feedback bastante
positivo. Areas
- Enquanto a educadora preparava 0 ginasio para
verem o filme, eu reuni com o grupo, a seguir a | Visualizagdo de um
arrumacao, para registar as areas em que estiveram. Filme

- Enquanto viam o filme, o MM esteve muito irrequieto
€ nao se conseguia concentrar para o ver. Foi precisa
a intervencao constante da educadora e da auxiliar.

- A certa altura do filme, chamei a atencéo do grupo
para verem as colmeias iguais aquela que nés estamos

a construir na sala.

- Hoje pus as mesas sozinha para que as criancas .
J€ P P 9 ¢ Recreio

encarregues pudessem ver o filme até ao fim. o
Refeitorio

Tarde

Reflexdo Diaria

- A participacédo ativa do grupo foi hoje ainda mais visivel. A educadora, ao permitir
gue as criangas participassem nas decisdes, ou que as tomassem mesmo, que as
implica diretamente, esté a ter, efetivamente, em conta 0s seus interesses, as suas
opinides, a voz de cada um... No fundo, o seu direito de participagdo no proprio
processo educativo.

- Quanto ao feedback positivo da educadora, vejo que este tem bastante impacto no
grupo. Mesmo com a minha opinido e valoriza¢do, as criancas procuram muito a

aceitacdo e aprovacdo da educadora, por lhes dar, de certa forma, seguranca e

confianca.
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Registo Diario N° 10

17 de outubro N° de criangas — 24

Registos

Tema

Manhéa

- O MM comecou logo nha reunido a ter maus
comportamentos, o que fez com que a educadora |Ihe
pedisse para sair da sala, respirar, e voltar quando
achasse que se sentia mais calmo. Na sua auséncia,
falou com o grupo sobre o comportamento do MM nos
ultimos dias, referindo que estava muito cansado e que
todos podiam ajudar tendo mais calma e paciéncia com
ele.

- Falei com o grupo sobre aquilo que faltava fazer para
terminar a construcdo da colmeia e avivei-lhes a
memoria falando do filme e da parte em que viram todas
as colmeias e os apicultores.

- Entretanto chegou o LM, que veio apenas para cantar
0s parabéns com 0s amigos e ndo para ficar porque
esta doente.

- No momento em que festejavamos o aniversario do
LM figuei ao lado do MM na roda e com calma consegui
ir acalmando-o, fazendo com que ndo se mantivesse
tao distraido e irrequieto.

- No final da reunido, a educadora felicitou o grupo pelo

bom comportamento.

Reunido da Manha

- Comegamos a pintura da colmeia e fui dizendo as
criangas para retirarem o excesso de tinta porque
sendo demorava muito mais tempo a secar e nao
irlamos ter a colmeia pronta tdo cedo como queriamos.
Nenhuma delas conhecia a palavra e questionaram-me
sobre o seu significado. A partir dai usaram-na
repetidas vezes para mostrarem que ja sabiam em que
contexto a utilizar.

- Fiz o registo das areas e para 0 grupo se manter

atento foi preciso a auxiliar ter intercedido e chamar a

Areas

Projeto Abelhas
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atencdo de todos, escrevendo o nome daqueles que

ndo se estavam a portar bem.

- Mesmo com alguma inquietacao, o grupo mantém-se
interessando e envolvido nestas aulas, principalmente
guando j& sabem de cor as cancdes e percebem o seu
significado, e ansiosos por conhecerem novas cancgoes.
O MR, por ter gostado tanto da can¢édo nova que 0 J, 0
professor, ensinou na ultima aula, pediu que a tocasse

€ cantasse outra vez.

Aula de MUsica

Tarde

- O SR é muito apressado a pbr a mesa e desiste
facilmente de continuar a tarefa quando Ihe digo que
algo esta malposto. Preciso de insistir mais com ele

porque diz logo que nao sabe fazer as coisas.

Recreio

Refeitorio

- O MM foi mordido por uma abelha no recreio e
mostrou a todos 0os amigos. Educadora aproveitou para
fazer o grupo relembrar o que acontece com as abelhas
guando ficam sem o ferrdo e o porqué de isto
acontecer. Proporcionou-se, assim, um dialogo entre
pares, em que se incluiam conhecimentos ja adquiridos
aguando do projeto das abelhas.

- Enquanto estavam nas areas ouviam e cantavam a
cancdo Baby Shark e faziam, em simultaneo, a
coreografia. Foi um momento de pura diversdo para
todos.

- Acabei a pintura da colmeia com a RF — uma crianca
decidida e conversadora, que gosta de questionar.

- A MM e a CN apresentaram-me a area da escrita e
todos os materiais que esta tinha — Aqui, a MM
escreveu no papel os nomes dos amigos e registou as
areas em que estiveram. No fundo, recriou aquilo que
vé a educadora fazer.

- Chamei algumas criancas para acabaram de colar os
seus desenhos na caixa das comunicagoes.

- Ao passar pela MR e pela TS elogiei as suas
producdes. Agradeceram e quando acabaram

oferecem-me os seus desenhos.

Areas
Projeto Abelhas
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- Fiz novamente o registo das areas com eles e 0 SR,
mesmo depois de termos feito a meditagcdo (momento
em que inspiramos e expiramos para nos acalmarmos),
nao estava a ajudar na concentracao do grupo. Pedi-
Ihe que saisse para se acalmar e ao sair caiu. As
criancas riram-se, 0 SR percebeu e saiu da sala a »
. . _ Reunido da Tarde
chorar. Chamei a atencdo do grupo pela atitude que o
) ) o Comunicacoes
tiveram, dizendo que se fosse com eles proprios
também ndo iriam gostar e ficariam tristes.
Reconheceram que a atitude que tiveram ndo foi
correta e acordaram em pedir desculpa ao SR assim

gue ele chegasse. Assim o fizeram sem ser preciso eu

dizer e agradeci-lhes por isso.

Reflexdo Diaria

- Algumas criangas ja vém ter comigo para me mostrar producgdes, pedir a minha
opinido ou a minha ajuda e expor situacdes. Comegam a ver-me como parte do
grupo e como quem pode acrescentar algo — Contribui, por exemplo, para o
repertério linguistico de algumas criancas ao ter utilizado a palavra excesso e
aperceber-me de que foi, realmente, assimilada por elas.

- O ambiente de descontracdo e diversédo criado em sala quando se pde musica é
muito positivo e benéfico para o grupo e, hoje, fez-se sentir isso.

- Quanto a situagdo do SR, fiquei surpreendida com o grupo por terem tomado a
iniciativa em pedir desculpa sem ser preciso eu pedir e ndo estava a espera que iSso
acontecesse. O SR hoje também estava mais sensivel e irritadico porque foi tendo
ao longo do dia desavencas com o MM, que esta a ter comportamentos que acabam
por destabilizar todo o grupo e o proprio grupo apercebe-se disso, dai a educadora
ter falado com todos sobre isso.

- Educadora inteirou-me da situacdo do MM, o que me fez perceber o seu estado
emocional instavel e o seu temperamento nos Ultimos dias e que vai exigir mais a

minha atencéo e disponibilidade.

Registo Diario N° 10

18 de outubro N° de criangas — 25

Registos Tema
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Manhéa

- Estava com algumas criancas nos jogos de chéo
guando a educadora me pediu para ir para a area do
espetaculo e estar atenta ao MM. Com ele estavam o
SR, o0 LM e o RR e a brincadeira ndo estava a correr
bem dada a constante instabilidade comportamental do
MM.

- Estive com 0 VO e com a RF a fazer esculturas — cortei
uma fita de trapilho para o0 VO mas ndo comprida o
suficiente como queira. Para a aproveitar pus a volta da
sua cabeca. O RG viu, também quis por a fita na cabeca
e, de repente, ja todas as criancas queriam também
uma. Acabei por pér uma fita a volta da cabeca de cada
crianca, 0 que nao resultou muito bem e gerou muita
agitacéo e destabilizou o grupo.

- Para dar o lanche da manh&a, a gelatina, a D
(educadora) fez um jogo com as criangas — ia dizendo
uma letra e s6 ia chamando as criancas pela inicial do
seu nome (A maioria sabia qual a primeira letra do seu

nome e até do nome dos pares).

Areas

Tarde

- Desci sozinha com eles para o recreio e fiz um
pequeno jogo com todos por estarem muito agitados —
Assim gue me virava para tras tinham que parar na
posicdo em gque estavam, em estatua — envolveram-se
bastante neste pequeno momento.

- Fiz parte de muitas brincadeiras e conversas que iam
acontecendo no recreio — joguei a bola; fiquei
encarregue de proteger um grupo dos zombies; joguei
0 jogo do galo com algumas criancgas; reparei que a LC
se tinha isolado do resto do grupo. Estava escondida
no recreio a chorar porque néo queria faltar na sexta-
feira para poder brincar com os amigos. Disse-lhe para
aproveitar o momento presente para brincar com todos,
gue se ia divertir com a familia na sexta-feira e no fim-
de-semana e que eu queria saber, na segunda-feira,
todas as novidades interessantes e divertidas que, com

certeza, iria ter para contar. Concordou comigo,

Recreio

Refeitorio
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explicou-me com mais entusiasmo o que € que ia fazer
com a familia e que me ia contar tudo.

- A pdr a mesa, o SR baralha-se facilmente a contar e
a chegar a uma quantidade que falta e, neste aspeto,
preciso de estar mais atenta e dar mais incentivo e
apoio, até porque o SR desiste quando pensa que nao

consegue ou que ndo sabe.

- Iniciei o projeto dos vulcées com o0 RR, a ML e a MS
— em conversa com os trés, fui registando aquilo que se
lembravam sobre o tema; aquilo que queriam saber;
aquilo que queriam fazer e como queriam fazer. Areas

- A pedido da educadora estive com o0 MM, o RR e 0 SR | Projeto vulcdes -
na area do espetaculo para mediar a brincadeira e Lancamento
atentar aos comportamentos do MM. N&o consegui
manter durante muito tempo a organizacéo entre estas

trés criancas e a educadora interferiu.

- As comunicagbes das criangas sao sempre
diversificadas e noto uma grande vontade da parte
delas para as fazer. Ha um ndmero limite de
comunicagfes por dia (6) e quando as criangas tém »
_ L Reunido da Tarde
algo para comunicar e percebem que ja ndo podem o
) ) ) ) ) Comunicacoes
ficam tristes e desanimadas. Existem criancas que
fazem mais comunicacbes e criancas que fazem
menos, mas que, mesmo assim, acabam por ser

inseridas nas comunicacdes a pares ou em grupo.

Reflexao Diaria

- Para tentar modificar o comportamento do MM e manté-lo concentrado na area do
espetaculo tive que criar, num curto espaco de tempo, inUmeras e constantes
sugestbes a brincadeira, tentando, de certa forma, guia-la. Ja percebi que com ele
€ preciso estar constantemente a dar novas ideias para que se consiga manter
focado e motivado.

- Percebi, entretanto, que, assim que tinha posto a fita numa crian¢a, todas a iam
querer e ia criar alguma confusdo e deveria ter antecipado esta reacdo. Para tentar

contornar a situacao fui referindo que a fita fazia com que as criangas se portassem
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bem, contudo durante todo o dia foi preciso fazer, muitas vezes, chamadas de
atencdo a comportamentos causados pelo uso das fitas.

- O fazer parte das brincadeiras deles no recreio mostrou-me que € um momento sé
deles, sem intervencdo direta do adulto. Perfeitamente capazes de criar as suas
brincadeiras e as suas préprias regras, serem civilizados e organizados,

- O momento que tive com a LC no recreio faz-me refletir sobre o quao importante é
reconfortar as criangcas e mostrar que estamos disponiveis para escutar as suas
inquietagdes/vitorias.

- O langamento do projeto correu bem. As criangas lembravam-se muito bem da
visita do pai do RR e das principais ideias daquilo que tinha dito, sendo capazes de
as explicar; souberam pensar sobre 0 assunto e questionar sobre o que ndo sabiam
e queriam saber; sabem que € a procurar nos livros que obtém as informacdes
certas, até porque é assim que estdo habituados a pesquisar para os projetos. A
certa altura a educadora deu alguma orientac&o, o que me ajudou a perceber como
continuar o didlogo com as criangas. Adotei, durante este momento, uma postura
gue os levou a pensar e questionar, falando sobre determinados detalhes que
desconhecem. Para além disto, preocupava-me em escrever tudo a frente deles e

em simulténeo ler para me acompanharem.

Registo Diario N° 11

19 de outubro N° de criangas — 24

Registos Tema

- Li os cadernos de noticias de algumas criancas
enquanto mostrava 0s desenhos/fotografias
correspondentes.

- As criancas fizeram a troca de livros (cada crianca deu
um livro ou dinheiro a educadora para comprar um para
ser possivel a troca de livros todas as sextas-feiras) e
decidiram quem é que levava para casa a Mala da

. . . _ Reunido da Manha
Matilde (com um conjunto de livros da Matilde,

Manhéa

fantoches e um caderno para registar as vivéncias da
Matilde pela casa de cada crianca) e a Mala das
Descobertas (com um caderno para registar
descobertas feitas em casa com a familia).

- A propdsito da troca de livros, perguntaram-me se

conhecia um em especifico — O Livro sem Bonecos.
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Disse que nao e ficou combinado que eu tinha de o ler
por ser muito divertido — ficaram todos entusiasmados
com o facto de eu ndo o conhecer porque viria a ser

uma surpresa quando o lesse para o todos.

- Fiz a teia do projeto dos vulcdes com o RR, a ML e a
MS. Os trés conversaram entre si para relembrar o que
foi escrito ontem sobre o tema e decidir o que queriam
escrever no painel da teia hoje. Escrevi a frente dos trés
e dei-lhes a oportunidade de circundarem palavras,
mas, como a educadora referiu, era um painel “muito
nosso”, ou seja, muito feito pelo adulto, neste caso, por
mim.

- A dada altura, o MM quis ir ver o irmao mais novo e,

com a autorizagao da auxiliar, acabei por ir com ele.

Areas
Projeto vulcbes —

Teia

Tarde

- Enquanto a educadora fazia os portefolios com
algumas criangas, eu estive um pouco em cada area a
observar brincadeiras e a brincar. O MM andava de
area em area a destabilizar algumas brincadeiras e fui
tentando, com a educadora, contornar e resolver

algumas situag@es de conflito.

Areas

- A educadora pediu para comegarem a arrumar e, ja
com algumas criangas reunidas no centro, comecei a
cantar uma cancdo que costumam cantar nas aulas de
musica para 0s entreter enquanto esperavam pelos
amigos que ainda estavam a arrumar.

- Depois do registo das areas e da avaliacdo do Plano
do Dia, fizeram a avaliacdo da semana. Neste
momento, algumas criancas disseram que nao
gostaram do comportamento do MM. Quando chegou a
vez do proprio falar, disse “Eu ndo gostei que tivesse
portado mal.”. A educadora e o grupo aplaudiram este

momento.

Reunido da Tarde
Comunicacdes

Diario de Turma

- Ndo me limitava apenas a ler as noticias. Falava sobre elas e mostrava que estava

Reflexdo Diaria

realmente interessada nas vivéncias das criancas.
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dedicado ao irmao.

incontrolaveis que o MM tem.

- O facto de o MM conseguiu reconhecer o seu mau comportamento e transmiti-lo
ao grupo foi um grande passo. Também o facto de a educadora ter aplaudido e
pedido a todos para o fazer também, demonstra que esta a valorizar a atitude
tomada. Para além disto, o MM mostrou-me o seu lado mais sensivel e carinhoso

guando fui com ele visitar 0 irmao mais novo. Mostrou ser muito preocupado e

- A par desta situagdo, a educadora ja conversou e partilhou comigo possiveis

motivagOes exteriores que podem levar aos tipos de comportamento, muitas vezes,

5.4. 22 a 26 de outubro

Registo Diario N° 12

22 de outubro N° de criancas — 24

Registos

Tema

Manha

- Nesta reunido, apresentei com o RR a teia do projeto
dos vulcdes que fizemos na semana passada. Fui
relembrando ao grupo a visita do pai do RR e as ideias
principais que nos tinha passado e das quais todos se
lembravam e fui lendo as perguntas que formularam

sobre aquilo que pretendem descobrir.

Reunido da Manha

- Comecei por mostrar ao LM, ao BF, ao MM e a CN
varios livros com fotografias de vulcdes, mas ficaram
muito dispersos e sem grande interesse, pelo que
sugeri desenharem um grande vulcdo num painel.
Assim o fizeram. Sabiam ja que saiam lava e fumo dos
vulcdes, mas introduzi os termos chaminé, cratera e
magma, explicando os significados. As criangas foram
depois capazes de os localizar no desenho que fizeram.
- Antes da aula de danca, a auxiliar fez um pequeno
jogo com 0 grupo, enquanto esperavam que algumas
criancas vinham da casa de banho. Levantam-se das
cadeiras apenas aqueles que tinham determinada cor

no vestuario/cal¢cado/acessorios.

Areas

Projeto vulcdes —
Desenho do

Vulcao
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- Encontrei o MM a sair da sala do irmao mais novo e a
correr para a casa de banho quando deveria era ter ido
para outra. Percebi de imediato que ndo tinha sido
autorizado pela educadora a estar ali e levei-o para
cima, para a sala. Contudo, com alguma dificuldade,
porque fugia recorrentemente, ndo deixando que lhe

desse a mao e ndo ouvindo as minhas orientacoes.

- Exploraram o movimento de trés partes do corpo
individualmente e em conjunto, como um todo.

- A professora dividiu o grupo em trés e cada um ficou
encarregue de movimentar apenas uma das trés partes
do corpo antes exploradas.

- A seguir, cada grupo ficou encarregue de criar uma
coreografia com diferentes materiais (bolas pequenas e
grandes, arcos e paraquedas). Acompanhei o grupo
com o MM e fui conseguindo com que participasse nas
decisbes do grupo sobre a coreografia, mesmo assim
teve algumas atitudes que faziam com que a maioria se
dispersasse. Neste grupo estava a LC, a Unica que
participou totalmente neste momento e sugeriu
inlmeros movimentos para as coreografias.

- Para relaxarem, deitaram-se e fizeram massagens

uns aos outros.

Aula de Danca

Tarde

- No recreio a LC veio falar comigo e sem eu estar a
espera disse-me, “Sara os dias passaram rapido e ja
estou outra vez com 0S amigos”.

- AMaR, a LC e a AP puseram as mesas sem criarem
nenhum conflito — souberam distribuir as mesas pelas
trés e ajudaram-se umas as outras no final. A AP pbde a
mesa a pressa para ir para o recreio brincar, sem se
preocupar se pde os utensilios na mesa bem ou mal.
Tive de chamar a atencéo e pedir-lhe que executasse
bem a tarefa e com mais calma. Ainda “protestou”
guando lhe pedi que ajudasse a MaR e a LC, mas

acabou por ajudar depois de alguma insisténcia.

Recreio

Refeitdrio

79



- Durante a tarde acabaram a pintura do desenho do
vulcdo e escreveram o0 que desenharam — magma,
chaminé, lava e fumo.

- Ficou combinado com o BF, a CN, o LM e o MM fazer
a maquete de um vulcdo, mas nao de um vulcéo inteiro.
O BF nao quis fazer um vulcdo igual ao que o pai do
RR trouxe, portanto, sugeri representarmos na
maquete a parte interior de um vulcdo. Gostaram todos
da ideia.

Areas
Projeto vulcdes -
Desenho do
Vulcéo

- Estive na area da escrita com a RF e o RG a fazer
textos. Pediram-me que escrevesse numa folha aquilo
gue diziam para depois ilustrarem - ambos quiseram
gue escrevesse frases relacionadas com o projeto das
abelhas, incluindo as palavras abelhas, apicultor e
colmeia.

Areas

quer.

Reflexao Diaria

acompan haram atentamente.

- Das trés, notou-se que a LC é das criangas mais organizadas e a AP das que mais
gosta de liderar e dar ordens, no entanto faz de uma determinada forma, mais

apressada e desleixadamente, mas exige que os outros facam de outra, como ela

- Enquanto eu escrevia os textos da RF e do RG verbalizava em simultaneo e eles

Registo Diario N° 13

23 de outubro N° de criancas — 24

Registos

Tema

Manha

- Por se estar quase a fazer um simulacro na escola, a
educadora relembrou em conjunto com as criancas
aquilo que se deveria fazer em caso de incéndio. A
maioria das criancas ainda se lembravam dos passos
gue deveriam ser executados nesse caso.

- Antes de irem para as areas, a educadora fez um

pequeno jogo com o grupo — jogo do senta e levanta.

Reunido da Manha
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- Fiz o plano de ginastica com o MR e a MS. Decidimos
gue fariamos uma sessdo s6 com jogos porque ndo o
faziam ha muito tempo. )
_ ) ) Areas
- No final de registar as areas, e porgue 0 grupo estava
muito disperso e conversador, a auxiliar fez o jogo do

telefone estragado com todos.

- Dei a sessdo e no momento tive de fazer algumas
alteragbes ao plano e, neste aspeto, a educadora
ajudou-me. Quanto ao envolvimento do grupo, todos se L
] Ginastica
envolveram totalmente e empenharam-se em jogar. As
criancas conheciam bem as regras dos jogos, o que

ajudou na gestao do grupo.

- Desta vez, a AP ofereceu-se para ajudar a LC, mas
nao quis aceitar e comegaram um conflito.

- Hoje comi a sopa com 0 grupo enquanto 0S
incentivava a comer também.

- MR estava zangado com o facto de o almogo ser
empaddo. Mesmo nunca tendo provado insistia em
dizer que nao gostava. Disse-lhe que néo podia dizer Recreio

gue ndo gostava porgue nunca tinha provado antes e o Refeitorio

Tarde

FS reforgou a ideia, dizendo “Eu adoro empadédo M, ¢é a
minha comida favorita. Também vais gostar”.

- Sentaram-se os dois um ao lado do outro e 0 FS
tentava convencer o MR a comer o empadao. Quando
provou adorou e fez questdo de mo dizer. O FS

afirmava “Vés, eu disse-te que ias gostar!”.

Reflexao Diaria

- A reunides da manha e da tarde tendem a ser demoradas e, de vez em quando,
sao feitas pela educadora e pela auxiliar algumas brincadeiras, de forma a criar bons
momentos de descontracao. A auxiliar tem também nestes momentos um papel
ativo, o que demonstra a sua participagdo em sala.

- A MS e o MR mostraram-se bastante entusiasmados e interessados em fazer o
plano da ginastica hoje. Cada um teve ideias e conseguiram chegar a um consenso
em conjunto sobre aquilo que queriam fazer. A certa altura o MR comecou a ficar

impaciente e a dispersar por querer ir brincar para as areas.
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- A forma como a educadora resolveu o conflito com a AP e a LC foi chamando a
atencdo da AP para o facto de podermos e devermos aceitar a ajuda que nos é
oferecida pelos préprios amigos. Depois desta conversa acabou por aceitar e pbr a
mesa em conjunto com a LC.

- A situagédo do MR com o FS retrata bem o incentivo que as criangas ddo umas as
outras nesta fase — foi preciso o FS dizer que gostava muito da comida para o MR a

experimentar.

Registo Diario N° 14

24 de outubro N° de criancas — 24

Registos Tema

- Fiz a reunido da manha sozinha, sem a educadora
nem auxiliar dentro da sala.

- Cantei o Bom Dia, fiz 0 Plano do Dia (defini o que
famos fazer ao tentar perceber o que se tinha feito
ontem a tarde na minha auséncia; escolhi criangas para
cada desafio; defini as cores dos desafios: perguntei o
dia e o nimero da semana e a atividade respetiva do
dia).

- Entretanto, o MR chegou e disse-lhe para se sentar
ao pé de mim, uma vez que era o chefe, mas explicou-
Reunido da Manha
me que deixou de o ser porque se envolveu num
conflito com o FS e combinou com a educadora que

deixaria de ser o chefe devido a atitude.

Manhéa

- A LC partilhou e explicou o jogo que trouxe de casa.

- O painel do Projeto da Pré-Historia foi apresentado
pelas criancas que o estiveram a fazer com o auxilio da
educadora — Referiram conceitos que assimilaram
relacionados com essa época especifica, tais como,
lanca, pinturas rupestres, gravuras, gruta, tempos pré-

histéricos, arte pré-historica, etc.

- Com o BF, O LM, O RR e a MS comecei a fazer a

Areas
magquete. Utilizdmos cartdo, um rolo e jornal. Fiz a base, _
] o N Projeto dos
de forma a conseguir representar o interior e permiti que
Vulcbes -
colassem com cola branca e amassassem 0s jornais,
Maquete

criando bolas para por a volta da base.
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- O BF lembrou-se que tinhamos de fazer a chaminé e
a MS quis utilizar um rolo para a fazer. No final,
colocaram fita cola de papel a volta do jornal para o fixar

bem.

- Dada a agitacéo do inicio da sessao, o professor de
mausica realizou um pequeno exercicio de descontracdo
em pé para todos se acalmarem.

- Fizeram primeiro um aquecimento vocal e cantaram
musicas alusivas ao S. Martinho, por se estar a
aproximar esta época.

- O professor J mostrou figuras musicais que
representam sons curtos e sons longos. Sempre que as
mostravam, as crianc¢as tinham de reproduzir o som que
Ihe estava associado e com isto fez um pequeno jogo —
dividiu o grupo em trés e cada um reproduzia um
determinado som de acordo com a figura que Ihe era

estabelecida.

Aula de MUsica

Tarde

- Hoje o almoco foi peixe e o LM perguntou-me “Sara,
gue peixe é este? De onde vem? Como € que ele veio
parar ao prato? Porque é que ndo foi comido pelos
outros peixes? Agora esta morto ndo esta? Porqué?
Como?”

- Os pares responderam as perguntas e foram criando
outras, o que demonstrou o0 seu entusiasmo pelo

assunto que estava a ser abordado.

Recreio

Refeitorio

- Depois da leitura da histéria surgiu o interesse, por
parte do LM, em medir as alturas de todas as criangas
do grupo.

- A educadora questionou o grupo sobre como medir as
alturas e o FS afirmou ser com uma balanca — o0 que
pés algumas criancas a pensar como seria possivel
medir as alturas com uma balanga, enquanto outras
criancas prontamente o negaram, dizendo ser
impossivel. Depois deste pequeno debate, a educadora
esclareceu o grupo, dizendo que se mede com uma fita

métrica e que com a balancga se vé o peso. A educadora

Historia
Areas
Projeto dos
Vulcbes —

Maguete
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ainda prop6s medir a altura de outras formas, utilizando
objetos presentes na sala, como por exemplo, 0s
blocos de madeira que estdo na area dos jogos de
chéo.

- Depois desta conversa, as crian¢as distribuiram-se
pelas areas e algumas juntaram-se comigo para
continuar a maquete.

- Para moldar e endurecer o vulcao utilizamos pedacos
de jornal molhados com uma mistura de cola branca e

agua.

- Assumi uma postura de questionamento mais _
_ o _ Reunido da Tarde
confiante perante as comunicacdes de hoje, fazendo L
Comunicacgoes

com gue as criangas conseguissem ir mais além.

Reflexdo Diaria

- Fiz uma parte da reunido da manha sozinha e senti dificuldades em gerir tudo ao
mesmo tempo — 0 grupo; o plano do dia e os conflitos que iam surgindo. Das maiores
dificuldades foi manter o grupo todo concentrado no momento.

- O LM é muito curioso e interessa-se bastante por tudo aquilo que observa e lhe
chama a atencgéo. Esta constantemente a questionar, e de forma pertinente, sobre
as coisas, ndo se contentando com as respostas que lhe séo dadas.

- A técnica utilizada para moldar e endurecer o vulcéo ja era pelo grupo conhecida,
portanto foi feita sem quaisquer duvidas e com grande entusiasmo. A CN e 0 RG
foram as criangas que mais “cuidado” mostraram em fazer, no sentido em que foram
bastante perfecionistas, tentado ao maximo tapar todos os buracos ainda visiveis e
dominando muito bem a técnica.

- Comecei esta tarefa do molde do vulcdo com quatro criangas, mas rapidamente
percebi que nao iria funcionar e que teria de fazer com duas de cada vez, dada a
dificuldade em controlar todo o entusiasmo e agitacao.

Registo Diario N° 15

25 de outubro N° de criancas — 24

Registos Tema

- Logo pela manh&, uma educadora da sala ao lado fez

uma surpresa a nossa sala e trouxe novos matérias | Reunido da Manha

Manhéa

para acrescentar a area da mesa de luz.
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- A educadora relembrou com o0 grupo, enquanto
esperava pela chegada de mais criancas a sala,
algumas cancdes e lengalengas.

- Uma das criancas, a ML, tem um irmdo gémeo noutra
sala e surgiu uma conversa sobre esta tematica, em
gue a educadora explicou e esclareceu alguns aspetos
— muitas das criancgas ja sabiam que 0s irméos gémeos
sdo “os irmaos iguais ou parecidos”.

- Apresentei ao grupo com algumas criancas o vulcao
gue foi feito ontem e decidimos quem o iria continuar e

0 gue se iria acrescentar.

- As criancas que foram estando comigo, fui mostrando,
pelo meu telemovel, diversas fotografias reais de
vulcbes para que decidissem como continuar a
maquete.

- Depois de pintarem o vulcdo, a RV e o VO decidiram
fazer o chao a volta com areia e pintar de preto e fazer
a lava com plasticina cor de laranja.

- AMR veio pedir-me folhas pequenas (A5) para colocar
na area das ciéncias. Disse que ndo tinhamos, mas que
podiamos ter de forma diferente — pegar em folhas
maiores (A4 ou A3) e dobrar em partes iguais para
obtermos folhas A5. Assim, consegui introduzir alguns
conceitos, que ela assimilou e foi reproduzindo ao longo
do dia, e até explicando e demonstrando a alguns

pares.

Areas
Projeto dos
Vulcdes —

Maquete

- Ficou combinado que hoje seria eu a contar uma
histéria a escolha do grupo — Livro sem Bonecos.

- Sugeri ser contada no jardim por estar bom tempo e
assim foi.

- No final da histéria ainda jogamos um jogo sobre as
cores que eu ja tinha prometido jogar com todos.

- A partir de hoje, ficou combinado ser eu a contar as

histérias todos os dias.

Histéria

Tard

- AP e LC desentenderam-se uma com a outra porque

gueriam pbér a mesma mesa. Acabou por se resolver

Recreio

Refeitorio
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com a intervencdo da MR que pediu para se
despacharem para ainda conseguirem brincar mais

tempo no recreio antes do almoco.

- Mais algumas criancas juntaram-se a mim para pintar
a areia de preto que representa o solo a volta do vulcéo.

Estiveram comigo apenas duas criancas de cada vez

Areas
porque fui percebendo que era melhor para mim para _
, Projeto dos
gerir 0 espaco e 0 grupo. .
N _ _ Vulcdes —
- A MR criticou o desenho de uma amiga dizendo que
Maquete

era feio. A educadora ouviu e reagiu referindo que néo
existir desenhos feios, existem sim desenhos diferentes

uns dos outros e cada um bonito a sua maneira.

Reflexdo Diaria

- Ao perguntar quem queria ir comigo para o desafio dos vulcdes, a MR respondeu
0 seguinte: “Eu queria ir, mas ndo vou escolher o desafio porque depois ndo tenho
tempo para brincar’. Esta resposta chamou-me a atencao e fez-me refletir sobre o
tempo que demoro a realizar um desafio com as criangas — por vezes demoro mais
do que o pretendido por querer finalizar. Sobre isto, a educadora referiu ser
importante tanto os tempos de brincadeira como os tempos de desafios, desde que
sejam equilibrados.

- Ao mostrar as fotografias, fui explicando alguns conceitos e fenbmenos, como o
porqué de o ch&o a volta ser preto e a sua vantagem; o porqué de viverem pessoas
perto de vulces.

- Todo o grupo estava entusiasmado por ser eu a contar a histéria e por nao saber
do que se tratava. Foi um momento bastante prazeroso para todos, para mim porque

tinha um fator surpresa e para eles porque sabiam que me ia surpreender.

Registo Diario N° 16

26 de outubro N° de criancas — 24

Registos Tema

- A RV fez a partilha de um jogo que trouxe de casa
para ficar na sala durante alguns dias ao dispor de

todas as criancas. Reunido da Manha

Manhéa

- Foi dia de ler os cadernos de noticias. A MS levou a

mala das descobertas e esta semana pesquisou no
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computador com a familia muitas informacbes e
curiosidades sobre vulcbes “espalhados pelo mundo” —
mostrou as fotografias da pesquisa e contou o que
descobriu. O grupo foi capaz de relacionar com os
conhecimentos que j& adquiriram com o projeto dos

vulcoes.

- Hoje combinamos escrever algumas informacdes
sobre vulcGes para por na maquete e acabar de pintar
0 solo. O AC e a BC pintaram e a RF disse-me as
informagfes que queria que eu escrevesse e copiou
(pediu-me para escrever lava, magma e chaminé e
assim que copiou estas palavras colou-as no sitio

correto).

Areas
Projeto dos
Vulcoes —

Maquete

- Hoje foi o dia do simulacro de um incéndio — ja
tinhamos tido em grupo uma conversa sobre o que
fazer, portanto ja todas as criangas sabiam para aquilo

gue iam assim que ouvissem a sirene.

Simulacro de um

incéndio

- Voltamos para a sala e continuamos a construgéo da
maquete.

- Assim que foi oportuno, pedi para todos arrumarem as
suas areas para se sentarem, comerem a fruta e
fazerem a troca de livros — Alguns arrumaram, outros
ainda perguntaram a auxiliar para confirmar se aquilo

gue eu tinha dito era para fazer.

Areas
Projeto dos
Vulcbes —

Maquete

Tarde

- “A pressa € inimiga da perfeicao” disse eu a AP
porque pde sempre as mesas muito depressa para ser
sempre a primeira a despachar-se e acaba por ndo
fazer um bom trabalho, pondo as coisas tortas e

esquecendo-se sempre de por qualquer coisa.

Recreio

Refeitorio

- A area da mesa de luz tem sido mais frequentada
porque a educadora “refugiou-a” com um pano para se
ver melhor o efeito da luz nos objetos. Esta mudanca
foi suficiente para que todos quisessem ir para l4&. Como
tal, a seguir a leitura da historia, a educadora conversou

com o grupo dizendo ser importante ndo ficarem

Historia
Areas
Projeto dos
Vulcdes —

Maquete
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sempre as mesmas criancas ha mesa de luz e dar a
oportunidade a outras de la poderem brincar também.
- Comecamos a podr a plasticiha no vulcdo que
representa a lava; mostrei algumas fotografias de
vulcbes verdadeiros e VO e RG quiseram acrescentar
mais algumas coisas escritas ao vulcdo, ditas e
explicadas por eles — “O chéo a volta dos vulcGes tem
muitos muitos minerais e nutrientes favoraveis a
agricultura.”; “O magma estd no interior da Terra.”;

“Fumo, cinzas, rochedos e lava saem do vulcao.”.

- Depois do registo das areas e da avaliacdo do plano
do dia, conversei com todo o grupo sobre em que ponto
estava o projeto dos vulcGes para combinarmos o que
iremos fazer na préxima semana. »
o . o ] | Reunido da Tarde
- No Diario de Turma, a maior parte dos “Nao gostamos L
) ) ) Comunicacgoes
relacionavam-se com conflitos entre pares e hoje o
o o Diério de Turma
decidiu-se escolher uma consequéncia para quem 0s
provoca.

- Algumas criancgas referiram que gostaram do jogo que

a RV partilhou e deixou ficar na sala por uns dias.

Reflexao Diaria

- No simulacro de um incéndio, todo o grupo teve um bom comportamento,
encarando a simulagdo como uma realidade, sabendo tudo aquilo que deveriam
fazer até ao fim, lembrando-se e cumprindo as regras. O VO chegou mesmo a
pensar que estaria a ocorrer um incéndio verdadeiro na instituicao.

- Algumas criangas ainda precisam da validacéo dos seus adultos de referéncia, ndo
fazendo aquilo que eu peco a primeira.

- Este grupo de criancas é bastante ativo, participativo e criativo, como tal as
criancas nao faltam ideias de novos projetos a serem feitos. Estdo sempre prontos
a comecar novos projetos sobre os mais variados temas e assuntos. Por isto, a
educadora conversou hoje com o grupo, perguntando se seria boa ideia fazer uma
folha onde eles pudessem escrever/desenhar as suas ideias de novos projetos e
fazer um dicionario em conjunto com as novas palavras que vao aprendendo com a

realizagdo dos projetos. Todos concordaram evidentemente. Reparei na atitude da
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educadora, que entra sempre em acordo com as criangas, discutindo ideias e
propondo outras, sempre numa conversa em conjunto, sem se sobrepor.
- Hoje percebi, com uma conversa tida com a educadora, que na ideia de algumas

criangas os vulcdes parecem ser irreais e antigos, associados aos dinossauros.

5.5. 29 de outubro a 02 de novembro

Registo Diario N° 17

29 de outubro N° de criancas — 24

Registos

Tema

Manhéa

- Ontem fez anos o0 VO e hoje fez a ML, por isso
comecdmos a reunido a festejar o aniversario de
ambos.

- Ao cantarmos o Bom Dia acrescentei a can¢do um
novo excerto para fazer uma pequena brincadeira com
0 grupo.

- Contaram as novidades do fim-de-semana. A maior
parte das criangas falou sobre a festa de aniverséario do
VO no dia anterior e do quao divertida foi.

- Por ser segunda-feira, todas as tarefas foram
redistribuidas. Este € um momento importante por
marcar 0 comec¢o da semana e por responsabilizar as
criangas por determinada tarefa. Contudo, algumas
perdem este momento da reunido por chegarem mais
tarde e ndo conseguem escolher uma tarefa.
Consequentemente ndo passam pela experiéncia de
participar na rotina do grupo nem de se sentirem
responsaveis por algo.

- O SR confessou ter saudades do MM e, logo, as
restantes criancas afirmaram o mesmo. A educadora
explicou que o MM tem estado doente e que vai
continuar em casa a recuperar. Para o MM sentir o
apoio dos amigos e para lhe desejar as melhoras, a
educadora propbs fazerem desenhos. Prontamente,

algumas criancgas disponibilizaram-se para o fazer.

Reunido da Manha
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- Relembrei o facto de ser preciso dar oportunidade a
outras criancas do grupo de frequentar e brincar na
area da mesa de luz.

- Conversei sobre o projeto dos vulcGes — sobre tudo o
gue fizemos e o que iamos fazer esta semana — O VO
e 0 RG fizeram o ponto de situacao do projeto ao grupo,
dizendo a todos que viram comigo fotografias de casas
com hortas perto de vulcdes porque “as pessoas fazem
a agricultura no solo ao pé dos vulcbes porque é bom
para cultivarem as couves e as cenouras” e sugeriram

fazer casas para por na maquete.

- ATS e a MS fizeram duas casas e eu acompanhei-as.
Sabiam como fazer e s6 foram pedindo a minha ajuda
para recortar pedacos de cartdo mais duros e juntar
esses pedacos (paredes, janelas, porta e chaminé)

para elas conseguirem unir com fita cola.

Areas
Projeto dos
Vulcoes —

Maquete

- Nesta aula, a professora S explorou diferente estilos
de danca e fez um circuito com diferentes tipos de
materiais, pedindo para as criancas fazerem diferentes
tarefas — saltos a coelho para a frente e para tras,
rastejar, pular, equilibrar, cambalhotas.

- No final da aula, a professora incitou a capacidade de
memoria das criancas ao pedir para repetirem algumas

tarefas do inicio da aula.

Aula de Danca

Tarde

- BC, ML e RR ajudaram-se uns aos outros a por a
mesa. O ML faz a tarefa contrariado e mais devagar, os

amigos perceberam e incentivaram-no.

Recreio

Refeitorio

- Continuei a acompanhar a TS e a MS na construcéo
das casas para a maquete.

- Quando terminaram a educadora comentou comigo
que as casas estavam muito “nossas” e que sofreu
demasiado a minha intervencéo. Nao discordei porque
de facto tendi a unir as pecas direitas & minha maneira
para que as criangas as pudessem colar com fita cola

em vez de as deixar fazer sozinhas.

Historia
Areas
Projeto dos
Vulcdes —

Maquete
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- A AP fez hoje a comunicacdo de um desenho de uma
abelha. Desenhou-a de maneira “diferente” e pintou-a
com um padrdo de cores. Todas as criancas foram
capazes de identificar o padréo, visto que ja tinham feito

. Reuniao da Tarde
uma tarefa sobre esta tematica.

) Comunicacdes
- Fomos para a sala do lado cantar os parabéns dos
gémeos ML e PL — mostraram-se bastantes contentes
ao receberem os pais mais cedo e serem felicitados por

todos os seus amigos.

Reflexdo Diaria

- O grupo divertiu-se com a pequena brincadeira que fiz ao acrescentar um novo
excerto a can¢ao do Bom Dia.

- Questao de existirem poucas criangas na reuniao ndo vai permitir que as criancas
gue chegam tarde escolham tarefas das quais nunca tiveram encarregues e era
importante.

- A preocupacgdo que todas as criangcas demonstraram ter por um amigo que esta
doente e a faltar h& alguns dias, mostra a amizade e unido existente entre todas as
criangas do grupo.

- Ainda sinto que em momentos de arrumacgéo da sala e de registo de areas néo

consigo controlar muito bem o grupo.

Registo Diario N° 18

30 de outubro N° de criancas — 24

Registos Tema

- Hoje combindamos pintar as casas para colocar na
maquete do vulcéao.
- Cantdmos os parabéns ao SR e ao VO com ambas as

- . ) . Reunido da Manha
familias na sala — estas duas criancas ficaram radiantes

E com a presenga dos pais e mées neste momento

C

© | especial.

s [®P ,
- AP e TS pintaram as casas. Deixa-as pintar como Areas
gueriam e estive um pouco presente em todas as areas Projeto dos
com as outras criangas. Vulcdes —

Maquete
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- Na area da mesa de luz, pude jogar com a
matematica, fazendo contas, com o auxilio de notas e
moedas, com a CN e com a MS.

- Quando a AP e a TS terminaram de pintar as casas,
a AP sugeriu fazer a horta de uma delas e partilhou esta
ideia com a TS. A mesma concordou e, juntas,
decidiram como fazé-la — inserir couves e alfaces com
plasticina verde escura e clara.

- A RF juntou-se, entretanto, e quis acrescentar a
maquete as rochas que “saem dos vulcdes” quando
estes entram em erupc¢édo. Decidiu em conjunto com a

AP e a TS fazer as rochas com rolhas.

- Jogaram o jogo da estatua e o jogo das tocas, com

diferentes variantes, um dos seus preferidos. Como

relaxamento, a educadora fez-lhes uma massagem nas Ginastica

costas de cada crianga, deitada no chao de barriga para

baixo.
% - Hoje o ML ja pbs a mesa sem ser contrariado e com Recreio
b muita ajuda dos pares. Refeit6rio
|_

Reflexdo Diaria

- Mais uma vez, no comec¢o da reunido estavam presentes muito poucas criangas,
0 que tem sido uma constante e uma preocupacdo da educadora pela pouca
participacdo de algumas criangas neste momento importante da manha.

- Antes da ginastica, pedi para arrumarem um pouco tarde, o que acabou por ser
preciso registar as areas/dar a fruta/ir & casa de banho com mais pressa do que o
habitual.

Registo Diario N° 19

31 de outubro N° de criancas — 24

Registos

Tema

Manhéa

- Fiz a reunido sozinha — Cantamos o Bom Dia;
Expliquei o feriado e esperei que fossem entrando mais

criancas; Vimos o dia de hoje e o Plano do Dia foi feito.

Reunido da Manha
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Por hoje ser o Ultimo dia do més, expliquei que existem
meses com 30 e outros com 31 dias.

- Expliquei as criancas o trabalho que tenho de fazer
com eles e todo o0 processo que tera de estar envolvido
e pedi o consentimento de todos.

- A educadora disse que nao iamos ter aula de masica
hoje porque o professor estava doente. Sendo assim,
sugeri cantarmos cangdes na sala para compensarmos
o facto de ndo termos a aula. Entretanto, aparece o
professor na sala para justificar a sua auséncia hoje —
disse que estava afénico porque forcou demasiado a
VOZ e porque o tempo estava a comegar a ficar frio.

- Mostrei ao grupo as imagens que prometi trazer de
vulcées de outros paises e continentes. Educadora
sugeriu serem feitos com estas fotografias cartbes para
inserir na area das ciéncias. Fui mostrando uma a uma
e dizendo os nomes dos vulcdes, dos paises e dos
continentes. Alguns diziam que ja tinham ouvido falar
de um ou outro continente — por exemplo, 0o RG e 0 LM
disseram que ja tinham ouvido falar da América do Sul,
enquanto que as outras criangas ouviam-me
atentamente e com muito interesse em conhecer.
Ficaram todos entusiasmados com este momento por

conhecerem novos e diferentes nomes.

- Estive no atelié a observar as criangas a desenhar e
conversar sobre os desenhos. RV pedia muita
orientagdo para fazer o desenho dela. Queria que Ihe
ajudasse a decidir qual o fantasma mais assustador.

- Desafio — Fotografias dos vulcdes.

VO e RR escolheram as fotografias que queriam,
recortaram-nas e colaram. Enquanto isso pedi-lhes
para pensarem naquilo que queriam que eu escrevesse
atras sobre a fotografia em questao. Estes dois foram
capazes de formar frases e acompanharam-me na

escrita das mesmas, ao contrario da BC.

Areas

Projeto Vulcdes -

Fotografias
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- Algumas criancas comecaram a chamar a minha
atencdo para as ajudar a fazer mascaras de Halloween
— optei por ndo continuar o desafio e dar-lhes atencao.
- Depois do registo das areas ensinei uma cancéo.
Pediram-me outra, mas, no momento, nao me lembrava
de mais nenhuma, entdo ensinaram-me eles outras

cancdes sobre o outono.

Tarde

- O ML fez a tarefa com muita distragcdo. Mesmo com o

meu incentivo e com o dos amigos demorou mais Recreio
tempo que o normal, pelo que os amigos decidiram Refeitorio
ajuda-lo sem ser preciso eu pedir.

- A palavra importante hoje na sala da interioridade foi

— acolher.

- Acolher, neste caso, 0s novos amigos da sala, Sala da
principalmente a ML que veio de outra instituig&o. Interioridade
- No final, acabaram todos por cumprimenta-la de Histdria
diferentes formas para ele se sentir bem-recebida e

acolhida no seio de todos.

- Fiz o desafio das fotografias s6 com o RR. Acabou por

demorar algum tempo e as outras criangas vinham ter Areas

comigo para continuar as mascaras. Mais uma vez,
acabei com o desafio das fotografias por hoje e

continuei a ajudar o grupo a fazer as mascaras.

Projeto Vulcdes -

Fotografias

- Registei areas; Avaliei plano do dia.
- As comunica¢cBes de hoje foram maioritariamente
sobre o Halloween e sobre os vulcdes, envolvendo

desenhos e histdrias.

Registo Areas

Comunicacdes

Reflexao Diaria

e encontrar estratégias para os manter cativados.

- Estive mais sozinha a fazer a reunido da manha e tive algumas dificuldades em

coordenar todas as tarefas que tinha de fazer ao mesmo tempo — controlar o grupo

- Para obter o consentimento das criangas, reuni-me com todas, num momento em
grande grupo, expliquei-lhes que tinha de fazer um trabalho e que decidi fazer
sobre 0 momento das comunicagdes e que, para isso, tinha de comecar a registar
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todas as comunicacgdes. E fundamental o consentimento das criangas e essa foi
obtida pelas mesmas com grande entusiasmo e vontade de patrticipar.

- Os resultados obtidos serdo, Unica e exclusivamente, utilizados para fins
académicos e serdo transmitidos, por mim, as criancas e adultos envolvidos
(educadora e auxiliar), que mais presentes estiveram na recolha dos dados para a
realizagdo da investigacdo. Penso que o impacto desta investigagdo é positivo e
trds beneficios para todo o grupo, dado que a minha participagdo deu, de certa
forma, continuidade aos objetivos da educadora, focados na construcdo das
aprendizagens das criangas.

- As criangas tém vindo a fazer desenhos de vulcdes, demonstrando o entusiasmo
e envolvimento no projeto dos vulcdes.

- Momento importante para transmitir as criangas certos valores — sala da
interioridade.

Registo Diario N° 20

02 de novembro N° de criancas — 17

Registos Tema

- Fiz a reunido da manha sozinha com a auxiliar, sem a
presenca da educadora. Estavam poucas criangas na
reunido e para ndo comecar com tdo poucas perguntei
a guem estava como tinha sido passado o feriado.

- Cantei a can¢do do Bom Dia e relembrei que agora
entrdmos num novo MEs e que por ser a primeira sexta-
feira era o dia do brinquedo — olharam todos para o
calendério para confirmar se |4 estava assinalado o dia.
- Pedi a MM, a chefe, para marcar o dia e ao RR para a

ajudar. Reunido da Manha

Manha

- Pedi ao LM para marcar o tempo porque O
responsavel por essa tarefa faltou — o MR — e algumas
das criangas lembraram-se do motivo da sua falta (ter
ido passear a Londres durante 4 dias).

- Partilhei com o grupo, a ideia de escrever um recado,
e colar no caderno de noticias, a pedir aos familiares
para colaborarem connosco no projeto dos vulcoes.
Concordaram todos com esta ideia e mostraram-se

entusiasmados.
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- Depois disto a auxiliar deu mais alguns recados ao

grupo e, por fim, fiz o Plano do Dia de hoje.

- MM e MS fizeram o desafio das fotografias e
legendaram as fotografias da seguinte forma — “Um
vulcdo cheio de neve. Sai muito fumo.” e “Casas, uma
ponte e relva estdo ao pé do vulcdo. Este vulcdo é
médio e tem muita neve.” respetivamente.

- Entretanto a RV e a AP queriam fazer um “quantos
queres?”, ajudei e a dada altura ja todas as criangas
gueriam-no também. Acabei por fazer para todas as
criangas.

- A auxiliar explicou-me que, em todos os finais de més,
0 Mapa das Presencas € cortado em tiras para ser
utilizado num desafio de matematica e ser posto no
portefdlio de cada crianca.

- AC — “Sara, emprestei o0 meu skate ao LM e ele
emprestou-me o carro.” — Elogiei esta atitude do AC
gue no principio da manha ndo queria emprestar o seu

skate a nenhum amigo.

Areas
Projeto Vulcbes -
Fotografias

Tarde

- ML e BC tiverem atitudes menos corretas,

. . . Recreio
perceberam-no, pela minha reacdo, e pediram-me o
_ _ Refeitdrio
desculpa sem ser preciso eu dizer.
- Continuamos o desafio das fotografias e continuei a Areas

fazer “quantos queres?” e a ensinar como se jogava.

Projeto Vulcbes -
Fotografias

Fiquei sozinha na sala para mandar arrumar; formar a
roda da reunido; registar as areas; participar nas

comunicagoes.

Registo Areas

Comunicacdes

Reflexdo Diaria

- Fiquei sozinha no final do dia e a agitagé&o do grupo foi total. Em muitos momentos
estavam distraidos, desconcentrados, na conversa com os amigos do lado e néo
prestavam atenc&o aquilo que eu dizia. Tive que recorrer a muitas estratégias para
os manter a todos focados, mas néo funcionavam por muito tempo. A estratégia que

mais os interessou foi a cangédo nova que lhes ensinei do Bichinho.
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5.6. 05a09 de novembro

Registo Diario N° 21

07 de novembro N° de criangas — 25

Registos

Tema

Manhéa

- Recebi o MM com entusiasmo por ndo o ver ha muito
mais tempo que o restante grupo e a reacao dele foi
igualmente entusiasmante. Da mesma foram, todos
receberam-me muito bem por ndo me verem ha uns
dias.

- Hoje informei que trouxe mais fotografias de vulcdes

diferentes para fazermos uma tabela.

Reunido da Manha

- Hoje trouxe fotografias de diferentes tipos de vulcdes.
Agrupei-as e pedi ao MR e a CN para detetarem
diferencas e parecencas e tentassem agrupar pelas
semelhangas. Assim o fizeram em conjunto e
corretamente sem precisarem do meu auxilio. Colaram
as fotografias num painel para fazermos uma tabela.

- O MR e a CN escreveram os nomes dos tipos de
vulcées (Vulcdes Submarinos; Vulcdes de Lama;
Vulcbes em Escudo; Estratovulcdes) e o RR fez com

tinta as linhas da tabela.

Areas
Projeto Vulcdes -

Tipos

Tarde

- O MR nao queria pér a mesa, sentindo-se revoltado e
recusando-se a ajudar e a fazer a tarefa até ao fim,
entrando em conflito com as outras criancas que
também estavam a por a mesa. Resolvi ao conversar
com ele, pedindo para cooperar e ajudar os amigos a
cumprir também a tarefa porque eles ndo tém de fazer
por alguém que se recusa, mas que se comprometeu.
Acabou por se acalmar e realizar a tarefa. No final
reconheci o seu esforco e agradeci-lhe pela ajuda,
perguntando retoricamente se ndo sabia bem ajudar os

outros.

Recreio

Refeitdrio

- MM quis escrever o nome de um dos vulcGes e RV
guis escrever os nomes de todos os outros — Vulcéo da

Serreta  (Portugal); Nishinoshima (Japéo); Lusi

Areas
Projeto Vulcdes -

Tipos
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(Indonésia); Lobkateh (Azerbaijao); Monte Erebus (llha

de Ross); Mauna Loa (Havai).

- Apresentei a tabela com as criancas que a fizeram.
Comecaram logo por dizer que gostaram de conhecer
nomes de mais vulcGes e os nomes dos diferentes tipos
de vulcBes que existem, sendo capazes de referir os
nomes de cada um e explicar o porqué de terem esses
nomes — “Os Estratovulc6es chamam-se assim porgue
sdo muito grandes, os vulcdes em escudo porque
parecem um escudo como aquele do Capitdo América,
os de lama porque tém mesmo lama a sério e 0s
vulcbes submarinos porque eles estdo debaixo da

agua’”.

Registo Areas

Comunicacdes

Reflexao Diaria

querer conhecer mais nomes diferentes e “engragados”.

- O desafio de hoje, da tabela dos tipos de vulcdes, correu, a meu ver, melhor que
todos os outros até agora. Nao demorei muito tempo na sua execucao, fui rapida,
sucinta e explicita na explicacdo do que era para fazer e as crian¢as envolveram-se

bastante ndo dizendo que queriam ir brincar para as areas e mostrando vontade em

Registo Diario N° 22

08 de novembro N° de criancas — 25

Registos

Tema
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- Cheguei mais tarde quando j4 estavam todos nas
areas.
- Sem querer interromper brincadeiras e como foi uma
tarefa ndo planeada com o grupo na reunido da manha,
figuei com uma mesa e preparei-a para o desafio.
- Algumas criancas mostraram imediato interesse em
saber 0 que € que eu ia fazer e juntaram-se a mim. Areas
- Fui chamando 5 criancas de cada vez para fazerem e | Projeto Vulcdes -
E‘ verem comigo a erupcao do vulcéo. Erupcao
‘2% - Pedi para arrumarem muito cedo e deu tempo para ler | Ensaio para a festa
uma histéria & minha escolha - Agora! — falei do facto | de S. Martinho
de ndo ser preciso serem apressados nas filas, de
saber esperar.
- No fim cantamos cang¢des que eu ensinei e algumas
que iamos cantar no ensaio para a festa.
- Depois sim juntaram-se todas as criancas da
instituicdo para o ensaio para a festa de S. Martinho.
Recreio
- Como estava a chover ficAmos dentro da instituicao. o
Refeitorio
(&)
'CEU - Continuei a fazer a experiéncia da erupgéo do vulcéo, Areas
= mas com outros grupos de criancgas. Projeto Vulcodes -
Erupcéo

Reflexdo Diaria

- Por momentos fiquei sozinha com o grupo num espaco dentro da instituicdo e nem
sempre foi facil controla-los. O MM destabiliza muito o grupo e tive de o chamar a
atencao inUmeras vezes.

- Aconteceu vérias vezes as criancas que fizeram a experiéncia de manha quererem
repeti-la, ensinar aos pares como se executava cada passo e explicar o porqué de
acontecer a reacao esperada, “mesmo parecida com a erupcao de um vulcao” — foi

0 caso do MM, que se envolveu bastante nesta tarefa.

Registo Diario N° 23

09 de novembro N° de criangas — 25

Registos Tema
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- Como o dia esteve destinado ao festejo do dia de S.
Martinho, a educadora decidiu que ndo fariamos a
reunido para as criancas poderem ter mais tempo de

brincadeira livre.

Reunido da Manha

- Estive apenas com um grupo de criangas nos jogos

envolvendo em nenhuma atividade em especifico.

]
c de mesa a jogar um jogo de tabuleiro. )
[ _ Areas
= - Como pedi para arrumarem um pouco cedo, sobrou
tempo para ler os cadernos de noticias.
- Vimos o teatro de S. Martinho, encenado por algumas | Praca — Teatro S.
educadoras da instituicdo, e cantamos as canc¢des que Martinho e
até agora tinhamos estado a ensaiar. Cancbes
- Brinquei com a BC, a RF a MR e a MS no recreio e
jogamos a varios jogos de esconderijo de objetos.
- A dada altura a auxiliar pediu-me para chamar todas
as criancas do grupo e junta-las na mesa do recreio Recreio
para comermos castanhas. Refeitdrio
- Depois da conversa com o MR sobre a
responsabilidade da tarefa de por a mesa, ja a fez sem
reclamacdes e na perfei¢ao.
- Li a historia do Cuquedo e todas as criangas, sem
excecdo, envolveram-se bastante neste momento, oo
. R ) Historia
[ sabendo de cor a histéria, “de uma ponta a outra”. )
= _ ) ) Areas
lf_U - Estive um pouco por todas as é&reas, ndo me

- Hoje a tarde o MR pediu-me para o deixar falar em
frente ao grupo no final do dia porque tinha algo
importante para transmitir.

- A seguir as comunicacdes o MR falou com o grupo
sobre o facto de terem estragado o seu jogo, dizendo
gue isso ndo se faz e que para a proxima nao traz mais
jogos para se divertirem. As criangas que o estragaram
perceberam que ndo o deveriam ter feito e pediram

desculpa ao MR.

Registo Areas

Comunicacdes

Reflexdo Diaria

100




- Algumas das noticias dos cadernos foram em resposta ao meu recado sobre o
projeto dos vulcGes, o que me alegrou e demonstrou que algumas familias estéo
realmente presentes e interessadas nas atividades que os filhos fazem em sala e
participam neste processo.
- Segundo a educadora, hoje de manha envolvi-me, e bem, numa atividade, com
um grupo e a tarde ndo me envolvi em nenhuma, estando s6 um pouco por todas as
areas, quando a educadora pretende que eu consiga fazer as duas coisas e
simultaneo e este serd um objeto a ter em conta até ao final do estagio e o qual sé

irei alcangar quando estiver eu propria sozinha com o meu grupo de criangas.

5.7. 12 a 16 de novembro

Registo Diario N° 24

12 de novembro N° de criangas — 25

Registos

Tema

Manha

- Fiquei encarregue de fazer a reunido da manha

sozinha e penso que com sucesso.

Reunido da Manha

- Fiz o dicionario das palavras novas do projeto da
abelha com a CN (que desenhou e disse o significado
da palavra mel) e o RR (que desenhou e disse o
significado da palavra ferrao).

- A A (auxiliar) ajudou a RV a fazer a casa assombrada
com cartdo e cola para fazer a comunicacéo no final do
dia.

- Quando terminaram, tentei fazer o que a educadora
diz sempre — ter olho em todo o grupo mesmo estando
sozinha com outro.

- Hoje pedi para arrumarem mais tarde e ndo deu tempo
para acabar de registar as areas, para comerem a fruta

e para irem a casa de banho.

Areas
Dicionario

Registo Areas

- Nesta aula senti o grupo mais agitado que o normal e,
como estava sozinha com eles e com a professora na

sala, estive a chamar constantemente o grupo a

Aula de Danca
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atencdo para se concentrarem no que a professora

estava a dizer.

Tarde

- Para conseguir que o MM pusesse as mesas sem
nenhum comportamento menos bom, pedi antes a
colaboracdo dele para sermos mais rapidos, o que
resultou de tempos em tempos.

- Ele ajudou-me a chamar os amigos para por as
mesas, mas ndo a pbs. S6 no final, ajudou a pér a 4gua

NOoS COpos.

Recreio

Refeitorio

- Li a historia D4-me um abraco e no fim cada crianca
deu um abraco e um beijo a do lado.

- MM acabou por dar um beijo na boca a amigo do lado,
0 gue suscitou o riso de todo o grupo. Daniela interveio
referindo que dar beijos e abragos ndo € nenhum “nojo”
e que séo atos de carinho que temos apenas com quem
gostamos, principalmente os beijos na boca.

- A made da AP trouxe uma noticia sobre vulcoes,
descrevendo as viagens que fez a paises que tinham
vulcBes. Li-a para o grupo e mostrei as fotografias que
vieram associadas. Algumas criancas foram capazes

de identificar alguns vulcdes e referir de que tipo eram.

Histoéria

- Cantaram diversas musicas em inglés e MR nao se
gueria sentar nem fazer parte da aula.

- Fui com ele para fora e fi-lo perceber que estes
comportamentos ndo sao aceitaveis, como destabilizar
0 grupo, quando estéo todos dentro da sala atentos e a
divertir-se. Perguntei se queria divertir-se connosco ou
se queria ficar de fora.

- Ficou a pensar durante algum tempo, entrou na sala e

pediu desculpa ao professor.

Aula de Inglés

- Fiz o dicionario das palavras novas do projeto da
abelha com a RF (que desenhou e disse o significado
da palavra favos) e o0 RG (que desenhou e disse o

significado da palavra colmeia).

Areas

Dicionéario

102




- As criancas estavam muito agitadas e a auxiliar
chamou-me a atencdo para os acalmar sendo nao iria
conseguir fazer a reuniao.

- Cantei, pedi para respirarem e consegui que se
acalmassem.

- Ensinei uma nova canc¢ao que descobri com a MR na

area da biblioteca — foi a prépria que se lembrou.

Registo Areas

Comunicacoes

- Fiz a reunido da manha sozinha e com calma. Soube que tarefas fazer e como
fazer, sem me baralhar nem esquecer de nada. Quanto ao controlo do grupo, penso
gue correu melhor, visto que tentei ao maximo ndo fazer pausas no meu discurso,
foi o suficiente para notar diferencas no comportamento das criancas.

- Nas comunicac¢fes de hoje, consegui captar mais a atencdo das criancas, sendo

Reflexdo Diaria

mais expressiva e energeética.

Registo Diario N° 25

13 de novembro N° de criangas — 25

Registos

Tema

Manhéa

- A educadora alterou a logistica das areas e, por isso,
explicou a todos como se iria proceder o funcionamento
das areas a partir de hoje.

- Treinamos as cancdes para cantarmos a avé da CN,
por esta ser a semana dos avls e vamos receber
alguns esta semana.

- Quando a avé chegou, ensinou-nos algumas cancdes

em francés que todos gostaram e até dancaram.

Reunido da Manha

- Acompanhei a BC e o BF a fazer o Plano da

Ginastica de hoje.

Areas

- O registo das areas nao foi feito em reuniao, mas sim
com as criangas sentadas nas mesas e penso que nao
foi a melhor estratégia. A concentragao foi quase nula.
- Para os acalmar cantei uma cancéo nova, Nuvens,
com o MR, o Unico que a conhecia, mas mesmo assim

continuavam todos agitados.

Registo Areas
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- Entretanto pedi para respeitarem o0s amigos que
fizeram o Plano da Ginastica e para os ouvirem até ao

fim a explicar o que iam fazer.

- Depois da sessdo de educacéo fisica, mostrei videos
de vulcdes ao grupo, momento que serviu para verem
a formacdo e crescimento dos wvulcdes e
acontecimentos naturais que lhes estdo associados —
viram os videos com bastante atencdo, ficaram
espantados com muitos aspetos e questionaram outros
tantos, sendo capazes de, no final, terem um diélogo,
comigo a mediar, abordando e explicando
conhecimentos ja adquiridos, que acabaram por se

consolidar com a visualizacdo dos videos.

Ginastica
Projeto dos

Vulcdes - Videos

Tarde

- O MM p6s mais partes da mesa do que ontem, mas
mesmo assim com alguma relutancia, pelo que tive de
estar sempre ao seu lado a ajudar.

- Pude fazer isto porque as outras criancas sdo
bastantes independentes, conseguem pér a mesa
sozinhos e percebem que o MM precisa de um maior
acompanhamento da minha parte.

- O proprio LM chamou a atengéo do MM, dizendo que
por a mesa é importante, divertido e que néo precisa de

se portar da maneira que se estava a portar.

Recreio

Refeitorio

Reflexdo Diaria

acalmam.

- A sessao de educacdo fisica ndo correu bem. O grupo ficou bastante disperso, nao
prestou atencdo a nada do que eu disse e foi precisa a intervencéo constante da
educadora, pelo que se perdeu muito tempo e acabou por nédo se fazer metade
daquilo que estava planeado. Isto porque ndao me sinto ainda a vontade para chamar

a atencado deste grupo com um tom de voz mais elevado e é s6é assim que eles se

Registo Diario N° 26

14 de novembro N° de criangas — 24

Registos

Tema
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Manhéa

- Cheguei e estava ja a avé do SR a contar uma das
histérias da Anita — “Anita na escola” — que, por sinal, a
avé contava a mée do SR quando era pequena.

- Ouviram a histéria com atencdo, mas, a dada altura,
desconcentravam-se com facilidade e aqui ndo ajudou
o facto de estarem a entrar, constantemente, criangas
na sala.

- Ao sair, a avé deu rebucados a todas as criancas.

- A MM vai faltar por uns dias porque partiu o0 braco e a
educadora esteve a explicar esta situacdo a todo o

grupo e como aconteceul.

Reunido da Manha

- Fiz o dicionario das palavras novas de projetos com
0 ML (que desenhou e disse o significado da palavra
vulcdo), a ML (que desenhou e disse o significado da
palavra lava), a TS (que desenhou e disse o significado
da palavra apicultura) e o RG (que desenhou e disse o

significado da palavra poélen).

Areas

Dicionario

- Educadora registou as areas enquanto eu dei a fruta
as criancas e fiz uma pequena brincadeira — fui dando
a fruta a quem tinha determinadas cores que eu ia

dizendo.

Registo Areas

Tarde

No recreio, estive com a CN a cantar as cancdes em
francés que a sua avé nos ensinou.

- O MM ajudou-me a chamar os amigos para pér a
mesa e hoje conseguiu fazer sem a minha ajuda, mas
com a do LM e da MR, ainda que com alguma

relutancia.

Recreio
Refeitorio

- Av0 da AP veio hoje contar uma historia sobre cotbes
— acompanhou a leitura da mesma com cotdes que fez
em casa com a AP e que depois deu a cada uma das
criancgas.

- Nem todas as criancgas ficaram contentes com a cor
do cotdo que lhes calhou e fizeram algumas trocas. O
SR até se ofereceu para dar o seu cotdo a MM que tem
estado a faltar.

- “Oh sara quero fazer o dicionério”, disse o RG.

Histéria
Areas

Dicionario

105



- Portanto, fiz o dicionario das palavras novas de
projetos com 0 RG (que desenhou e disse o significado
da palavra macaco), a LG (que desenhou e disse o
significado da palavra gruta) e a MT (que desenhou e
disse o significado da palavra pessoa).

- O SR deu o seu cotdo ao AC que perdeu o seu e fez
guestdo de mo dizer.

- Ajudei a RV a fazer um novo cotdo com a cor que ela
gueria — laranja. Antes de dizer como se fazia, permiti
gue pensasse primeiro em como poderia fazer o cotdo
com la.

- Como percebeu que as suas ideias ndo eram
concretizaveis, fomos pesquisar no meu telemével

como se fazia e seguimos as instrugoes.

- Para os acalmar hoje e conseguir registar as areas
com o grupo mais calmo, utilizei uma estratégia
inserindo os cotbes. Referi que os cotbes tinham de
estar guardados nos bolsos a dormir e que tinhamos de
fazer a reunido falando muito baixo para ndo os acordar

— Esta estratégia resultou.

Registo Areas

Comunicacdes

Reflexao Diaria

- Hoje a dificuldade de concentragdo do MM foi notavel em diversos momentos, nas
reunides, na aula de musica, a poér a mesa e na leitura da histéria com a avo da AP.
- O LM chamou hoje a atencdo do MM quando estava a por a mesa dizendo — “Nao
custa nada por a mesa MM, tenta para ajudarmos a Sara.” Disse-o0 porque se tem
apercebido do comportamento instavel que o MM tem tido neste momento do dia, e

nao so.
Registo Diario N° 27
15 de novembro N° de criancas — 24
Registos Tema
’f__‘s - N&o fizemos reunido e comeg¢admos logo a manha N .
c ) Reuniéo da Manha
CEG com a escolha das areas.
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- O AD e a ML fizeram comigo o dicionario das palavras
novas — das que faltavam, o AD quis desenhar a caca
e a pesca e a ML o fogo.

- Ao AD bastou-me relembrar o projeto da pré-histéria
e mostrar-lhe o painel para ele conseguir desenhar
aquilo que queria.

- A ML dizia que nao sabia como desenhar o fogo, por
isso falei-lhe primeiro da associacéo da palavra fogo ao
projeto da pré-histéria e perguntei-lhe se nunca tinha
visto fogo antes. Continuou a dizer-me que ndo até que
Ihe mostrei fotografias de fogo e fogueiras reais e
representativas, para a ajudar a comecar. Aqui a
educadora referiu que o melhor € mostrar sempre
imagens reais.

- Por curiosidade, e ja depois de ter desenhado, o AD
quis também ver fotografias da caca e da pesca e
mostrei-lhe.

- ARV pediu-me ajuda para fazer um pompom e dar de
presente a irma. Mais criancas ouvem e pedem o
mesmo. Para ndo acontecer o que aconteceu nas
Gltimas vezes, disse que nao e que o melhor seria
pensar noutras coisas diferentes que a irma pudesse
gostar ainda mais.

- Entretanto nos jogos de chéo tive de resolver um
conflito que envolvia 0 SR, o MM, 0o MR e 0 RR. O
conflito surgiu porque o SR queria brincar com uma das
tabuas que as outras criangas estavam a usar e ndo
gueriam dar. Para amenizar a situagdo comecei por
dizer que nao precisavam das duas tabuas para brincar
com os carros e que podiam muito bem partilhar com o
SR. O RR percebeu, deu-me razédo e foi o primeiro a
guerer dar a tabua. Ja o MR e o MM viraram-se contra
mim e n&o queriam partilhar. Tive que demonstrar como
€ que era possivel brincar s6 com uma das tabuas,
sendo a outra dispensavel. Depois de verem, ja

concordaram em partilhar.

Areas

Dicionéario
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- Depois do registo das areas e enquanto esperdvamos
pela avé do FS, cantei uma nova cancdo em francés ) i
. L ) ) Registo Areas
(Frére Jacques), que a maioria ja conhecia e, por isso,

envolveram-se neste momento.

- Veio a avo do FS fazer salame — momento prazeroso
para todas as criangas — participaram todas na | )
B _ Visita da avo do FS
confecdo do doce com entusiasmado e agrado e

cantaram muitas cancgoes.

- Fiz o dicionario das palavras novas de projetos com
0 FS (que desenhou e disse o significado da palavra
instrumentos pré-historicos).

- Estive com 0 LM e o RR na area das ciéncias a ler
diversos livros e a descobrir caracteristicas de alguns

animais — escaravelhos, aranhas, moscas e
escorpides. ;
_ oo o Areas
- A AP quis escrever uma historia sobre unicérnios para o
Dicionario

apresentar nas comunicagdes e veio pedir-me ajuda
para a escrever — resultou numa histéria sobre um
“unicornio perdido e um coracao preso na prisao”.

- Hoje tive de resolver um conflito com o SR na area dos
jogos de chao.

- Joguei 0 jogo dos animais com o MR porque néo tinha

companhia e pediu-me para brincar com ele.

- Hoje o grupo manteve-se mais calmo comigo, sem a Registo Areas

presencga da educadora e da auxiliar Comunicacdes

Reflexdo Diaria

- Hoje, o conflito com o SR tornou-se mais grave porgue se virou contra mim e tive
de o resolver da forma mais calma possivel — acalmando, conversando, tentado

chamar a razéo e fazendo com que compreendesse a gravidade da situacao.

Registo Diario N° 28

16 de novembro N° de criancas — 23

Registos Tema
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Manhéa

- Leitura dos cadernos de noticias — A méae da CN
escreveu a letra da cancao francesa que a avé cantou
guando cé veio. Relembrdmos a cancéo e a pequena

coreografia que criamos no préprio dia.

Reunido da Manha

- O BF escolheu desenhar a palavra casa e 0 LM a
palavra agricultura, mesmo sem sabendo o que era.
Expliquei-lhe que era o ato de se preparar bem a terra
para se cultivar varios alimentos (verduras, legumes,
frutas, cereais) e mostrei-lhe fotografias de campos
agricolas.

- Quando acabaram, estive com o LM na area das
ciéncias a ver e ler um dos livros dessa a area e a
descobrir os vérios animais que la estavam
representados. Pelo entusiasmado e pelas inUmeras
guestdes, percebi que é um dos temas pelo o qual o LM
tem mais interesse e vontade em saber mais sobre.

- Para além disso, estive no atelié a auxiliar algumas
criangas a fazer as suas esculturas — ajudei a AP a
fazer um cubo e percebi que fica rapidamente frustrada
guando ndo consegue fazer o que pretende,
comecando logo a chorar e a querer desistir, mas, nesta
situacdo, persisti, dei alternativas e auxiliei na

finalizag&o do produto.

Areas

Dicionario

Tarde

- Li a histéria A Horta do Simao, que abordava a
guestao da partilha entre amigos, e estive um pouco por
todas as areas durante a tarde, envolvendo-me em
algumas atividades que as criancas iam fazendo,
guando percebia que precisavam da minha ajuda —
ajudei o VO a fazer um cubo, a AP e a MS a criarem e
desenharem partes de uma histéria em diferentes
cartbes, o BF a fazer uma bicicleta e a TV a construir
um vulcdo com materiais de desperdicio.

- Para além disso fui gerindo alguns conflitos que iam

surgindo, principalmente com o MM.

Histoéria

Areas

- Depois de registar as areas, orientei, com a ajuda da

educadora, a avaliagcdo da semana, perguntando as

Registo Areas

Diario de Turma
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criancas quais as situacdes que ndo gostaram e que Comunicacdes
gostaram de vivenciar e aquilo que gqueriam fazer na

préxima semana.

Reflexao Diaria

- A maioria, sendo todas, das situagfes que as criangas descreveram, na avaliacao
da semana, e disseram nao ter gostado de vivenciar predem-se a questdes de
conflitos entre pares. Isto comprova o quéo recorrente sédo estas situacdes no dia-a-
dia do grupo e quéo este se caracteriza por ser muito agitado e com muito pouca
autorregulacao, a nivel comportamental e temperamental.

- A conversa de “avaliagdo” da semana, tida com a educadora e com a professora
orientadora hoje, veio realgar a importancia do dialogo em equipa para o bom
funcionamento da mesma dentro de sala e contribuir para a minha propria

autoavaliacao e reflexdo da préatica que tenho adotado.

5.8. 19a23denovembro

Registo Diario N° 29

19 de novembro N° de criancas — 25

Registos Tema

- Hoje comecaram a preencher o mapa das presencas
ainda antes de entrarem na sala. Algumas criancas | Reunido da Manha

preenchem com a familia a chegada da institui¢ao.

- Com o grupo responsavel, relembrei todos os passos
do projeto dos vulcdes feitos até agora.

- Combinaram em conjunto, com o meu auxilio, o que

i ) o _ . Areas
c por na exposicao e a que sala fazer a divulgacao. _
© o _ o Projeto dos
= Decidiram p6r na exposicdo todos os painéis que
_ o ) Vulcdes —
fizeram desde o inicio do projeto, a maquete e 0s o
Exposicao

desenhos e as esculturas feitas por algumas criancas. ) i
i ) ] ] . Registo Areas
Para além disso combinaram como fazer a divulgagéo
e atribuindo tarefas diferentes para cada. O LM

sugeriu mostrar os videos dos vulcdes e fazer a
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experiéncia da erupcéao do vulcao e o restante grupo
concordou.

- Ajudei a escrever a histéria da MS para as
comunicacgdes sobre 5 cotdes que encontraram uma

menina, um camaledo e um coracao.

- Foi uma aula diferente, com diversas
atividades/tarefas/exercicios/desafios a serem

executados sempre com cadeiras.

Aula de Danca

- Contei a histéria no tapete e foi um momento diferente.
Senti maior proximidade com o0 grupo e 0 mesmo mais

envolvido e atento.

Histoéria

- Nesta reunido da tarde conversei com todos sobre os
passos que relembramos do projeto dos vulcdes para

avivar a memoria de todos.

Registo Areas

Comunicacdes

- Mesmo com as pausas que foram feitas, as criangas lembraram-se de tudo aquilo

gue fizemos para o projeto dos vulcbes e deram ideias bastante dindmicas para

Reflexao Diaria

executarmos na divulgacao.

Registo Diario N° 30

20 de novembro N° de criancas — 25

Registos

Tema

Manha

- Fiz a reunido da manha tranquilamente, sem me
esquecer de nada e lidando calmamente com os
comportamentos das criancas, conseguindo acalma-
las.

- Relembrei a ideia do Dossié das Cancdes e mostrei
as cancg0des que trouxe para |a& pormos.

- Até chegar a nossa visita ensinei ao grupo uma
lengalenga e concordaram em podr no Dossié das
Cancdes.

- Entretanto chegou a avé do AC para nos ler uma
historia — Julido e o Melro Poeta. Ouviram atentamente,

até porque era uma historia bastante extensa,

Reunido da Manha
Visita da avé do
AC
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guestionaram, fizeram questdo de ver as imagens e

relacionar com aquilo que estavam a ouvir.

- Estive com 0 VO e com a RF a escrever uma historia
sobre vulcbes para lerem e mostrarem a ilustracao nas
comunicacdes e para pormos ha exposicao do projeto
dos vulcoes.

- Escrevi com a RF uma historia, para as
comunicacgdes, sobre uma menina que vivia ao pé do
vulcdo e auxiliei no desenvolvimento da histéria.

- Na mesma mesa, tinha a MM e a BC a ilustrar as

cancdes do Dossié das Cancbese o TGeo RR a Areas
fazer o Plano da Ginastica. Plano Ginastica
- O RR sugeriu fazermos uma sesséo de educagao Dossié das
fisica sobre o projeto dos vulcdes e o TG aceitou com Cancoes
entusiasmado. Tiveram ambos ideias muito Registo Areas

interessantes, interligadas com a tematica dos vulcées
e, em simultdneo, com 0s movimentos que
normalmente executam nas sessdes de educacao
fisica.

- Antes de irmos para o ginasio, mostrei a todos o
plano, dizendo que era diferente e que teriam de me
ouvir com muita atengéo para perceberem bem como

ia decorrer a sessao.

- A sesséo correu bem — as criangas fizeram com mais
entusiasmo e encarnando bem as “personagens” por
perceberem que tinha uma histéria por detras, | Aula de Ginastica
relacionada com o projeto que estavamos a fazer ainda,

sobre os vulcoes.

- MM, CN e BC puseram as mesas sem ser precisa a _
. _ B o ] Recreio
minha orientacdo. Os trés sdo bastantes auténomos

Tarde

Refeitdrio
nesta tarefa.

Reflexdo Diaria

- Como hoje s6 fico de manha, faco questdo de passar mais tempo com 0 grupo a
hora do almogo para os acompanhar sem ser dentro de sala e fora de desafios.
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Registo Diario N° 31

21 de novembro N° de criangas — 25

Registos

Tema

Manhéa

- Decidimos fazer a divulgacao do projeto dos vulcdes
a sala por ter os irmaos de muitas criancas da nossa
sala.

- Educadora lancou novo desafio de artes — pintura de
Rothko.

Reunido da Manha

- Fizemos o convite para a sala

- ML, FS e CN quiseram ilustrar mais cangbes do
Dossié.

- Acompanhei e ajudei algumas criancas a fazer/criar
desenhos, esculturas e historias sobre vulcdes para por
na exposicao do projeto.

- O grupo ficou muito entusiasmado com o desafio da
pintura de Rothko e muitas criancas chegaram a repeti-
lo diversas vezes.

- MS, CN e ML foram comigo entregar o convite a sala
dos irm&os para assistirem a divulgag&o do projeto dos

vulcoes.

Areas
Dossié das
Cancdes

Registo Areas

- Sugeri trazer o puzzle de Portugal, a propésito da
noticia da TS, para vermos a localizacdo do
Arquipélago dos Acgores e, quem sabe, de outras
cidades do nosso pais.

- As comunica¢cBes de hoje foram maioritariamente
sobre as producdes (desenhos e esculturas de vulcbes)
gque as criangas estiveram a fazer para por na
exposicao do projeto.

- No final da reunido, a RF comentou com todos que
prefere as reunibes no tapete porque acha que se

concentram muito melhor.

Registo Areas

Comunicacdes

- A mudanca do espago dos momentos de reunido e da leitura das histérias tem sido

benéfica para o grupo, pois sinto-os mais calmos e concentrados nestes momentos

Reflexdo Diaria
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as reunides sejam feitas desta forma.

e nao tao agitados e distraidos como de costume — Prova disso foi o comentéario que

a RF disse e com o qual todas as criangas concordaram, dizendo que preferem que

Registo Diario N° 32

22 de novembro

N° de criangas — 25

Registos

Tema

Manhéa

- Trouxe o puzzle de Portugal para quem quisesse 0
fazer. O ML e o TG foram as duas criangas que o
fizeram do principio ao fim.

- Escrevi a histéria sobre vulcGes da RV e a que a RF
fez com o VO enquanto eles a ditavam.

- A AP criou uma hist6éria sobre um unicérnio que ndo
queria comer ervas. E um livro especial porque da para
“ver dos dois lados, é so virar ao contrario”.

- Hoje preparei algumas coisas para p6r na exposicéo
e muitas criangas vieram ter comigo, curiosas, a
perguntar o que queriam dizer todas as frases que

viam.

Areas
Projeto dos
Vulcdes — Puzzle

Registo Areas

- Fiz com 0 VO e com a RF uma “maquete enorme de
vulcbes que é para a exposi¢do do nosso projeto para
toda a gente ver” e também para explicar aos pares no
momento das comunicacgoes.

- Fotografei o puzzle que fizeram e imprimi.

- Colei num painel e estive a ver com algumas
criancas a localizacéo do Arquipélago dos Acores e
das nove ilhas que o comp&em, bem como 0s nomes
e fotografias de vulcGes de cada uma — Corvo; Flores;
Séo Jorge; Faial; Pico; Terceira; Sdo Miguel; Ponta

Delgada; Santa Maria.

Areas
Projeto dos
Vulcdes —
Arquipélago dos
Acores

Registo Areas

- Expliquei ao grupo, com as criangas que o fizeram
comigo, o painel do Arquipélago dos Acgores. O LM foi
o Unico que chegou mesmo a memorizar 0os nomes de
algumas ilhas — S. Miguel, Santa Maria e Pico — bem

como o seu local no mapa.

Comunicacoes
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- Fiquei surpreendida com a capacidade do ML e do TG para fazerem puzzles. O
gue eu trouxe hoje é até bastante complicado, com muitos pormenores, dai a minha

surpresa. Conseguiram fazé-lo sem ser preciso muito a minha intervencdo. Auxiliei

Reflexao Diaria

apenas a principio, a fazer a “moldura” do puzzle.

- Hoje fizemos as comunicagbes de modo diferente e, de certa forma, mais
organizada — producbes no centro do tapete sem ser preciso as criangas

responsaveis levantarem-se. Esta estratégias nao cria tanta “confusdo” como a

anterior.

Registo Diario N° 33

23 de novembro N° de criancas — 18

Registos

Tema

- A manha de hoje foi ocupada com a montagem da

exposic¢ao do projeto. Projeto dos

- A seis criangas responsaveis pelo projeto ajudaram- Vulcbes —
- me na montagem, sugerindo o local de algumas Exposicéo
e ~ ..
c producdes e painéis e pendurando alguns.
= - Fui a sala do lado buscar pedras vulcanicas (Basalto ) i

. . Registo Areas
e pedra pomes) para observarmos, visto ser importante
. L _ Rochas
a visualizagdo e o toque em produtos reais de um .
) Vulcanicas

fendmeno natural.

- Tivemos uma formacdo com uma educadora da

instituicao.

- Na formacao dividimo-nos em dois grupos, sendo que

as adultas de um dos grupos teriam de se passar por

criancas e as do outro grupo por educadoras. Fomos

levadas para uma sala com os mais diversos tipos de Formacéo —
)
'c'% materiais coloridos e bastante apelativos — as| Documentacao
= “criangas” brincaram e as “educadoras” observaram e Pedagogica

registaram em simultdneo por escrito. Feito este
exercicio, 0s grupos inverteram 0s papeéis e dirigimo-
nos para outra sala com outro tipo de material, desta
vez apenas fita-cola de papel — mais uma vez, as

“criangas” brincaram e as “educadoras” observaram e

115



registaram em simultdneo por escrito. A seguir,
juntaram-se grupos de 4/5 pessoas com 0 objetivo de
cruzar dados e impressdes e documentar 0S mesmos

para no final se discutirem resultados.

Reflexao Diaria

- Fiquei satisfeita com o resultado final da exposi¢do. Ainda mais quando vi e ouvi a
reacdo, de surpresa, e comentario da RF, “Uaaaauuu Sara, que lindoo, esta aqui
tudo o que nés fizemos!!” e de algumas familias. A exposigao do projeto dos vulcées
no centro da instituicdo recebeu visitas de vérias familias. Muitas delas, em
pequenos momentos de didlogo, vinham ter comigo dar o seu feedback, sempre
positivo, sobre o trabalho desenvolvido com o grupo. A mée da TS, por exemplo,
elogiou toda a exposicdo e agradeceu o meu empenho, por ver nas falas da filha o
impacto que teve o projeto.

- A educadora viu a exposicao e disse apenas que faltava acrescentar o titulo e
ajeitar uma fotografia, mas deu um feedback bastante positivo.

- Em conversa com a educadora sobre o funcionamento das comunicagdes, a
mesma admite que atribui bastante importancia as regras que decide com o grupo
para que o momento flua sem constrangimentos, mas ressalta que n&o significa que
ndo seja benevolente quanto ao cumprimento das mesmas. Pelo contrario, permite
gue sejam flexiveis e ajustadas a propria disposi¢cao do grupo no determinado dia e
no determinado momento, referindo que o que acaba por ser mais importante € a
gestdo mediada do grupo para que, principalmente, se ougam umas as outras, se

valorizem e se sintam capazes.

5.9. 26 a30de novembro

Registo Diario N° 34

26 de novembro N° de criancas — 22

Registos Tema

- Esta manh& conversei com alguns pais para Ihes pedir

autorizacdo para a captura de fotografias dos seus | Reunido da Manh&

Manhéa

filhos.
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- Estive, com o LM e com o BF, na area da biblioteca a
ler vérias historias e eles quiseram que uma delas fosse

contada por mim a tarde na hora da histéria.

Areas
Registo Areas

Tarde

- No recreio, este grupo estava acompanhado por um
com criancas mais novas. Uma delas caiu e magoou-
se. O MR viu e, sem hesitar, ajudou-a a levantar,
recompor-se e sentar-se no triciclo novamente. Ainda
andou um pouco com ela para lhe mostrar que néo

precisa de ter medo de andar novamente no triciclo.

Recreio

Refeitorio

- O dia em que os lapis desistiram foi a histéria que li a
pedido do LM e do BF.

- Referi que tinhamos de fazer o titulo da exposicao e a
educadora explicou o que era um titulo. Eles decidiram

— Os vulcoes.

Histoéria

- O AD, o0 MR, o BF e o ML estiveram bastante atentos
e souberam responder a maior parte das perguntas do
professor.

- O MM esteve muito distraido e destabilizou o grupo.

Aula de Inglés

- AP e LC escreveram o titulo da exposicgéo.

- Resolvi conflito com MM e SR na area dos jogos de
chao. Fui com o MM para fora da sala e deixei que se
acalmasse até me conseguir ouvir. Disse que a familia
nao ia gostar nada de o ver assim e ele concordou
comigo. Pedi-lhe para voltar para a sala s6 quando se
sentisse mais calmo e na condicdo de ndo destruir as
construcdes dos amigos, mas, antes, brincar e construir

com eles.

Areas

- Hoje foi a primeira vez que me impus de forma mais
assertiva porque o grupo estava realmente muito
agitado. E resultou, talvez porque nunca viram uma

reacao destas da minha parte com eles.

Registo Areas

Comunicacdes

- A atitude do MR foi de louvar e bastante sincera. Ndo o fez para surpreender

nenhum adulto, fez por reparar que a menina precisava mesmo da sua ajuda. Mais

Reflexdo Diaria
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sugestbes para gue eu melhore alguns aspetos.

tarde, falei com ele e elogiei a sua atitude. Perguntei porque o fez e respondeu-me
— “Nao estava mais ninguém la ao pé dela. Eu era o Unico e ela precisou de ajuda.”
- Quanto a minha investigagéo, desde inicio que tenho vindo a informar a educadora
sobre tudo o que pretendo fazer para desenvolver a investigagéo e sobre quais o0s

meus objetivos, métodos, técnicas e instrumentos e a prépria tem feito algumas

Registo Diario N° 35

27 de novembro

N° de criangas — 25

Registos

Tema

Manhéa

- A educadora alterou a sala e falou sobre a mudanca
da mesma, perguntando se concordavam ou se
preferiam de outra forma.

- O BF fez anos e a sua familia veio cantar-lhe os
parabéns a sala. O grupo no geral manteve-se calmo,
exceto o MM.

Reunido da Manha

- Fomos, uma ultima vez, preparar a divulgagéo do
projeto e sabiam todos muito bem aquilo que iriam

dizer e fazer e qual a ordem.

Areas
Projeto dos
Vulcdes —
Divulgacéo

Registo Areas

- O grupo visualizou alguns videos a propdésito do
projeto da pré-histéria que estdo a realizar com a
educadora.

Visualizacao dos
videos da Pré-

Historia

Reflexdo Diaria

- A divulgacéo correu bem, sem contratempos — cumpriram todos o seu dever e

demonstraram satisfacédo e orgulho em falar e mostrar tudo o que fizeram e viram.

5.10. 03 a 07 de dezembro

Registo Diario N° 37

03 de dezembro

N° de criangas — 23

Registos

Tema
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- Por estarmos no inicio do més, a educadora atualizou,
em reunido com 0 grupo, 0s instrumentos da sala,
inserindo 0os mesmos, mas em branco para novo
preenchimento no més de dezembro, e focou-se na
tabela do més das Comunicacdes. Constatou que em
novembro a CN, a MaR, o TG e a TS nao fizeram Areas

nenhuma comunicacao. Assim sendo, combinou com Al
turas

Manha

estas criancas que hoje iriam fazer comunicacbes e ) i
o ] ) . N Registo Areas
que, para tal, iria hoje abrir uma exce¢éo e permitir um
maior nimero de inscritos no momento.

- Comecgamos hoje a registar as alturas de cada crianca
da sala com o auxilio de uma fita métrica e uma régua.
- Algumas criangcas comecaram também a fazer os

enfeites de Natal.

- A educadora leu a histéria — Ndo € um Caixa e deu a
ideia de comegarem um projeto novo com caixas, em
gue cada crianca idealizava a sua caixa e depois punha
em pratica a ideia.

- Continuamos a medir as alturas das criangas. Ficou Historia

apenas a faltar as das que faltaram hoje. Areas

Tarde

- O VO veio falar comigo sobre uma ideia que teve a Projeto Bichos
propésito de ter estado a ver livros de animais na area Venenosos

das ciéncias. Quer, entdo, comegar um novo projeto
sobre bichos venenosos. Disse-lhe para pensar melhor
na ideia e para depois contar-me os pormenores todos

dela para podermos iniciar 0 novo projeto.

Reflexao Diaria

- A nova atividade sobre as alturas suscitou grande interesse por parte de todas as
criancas. Logo, compararam alturas, destacando quem era o mais alto e o mais
baixo, bem como a mais alta e a mais baixa da sala. Isto levou a algum “gozo” por
parte de algumas criancas, pelo que a educadora teve de intervir — Referiu que ndo
ha motivo para rir das criancas que sao mais baixas, pois ndo é uma caracteristica

fisica que a define para o bem nem para o mal.

Registo Diario N° 38
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04 de dezembro N° de criangas — 23

Registos

Tema

Manhéa

- Levei um bolo de aniversario, visto ser o meu dia de
anos.

- No final da reunido cantaram-me os parabéns. Referi
gue foram os meus irmaos a fazer o bolo e, com tanta

curiosidade, falei-lhes um pouco sobre a minha familia.

Reunido da Manha

- Fiz o plano da ginastica com a RV e com o0 VO — duas
criangas com as ideias no lugar, muito decididas sobre
aquilo que querem e ndo querem fazer.

- O grupo continuou a fazer os enfeites de natal.

Areas
Plano Ginastica

Registo Areas

- Os responsaveis pela sessdo de hoje souberam
explicar muito bem aquilo que planearam, no entanto
foi dificil serem ouvidos pelo grupo tanta foi a agitacao.
Por isto, a educadora teve que, inevitavelmente, intervir
para que todos se concentrassem.

- Apesar de tudo, consegui ser ouvida em certos
momentos.

Aula de Ginastica

Reflexao Diaria

- Ainda sinto, nesta fase do estagio, bastantes dificuldades na gestao do grupo,
principalmente durante as sessfes de educacéo fisica. Tenho nestas alturas de
elevar o tom de voz e fazer com que figuem mesmo todos em siléncio para
conseguirem ouvir e fazer as atividades — o que nem sempre é facil pelo tamanho

do espaco e por ser mais facil a disperséo do grupo pelo mesmo.

5.11. 10 a 14 de dezembro

Registo Diario N° 39

10 de dezembro N° de criancas — 24

Registos

Tema

Manhéa

- Assim que cheguei contactei com algumas familias
para receber os seus filhos na sala.
- Acompanhei todos a casa de banho e pus “conversa

em dia” visto que faltei nos ultimos dias — perguntei o

Sala

Autocarro (Ida)
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gue andaram a fazer e muitos perguntaram o motivo da
minha auséncia. Falaram principalmente de saidas com
as familias e de brincadeiras na sala.

Autocarro — AP preocupou-se com a LC por ainda nédo
ter cinto e chamou-a a atencao por ser perigoso estar
sem ele.

- Demonstraram grande entusiasmado em ir ao Linhé —
sb queriam mostrar que sabiam o caminho e contaram-
me tudo o que la existe e que se podem fazer coisas

muito divertidas.

- Assim que chegamos e explordmos todos os recursos
existentes comecamos as construgfes e outras tantas
tarefas — casa; cabana; estabulo; baloicos; arvore de
natal; plantar arvores; gravuras rupestres com pedras
grandes e pequenas; enterrar bolotas na terra; teatro do
capuchinho vermelho (fizeram o cenario, decidiram as
personagens e a educadora filmou); encontramos uma
salamandra e fomos pesquisar se era venenosa ou nao
— construimos uma zona de proibicdo para ninguém se
aproximar dela (VO disse logo para inserirmos a
salamandra no projeto dos bichos venenosos; o SO
reparou que a salamandra tinha o mesmo padréo que

o fio das suas calgas).

Tarde

- Fomos a capela do Linhé e cantamos uma mdusica
para Jesus; Passeamos pela quinta; vimos azevinhos —
“a planta do natal”; vimos flores diferentes daquelas a
gue estamos habituados a ver e com cores muito vivas.
- Passamos pela casa de uma bruxa (uma brincadeira
gue a educadora e a auxiliar fazem com eles sempre
gue vao ao Linhd), que acreditam eles ter |4 uma prisédo
onde prendem os meninos que se portam mal.

- No final do dia fizeram desenhos.

Linh6

- Encontrei no telemovel a flor que encontramos no

Linhd e descobrimos o seu nome “estranho e dificil”.

Autocarro
(Chegada)

Recreio
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Reflexao Diaria

- Durante a viagem, as criancas que estavam a minha volta fizeram imensas
perguntas sobre todo o caminho que estdvamos a perguntar, mas o LM foi quem fez
mais, atentando e questionando tudo o que observava da sua janela, desde a

marcas de carros, arvores, sol e lua, marcas na autoestrada e sinais de transito.

Registo Diario N° 40

12 de dezembro N° de criancas — 23

Registos Tema

- Fui, sozinha, buscar as criancas de uma sala para a
nossa. Nesta reunido relembrei o que tinha deixado
pendente — a atividade das alturas — e pus-me a par do
gue se tem realizado ultimamente na minha auséncia —
tém feito enfeites e desenhos de natal, presépios para
expor, desenhos sobre a Sala da Interioridade e | Reunido da Manha
presentes.

- Perguntei pelo RR que tem faltado ha alguns dias.

- A familia da AP ofereceu uma prenda para todo o
grupo e todos adoraram — muitas fitas cola de papel e

coloridas.

- MM e TS marcaram a sua altura numa tira de papel

Manha

de cenério e recortaram-nas para depois pintarem-nas
fazendo um padrédo. O MM comecou a fazer a tarefa
contrariado, mas com 0 meu acompanhamento foi
capaz de a fazer com mais calma e mais concentrado. Areas

- Registei as areas e mostrei as tiras com padrées que Alturas

0s amigos estiveram a fazer e combinei quem ia fazer Registo Areas
comigo a tarde.

- Como o0 SR teve que sair mais cedo fez a sua
comunicacdo com o AC a expor as suas construcoes

de legos.

- ML veio ter comigo muito entusiasmada dizer que
ontem tinha comido a fruta, a sopa e a comida mais Recreio

rapido e que ndo tinha demorado tanto tempo como o Refeitorio

Tarde

habitual — felicitei-a por isso.
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- MM pés a mesa muito bem. Ja me tinha pedido ajuda
para p6r os guardanapos. Quando acabou foi ajudar os

amigos a por 0s copos.

- CN bateu sem querer no BF, que me veio contar, e
sentiu-se mal por isso, vindo até mim a chorar,
justificando que tinha sido sem querer e que ja tinha
pedido desculpa.

- Ouvi 0 TG a cantar e comentei esta atitude com a
educadora porgue raramente o ouco falar, quanto muito
cantar.

- Conversei com a educadora sobre os ultimos
acontecimentos na sala e sobre a situacdo familiar do
MM, que pode justificar os seus comportamentos mais
instaveis ultimamente, e a reunido que teve com a

familia e com a psicologa da escola.

Areas
Alturas

- TS fez a sua tarefa sossegada e concentrada enquanto que MM encarou a tarefa
como uma corrida. A certa altura, o MM concentrou-se mesmo naquilo que tinha de
fazer com 0 meu incentivo e ajuda. Até que me disse que nao precisava de ajuda e

gue eu podia ir ajudar outra pessoa. Respeitei-o e deixei-o fazer sozinho, mas fiquei

Reflexao Diaria

sempre a observa-lo.

- CN reagiu por impulso, sem querer e percebi que ficou com receio que pudesse vir

a repreendé-la quando ela sabia que tinha batido no par sem qualquer intencao.

Registo Diario N° 41

13 de dezembro N° de criancas — 24

Registos

Tema

Manhéa

- Chegou, entretanto, o LM com a minha prenda de
natal, abri a sua frente, mostrei a todos e agradeci
bastante.

- Vieram a sala meninos da escola do lado, do 6° ano
de escolaridade, contar a histéria d’O Senhor Feliz que
vivia numa terra feliz. As criangas ouviram a historia
com muita atengdo e envolveram-se no momento de

forma tdo auténtica, falando cada um sobre as suas

Reunido da Manha
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emoc0des — “Eu ndo estou sempre feliz como o Senhor
Feliz, as vezes fico chateado; Eu fico com raiva e
vermelho e a tremer; Eu fico triste quando zangam

comigo.”.

- FS veio ter comigo e disse-me que queria acrescentar
uma lengalenga ao dossié das cancles. Escrevi e
lengalenga e ele ilustrou-a.

- VO quis juntar trés folhas para fazer uma grande
pintura — estava muito indeciso quanto a que historia
gueria desenhar — Capuchinho, 3 Porquinhos, Sr. Feliz,
Rapunzel. Acabou por desenhar a salamandra que

vimos no Linhd, mas diferente, a sua maneira.

Areas
Alturas
Dossié Cancoes
Registo Areas

- Ensaio de Natal com mais outras duas salas — todos
sabiam as letras e coreografias das cangoes.

- Foram entrando criangas mais novas na sala para se
sentirem a frente e também ensaiarem — uma delas néao
tinha espagco para se sentar e o SR ajudou-a,
afastando-se e dizendo que se podia sentar ao seu

lado.

Aula de MUsica
Ensaio de Natal

Tarde

- ML mais uma vez veio ter comigo, contente, e disse
gue ja tinha comido a fruta — felicitei, dando os parabéns
e mostrando-me igualmente contente com a noticia.

- MM néo quis mesmo pdr a mesa e hoje quem esteve

a acompanha-lo foi a educadora.

Recreio

Refeitorio

O rapaz que tinha medo — ouviram mais uma histéria
para além daquela que ouviram de manha. Estavam

desta vez muito agitados.

- Algumas criancas ficaram a fazer o desafio das tiras
das alturas e, entretanto, fiquei sozinha na sala. Aqui ja
nao consegui acompanhar tanto estas criancgas, tive de
estar atenta a todo o grupo e foram surgindo varios

conflitos que tive de resolver.

Areas

Alturas

- Educadora falou da necessidade de trazer algo para a
sala para eles se sentarem a volta do tapete, porque se
estavam a sentar no chao, o que nao é confortavel para

nenhuma das criancas.

Registo Areas

Comunicacdes
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- Pediu ideias e surgiram 3 — comprar almofadas, pedir
as outras salas ou trazer de casa. A ideia escolhida foi
a ultima, do MR, por ser mais prética e facil.

- Educadora chamou a atencao do grupo para o facto
de ndo poderem colocar o nome na folha das
comunicacdes no dia anterior e sem saberem o que vao

comunicar.

- O grupo envolveu-se bastante no momento em que 0s meninos da escola do lado

contaram uma histéria — porque a contaram de modo entusiasmante e muito

Reflexdo Diaria

cativante.

- A ML sempre foi das ultimas criangas a acabar de comer e a ficar no refeitério sem
brincar porque mastiga muito devagar e ultimamente tem conseguido comer mais
depressa e faz questéo de o dizer a toda a gente. — E para ela uma conquista pessoal

muito importante, por isso importa-lhe contar as suas figuras de referéncia para se

sentir valorizada.

Registo Diario N° 42

14 de dezembro N° de criangas — 24

Registos

Tema

Manhéa

- Hoje foram todos recebidos a porta da sala pela
educadora com um beijinho, algo que ja tinha sido
combinado antes, desde o “festejo”, na instituicdo, do
dia do abraco.

- Na reunido mostrei as embalagens de iogurte que
trouxe de casa para todos puderem utilizar na criacédo

das esculturas.

Reunido da Manha

- Continuaram a pintar as tiras — Hoje acabam e fica
apenas a faltar a tira da LC, para depois se fazer o
gréfico.

- Muitas criancgas utilizaram as embalagens de iogurte
gue eu trouxe de casa nas suas esculturas.

- A AP quis fazer com essas embalagens um telefone e

pediu a minha ajuda.

Areas
Alturas

Registo Areas
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Tarde

- Continuaram a pintar as tiras e a AP acabou o seu
telefone com a minha ajuda.

- Educadora relembrou a todos que deveriam falar com
as familias sobre a questao das almofadas.

- Ficou combinado continuarmos alguns projetos e

acabarmos outros na proxima semana.

Areas
Alturas
Registo Areas

Comunicacdes

Reflexao Diaria

- A rececao calorosa logo pela manha é uma étima forma de receber as criancas e
de as fazer sentir bem-vindas a sala, um local que deve ser securizante para todos.
- Fiz uma contribuicdo para a sala e ndo estava a espera que reagissem tao bem e
utilizassem ja hoje todos os materiais que trouxe. Prova a criatividade deste grupo e

o habito que tém em fazer esculturas, utilizando materiais reutilizaveis.

5.12. 07 a 11 de janeiro

Registo Diario N° 43

07 de janeiro N° de criangas — 23

Registos

Tema

Manha

- As criangas ja ndo me viam h& muitos dias, por isso
tive direito a uma rececdo bastante calorosa e com
muitas novidades para contar — festa de natal da
instituicdo; férias de natal; presentes recebidos;
passeios com as familias; brincadeiras novas nas
areas; novas ideias de projetos a realizar; algumas
alteracfes na sala, entre outras coisas.

- Relembrei-lhes da atividade que deixamos pendente
e que temos de acabar — grafico das alturas. LC
lembrou-se que era a Unica que ainda ndo tinha feito a
sua tira para conseguirmos fazer o grafico.

- Relembrei que ainda temos pendente o Dossié das
Cancdes.

- Relembrei o projeto que vamos agora comecar, dos

bichos venenosos.

Reunido da Manha
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- Antes de irmos visitar a escola do lado, estive com as
criancas nas areas e a envolver-me nas suas
brincadeiras, restabelecendo o contacto, visto que nao

0s via ha muito tempo.

- Acabaram as coroas do dia dos Reis e levaram-nas

para a escola do lado para cantar as janeiras aos

Visita a outra

. _ _ L Escola
meninos mais crescidos”.

- No atelié, a RV, MS e LC ilustraram as cangbes que

faltavam e quando terminaram, algumas criancas Areas

quiseram utilizar o dossié nas suas brincadeiras na

area do espetéaculo.

Dossié Cancoes

- Aula com arcos que assumiram diversas formas e
utilidades — Volante, aureola, mochila, cama, trotinete,
montanha — e serviram para explorar diversos
deslocamentos — rolar, saltar a pés juntos, saltar ao pé
coxinho, entre outras coisas.

- No principio da aula, o MM estava a perturbar bastante
0 grupo e nao queria fazer nenhuma das tarefas que a
professora pedia. Comecei por chamé-lo a aten¢éo. Ao
vir que ndo estava a resultar fiz com ele a aula,
ajudando-o e incentivando-o, para se sentir

acompanhado, integrado no grupo e focado na aula.

Aula de Danca

Tarde

- Hoje a AP pd8s a mesa contrariada e sem vontade, o
gue nunca acontece. No final conversei com ela para
perceber se estava tudo bem e se tinha acontecido
alguma coisa no recreio que a tinha deixado triste ou
zangada. Acabou por me confessar que se tinha
chateado com as amigas no recreio porque nao a

deixavam brincar com elas no carro.

Recreio

Refeitorio

- Estas aulas costumam ser de total agitagéo, mas hoje,
0 professor conseguiu cativar o grupo com um jogo em
conjunto — tinham de esconder uma coroa e o professor
tinha de adivinhar a crianca que a tinha.

- O professor leu uma histoéria que implicava adivinhar

o local onde estava escondido determinado objeto.

Aula de Inglés
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- Para além disto, cantaram cancdes ja rotineiras desta
aula e outras novas.
- Muitas das coisas ditassem inglés foram traduzidas

pela educadora para ser percetivel por todos.

- Teia do projeto dos bichos venenosos com 0 grupo
responsavel — VO, BF, SR, MT, MM e AC. Dei, de certa
forma, as minhas préprias ideias para restringir um

pouco a quantidade enorme de animais venenosos que A

reas
existem. A educadora participou neste momento,
. Alturas
fazendo questdes e conversando sobre o tema. As ) _
_ _ o Projeto Bichos
criancas revelaram alguns conhecimentos que ja tém

sobre o mesmo. venenosos
- A LC acabou a tira com a sua altura.

- Com VO, MT, RG e LM decidimos quais 0s primeiros

bichos venenosos que iriamos investigar.

- Abri a frente do grupo todas as prendas que me deram

de Natal e agradeci a todos — algumas criancas Registo Areas

sentiram-se mal por ndo me terem dado nenhuma Comunicacdes

prenda, principalmente o SR.

Reflexao Diaria

- Pelas vérias atitudes de carinho que tiveram comigo, as criangas demonstraram
ter sentido a minha falta e fizeram-me sentir parte do grupo.

- Danca — MM tem medo de fazer a cambalhota e, quanto aos outros exercicios, ou
nao quer fazer ou, quando tenta, desiste facilmente, dizendo sempre que néo
consegue. Hoje recusou-se a fazer a cambalhota, mas a auxiliar disse que nao saia
da sala enquanto nédo a fizesse porgue sabia que era capaz. No final da aula fez e
todo o grupo o felicitou.

- Inglés — penso que o grupo esta mais participativo e atento nestas aulas e grande
parte das criancas percebe muitas das coisas que sao ditas em inglés.

Bichos Venenosos — Modo de trabalho da MT e do AC surpreendeu-me —
interessados no tema, com muitas questdes e muita vontade de pesquisar, descobrir
mais e chegar as respostas das questdes por eles formuladas. Tive de acompanhar
mais o MM enquanto estavamos a fazer a teia, pedindo muito a sua participacéo na
partilha de ideias que j& sabia, na formulacao de perguntas e na escrita da teia. VO
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sempre bastante participativo, com muitas ideias e ansioso pelo comego deste

projeto, visto que a ideia foi sua.

Registo Diario N° 44

08 de janeiro

N° de criangas — 23

Registos

Tema

- Fiz a reunido sozinha sem hesitacdo. Consegui
organizar bem o grupo até a chegada da auxiliar.
- Contaram as novidades do fim-de-semana enquanto

nao chegava a familia do MM.

Reunido da Manha

- Mae do MM chegou com o irmédo mais novo, que
deliciou e alegrou todas as criangas do grupo.
- Enquanto esperavamos pelo pai, tentdvamos

adivinhar o sabor do bolo. Surgiram muitos palpites —

Aniversario MM

- iogurte, chocolate, lim&o, morango. No final
< . . . , .
c descobriram que era de laranja e que ninguém tinha
= | conseguido adivinhar.
- FS e MaM quiseram que a ginastica de hoje fosse com
arcos por terem gostado muito da aula de danca de Areas
ontem, com arcos também. Plano da Ginastica
- No atelié o VO e o SR fazer o seu préprio enorme Projeto Bichos
bicho venenoso para o projeto. Venenosos —
- Hoje nado puderam ir brincar para um dos recreios por Desenho
terem lagartas do pinheiro. Nao sabiam o que eram e Registo Areas
guiseram que fosse 0 nosso primeiro animal do projeto.
- O VO e o SR continuaram a fazer o seu bicho
venenoso e comecaram a fazer a teia do projeto. Areas
- Hoje tivemos que arrumar mais cedo porque 0 grupo Projeto dos
da sala do lado veio fazer a divulgacdo do seu projeto Bichos
o | das baleias. Venenosos — Teia
=
[
|_

- Ouviram com bastante atencéo e interesse.
- Reconheceram algumas historias de baleias que
foram contadas e muitos ja sabiam determinadas

caracteristicas que foram transmitidas sobre este

Partilha da sala 6
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animal, enquanto que outros questionavam certas
informacdes que iam ouvindo, pedindo

esclarecimentos.

- Hoje lembraram-se de preencher o Diario de Turma
para ser mais facil fazermos a sua avaliacao no final da
semana. Registo Areas
- Combindmos que amanha iriamos finalmente fazer o Comunicacdes
gréfico das alturas, acabar a teia e o bicho enorme do
projeto.

Reflexdo Diaria

- Os responsaveis da semana planearam a sessdo com uma quantidade certas de
materiais — 23 arcos, 1 para cada crianga. Quando chegamos ao ginasio
percebemos que ndo existiam os 23 arcos de que precisamos e, no momento, tive
de adaptar a sessao as circunstancias do momento — Diminui 0 nimero de criangas
por equipa e metade do grupo teve de fazer a aula a vez, o que acabou por resultar
muito bem. Tive de adaptar imediatamente aquilo que tinha a minha disposigéo.

- A sessao de educacdao fisica de hoje foi a que senti ter sido a mais divertida para
o grupo. No final da sesséo pedi feedback ao grupo e foi muito positivo, dado terem
querido repetir 0S mesmos jogos vezes e vezes sem conta e referido que a proxima
sessdo tinha de ser igual a esta, com arcos, mas com exercicios diferentes.

- Quanto a comportamentos, 0 MR recusou-se a continuar a aula por ter muito mau

perder e nao saber lidar com a “derrota”.

Registo Diario N° 45

09 de janeiro N° de criancas — 23

Registos Tema

- Fiz a reuniao mais rapido e a educadora chamou-me
a atencao.

- Educadora relembrou o que grupo da existéncia da
sala do Dossié das Cancdes e da necessidade de Ihe

dar utilidade, dando ideias de brincadeiras que com | Reunido da Manh&

Manhéa

poderiam ser feitas. Com esta conversa as criancas e a
educadora sugeriram novas cang¢des para la inserir.
- Ao pedir para as criancas escolherem as aulas dei

orientagbes diferentes e gerou alguma confusdo na
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sala. — Educadora alertou, dizendo ser preciso dar
apenas uma orientacdo a e fazer-lhes entender que
guando estdo em reunido tém de saber esperar uns

pelos outros.

- BF e AC terminaram a teia do projeto.

- SR e VO terminaram o seu bicho venenoso enorme.
- BC fez com a educadora um convite a sala do lado
para vir a nossa sala cantar cangbes que nao
conhecemos e podermos inseri-las no Dossié.

- SR, LC e FS quiseram fazer desenhos de novas
cancdes para por no Dossié.

- A sala do lado veio fazer-nos um convite para vermos

a divulgacéo do seu projeto sobre as bolotas.

Areas
Projeto Bichos
Venenosos — Teia
e Desenho
Dossié Cangdes

Registo Areas

- Novas cancdes sobre o inverno.
- Fizeram uma atividade em que tinham de fazer
corresponder o som, que ouviam com instrumentos de

sopro, & composicao que estava na folha.

Mdusica

Tarde

- AD pbs a mesa rapido e bem para conseguir ir jogar a
bola com os amigos, mas, ao ir para o recreio, reparou

gue ja estavam a arrumar e ficou muito triste.

Recreio
Refeitdrio

Histdria da Formiga Horripilante — questionaram sobre

o significado desta palavra nova e esclareci-lhes.

Historia

- RV, MR e AD fizeram comigo o grafico das alturas e
foi fruto de um verdadeiro trabalho em equipa — O MR
conseguia perfeitamente verificar as alturas de cada
crianca e vinha dizer-me 0s numeros corretos. Quando
vinha, a RV ouvia 0s nimeros e conseguia identifica-
los na régua que eu desenhei. Depois disso, 0 AD ia
buscar as tiras das criancas e eu, ou uma das criangas,
colava-as no respetivo lugar do grafico. A mesmo
tempo que verificavam se as alturas estavam certas,
conseguiam estabelecer comparacfes, reconhecendo
guem sdo as criangas mais altas, “médias” e mais

baixas do grupo.

Alturas

- Decidimos o titulo do grafico — Alturas — e combinamos

escrevé-lo amanha.

Registo Areas

Comunicacdes
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- Combinamos também que iriamos decidir o nome do
bicho venenoso em conjunto e comecar as pesquisas

dos bichos.

Reflexao Diaria

criancas o fizessem sozinhas.

- Durante a tarde, foquei-me em fazer o grafico das alturas com algumas criangas e
a educadora disse que deveria ter gerido todo o grupo. Contudo, a criagéo do grafico

era uma tarefa que exigia mais a minha presenca e ndo poderia deixar que as

Registo Diario N° 46

10 de janeiro N° de criancas — 24

Registos

Tema

Manhéa

- Falei-lhes da noticia que tinha a minha porta sobre as
lagartas do pinheiro — Um aviso para ninguém ir ao
jardim passear os cdes porque as lagartas sdo muito
perigosas.

- Educadora da sala do lado veio com o seu grupo

cantar as novas canc¢des como estava combinado.

Reunido da Manha

- Educadora foi com algumas criangas para outra sala
fazer o projeto dos lobos e a auxiliar ndo estava
presente, portanto fiquei sozinha na sala durante algum
tempo.

- VO e SR continuaram o bicho venenoso. Desta vez
ditaram-me as informag¢fes todas sobre o bicho que
criaram para escrever no painel, tendo por base ja
algumas aprendizagens que fizeram sobre as
caracteristicas dos bichos venenosos, conseguindo de
certa forma explica-las — “Anda na terra e nada no mar;
Tem o corpo cheio de picos venenosos; Tem
barbatanas; Tem uma cabeca com dentes afiados e um
olho negro; Tem uma cauda com picos venenosos; No
meio da sua barriga, nos intestinos, esta o veneno. Ele
desce e sai pela cauda. Este bicho deita veneno para
se proteger dos animais predadores. Quando foge

deles rasteja rapido. ”.

Areas
Projeto Bichos
Venenosos -
Pesquisas

Registo Areas
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- MS, MaM e BC estavam na area do espetaculo a
brincar e tiveram a ideia de preparar um teatro do
Capuchinho Vermelho para apresentar ao grupo todo —
disse-lhes para prepararem a area toda e combinarem
como iam fazer o teatro para depois no final vermos
guem do grupo queria ir vé-las. Pus naquela zona o

tapete e elas puseram as almofadas.

Tarde

- Li a hist6ria da Mosca Fosca que o AD trouxe de casa

e combinamos o nome do bicho venenoso.

o _ . _ Historia
- Entre Louto, Missi e Bicudo, este Gltimo nome foi o
mais votado.
- Fui para a sala dos computadores com o VO, a MT e
_ , . Sala dos
0 MM pesquisar informagbes sobre a lagarta do
Computadores

pinheiro.
- Quando voltdmos para a sala pedi a AP, como ja
estava combinado, para escrever o titulo do grafico —

Alturas — e o nome do bicho venenoso — Bicudo.

Projeto Bichos
Venenosos —

Pesquisas

- Na reunido, partilhdmos todas as informacfes que
descobrimos sobre a lagarta do pinheiro, explicando
que: “Alagarta é um inseto téxico e tem uns pelos muito
afiados que picam; Quando picam as pessoas podem
ficar fracas e mal dispostas; Podem ter comichdo na
mao e ficar com a méo inchada e podem nao conseguir
respirar; Estas lagartas fazem ninhos nos pinheiros e
podem matar os pinheiros; Até podem matar os caes
também; A pessoa que foi picada pela lagarta € melhor
ligar para o hospital claro. Tem um numero especial, o
112.7.

Registo Areas

Comunicacdes

- Correu muito bem o tempo passado na sala dos comutadores — foi muito produtivo.

Reflexao Diaria
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- As criangas estavam entusiasmadas e interessadas, por estarem a mexer no
computador, por estarem a ver fotografias do animal venenoso e a descobrirem o
porqué de ser venenoso — foi um momento bastante satisfatorio para todos.

- Este grupo partilhou as descobertas que fez com bastante detalhe, mostrando

terem estado atentas quando fizeram as descobertas.

Registo Diario N° 47

11 de janeiro N° de criangas — 23

Registos Tema

- A educadora, mais uma vez, alertou para o facto de
nao poder concluir a reunido da manh& com as criangas
tdo rapido, portanto comecei por ler os cadernos das
noticias a medida que a educadora acabava de neles
colar noticias desta semana.

Reunido da Manha
- A educadora fez a troca de livros.

- Lium livro de anedotas do Panda trazido pela RV e ja
conhecido por algumas criangas. Li as anedotas e
expliqguei-as para que eles percebessem o carater

caricato das mesmas.

Manha

- Fomos para uma sala ver a divulgacdo do grupo da
sala do lado sobre o projeto das bolotas, o qual Divulgagéo do
despertou a curiosidade das criancas, especialmente | Projeto das Bolotas

do MR que fez inimeras questfes acerca do tema.

- Acompanhei as criangas a fazer o desafio das Areas
presencas, um desafio de matematica, em que as Desafio das
criancas tém de contar e registar o numero de vezes Presencas
que vieram e faltaram a escola. Registo Areas
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Tarde

- O Urso Nao-Me-Toques foi a histéria de hoje.
- Conversei com o grupo sobre o amor. Muitos disseram
gue o amor eram pessoas da sua familia e objetos de

gue gostaram — “O meu amor € a minha mana; O meu

Historia
amor é o meu peluche”
- Como demonstramos o amor? — “A dar beijinhos,
abracos, festinhas, ajudar, brincar, saltar, pular com os
amigos”.
- Apesar de atentos, curiosos e interessados, o AC, BF Sala dos
e SR estavam muito irrequietos. Queriam mais ver as Computadores

imagens do que propriamente descobrir as informagdes

sobre os animais — Vilva-negra e peixe-pedra.

Projeto Bichos
Venenosos —

Pesquisas

Reflexdo Diaria

- Das trés criangas que pdem a mesa esta semana, o TG é das criangas que mais
tempo demora a por a sua mesa. Fa-lo com calma e em silencia, mas de modo

impecavel, sem se esquecer de nada e fazendo todas as contas.

5.13. 14 e 18 de janeiro

Registo Diario N° 48

14 de janeiro

N° de criancas — 23

Registos

Tema

- Distribuimos as tarefas por todos e nado foi um
momento organizado — o0 grupo estava muito

barulhento, distraido e agitado.

Reunido da Manha

2 N N Areas
c - A AP, AD, RF, BC, RG e LM decidiram os proximos ] _
© o _ _ ) Projeto Bichos
= animais a investigar, desta vez nos livros da area das
o ) ) ) Venenosos —
ciéncias — cobra-real e escorpido. Descobriram juntos _
. o o Pesquisas
varias caracteristicas destes animais. o
Registo Areas
- BC distrai-se a pbr as mesas por querer conversar e )
) o ) Recreio
° acaba por distrair também os amigos que estéo a por o
lf_ﬂ Refeitorio

as outras mesas.
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- Porque é que os animais ndo conduzem? — A
propédsito desta histéria conversamos sobre sinais de
transito; regras de transito; perigos na estrada;
experiéncias no carro com as familias; como aprender
a conduzir e como tirar a carta — o que é preciso fazer.
As criancas partilharam os seus saberes sobre este

tema.

Historia

- Estive sozinha com o grupo nesta aula e ndo correu
bem. O grupo desrespeitou tanto o professor como

também a mim.

Aula de Inglés

- Ficaram todos sentados durante uns minutos em
siléncio a pensar na atitude que tiveram na aula de
inglés. No final perceberam que ndo se portaram da
melhor forma nem estiveram atentos, s6 porque a
educadora ndo esteve presente.

- Combinaram pedir desculpa ao professor assim que o
virem.

- Entretanto, quando o SR estava na area das ciéncias
viu o professor de inglés, pediu-lhe desculpa e veio a
sala contar-nos a sua atitude.

- O LM quis desenhar um escorpidao e a RF quis
desenhar a cobra-real.

- Continuei a acompanhar outras criangas a fazer o

desafio das presencas.

Areas
Desafio das
Presencas
Projeto Bichos
Venenosos —
Pesquisas

Registo Areas

- Os grupos de criancas responsaveis partilharam as
descobertas que fizeram sobre alguns animais
venenosos — vilva-negra, peixe-pedra, cobra-real e
escorpiao.

- Por ndo terem respeitado o professor de inglés néo

fizeram as comunicac¢fes hoje.

Registo Areas

Comunicacdes

Reflexdo Diaria

me desculpa no final.

- Hoje foi a primeira fez que senti o grupo totalmente descontrolado sem se
conseguirem comportar numa aula — pela minha reacdo, de chateada e triste em

simultaneo, todos eles perceberam que nao tiveram as atitudes corretas e pediram-
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Registo Diario N° 49

15 de janeiro

N° de criangas — 22

Registos

Tema

Manhéa

- Lancei um novo desafio — desenhos dos proprios

bichos venenosos. Expliguei melhor o desafio,
exemplificando, no momento, 0 meu animal venenoso.
- Ficaram entusiasmados e a maioria voluntariou-se

para fazer.

Reunido da Manha

- Algumas criancas idealizaram e desenharam 0s seus
bichos venenosos.

- Fiz o plano da ginastica com o LM e a MT, que
pediram logo uma sesséo igual a anterior, com arcos.

- MM quis desenhar o seu bicho venenoso, mas acabou
por ndo querer e fazer outro desenho contrariado —
combinou entdo com a auxiliar desenhar o seu bicho a
tarde.

- A medida que as criangas acabavam de fazer o seu
desenho eu ia conversando com elas sobre 0 mesmo e
registando o que me diziam.

- A éarea da biblioteca estava muito desorganizada,

portanto foi a primeira area que pedi para arrumar.

Areas
Projeto Bichos
Venenosos —
Préprios animais
Plano Ginastica

Registo Areas

Tarde

- Atchuuu! O Guia Completo das Boas Maneiras — N&o
foi das historias que mais os cativou, mas no final foram
capazes de perceber a mensagem importante que
transmitia — “Eu sei que nés ndo devemos bater nos
amigos, nem bater outra vez s6 porque ele nos bateu;
Temos de ir logo contar aos adultos; Eu digo sempre
obrigado quando peco coisas; Eu sei quando algum
amigo estd a fazer alguma coisa errada e chamo

sempre a atencao”.

Historia

- Continuarem os desenhos dos bichos e continuei os
registos dos mesmos.
- O MM fez o seu desenho com ajuda da educadora.

Quando eu tentei acompanhd-lo estava sempre a

Areas
Projeto Bichos
Venenosos —
Préprios animais

Registo Areas
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desistir, a dizer que ndo conseguia e que nao queria

fazer.

Reflexdo Diéaria

- Um aspeto para o qual a educadora tem alertado nos ultimos tempos e que tenho
tentado cumprir — a primeira &rea a ser arrumada é a da biblioteca, por ser também
o local onde séo feitas todas as reunides. Convém que este espaco esteja ja
organizado para quando o grupo ja tiver tudo arrumado reunir-se aqui sem
comecgarem a dispersar.

- A educadora esteve ausente toda a manha e quando chegou teve uma rececao
calorosa — as criangas passaram a manha inteira a perguntar pela educadora e dizer

gue sentiam muitas saudades da mesma.

Registo Diario N° 50

16 de janeiro N° de criangas — 22
Registos Tema
Areas
_ ) Desafio das
- Tempo de continuar os desenhos dos bichos
- ) ] Presencas
= | venenosos e de fazer o registo por escrito de cada ) _
c Projeto Bichos
© um.
= . . Venenosos -
- Acompanhei o MM a fazer o desafio das presencas. o o
Proprios animais
Registo Areas
- O Sonho de Mateus — Disse que trouxe esta histéria
do artista Mateus porgque me fazia lembrar de todas as
criancas do grupo por serem uns verdadeiros. No final Histéria
da historia confessamos todos que sonhos tinhamos
para concretizar no futuro.
- O SR, 0 LM, a ML e a MaM pesquisaram mais Areas
()
1_95 animais venenosos nos livros da area das ciéncias e Projeto Bichos
= descobriram a rd venenosa dourada. O SR quis logo Venenosos —
fazer o desenho da ra. Pesquisas
- Partilharam as descobertas sobre a rd venenosa
dourada. Registo Areas
- Decidiram continuar o projeto dos bichos venenosos Comunicacdes
para descobrirem mais animais venosos.
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- O SR comprometeu-se de manha em fazer a pesquisa de um animal venenoso a
tarde, mas depois ndo quis. Como se comprometeu, a educadora disse que tinha
mesmo de o fazer, caso contrario ndo tinha dito que queria — comegou por ir comigo
buscar o livro a area das ciéncias contrariado, mas, assim que viu as imagens dos
animais, animou-se e ja queria fazer a tarefa, cheio de vontade e curiosidade.

- Em conversa com a educadora, chegou-se a conclusédo de que seria melhor ndo
terminar o projeto dos bichos venenosos e dar-se continuidade ja sem a minha

presenca — mas decidiu-se conversar primeiro com 0 grupo para saber o que

Reflexao Diaria

preferiam fazer.

Registo Diario N° 51

17 de janeiro N° de criancas — 21

Registos

Tema

Manhéa

- A AP trouxe de casa um conjunto de sapos venenosos
(com as respetivas imagens impressas) a proposito do
projeto e da ra que descobrimos ontem. Mostrou a todo
0 grupo e perguntei as parecengas com a ra venenosa
dourada — a maioria falou sobre as cores vivas destes

animais.

Reunido da Manha

- Dado o entusiasmo mostrado pelas criangcas, a
educadora criou uma nova area — a dos sapos — € 0
AC, BF, MM, RR estiveram la toda a manha a associar

0S sapos as imagens respetivas.

Areas

Registo Areas

- O Palhaco Avaria e o Planeta Bateria — Perceberam a

mensagem que a historia transmitiu — “Ndo podemos

L _ . Historia
fazer poluicdo; Nem mandar lixo para o chdo nem para
o mar.”.
- O animal venenoso que pesquisdmos hoje € um Areas

animal voador e chama-se Pitohui. Antes de
comecarem as comunicacoes, o SR e o LM contaram

ao grupo as descobertas que fizeram sobre o passaro.

Projeto Bichos
Venenosos —
Pesquisas
Registo Areas

Comunicacoes

139



Reflexao Diaria

- A nova area que a educadora criou, para 0s sapos que a AP trouxe, foi uma forma
de valorizar a sua partilha e de passar ao grupo de que as familias fazem parte da
rotina, das atividades da sala, no fundo, da vida deles no fim de semana.

Registo Diario N° 52
18 de janeiro N° de criangas — 15

Registos Tema
- Hoje néo fizemos reunido porque o dia foi pequeno,

visto que a escola encerrou durante a partir das 14h

para formacédo do pessoal docente e funcionarios. Areas

- O MR e o0 AD descobriram mais um animal enquanto Projeto Bichos
@ | folheavam um livio — a formiga-bala e, na reunido, Venenosos -
CECU transmitiram a descobertas ao grupo. Pesquisas

- A Ultima histéria da semana chama-se A Rainha das Registo Areas

Cores. Uma histéria que explora as cores primarias e a Histéria

sua juncdo. Assim que acabaram de a ouvir tiveram a

ideia de comecar um projeto sobre as cores.

Reflexao Diaria

- Tive hoje maior contacto com algumas familias deste grupo — recebi-as no recreio,
guando vieram buscar os seus filhos, e tive oportunidade de falar um pouco com

elas e agradecer a sua participacéo, disponibilidade e simpatia para comigo durante
este periodo de estagio.

5.14. 21 de janeiro

Registo Diario N° 53
21 de janeiro N° de criangas — 17

Registos Tema

- Fiz a ultima reunidao da manha hoje — distribui as

tarefas pelas criancas, mas ndo de forma menos | Reunido da Manh&
agitada como pretendia.

Manhéa
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- Trouxe o dossié de todos os bichos venenosos que
descobrimos e com todos os bichos novos criados e

apresentei-o ao grupo.

- Enquanto as criancas brincavam nas areas, estive a
expor a porta da sala os desenhos que fizeram dos
seus bichos venenosos — cada um tinha uma espécie
de cartdo de identificacdo com as informacbes do

animal.

Areas
Registo Areas

Tarde

- Levei um bolo para me despedir do grupo e da equipa,

visto ser o meu ultimo dia de estagio.

. o o Recreio
- Cantaram-me uma musica que Ihes ensinei no inicio o
o ) _ Refeitorio
do estagio e que eles fixaram muito bem e entregaram-
me um prenda que fizeram para me lembrar de todos.
- Contei uma histéria que abordava a forma como os
animais de vestiam. o
. i Histdria
- Acabamos por pensar em formas de vestir de todos
0s animais venenosos que descobrimos.
Areas

- Durante atarde a LC, 0 VO e 0 SR decoraram o
Dossié das Cancbdes e o Dossié dos Bichos
Venenosos.

- Retribui e dei prendas ao grupo também — fitas cola
coloridas, dos materiais que eles mais usam. Deram

logo a este material assim que lhes dei.

Dossié Cancgdes
Projeto Bichos
Venenosos —
Registo
Registo Areas

Comunicacdes

- Ao longo do dia fui recebendo, por parte das criancas, imensos desenhos e abracos
de despedida, dizendo que iam sentir muitas saudades minhas, que queriam que 0s

Reflexdo Diaria

fosse visitar e que ndo os podia esquecer.

- Um dos desenhos que recebi foi do AD que escreveu sozinho uma mensagem para
mim, a agradecer-me por o ter acompanhado. Foi a primeira vez que o vi conseguir
escrever sem precisar de nenhum auxilio. Apenas me perguntava aquilo que queria
escrever e tirava duvidas relativamente a algumas letras. N&o ficou totalmente bem
escrito, mas notou-se que ele fazia um esforgo para associar 0s sons as letras.

- Torna-se agora, com o término da intervengédo, importante refletir sobre o decorrer

da minha investigacéo — a equipa educativa, as familias e as criancas foram, desde
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6. PLANIFICACOES

6.1. Projeto dos Vulcdes

Ponto de partida — O inicio deste projeto deu-se ainda antes da minha entrada na instituicdo, quando, segundo a educadora, uma das crian¢cas
da sala, o RR, demonstrou interesse em procurar informagdes sobre os vulcGes porque fez um, em casa, com o pai. A educadora decidiu entéo,
em conjunto com o grupo, convidar o pai para ir a sala. No dia da visita, o pai e 0 RR fizeram a experiéncia da erupcao do vulcéo, explicitando
guais os ingredientes que utilizaram para a provocar e quais 0s materiais e técnicas que utilizaram para construir o vulcdo — ja algumas criangas
sabiam destes processos. Neste dia ja eu estava presente e, em conversa com a educadora, tomei a liberdade de Ihe propor aproveitar esta
oportunidade e dar continuidade ao notério interesse das criangcas. A mesma concordou e permitiu-me dar inicio a este projeto.

Intencionalidade Educativa/Objetivos Pedagdgicos:

e Partilhar ideias/curiosidades/conhecimentos acerca da temética;
e Formular questbes acerca da tematica;
e Promover a interacao e o dialogo entre pares.

Proposta Educativa

- Criacéo da teia do Projeto dos Vulcdes.
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- Conversar com 0 grupo de seis criangas, incentivando a
partilha de pré-

conhecimentos/ideias/curiosidades/informa¢cfes acerca da

- Folha de papel

) i . ] ) y A4 branca; - Pequeno grupo
15/20 min. temética dos vulcdes — Reunir o que as criancas ja sabem, o | - Sala. _
R - Canetas de | (6 criangas).
gue querem saber, como querem procurar as respostas as ‘el
eltro.
questdes e o0 que tipo de atividades querem fazer para
desenvolver o projeto.
_ . . _ . - Papel Kraft; - Pequeno
_ - Escritura das questfes do projeto num painel e decoragéo do
15/20 min. - Sala - Canetas de | Grupo (3
mesmo. _
feltro. criangas).

Avaliacao

- As seis criangas que estiveram comigo neste momento foram bastante participativas e contribuiram imenso para a formacéo de uma

teia rica em pré-conhecimentos e questfes a investigar.

- Envolveram-se, partilhando tudo aquilo que ja sabiam sobre o tema; as principais dividas e inimeras questdes pertinentes que

queriam ver respondidas; respeitando e ouvindo as opinides/ideias uns dos outros e dialogando entre si, formulando novos e

estruturados pensamentos.

- Ao fazerem a teia no papel kraft, as criancas foram autonomas e decididas, na medida em que tinham ja em mente a forma como

gueriam escrever as perguntas no painel e como decorar. Isto porque para o grupo a metodologia de trabalho de projeto é ja uma

constante, uma forma de trabalho habitual para todos.
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Intencionalidade Educativa/Objetivos Pedagdgicos:

e Partilhar ideias/curiosidades/conhecimentos acerca da tematica;
¢ Incentivar a descobertas de informacdes;
e Realizar uma leitura de imagens;
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e Promover o desenvolvimento discursivo sobre aquilo que se esta a observar;
e Promover a interacao e o dialogo entre pares.

Proposta Educativa

- Pesquisar informacdes e curiosidades sobre os vulces e os fendmenos naturais que Ihe sdo intrinsecos.

- Reunir informag®es pertinentes e fornecer ao grupo.

- Ver livros para pesquisar informagdes relevantes — com as

- Incluir outras salas da instituicdo — ir a cada uma pedir

informacoes.

um momento rico em conhecimentos novos adquiridos.

- Grupo motivado, entusiasmado e com vontade e querer saber mais.

chegavam a respostas precisas sem a necessidade da minha intervencao.

- Livros;
criangas ler o que se encontra escrito e acompanhar a leitura | - Sala; bartilh
- Partilhas
20 min. apontando para as imagens. - Biblioteca da
casa,;
- Mostrar videos de vulcdes. Escola. i
- Telemovel.

de

- Acabou por se ficar pela leitura de livros e visualizagéo de imagens em livros e no telemével, mas mesmo assim ndo deixou de ser

- “Leram” os livros, visualizando, interpretando e conversando sobre as imagens que iam observando entre todos e, consequentemente,

- Pequeno grupo
(4 criangcas de
cada vez).

Intencionalidade Educativa/Objetivos Pedagdgicos:
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Apoiar as ideias das criangas, tornando-as reais;
Desenvolver o sentido estético;
Proporcionar atividades artisticas;
e Promover a criatividade e imaginacao.
Proposta Educativa Como surgiu?

- Desenho e pintura de um vulcéo. - Vontade das criangas em querer desenhar um “enorme vulcao”.

- Papel Kraft;
- Lapis de
- R ] carvao;
_ - Acompanhar, auxiliar e atender as necessidades das - Pequeno grupo
20 min. _ ) . - Sala. - Canetas de }
criangas durante o desenho e pintura do vulcéo. folt (4 criangas).
eltro.
- Tintas de
diversas cores.

- Nos primeiros minutos, o MM foi um elemento desestabilizador deste grupo, por se recusar a fazer e incentivar os pares a seguir o
mesmo caminho. Depois da intervencéo da auxiliar, desenhou o contorno do vulcdo, mas sem grande precisdo e concentragao.

- Apos ter acalmado, o grupo manteve-se focado e determinado em acabar a tarefa.

- Quanto ao pintar dentro das linhas, o MM foi 0 Unico que mostrou alguma dificuldade em fazé-lo precisando da minha orientagéo.

- No final, legendaram o desenho muito bem, e apenas com 0s conhecimentos prévios que tinham sobre o tema.
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Intencionalidade Educativa/Objetivos Pedagégicos:

¢ Mobilizar conhecimentos adquiridos acerca da tematica;
e Promover o desenvolvimento discursivo sobre aquilo que se esta a observar;
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Promover a interacao e o dialogo entre pares;
Estimular a motricidade fina;

Apoiar as ideias das criancas, tornando-as reais;
Desenvolver o sentido estético;

e Proporcionar atividades artisticas.

Proposta Educativa

- Construcao de uma maquete de um vulcao “aberto”.

Como surgiu?

- Foi ideia do BF construir um vulcdo igual ao que o RR trouxe para

a sala. Para fazermos um diferente, sugeri entdo a construcdo de

uma maquete de um vulcdo com a possibilidade de se ver o seu

interior.

Organizacéo

Duracéo Estratégias de Implementacéo da Proposta _
Espaco Materiais Grupo
- Jornal;
) . o - Tesoura;
- Construir o modelo base com cartdo para se conseguir criar .
B o - Fita-cola papel.
um vulcdo com pequena parte do interior visivel.
_ - _ - Cola branca;
- Com jornal, auxiliar e acompanhar as criancas a formar a A - Pequeno grupo
: ~ - Agua; .
3 dias. parte de fora do vulcéo. - Sala. . (2/3 criancas de
- Cartao;

- Fazer mistura com cola branca e agua para ser possivel

moldar o vulcdo e endurecé-lo.

- Decorar a maquete apelando a criatividade das criancas.

- Rolos de papel
higiénico;
- Tintas de

varias cores;

cada vez)
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- Plasticina cor
de laranja e
verde;
Areia.

- Rolhas.

Avaliacéo

- Uma das atividades mais ricas em termos de atividades.

- As criangas acabaram por acrescentar muito mais a esta planificacdo com a sua imaginagéo fértil e a medida que iam descobrindo
mais sobre os vulcdes. Dada esta constante descoberta de informagdes quiseram — fazer o solo a volta com areia e pinta-la de preto;
fazer lava do vulcao com plasticina cor de laranja; construir casas e colar na maquete; fazer uma horta para uma das casas; colar rolhas
para representar as pedras que saem dos vulcdes quando estes entram em erup¢ao; legendar as partes do vulcéo e escrever algumas
informacgdes relevantes.

- Estes exemplos demonstram o total envolvimento, participacdo e interesse das criangas e a capacidade que tém de utilizar, mobilizar

e recriar, em termos praticos e artisticos, os conhecimentos que vao adquirindo sobre o tema.
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Intencionalidade Educativa/Objetivos Pedagdgicos:

e Promover o desenvolvimento discursivo sobre aquilo que se esta a observar;
o Realizar uma leitura de imagens.
Proposta Educativa Como surgiu?

- Cartbes com fotografias de vulcbes de diferentes paises. - O conhecer os varios vulcdes presentes no “mundo inteiro” foi

mais uma das vontades das criancas deste grupo.

- Selecionar e agrupar um conjunto de fotografias de vulcdes - Fotografias de

de diferentes paises e apresentar ao grupo, referindo os Vulcoes.

nomes dos mesmos e a sua localizacéo. - Canetas de | - Pequeno grupo
2 dias. - Registar com cada crianca, na parte detras das fotografias, | - Sala. feltro; (1 crianca de

as observacbes das mesmas sobre as fotografias para, - Tesoura; cada vez).

depois, fazer delas cartdes e inserir na area das Ciéncias, de - Papel

maneira a estar acessivel a todo o grupo. cavalinho A3.

- Esta atividade acabou por se prolongar mais tempo do que o previsto, por ter sido preciso atender as necessidades de outras criancas
do grupo nestes momentos.
- O momento de apresentacao das fotografias foi de bastante concentracdo, dada a vontade de querer conhecer, e também de bastante

animacgao, uma vez que os nomes desconhecidos dos vulcées eram “estranhos e muito engracados”.
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- Pretendi, nesta atividade, incorporar o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita — Todas as criancas souberam copiar bem
0s homes dos vulcBes e dos seus respetivos paises, exceto MaM, que nao sabia ainda como fazer algumas letras.

- Algumas criancas comentaram as imagens formulando as suas ideias em frases, mais ou menos estruturadas, e querendo
acompanhar a minha escrita enquanto a verbalizavam. Outras, diziam apenas as suas ideias, sem conseguirem ainda organiza-las

numa frase.
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Intencionalidade Educativa/Objetivos Pedagdégicos:

e Promover o desenvolvimento discursivo sobre aquilo que se esta a observar;
e Realizar uma leitura de imagens;
e Organiza a informacéo recolhida em tabelas.

Proposta Educativa
- Tabela com diferentes tipos de vulcdes existentes tendo em conta

a sua forma.

20/30 min.

- Apresentar fotografias de vulcdes distintos e pedir que
encontrem diferencas, bem como parecencas, e que agrupem
as fotografias dois a dois, de acordo com aquilo que
observam.

- Desenhar uma tabela, escrever os nomes dos tipos, colar as
fotografias e escrever em baixo de cada uma o nome dos
vulcdes, bem como o seu pais. Fazer corresponder a imagem
ao tipo e a sua legenda.

Como surgiu?

- Sala.

- Papel Kraft;
- Tintas
varias cores;
- Canetas
feltro.

de

de

- Através das minhas pesquisas descobri existirem diferentes tipos
de vulcdes e considerei ser um aspeto importante a abordar com
0 grupo para o desenvolvimento deste projeto, até porque introduz

novos conceitos especificos sobre o tema em questéo.

- Pequeno grupo
(2/3 criancas de
cada vez).
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- N&o demorei tanto tempo na execucao desta tarefa, fui mais rapida, sucinta e explicita
na explicacdo do que era para fazer e as criangas envolveram-se bastante ndo dizendo
que queriam ir brincar para as areas e mostrando vontade em querer conhecer mais
nomes diferentes e “engragados”.

- Fazer a tabela foi relativamente facil para eles, visto que perceberam onde deveriam

colar as fotografias — em frente ao nome do seu tipo.

Intencionalidade Educativa/Objetivos Pedagogicos:

e Promover o desenvolvimento discursivo sobre aquilo que se esta a observar;
e Promover a interacao e o dialogo entre pares;
e Descrever e procurar explicacdes para fenémenos e transformacdes que se esta a observar.
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Proposta Educativa

- Fazer a experiéncia da erupcéo de um vulcéo.

fizeram.

Como surgiu?

- A educadora chamou a atencdo para a necessidade de
realizacao de algo experimental com o grupo, uma vez que, todos

viram a experiéncia da erup¢do do vulcdo do RR, mas néo a

Organizacéo

Duracéo Estratégias de Implementacéo da Proposta _
Espaco Materiais Grupo
- Tabuleiro;
: : . : - Barro;
- Explicar e realizar a experiéncia apelando a ajuda das
_ L _ - Colher de
criangas para a concretizagdo de determinados passos.
_ o ) . sobremesa,;
- Por, no tabuleiro, o primeiro frasco e cobri-lo, com barro, a
_ N - 2 Pequenos
volta, criando um pequeno vulcéo.
] _ frascos;
- Encher o frasco até metade com vinagre. ]
) . - Vinagre; - Pequeno grupo
. - Juntar 3 gotas de corante alimentar vermelho com o auxilio .
10 min. _ - Sala. - Corante | (5 criangas de
de uma pipeta. _
_ alimentar cada vez).
- No segundo frasco, colocar 4 colheres de sobremesa cheias
) _ vermelho;
de detergente em po6 e 4 colheres de sobremesa cheias de Pivet
- Pipeta;

bicarbonato de sodio — mexer.
- Colocar a mistura do detergente em p6 com o bicarbonato de

s6dio no frasco com o vinagre e o corante alimentar vermelho.

- Detergente em
po;
- Bicarbonato de

sodio.
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Avaliacéo

- As criangas esperavam a reacdo quimica que aconteceu, uma vez que ja a
tinham visto, mas, mesmo assim, ndo deixaram de se surpreender com o
resultado final.

§ - Participaram em todos os passos com satisfacdo e entusiasmo e a maioria das
criancas até fixou os ingredientes necessarios para depois fazerem em casa
com as respetivas familias.

- Enquanto observavam a erupgdo, souberam reproduzir alguns conceitos
especificos que ja tinham adquirido, como magma, lava, erupgéo, exploséo,

entre outros.

Visualizag&o de videos de vulcbes

Intencionalidade Educativa/Objetivos Pedagégicos:

Promover o desenvolvimento discursivo sobre aquilo que se esta a observar;
Promover a interacao e o didlogo entre pares.

Proposta Educativa Como surgiu?

- Visualizacao de videos de vulcdes. - Educadora confessa-me reparar na ligagdo que as

criancas fazem dos vulcbes aos dinossauros, tendo a
percecdo de que persiste, para alguns, a ideia de que os

vulcBes s6 existiam em tempos antigos.
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15 min.

- Apresentar os seguintes videos (remover o dudio dos mesmos e

falar sobre eles ao mesmo tempo que s&o Vvisualizados):

https://vimeo.com/169461810 - Animado. Curta metragem em

brasileiro conta a historia de dois vulcGes apaixonados;
https://www.youtube.com/watch?v=uXldc7LTn s — Animado. Mostra

0 percurso da lava até a superficie;
https://www.youtube.com/watch?v=4BfLFSLWLkKU  —
Demonstra a formagéo de ilhas;
https://www.youtube.com/watch?v=VMOH9s9Y UaM e

Animado.

https://www.youtube.com/watch?v=bu8leaajxOw — Vulcdes da ilha e

explicar como se formaram;

https://www.youtube.com/watch?v=02w 9hOjYVc - Existéncia de

zonas, para além dos vulcdes, por onde expelem outras substancias;

https://www.youtube.com/watch?v=00Qw9Irsnp-4 — Vulcéo de lama;

https://www.youtube.com/watch?time continue=1&v=cTaEekol1DsI

— Um vulcdo submarino em erupc¢ao;

https://www.youtube.com/watch?v=56XDuuCOxhA - Efeito das

erupcdes na superficie da agua;
https://www.youtube.com/watch?v=BK1PJ3MebYo - Percurso da

lava;

- Ginéasio.

- Conjunto de
videos,
selecionados
da internet
(Compilagéo
de todos num
s0);

- Computador.

- Grande
grupo (todas
as criangas).
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https://vimeo.com/169461810
https://www.youtube.com/watch?v=uXldc7LTn_s
https://www.youtube.com/watch?v=4BfLFSLWLkU
https://www.youtube.com/watch?v=VMOH9s9YUaM
https://www.youtube.com/watch?v=bu8leaajxOw
https://www.youtube.com/watch?v=o2w_9hOjYVc
https://www.youtube.com/watch?v=OQw9lrsnp-4
https://www.youtube.com/watch?time_continue=1&v=cTaEeko1DsI
https://www.youtube.com/watch?v=56XDuuCOxhA
https://www.youtube.com/watch?v=BK1PJ3MebYo

https://www.youtube.com/watch?v=LOD0G91S1Ag - Pormenores

da lava;
https://www.youtube.com/watch?v=QuRRxuWxA4w — Um vulcdo

real com uma grande erupgédo. Vé-se lava e fumo a serem expelidos;

https://www.youtube.com/watch?v=MYOMOOLBg40 — Vé-se fumo a

ser expelido e a chegar até a populagéo;
https://www.youtube.com/watch?v=-K-HrYSBNb8 — Erupc¢dao vista do

espaco;
https://www.youtube.com/watch?v=AEEIOn7jemo — Video animado

em brasileiro fala brevemente sobre as precaucdes que devem ser

tidas pelas pessoas que vivem perto de vulcdes.

- Fui bastante criteriosa na sele¢do dos videos, preocupando-me com a qualidade dos mesmos em termos visuais e de conteudo.
Portanto, selecionei videos com qualidade de imagem e com conteudo especifico — por exemplo, videos com explicitagdo clara da
formacao de ilhas (relacionada com o “nascimento dos vulcdes” — uma das questdes do grupo); videos de vulcbes em erupcéo a expelir
apenas lava ou apenas fumo; videos focados na apresentagao das caracteristicas da lava; videos de precaucédo para quem vive perto
de vulcdes, entre outros. Fiz questao de os compilar a todos num so, apresentando-o a todo o grupo e explicando-o, em simultaneo.
No final, esclareci todas as davidas, questdes e curiosidades que foram, inevitavelmente, emergindo, por parte da maioria das criancas

— LM, crianca que mais questdes fez acerca de tudo aquilo que visualizou.
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https://www.youtube.com/watch?v=LQD0G91S1Ag
https://www.youtube.com/watch?v=QuRRxuWxA4w
https://www.youtube.com/watch?v=MYOM0OLBg40
https://www.youtube.com/watch?v=-K-HrYSBNb8
https://www.youtube.com/watch?v=AEEl0n7jemo

Intencionalidade Educativa/Objetivos Pedagdgicos:

Promover o desenvolvimento discursivo sobre aquilo que se esta a observar;
Promover a interacao e o dialogo entre pares;

Realizar uma leitura de imagens;

e Incentivar a descobertas de informacoes.

Proposta Educativa Como surgiu?

- Construcdo de um puzzle do mapa de Portugal e construcao de | - Surgiu com a partilha da familia da TS, que contou o passeio a
um painel com a identificacdo das ilhas do Arquipélago dos Acores | uma das llhas do Arquipélago dos Agores.

e com fotografias de cada uma.

. o . Organizagéo
Duracéo Estratégias de Implementacéo da Proposta _
Espaco Materiais Grupo
- Puzzle com o
mapa de
Portugal;
- Ajudar na construcéo do puzzle. - Papel kraft;
- Tirar fotografia ao puzzle feito, imprimir e descobrir, em - Fotografias de
) L o i - Pequeno grupo
_ conjunto com o grupo, a localizagdo do Arquipélago da llha cada ilha que _
30/40 min. ) ) - Sala. . (2 criancas de
dos Acores e de outras cidades do pais. compde 0
, ~ . . o cada vez).
- Ajudar na construcdo do painel — colar fotografias, nomes Arquipélago;
das ilhas e associar as cores de cada uma. - Folhas e/ou
cartolinas
coloridas;
- Cola batom;
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- As criangas que fizeram o puzzle (TG, ML, RG, MR, RR), fizeram-no sem grandes dificuldades, sendo mesmo minuciosos no encaixe

- Tesoura.

das pecas e reconhecendo perfeitamente o lugar das mesmas, apoiando-se na imagem completa do puzzle.

- A descoberta da localizagdo das ilhas e dos nomes das mesmas foi feita com entusiasmo por parte de todas as criangas e acabou

por levar a descoberta de tantas outras cidades do nosso pais que eles ja conheciam.
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Vulcdo do Pico Pico da Esperancd
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Sessao de Educacdao Fisica (Plano Emergente)

Intencionalidade Educativa/Objetivos Pedagdgicos:

e Trepar: subir e descer o espaldar com um e com outro pé e com uma e outra mao de forma coordenada;
e Subir para um plano superior, utilizando apenas 0s bracos como apoio;
e Rastejar, utilizando como apoio 0s pés e as maos;
e Rolar sobre si mesmo;
e Combinar apoios variados em diferentes tipos de deslocamento;
e Colaborar com a equipa nas diversas atividades.
_ . . Organizagéo
Duracéo Estratégias de Implementacéo da Proposta _
Espaco Materiais Grupo
- Aquecimento — 7 min.: Jogo do “Vulcdo esquecido” (uma
crianca esta responsavel por apanhar todas as outras; quem
€ apanhado tem de permanecer no lugar e transforma-se num
vulcdo em erupgédo que vai diminuindo e desaparecendo — as - Banco sueco; |- Grande grupo
criancas apanhadas tém de parar, afastar as pernas e baixar - Colchoes; (todas as
. enquanto estdo paradas, no entanto podem ser salvas por um o - Espaldar; criangas).
45 min. - Ginasio. .
par que passe por entre as suas pernas). - Arcos; - Nas estacdes —
- Aula — 30 min. (2 estacdes — uma representa o percurso da - Corda; dividir o grupo
lava e a outra representa o percurso de subida até a cratera - Cadeiras; em dois.

de um vulcdo): Gatinhar nos bancos e rastejar; subir no
espaldar, descer e saltar do mesmo; subir e descer de

cadeiras; rolar em cima de colchdes; passar pelos arcos.
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- Relaxamento — 8 min.: Histéria do “Vulcdo adormecido”
(todas as criancas formam uma roda, transformam-se em
vulcBes em erupc¢ao, que deixam de os estar aos poucos até
ficarem adormecidos. Contar uma histéria que envolva o
esticar as pernas, o tronco e os bragos e o rodar a cabeca, 0s

ombros, as maos e os pes).

Avaliacéo

- Sessao planeada pelo RR e pelo TG — Sugeri fazermos uma sesséo de educacao fisica sobre o projeto dos vulcdes, concordaram
com entusiasmado e tiveram ideias muito interessantes e mesmo relacionadas com a tematica dos vulcdes. A sessdo correu como
planeado — as criangas fizeram-na com mais entusiasmo e encarnando bem as “personagens” por perceberem que tinha uma histéria
por detras, relacionada com o projeto que estavamos a fazer sobre os vulcdes.

- MR foi 0 Unico que se recusou a fazer esta sessao, por ja ter sido repreendido pela auxiliar durante a manha.

Quanto a divulgacéao do projeto, nesta sala, quem divulga o projeto séo as seis criangas por ele responséaveis e foi, portanto, com estas
gue preparei a divulgacdo do mesmo. Comegaram por definir qual a sala a quem divulgar e a escolhida foi a sala que tinha os irmaos mais novos
de algumas destas criangas — uma sala com criancas entre os 2 e 0os 3 anos de idade. De seguida, trés criangas prepararam comigo o convite,
verbalizando aquilo que queriam que eu escrevesse, incluindo o dia, as horas e o local, e ilustrando posteriormente. Estas mesmas trés criangas
foram entregar o convite a sala assim que o finalizaram.

Relativamente a preparacdo em si, tive o cuidado de relembrar com as criancas tudo aquilo que formou o projeto e de definir, de forma
explicita, as diferentes partes do mesmo. Logo apos, cada crianga escolheu a parte com a qual se identificou mais e quis divulgar. De seguida,

cada uma “treinou” a apresentagao pensando e verbalizando aquilo que queria transmitir relativamente a parte da qual ficou encarregue.
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Entretanto, o LM partilhou, com o grupo responsavel do projeto de que queria inserir na divulgacéo a experiéncia da erup¢éo do vulcao
e os videos que ja tinham assistido. Todos concordaram com esta ideia e acordamos em preparar, em conjunto, a exposi¢cdo do projeto fora da
sala, no espaco comum de convivio comum de todos o0s intervenientes da instituicdo em causa. A exposicao inclui todas as producdes pensadas
e criadas pelas criancas ao longo da realizacdo do projeto, bem como a descri¢cdo de todo o procedimento, isto é, a documentacdo pedagdgica,
por mim planeada e concretizada. Na exposicao considerei também importante incluir desenhos, esculturas e historias sobre vulc@es feitas de
forma livre pelo grupo. Com a exposicéo feita, decorreu-se a divulgacdo de modo sereno, em que cada um comunicou, mostrou e explicou, com

certeza, aquilo a que se prop0s.
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6.2. Decorar Caixa das Comunicacdes (Atividade Emergente)

Intencionalidade Educativa/Objetivos Pedagdgicos:

e Apoiar as ideias das criancas, tornando-as reais;
e Desenvolver o sentido estético;
e Promover a interacao e o dialogo entre pares.
Proposta Educativa Como surgiu?

- Decorar Caixa das Comunicagoes. - Educadora comentou, por acaso, que era uma tarefa que tinha

ainda pendente e decidi prop6-la as criangas.

- Folhas brancas
A4.
] ) L - Pequeno grupo
_ - Nomear a caixa como Caixa das Comunicagoes. - Canetas de ]
15 min. _ - Sala. (3 criangas de
- Decorar livremente. feltro.
cada vez).

- Tesoura.
- Cola liquida.

- As criancas decoraram a Caixa, fazendo desenhos alusivos a mesma (como um par a fazer uma comunicacao em frente ao grupo
todo), bem como desenhos aleatérios.
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6.3. Dossié das Cancdes, Lengalengas e Adivinhas

Intencionalidade Educativa/Objetivos Pedagdgicos:

e Promover o desenvolvimento discursivo sobre aquilo que se esta a observar;

e Promover a interacao e o dialogo entre pares;

e Contribuir para um repertorio diversificado de can¢des, lengalengas e adivinhas.
Proposta Educativa Como surgiu?

- Criagdo de um Dossié com variadas cancoes, lengalengas e | - Como uma estratégia para a minha acdo em sala, para evitar

adivinhas ilustradas pelas préprias criangas. “tempos mortos” em reunidées com as criancas.

- Cancoes,
) _ . Lengalengas e
i _ - Enriquecimento do dossié com o acrescento, por parte das o - Pequeno grupo
Ate ao final _ . _ Adivinhas )
criangas, da educadora, das familias, e por mim, de novas | - Sala. ) (4 criangas de
da PPSII. - o impressas;
cang0es, lengalengas e adivinhas. cada vez).
- Canetas de
feltro.

- Este dossié serviu-me de estratégia para conseguir gerir de modo mais eficiente o grupo (utilizei muitas vezes em reunides, para
manter o grupo calmo sempre que o sentia ja disperso, principalmente em situacdes de transicdo de momento — manter o grupo focado
naquilo que eu dizia foi uma constante dificuldade que senti ao longo do estagio).
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- O dossié cumpriu o seu propdsito, a principio, mas a certa altura deixei de lhe dar tanto uso como gostaria. Contudo, nao foi esquecido.
Fui relembrando da sua existéncia ha sala e acrescentando algumas canc¢des, as proprias criangas, por iniciativa propria, ofereciam-se
para acrescentar can¢fes e lengalengas que ja conheciam.

- Ja no final do estagio, algumas criancas foram capazes de ja associar a ilustracdo a cancdo assim, o que as deixava orgulhosas sem

ser preciso terem de perguntar a um adulto a qual das cancdes se queriam referir.
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6.4. Sessdao Educacéo Fisica no jardim (Plano Emergente)

Intencionalidade Educativa/Objetivos Pedagdgicos:

e Deslocar-se segundo as indicacbes dadas;
e Colaborar com a equipa nas diversas atividades.

- Aguecimento — 7 min. — Jogo do Lencinho.
- Aula — 30 min. — Jogo do Rei Manda (MS — Rainha; MR —
Rei).

- Relaxamento — 8 min. — Fazer passar um arco pelas

45 min.
criangas com estas de maos dadas formando uma roda;

formar pares — cada par senta-se frente a frente e a crianca
gue esta atras faz massagens (na cabeca, costas, ombros,

bragos, méos e pernas) a crianga que esta a frente.

chegar a um consenso em conjunto sobre aquilo que queriam fazer. A certa altura 0 MR comecou a ficar impaciente e a dispersar por

querer ir brincar para as areas.

- Com esta sessdo percebi o mau perder que tem 0 MR e a perceg¢do que os pares tém disso, reagindo dizendo que “ndo faz mal

perder”.

- Recreio.

- Elementos da
natureza e
materiais do

recreio (troncos

de arvores
cortados e
baloico);
-1 arco.

- A MS e o MR mostraram-se bastante entusiasmados e interessados em fazer o plano de hoje. Cada um teve ideias e conseguiram

- Grande grupo
(todas as

criangas).
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6.5. Sessdo Educacéo Fisica no ginasio (Plano Emergente)

Intencionalidade Educativa/Objetivos Pedagdgicos:
e Trepar: subir e descer o espaldar com um e com outro pé e com uma e outra mao de forma coordenada;
e Subir para um plano superior, utilizando apenas 0s bra¢cos como apoio;
e Rastejar, utilizando como apoio 0s pés e as maos;
e Rolar sobre si mesmo;
e Equilibrar-se em superficies;
e Combinar apoios variados em diferentes tipos de deslocamento;
e Colaborar com a equipa nas diversas atividades.
_ . . Organizagéo
Duracéo Estratégias de Implementacéo da Proposta _
Espaco Materiais Grupo
- Aguecimento — 7 min. — Jogo do Rei manda e jogo do puxar
a corda. - Cordas;
- Aula — 30 min. — 4 estacdes (1 — subir o espaldar; - Banco sueco;
_ ) ) - Grande grupo
guadrupedia por cima dos arcos; 2 — andar para trds num - Espaldar; (tod
odas as
banco sueco e gatinhar noutro; 3 — andar nas andas; - Arcos; _
_ ) . _ o criangas).
45 min. cambalhota para tras no colchdo; 4 — rastejar e deslocar-se | - Ginasio. - Bolas com .
) - Nas estacoes
em cima das bolas com pegas). pegas; o
_ . . . (dividir o grupo
- Relaxamento — 8 min. — Deitar de barriga para baixo e - Andas; 2)
em 4).
acalmar ao som de uma cancao calma. Passar, com uma leve - Colchoes;
pressdo, uma bola de pilates por cima das costas das - Bola de pilates.
criangas, com o intuito de as massajar.
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- Sessdao planeada pela BC e pelo BF — A BC disse a maioria dos exercicios e o BF ia concordando com a realizagcdo dos mesmos.
Quando interpelado por mim, o BF conseguiu ter algumas ideias e planear um exercicio em conjunto com a BC.

- Foi a primeira sessao dada por mim. Como o grupo ndo me vé ainda como figura de referéncia, ndo me ouviu nem fez o que pedi,
sem a intervencéo da educadora.

- O grupo estava desorganizado, em termos de espago porque ndo ouviam as minhas orientagdes nem eu me orientava no meio de
tanta agitacdo e as criancas fizeram toda a sessdo completamente dispersas, exceto quando chamadas a atencao pela educadora ou
pela auxiliar.
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6.6.

Jogo das cores (Atividade Emergente)

Intencionalidade Educativa/Objetivos Pedagdgicos:

e Promover a interacao e o dialogo entre pares.

e Promover o desenvolvimento discursivo sobre aquilo que se esta a observar;

Proposta Educativa

- Jogo com abordagem as cores.

. uma determinada cor.
10 min.

criangas adivinharem.

gue mostra o quanto com ele se divertiam.

- Pensar num objeto, dentro do local onde se encontra, com

- Dizer a cor do objeto que se tem em mente e pedir para as

Como surgiu?

- Minha estratégia para envolvimento do grupo.

- Sala/recreio.

- Estratégia muito bem conseguida, com envolvimento total das criancas.

- Grande grupo

(todas

criancas).

- Recorri a esta estratégias muitas vezes ao longo do estagio e ja a certa altura eram as criangas a pedir-me para jogar este jogo, 0

as
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6.7. Alturas — Grafico

Intencionalidade Educativa/Objetivos Pedagdgicos:

e Medir, registar e comparar alturas;

e Promover o desenvolvimento discursivo sobre aquilo que se esta a observar;

e Promover a interacao e o dialogo entre pares;

e Promover a utilizacdo do grafico para organizar a informacao recolhida e interpreta-la.

Proposta Educativa Como surgiu?

- Construcdo de um gréfico de barras com as alturas de cada

crianga do grupo.

- Surgiu num momento de conversa em grande grupo quando o

LM pediu a educadora para medir a sua altura e a dos pares.

- Colar a fita métrica & parede e ao lado uma tira de papel, do
mesmo tamanho da fita, e, com o auxilio, de uma régua ir
registando, fazendo um traco, as alturas das criancas — pedir

para elas escreverem a frente as iniciais do nome.

3 dias. - Sala.

- Recortar tiras de papel kraft (que seréo as barras do grafico)
e dar as criancgas para nelas pintarem um padrdo com tintas.
- Em papel cenario, fazer o eixo vertical do grafico com os

centimetros e permitir que as criangas colem as tiras das

- Papel cenério;

- Papel kraft;

- Fita métrica;

- Canetas de
feltro;

- Régua;

- Tintas

coloridas.

- Pequeno grupo
(2 a 4 criancas

de cada vez).
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alturas (da altura mais pequena para a maior); Colar - Blocos de
fotografias das criancas em cima das respetivas tiras. madeira.
- Encontrar, com as criancgas, outras formas de medicao das

alturas, com, por exemplo, blocos de madeira.

Avaliacéo

- Ao registar as alturas, as criangas foram capazes de reconhecer quem era 0 mais alto/a mais alta e o mais baixo/a mais baixa do
grupo; comparar as alturas uns com 0s outros, pondo-se lado a lado; decorar as alturas de alguns pares, identificando na tira quem era
a altura de quem.

- Quanto a criacdo de padrdes, no geral, a maioria das criancas ndo apresentou dificuldades, sendo capazes de selecionar um
determinado numero de cores e decidir qual a sequéncia das mesmas, criando assim um padrdo. ML, FS e MaM foram as criangcas
gue mais tempo demoraram na perce¢do daquilo que era um padrdo e como se reproduzia.

- As criangas que colaram as tiras no gréafico (RV e MR) conseguiram ser bastante precisas e minuciosas na realizagédo desta tarefa,
preocupando-se em cola-las exatamente no lugar certo.

- A medicéo das alturas com outro tipo de objetos acabou por ndo se concretizar.
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' “Sou mais baixo que o Miguel Reis, mas mais alto que
Janeiro.2018 i
Teresa. Estou no meiol”

O Luls quis saber a sua alfura e parfilhou
esta vontade com todo o grupe

A principio pensavamos que se media
com uma balanga, mas @ Daniela esclareceu-
nos e disse que as alturds das pessoas sdo
medidas com uma fita métrica

A Sara frouxe uma pard a sala, colou-a
na parede junto & porta e fomos fragande,
com régua e lapss, a alfura de cada um A
frente de cada frage escrevemos, com
canetas de feltro, as iniciais dos nossos
nomes. Como alguns meninos: tém as “/efras
iguaie'  utiizémos cores diferentes para
sabermos quem & quem

17§
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6.8. Projeto dos Bichos Venenosos

Intencionalidade Educativa/Objetivos Pedagdgicos:

Promover o desenvolvimento discursivo sobre aquilo que se esta a observar;
Promover a interacao e o dialogo entre pares;
Incentivar a descobertas de informacgdes;
Realizar uma leitura de imagens;

Promover a criatividade e imaginacao;

e Promover a utilizacdo do computador para recolher informacéo e desenhar em programas especificos.

Como surgiu?

- Surgiu a partir do VO, que teve a ideia de comecar este projeto enquanto estava a ver livros de animais na area das Ciéncias.

Organizacéo

Duracéo Estratégias de Implementacéo da Proposta _
Espaco Materiais Grupo
- Teia — Conversar com o grupo de seis criancgas,
_ _ _ i - Papel kratft;
incentivando a partilha de pré-
_ o o ) . - Canetas de
conhecimentos/ideias/curiosidades/informagfes acerca da felt
eltro;
tematica. Reunir o que as criangas ja sabem, o que querem _
. . - Tintas | - Pequeno grupo
_ saber, como querem procurar as respostas as questdes e o _ _
5 dias _ o - Sala. coloridas; (3 a 5 criangas
que tipo de atividades querem fazer para desenvolver o
_ ) . _ , - Computador; de cada vez).
projeto. Escritura das questdes do projeto num painel e _
- Livros com

decoragcdo do mesmo.

- Pesquisas — Ver livros para pesquisar informacoes

relevantes — com as criancgas ler o que se encontra escrito e

informacbes de

animais.
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acompanhar a leitura apontando para as imagens. Pesquisar
no computador mais animais venenosos. De entre 0s vistos,
selecionar animais venenosos, terrestres, voadores e
maritimos. Desenhar, no programa Paint, o0s animais
venenosos descobertos.

- Criacao dos Bichos venenosos — Desafiar o grupo a criar os
seus proprios bichos venenosos, com as mais variadas cores
e caracteristicas e registar o que tém a dizer sobre cada um.
- Registo final — Fazer um dossié com o registo, por escrito,
das informacdes descobertas sobre cada animal,
acompanhado com as respetivas fotografias e pinturas das
criancas; inserir os desenhos dos proprios bichos venenosos

que cada crianga criou.

Avaliacéo

- Grupo responsavel pelo projeto e que, por isso, fez a teia — VO, BF, SR, MT, MM e AC. Ao fazer a teia com este grupo dei, de certa
forma, as minhas proprias ideias para restringir um pouco a quantidade enorme de animais venenosos que existem, mas permiti que
dessem as suas ideias, conversassem entre si e chegassem a diferentes opinifes sozinhos. A educadora participou neste momento,
fazendo questbes e conversando sobre o tema. Estavam todos interessados no tema, com muitas questbes e muita vontade de
pesquisar, descobrir mais e chegar as respostas das questfes por eles formuladas. Tive de acompanhar mais o0 MM enquanto
estavamos a fazer a teia, pedindo muito a sua participacdo na partilha de ideias que ja sabia, na formulacdo de perguntas e na escrita

da teia. VO sempre bastante participativo, com muitas ideias e ansioso pelo comeco deste projeto, visto que a ideia foi sua.
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- A pesquisa foi feita com igual entusiasmo por todas as criancas que o fizeram. Assimilaram muito bem cada informacao que pesquisar
sobre cada animal e conseguiram comunicar essa informacdo de modo sucinto, partilhando os aspetos mais relevantes.
- O desafio da criacdo de novos bichos venenosos nao quis ser feito por todas as criancas e essa decisao foi respeitada. Quem o fez

soube ter em atenc¢do todos os pormenores (inventaram nome; caracteristicas fisicas; habitat; alimentac&o; caracteristica do veneno —

cor; mortifero ou nao).

182




JANEIRO 2018 Eu ndo acredito
BICHOS VENENOSOS! que esfa

salamandra é

Durante uma ida ao Linhé.. venenosal
- Luis

L TR TSI N

PROJETO!

_encontrdmos um bichinho — foi o Bernardo que

e estavamos a utilizar para brincarl Nao sabfamos o Olha Sara, tem

|
> eral Seria venenosor? Entdo pesquisdmos com a quairo patas

- Bernardo

ra e descobrimos que erd uma Salamandra-comum,
a e amarelal Vamos descobrir mais coisas sobre as
| Serdo venenosas?| Que bichos venenosos
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INVENTAMOS um

“Nés desenhamos primeiro numd folha,

depois fizemos o contorno com lapis de

cdrvdo e depois pintdmos e deixdmos
secar e fizemos outra vez o contorno
de canetd pretd para s ver melhor” -

Vasco

Com “muita de

imaginagdo foi criado
i
este “bicho rapa?’ pelo

Vasco e pelo Simdol O

seu nome Bicudo
foi decidido por todos

nés em conjunto. Tem
este nome “por causa
dos picos perigosos d
volta do seu corpo
fodo’l

Reparem nas suas
caracteristicas e verdo
que igual a este ndo
hall
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E um inseto téxico com uns pelos muito afiados que
quando focdm na nossd pele deitam uma substanciq

perigosa. As pessods podem ficar fracas, maldispostas, com
comichdo ou inchdgo nd pele ou até com dificuldades em

respirdr.

Fazem ninhos nos
pinheiros  para se
protegerem do frio,
mas podem mesmo
atacar estas drvores
e matd-las.

'O meu avé jd foi

A lagarta do pinheiro invadiu o nosso jardim do pinheiro e : T J g
ficdmos proibidos de ir para |4 brincar, porque serd? A propésito do " e ) X atacado por uma
Projeto dos Bichos Venenosos fomos investigar dos computadores /aga,.ta do e
da escola e descobrimos imensas coisas! pinheiroll  Ficou o)
com a mdo muito

inchada e >
vermelha, mas :

“Fico mal da

barriga so de depois foi para o

olhar para este 2 A - oo e B "Tenho um  bocadinho Bl hospital e ficou
i 3 ‘N de medo. Espero nunca

"

animal! '
el ver uma!” - 3%
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Se por acaso avistarem lagartas do pinheiro num jardim tém que ligar rapidamente para um

nimero de telemével especial para as retiraram de ld. Isto porque podem também fazer muito

mal aos cdes que por Id passeiam. No pior dos casos, podem até matar!

! [ B ol e e |
A I AMIVIONLS
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Esta vilva-negra € uma
fémea porque "tem umas bolas
vermelhas em cima do corpe”.
SRR TR LY Por norma, as fémeas  sdo
delal” maiores que os machos!

Alimentam-se de pequenos
o w insetos que ficam presos nas
"Nao  tem pefns, —  suas teias, que costumam fazer

Glfioaorosalelaliida s em sitios escures e frescos.

"Eu  conheco esta
aranha, mas nunca a vi.

Assim que se senfem ameagadas
picam para se protegerem.

O veneno das picadas das aranhas
faz com que as pessoas comecem por se
sentir fracas, com dores nos misculos | 0 0 lei )
:’; Tﬁ;‘f das costas e dos per Pod"'“- deve doer mais do

is farde iram e o coragdo pode .
bater muito m&l R ferida que

As dores sfio tdo fortes que tém de | 1=l lahelela o
ser fratodos no hospital com “um
remédio muito forte também”l

"Nem sei como € a

"Eo pior de todos os
peixes, temos que

Este peixe € um dos mais
venenosos do mundol

Alimenta-se  de outros
pequenos e vive entre as rochas no
mar. A volta do seu corpo Tem uns
‘Quande estiver no T LI TEEE R ER T
substdncia toxica.

ter cuidado!”

mar vou olhar com

atenc¢do para o chdo!”

Para além disso, tem a
capacidade de se eamuflar e por [t o LT
causa desta sua caracteristica, as
pessoas que nadam no mar podem,
sem querer, pisd-lo por ndo o verem. |l slelacl el

Se isso acontecer ficam com
uma grande dor, podendo apanhar
choques.

Para as criangas e pessoas mais | /i
velhas pode ser mais perigese pisar
este peixe porque podem mesmo
morrer.

se vé quase os olhos

"Parece mesmo uma
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"“Tem a cabeca . . o esm{?ﬁo ¢ da ﬁtmﬂia d‘.u
: Tem o corpe frie, seco e estd aranhas e vive nos paises mais

s e Cheio de escamas. quentes

outras. E’ muito Méo tem patas por isso a Unica mais quentgs que o Tem duas grandes pingas que

forma que tem para se deslocar éa

"Vive nos paises

estranha!” rastejar lelislisb ool oajudam a agarrar as suas presas.
' - : P defender

Muda de pele quando aumenta Ndo sei como € que ora se defender, e mesmo

"Néo sabia que o seu tamanho ou mesmo quando a e mut-ur'” as presas, piea com o

pele jd estd gasta. que: aguilhdo que Tem na ponta do corpo

0s dentes

Esfrega-se contra as pedras e e que € venenoso.

s confra os ramos para conseguir
tamanhos.” tirar a pele.

Tem o veneno instalade nos dentes
de cima e atoca as suas vitimas de
diferentes formas. Tanto pode

O escorpido fémea pode ter

sufocd-las, enrolando-se & volta delas, | 2 e ] de 3 a 100 crias!l "As mdes podem
como também pode meorder e matar Cluando elas NAasCem, :
com o veneno. ) _ i:n?u:afn haiir:: instalam-se  nas ecostas do ﬁiZEf‘f ISS#.':'?! Ela

Sabiam que ela ndo mastiga? - escorpidio até mudarem de pele. ndo € muito boa
Engole as presas sem mastigar e | fci- oo mesmo!” Assim que mudam de pele +&m s e
empurra-as para o seu estomago. de sobreviver sozinhas e fugir da .

i O veneno dela mata tma pessoa e mde para ela ndo as comerll

até um elefante - s6 com uma
mordidelall
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O nome deve-se d sua cor
amarela, mas ndo precisa de ter s6
essa corl

Tem esta cor muite viva para
avisar os seus predadores que &
Sl S yenenosa e que "é melhor ndo a
comerem” - E 0 seu mecanismo de
defesa.

O seu veneno & poderoso,
capaz de mafar pessoas e animais
muito grandes.

que ela tem!”

A rd transporta os seus filhos
nas costas e “cuida muite bem

deles”, dondo-lhes ovos para
COmer. 'O."hﬂ, ela faz como

Os filhos das rds chamam-se | © escnrpf&'o também

Esta espécie de ris ndo &
noturna como a maioria.

Costuma  alimentar-se  de
formigas e insetos voadores.

fazll”

"Parece fofinho! Ndo parece nada venenoso.”

O Pitohui € um pdssaro que
habita as florestas fropicais.

Tem na sua pele um veneno
bastante perigoso, o mesmo
eEEE e S veneno que as rdis venenosas téml
Come besouros venenosos ¢

"Uaaau! Eu nem

sabia que existia um

mesmo verdade?!”
absorve o veneno deles.

O  Pitohui com  penas
vermelhas e pretas é o mais
venenoso da espécie.

O seu wveneno provoca a
paralisia da beca, parecendo que
estd dormente. Consegue fazer
parar o coragde e acabar por
matar as pessoas.

"Estd um bocadinho despenteado!l”

“E colorido como
as rds, por isso €

que € venenoso?”
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"Eu jd sabia que

existiam formigas
perigosas."

"Seis horas € muito

tempo ndo €?"

A picada deste inseto € a
mais venenosa do mundo inteiroll

Chama-se formiga-bala
porque a dor que o veneno
provoca € igual @ de um tiro de
uma pistola.

E muito pior que a picada de
uma abelha.

A dor pode demorar seis
horas a passar!

“Parece que a cor dela €

vermelho escure” e atengdo que
ndo € uma formiga com tamanho

"Ufa, ainda bem que

igual as outras. E considerada uma ela ndo vive em

formiga gigantell

Vive nas florestas tropicais

da América do Sul.

Portugall”
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6.9.

Sesséo Educacéao Fisica no ginasio (Plano Emergente)

Intencionalidade Educativa/Objetivos Pedagdgicos:

e Deslocar-se segundo as indicacbes dadas;
e Combinar apoios variados em diferentes tipos de deslocamento;
e Colaborar com a equipa nas diversas atividades.

Organizagao

Duracéo Estratégias de Implementacéo da Proposta
Espacgo Materiais Grupo

- Aquecimento — 7 min. — Jogo da Lagarta.

- Aula — 30 min. — Jogos em equipa (formar quatro equipas) —

arcos dispostos em fila e cada crianca deve estar dentro de - Grande grupo
um arco. Equipas devem completar uma volta (ir e voltar, de (todas as
uma ponta a outra do ginasio). criancas no
- Ultima crianca da fila deve deslocar-se com o seu arco para aguecimento e

45 min. o principio da fila e assim sucessivamente; com um arco na _ Gingsio, Arcos. relaxamento).

ma&o, ultima crianca deve deslocar-se a correr para o principio
da fila e assim sucessivamente; com um arco na mao, ultima
crianca deve deslocar-se com saltos a coelho para o principio
da fila e assim sucessivamente; com um arco na mao, Ultima
crianca deve deslocar-se com saltos a pés juntos para o
principio da fila e assim sucessivamente; com um arco na

mao, ultima crianga deve deslocar-se com saltos ao pé

- Grande grupo
(Dividir o grupo
em 4 para oS
jogos em

equipa).
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coxinho para o principio da fila e assim sucessivamente; com
um arco na mao, Ultima crianca deve deslocar-se como a
aranha (quadrupedia) para o principio da fila e assim
sucessivamente.

- Relaxamento — 8 min. — “Corpo estragado” — adaptagéo do
jogo do telefone estragado — Com o grupo disposto em roda,
uma crian¢a, demonstra a outra (sendo que todas as outras
se encontram de olhos fechados) uma posigdo corporal
complexa. Essa crianga senta-se e a que viu a posi¢ao tera de
reproduzi-la para a proxima crianga ver (sendo que todas as
outras continuam com os olhos fechados). E assim
sucessivamente. No final, é suposto ver se a Ultima posi¢éao
corporal feita coincide com a primeira, isto porque é suposto

Ser a mesma.

Avaliacéo

- Plano feito pelo LM e a MT, que pediram logo uma sessdo com arcos, por se terem divertido na sessao de danca (feita s6 com arcos).
- A demonstracdo foi crucial para esta sesséo, mais especificamente na explicacdo dos jogos de equipa e do relaxamento. Isto porque
surgiram imensas duvidas por serem jogos novos (a certa altura, as criancas que percebiam o funcionamento dos exercicios explicavam
as que nao percebiam). Penso que, por isso mesmo, por terem realizado atividades novas, a atencao foi redobrada e o interesse e
entusiasmo ainda maior.

- Nos jogos em equipa, 0 MR voltou a demonstrar o seu mau perder. Desta vez, um pouco mais controlado e, até mesmo, consolado

pelos préprios pares da mesma equipa.
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- Dada a dificuldade de concentracdo do MM, os pares da sua equipa estavam constantemente a chama-lo a atencao e a motiva-lo

para fazer 0s jogos, a0 mesmo tempo que o explicavam com contentamento.

193



6.10. Leitura de Historias

Intencionalidade Educativa/Objetivos Pedagdgicos:

Promover o desenvolvimento discursivo sobre aquilo que se esta a observar e escutar;
Promover a interacao e o dialogo entre pares;
Contribuir para o repertério diversificado de literatura infantil.

5 dias.

Proposta Educativa

- Leitura de histérias.

- Ler em cada dia da semana uma historia diferente: segunda-
feira (Porque € que os animais ndo conduzem?, de Pedro
Seromenho); terca-feira (Atchuuu, O Guia Completo das Boas
Maneiras, de Mij Kelly); quarta-feira (O sonho de Mateus, de
Leo Lionni); quinta-feira (O palhaco Avaria e o planeta
Bateria, de Pedro Seromenho); sexta-feira (Rainha das
Cores, de Jutta Bauer).

Como surgiu?

uma semana.

- Sala (area da
biblioteca/espaco
para as

reunioes).

- RV disse-me que eu estava sempre a ler historias que eles ja

conheciam e, por isso, decidi levar cinco historias para ler durante

- Cinco historias
infantis.

- Grande grupo
(todas as

criangas).
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- Apoés a leitura de uma histdria conversar um pouco com o
grupo sobre o que cada um percebeu e que mensagens

retirou.

Avaliacao

- Os momentos de leitura destas historias (todas desconhecidos pelo grupo) foi rico e prazeroso para todas as criancgas, tal a atencao
tida por cada uma delas.

- No final da leitura de cada uma geraram-se conversas sobre 0s sinais de transito; regras de transito; perigos na estrada; experiéncias
no carro com as familias; como aprender a conduzir e como tirar a carta — 0 que é preciso fazer; sobre as boas maneiras (o saber pedir
desculpa, ser-se educado, reconhecer o erro, entre outras coisas); sobre os sonhos de cada crianca e o que mais desejam fazer quando

crescerem; sobre o poluicdo no Planeta e a consciencializagdo da mesma; e sobre as cores e a magia da sua exploracéo e juncgéo.
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7. REFLEXAO FINAL

Ao fim de quatro meses de pratica num ambiente educativo bem estruturado e
definido por certos modelos; ao fim de observacdes e registos feitos, com propoésitos e
intencdes; ao fim de reflexdes individuais e em conjunto, com colegas; ao fim de
planificacdes realizadas, consigo agora fazer uma retrospetiva de todo o percurso feito
e uma referéncia a evolugéo denotada.

Comecei 0 estagio neste contexto de High Scope, Reggio Emilia e MEM com
algum receio, principalmente por nunca ter tido uma préatica em contexto com os dois
primeiros modelos curriculares e, por isso, ndo saber como trabalha-los. Depressa
passou de receio a desafio, talvez pelo bom exemplo que fui testemunhando e pelo

otimo grupo, de criancgas e de familias, que fui acompanhando.

A forma como concebemos o processo educativo depende em grande
medida do modo como olhamos as criangas e concebemos o seu lugar no
mundo. O trabalho, pressupde olharmos a crianga como competente e
como nosso semelhante, respeitando-a. Isto significa ndo a minimizar no
seu estatuto, garantindo antes o seu direito a ter voz e protagonismo. Este
protagonismo ndo se confunde com uma centragcdo na crianga, mas sim
com a sua inser¢cdo, mediada pelos adultos e pelos seus pares, ho mundo
cultural que, enquanto sociedade, fomos capazes de produzir. Neste
encontro com o mundo reconhecemos o seu modo préprio de agir, de
interagir e atribuir significado, tornando-a sujeito cooperante do seu

processo de humanizacgéo. (Folque & Bettencourt, 2018, p. 119)

Estes modelos carecem de didlogo, de cooperacao, de espirito de entreajuda,
de negociacdo, de partilhas, de envolvimento, de participacdo, promovendo a
democracia e os direitos das criancas, com vista a aprendizagem e desenvolvimento
das mesmas — é disto que a equipa educativa é feita. Foi esta a minha realidade em
estagio, a qual fui-me adaptando e aprendi a atuar ao longo da PPSI.

Fui-me apercebendo da importancia das observacbes (de tudo o que me
rodeava, a mim e ao grupo) e da sua categorizacdo, ao ponto de as tornar menos
descritivas, tendo por base intencdes, e menos descritivas. Inten¢des essas para com
as criancas, a equipa educativa e as familias

Observando e registando, aprendi a captar pontos de partida, a perceber o
significado que para o grupo poderiam ter e a aproveita-los, tornando-os em projetos
enriguecedores. A planificacdo dos mesmos foi, muitas vezes, feita oralmente em

conjunto com a educadora, que fornecia sugestdes de melhoria e auxiliava no ajuste ao
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grupo de criangas. A minha postura durante a concretizagdo das planificagdes foi-se
alterando, no sentido em que dei mais espaco as criancas — mais espacgo para agirem
por conta prépria, para se expressarem, para comunicarem, para interagirem entre si,
para chegarem as suas conclusées. No fundo, permiti que as criancas exercessem a
sua liberdade, “o direito de escolher, o direito de falar, o direito de analisar, o direito de
decidir, o direto de criticar, o direito de participar na vida do grupo” (Niza, 2012, p. 98).

Muitas das planificacbes foram pensadas e planeadas no momento. A principio
foi um desafio porque tinha de perceber as reais necessidades do grupo e,
consequentemente, a pertinéncia que para elas tinham as propostas, mas, a certa
altura, este processo era ja automatico.

Com as reflexdes fundamentadas que realizei, cada vez mais aprofundadas, fui
construindo as minhas opinides acerca dos mais variados temas que, em mim, tiveram
impacto, positivo ou negativo.

Escrever é imprescindivel, principalmente para quem trabalha na area da
educacao. Por isso mesmo, acredito que o tornar escrito ideias/opinibes soO traz
beneficios, tornando-as mais claras e mais concretas e estas reflexdes levaram-me a
questionar, a problematizar, a pensar a minha pratica e a regula-la quando necessario,
encontrando novas estratégias. Isto também foi conseguido pela partilha das reflexdes

com a equipa educativa e com as colegas.

0 Unico modo dignificante de convivéncia que é a colaboracédo e a
entreajuda: a solidariedade no trabalho e na vida pela cooperagéo
educativa. Completamo-nos, com efeito multiplicador, em cooperacéo,
modo de todos se afirmarem, mesmo que partindo de pontos originais

diversos com desiguais capacidades. (Niza, 2012, p. 161)

Prevaleceu até ao fim do estagio a mesma dificuldade, ainda que possa, a meu
ver, ter atenuado — a gestédo do grupo. Foi, sem davida, o maior desafio por ter estado
com um grupo muito agitado em termos de comportamento.

Contudo, faco, no geral, e apesar de tudo, um balanco positivo de todas as
experiéncias e vivéncias e de todo o caminho que percorri nesta PPSII, por me dar a

oportunidade de errar e melhorar, bem como evoluir a todos o0s niveis.
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Anexo A. Guiao de entrevista

Guiao de Entrevista

Destinatéarias: Educadoras de Infancia (PPS Il 2018/2019)

Objetivos:

— Caracterizar as conceg¢des das educadoras sobre (i) a crianga e o lugar da mesma no Jardim de Infancia e (ii) as familias e as suas
formas de participagéo.

— Conhecer os modelos e as abordagens pedagdgicas que sustentam o desenvolvimento do curriculo no Jardim de Infancia.

Blocos de Informagao

Objetivos especificos

Formulagdo de questdes Observagoes

A.Legitimacéo da
entrevista e motivagao
do/a entrevistado/a

e Legitimar a entrevista;
e Motivar o entrevistado.

- Esta entrevista tem como objetivo a obtenc¢édo de informagéo para a realizagao do topico
“caracterizacao reflexiva do contexto socioeducativo” para o relatério da PPS Il.

- O seu carater é confidencial e o anonimato dos dados é garantido;

- Pedir autorizacao para gravar audio;

- Informar devolucéo das transcri¢des.

B.Definicdo do perfil do/a
entrevistado/a

e Conhecer o percurso
profissional do/a educador/a

B1. Qual a sua formacgéao nesta area profissional?

B2. Ha quanto tempo exerce funcdes de educadora de
infancia?

B3. Quando terminou o0 curso quais as principais
dificuldades sentidas? Atualmente quais s&0?

B4. Ja trabalhou no JI? Como influenciou a sua pratica
pedagogica?

B5. Fale-me do seu percurso profissional.
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B6. Fale-me do seu percurso nesta organizacao.

B7. Ocupa, ou ocupou, algum cargo nesta organizacao?
B8. Frequentou alguns cursos/acdes de formacdo?

B9. Considera pertinente receber estagiarias? Porqué?

D. Trabalho em equipa

o RelagOes e interacdes entre
atores;

e Conhecer o conceito de equipa
em contexto de JI;

e Compreender como € realizado
o trabalho em equipa.

D1. Como sdo as relacdes e interacdes entre agentes
educativos?

D2. Na sua opinido, como caracteriza a equipa que trabalha
na creche?

D3. Pode falar sobre o que pensa do trabalho em equipa na
educacdo de infancia?

D4. Existe articulacdo entre salas? De que tipo? Em que
ambitos?

D5. As educadoras da organizacdo socioeducativa
trabalham em cooperagéo?

- Existe trabalho colaborativo?
Como é a comunicagdo?
Processos e dificuldades?

- O trabalho em equipa é uma
mais valia? Para qué? Para
quem?

E. Relacéo com as
Familias

e Conhecer a participacdo das
familias das criangas no jardim
de infancia;

e Conhecer as estratégias
utilizadas pelo educador de
modo a promover o0 contacto

com as familias e entre familias.

El. Que tipo de envolvimento/participacdo tém as familias
na organizagdo? Que mecanismos e estratégias existem na
organizacdo? As suas?

E2. Quantas reunifes séo realizadas com as familias? Com
que objetivo? Quem participa? As familias podem solicitar
reunides se tiverem duvidas ou sugestfes relativas a vida
das criangas na creche?

E3. Potencialidades e dificuldades que tem nesta dimenséo?

-Compreender o0
participacéo

- Compreender se as familias
tém possibilidade (tempo,
espagos e mecanismos) para
participarem na vida educativa
das criangas

tipo de

F. Concecéo e lugar da(s)
crianga(s) no jardim de
infancia

e Caraterizar concec¢des de
crianga e infancia;

e Compreender e situar o(s)
lugar(es) das criancas no jardim
de infancia.

F1. Como define crian¢a? E crian¢ca em jardim de infancia?
F2. Que lugar ocupa a crianca no jardim de infancia, na sua
opinido?

F3. Como caracteriza o grupo de criangas com que trabalha
atualmente? Como faz esse diagndstico?
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G. Abordagem
Pedagégica

e Identificar os principios
pedagogicos seguidos pela
educadora.

e |dentificar o modelo pedagdégico
implementado pela educadora.

G1. Quais sao os principios pedagoégicos que fundamentam
a sua prética?

G2. Adota algum modelo pedagdgico para organizar a
pratica? Se sim, Qual? Como o implementa?

-Perceber se a escolha do
modelo pedagdgico é da
responsabilidade da
educadora ou se € uma
deciséo institucional ou
individual.

- Identificar se o modelo
pedagdgico é implementado
de forma integral ou se é
implementado parcialmente.

Perceber qual a formacéo da
educadora no modelo
pedagoégico que adota.

H. Organizagéo do
ambiente educativo

e Conhecer a organizacdo do
ambiente educativo.

e Compreender como 0
profissional de educacéo gere o
ambiente educativo.

H1. Como organiza o ambiente educativo para que seja
proficuo para o desenvolvimento e aprendizagem do grupo
de criangas?

H2. Quais sdo as suas prioridades relativamente a
organizacdo do tempo educativo? Como as define?

H3. Como se organiza o grupo nos diferentes momentos da
rotina? Porqué?

Perguntar se é o]
estabelecimento (organizacao)
gque gere a organizacdo do
tempo, espacgo e materiais.
Perceber se as criangas
participam na organizacéo do
espaco e dos materiais.

Perguntar se as familias
participam nas decisdes sobre
a organizacao do ambiente
educativo (espagos, materiais,
rotinas)

I. Observacao,
Planificagdo/Documentag
do/Avaliacao

e Conhecer os procedimentos de
observacéo e avaliagcao da

I11. Como planifica o seu trabalho durante o ano letivo
(através de planificacBes anuais, trimestrais, mensais,
diarias, etc.)?

Perguntar se é 0
estabelecimento
(organizag&o) que determina
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crianca e do ambiente
educativo.

e Compreender como é
elaborada a planificacéo
educacional.

12. Pode falar-me sobre os critérios que usa para selecionar
0s conteudos para as suas planificacbes?

I13. Como é feita a avaliacdo das criancas e a avaliacdo do
ambiente educativo?

os procedimentos e
instrumentos de observacéo e
avaliacdo da crianca e do
ambiente educativo, assim
como da planificagéo
educacional.

Perceber se sdo usados
instrumentos de observacgéo e
avaliacdo da crianca e do
ambiente educativo.

Perceber se a planificacéo é
sustentada na observacao e
avaliag&o das criangas.

Conclusao da entrevista

e Finalizar a entrevista

-De momento, recorda-se de algo mais que considere ser
pertinente em relacdo aos aspetos abordados?
- Obrigada pela sua disponibilidade

- Confirmar se existe algo mais
a acrescentar
- Agradecer a disponibilidade
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Anexo B. Transcricao da entrevista

SP — Estagiaria SP
DM — Educadora DM

SP - Existe articulacdo entre salas? De que tipo? Em que d&mbitos?

DM - Sim. N6s tentamos articular as salas, ha uma preocupag¢ao em que as criangas...
por exemplo, h& um mapa jardins de forma a que as criangas, de forma natural, se
encontrem com as criangas de todas as salas da instituicao, portanto ndo é so por faixa
etaria. Com este mapa organizado durante o ano e durante todas as semanas
conseguem ir rodando e encontram-se com criancas de todas as salas — das salas de
jardim de infancia porque as salas da creche como tém um horério diferente, ndo ha
tanto essa articulagdo. Tentamos criar momentos em que ha partilhas entre projetos de
salas, tentamos envolver as outras salas também nas pesquisas que nés estamos a
fazer. Ja tens percebido que aparecem por ai criancas a perguntar se temos livros sobre
isto ou sobre aquilo, portanto as criangas percebem que existem projetos a decorrer em
todas as salas e que podem ajudar. Depois também organizamos momentos que sao
comuns, as festas, algumas apresentacfes em que nos juntamos todos na praca. Nas
datas mais importantes juntamos todas as salas na praca e temos momentos de familia,

de escola.

SP — E costumam haver projetos em conjunto, entre salas? As educadoras da

organizacao socioeducativa trabalham em cooperagédo?

DM — Normalmente ndo acontece. Pode acontecer estarmos a fazer o projeto sobre a
mesma tematica e cruzarmos algumas informacgdes. Agora estarmos a fazer o mesmo

projeto, duas salas, ndo é habitual.

SP — Em relagdo as familias, que tipo de envolvimento/participagcdo tém na
organizacdo? Que mecanismos e estratégias existem na organizacdo? E quais

séo as suas?
DM - As familias sao consideradas muito importantes no processo de desenvolvimento
da crianga, portanto a propria escola esta organizada de forma a que as familias tenham

um papel ativo. O facto de poderem subir a qualquer altura as salas, poderem vir as
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salas, poderem estar aqui, poderem ver aquilo que ndés vamos fazendo, o facto de
termos |4 fora os instrumentos que utilizamos, que permite as familias verem o que é
gque se vai passando, é o facilitador do envolvimento das mesmas. Depois em termos
de sala, os pedidos de ajuda para projetos, os cadernos de noticias, esta questao de
eles estarem a par das coisas que vao acontecendo na sala faz com que eles tragam
também coisas mesmos sem nos pedirmos, coisas para as esculturas, eles percebem
gque as esculturas vao aparecendo, entdo também trazem materiais. Portanto ha todo
esse envolvimento. Quando alguma familia se disponibiliza também ha abertura para
gque eles venham a sala explicar coisas, mostrar coisas, partilhar, participar, portanto,

tentamos que as familias venham.

SP - Quantas reunides séo realizadas com as familias? Com que objetivo? Quem
participa? As familias podem solicitar reuniées se tiverem davidas ou sugestdes

relativas a vida das criangas no jardim de infancia?

DM - Ent&o, ha sempre uma reunido em setembro que é a reunido de abertura. E uma
primeira parte com a direcdo que fala um bocadinho sobre o trabalho da instituicdo no
geral, o tema do ano e a linha orientadora em termos pedagdgicos da nossa instituicao
e depois os pais sao distribuidos pelas salas, normalmente sao duas reuniées por dia,
e a reunido tem continuidade na sala com a educadora. Portanto essa é a primeira,
apresentacdo do ano, os projetos que se pensa serem desenvolvidos, 0s objetivos para
aguele grupo, muito em termos de grupo. Depois ha uma reunido no final do ano para
avaliar o ano, aquilo que foi feito e mostrar aos pais a evolu¢cdo do grupo. H4 uma
reunido em janeiro ou fevereiro que é com a psicéloga da escola, neste caso, no NOSso
grupo, sera sobre a temética da transi¢cao para o primeiro ciclo. Noutros anos tém outras
tematicas que tenham mais a ver com as criangas, seja 0 sono, seja a alimentacgéo, seja
a aquisicdo de algum tipo de competéncias mais especifico, portanto esta sempre
adaptado a idade. Depois, trimestralmente, nds entregamos as fichas informativas da
crianga e temos reunides individuais com todas as familias, ou seja, em dezembro,
depois no final do segundo trimestre e no final do terceiro as familias vém uma a uma

ter reunides individuais com a educadora para falar sobre a sua crianca.
SP — E sempre que é preciso as familias podem vir, certo?
DM — E assim, se a educadora vir que é algum assunto que é importante ser tratado

convoca uma reunido com os pais. Se € ao contrario, se 0s pais tiverem algum assunto,
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podem convocar reunido para falar com a educadora a qualquer altura em situacoes

mais especificas.

SP - Potencialidades e dificuldades que tem nesta dimensao?

DM — As vantagens sdo o maior desenvolvimento por parte das criancas porque se
elas... mais envolvimento do que desenvolvimento, porque se as criangas sentem que
as familias estdo envolvidas acaba por se envolver mais também e de transportar as
informacdes, 0s conhecimentos, as vivéncias, as aprendizagens de casa para a escola
e da escola para casa, acaba por ser tudo muito articulado. As dificuldades muitas vezes
tém a ver com a vida atarefada dos pais que, muitas vezes, ndo conseguem dar resposta
aos pedidos que nés fazemos; a disponibilidade que alguns possam ndo ter e as vezes
isso reflete-se nas criancas, ha pais que ndo tém tanta disponibilidade para estar e as
criancas sentem muito isso e acaba por ser mais dificil. Depois também ¢é articular os
horarios dos pais porque se os convidamos para vir a escola, as vezes podem nao
conseguir faltar ao trabalho ou vir mais tarde ou sair mais cedo ou entrar mais tarde e

acho que essas sdo as maiores dificuldades.

SP — Como caracteriza o grupo de crian¢cas com que trabalha atualmente? Como

faz esse diagnéstico?

DM - O grupo ja vem comigo ha dois anos, portanto € o terceiro ano que esta comigo,
a excecdo de trés criangas que entraram este ano, uma crianga veio de outra escola e
duas transitaram da sala do lado. E um grupo que foi conquistando muito bem uma
grande autonomia dentro da sala, foi um grupo que foi construido desde cedo do jardim
de infancia, porque eles vinham todos da creche ndo €, alguns vinham de casa.
Portanto, foi uma construcdo que foi sendo feita com eles, eles foram-se tornando cada
vez mais autbnomos e muito participativos. Neste momento, € um grupo muito ativo e
enérgico, o que dificulta muitas vezes momentos que nds possamos querer mais calma,
uma reunido, uma conversa de grande grupo pode dificultar um bocadinho, mas por
outro lado esta energia que eles tém, na maior parte das vezes, reflete-se no interesse
que eles tém no decorrer das atividades, dos projetos. E raro eu ver algum desafio que
seja lancado e que eles ndo queiram fazer. Tu viste, no outro dia, que ndo fomos a
ginastica, para eles é dificil — e agora vou deixar de ter uma coisa para ter outra, mas
eu quero ter a outra — portanto eles querem mesmo fazer tudo, portanto é um grupo
extremamente participativo, extremamente criativo, também patrticipativo no sentido de

tomar iniciativa, tomar decisées também de grupo, sabem o que querem, tém sentido
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critico e acho que foi um trabalho muito importante que foi feito em conjunto com eles e
neste momento acho que estdo no auge de autonomia. Ainda a bocadinho a D estava
ali a dizer-me: eu ja ndo sei 0 que é isto. Porque ela esta em creche ha trés anos e esta
sentada, huma mesa e cada um esta no seu espago a brincar, isto porque ela esta com
criancas com menos dois anos, que estao agora a adquirir essa competéncia de forma
mais consistente e de facto € evidente isso. Claro que no inicio isso ndo acontecia e
tinha de haver muito mais a presenca do adulto pelas &reas, para as coisas se
regularem, e agora nao, eles estdo autonomamente, claro que existem conflitos.
Portanto, as vezes € preciso a nossa intervencdo para conseguir gerir, também temos
algumas criangas com algumas caracteristicas especificas que acabam de alguma
forma refletir-se no restante grupo e na estabilidade do restante grupo. Quando nos
interrompemos para resolver determinada situagcado inevitavelmente o resto do grupo
acaba por dispersar e acho que ainda assim muito crescidos sédo eles porque acabam
por perceber muito quando um amigo estd numa situacdo mais dificil e acabam por
terem esse cuidado. Claro que também n&o podemos exigir que isso aconteca sempre
e eles sdo pequenos e também sdo criangas e também precisam da mesma atencao e

da mesma resposta, que as vezes nao é facil fazer a gestéo.

SP — Quais séo os principios pedagogicos que fundamentam a sua pratica? E

guais adota? Como implementa?

DM — Est& tudo no Projeto Curricular. Como ja conversamos sobre esse assunto de
forma mais informal, pode agora ficar registado. Tentamos tirar dos modelos aquilo que
mais nos interessa e acabamos por adaptar um bocadinho. Ndo somos muito fiéis a
nenhum dos modelos e algumas vezes até alteramos um bocadinho o verdadeiro
funcionamento de determinados instrumentos, pela nossa prépria forma de trabalhar.
Até deviamos era arranjar um modelo que era 0 nosso modelo. O nosso modelo porque
nés temos um bocadinho do MEM, usamos o0s instrumentos, mas nao usamos
exatamente como eles porque eles usam de uma forma muito especifica e muito
organizada e nds ndo usamos com a mesma organiza¢do. De Reggio Emilia também
ndo temos a estrutura para efetivamente aplicar esse modelo, mas tiramos algum
bocadinho, portanto acaba por ser assim... beber um bocadinho de cada lado. E assim,
a escola rege-se por estes trés modelos. Agora, o que é que cada educadora tira desses
modelos acaba por ir um bocadinho puxar ao seu nivel pessoal, portanto ndo ha uma
rigidez absoluta para cada sala. Cada educadora acaba por adaptar estes modelos ao
grupo, a sua personalidade, a sua forma de trabalhar. Ha determinados grupos que se

calhar se ddo melhor com determinadas estratégias do que outros, portanto acaba por
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ser assim um bocadinho, dentro desta pedagogia, ha uma certa liberdade para os
educadores poderem depois aplicar de forma mais pessoal.
SP - Quais sdo as suas prioridades relativamente a organizacdo do tempo

educativo? Como as define?

DM — Eu acho que nés aqui temos tempo. Eu ndo sinto falta de tempo para trabalhar
com as criangas, sinto falta de tempo para trabalhar em casa ou fora da escola para
fazer os papéis que séo necessarios fazer. Aqui ndo sinto que falte esse tempo, acho
que é uma questdo de organizar com eles. Agora, claro que sinto falta de tempo no
sentido de: se calhar eu gostava de fazer muitas mais coisas do que aquelas que faco,
se calhar gostava de conseguir desenvolver mais rapido os projetos, mas nao da. O que
me falta € outra de mim aqui na sala para poder desenvolver ao mesmo tempo mais do
gue uma coisa, porque se o dia tivesse mais quatro horas eu ndo ia fazer mais porque
as criancas depois também ndo aguentam, portanto quando eu digo falta de tempo é
mais nesse sentido. Quanto a rotina, o0 que me preocupa mais nem & tanto neste ano...
sdo as exigéncias que o ministério faz em termos de tempo letivo, que é muito pouco
flexivel em relacdo as necessidades das criangas. Isto falando especificamente da
sesta, por exemplo, em que se ministério nos obriga a ter cinco horas letivas obrigatorias
e que a sesta ndo pode fazer parte do tempo letivo, como é que uma crianga que precisa
de dormir consegue dormir, almogar... porque nada disso pode fazer parte do tempo
letivo. Para fazermos isso teriamos que adiantar todo o tempo letivo da tarde para dar
espaco as criangas para dormir, ou seja, almogavam ao meio dia, iam dormir da uma as
duas e s6 podiamos comegar o tempo letivo as duas e tal, trés horas. Quer dizer, acaba
por ser dificil fazer essa articulagdo. Neste caso, 0s nossos ja nao dormem, portanto ja
ndo ha esse problema. A rotina é importante, faz com que eles possam prever e antever
aquilo que vai acontecer e da-lhes bastante segurancga e confian¢a no decorrer do dia.
Também ¢é assim que eles percebem o funcionamento das horas, dos dias, das

semanas. Assim é que eles vao tendo a nogao de tempo.

SP — Como planifica o seu trabalho durante o ano letivo (através de planificacfes

anuais, trimestrais, mensais, diéarias, etc.)?

DM — Nés nao temos planificacao anual porque a forma como nés trabalhamos vem do
trabalho que é feito e criado ao longo do ano com as criangas, portanto nés nao temos
uma planificacdo anual. Claro que temos uma calendarizacdo com datas especiais que

noés costumamos celebrar, temos uma semana dedicada aos avés, no natal fazemos
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uma festa de natal, celebramos o advento... ha estes momentos que ndés celebramos
em conjunto e que estdo no calendario escolar. Mas ndo ha uma planificacdo prévia
sobre o0 que é que vai acontecer, h4 um tema do ano, que é comum a todas as escolas
desta instituicdo, mas que tem a ver com a interioridade, ndo tem a ver propriamente
com projetos e trabalhos pedagdgicos dentro da sala. Este ano o tema do ano € "Viver
a Vida ao Estilo de Jesus", portanto é pegar um bocadinho na imagem de Jesus e nos
valores que Jesus defendia e trabalha-los com as criancas ao longo do ano, muito ao
nivel dos valores, do que é que ele fazia, o que € que eu posso fazer para seguir esse
caminho e seguir esses valores. Depois, em termos de trabalho pedagdégico da sala, as
planificacdes séo feitas sempre em conjunto com as criangas porque as coisas vao
surgindo ao longo da semana no Diario de Turma e, depois, na avaliacdo da semana é
projetada a semana seguinte. Quando lemos a coluna do que queremos fazer e muitas
vezes eu até levo a fotografia dessa coluna para depois fazer a minha planificagdo em

casa.

SP — Quais os critérios que usa para selecionar os conteldos para as suas
planificacbes?

DM - A vontade das criancas e os interesses das criancas. Enquanto combinamos com
elas e enquanto desenvolvemos 0s projetos tento que, de alguma forma, as atividades
desenvolvidas consigam tocar nas varias areas de contelildo, mas o critério é o interesse

da crianca, basicamente.

SP — Como é feita a avaliag&o das criangas e a avaliagcdo do ambiente educativo?

DM - A avaliagéo das criancas é feita através da observacao diria que eu fago, através
dos portefélios e dos comentarios que elas fazem ao seu proprio portefolio. Os nossos
portefélios s&o portefélios de avaliacdo que tém entradas com indicadores de
desenvolvimento, ou seja, cada entrada vem descrita com o indicador de
desenvolvimento daquela atividade que foi desenvolvida, portanto € uma base também
para avaliagdo e também através dos desafios que vdo sendo lancados, do

envolvimento das criangas e daquilo que vamos observando ao longo do dia.

SP — Como é feita a avaliacdo do ambiente educativo?

DM — Sim, isso vai sendo avaliado diariamente conforme o funcionamento das areas,

conforme a resposta que as criancas dao as areas, aquilo que eu percebo que esta a
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funcionar ou ndo, se € uma area que esta em determinado sitio e que ninguém vai, vou
tentar perceber porque € que ninguém vai aquela area — Serd que € a localizacao que
nao esta a facilitar? Sera que os materiais que la estdo ndo estéo a funcionar? Foi o que
nos fizemos agora aqui nesta mudanca da area do espetaculo e do faz de conta. Isto
porgque, realmente, eles usavam muito a area do espetaculo, mas depois ja ndo estava
a funcionar da mesma maneira que funcionava e entdo € importante levar estes
assuntos para o grupo para que eles possam fazer a sua propria observacao, a sua
prépria avaliacdo e participarem nesse funcionamento. O ano passado a RV no final do
ano chegou, perto do final do ano, e disse "D j& ndo gosto da nossa sala assim, vamos
mudar a sala”. Entao eles fizeram um novo plano s6 porque sim, sé porque acharam
que ja ndo mexiamos na sala ha muito tempo e trocdmos as areas. Foi com eles mesmo

que fiz a troca. Ficaram c& alguns meninos comigo a fazer.
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Anexo C. Organograma da instituicéo
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. . |\ J \
Ciéncias

L . 24/36 Meses (
4 R - J Sala 10 — 5 Anos

Educacéo para a \

Interioridade
. J
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Anexo D. Portefélio da Crianca

De modo a assegurar a protecdo de dados da crianca, da familia e da propria

organizacao educativa, ndo se encontra, aqui, disponibilizado o Portefélio da Crianca.
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Anexo B. Guido de entrevista adaptado para questionario

Destinatéria: Educadora de Infancia (PPS II, 2018/2019).

Objetivos:

— Conhecer a origem do momento da Comunicagao;

— Conhecer as motivagdes da educadora que levaram a implementacdo deste momento em sala;

— Compreender a importancia deste momento para o desenvolvimento de cada crianca individualmente e do grupo, como um todo.

Blocos de Informacgéo

Objetivos especificos

Formulagédo de questdes

Observagdes

C.Legitimacéo da
entrevista e motivagao
da entrevistada

Legitimar a entrevista;
Motivar o entrevistado.

- Esta entrevista tem como objetivo a obtengdo de informacéo para a realizagdo do Relatério

Final da Pratica Profissional Supervisionada Il;

- O seu carater é confidencial e o0 anonimato dos dados é garantido;

- Pedir autorizacéo para gravar audio.

D. Implementa¢éo do
momento de
Comunicacao

Conhecer as motivacdes da
educadora que levaram a
implementacéo deste momento
em sala;

Perceber se adotou, em sala, o
momento da Comunicacdo
tendo em conta um modelo
pedagdgico especifico e se 0
adaptou ao grupo de criancas.

B1. Porque decidiu implementar o momento da
Comunicacdo em sala? Decorreu de uma iniciativa sua ou
de todos os educadores?

B2. Negociou com as criangas a inser¢éo deste momento na
sua rotina? Se sim, como?

B3. Ha quanto tempo o implementou?

B4. Apoiou-se em algum modelo pedagégico? Se sim, qual?
B5. Como se processa este momento?

B6. Faria alguma melhoria/alteracdo a este momento?

- Que instrumentos utiliza?
Como definiu o limite de criangas
a comunicar por dia?
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E. Potencialidades das
comunicacdes

e Conhecer qual a adeséo do
grupo ao momento e quais as
potencialidades que este tras
ao seu desenvolvimento.

Cl. Como foi a adesdo/habituacdo do grupo a este
momento?

C2. Qual é para si a fungdo da crianga que comunica? E da
que ouve?

C3. Quais as potencialidades que este momento tras para
cada crianca? E para o grupo, como um todo?

C4. Denota evolugdo no desenvolvimento discursivo das
criancgas depois de implementar este momento na rotina? Se
sim, em que medida?

- Considera que este momento

desenvolve, simultaneamente,
as competéncias cognitivas,
sociais e linguisticas das
criangas?

D. Papel do Educador

e Conhecer a importancia da
intervencéo do educador no
momento da Comunicacao.

D1. Considera importante o papel do educador e auxiliar na
dinamizacao do momento de Comunicacdo? Porqué?

D2. Como costuma dinamizar este momento? Que postura
assume no seu decorrer?

E. Observacédo/Avaliacio

e Conhecer os procedimentos de
observacéo e avaliagcao da
crianca.

El. E feita a observacio/avaliagdo das criancas neste
momento especifico? Se sim, como?

- E  estabelecido  algum
instrumento de observacdo e
avaliacdo da crianca?

Conclusao da entrevista

¢ Finalizar a entrevista.

- De momento, recorda-se de algo mais que considere ser
pertinente em relacdo aos aspetos abordados?
- Obrigada pela sua disponibilidade.

- Confirmar se existe algo mais a
acrescentar.
- Agradecer a disponibilidade
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Questionario respondido por escrito pela educadora cooperante

B1. Porque decidiu implementar o momento da Comunica¢do em sala? Decorreu de

uma iniciativa sua ou de todos os educadores?

R: Desde sempre, nos momentos de reunido de grande grupo, foi dado espaco para
as criancas partilharem com todos as suas vivéncias, brincadeiras, interesses,
conquistas, etc. Ou seja, sempre existiram momentos de comunicacdo, embora as
criangas ndo o chamassem assim. Isso ocorria de forma um pouco aleatoria. A
determinada altura, eu fiz uma formag¢ao no MEM e fiquei a conhecer um instrumento
utilizado neste modelo: “Ler, contar, mostrar’ e a dindmica em volta do mesmo. Achei

que poderia complementar aquilo que ja era feito na minha sala.

B2. Negociou com as criancas a insercdo deste momento na sua rotina? Se sim,

como?

R: Sim, partilhei com as mesmas o instrumento e decidimos como seria feita essa

implementacéo.

B3. Ha quanto tempo o implementou?

R: Nos moldes que ocorre hoje, foi implementado desde o inicio do ano letivo anterior.

B4. Apoiou-se em algum modelo pedagdgico? Se sim, qual?

R: Sim, no MEM.

B5. Como se processa este momento? Que instrumentos utiliza? Como definiu o limite

de criangas a comunicar por dia?

R: As criangas tém a tabela semanal “Ler, mostrar, contar” disponivel na sala. Ao
longo de cada dia as criancas podem inscrever-se quando querem fazer uma
comunicacdo. No final do dia, na reunido da tarde, as criancas fazem as suas
comunicagbes — mostram desenhos, explicam construgcbes, contam brincadeiras,
partilham aprendizagens, etc. O limite de criancas por dia foi definido inicialmente com

as criangas. Combinamos que poderiam ser 8. Com o passar do tempo, e com o fato
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de as criancas fazerem comunicacdes cada vez mais detalhadas e complexas,
decidimos, em grupo, reduzir para 6. Temos ainda outra tabela mensal na qual as
criangas vao marcando quando fazem as suas comunicagdes. Assim é possivel ter

uma nocéo de que criancas fazem mais comunicacdes e de quais fazem menos.

B6. Faria alguma melhoria/alteracdo a este momento?

R: As alteracdes/melhorias vao sendo feitas com o0 grupo a medida que as
dificuldades/problemas surgem. Depende sempre do grupo, das suas necessidades,
dos seus interesses, etc. Neste momento ndo esté prevista nenhuma alteracéo, o que

nao quer dizer que nao possa surgir “amanha”.

C1. Como foi a ades@o/habituacdo do grupo a este momento?

R: A adesdo foi muito positiva. Estas pequenas alteracdes (introducdo dos
instrumentos) formalizou um bocadinho o momento, o que motivou ainda mais as

criangas.

C2. Qual é para si a funcao da crianca que comunica? E da que ouve?

R: A crian¢a que comunica tem a funcdo de partilhar com o restante grupo algo que
considerou significativo nesse dia: mostrar um desenho e contar a sua histéria,
explicar uma construcéo, contar uma brincadeira, etc. Quem ouve tem a funcdo de
escutar quem fala e no final colocar questdes pertinentes ou que gueiram ver

esclarecidas. O comunicador escolhe quem lhe faz as perguntas.

C3. Quais as potencialidades que este momento tras para cada crian¢a? E para o
grupo, como um todo? Considera que este momento desenvolve, simultaneamente,

as competéncias cognitivas, sociais e linguisticas das criangas?

R: A crianga que comunica desenvolve a linguagem, a criatividade, o sentido critico,
a autoconfianca, a relacdo com o outro. A que ouve desenvolve o sentido de escuta,
a linguagem através da colocacao de questdes, o0 sentido critico, o0 respeito e relacdo
pelo outro. Nesta linha, sim, todo o grupo tira partido deste momento, até porque a
determinada altura todos passam por “comunicadores” e “ouvintes”, e desenvolvem,

assim, competéncias em todas as areas do desenvolvimento.
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C4. Denota evolucdo no desenvolvimento discursivo das criangcas depois de

implementar este momento na rotina? Se sim, em que medida?

R: Sim, na medida em que as comunicacbes sdo cada vez mais descritivas,
detalhadas e complexas. As criancas até ja formam pequenos grupos para comunicar

brincadeiras. Também as questdes colocadas sdo cada vez mais pertinentes.

D1. Considera importante o papel do educador e auxiliar na dinamizagcdo do momento

de Comunicacao? Porqué?

R: Sim. O adulto serve como mediador neste momento, assim como nos momentos
de grande grupo. O adulto ndo intervém muito naquilo que a crianga esta a comunicar,
mas algumas criangas podem precisar de algumas questdes para ajudar a
desenvolver a sua “comunicac¢ao”, e outras de ajuda para organizar o seu discurso de
modo a que o restante grupo compreenda. As intencbes do adulto sdo cada vez

menos frequentes com o passar do tempo.

D2. Como costuma dinamizar este momento? Que postura assume no seu decorrer?

R: Como referi da questdo anterior, 0 adulto assume um papel de mediador e ouvinte

também. Este momento é dinamizado, em reunido de grande grupo, no tapete.

El. E feita a observacdo/avaliacdo das criancas neste momento especifico? Se sim,

como? E estabelecido algum instrumento de observacéo e avaliagio da crianga?
R: Ndo existe nenhum instrumento de avaliacdo deste momento especificamente.

Contudo, uma vez que utilizamos os portfélios como instrumento de observacédo e

avaliacdo, sdo elaborados varios registos de observacgéo a partir deste momento.
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Anexo C. Analise de categorizacao do questionario respondido pela educadora cooperante

Funcionamento

Decorrer do
momento na rotina

- “Ao longo de cada dia as criangas podem inscrever-se quando
qguerem fazer uma comunicacgdo. No final do dia, na reunido da
tarde, as criancas fazem as suas comunicagfes — mostram

desenhos, explicam construgbes, contam brincadeiras,

do grupo de ) )
) partiiham aprendizagens, etc.”
criancas . . »
- “Este momento é dinamizado, em reunido de grande grupo,
no tapete.”
Imposicao - “O limite de criangas por dia foi definido inicialmente com as

estabelecida para

criancas. Combinamos que poderiam ser 8. Com o0 passar do

Regras _ - . ,
o funcionamento tempo... decidimos, em grupo, reduzir para 6.
do momento - “O comunicador escolhe quem lhe faz as perguntas.”
- “As criancas tém a tabela semanal “Ler, mostrar, contar’
Instrumentos ) ] ,
N disponivel na sala.
utilizados . _ i
- “Temos ainda outra tabela mensal...
Instrumentos

Funcdes dos
instrumentos

utilizados

- “Ao longo de cada dia as criangas podem inscrever-se na

tabela quando querem fazer uma comunicagao.”
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- “Na tabela mensal as criangas vdo marcando quando fazem
as suas comunicagdes. Assim é possivel ter uma nocéo de que

criangas fazem mais comunicagdes e de quais fazem menos.”

Implementacéo

Gestao cooperada

- “...partilhei com as mesmas — [as crianc¢as] — o instrumento e

decidimos como seria feita essa implementacao.”

Adeséao do grupo

- “A adesédo foi muito positiva. Estas pequenas alteracdes
(introdugdo dos instrumentos) formalizou um bocadinho o

momento, o que motivou ainda mais as criangas.”

Modelo
Pedagdgico

Origem do

momento

- “Desde sempre, nos momentos de reunido de grande grupo,
foi dado espaco para as criangas partilharem com todos as suas
vivéncias, brincadeiras, interesses, conquistas, etc. Ou seja,
sempre existiram momentos de comunicacdo, embora as
criangas ndo o chamassem assim. Isso ocorria de forma um
pouco aleatoria. A determinada altura, eu fiz uma formag&o no
MEM e fiquei a conhecer um instrumento utilizado neste
modelo: “Ler, contar, mostrar” e a dindmica em volta do mesmo.
Achei que poderia complementar aquilo que ja era feito na

minha sala.”

Acdao do grupo

Papeis das
criangas no
momento

- “... todo o grupo tira partido deste momento, até porque a

determinada altura todos passam por “comunicadores” e




“ouvintes”, e desenvolvem, assim, competéncias em todas as

areas do desenvolvimento.”

Desenvolvimento

Evolucédo das

caracteristicas das

- “... as comunicagdes sdo cada vez mais descritivas,
detalhadas e complexas... Também as questdes colocadas

s&o cada vez mais pertinentes.”

discursivo comunicacdes das | - “A crianga que comunica desenvolve a linguagem...” 3
criancas - “A [crian¢a] que ouve desenvolve a linguagem através da
colocacao de questoes...”
Criatividade - “A crianga que comunica desenvolve... a criatividade...” 1
Sentido critico - “A crianga que comunica desenvolve... o sentido critico...” 1
Autoconfianga - “A crianga que comunica desenvolve... a autoconfianga...” 1
Sentido de escuta | - “A [crianca] que ouve desenvolve o sentido de escuta...” 1
Competéncias Relacdo com o0 | - “A crianga que comunica desenvolve... a relagdo com o
outro outro.” 2
- “A [crianga] que ouve desenvolve a... relagdo [com o] outro.”
Respeito pelo outro | - “A [crianga] que ouve desenvolve o... respeito...” 1
Comunicacao em - “As criangas até ja formam pequenos grupos para comunicar
grupo brincadeiras.” !
- “O adulto serve como mediador neste momento, assim como
Atitudes e deveres
Adultos nos momentos de grande grupo. O adulto n&o intervém muito 2

dos adultos

naquilo que a crianga estd a comunicar, mas algumas criancas
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podem precisar de algumas questdes para ajudar a
desenvolver a sua “comunicagdo”, e outras de ajuda para
organizar o seu discurso de modo a que O restante grupo
compreenda. As intengdes do adulto sdo cada vez menos
frequentes com o passar do tempo.”

- “...0 adulto assume um papel de mediador e ouvinte também.”

Atitudes e deveres

- “A crianga que comunica tem a funcédo de partilhar com o

Crianca que ) restante grupo algo que considerou significativo nesse dia:
: da crianga que o _
comunica ; mostrar um desenho e contar a sua historia, explicar uma
comunica _ _
construcdo, contar uma brincadeira, etc.”
Atitudes e deveres
: ) - “Quem ouve tem a funcao de escutar quem fala e no final
Crianca que da crianga que _ )
colocar questdes pertinentes ou que queiram ver
escuta ouve as

comunicacdes

esclarecidas.”

Procedimentos

Instrumento

utilizado

- “Néao existe nenhum instrumento de avaliagdo deste momento
especificamente. Contudo, uma vez que utilizamos os portfélios
como instrumento de observagéo e avaliacdo, sdo elaborados
varios registos de observagao a partir deste momento.”




Anexo D. Roteiro ético

Roteiro Etico

Principios Eticos
(APEI, 2012)

Evidéncias

Principios Eticos na
Investigacéo
(Tomas, 2011)

- “Garantir o sigilo
profissional,
respeitando a
privacidade de cada

crianga.” (p. 2).

- Garanti e respeitei a privacidade da crianca, na
medida em que nunca divulguei os nomes das
criancgas, registando apenas as iniciais do primeiro
e Ultimo nome, e pus a par a equipa educativa, as
familias e o grupo de criangas desta deciséao.
(Registo Diario N° 53, 21 de janeiro)

- “Respeito pela
privacidade e
confidencialidade” (p.
161).

- “Garantir que os
interesses das
criangas estéao
acima de interesses

pessoais e

institucionais.” (p. 2).

- E fundamental o consentimento das criancas e
essa foi obtida pelas mesmas com grande
entusiasmo e vontade de participar. (Registo
Diario N° 19, 31 de outubro)

- Penso que o impacto desta investigacdo €
positivo e tras beneficios para todo o grupo, dado
gue a minha participagdo deu, de certa forma,
continuidade aos objetivos da educadora, focados
na constru¢cdo das aprendizagens das criangas.
(Registo Diario N° 19, 31 de outubro)

- Cedo percebi que so6 faria sentido incluir todas as
criancas do grupo no estudo, visto este ser sobre
um momento especifico em grande grupo.
(Registo Diario N° 53, 21 de janeiro)

- As criancas faziam questdo de me lembrar que
tinha de registar tudo o que tinham para dizer.
(Registo Diario N° 53, 21 de janeiro)

- “Custos e
beneficios” (p. 160) e
“Possivel impacto nas
criangcas” (p. 166);

- “Decisbes acerca de
guais as criancas a
envolver e a excluir”
(p. 162);

- “Fundamentos” (p.
163).

- “Responder com
qualidade as
necessidades das
criancas,
promovendo para
isso todas as
condicbes que

- A equipa educativa, as familias e as criangas
foram, desde o inicio, informadas acerca da
investigacdo e permitiram a sua realizagdo dentro
de sala. (Registo Diario N° 53, 21 de janeiro)

- Para obter o consentimento das criancas, reuni-
me com todas, num momento em grande grupo,

expliquei-lhes que tinha de fazer um trabalho e que

- “Consentimento
Informado” (p. 164).
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estiverem ao seu

alcance.” (p. 1).

decidi fazer sobre 0 momento das comunicacdes
e que, para isso, tinha de comecar a registar todas
as comunicacdes. (Registo Diario N° 19, 31 de
outubro)

- Para o registo das comunicacdes, criei uma
tabela, mostrei ao grupo e cheguei a pedir a sua
participacdo no preenchimento da tabela. Durante
a primeira semana foi preenchida na sala com o
grupo, no entanto, deixou de ser viavel este
preenchimento com as criangas, por retirar tempo
as comunicacoes e, de certa forma, atrasar este
momento. Por isto, passei a registar pequenos
aspetos mais relevantes num caderno na sala
para, no final de cada dia, o0s registar e
desenvolver apropriadamente na tabela. (Registo

Diario N° 53, 21 de janeiro)

- “Partilhar
informagdes
relevantes, dentro
dos limites da

confidencialidade.”
(p- 2).

- Desde inicio que tenho vindo a informar a
educadora sobre tudo o que pretendo fazer para
desenvolver a investigacao e sobre quais 0s meus
objetivos, métodos, técnicas e instrumentos e a
prépria tem feito algumas sugestbes para que eu
melhore alguns aspetos. (Registo Diario N° 34, 26
de novembro)

- Os resultados obtidos serdo, Unica e
exclusivamente, utilizados para fins académicos e
serdo transmitidos, por mim, as criancas e adultos
envolvidos (educadora e auxiliar), que mais
presentes estiveram na recolha dos dados para a
realizacdo da investigagéo. (Registo Diario N° 19,

31 de outubro)

- “Objectivos do
trabalho” (p. 160);

- “Planificagao e
definicdo dos
objectivos e métodos
da investigacao” (p.
163);

- “Uso e relato das
conclusdes” (p. 166);
- “Informacao as
criangas e adultos

envolvidos” (p. 167).
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Anexo E. Registo das comunicacgOes feitas nos meses de novembro, dezembro e janeiro

| Crianga que Area - Tipo de :
Dia : . Discurso
comunica Comunicagao

BC: Brinquei aos pais e as maes com o RR. N&s trabalhavamos com bolos, ele fazia
massa e passava-me e eu esticava e depois iamos buscar as sobremesas. Ja esta, podem
fazer perguntas, uma para mim e uma para o RR!

Mesa de luz - _
BC _ _ MaM: Fizeram bolos?
Brincadeira , . ,
BC: Fizemos muitos e mais chocolates e doces!
MaM: Os bolos eram de qué?

BC: Chocolate, laranja e iogurte.

02 VO: Fiz um desenho do espaco e fiz aqui os buracos da lua. Muitos. Ja esta!
RV: O que é aquilo?

VO: Isto aqui é o sol a brilhar. Os sois andam la no espaco.

» RV: Ahh, eu ndo sabia que havia muitos sois.

VO Atelié — Desenho _ )
VO: N&o e ndo ha. H4 é muitas luas. Sabias?

RV: Acho que sim, que o meu pai me disse que ha muitas luas nos planetas.
MS: Eu também sabia.

BC: Ham? Eu ndo sabia. Isso é verdade Sara?
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Sara: Boa, € mesmo verdade. Existem planetas com mais de uma lua. As luas é que
andam em roda dos planetas.
MR: N&o acredito.

VO: Pois € MR. Pesquisa na tua casa com 0s teus pais.

RG

Atelié — Desenho

RG: Fiz um estadio de futebol. O do Benfica. Fiz o Benfica contra o Brasil. Esta baliza é do
Brasil e esta é do Benfica e depois trocaram.

Educadora: Quem ganhou o jogo no teu desenho?

RG: O Benfica.

RR: Ganhou o Benfica sé porque tu és do Benfica?

RG: Nao, depois ganhou o Brasil também.

RR: Ah, fizeram dois jogos?

RG: Sim. Eu por acaso ja fui ver jogos ao estadio do Benfica e o Benfica ganhou 2-0!

MR: Eu também claaro!

AD: Eu também!!

RR

FS

Ciéncias — Brincadeira

RR: BrincAmos as bruxas e eu era a bruxa. E estava atras do FS. Quisemos brincar as
bruxas por causa do Halloween, que é uma época assustadora.

FS: Depois transformdvamos em abelhas.

RF: Onde foi a brincadeira?

RR: Nas ciéncias.

RF: A brincadeira era com bruxas?

FS: Nao ouviste?




VO: E depois ndo acontecia nada as abelhas?
FS: Sim, depois 0 MR brincou connosco e ele usava o fumigador para nos tentar matar.

Porque é o que os apicultores usam para adormecer as abelhas e elas morrem.

MaM: A BC era a mae.

Sara: Era? E tu? Ao que brincaram?

Faz de conta — MaM: Brincamos as bruxas. Eu era a bebé bruxa e ela era a mée bruxa. Era uma
Man Brincadeira brincadeira de Halloween, o dia das bruxas mas.
RF: Como é q as bruxas se chamavam?
MaM: Nao se chamavam nada, ndo pensamos nos nomes.
MS: Eu fiz um coracdo com o meu nome e fiz uma cara com uma tempestade, uma prisdo
09 e um ladréo.

BC: Fiz uma menina e um presente para esta menina. A menina estava contente porque
tinha um presente. Depois fiz mais uma bola e uma cara com uma chaminé preta.

8¢ Atelié — Desenho MaM: Porque € que quiseram desenhar tudo juntas? Podias fazer o coragdo maior para

MS ver melhor.

MS: Vimos que estavamos a fazer desenhos iguais e quisemos juntar para ver como
ficavam juntos.

BC: Sim e depois pbr 0s nossos nomes na tabela das comunicacoes.
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Jogos de chéo -

MR: Estavamos a jogar ao futebol, mas nédo era a sério. Eu tinha de estar ali e 0s outros
tinham de estar a marcar golo e eu defendi todos os golos como no futebol normal, mas
sem a bola normal. E as regras eram as mesmas.

Sara: Entdo e o que servia de bola?

MR: Os carros. NOs jogadmos com as maos e 0s carros.

MR Brincadeira BF: Sim, nds pusemos uma rampa e largdvamos os carros e eles iam sozinhos e com
muita velocidade.
MR: E mesmo assim eu conseguia defender logo.
AD: Os carros iam mesmo super-rapido?
MR: lam, mas ndo passavam da baliza, eu era mais rapido.
SR: Eu fiz os Power Rangers todos. O mau deu os poderes aos Power Rangers, mas eu
esqueci-me de fazer os Power Rangers, fiz s os fatos dos Power Rangers. Os fatos iam
para dentro de uma maquina e transformaram-se em muitos maus. Perguntas, agora!

SR Atelié — Desenho AP: Que coisa vermelha é essa?
SR: Ah esqueci-me de dizer. Fiz aqui um Power Ranger vermelho, mas ele nédo ficou sem
fato, ele tinha um escudo defendeu-se com o escudo. Isto € como nos Power Ranger que
eu vejo na televisdo na minha casa e gosto muito de ver. O meu preferido € o vermelho.
MaL: Eu fiz eu, a mée e 0 pai € 0 meu mano e estdvamos a passeatr.

_ Sara: O que esté ai no vosso meio?!
MaL Atelié — Desenho

MaL: Sao abelhas. Eu fiz abelhas.

Sara: Quantas?




AP: Sdo quatro. Euconto até 4 -1, 2, 3, 4.

MaL: Sim, sdo quatro.

Sara: Nao me digas que estavam a passear, apareceram as abelhas e tiveram que
fugir delas...

MaL: Eles encontraram as abelhas, mas nao tinham medo por isso nao fugiram.

MR: As abelhas picaram?

MaL: Nao, elas sao simpaticas.

Sara: Uau, abelhas que n&do picam?

MaL: Sim e ndo fazem mal porque nao picam.

12

SR

MaM

MS

Faz de conta —

Brincadeira

SR: Eu digo primeiro e depois dizes tu e depois dizes tu e depois fazemos a pergunta.
Entdo, noés fizemos uma brincadeira. A MS era o pai e a MaM era a mae e eu era 0 mano
mais velho e n6s escondemos em casa para a bruxa nao nos ver porque estava quase a
abrir a porta. N6s fugimos, mas depois e esquecemos o telefone, mas depois conseguimos
apanhar o telefone muito rapido e depois fugimos outra vez.

MaM: E depois nés fizemos uma gruta para esconder e eu era a mae por isso tinha que
cuidar deles os dois. Eu em casa também cuido dos meus bonecos a fingir que sou a mae.
Quando a BC vai |4 a casa brincamos as méaes e aos pais.

MS: E depois brincAmos aos Pj Masks e eu era o Cat Boy.

MT: Como é que fizeram a gruta? Era perto.

MaM: Sim era, era a casa. Era a fingir que era uma gruta.

MR: Quem era a corujinha na vossa brincadeira dos Pj Masks?
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MS: A MaM.
MR: Eu estou quase sempre a ver os Pj Masks em casa.
AC: O que fizeram a bruxa?

SR: Fui buscar uma faca e cortei aos bocadinhos.

RV

Atelié — Escultura

RV: Fiz uma casa assombrada e uma flor na casa assombrada que era uma flor ma.

BF: Parece uma abobora. Podias ter feito mais parecido com uma casa, mas eu gosto.
RV: E fiz um banco.

Sara: E dentro da casa, o0 que fizeste para ela ser assombrada?

RV: Fiz muitos fantasmas e uma bruxa, estdo a ver? E ainda tem uma menina que entra
nesta porta e fica assustada quando vé a bruxa.

VO: Porque é que esta tao colorida?

RV: Porque fiz uma casa com umas cores mais escuras, mas no final ficou assim colorida.
Sara: Nao deixa de ser uma casa assombrada mesmo que seja colorida.

RV: Pois nao e fiz com cartao.

BC

Atelié — Desenho

BC: Fiz um caracol rei. Tem uma coroa enorme com bolinhas e riscas para ficarem presas
no caracol.

SR: O que é isto?

BC: E arainha que também € um caracol e esta é a coroa dela.

SR: E esta bolinha?

BC: E um tesouro.

Sara: Ninguém sabe que tesouro é este?




SR: Uaaau, um tesouro! Adoro tesouros e o teu desenho!

BC: Estes caracdis ja encontraram o tesouro e so eles € que sabem o que €.

RG

Atelié — Desenho

RG: Fiz um robd que voa e este sou eu e este € 0 mau.

Sara: O que é que o0 mau estava a fazer ao rob6?

RG: A lancar bolas de fogo para o rob6 e depois o rob6 ficou com muitos poderes e depois
o robd ficou descontrolado e caiu.

AD: Desligou-se o robd?

RG: Néo, ainda estava ligado, mas depois ndo aconteceu mais nada e ele ficou bem.

13

RF

Atelié — Desenho

RF: Eu fiz uma arvore de natal. O pai natal pds os presentes em baixo das arvores.
Sara: E estas meninas, quem s&do?

RF: S&o as minhas manas

SR: Quem é este?

RF: O pai natal.

SR: Nao, este!

RF: Ah, 0 meu pai que estava a chegar.

MR

Atelié — Desenho

MR: Eu fiz pompons com a MaR.

Sara: Fizeste este desenho de manha?

MR: Sim.

Sara: Ent&o parece que adivinhaste que hoje vinha cd a avo da AP contar-nos uma

histdria sobre cotdes parecidos com pompons! Mesmo mesmo parecidos.
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MR: Sim, pois parece 0s gue nés temos no bolso. Este é o dourado o da MaR. Este € o
laranja da MaR. Este é o roxo da MaR e este é o vermelho que € meu. Este é o0 da MaR,
este € 0 da MaR e este € 0 da MaR.

Sara: O que desenhaste mais?

MR: Desenhei mais a nossa escola e 0s parques, 0s recreios.

AD: O que é que é isto?

MR: E uma rotunda para brincarem no parque.

AD: Igual & que ndés temos aqui no recreio.

MR: Sim, eu fiz o recreio.

FS

Jogos de chéo -

Construcéo

FS: Eu fiz um barco que da para carros e depois o barco podia-se afundar. Tinha sempre
aberta algumas partes e algumas pessoas caiam e quando as pessoas caiam do barco, o
senhor do barco carregava no botdo e o barco abria uns buracos e punha boias.

Sara: Mas porgue é que o barco caia?

FS: N&o, as pessoas caiam.

Sara: Entdo, mas porqué?

FS: Porque o barco estava aberto, com umas partes abertas e também tinha uma parte em
cima e dava para ir por um elevador.

MR: Como € que o senhor do barco se chamava?

FS: Chamava-se Joéo.

Sara: Era o Jodo que carregava no botdo para salvar as pessoas?




14

FS: Sim, quer dizer ndo... era um gorila que depois aparecia la em baixo e tum...

carregava noutro botédo e o gorila punha as boias.

CN

MalL

Atelié — Desenho

Atelié — Desenho

CN: Eu fiz um tomate a rebolar na estrada.

Sara: Uau, que engragado e diferente.

CN: E fiz mais uma flor venenosa.

SR: Deixa-me ver a flor venenosa!

Sara: Como é que o tomate foi parar ao meio da estrada?

CN: Porque eu colei aqui uma abelhinha e ela estava a tentar apanhar o tomate.

MR: Porque é que o tomate esta diferente? O tomate ndo € assim dessa cor, mas pode
ser. O que é aquela coisa roxa?

CN: Sao aquelas partes que o tomate tem em cima. Aqueles biquinhos. Fiz com uma cor
diferente.

MaL: Eu fiz um vulcdo ao pé da minha casa.

Sara: E este vulcéo estava em erupgao? Era perigoso?
MaL: Sim.

Sara: E estavam pessoas ao pé do vulcdo?

MaL: Sim, este era 0 meu pai que estava a fugir.

Sara: Entéo e tu, ndo estavas aqui?

MaL: N&o.

243



RV: Onde é que tu estavas? Nao me digas que nao tinhas medo.

MaL: Eu tava dentro de casa s6 que nao da para ver no desenho. Eu estava na cama, na
janela a ver a erupc¢éo grande e ndo tinha medo da lava que estava a sair.

RV: Como? Eu tinha medo.

MaL: Eu nao!

SR

Atelié — Desenho

SR: Eu fiz escadas. Estdo aqui, sdo estas coisas.

Sara: Fizeste véarias escadas?

SR: Sim e depois subiram e depois uma escada ficou vermelha por causa de um Power
Ranger porque caiu, ja estava a ficar velho. Este é o Power Ranger azul, este é o vermelho
e este é o dourado. Estes ndo se transformaram porque estavam com um escudo e depois
0 mais gigante cortou o mau aos bocadinhos.

FS: As pessoas nao tinham olhos?

SR: Nao, s6 tinham boca, ndo tinham olhos.

AD

RR

Jogos de chéo -

Construcéo

AD: NGs fizemos uma casa para 0s animais e para 0s carros.

RG: Eu vi.

RR: E depois eu fiz outra coisa de corridas e nés langavamos o0s carros.
Sara: Podiam |4 entrar todos 0s animais?

AD e RR: Siim!

AD: Eram quatro garagens.

RR: Pusemos carros novos também.

RG: A casa dos animais era muito grande?
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AD: Era muito e cabiam la muitos animais.

RF: Como é que o comboio se chamava?

RR: Comboio? N6s néo fizemos um comboio

RG: Era uma casa.

AD: Era uma casa, ndo era uma pista de comboios.
LM: A garagem tinha boca?

RR: N&o tinha néo.

AC

RR

Jogos de chéo -

Construcéo

Ciéncias — Brincadeira

AC: Eu fiz uma pista.

SR: De carros?

AC: Sim.

Sara: Grande? Cabiam |a muitos carros ou poucos carros?
AC: Era uma pista baixa. O bloco de madeira tava a fazer de carro e estava a andar.
Grupo: Uaaau!

Sara: E descia rapido como os carros?

AC: Mais rapido.

AD: Era uma pista de blocos?

MR: Estou a ver que era uma pista de blocos muito rapidos.
AC: Muito.

RR: Eu e o LM lemos livros nas ciéncias e descobrimos coisas sobre animais.

Sara: Pois foi, estiveram a ler livros e a fazer descobertas com a minha ajuda.
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RR: Estivemos e descobrimos coisas sobre o escorpio.

Sara: E mais? N&o foi s6.

RR: Sobre o escaravelho, sobre as aranhas, sobre as moscas.

MR: Os animais picavam?

FS: Viram abelhas no livro?

RR: Nao, ndo haviam abelhas no livro. O escorpido e as aranhas picam e sao venenosos.
Sara: Se quiserem saber qual é o livro, amanh& perguntam aos amigos qual é e vao
fazer outras descobertas diferentes!

BF

AC

Jogos de chéo -

Construcéo

AC: Nés fizemos uma construcgao.

BF: Com os legos.

Sara: Que construcdo fizeram?

AC: Fizemos naves espaciais.

BF: E dominds.

SR: Onde e que estao?

Sara: Nao estdo, eles desmancharam logo a seguir para arrumar. Podiam ter
guardado para n6s vermos. Entdo e que brincadeira fizeram com as naves?
BF: N6s lutdvamos com os legos. Era uma nave espacial contra trés. Eu fago esta
brincadeira na minha casa.

MR: As naves tinham poderes? Como vocés nao disseram.

AC e BF: Tinham.

AD: Levaram as naves até ao espago?




AC: Sim, a luta foi no espaco.

VO: Pais, o lugar das naves é o espaco nao é, eu sei disso.

LC

Atelié — Desenho

LC: Eu fiz uma menina que tava a passear e foi procurar coisas e viu uma carrinha dos
gelados e entao ficou muito feliz e pediu um gelado. Pediu um gelado de morango e de
baunilha.

MaR: Como é que a menina se chamava?

LC: Era a Rita!

Sara: Uau, a Ritatinha um vestido enorme, super colorido e bonito. Parece que tem
um arco-iris.

LC: Sim, eu fiz de proposito as cores do arco-iris. Eu sei. E o vermelho, o laranja, o

amarelo, o verde, o azul e o lilas.

AP

Atelié — Desenho

AP: Eu fiz a historia do cotdo, mas néo fiz como a avé contou.

Sara: Entéo fizeste como?

AP: Eu fiz duas historias.

Sara: Conta-nos |4, uma de cada vez.

AP: Primeiro fiz esta — um unicornio que estava a passar e perdeu-se e depois havia uma
menina que apanhou o unicornio e estava um cotdo no ch&o e havia mooooontes de
cotbes. Quando o unicArnio viu, fugiu.

E aqui atras é outra historia — era um coragéo que estava preso na prisao e depois o cotdo
viu 0 coragdo e salvou o coracao e ficaram juntos e encontraram uma menina e disse

adeus ao cotdo.
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SR

Atelié — Desenho

RV: Porque é que fizeste duas histérias? O que é isso?

AP: Porque eu quis. Era uns caminhos.

RV: Uns caminhos para as pessoas andarem?

AP: Sim.

MaL: Como € que conseguiste fazer a outra historia, do cora¢ao?

AP: Entéo, fiz uns riscos e depois desenhei e pintei.

Sara: E inspirou-se na histéria dos cotdes que a avo contou, nao foi?
AP: Sim.

SR: Eu fiz plantas envenenadas e depois as plantas comegaram a envenenar tudo e
depois passaram ali pessoas e ficaram envenenadas.

Sara: Eu ndo acredito, as pessoas tocavam nas plantas e ficavam envenenadas? Ou
nem era preciso ficarem envenenadas?

SR: Nao, mas tocavam na relva e a relva estava toda envenenada.

BF: Deixa-me ver, uau, as plantas estéo a crescer.

RV: Mas as pessoas saiam de casa e tocavam no chéo e ficavam logo envenenadas?
Sara: Entdo as pessoas ndo podiam sair de casa. Viviam num lugar e quando saiam
ficavam logo envenenadas? E perigoso. Eu n&o queria viver ali.

SR: E se comessem toda a comida sempre, ficavam sem comida e s6 podiam beber agua.
Isto € um planeta envenenado!

Sara: Ah é?! Como se chama?
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SR: Nao sei. Nao é o planeta onde nds vivemos.

BF: Pode ser um planeta mau.

RV: E no Mercdrio.

SR: Este esta muito longe!

VO: Ou Plutdo. E o Marte.

BF: E o Jupiter.

SR: N&o sei como se chama, € muito, muito longe!

RG: E o Neptuno.

VO: E o Urano.

MS: E um planeta do sistema solar.

Sara: Boa, muitos meninos sabem o nome de outros planetas. No nosso sistema
solar existem 8 planetas — Mercurio, Vénus, Terra, Marte, Jupiter, Saturno, Urano,

Neptuno e Plutéo ja ndo é considerado um planeta!

MR

AD

AC

FS

Faz de conta —

Brincadeira

MR: NGs estavamos a fazer uma brincadeira de super-herdéis.
AD: NGs estavamos a brincar aos maus e aos bons.

Sara: Como foi essa brincadeira?

FS: Eu tinha uma espada e o MR...

MR: N&o, ndo interrompas, agora é o AD a falar.

AD: Eu tinha um poder porque usava uns 6culos especiais.

MR: Eu tinha uma arma que tinha todos os poderes.
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FS: O MR tinha uma arma e depois eu segurava assim e depois tirava e depois caia no
chéo e depois saia 0 fogo e depois corria e 0s maus baixavam-se e saltavam e caiam no
chéo.

AD: E depois o FS tinha lasers.

MR: E eu tinha raios que é a mesma coisa que lasers. E igual.

RG: O FS langava lasers?

FS: Eu ndo.

VO: Qual era a arma dos maus?

AD: A arma néo era nenhuma, era 0s animais.

SR: Os animais tinham espadas?

AC: Nao tinham, opa tu ndo ouviste nada. N&o estavas atento.

MaR: Como é que vocés se chamavam?

MR: Nés eramos os Power Rangers. Eu era o vermelho.

FS: Eu era o azul.

AD: Eu era o rosa.

AC: Eu era o dourado.

VO: Eu fiz uma construgédo |4 nos jogos de chéo e tinha uma rampa. Eu fiz a rampa para

Jogos de chéo - _ o ) _
19 VO os carros descerem e 0s carros desciam e nds fizemos uma coisa para ter muitos carros.

Construcéo
SR: Quem, eu?




VO: Nao, ja ndo me lembro com quem foi. E n6s ainda pusemos coisas preciosas para por
por dentro daqueles tubos e nés tapadmos com pedras para nao se ver.
RV: Era que tipo de tesouro?

VO: Nés pusemos pedras, pusemos conchas. As coisas preciosas todas.

SR: Primeiro sou eu a falar. NGs fizemos meninos. E a MaM era a mae. E agora é a BC a

falar.
BC: Sim, o SR era o primeiro. E depois eu tinha uma gata e uma filha, era a Teresa.
= o MaM: Eu tinha um bebé na barriga.
Biblioteca — o _
BC _ _ SR: E depois ja era de noite.
Brincadeira

Sara: O bebé que a MaM tinha chegou a nascer?
MaM SR: Sim, sim, sim.
VO: Como é que se chamava o bebé?

MaM: Inés.

MS: Eu fiz uma historia.

Sara: Pois foi e pediste-me para escrever a tua histéria. Queres que leia ou tu contas
primeiro?

MS Atelié — Desenho MS: Lé primeiro!

Sara: Era uma vez cinco cotdes que encontraram uma menina e que a noite
encontrou um camaledo e um coracédo. Este coracdo era especial. Era um coracgéo

rainha e era um coracao voador...
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MS

Atelié — Desenho

MS: E depois encontraram um rato que estava nas flores e depois encontraram um menino
e depois o0 sol estava a escurecer e langaram uma bomba de canhéo.

Sara: E o que fez a bomba?

MS: Matou o menino e depois encontraram uma menina para brincarem porque era a festa
dela e foram a festa dela. A menina chama-se Marta.

MaR: A flor picava?

MS: Picava sim.

Sara: Picava? E o que é que aconteceu ao rato?

MS: Ele ficou sem pescoco.

Sara: Coitadinho do rato MS!

MS: Eu escrevi coisas aqui. Escrevi vulcao e lava ca dentro do coracgéo e eu fiz aqui
desenhos a volta. Aqui era um peixe e aqui era eu.

SR: E tua mée e o teu pai?

MS: Eu ndo desenhei.

AD: MS, foi a Sara que escreveu?

RV: Sim oh MS, foi a Sara?

Sara: Eu n&o, ndo escrevi nada. Foi a MS que escreveu tudo sozinha e muito bem
MS, muito bem mesmo.

RV: Ah nao?!

MS: Nao. Eu escrevi com aqueles coisos da escrita.
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AD: Ah entdo tiveste ajuda das coisas da escrita.

MS: E eu desenhei o vulcado armadilha e fiz um coragéo voador e fiz aqui uma aranha. Ah
e um pintainho também.

BC: Porque é que fizeste aqui isto?

MS: Porque era uma tempestade.

RF

VO

Atelié — Desenho

RF: No6s fizemos uma histéria de vulcdes.

RF e VO: Era uma vez uma casa abandonada...

Sara: Que foi encontrada certo?

RF: Sim e depois um senhor que era muito pobre encontrou aquela casa e ficou com ela e
ele saiu da casa e eles sabiam que estavam ao pé de um vulcéo e ele foi passear.

VO: E depois ele, entretanto explodiu.

RF: Sim, o vulcéo.

Sara: Muito bem, o vulcdo entrou em erupc¢do e o que aconteceu a seguir?

RF: E o senhor fugiu, mas nao tinha nenhum pano molhado para tapar o nariz.

VO: E entdo saltou para o mar.

RF: Oh Sara € melhor leres desde o inicio.

Sara: Vou ler. Era uma vez uma casa abandonada. Um senhor pobre encontrou essa
casa e viu que estava perto de um vulcéo rainha. De repente o vulcéao explodiu e ele
fugiu. Ele pensava que a lava estava a ficar dura, mas néao... enganou-se. Entéo
saltou logo para o mar. De repente, comecou a nevar tanto que fez com que a lava

desaparecesse e a neve cobriu todo o vulcao. Depois, o vulcao ficou ...
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RF: ... com a lava seca...

Sara: ... e adormecido para todo o sempre.

AD: Para onde € que a lava foi?

RF: Tu ndo ouviste? Tens de ouvir as comunicacdes e estar atento ao que nés dizemos.
Se ndo estéas, ndo fagas nenhuma pergunta.

Sara: O que é que aconteceu a lava?

VO: A lava desapareceu com a neve meninos.

MR: Porque é que o senhor caiu ao mar?

RF: Para se salvar.

VO: Para se salvar do fogo.

RF: Da lava.

Sara: Porque estava a fugir da lava e a Unica hipétese que encontrou para se salvar

foi saltar para o mar.

LC

Atelié — Desenho

LC: Eu fiz a minha familia e nos estavamos a passear num jardim cheio de arvores. Aqui
estd a minha mana, aqui estd 0 meu mano, aqui esta a minha mae e aqui estd o0 meu pai.
SR: Onde é que tu estas?

LC: Estou aqui ao pé da minha mana. Depois estava muito calor e sentdmos na relva, na
sombra de uma arvore. As vezes vou passear com a mana quando esta calor e vamos ao
jardim para sentar na relva.

RV: Para apanharem um fresquinho?

LC: Sim.




RV: Era uma vez uma menina e depois tinha a sua casa ao lado de um vulcdo. E depois,
um dia entrou em erupc¢ao e depois ela morreu, mas, nesse dia, um principe foi la ter com
ela e depois beijou e depois ela ficou muito feliz.

RV: Lé Sara porque tu escreveste 0 que eu queria.

Sara: Era uma vez uma menina que vivia numa casinha ao pé de um vulcdo. Um dia,

RV Atelié — Desenho o vulcéo entrou em erupcgéo e depois a menina morreu, mas apareceu um principe e
salvou a menina. A menina transformou-se numa princesa e o principe beijou a e ela
acordou. Casaram e viveram felizes para sempre.

FS: A lava acertou na menina, muito?

RV: Acertou.

Sara: Entéo, claro se a menina morreu, mas depois foi salva e ainda bem!
AP: Isto é um livro.

Educadora: Ah € um livro? Isto dobra-se e desdobra-se € isso0?

AP: Sim.

Educadora: Muito bem. E isto é uma historia?

AP: Sim.

AP Atelié — Desenho
Educadora: E que histéria é que esta aqui desenhada?

AP: N&o sei.
Educadora: Ainda ndo inventaste?
AP: Nao.

Educadora: Ok. E vais inventar a historia?
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AP: Vou sim.

MaR: O que é que era aquela histéria?

Educadora: Ela ainda n&o inventou a histoéria. Ela s6 fez os desenhos.

AP: Sim, aqui sdo os presentes e esta era a arvore de natal. Vai ser uma histéria sobre o
Natal.

21

MT: Nés fizemos uma estrada de gasolina e os carros andavam la.
ML: E depois estacionavam na garagem.

Sara: Mas onde se punha a gasolina?

MT: Nos carros.

ML: Sim fizemos uma bomba de gasolina.

Sara: Ah, entéo fui eu que percebi mal. Ainda pensei que estivesse mesmo gasolina

ML Jogos de chéo - _
. no meio da estrada.
Construcao i
MT MT: E tambem eram motas dentro da garagem.
ML: E tinha muita gasolina para todos os carros e todas as motas.
MM: O gue é que havia la? Onde fizeram essa brincadeira? A gasolina é para p6r la dentro
dos carros e das motas nas bombas e € para pagar, € verdade, e também h& gaséleo.
MT: Nos jogos de chéo.
MaM: Eu também estava la.
AC: Fiz uma abdbora com plasticina. Fiz os olhos com palhinhas e o nariz e a boca.
AC Atelié — Modelagem Sara: Como fizeste os olhos?

AC: Fiz assim (demonstra).
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Sara: Ah, fizeste um bocadinho de pressdo com a palhinha.
AC: Sim, para ficar um buraquinho.

VO: Como é que tu fizeste a abdbora?

AC: Com plasticina VO, ndo vés?

VO: Mas o que esta na boca?

AC: Também é plasticina.

SR

Atelié — Desenho

SR: Eu fiz uma nave especial. E depois 0 menino estava a ir para a escola e depois o
menino agarrou no autocarro e foi para a sua nave especial. Era a casa dele.

Sara: Esta nave espacial parece um foguetdo, uau, estd magnifica!

SR: E depois o autocarro tinha projetores para disparar mais rapido. Ja acabei. Podem
fazer perguntas!

MM: SR, esta muito gira a tua nave!

RG: Porque é que a nave espacial era muito rapida?

SR: Porque tinha projetores para andar muito rapido.

RG: Porque é que os projetores faziam a nave andar muito rapido?

SR: Os projetores tinham pilhas e tinham muuuitas e, quando as pilhas ficavam velhinhas,

eles punham outras novas porque as pilhas tém muita for¢a e fazem a nave andar rapido.

RG: Para p6r na nave espacial para ela andar muito rapido?
SR: Sim.
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Educadora: Sabem que normalmente os automoveis nédo tém pilhas, tém baterias
proprias para eles porque tém muito mais forga que as pilhas para os fazer andar

lentamente ou muito rapidamente.

RV

Atelié — Escultura

RV: Eu fiz a base.
Educadora: E fizeste a base de qué?

RV: Da patrulha pata.

Educadora: E aquilo verde é o qué?

RV: Um escorrega.

Educadora: Uau, gosto bastante, eu ndo conheco a base da patrulha pata por isso é
gue ndo sabia 0 que era aguela coisa verde.

TS: Porque é que esta ali 0 unicornio?

RV: N&o é um unicérnio € um céo. Os unicornios tém um chifre e coloridos e sdo parecidos
com os cavalos. Os cées nao.

Educadora: Nao é, é um céo da patrulha pata.

MR: Eu sei quem é, é o Jake, é o meu preferido. Gosto mais dele quando estou a ver a
patrulha pata em casa na minha televiséo.

RR

Atelié — Desenho

RR: Eu fiz 0 meu pai e a minha mée e estdvamos na rua e estava escuro.
Educadora: Ah, estava a anoitecer eraisso? E estavas a fazer o qué com os pais na

rua?
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RR: Eu ndo estava, eu estava em casa do padrinho e da minha tia e 0 meu irméo também,
fomos ao hospital porque 0 meu mano tava doente.

Educadora: Ok isto foi ontem gque aconteceu? Foste com o mano ao hospital ontem?
O mano ontem estava doente.

RR: Nao.

Educadora: N&o foi ontem? Como néo vieste a escola e como o teu desenho é sobre
o teu mano doente podia ter sido ontem, mas afinal ndo, ja percebi. Ainda bem entdo
gue nao estiveste doente ontem.

RR: Nao foi.

MaM: O que é que € aquela coisa que esta aqui em baixo?

Educadora: Ele ja explicou MaM.

RR: E 0 escuro que esta a aparecer.

Educadora: Esté a anoitecer no desenho dele, estd muito bonito.

AP

Atelié — Desenho

AP: Eu fiz uma borboleta.

Educadora: Olha que gira. Por acaso tu mostraste-me e eu nem tinha visto que era
uma borboleta, mas € mesmo verdade. Olhem, tem aqui as antenas e as asas. Muito
bem. E como é que tiveste esta ideia de fazer esta borboleta?

AP: N&o sei.

Educadora: Esta bem.

LC: A borboleta estava na rua, no jardim a voar?

AP: Sim.
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VO

RF

Atelié — Escultura

VO: Nos fizemos muitos vulcdes porque nds fizemos a histéria e eu tive a ideia de fazer a
maquete que € esta e essas borboletas.

Educadora: Desculpem, como é que aparece aqui ho meio da maguete, como diz o
VO, da RF e do VO o0 nome da MS?

Grupo: Porque ela também fez!

Educadora: Entdo podes ajudar a explicar.

MS: Sé que eu ndo tinha o nome.

Educadora: N&o faz mal, mas podes explicar na mesma.

MS: Na parte de tras aquelas borboletas sdo venenosas.

Educadora: Uau, por isso é que sobrevivem ao pé dos vulcdes?

MS: Sim.

Educadora: Ok, muito bem. O que é que diz ali em baixo? Vulcéo?

VO: Nao, aqui em baixo diz fogo.

Sara: E em baixo, o0 que é que pediste para a Sara escrever?

VO: E aqui vulcdo submarino, foi a Sara. Eu pedi para escrever.

Educadora: Ok, muito bem. Bragos no ar, podem fazer uma pergunta ao VO, a RF e
outra a MS.

RV: Agora do outro lado VO.

Educadora: Ah também tem do outro lado?

Sara:; Do outro também tem sim!
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Educadora: Ah ok desculpem, esperem. RF explica |4 agora deste lado. Isto é uma
dupla maquete!

RF: NOs fizemos muitos vulcdes que era para a exposicao.

Educadora: Ok, muito bem, amanha ja vdo montar. Facam la as perguntas agora.
RV: Como é que tu tiveste esta ideia?

VO: Olha, veio-me a ideia pelo ar, puff.

Educadora: E entrou dentro do cérebro? E a tua imaginacgéo a funcionar, ndo é?
VO: Sim.

CN: E uma pergunta para o outro lado. O que € que € isto?

Educadora: Esta parte branca é o qué?

RF: Aqui é a cratera que o VO fez!

AD: Como é que se chamavam os vulcGes?

MS: O VO é que sabe.

Educadora: VO, deram nomes aos vulcdes?

VO: Sim.

Educadora: Quais eram 0s nomes?

VO: Aquele era o vulcdo submarino, aquele é o vulcdo de lava e aquele é o vulcéo de gelo.
Educadora: Muito bem e deste lado?

VO: Desse lado, aquele é o vulcdo de .... A RF diz!

LM: S&o dos Acores?

RF: N&o tém nome, mas sao dos Acgores.
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Educadora: Gostei muito deste trabalho!

BF

Atelié — Desenho

BF: Eu fiz dinossauros.

Educadora: E que dinossauros é que sao estes?

BF: Estes sao os Triceratops e 0s Tiranossauros.

Educadora: Eu até aposto que o T-Rex deve ser este da ponta. Lembram-se que o T-
Rex tem os bragos curtos e tem as méos muito perto do corpo?

LM: O qué?

Educadora: As méos muito junto ao corpo. Por isso ele parece que tem os bragos
assim (demonstra). Os outros animais tém os bracos compridos e quando andam
usam os bracos da frente para andar no chdo. O T-Rex néo, s6 anda nas duas pernas
e tem os bracos assim, como no desenho do BF.

LM: O T-Rex anda mais rapido e os pequeninos andam mais devagar.

Educadora: Depende. O Velociraptor, por exemplo, € muito rapido.

BF: Pois é, o Velociraptor é pequenino e muito rapido.

MR: Quais dinossauros fizeste?

BF: Triceratops e os Tiranossauros.

Sara: A Sara pensa que eles estavam em cima uns dos outros, mas afinal néo.

BF: Pois ndo, estavam ao lado.

Sara: Estdo uns ao lado dos outros.

LM: Eles querem comer uns aos outros?

BF: Néo.
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VO

MS

Atelié — Escultura

VO: NoOs fizemos um barco.

Sara: Vejam bem este barco, uaaau. Que barco maravilhoso € este, expliguem-me! O
que € que esta aqui escrito?

VO: Aqui esta a dizer piratas, fui eu que escrevi, € um barco de piratas.

Sara: Boa e o que é que fizeram mais?

MS: E fizemos um barco a vela.

Sara: Boa e aqui de lado?

MS e VO: E uma pessoa.

VO: E aqui estéo coisas para enfeitar.

MS: E fizemos luzinhas.

Sara: Onde?

VO: Estao ai, sdo amarelas.

Sara: Servem para 0s outros barcos vos verem?

VO: Nao, é para indicar o caminho que nds fizemos.

Sara: Que fizeram ou que ainda v&o fazer? E para iluminar o caminho?

VO: Sim, as duas coisas.

Sara: Mas sabem, os barcos utilizam as luzes para verem e também para serem
vistos. E como os carros que usam os faréis e quando estio em perigo podem
utilizar as luzes de perigo, mais conhecidas como piscas.

Grupo: No6s sabemos!

MS: E nos fizemos as ondas do mar. E aquilo azul.
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SR: VO, o barco estava-se a afundar?
VO: Estava.

SR: E quem é que estava la dentro?
VO: Um extraterrestre mau.

MaR: Os piratas eram bons?

MS: Eram bons e maus.

MaR: Eles eram bons, mas eram maus?

MS: Sim, uns maus outros bons.

RG

Atelié — Desenho

RG: Eu fiz um vulcéo.

BF: O vulcao que estéa as cores parece um elefante, que giro.

MS: Pois parece.

Sara: E ao lado do vulcédo esta o qué RG?

RG: Um robd.

Sara: Um robd super colorido, uau!

RG: E o robd tem muitos poderes.

Sara: E mais? Que poderes tem?

RG: Sim e o vulcao tinha uma vassoura que tira os poderes ao rob6 e depois ficou super
terminado.

Sara: Super terminado? O que queres dizer com isso? O que significa?

RG: Significa que ele ainda ndo tem muitos poderes e o vulcéo tinha picos para o robd e o
rob6é morreu.




AD: O vulcdo deitava lava?

RG: Deitava. Deitava lava, que vinha |4 de fundo e antes era magma, e picos e rochas.

RV

Atelié — Escultura

RV: Eu fiz uma gelatina.

Sara: Uma gelatina? Uma gelatina de qué?

RV: E uma gelatina de morango.

AC: J& sabia!

Sara: Porque é que te lembraste de fazer uma gelatina? Estavas com fome?
RV: Estava sim! Ainda tenho.

MR: Eu tenho muita fome.

MaL: Ah, mas isso ndo €é para comer.

AC: Comeste essa gelatina a fingir?

RV: N&o, néo.

AC: Nao fizeste a colher.

RV: Tenho de fazer em casa. Eu até ja fiz em casa uma vez uma colher para comer as

comidas.

AC

Faz de conta —

Brincadeira

AC: Fiz uma brincadeira com a MT e com a MaM.
Sara: E qual foi a brincadeira?

AC: Brincamos aos pais e as maes.

Sara: O que aconteceu nessa vossa brincadeira?
AC: A MaM era a mée.

MT: Nao, a MaM era a princesa.
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Sara: E o g fizeram?

AC: E eu era 0 mano mais velho. Perguntas?

Sara: N&o explicaste a brincadeira, como queres que fagam perguntas? Tens de
explicar aos amigos como brincaste e o que fizeram.

AC: Tinhamos bebés e os bebés estavam doentes.

Sara: E vocés cuidaram dos bebés foi isso?

AC: Sim e nos levamos ao médico.

MR: O médico tratou bem?

AC: Sim.

VO: Claro, os médicos tratam bem.

Sara: Muito bem mesmo. Os médicos estudaram muito para saberem como cuidar de
noés e tirar-nos as doencas. Estudaram todo o corpo humano, a pele, 0os 0ss0s, 0s

musculos e varias maneiras de os tratar.

BC: Eu era a BC e a MaM era a minha mée a fingir.

Sara: E entéo, que fizeram?

BC: Era a minha festa e eu fiz 8 anos e depois a minha mana estava a chorar.
BC Mesa de luz — ) ) _ _
30 ) ) MaM: E nés pusemos as coisas em cima para a mana dormir.
Brincadeira . )
MaM BC: Perguntas! Sara, agora, temos que escolher rapido. S6 temos 5 segundos para
escolher os meninos que fazem as perguntas e tu tens de contar. Foi a regra que a D

(educadora) fez. Conta agora!




Sara: Ah esta bem, boa, 1, 2, 3, 4, 5...

LM: Mas a vossa casa era ha gruta ou fora da gruta?

BC: Fora. Foi na mesa de luz, mas fora da mesa de luz e depois a mana hasceu da MaM,
da barriga da mae e depois pum, apareceu.

Sara: E depois nasceu a bebé, foi assim?

BC: Sim.

SR: Vocés comiam comida? Onde é que estavam os pratos e a comida?

MaM: Sim, as bolachinhas de cenoura que comiamos e a fruta. Eu fago bolachinhas em
casa com a mae.

SR: Onde é que estavam?

MaM: Estavam no forno a fazer.

BC: E depois comec¢ou assim uma coisa no forno, a espirrar e depois a mae p6s agua e a
agua gastou.

SR: (Com ar surpreso) — Isso € muito mais pior sendo ndo tinham mais agua e sé podiam
beber sumo. Compraram uma torneira?

BC: Nos nao ficamos sem agua.

VO

Atelié — Desenho

VO: Eu fiz a Rapunzel.

Sara: Deixa-me ver, uaaau, mas gue grande cabelo, deu a volta a toda a folha quase.
E uma Rapunzel com o cabelo roxo!

VO: E aqui era o camaledo da Rapunzel.

Sara: Como se chama?
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MS: E o Pascal!!

SR: Onde é que esta?

MaM: Esta ali em cima da Rapunzel.

VO: E depois um terramoto caiu do espaco e caiu no cabelo da Rapunzel.
Sara: Nao me digas que aconteceu alguma coisa ao cabelo dela?!
VO: Ele partiu-se porgue ele era fragil. Ja podem fazer perguntas. O AD.
AD: O cabelo da Rapunzel deu uma espiral?

VO: Sim.

Sara: Pois, andou aqui as voltas, as voltas e as voltas o cabelo dela.

VO: Porque ndo cabia mais espaco.

RG

Atelié — Desenho

RG: Eu fiz um vulcao a entrar em erupgao porque tremeu o chio debaixo da terra... Eu fiz
um vulcao a explodir e um robé a aproximar-se e depois o robd ia queimar o vulcéo.

Sara: E conseguiu?

RG: Nao conseguiu, estava quase e depois quando explodiu a lava foi assim e depois
matou o robd e o robb explodiu e depois havia outro robd e depois outro, outro, outro e
depois ele explodia ainda mais. E depois lutaram-se.

Sara: O robd lutou com o vulcéo?

RG: Sim.

Sara: Mas esse vulcéo conseguia lutar?

RG: Sim, ganhou pés e ganhou vida e méos e olhos e cabelo, s6 que néo fiz.

FS: O robd atirou para muito longe o vulc&o?




RG: Nao, ele tinha areia e cola e depois colou-se.

FS: Mas o vulcao se nao foi para outro sitio, assim para o ar, entdo quando...

RG: O robd tinha s6 uma mao.

FS: E depois atirou o vulcédo assim (demonstra)? O vulcéo ficou assim (demonstra)?
RG: Nao. Quando o rob6 atirou o vulcdo, o vulcdo entrou em erupgéo e quando o vulcéo
explodiu o vulcao deitou lava, ja tinha fogo e o fogo foi para todas as casas e areia e

depois tinha o mar cheio de agua e depois o vulcao foi para o mar e afundou-se.

MS

Atelié — Desenho

MS: Eu fiz um golfinho.

Sara: Como fizeste?

MS: Fiz com as canetas e também fiz um coracéo.

Sara: E mais? Tens muita coisa bonita e interessante a acontecer neste desenho,
explica-nos tudo tudo!

MS: E fiz também aqui um astronauta.

MaM: MS, esta tdo giro!

MS: E aqui era a festa do caracol. Aqui sdo muitos caracéis e aqui era o fio da eletricidade.
Sara: Parece que esta a cair o fio, ndo parece?

MS: Mas néo caiu.

Sara: E este coracdo? Esta muito perto do fio. Apanhou algum choque?

MS: Néo.

Sara: E mais?

MS: E fiz um sol aqui também.
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BC: O que ¢é esta coisa?

MS: E o sol.

BC: E esta?

MS: Isso é uma cobra e aqui uma estrela cadente.

Sara: E o golfinho pediu um desejo a estrela cadente?

MS: Pediu, mas ndo sei se tornou a realidade.

FS

Atelié — Desenho

FS: Eu fiz eu, eu estou aqui.

RG: Es o verde?

FS: Sou o rob6 e depois veio uma tempestade e apareceu dois maus.

MM: Onde estéo?

FS: Mas eu consegui matar com 0s meus poderes.

MM: Mas onde é que estao os maus?

BF: Estéo ao lado.

FS: Sao estes dois roxos e eu consegui matar aqueles. Atirei para um vulcéo e eles
comecaram a queimar.

SR: E o teu pai?

FS: O meu pai ndo esta neste desenho.

MR: Qual era os poderes que tu tinhas?

FS: Eu tinha o poder de deitar bolas de fogo para eles e também tinha duas pernas muito
fortes e dava para dar muitos pontapés muito fortes.

MR: Tinhas quantas pernas?




FS: Trés. Este rob0 tinha trés pernas. Do outro lado tenho outra comunicagao.

Sara: Ok boa, que giro, faz. O FS fez dois em um. Dois desenhos numa so6 folha,
vamos ver!

FS: Eu fiz um ledo e um dinossauro que encontraram dois maus.

Sara: Onde?

FS: Encontraram os maus a andar... um mau estava a andar na cobra e outro mau estava
a andar na minhoca.

Sara: E isto foi onde? Disseste a Sara ha bocado!

FS: Ah, é numa floresta, mas os maus ndo mataram. Este mau ndo matou o dinossauro
porgue eles eram amigos. Perguntas.

RG: O dinossauro e o tigre ficaram juntos?

FS: Nao, isto € um mau e isto € um dinossauro... ndo, isto € um ledo.

RG: O dinossauro e o ledo ficaram juntos?

FS: O mau e o dinossauro € que eram amigos. Eles compraram uma casa nova para eles
viverem sozinhos.

Sara: Entdo e o ledo?

FS: O le&o nao tinha amigos. Quer dizer tinha, mas n&o pus no desenho.

: Crianga que Area - Tipo de :
Dia : . Discurso
comunica Comunicagao
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TS

MT

Faz de conta —

Brincadeira

TS: NOs fizemos uma brincadeira numa casa e nos eramos as maes.
Educadora: Ok e depois 0 que é que aconteceu?

TS: Agora és tu!

Educadora: Agora és tu MT.

MT: Nés iamos tratar animais.

CN: A brincadeira era gira ou nao?

TS: Era.

FS: Ao pé da vossa casa havia um vulcédo?

MT: N&o.

Educadora: N&o, ndo havia.

MaR

Caixa sensorial —

Brincadeira

MaR: Eu fiz com a MS na caixa sensorial uma brincadeira, mas a MS n&o pds o nome. Fiz
uma estrada com a MS com um vulcéo e depois o0 vulcdo entrou em erupcéo e a estrada
partiu-se e a lava foi até a estrada. Depois as pessoas tinham que fugir e tapar a boca e o
nariz com o pano molhado.

Educadora: Muito bem. Quem tem perguntas para fazer a MaR?

RF: Como é que o vulcdo se chamava?

MaR: Chamava-se Maria.

MM

SR

Jogos de chéo -

Construcéo

MM: Nos fizemos uma estrada com os rob6s e com 0s carros.
SR: E depois foi um animal e atacou a estrada e os carros.
Educadora: Muito bem. Perguntas para o MM.

MR: Havia vulcdes?
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SR: Nao, ndo havia. S6 estrada.

Educadora: O MM néo respondeu. Queres fazer outra pergunta?
MR: A estrada era muito grande?

MM: Era.

SR: S6 era uma, era a do meio.

MM: Pois era.

BC: Depois alguém ia salvar? Os policias apareceram?

SR: Os policias apareceram, mas eram uns policias animais.

TG

Atelié — Desenho

TG: Eu fiz um robd que fazia panquecas para as pessoas.
Educadora: Ai que bom!

SR: Eu gosto de panquecas.

Educadora: Explica la o resto.

TG: ...

Educadora: Esta tudo explicado? S6 isso?

TG: Sim.

Educadora: Pronto, perguntas parao TG, quem tem?
MaM: O que é que € aquela bolinha?

TG: E a panqueca.

Educadora: A MaM né&o ouviu o que € que o TG disse, portanto fez uma pergunta sem
saber o0 que é que ele tinha dito.

MR: E ele fazia muitas panquecas?
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TG: Sim.

BC

Atelié — Desenho

BC: Eu fiz uma borboleta e outra borboleta.

Educadora: Eu gosto dessa borboleta grande porque é diferente das normais. Tem
umas asas diferentes.

MaM: Uaau BC.

Educadora: Muito bem.

BC: Esta é bebé, é mais pequenina e esta ia a festa dela e hoje outra bebé nasceu e fez
uma festa também.

LM: A festa tinha carros?

BC: Néo.

BF: N&o falaram em carros.

Educadora: Pois n&o. E assim, 0s meninos que n&o estdo com atenc&o ao que 0s

amigos explicam depois fazem perguntas que n&o tém muito a ver com o assunto.

MS

Atelié — Desenho

MS: Eu fiz a casa do pai natal.

Educadora: E onde é que é a casa do pai natal?

MS: E aqui.

Educadora: E 0 que é que esta a acontecer na casa do pai natal?
MS: Foram pessoas la.

Educadora: Foram pessoas la fazer o qué?

MS: Comer doces.

MS: A sério? Boa. Perguntas para a MS.




BF: Eu ja vi um pai natal a sério.

BC: Eu também!

LC: Vocés receberam presentes do pai natal?
MS: Sim.

12

AC

SR

Jogos de mesa —

Construcéo

SR: No6s fizemos uma construgdo com legos. Este é o robd mau e este também e ... ndo,
este ndo era mau, este era bom e este era mau e este também.

Sara: Ok, estes trés sa@o bons e estes dois sdo os maus, € isso?

SR: Sim.

AC: Nao, este € mau!

Sara: Ah, entdo estes trés sdo maus e estes dois sao bons. Ja percebi. E 0 que é que
acontece nesta brincadeira com os rob8s?

SR: Nos... ndo, eles tentaram matar os outros, mas nao conseguiram. Nos estavamos a
disparar coisas.

Sara: Alguém ficou ferido?

AC: O meu matou este.

SR: Nao, ndo, ndo, ndo, ndo, ndo! Aquele conseguiu matar estes dois e 0 AC matou aquele
Sara: Nao tém nome 0s vossos rob6s?

SR: N&o, ndo podemos desenhar nos legos.

VO: Mas podem dar um nome!

Sara: Sim, claro, mas s6 se quiserem.

AC: Perguntas!
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SR: Primeiro és tu AC.

AD: O robé matava mais alguns rob6s?

AC: Sim.

SR: Agora uma pergunta para mim!

FS: Os robds bons mataram os robds maus?
AC: N&o.

SR: Sim, sim!

AC: S6 mataram este.

SR: N&o, mataram este e este matou este e este e tu mataste este.
AC: N&ao, ndo mentira.

SR: Mas eu matei este e este.

AC: Sim.

Sara: Pronto, agora ja podem desmontar e pdr ali em cima para depois guardarem.

LM

Atelié — Desenho

Sara: Explicala LM o gque fizeste?

LM: Eu fiz um vulcao a cair e depois dois vulcdes a nascer e depois 0s vulcdes a entrarem
em erupcao e depois as pessoas a morrer. Atras esta o mar e estava um carro em cima,
gue tava na terra, e o mar estava a explodir com o fumo e na estrada estava um carro que
estava na terra e a agua tava a entrar no vulcao que tava a entrar em terra, porque era de
lama, mas agora est4 na agua, porque agora € submarino, e depois também alguns
animais morrerem. Perguntas. FS!

FS: As pessoas quando morreram transformaram-se em gigantes?




13

LM: N&ao. S6 morreram, ndo transformaram-se em gigantes. Palmas!

FS

Atelié — Desenho

FS: Eu fiz um pai natal. E este vermelho. E depois encontrou um menino que so tinha cinco
anos e depois o pai natal, como ele ainda era pequenino, deu um presente a ele, mas
depois langaram bombas para o menino. Perguntas. LM!

LM: Eles morreram e transformaram-se em caranguejos bebés?

FS: Nao, transformaram-se em gigantes maus e conseguiram... e depois atiraram da sua
mao tiros para o presente e o presente do menino pequenino, que tinha cinco anos,

transformou-se em um monstro que deitava tiros da cabeca e também da boca.

RF: Eu fiz uma casa.

Sara: Quem estava na casa?

RF: Estava o pai natal com os presentes e a mée estava a entrar para a sala e a menina

RF Atelié — Desenho _ ] .
estava a espreitar o pai natal a janela.
SR: O pai natal pés depois os presentes na arvore de natal?
RF: Sim, p6s muitas.
BC: Eu fiz 0 meu pintainho que é da minha casa.
» Sara: Tu tens um pintainho natua casa?
BC Atelié — Desenho

BC: Sim, eu tenho.
SR: Ele é a sério? Ele anda sozinho?
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BC: Ah nao, é o meu brinquedo, é o meu brinquedo! E no meu desenho estava la um
animal que chamava-se Catarina e depois o0 bebé nasceu com dois bebés e ji esta!
RF: Como é que se chamava o pintainho?

BC: O meu pintainho chamasse fofinho.

LM

Atelié — Desenho

LM: Eu fiz uma casa e um vulcé@o a entrar em erupc¢ao. E estavam |4 duas pessoas.
Sara: No vulcéo?

LM: Perto. Era na ilha dos acores.

Sara: Era? E qual era ailha? Ou ndo pensaste em nenhuma ilha?
LM: Havia 6 ilhas que eu pensei.

Sara: E qual era? Nao te lembras do nome?

MR: S. Miguel?

LM: N&o, néo pensei.

Sara: Entdo e aconteceu alguma coisa as pessoas?

LM: Nao, nem foram apanhadas pela lava do vulcao.

FS: O vulcéo destruiu a casa?

LM: Nao.

FS

Atelié — Desenho

FS: Eu fiz o Fortnite.

Sara: Tu jogas esse jogo?!
FS: Eu jogo em casa!

MR: E fixe!

RG: Eu também jogo!




Sara: Quem é que joga Fortnite em casa?

MR: O AC também joga em casa!

SR: Eu jogo!

ML: O meu mano jogal

MaR: Eu jogo!

AD: O meu mano também joga.

Sara: Entdo que partes do jogo desenhaste aqui FS?

FS: Estavam muitos meninos ao pé de coisas invisiveis. Um menino empurrou todos 0s
meninos quando ndo estava invisivel e depois pegou numa coisa invisivel e ficou invisivel
outra vez.

MM: FS, quem é que estava a apanhar?

FS: Este menino verde.

RG: O verde empurrou todos 0s meninos!

MM: Eu fiz um dinossauro. O dinossauro pds a perna ha agua e ele caiu ha 4gua e comeu

o fogo e depois transformou-se num robd e ficou o rob6 fogo.

MM Atelié — Desenho _ ,
LM: O dinossauro comeu peixes verdes?
MM: Sim.
(O SR escreveu o nome na tabela com o intuito de comunicar como jogou um jogo nos
Jogos de mesa —Jogo | o , _
SR jogos de mesa, mas, entretanto, mudou de ideias e quis comunicar um desenho que fez no

matematico

final do dia e a auxiliar chamou-o0 a atencao)
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Auxiliar: Ndo SR, podes ir guardar o desenho porque quando escreveste 0 nome ndo
era para comunicares esse desenho, pois ndo?

SR: Mas eu troquei de desenho.

Auxiliar: Nao, ndo hatrocas de comunicacdes. Podes guardar o desenho que néo
fazes comunicacéo.

SR: Mas eu...

Auxiliar: Ndo SR, vocés ndo podem escrever o nome de manha e fazer o desenho a
tarde para comunicar, ndo é assim que funciona. Vocés fazem o desenho e escrevem
0 VOSSO nome para apresentar o desenho. A tua comunicacao era sobre o qué? Olha
gue eu sei sobre o que era a comunicagao... Ou fazes a comunicagao sobre o que
era ou entdo nao fazes. Nao pode ser, vocés ndo podem escrever 0 VOSSO nome,
porque é aqui depois uma guerra para escreverem o nome, e fazem os desenhos a
tarde para fazerem as comunicacdes. Nao! Primeiro faz-se o desenho e depois vai-se
ali escrever o nome. Vais fazer a comunicagao sobre o que era primeiro ou nao?

SR: Sim.

Auxiliar: Entado podes fazer.

Sara: Era sobre o qué SR?

SR: Foi um... apareceu um senhor e apareceu um peixe gigante.

Auxiliar: Nao, desculpa. A tua comunicacdo ndo conta entdo. A tua comunicacao néo
era sobre esse desenho, era sobre este jogo. Ou n&o era? Ou fazes a comunicacgéo

sobre o jogo ou néo fazes.
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SR: Sim.

Auxiliar: Entdo podes fazer. Que brincadeira é que tiveste a fazer com 0 jogo?

SR: Estavam duas bolinhas no meio e estavam cinco atras.

Auxiliar: Podes levar o0 jogo para o meio e explicar como fizeste.

SR: Estavam aqui duas bolinhas no meio e as duas bolinhas era as bolinhas chefes e os
de trds eram 0s meninos e depois trocaram.

RG: Porque é que as duas bolinhas ficaram no meio?

SR: Porque eram chefes.

MR: Como € que se chamavam as pessoas?

SR: Os chefeseraeueaMaReosdetraseraa RV, 0FS,0TG,0RG,0BFeoLMea

MTeoMMeoVOeoRReaAP. Todos.

Dia com maior nimero de inscritos para comunica¢des por op¢ao da educadora. A mesma decidiu que, neste dia, iriam fazer

comunicacdes todas as crian¢as que nao fizeram no més de novembro.

: Crianga que Area - Tipo de :
Dia : . Discurso
comunica Comunicagéo
RV: Fiz aqui dois aquarios num oceanario que tinha muitas pessoas e, aqui, esta menina
» estava a ver e também estava la peixinhos. Ali eram os peixinhos mais pequeninos e ali era
07 RV Atelié — Desenho

a menina.

MM: RV, havia muitos peixes?
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RV: Havia s6 dois em cada aquario.

LM: Eu fiz um dinossauro.

Sara: Uaaau. Estéo a ver o dinossauro que o LM fez? Espetacular!
RR: E 0 T-Rex ndo é LM?

MM: Esse ndo € nada o T-Rex. O T-Rex néo é assim! Ele é alto com os bragos pequenos.
AD: E!

LM: E o Tiranossauro sim.

Sara: Boa e ainda fizeste mais um!

LM: Esse é o Triceratops.

Sara: E onde é gue eles estao?

LM: Estéo a visitar uma arvore de natal.

Sara: Onde?

LM: Em casa do pai natal.

LM Atelié — Desenho

SR: O que é que sao aquelas riscas pretas?

LM: E o céu.

SR: O céu é azul.

LM: Eu fiz o céu castanho.

RR: O LM faz como quiser.

LM: Eu sei que o céu é azul, mas posso pintar com a cor que eu quiser.
SR: E olha porque é que esta ali um boneco?

LM: Nao é um boneco, é o Ceratossauro.

282



Sara: Ah, fizeste outro entao!

LM: Sim. Fiz um, dois, trés. Pronto.

MM

Ciéncias — Brincadeira

(Tirei, a seu pedido, uma fotografia a brincadeira. Enquanto mostrava a fotografia aos
pares, explicava o que tinha feito)

MM: S&o muito dinossauros!

RG: Uau, eu ja tinha visto a tua comunicacédo dos dinossauros. Adoro!

VO: Que giro! Parece uma moldura de dinossauros.

MM: Estéo aqui muitos.

AC: Sao milhares dos milhares.

SR: Uaaau, gosto tanto!

RV: Uaaau, lindo, espera. Isto é da nossa sala!

MM: Sim, os dinossauros é que sdo da sala da K [educadora da sala do lado] e fiz sozinho
a brincadeira nas ciéncias.

RV: Ok.

MR: Isto séo dinossauros? Estas a gozar? Uaaau!

Educadora: Entdo e ja explicaste o que €?

MM: Esta é a familia dos dinossauros, eles iam todos matar os carnivoros.

RR: Sao um, dois, trés, quatro,...

LM: Uau, tem um, dois, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito, nove, dez, onze, doze, treze,
catorze, quinze, dezasseis. Eu consigo contar.

Sara: S&o mesmo 16 dinossauros Miguel? Grande familia!
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MM: Sim, sdo 16. Eu também consigo contar até 16.

SR: Como é que conseguiste fazer isso?

MM: Os dinossauros .... Os pequenos sao maus e estes sdo os bons e vao matar os
carnivoros. Eles vao matar e depois os dinossauros bons ficaram maus e foram para a
selva... foram matar elefantes e depois eles mataram todos e depois apareceu mais quatro
dinossauros e eles conseguiram e viveram ... e depois foram para casa de um amigo.

FS: Quando os dinossauros bons foram para a selva quando estavam a atacar o elefante
os dinossauros maus foram também para a selva?

MM: Foram. Eram muitos dinossauros e conseguiram matar todos.

AC: Fiz uma casa de dinossauros.
AC: E como fizeste a casa AC?

LM: E de madeira?

RG: E uma tenda?

LM: Fizeste com os blocos dos jogos?
AC: Fiz com os blocos de madeira
Ciéncias — Construcdao
Sara: Era grande? Cabiam la muito dinossauros ou poucos?

AC: Muitos.

Sara: O MM esteve a brincar com a familia de dinossauros dele na tua casa?
AC: N&o. Estava |4 um dinossauro mais perigoso.

Sara: E tu brincaste com os dinossauros na tua casa ou construiste s6 a casa?

MM: O AC brincou com poucos e eu brinquei com muitos.




AD: Como é que se chamavam os dinossauros?
AC: Chamavam Triceratops, T-REX, Terrossauro e o Pequenossauro (Estes dois Ultimos

foram inventados por ele).

VO: Eu fiz um prédio e os dinossauros estavam la ao fundo e eles n&o viram que o tremor
de terra tinha chegado, por isso eles afastaram-se muito e podiam-se assustar por causa
do prédio e ele tentou arranjar maneira de eles sairem dali.

Sara: Quem € que tentou arranjar maneira?

VO: Um dinossauro que € o rei dos dinossauros — o Tiranossauro Rex.

VO: E conseguiu ou ndo?

VO: Conseguiram claro.

VO Atelié — Desenho
RG: Porque é que os dinossauros arranjaram maneira?

VO: Porque assim eles ndo tivessem maneira de sairem dali. Eles ndo conseguiam sair dali
por causa do tremor de terra.

RR: Morreram? Eles foram para onde depois?

Sara: Qual foi a maneira que arranjaram VO?

VO: O que arranjou maneira... ele destruiu o prédio antes de cair nos dinossauros. Depois
fugiram todos néo é.

G AC: Estavamos a fazer de manha na Lourinhd, nos dinossauros.
08 Ciéncias — Brincadeira | Sara: Fizeram o qué?

LM AC: Na Lourinha.
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Auxiliar: Nao, eles fizeram uma brincadeira como se tivessem nos dinossauros da
Lourinha, nao foi?

AC: Sim.

Sara: Ahh [auxiliar] esta tudo explicado obrigada. E o0 que fizeram?

LM: Fizemos casas de dinossauros e também fizemos luta de dinossauros.

AC: Com muitos dinossauros.

TG: Eram todos os dinossauros?

AC: N&o, eram muitos, mas ndo podem ser todos os da Lourinhd, ndo cabiam nas casas.
SR: Os dinossauros quando € que comiam?

LM: Comiam de manha.

SR: Comiam?

LM: E comiam de noite também.

VO

Atelié — Desenho

VO: Eu fiz dois robds.

Sara: Uau, tém nome?

VO: Sim, esta é a margarida e aquele é o Jodo e aquilo é uma terra e a terra era
abandonada e tinha maus.

Sara: E mais?

VO: E depois apareceu um meteorito.

Sara: Um meteorito? Foi parar a terra abandonada?

VO: Sim!

Sara: E 0 que aconteceu aos rob6s?




VO: Sim, eles partiram-se e depois ficaram maiores e eles ficaram a deitar picos e sangue
MaR: Os rob6s quando ficaram partidos cairam algumas partes ao chdo e ficaram com
fogo?

VO: Sim e o fogo ficou-se a tornar maior e ficou mais raivoso.

MaR: O que é raivoso?

Sara: Alguém sabe o que é?

RF: E ficarmos chateados.

VO: E ficar vermelho assim, olha... por exemplo, o MR faz isso quando ele bate...

Sara: Ah pois €, quando o MR fica zangado fica assim muito vermelho e raivoso.

AD

BF

Jogos de chéo -

Brincadeira

AD: NoOs fizemos corridas de carros.

Sara: Onde fizeram essa corrida?

AD: Foi nos jogos de chdo e o meu carro chamava-se Mai.
BF: E 0 meu chamava-se Super Mario.

Sara: E mais? Qual foi o carro que ganhou a corrida?
BF e AD: Empataram.

MR: AD, foram muito rapidos?

AD: Foram.

AC: Os carros furaram os pneus ou nao?

AD: Furaram.

Sara: Porqué?

BF: Porque bateram uns aos outros.
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AD: Sim e também chocaram.

BF: E depois os carros cairam.

AD: E depois fizeram corrida com os pneus furados.

BF: E depois tinhamos que ir buscar outros carros.

MR: E eles conseguiram fazer a corrida com os pneus furados?

BF E AD: N&o, ndo conseguiram.

RV

Faz de conta —

Brincadeira

RV: Eu perguntei a alguns meninos em que projeto queriam ficar e depois fiz as bolinhas
qualquer em todos.

Sara: Entdo explica-nos o que significam as cores das bolas.

RV: Essas cores sdo para dizer qual é que ja estava ali, mas eu ndo consegui por todos.
Sara: Nesta linha esta o qué?

RV: Isso sédo os nomes.

Sara: Boa, os nomes de todos os meninos. E as cores o que significam?

RV: A D (educadora) deu-me este papel, com esta tabela e eu quis fazer esta brincadeira
de perguntar os projetos e pdr as bolinhas.

Sara: Pronto, aproveitaste e 0 que é que fizeste entdo com estas cores?

RV: Essas cores sdo dos outros dias para saber que ja fizemos uns projetos.

Sara: Entdo uma cor é o projeto. Como tem varias cores ja registaste aqui varios
projetos, é isso?

RV: Sim.

Sara: Boa, ja percebi, entdo a cor vermelha € de que projeto?




RV: A cor vermelha é de um dia e as outras cores sdo dos outros dias.

Sara: Ahh agora sim percebi, € o mesmo que eu, aD e a A (educadora e auxiliar)
fazemos quando registamos as areas, nao é?

RV: Sim.

MaM: Porque é que fizeste essas bolinhas todas?

RV: Eu fiz algumas e algumas eu ndo perguntei aos meninos e pus umas qualquer e eu fiz
ali um certo para dizer que ja estéa tudo certo.

Sara: O que é que significa o certo entdo?

RV: Eu pus um certo nos meninos que ja perguntei.

09

LC

Atelié — Escultura

LC: Eu fiz uma menina a atravessar uma floresta de flores grandes e para ela passar a flor
grande teve de passar muito apertadinha. Ela s fez isso para ir comer um gelado.

MaR: O gelado era de qué?

LC: Quando ela tinha chegado foi de chocolate.

Sara: Por isso é que ela atravessou a florestatoda e foi corajosa. Pelo gelado e os

gelados de chocolate sdo bons.

FS

Atelié — Desenho

FS: Eu fiz um bicho venenoso, mas € bom, n&o trinca ninguém porque ele € bom.
Sara: Entdo o que é que ele faz?

FS: Nada. S6 brinca com as pessoas.

Sara: Entdo ndo ataca ninguém com 0 seu veneno?

FS: Nao, mas tem veneno.

Sara: Como se chama? Tem nome?

289




FS: Nao. Eu inventei, mas jA ndo me lembro
RV: Mas oh FS, aos maus ele pica nao pica?

FS: Aos maus ele pica, mas aos meninos bons nao.

MaM

MS

Jogos de chéo -
Construcéo

MaM: Nés fizemos uma constru¢do nos jogos de chéo.

MS: N&o, nos fizemos uma cidade.

Sara: Construiram entdo uma cidade nos jogos de chao?

MaM: Sim.

Sara: Eu vi e era enorme. Tinha muuuitos andares, s6 ndo sei quantos, esqueci-me
de contar.

MS: No6s fizemos um jardim zool6gico com pontes.

MaM: Nés fizemos um jardim zooldgico e pusemos carros na estrada ao pé do jardim.
MS: E de um lado da estrada estavam os carros pequenos e do outro lado estavam os
carros grandes.

Sara: E os animais? Tinham animais?

MS: Sim, os animais estavam perto da estrada.

Sara: Estavam perto? Fugiram do jardim zool6gico?

MS: Nao, ficaram no jardim zooldgico.

MR: Como € que néao fugiram?

MS: Porque ndo conseguiam.

LC: Os carros cairam em cima do jardim zoolégico quando estavam a andar?

MaM: N&o, mas tinha uma coisa para 0s animais nao passarem.
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10

SR

Atelié — Desenho

Sara: Tinha uma protecédo, umas grades?

MS: Nao, pusemos uma passadeira para nao passatr.

SR: Eu fiz dinossauros. Os animais pequenos eram mais fortes e os grandes eram 0s maus

e o do fogo era mais forte do que os maus e quando o policia chegou disse “Parem de
lutar!” e depois todos pararam e foram para as suas casas, mas eles nao tinham nada por
isso construiram um de cada vez uma casa. O dono da sua casa construia a sua casa, eles
fizeram assim, assim e assim e assim (demonstrou).

MM: SR, os dinossauros iam dormir?

SR: Nao, ndo iam dormir.

MM: Entao onde é que eles dormiam?

Auxiliar: Entdo, se eles ndo iam dormir.

SR: N&o tinham cama, tinham de ir buscar todas as coisas para porem dentro da sua casa.

S6 dormiam quando tinham a sua casa pronta para dormir.

MS

MaM

Atelié — Desenho

MaM: Nés fizemos a roda gigante e nés pintdmos.

Sara: E mais MS?

MS: E também estavam |4 borboletas do pinheiro venenosas, mas pomos avisos.
Sara: Ah boa e os avisos significam o qué?

MS: Que é perigoso.

Sara: E que ndo nos podemos aproximar?
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MS: Sim, ndo podemos. Aquilo é uma borboleta muito grande e aquelas sdo pequeninas.
Aquela pica muita mais.

FS: As borboletas do pinheiro picaram vocés?

MS: Nao porque estava la o aviso.

Sara: Ah pois claro, se estava |4 o aviso ninguém se podia aproximar para néao correr
o risco de ser picado.

FS: Fugiram entdo?

Sara: As pessoas respeitaram o aviso FS.

MaR: De onde € que o veneno saia das borboletas?

MaM: Saia pela cabeca e ia até a cauda e saia o0 veneno.

RF

Atelié — Desenho

RF: Eu fiz flores venenosas.

Sara: N&o acredito, agora também hé flores venenosas nesta sala.
RF: E também fiz um lagarto venenoso.

Sara: E mais?

RF: E também fiz uma borboleta venenosa e uma joaninha venenosa.
Sara: Uaau, mas que desenho mais venenoso!

RF: Pois €. E a menina depois foi ver a floresta venenosa.

Sara: Que perigoso e que menina corajosa, aventurou-se!

AD: A menina néo foi parar ao hospital?

RF: N&o.

Sara: Nao foi parar ao hospital? N&o foi atacada?




RF: Nao foi.

Sara: Pois, por isso é que ndo foi preciso ir.

MR

RR
14

ML

Atelié — Desenho

Faz de conta -
Brincadeira

MR: Eu fiz um robd muita forte.

Sara: Boa, explicala como é que fizeste este rob6 e como é que funciona.

MR: Tem todos os poderes dos animais e dos super-herois e nao é venenoso!
Sara: Entdo esse rob6 deve ser mesmo muito poderoso.

BF: Ele ndo tem bracos e cabeca?

MR: Ele ndo tem bragos porgue ele ndo precisa.

Sara: Nao tem ou estdo escondidos?

MR: Os bracos e as pernas, todo o corpo € invisivel menos a barriga.

SR: Ele consegue se transformar?

MR: Consegue. Consegue se transformar. Ele pode ser o que quiser.

SR: E tem la dentro alguém?

MR: Tem o Capitdo América e o Homem Aranha e o Homem de Ferro.

RR: Nés fizemos uma brincadeira das pessoas e dos dinossauros.

Sara: E como foi essa brincadeira?

RR: Eu era o pai dinossauro e o ML era o bebé dinossauro e eu ensinei-o a comer
dinossauros e ele estava a nascer do ovo e eu tava a ensina-lo como € que se come

dinossauros.
ML: E também ensinou a matar bichos venenosos.
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RR: Mas néo ensinei a matar as pessoas.

LM: Os dinossauros viam o vulcéo 1&? Tinham vulcées?
RR: Nunca.

LM: Nunca? Porqué?

RR: Porgue nao existia.

FS: Nao mataram pessoas porqué?

ML: N&o queriamos matar, queriamos ser bons.

MR: Eu fiz um T e um quadrado.

Sara: Fizeste uma letra e uma figura geométrica? Porqué? Viste em algum sitio?
MR: N&o. Um quadrado.

Sara: Um quadrado é uma figura geométrica.

LM: Mas isso parece um retangulo.

MR: E um quadrado tesouro.

MR Atelié — Desenho Sara: A sério?

MR: Que ia cair no sitio onde morava o O. O O Foi passear muito longe por isso € que n&o
esta aqui no desenho. E agora ja acabei, mais uma pergunta para mim. MaR!

MaR: O que é que estava dentro do tesouro?

MR: O tesouro tinha moedas e também tinha coisas de esqueleto douradas. Coroas.
Sara: Nao me digas que era um tesouro dos piratas?

MR: N&o. Era um tesouro dos ricos e o tesouro dos noves.




15

MR

Atelié — Desenho

MR: Eu fiz uma historia.
Sara: Sobre?

MR: Sobre animais. Eu apareci e depois apareceu aquela bolinha e depois aquilo no meio

€ o Jorginho.

Sara: E fez o qué?

MR: Fez aparecer mais dois meninos. Que era o Jorginho, que era o meu tio, e a minha
irm&, que era a Madalena.

Sara: O que aconteceu?

MR: Aconteceu que apareceu riscos de furacGes para eles morrerem, mas ndo morreram
Primeiro foram a loja de snowboard e depois sairam e foram para o mesmo sitio e depois
apareceu aqueles furacdes e apareceu o Super-homem e ele conseguiu derrotar e ele
também n&do morreu.

AD: O furacado era muito fundo?

MR: Era um bocadinho, mas ele ndo ficou fundo.

AD

Atelié — Escultura

AD: Eu fiz uma mascara.

Sara: Como funciona? Assim?

AD: Sim.

Sara: Mas assim ndo consigo respirar nem falar bem!

AD: E mesmo assim.
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RF: Consegues, pois, Sara!

AD: E uma mascara do super-heroi! Desenhei na mascara o desenho do robd, mas a

mascara € de um super-heroéi.

Sara: Qual super-her6i? Um que ja conhecemos?
AD: Sim. E, mas ndo me lembro no que eu pensei.
MR: O rob6 tem muitos poderes?

AD: N&o, ndo tem.

MR: Tem sé um?

AD: Nao tem nenhum.

BF

Atelié — Desenho

BF: Eu fiz um dinossauro do mar.

Sara: Como se chama?

BF: Submarino! Ele estava a comer peixes.

SR: Onde é que estao os peixes?

LM: Estéo dentro da barriga.

Sara: Pois por isso é que ndo estamos a ver.
BF: Sim, ndo se viam. Nao desenhei, mas estdo la.
Sara: Comeu muitos?

BF: Sim e comeu tubardes!

SR: Por isso é que ficou gordo?

RV: Por isso é que ndo se vé os peixes. Porque ele comeu todos.

BF: Comeu gaivotas e tubarfes também.




AC: Comeu algas do mar?
BF: N&o.

LM

Atelié — Desenho

LM: Eu fiz um autocarro. Com 14 andares.

Sara: Uau! Parece um prédio!

LM: Fiz prédios também de pessoas. E tem 22 andares porque eu ja contei bem. Conto
mais que 14 e mais que 22.

Sara: Tantos. Eu ja vi autocarros com dois andares!

Grupo: Eu ja vi muitos autocarros com dois andares!!

MR: Eu até j4 andei num desses.

Sara: Mas penso que seja 0 maximo. Nunca vi com mais do que dois. Com trés,
guatro. Muito menos com 14 como o teu!

LM: E também fiz uma arvore com frutos

Sara: Que frutos sédo?

LM: E um kiwi, uma maca, uma pera, uma manga, a papaia no chio e uma banana.

Sara: Estou a ver que é uma arvore especial, que da muitos frutos!

LM: Sim e isto € uma bolacha e isto € o pai natal e esta é a bolacha para o pai natal e este
€ um boneco de neve do pai natal.

RV: Mas porque € que tu fizeste a arvore com véaarias frutas?

LM: Porque eu gosto muito!

Sara: S&o os frutos que mais gostas e quiseste fazer uma arvore especial que desse

todos?
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LM: Sim.
RV: Eu também gosto de papaia!l

LM: Eu nao gosto, eu adoro papaia e adoro o teu desenho porque tem muita fruta.

BC

LM
17

AD

Faz de conta —

Brincadeira

Jogos de chao -
Construcéo

BC: O SR era o0 pai e eu era a mae e o LM era o cdo e nés iamos fazer um piquenique.
Sara: Onde fizeram o piquenique?

BC: No faz de conta. O céo partiu trés patas.

Sara: Trés? Coitado do cdo. Quem o curou e cuidou dele?

BC: Fui eu.

Sara: O que fizeram mais?

BC: Nos fomos de férias para muitos sitios. Fomos para Franca. Ja esta, perguntas!
MaM: Franca é Europa e é o pais da Lady Bug! Porque é que vocés foram para tantos
sitios?

Sara: Boa MaM, é verdade. Franca é um pais do continente Europeu, assim como
Portugal!

MS: E Itélia!!

BC: Porque foi a ideia do pai.

AD: Nos fizemos uma torre.
LM: N&o, n&o foi uma torre. Foi um sitio de lavagem de carros e um sitio de gasolina e um
sitio para os carros passarem.

RR: Sim e o FS era o tipo chefe e eu o terceiro, a CN era a primeira e o LM era o segundo.




RR

CN: N&o, eu é que era a primeira.

AD: N&o, ndo, o RR era o quarto e o FS e eu, nés eramos os segundos chefes.
Sara: Estd bem, mas o que era avossa construcao?

RR: A construcéo era dos carros da lavagem.

Sara: Onde é que era a lavagem, era em baixo?

AD: Podem lavar o carro varias vezes.

Sara: O que é que estava por cima da vossa construcao?

MaM e SR: Uaaau!

RR: E também na torre tinha um elevador para descer e subir, um elevador para os carros.
MaM: Onde é que os carros ficavam?

LM: Nao estavam la.

RR: Nao estava la nenhum estacionamento.

LM: Ah sim, sim, havia.

RR: S6 havia um elevador.

LM: Pois, s6 havia um...

AC: Os carros podem ir no elevador?

LM: Podem claro.

RR: D4 para muito carros.

Sara: Deve ser enorme aquele elevador.

RR: S0 tinha trés lugares.

LM: Pois, para cada vez.
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RR: Trés de cada vez.

SR: Havia as casas dos carros.
AD: N&o.

RR: N&o havia.

AD: Os carros s6 andavam a volta.

SR

RF

Faz de conta —

Brincadeira

SR: N6s demos uma prenda a Sara que eram dois perfumes.

Sara: E deixem-me que vos diga que cheiravam muito bem, gostei muito, fiquei
cheirosa.

RF: E vimos um filme.

SR: Vimos um filme, mas era a fingir.

Sara: Qual era o filme?

SR: A Mary Poppins, mas eu fiz a televisdo sozinho. N6s vimos o filme no disco 3.
RF: E nés comemos pipocas, no filme.

Sara: Comeram pipocas doces ou salgadas?

RF: Doces.

SR: Eu comi salgadas e ela comeu doces.

Sara: Uau, mais parecia que estavam no cinema.

SR: Ah e n6s também bebemos café.

Educadora: V4 uma pergunta para o SR.

LM: Havia cha?

SR: Sim, nos estavamos a beber cha.




RF: Cafeé!

Sara: Entado, cha ou café?

SR: Era cha e café! A RF bebeu cha.

RF: Nao, nao. Eu bebi café e tu também.
SR: Mas pronto havia cha e vérias bebidas.
AD: No cinema havia todas as comidas?
SR: N&o, ndo era no cinema, era em casa.

RF: Havia pipocas e vimos mais filmes, o Tarzan e o Mogli.

AC

Jogos de mesa —

Brincadeira

AC: Eu tava a jogar no tabuleiro e ganhou o vermelho e o verde.

SR: E ganharam o verde e o vermelho?
RR: Quem é que era o vermelho?

SR: Quem era o vermelho?

BF: Era o Benfica?

SR: Mas quem é que tinha o peao?
Sara: Jogaste sozinho AC?

AC: Sim.

Educadora: Ele estava a jogar sozinho com os pefes todos.

AC: S0 nao joguei com o azul.
Sara: O azul foi expulso néo foi AC?
AC: O azul escuro foi expulso e veio o azul claro.

Educadora: Boa. MM, podes perguntar!
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MM: AC quem é que ganhou?

AC: O verde e o vermelho.

Educadora: Ganharam ao mesmo tempo?

AC: Sim.

Educadora: Como é que ganharam ao mesmo tempo se joga um de cada vez? Neste
jogo ndo da para ganharem dois ao mesmo tempo. Algum deve ter chegado primeiro,
qual é que foi?

AC: Foi o verde, foi o verde.

21

SR

Atelié — Desenho

SR: Eu fiz um robé.

RV: Eu ja sabia que tinhas feito um robd!

Sara: Entéo, que robd é este? O que tem de especial e diferente?

SR: O robd tinha um mitdo Ia dentro. Apareceu um mau que se transformou e escondeu-
se para o robd ndo saber onde ele tava e depois 0 mau lancou fitas e o robé langou bolas
de pelo com fogo I& dentro e depois aquilo cortou-se. Ah e depois langaram agua quando
ele cortou e o robd deitou agua para cima do miudo.

Sara: E aqui nesta parte de cima o que fizeste?

SR: Ai séo as fitas!

Sara: Ah, ndo tinha percebido. Ainda pensei que fosse um arco-iris.

LC: Pois é, a mim também me parecia Sara.

MR: Eu ja sabia que eram as fitas que o mau langou.

MaM: Porque € que o rob6 estava com uma coisinha por cima? Isto aqui?
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SR: E mais agua.

VO: Eufiz... eufiz... ai, isto ndo é nada facil de se ver.

Sara: Entéo, foste tu que fizeste o desenho VO e agora ndo percebes?
VO: Eu fiz o sol castanho.

Sara: E aqui?

VO: E a chuva e é o arco-iris.

Sara: Com tantas cores, deixa-me ver as cores do arco-iris que tu fizeste!

VO: Amarelo, lilas e verde.

VO Atelié — Desenho
Sara: E estes meninos?
VO: Eu fiz ai meninos a voar contra o canhao.
Sara: Qual canhao?
VO: Nao se vé, voou para muito longe.
SR: Os mitdos morreram?
VO: Sim porque eles foram até ao topo, escorregaram, bateram com a cabeca e partiram a
cabeca e foram para o hospital, mas os médicos ndo conseguiram encaixar a cabeca.
MR: Eu fiz as minhas letras do meu nome com fita-cola porque eu sei quais sao as letras
do meu nome.
AC: E bué facil!
MR Atelié — Desenho

Sara: E bué facil?!
Educadora: Entdo amanha fazes tu.

Auxiliar: Quem é que disse que é bué facil?
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MR: O AC.

Sara: Tens de experimentar AC!

Educadora: Amanha fazes tu entdo AC e olha que o teu nome é mais comprido e tem
letras redondas. Com a fita-cola é mais dificil fazer as letras redondas. Quero ver
como resolves esse problema. O MR conseguiu resolver bem o problema com a letra
U que tem a parte de baixo redonda. Agora quero ver como resolves com aletra O
combinado? Amanhé& experimentas. Boa?

AC: Sim.

Sara: Podiam fazer todos esse desafio!

AD: Porque é que escreveste o teu nome com fita-cola?

MR: Porgue eu pensei na minha cabeca e eu pensei na reunido quando estavam todos a
falar e eu pensei nesta ideia e ndo quis ir para o atelié e depois eu vi a fita e depois quando
eu comecei a fazer tive esta ideia que era muito gira. Ja esta!

Sara: E aqui atras MR?

MR: Eu fiz um vulcdo pessoa. Nao deitava lava.

FS: Ele tem bragos a sério?

MR: Tem claro, € uma pessoa. VO podes fazer a tua pergunta.

VO: Ele tava acordado ou tava a dormir?

MR: Ele € um vulc&o pessoa!

Sara: Tens de explicar melhor como é o teu vulcédo pessoa MR.

Auxiliar: O que é que € um vulcao pessoa MR, explica I4!!
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MR: E isto que esté aqui desenhado.
Sara: E uma pessoa normal? Um vulc&o normal?

MR: Entao é um vulcao que é pessoa e que brincava com os amigos dele normal como

nos.
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Anexo F. Registo da frequéncia com que cada crianca

comunicou

12

122

AC
AD

AP

BC
BF

CN

FS
LC
LM
MaL
ML

MaM
MM

MaR
MR

MS

MT

RF

RG
RR
RV
SR

TG
TS
VO

36

18

68
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Anexo G. Registo do numero total de comunicacdes por

género

Feminino 31 7 10 48
Masculino 37 11 26 74
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Anexo H. Registo dos modos de apresentacdo das

comunicacoes

Individual 40 12 23 75
Pares 9 17
Trés 2 3
Grupos de
Quatro 1 1
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Anexo |. Registo dos tipos de comunicacdes mais realizadas

Atelié — Desenho 30
Atelié — Escultura 5
Atelié — Modelagem

Biblioteca — Brincadeira 1
Caixa sensorial — Brincadeira
Ciéncias — Brincadeira 2
Ciéncias — Construcao

Faz de conta — Brincadeira 4
Jogos de chéo — Brincadeira

Jogos de chéao — Construcéo 6
Jogos de mesa — Construgéo

Jogos de mesa — Brincadeira

Jogos de mesa - Jogo
matematico

Mesa de luz — Brincadeira 2

10

16 56
2 7
1
1
1
2 4
1 1
4 9
1 2
1 8
1
1 1
1
2
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Anexo J. Tabelas de categorizacao dos registos diarios e dos registos das comunicacdes

310

Regras

Imposicdes
estabelecidas
para o
funcionamento

do momento

- As criangas, que escreveram o nome, durante o dia, na tabela das
comunicacdes (colocada dentro da Caixa das Comunicagdes),
comunicam, a todo o grupo, trabalhos, histérias, brincadeiras e
atividades que fazem durante o dia. Podem apenas escrever o0 seu
nome na tabela quando decidem o que querem comunicar e com quem
guerem, existindo a possivel de realizarem a comunicagdo
individualmente, a pares ou em grupo, no final da tarde. Depois de
comunicarem escolhem os pares para fazerem questdes acerca da
comunicacao (s6 pode haver uma pergunta por comunicacdo e se a
mesma for feita por mais do que uma crianca é feita uma pergunta para
cada crianca). Respondidas as questdes, termina este momento
bastante mediado pelas adultas da sala. (Registo Diario N° 1, 01 de
outubro)

- Ha um numero limite de comunicagoées por dia (6)... Existem criancas
gque fazem mais comunicacdes e criangas que fazem menos, mas que,
mesmo assim, acabam por ser inseridas nas comunicagdes a pares ou

em grupo. (Registo Diario N° 10, 18 de outubro)




- BC: Perguntas! Sara, agora, temos que escolher rapido. S6 temos 5
segundos para escolher os meninos que fazem as perguntas e tu tens
de contar. Foi a regra que a D (educadora) fez agora. Conta agora!
(Registo da Comunicacao de 30 de novembro)

- Educadora chamou a atenc¢éo do grupo para o facto de ndo poderem
colocar o nome na folha das comunica¢bes no dia anterior e sem

saberem o que vao comunicar. (Registo Diario N° 41, 13 de dezembro)

A nivel cognitivo

Compreenséo e
explicacdo dos
conceitos/temas

aprendidos

- Langamento do projeto dos vulcdes — As criangas lembravam-se
muito bem da visita do pai do RR e das principais ideias daquilo que
tinha dito, sendo capazes de as explicar; souberam pensar e falar
sobre o0 assunto e questionar sobre o que ndo sabiam e queriam
saber; sabem que é a procurar nos livros que obtém as informacdes
certas, até porque € assim que estao habituados a pesquisar para 0s
projetos. A certa altura a educadora deu alguma orientacéo, o que
me ajudou a perceber como continuar o didlogo com as criancas.
Adotei, durante este momento, uma postura que os levou a pensar e
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questionar, falando sobre determinados detalhes que desconhecem.
(Registo Diario N° 10, 18 de outubro)

- Comegamos a por a plasticina no vulcdo que representa a lava,;
mostrei algumas fotografias de vulcdes verdadeiros e VO e RG
quiseram acrescentar mais algumas coisas escritas ao vulcéo, ditas
e explicadas por eles — “O chéo a volta dos vulcbes tem muitos
muitos minerais e nutrientes favoraveis a agricultura.”; “O magma
esta no interior da Terra.”; “Fumo, cinzas, rochedos e lava saem do
vulcdo.”. (Registo Diario N° 16, 26 de outubro)

- Conversei sobre o projeto dos vulcbes — sobre tudo o que fizemos
e 0 que iamos fazer esta semana — O VO e o RG fizeram o ponto de
situacdo do projeto ao grupo, dizendo a todos que viram comigo
fotografias de casas com hortas perto de vulcées porque “as pessoas
fazem a agricultura no solo ao pé dos vulcdes porque € bom para
cultivarem as couves e as cenouras” e sugeriram fazer casas para
por na maquete. (Registo Diario N° 17, 29 de outubro)

- VO e RR escolheram as fotografias que queriam, recortaram-nas e
colaram. Enquanto isso pedi-lhes para pensarem naquilo que
gueriam que eu escrevesse atras sobre a fotografia em questéo.
Estes dois foram capazes de formar frases e acompanharam-me na

escrita das mesmas — “Este vulcdo tem muita neve e esta a deitar




fumo.” e “A cratera deste vulcdo é muito grande. E por onde sai a
lava.” respetivamente. (Registo Diario N° 19, 31 de outubro)

- MM e MS fizeram o desafio das fotografias e legendaram as
fotografias da seguinte forma — “Um vulc&o cheio de neve. Sai muito
fumo.” e “Casas, uma ponte e relva estdo ao pé do vulcdo. Este
vulcdo é médio e tem muita neve.” respetivamente. (Registo Diario
N° 20, 02 de novembro)

- FS: O fumigador € o que os apicultores usam para adormecer as
abelhas e elas morrem. (Registo da Comunicacdo de 02 de
novembro)

- Apresentei a tabela com as criancas que a fizeram. Comecaram
logo por dizer que gostaram de conhecer nomes de mais vulcoes e
os nomes dos diferentes tipos de vulcdes que existem, sendo
capazes de referir os nomes de cada um e explicar o porqué de terem
esses nomes — “Os Estratovulcdes chamam-se assim porque séo
muito grandes, os vulcées em escudo porque parecem um escudo
como aquele do Capitdo América, os de lama porque tém mesmo
lama a sério e os vulcdes submarinos porque eles estdo debaixo da
agua”. (Registo Diario N° 21, 07 de novembro)

- Mostrei videos de vulcdes ao grupo, momento que serviu para

verem a formagdo e crescimento dos vulcbes e acontecimentos
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naturais que Ihes estdo associados — viram os videos com bastante
atencao, ficaram espantados com muitos aspetos e questionaram
outros tantos, sendo capazes de, no final, terem um didlogo, comigo
a mediar, abordando e explicando conhecimentos ja adquiridos, que
acabaram por se consolidar com a visualiza¢éo dos videos. (Registo
Diario N° 25, 13 de novembro)

- Na reunido, partiihamos todas as informacdes que descobrimos
sobre a lagarta do pinheiro. Este grupo partilhou as descobertas que
fez com bastante detalhe, mostrando terem estado atentas quando
fizeram as descobertas, explicando que: “A lagarta € um inseto toxico
e tem uns pelos muito afiados que picam; Quando picam as pessoas
podem ficar fracas e mal dispostas; Podem ter comichdo na méao e
ficar com a mé&o inchada e podem n&o conseguir respirar; Estas
lagartas fazem ninhos nos pinheiros e podem matar os pinheiros; Até
podem matar os cdes também; A pessoa que foi picada pela lagarta
€ melhor ligar para o hospital claro. Tem um ndmero especial, 0
112.”. (Registo Diario N° 46, 10 de janeiro)

A nivel

sociocultural

Interagbes

sociais

- Destacou-se a comunicacao do VO, por ter apresentado a pintura
de uma caixa de primeiros socorros, 0 que levantou questdes
interessantes e conceitos importantes, por parte das restantes
criancas, a que o VO soube responder e assim foi criado um
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momento de aprendizagem conjunta, com intervencdo da
educadora. Surgiram conceitos como Kit de primeiros socorros,
compressas, agua oxigenada, termometro, que algumas criancas
referiram saber que sdo utensilios que fazem parte da caixa que
serve para “salvar as pessoas”. As criangas que sabiam foram
capazes de explicar a funcdo de cada utensilio as que ndo sabiam.
(Registo Diario N° 4, 08 de outubro)

- O RR e 0 pai trouxeram um vulcdo que fizeram em casa com
diferentes materiais. Apresentaram-no ao grupo € puseram-no em
erupcdo, O que suscitou grande entusiasmo, surpresa e
guestionamento por parte de todas as criancas do grupo. Este
momento, que propiciou um extenso didlogo entre a educadora, o
pai, 0 RR e o grupo (incluindo-me a mim também), foi rico em termos
de conteudo e serviu para “arrancar” com o projeto. Coloquei
algumas questdes as criangcas com o0 intuito de estimular o
pensamento e a imaginacao — Fazé-las pensar se as perguntas que
fiz tinham algum sentido ou se estavam simplesmente erradas. Neste
momento, o pai do RR foi sempre incentivando o filho a desenvolver
o discurso/dialogo, falando sobre aquilo que produziu e que,
consequentemente, aprendeu e o RR soube, efetivamente, explicar

algumas ideias, mesmo que superficialmente, e levar os pares a ir
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“buscar’ conhecimentos que ja tinham sobre o assunto. (Registo
Diario N° 5, 09 de outubro)

- O MM foi mordido por uma abelha no recreio e mostrou a todos os
amigos. Educadora aproveitou para fazer o grupo relembrar o que
acontece com as abelhas quando ficam sem o ferrdo e o porqué de
isto acontecer. Proporcionou-se, assim, um dialogo entre pares, em
gue se incluiam conhecimentos ja adquiridos aquando do projeto das
abelhas. (Registo Diario N° 10, 17 de outubro)

- Fiz a teia do projeto dos vulcbes com o0 RR, a ML e a MS. Os trés
conversaram entre si para relembrar o que foi escrito ontem sobre o
tema e decidir o que queriam escrever no painel da teia hoje.
(Registo Diario N° 11, 19 de outubro)

- Surgiu o interesse, por parte do LM, em medir as alturas de todas
as criangas e decidiu falar com o grupo para dar inicio a um novo
projeto. A educadora questionou o grupo sobre como medir as
alturas e o FS afirmou ser com uma balanca — o que pés algumas
criancas a pensar como seria possivel medir as alturas com uma
balanca, enquanto outras criangas prontamente o negaram, dizendo
ser impossivel. Depois deste pequeno debate, a educadora
esclareceu o grupo, dizendo que se mede com uma fita métrica e

gue com a balancga se vé o peso. A educadora ainda propds medir a




altura de outras formas, utilizando objetos presentes na sala, como
por exemplo, os blocos de madeira que estdo na area dos jogos de
chéo. (Registo Diario N° 14, 24 de outubro)

- Uma das criangas, a ML, tem um irmao gémeo noutra sala e surgiu
uma conversa sobre esta tematica, em que a educadora explicou e
esclareceu alguns aspetos — muitas das criangas ja sabiam que os
irmaos gémeos sao “os irmaos iguais ou parecidos”. (Registo Diario
N° 15, 25 de outubro)

- A MS levou a mala das descobertas e esta semana pesquisou no
computador com a familia muitas informacdes e curiosidades sobre
vulcées “espalhados pelo mundo” — mostrou as fotografias da
pesquisa e contou o que descobriu. O grupo foi capaz de relacionar
com os conhecimentos que ja adquiriram com o projeto dos vulcdes.
(Registo Diario N° 16, 26 de outubro)

- Quando a AP e a TS terminaram de pintar as casas para por na
maquete do vulcdo, a AP sugeriu fazer a horta de uma delas e
partilhou esta ideia com a TS. A mesma concordou e, juntas,
decidiram como fazé-la — inserir couves e alfaces com plasticina
verde escura e clara. (Registo Diario N° 18, 30 de outubro)

- A RF juntou-se, entretanto, e quis acrescentar & maquete as rochas

que “saem dos vulcdes” quando estes entram em erupgao. Decidiu
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em conjunto com a AP e a TS fazer as rochas com rolhas. (Registo
Diario N° 18, 30 de outubro)

- Mostrei ao grupo as imagens que prometi trazer de vulcdes de
outros paises e continentes. Fui mostrando uma a uma e dizendo os
nomes dos vulcdes, dos paises e dos continentes. Alguns diziam que
ja tinham ouvido falar de um ou outro continente — por exemplo, 0
RG e o LM disseram que ja tinham ouvido falar da América do Sul,
enquanto que as outras criangas ouviam-me atentamente e com
muito interesse em conhecer. Ficaram todos entusiasmados com
este momento por conhecerem novos e diferentes nomes. (Registo
Diario N° 19, 31 de outubro)

- Trouxe fotografias de diferentes tipos de vulcbes. Agrupei-as e pedi
ao MR e a CN para detetarem diferencas e parecencas e tentassem
agrupar pelas semelhangas. Assim o fizeram em conjunto e
corretamente sem precisarem do meu auxilio. Colaram as fotografias
num painel para fazermos uma tabela. (Registo Diario N° 21, 07 de
novembro)

- As criangas que fizeram a experiéncia de manh& quiseram repeti-la
para ensinar aos pares como se executava cada passo e para

explicar o porqué de acontecer a reagao esperada, “mesmo parecida




com a erupgdo de um vulcdo” — foi o caso do MM, que se envolveu
bastante nesta tarefa. (Registo Diario N° 22, 08 de novembro)

- A mae da AP trouxe uma noticia sobre vulcoes, descrevendo as
viagens que fez a paises que tinham vulcdes. Li-a para o grupo e
mostrei as fotografias que vieram associadas. Algumas criangas
foram capazes de identificar alguns vulcGes e referir de que tipo
eram. (Registo Diario N° 24, 12 de novembro)

- Combinaram em conjunto, com o meu auxilio, sobre o que por na
exposicdo e a que sala fazer a divulgacdo. Decidiram pbr na
exposicao todos os painéis que fizeram desde o inicio do projeto, a
maquete e 0s desenhos e as esculturas feitas por algumas criancgas.
Para além disso combinaram como fazer a divulgacéo e o que cada
um deve dizer. O LM sugeriu mostrar os videos dos vulcdes e fazer
a experiéncia da erupcdo do vulcdo e o restante grupo concordou.
(Registo Diario N° 29, 19 de novembro)

- O RR sugeriu fazermos uma sesséo de educacéo fisica sobre o
projeto dos vulcdes e o TG aceitou com entusiasmado. Tiveram
ambos ideias muito interessantes, interligadas com a teméatica dos
vulcdes e, em simultdneo, com os movimentos que normalmente
executam nas sessdes de educacéo fisica. (Registo Diario N° 29,

19 de novembro)
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- RF: No6s fizemos uma histoéria de vulcdes; RF e VO: Era uma vez
uma casa abandonada...; RF: E depois um senhor que era muito
pobre encontrou aquela casa e ficou com ela e ele saiu da casa e
eles sabiam que estavam ao pé de um vulcao e ele foi passear; VO:
E depois ele, entretanto explodiu; RF: Sim, o vulcédo; RF: E o senhor
fugiu, mas nao tinha nenhum pano molhado para tapar o nariz; VO:
E ent&o saltou para o mar; RF: Oh Sara € melhor leres desde o inicio;
Sara: Vou ler. Era uma vez uma casa abandonada. Um senhor pobre
encontrou essa casa e Vviu que estava perto de um vulcédo rainha. De
repente o vulcdo explodiu e ele fugiu. Ele pensava que a lava estava
a ficar dura, mas n&o... enganou-se. Entéo saltou logo para o mar.
De repente, comecou a nevar tanto que fez com que a lava
desaparecesse e a neve cobriu todo o vulcdo. Depois, 0 vulcédo
ficou...; RF: ... com a lava seca...; Sara: ... e adormecido para todo
o sempre; VO: A lava desapareceu com a neve meninos; MR: Porque
€ que o senhor caiu ao mar? RF: Para se salvar; VO: Para se salvar
do fogo; RF: Da lava; Sara: Porque estava a fugir da lava e a Unica
hipdtese que encontrou para se salvar foi saltar para o mar. (Registo
da Comunicacao de 20 de novembro)

- VO: Nos fizemos muitos vulcdes porque nés fizemos a histoéria e eu
tive a ideia de fazer a maquete que é esta e essas borboletas; MS:




Na parte de tras aquelas borboletas sdo venenosas; VO: Nao, aqui
em baixo diz fogo; VO: E aqui vulcao submarino, foi a Sara. Eu pedi
para escrever; RF: NOs fizemos muitos vulcdes que era para a
exposicdo; RF: Aqui é a cratera que o VO fez!; VO: Aquele era o
vulcdo submarino, aquele é o vulcdo de lava e aquele € o vulcéo de
gelo; VO: Desse lado, aquele é o vulcdo de .... A RF diz!; RF: Né&o
tém nome, mas séo dos Acores. (Registo da Comunicacado de 22 de
novembro)

- A nova atividade sobre as alturas suscitou grande interesse por
parte de todas as criancas. Logo, compararam alturas, destacando
gquem era 0 mais alto e o mais baixo, bem como a mais alta e a mais
baixa da sala. (Registo Diario N° 37, 03 de dezembro)

- Vieram a sala meninos da escola do lado, do 6° ano de
escolaridade, contar a histéria d’O Senhor Feliz que vivia numa terra
feliz. As criancas ouviram a histéria com muita atencdo e
envolveram-se no momento de forma tdo auténtica, falando cada um
sobre as suas emocdes — “Eu ndo estou sempre felizcomo o Senhor
Feliz, as vezes fico chateado; Eu fico com raiva e vermelho e a
tremer; Eu fico triste quando zangam comigo.”. (Registo Diario N° 41,
13 de dezembro)
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- Teia do projeto dos bichos venenosos com o grupo responsavel —
VO, BF, SR, MT, MM e AC. Dei, de certa forma, as minhas préprias
ideias para restringir um pouco a quantidade enorme de animais
venenosos que existem. A educadora participou neste momento,
fazendo questbes e conversando sobre o tema — As criangas
revelaram ja saber algumas coisas sobre este tema (“Eu sei que a
cobra € venenosa e que pode matar, mas ndo sei como; O veneno
dela sai pela boca; Pode morder-nos no brago e na perna e o veneno
entra.”). O VO, MT, RG e LM decidiram quais os primeiros bichos
venenosos que iriamos investigar. O modo de trabalho da MT e do
AC surpreendeu-me — interessados no tema, com muitas questdes e
muita vontade de pesquisar, descobrir mais e chegar as respostas
das questdes por eles formuladas. Tive de acompanhar mais 0 MM
enquanto estavamos a fazer a teia, pedindo muito a sua participacéo
na partilha de ideias que ja sabia, na formulacéo de perguntas e na
escrita da teia. VO sempre bastante participativo, com muitas ideias
e ansioso pelo comeco deste projeto, visto que a ideia foi sua.
(Registo Diario N° 43, 07 de janeiro)

- O grupo da sala do lado veio fazer a divulgacéo do seu projeto das
baleias. As criangas ouviram com bastante atencdo e interesse.

Reconheceram algumas historias de baleias que foram contadas e




muitos jA sabiam determinadas caracteristicas que foram
transmitidas sobre este animal, enquanto que outros questionavam
certas informagbes que iam ouvindo, pedindo esclarecimentos.
(Registo Diario N° 44, 08 de janeiro)

- No atelié 0 VO e o SR quiseram criar juntos o seu préprio enorme
bicho venenoso para o projeto. Como tal, partilharam, um com outro,
as caracteristicas que queriam que o animal venenoso tivesse, tendo
por base algumas descobertas que ja tinham feito. (Registo Diario N°
44, 08 de janeiro)

- RV, MR e AD fizeram comigo o gréfico das alturas e foi fruto de um
verdadeiro trabalho em equipa — O MR conseguia perfeitamente
verificar as alturas de cada crianca e vinha dizer-me os numeros
corretos. Quando vinha, a RV ouvia 0s numeros e conseguia
identifica-los na régua que eu desenhei. Depois disso, 0 AD ia buscar
as tiras das criancas e eu, ou uma das criancas, colava-as no
respetivo lugar do grafico. A mesmo tempo que verificavam se as
alturas estavam certas, conseguiam estabelecer comparacoes,
reconhecendo quem sdo as criangas mais altas, “médias” e mais
baixas do grupo. (Registo Diario N° 45, 09 de janeiro)

- Partilhei com o grupo a noticia que tinha a porta da minha casa
sobre as lagartas do pinheiro — Um aviso para ninguém ir ao jardim
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passear os cdes porque as lagartas sdo muito perigosas. (Registo
Diario N° 46, 10 de janeiro)

- VO e SR continuaram o bicho venenoso. Desta vez ditaram-me as
informagfes todas sobre o bicho que criaram para escrever no
painel, tendo por base j4 algumas aprendizagens que fizeram sobre
as caracteristicas dos bichos venenosos. Decidiram os dois em
conjunto e acordo o que escrever — “Anda na terra e nada no mar,
Tem o corpo cheio de picos venenosos; Tem barbatanas; Tem uma
cabeca com dentes afiados e um olho negro; Tem uma cauda com
picos venenosos; No meio da sua barriga, nos intestinos, esta o
veneno. Ele desce e sai pela cauda. Este bicho deita veneno para se
proteger dos animais predadores. Quando foge deles rasteja rapido.
”. (Registo Diario N° 46, 10 de janeiro)

- Fomos para uma sala ver a divulgacdo do grupo da sala do lado
sobre o projeto das bolotas, o qual despertou a curiosidade das
criancas, especialmente do MR que fez inimeras questdes acerca
do tema. (Registo Diério N° 47, 11 de janeiro)

- O Urso N&o-Me-Toques foi a histdria de hoje. Conversei com o
grupo sobre o amor. Muitos disseram que o amor eram pessoas da
sua familia e objetos de que gostaram — “O meu amor é a minha

mana; O meu amor é o meu peluche”. Como demonstramos o amor?




— “A dar beijinhos, abragos, festinhas, ajudar, brincar, saltar, pular
com os amigos”. (Registo Diario N° 47, 11 de janeiro)

- A AP, AD, RF, BC, RG e LM decidiram os préximos animais a
investigar, desta vez nos livros da area das ciéncias — cobra-real e
escorpido. Descobriram juntos varias caracteristicas destes animais.
(Registo Diario N° 48, 14 de janeiro)

- Porque é que os animais ndo conduzem? — A proposito desta
histéria conversamos sobre sinais de transito; regras de transito;
perigos na estrada; experiéncias no carro com as familias; como
aprender a conduzir e como tirar a carta — 0 que € preciso fazer. As
criangas partilharam os seus saberes sobre este tema. (Registo
Diario N° 48, 14 de janeiro)

- Os grupos de criancas responsaveis partilharam as descobertas
que fizeram sobre alguns animais venenosos — vilva-negra, peixe-
pedra, cobra-real e escorpido. (Registo Diario N° 48, 14 de janeiro)
- Atchuuu! O Guia Completo das Boas Maneiras — No final da leitura,
as criancas foram capazes de perceber a mensagem importante que
transmitia — “Eu sei que nés ndo devemos bater nos amigos, nem
bater outra vez sé porque ele nos bateu; Temos de ir logo contar aos
adultos; Eu digo sempre obrigado quando peco coisas; Eu sei
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quando algum amigo esta a fazer alguma coisa errada e chamo
sempre a atencdo”. (Registo Diario N° 49, 15 de janeiro)

- O Sonho de Mateus — Disse que trouxe esta histéria do artista
Mateus porque me fazia lembrar de todas as criangas do grupo por
serem uns verdadeiros. No final da histéria confessamos todos que
sonhos tinhamos para concretizar no futuro. (Registo Diario N° 50,
16 de janeiro)

- O SR, 0 LM, a ML e a MaM pesquisaram mais animais venenosos
nos livros da éarea das ciéncias e descobriram a rd venenosa
dourada. Partilharam as descobertas sobre este animal venenoso na
reunido do final do dia. (Registo Diario N° 50, 16 de janeiro)

- A AP trouxe de casa um conjunto de sapos venenosos (com as
respetivas imagens impressas) a propésito do projeto e da ra que
descobrimos ontem. Mostrou a todo o0 grupo e perguntei as
parecencas com a ra venenosa dourada — a maioria falou sobre as
cores vivas destes animais. Dado o entusiasmo mostrado pelas
criancas, a educadora criou uma nova area — a dos sapos — e 0 AC,
BF, MM, RR estiveram |4 toda a manh& a associar 0s sapos as
imagens respetivas. (Registo Diario N° 51, 17 de janeiro)

- “Nao podemos fazer poluicdo; Nem mandar lixo para o chdo nem

para o mar; Faz mal aos animais do mar e a nos préprios; Nao




~ 9

estamos a fazer o bem quando mandamos lixo para o ch&o”, algumas
das conclusdes a que as criangas chegaram depois da leitura da
historia O Palhago Avaria e o Planeta Bateria.”. (Registo Diario N°
51, 17 de janeiro)

- O animal venenoso que pesquisamos hoje é um animal voador e
chama-se Pitohui. Antes de comecarem as comunicagdes, o SR e o
LM contaram ao grupo as descobertas que fizeram sobre o passaro.
(Registo Diario N° 51, 17 de janeiro)

- O MR e o AD descobriram mais um animal enquanto folheavam um
livro — a formiga-bala e, na reunido, transmitiram a descobertas ao
grupo. (Registo Diario N° 52, 18 de janeiro)

- A Ultima historia da semana chama-se A Rainha das Cores. Uma
historia que explora as cores primarias e a sua juncdo. Assim que
acabaram de a ouvir, as criangas tiveram a ideia de comegar um
projeto sobre as cores, para que pudessem mistura-las a todas e

obter “novas e divertidas cores”. (Registo Diario N° 52, 18 de janeiro)

A nivel

linguistico

Apropriacdo de
vocabulario

Nnovo e proprio

- Estiveram a desenhar favos de mel e alguns ndo sabiam o que era.
Depois de explicar verbalmente, mostrei-lhes no meu telemével
fotografias de favos de mel. O RG depressa se sentiu orgulhoso por

saber um novo nome de um novo projeto e foi explicar o novo

22
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conceito aos pares mais proximos. (Registo Diario N° 8, 15 de
outubro)

- Comecamos a pintura da colmeia e fui dizendo as criangas para
retirarem o excesso de tinta porque sendo demorava muito mais
tempo a secar e nao iriamos ter a colmeia pronta tdo cedo como
gqueriamos. Nenhuma delas conhecia a palavra e questionaram-me
sobre o seu significado. A partir dai usaram-na repetidas vezes para
mostrarem que ja sabiam em que contexto a utilizar. (Registo Diario
N° 10, 17 de outubro)

- Comecei por mostrar ao LM, ao BF, ao MM e a CN varios livros com
fotografias de vulcdes, mas ficaram muito dispersos e sem grande
interesse, pelo que sugeri desenharem um grande vulcdo num
painel. Assim o fizeram. Sabiam ja que saiam lava e fumo dos
vulcdes, mas introduzi os termos chaminé, cratera e magma,
explicando os significados. As criancas foram depois capazes de os
localizar no desenho que fizeram. (Registo Diario N° 12, 22 de
outubro)

- A RF e 0 RG pediram-me que escrevesse numa folha aquilo que
diziam para depois ilustrarem - ambos quiseram que escrevesse
frases relacionadas com o projeto das abelhas, incluindo as palavras
abelhas, apicultor e colmeia. (Registo Diario N° 12, 22 de outubro)




- O painel do Projeto da Pré-Historia foi apresentado pelas criangas
que o estiveram a fazer com o auxilio da educadora — Referiram
conceitos que assimilaram relacionados com essa época especifica,
tais como, langa, pinturas rupestres, gravuras, gruta, tempos pré-
histéricos, arte pré-histérica, etc. (Registo Diario N° 14, 24 de
outubro)

- Hoje combinamos escrever algumas informacdes sobre vulcdes
para por na maguete e acabar de pintar o solo. O AC e a BC pintaram
e a RF disse-me as informacdes que queria que eu escrevesse e
copiou (pediu-me para escrever lava, magma e chaminé e assim que
copiou estas palavras colou-as no sitio correto). (Registo Diario N°
16, 26 de outubro)

- FS: Sim, depois o MR brincou connosco e ele usava o fumigador
para nos tentar matar. (Registo da Comunicacéo de 02 de novembro)
- MM quis escrever o nome de um dos vulcdes e RV quis escrever
0os nomes de todos os outros — Vulcdo da Serreta (Portugal);
Nishinoshima (Japéo); Lusi (Indonésia); Lobkateh (Azerbaijao);
Monte Erebus (llha de Ross); Mauna Loa (Havai). (Registo Diario N°
21, 07 de novembro)
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- O MR e a CN escreveram os nhomes dos tipos de vulcdes (Vulcbes
Submarinos; Vulcdes de Lama; Vulcdes em Escudo; Estratovulcées).
(Registo Diario N° 21, 07 de novembro)

- Fiz o dicionério das palavras novas do projeto da abelha com a CN
(que desenhou e disse o significado da palavra mel) e o0 RR (que
desenhou e disse o significado da palavra ferrdo). (Registo Diario N°
24, 12 de novembro)

- Fiz o dicionario das palavras novas do projeto da abelha com a RF
(que desenhou e disse o significado da palavra favos) e o RG (que
desenhou e disse o significado da palavra colmeia). (Registo Diario
N° 24, 12 de novembro)

- Fiz o dicionéario das palavras novas de projetos com o ML (que
desenhou e disse o significado da palavra vulcdo), a ML (que
desenhou e disse o significado da palavra lava), a TS (que desenhou
e disse o significado da palavra apicultura) e o RG (que desenhou e
disse o significado da palavra polen). (Registo Diario N° 26, 14 de
novembro)

- “Oh sara quero fazer o dicionéario”, disse o RG. Portanto, fiz o
dicionério das palavras novas de projetos com o RG (que desenhou
e disse o significado da palavra macaco), a LG (que desenhou e
disse o significado da palavra gruta) e a MT (que desenhou e disse




o significado da palavra pessoa). (Registo Diario N° 26, 14 de
novembro)

- O AD e a ML fizeram comigo o dicionario das palavras novas — das
gue faltavam, o AD quis desenhar a caga e a pesca e a ML o fogo.
(Registo Diario N° 27, 15 de novembro)

- Fiz o dicionéario das palavras novas de projetos com o FS (que
desenhou e disse o0 significado da palavra instrumentos pré-
historicos). (Registo Diario N° 27, 15 de novembro)

- O BF escolheu desenhar a palavra casa e o LM a palavra
agricultura, mesmo sem sabendo o que era. Expliquei-lhe que era o
ato de se preparar bem a terra para se cultivar varios alimentos
(verduras, legumes, frutas, cereais) e mostrei-lhe fotografias de
campos agricolas. (Registo Diario N° 28, 16 de novembro)

- Colei num painel e estive a ver com algumas criancas a localizagcéo
do Arquipélago dos Acores e das nove ilhas que o compdem, bem
como 0s nomes e fotografias de vulc6es de cada uma — Corvo;
Flores; Sao Jorge; Faial; Pico; Terceira; Sdo Miguel; Ponta Delgada;
Santa Maria. (Registo Diario N° 32, 22 de novembro)

- Expliquei ao grupo, com as criangas que o fizeram comigo, o painel
do Arquipélago dos Acores. O LM foi o Unico que chegou mesmo a
memorizar os nhomes de algumas ilhas — S. Miguel, Santa Maria e
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Pico — bem como o seu local no mapa. (Registo Diario N° 32, 22 de
novembro)

- LM: E o Tiranossauro e esse é o Triceratops e este ndo € um
boneco, é o Ceratossauro. (Registo da Comunicagéo de 07 janeiro)
- MM: Esta é a familia dos dinossauros, eles iam todos matar os
carnivoros. (Registo da Comunicagéo de 07 janeiro)

- AC: Chamavam Triceratops, T-REX, Terrossauro e 0
Pequenossauro (Estes dois ultimos foram inventados por ele).
(Registo da Comunicacéo de 07 janeiro)

- VO: Um dinossauro que € o rei dos dinossauros — 0 Tiranossauro
Rex. (Registo da Comunicacao de 07 janeiro)

- Li a Histdria da Formiga Horripilante. As criangas questionaram-me
sobre o significado desta palavra nova (horripilante) e esclareci-lhes.
Passaram o resto da tarde a utilizar essa palavra em algumas

brincadeiras. (Registo Diario N° 45, 09 de janeiro)

Questionamento

Questbes de

“sim ou ndo”

(Registo das comunicacdes de novembro a dezembro)

- MaM: Fizeram bolos?




- RR: Ganhou o Benfica s6 porque tu és do Benfica?
- RR: Ah, fizeram dois jogos?

- RF: A brincadeira era com bruxas?

- VO: E depois ndo acontecia nada as abelhas?
- AD: Os carros iam mesmo super-rapido?

- MR: As abelhas picaram?

- AD: Desligou-se o rob6?

- FS: As pessoas néo tinham olhos?

- RG: A casa dos animais era muito grande?

- LM: A garagem tinha boca?

- AD: Era uma pista de blocos?

- MR: Os animais picavam?

- FS: Viram abelhas no livro?

- MR: As naves tinham poderes?

- AD: Levaram as naves até ao espaco?

- RG: O FS lancava lasers?

- SR: Os animais tinham espadas?

- MaR: A flor picava?

- RV: Para apanharem um fresquinho?

- FS: A lava acertou na menina, muito?

- RG: Para p6ér na nave espacial para ela andar muito rgpido?
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- LC: A borboleta estava na rua, no jardim a voar?
- LM: S&o dos Acgores?

- SR: VO, o barco estava-se a afundar?

- MaR: Os piratas eram bons?

- MaR: Eles eram bons, mas eram maus?

- AD: O vulcao deitava lava?

- AC: Comeste essa gelatina a fingir?

- MR: O médico tratou bem?

- SR: Vocés comiam comida?

- AD: O cabelo da Rapunzel deu uma espiral?

- FS: E depois atirou o vulcédo assim (demonstra)? O vulcéo ficou assim
(demonstra)?

- RG: Es o verde?

- RG: O dinossauro e o tigre ficaram juntos?

- RG: O dinossauro e o ledo ficaram juntos?

- CN: A brincadeira era gira ou ndo?

- FS: Ao pé da vossa casa havia um vulcdo?

- MR: Havia vulcbes?

- BC: Depois alguém ia salvar? Os policias apareceram?
- MR: E ele fazia muitas panquecas?

- LM: A festa tinha carros?




- MS: A sério?

- LC: Vocés receberam presentes do pai natal?

- AD: O robé matava mais alguns robds?

- FS: Os robds bons mataram os rob6s maus?

- FS: As pessoas quando morreram transformaram-se em gigantes?
- LM: Eles morreram e transformaram-se em caranguejos bebés?

- SR: O pai natal pos depois os presentes na arvore de natal?

- SR: Ele é a sério? Ele anda sozinho?

- FS: O vulcéo destruiu a casa?

- LM: O dinossauro comeu peixes verdes?

- MM: RV, havia muitos peixes?

- RR: E 0 T-Rex ndo é LM?

- FS: Quando os dinossauros bons foram para a selva quando estavam
a atacar o elefante os dinossauros maus foram também para a selva?
- LM: E de madeira?

- RG: E uma tenda?

- LM: Fizeste com os blocos dos jogos?

- VO: E conseguiu ou ndo?

- RR: Morreram?

- TG: Eram todos os dinossauros?

- SR: Comiam?
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- MaR: Os robés quando ficaram partidos cairam algumas partes ao
chéo e ficaram com fogo?

- MR: AD, foram muito rapidos?

- AC: Os carros furaram os pneus ou nao?

- MR: E eles conseguiram fazer a corrida com os pneus furados?
- LC: Os carros cairam em cima do jardim zool6gico quando estavam
a andar?

- MM: SR, os dinossauros iam dormir?

- FS: As borboletas do pinheiro picaram vocés?

- FS: Fugiram entao?

- AD: A menina ndo foi parar ao hospital?

- BF: Ele ndo tem bracos e cabeca?

- SR: Ele consegue se transformar?

- SR: E tem |4 dentro alguém?

- LM: Os dinossauros viam o vulcdo 1a? Tinham vulc6es?

- AD: O furacéo era muito fundo?

- MR: O rob6 tem muitos poderes?

- MR: Tem s6 um?

- SR: Por isso € que ficou gordo?

- AC: Comeu algas do mar?

- AC: Os carros podem ir no elevador?
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- LM: Havia cha?

- AD: No cinema havia todas as comidas?
- SR: E ganharam o verde e o vermelho?
- BF: Era o Benfica?

- SR: Os miudos morreram?

- FS: Ele tem bragos a sério?

(Registo das comunicagdes de novembro a dezembro)
- MaM: Os bolos eram de qué?

- RV: O que é aquilo?

- RF: Onde foi a brincadeira?

- RF: Como é q as bruxas se chamavam?

. - MaM: Porque é que quiseram desenhar tudo juntas?
Questdes que _ i
_ - AP: Que coisa vermelha é essa?
exigem uma i .
) - MT: Como é que fizeram a gruta? 93
resposta mais . . . .
- MR: Quem era a corujinha na vossa brincadeira dos Pj Masks?
elaborada i R
- AC: O que fizeram a bruxa?

- RV: Fiz muitos fantasmas e uma bruxa, estéo a ver?
- VO: Porque é que esta tdo colorida?

- SR: O que é isto?

- SR: E esta bolinha?

- SR: Quem é este?
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- AD: O que é que é isto?

- MR: Como é gue o senhor do barco se chamava?

- MR: Porque é gue o tomate esta diferente? O que € aquela coisa
roxa?

- RV: Onde é que tu estavas?

- RV: Como?

- RF: Como é que o comboio se chamava?

- SR: Onde é que estdo?

- MaR: Como é que a menina se chamava?

- RV: Porque é que fizeste duas historias? O que €é isso?

- RV: Uns caminhos para as pessoas andarem?

- MaL: Como é que conseguiste fazer a outra histéria, do coracdo?
- RV: Mas as pessoas saiam de casa e tocavam no chao e ficavam
logo envenenadas?

- VO: Qual era a arma dos maus?

- MaR: Como é que vocés se chamavam?

- RV: Era que tipo de tesouro?

- VO: Como é que se chamava o bebé?

- SR: E tua mée e o teu pai?

- BC: Porque é que fizeste aqui isto?

- AD: Para onde é que a lava foi?




- MR:
- SR:

Porque é que o senhor caiu ao mar?

Onde é que tu estas?

- MM: O que é que havia la? Onde fizeram essa brincadeira?

- VO:
- VO:
- RG:
- RG:

Como é que tu fizeste a ab6bora?
Mas o que estd na boca?
Porque é que a nave espacial era muito rapida?

Porque é que os projetores faziam a nave andar muito rapido?

- TS: Porque € que esta ali 0 unicornio?

- MaM: O que é que € aquela coisa que esta aqui em baixo?

-RV:
- CN:
- AD:
- MR:
- LM:
- SR:
- LM:
- SR:
- SR:
- SR:
- SR:
- BC:

Como € que tu tiveste esta ideia?

O que é que é isto?

Como € que se chamavam os vulcdes?
Quais dinossauros fizeste?

Eles quem comer uns aos outros?

E quem é que estava la dentro?

Mas a vossa casa era na gruta ou fora da gruta?
Onde é que estavam os pratos e a comida?
Onde é que estavam?

Compraram uma torneira?

Onde é que esta?

O que é esta coisa?
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- BC: E esta?

- MM: Onde estao?

- MM: Mas onde é que estdo 0os maus?

- SR: E o teu pai?

- MR: Qual era os poderes que tu tinhas?

- MR: Tinhas quantas pernas?

- RF: Como é que o vulcédo se chamava?

- MR: A estrada era muito grande?

- MaM: O que é que é aquela bolinha?

- RF: Como é que se chamava o pintainho?

- MM: FS, quem é que estava a apanhar?

- RG: Porque é que as duas bolinhas ficaram no meio?
- MR: Como é que se chamavam as pessoas?

- SR: O que é que séo aquelas riscas pretas?

- SR: E olha porque é que estéa ali um boneco?

- SR: Como € que conseguiste fazer isso?

- AC: E como fizeste a casa AC?

- AD: Como é que se chamavam os dinossauros?
- RG: Porque é que os dinossauros arranjaram maneira?
- RR: Eles foram para onde depois?

- SR: Os dinossauros quando é que comiam?




- MaR: O que é raivoso?

- MaM: Porque é que fizeste essas bolinhas todas?

- MaR: O gelado era de qué?

- MR: Como é que nao fugiram?

- MM: Entdo onde é que eles dormiam?

- FS: N&do mataram pessoas porqué?

- MaR: O que é que estava dentro do tesouro?

- SR: Onde é que estédo os peixes?

- RV: Mas porque € que tu fizeste a arvore com vaaarias frutas?
- MaM: Porque é que vocés foram para tantos sitios?

- MaM: Onde é que os carros ficavam?

- RR: Quem é que era o vermelho?

- SR: Quem era o vermelho?

- SR: Mas quem é que tinha o pedo?

- MM: AC quem é que ganhou?

- MaM: Porque é que o robd estava com uma coisinha por cima? Isto
aqui?

- AD: Porque é que escreveste o teu nome com fita-cola?

- VO: Ele estava acordado ou estava a dormir?

Feedback

Apreciacao

- SR: Uaaau, um tesouro! Adoro tesouros e o teu desenho! (Registo
da Comunicagéo de 12 de novembro)
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- BF: Deixa-me ver, uaaaaau, as plantas estao a crescer. (Registo da
Comunicacao de 15 de novembro)

- MM: SR, esta muito gira a tua nave! (Registo da Comunicacao de 21
de novembro)

- BF: O vulcéo que esta as cores parece um elefante, que giro; MS:
Pois parece. (Registo da Comunicagéo de 26 de novembro)

- MaM: MS, estd tdo giro! (Registo da Comunicacdo de 30 de
novembro)

- RG: Uau, eu ja tinha visto a tua comunicagéo dos dinossauros. Adoro!
(Registo da Comunicacédo de 07 de janeiro)

- VO: Que giro! Parece uma moldura de dinossauros. (Registo da
Comunicacao de 07 de janeiro)

- SR: Uaaau, gosto tanto! (Registo da Comunicacéo de 07 de janeiro)
- RV: Uaaau, lindo, espera. Isto € da nossa sala! (Registo da
Comunicacao de 07 de janeiro)

- MR: Isto sdo dinossauros? Estas a gozar? Uaaau! (Registo da
Comunicacao de 07 de janeiro)

- LM: Eu n&o gosto, eu adoro papaia e adoro o teu desenho porque
tem muita fruta. (Registo da Comunicacéo de 15 de janeiro)

Sentido critico

- MaM: Podias fazer o coracdo maior para ver melhor. (Registo da
Comunicacao de 09 de novembro)




- BF: Parece uma abdbora. Podias ter feito mais parecido com uma
casa. (Registo da Comunicagédo de 12 de novembro)

- MR: O tomate ndo é assim dessa cor, mas pronto pode ser, mas
podia ser grande, ainda mais. (Registo da Comunicacdo de 13 de

novembro)

Debate/Dialogo

Partilha de

saberes

- VO: Fiz um desenho do espaco e fiz aqui os buracos da lua. Muitos.
Ja esta!; RV: O que é aquilo?; VO: Isto aqui € o sol a brilhar. Os sois
andam la no espago; RV: Ahh, eu ndo sabia que havia muitos sois;
VO: Nao ha. H& é muitas luas. Sabias?; RV: Acho que sim, que o meu
pai me disse que ha muitas luas nos planetas; MS: Eu também sabia;
BC: Ham? Eu nédo sabia; MR: Nao acredito; VO: Pois é MR. Pesquisa
na tua casa com os teus pais. (Registo da Comunicacdo de 02 de
novembro)

- RR: BrincAmos as bruxas e eu era a bruxa. E estava atras do FS.
Quisemos brincar as bruxas por causa do Halloween, que € uma época
assustadora. (Registo da Comunicacao de 02 de novembro)

- AP: Sdo quatro. Eu conto até 4 — 1, 2, 3, 4. (Registo da Comunicacéo
de 09 de novembro)

- VO: Pois, o lugar das naves € o espaco nao €, eu sei disso. (Registo
da Comunicagéo de 15 de novembro)
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- LC: Sim, eu fiz de propdsito as cores do arco-iris. Eu sei. E o
vermelho, o laranja, o amarelo, o verde, o azul e o lilas. (Registo da
Comunicacao de 15 de novembro)

- SR: Nao sei. Nao é o planeta onde nés vivemos; BF: Pode ser um
planeta mau; RV: E no Mercurio; SR: Este esta muito longe!; VO: Ou
Plutdo. E o Marte; BF: E o Japiter; SR: Ndo sei como se chama, é
muito, muito longe!; RG: E o Neptuno; VO: E o Urano; MS: E um
planeta do sistema solar. (Registo da Comunicacdo de 16 de
novembro)

- AD: E depois o FS tinha lasers; MR: E eu tinha raios que € a mesma
coisa que lasers. E igual para quem n&do sabe. (Registo da
Comunicacao de 16 de novembro)

- MM: A gasolina € para por |la dentro dos carros e das motas nas
bombas e é para pagar, € verdade, e também ha gasoéleo. (Registo da
Comunicacao de 21 de novembro)

- SR: Os projetores tinham pilhas e tinham muuuitas e, quando as
pilhas ficavam velhinhas, eles punham outras novas porque as pilhas
tém muita forca e fazem a nave andar rapido. (Registo da
Comunicacao de 21 de novembro)




- RV: Nao é um unicornio é um céo. Os unicérnios tém um chifre e
coloridos e sdo parecidos com os cavalos. Os cdes ndo. (Registo da
Comunicacao de 22 de novembro)

- LM: O T-Rex anda mais rapido e os dinossauros pequeninos andam
mais devagar. (Registo da Comunicacao de 22 de novembro)

- SR: O céu é azul; LM: Eu fiz o céu castanho; RR: O LM faz como
quiser; LM: Eu sei que o céu € azul, mas posso pintar com a cor que
eu quiser. (Registo da Comunicacao de 07 de janeiro)

- MM: Esse ndo € nada o T-Rex. O T-Rex ndo é assim! Ele é alto com
os bracos pequenos. (Registo da Comunicacgéo de 07 de janeiro)

- LM: Uau, tem um, dois, trés, quatro, cinco, seis, sete, oito, nove, dez,
onze, doze, treze, catorze, quinze, dezasseis. Eu consigo contar.
(Registo da Comunicacédo de 07 de janeiro)

- MM: Sim, sdo 16. Eu também consigo contar até 16. (Registo da
Comunicacao de 07 de janeiro)

- LM: Eu fiz um autocarro. Com 14 andares. Fiz prédios também de
pessoas. E tem 22 andares porque eu ja contei bem. Conto mais que
14 e mais que 22. (Registo da Comunicacgéo de 15 de janeiro)

- MaM: Franca € Europa e é o pais da Lady Bug! (Registo da
Comunicacao de 15 de janeiro)
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- MR: Eu fiz as minhas letras do meu nome com fita-cola porque eu sei
guais séo as letras do meu nome; Algumas criancas: Eu também, eu

também!!! (Registo da Comunicagéo de 21 de janeiro)

Partilha de
experiéncias

individuais

- RG: Sim. Eu por acaso ja fui ver jogos ao estadio do Benfica com o
meu pai e o Benfica ganhou 2-0! (Registo da Comunicagéo de 02 de
novembro)

- SR: Isto € como nos Power Ranger que eu vejo na televisdo na minha
casa e gosto muito de ver. O meu preferido € o vermelho. (Registo da
Comunicacao de 09 de novembro)

- MaM: E depois noés fizemos uma gruta para esconder e eu era a mae
por isso tinha que cuidar deles os dois. Eu em casa também cuido dos
meus bonecos a fingir que sou a mée. Quando a BC vai |4 a casa
brincamos as maes e aos pais. (Registo da Comunicacdo de 12 de
novembro)

- MR: Eu estou quase sempre a ver os Pj Masks em casa. (Registo da
Comunicacao de 12 de novembro)

- BF: NOs lutavamos com os legos. Era uma nave espacial contra trés.
Eu faco esta brincadeira na minha casa. (Registo da Comunicacao de
12 de novembro)
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- LC: As vezes vou passear com a mana quando esta calor e vamos
ao jardim para sentar na relva. (Registo da Comunicacéo de 20 de
novembro)

- MR: Eu sei quem é, é o Jake, é o meu preferido. Gosto mais dele
gquando estou a ver a patrulha pata em casa na minha televiséo.
(Registo da Comunicacao de 22 de novembro)

- RV: Tenho de fazer em casa. Eu até ja fiz em casa uma vez uma
colher para comer as comidas. (Registo da Comunicacédo de 26 de
novembro)

- MaM: Sim, as bolachinhas de cenoura que comiamos e a fruta. Eu
faco bolachinhas em casa com a méae. (Registo da Comunicacdo de
30 de novembro)

- BC: Eu fiz 0 meu pintainho que € da minha casa. E 0 meu brinquedo,
€ 0 meu brinquedo! O meu pintainho chamasse fofinho. (Registo da
Comunicacao de 13 de dezembro)

- FS: Eu fiz o Fortnite. FS: Eu jogo em casa!; MR: E fixe!; RG: Eu
também jogo!; MR: O AC também joga em casa!; SR: Eu jogo!; ML: O
meu mano joga!; MaR: Eu jogo!; AD: O meu mano também joga.
(Registo da Comunicacao de 13 de dezembro)

- Grupo: Eu ja vi muitos autocarros com dois andares!! MR: Eu até ja
andei num desses. (Registo da Comunicacao de 15 de janeiro)
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Respeito pelo

outro

- AC: Nao tinham, opa tu ndo ouviste nada. Nao estavas atento.
(Registo da Comunicacao de 16 de novembro)

- MR: N&o, ndo interrompas, agora € o AD a falar. (Registo da
Comunicacao de 16 de novembro)

- SR: Primeiro sou eu a falar... E agora € a BC a falar; BC: Sim, o SR
era o primeiro. (Registo da Comunicacgéo de 19 de novembro)

- RF: Tu n&o ouviste? Tens de ouvir as comunicacdes e estar atento
ao que noés dizemos. Se ndo estads, ndo fagas nenhuma pergunta.
(Registo da Comunicacao de 20 de novembro)

- SR: Primeiro és tu AC. (Registo da Comunicacao de 03 de dezembro)

Auxilio

Apoio dado na
producao das

comunicacoes

- A A (auxiliar) ajudou a RV a fazer a casa assombrada com cartdo e
cola para fazer a comunicacao no final do dia. (Registo Diario N° 24,
12 de novembro)

- Estive com 0 LM e o RR na area das ciéncias a ler diversos livros e
a descobrir caracteristicas de alguns animais — escaravelhos, aranhas,
moscas e escorpibes — para apresentarem nas comunicacoes.

(Registo Diario N° 27, 15 de novembro)




- A AP quis escrever uma historia sobre unicérnios para apresentar
nas comunicagdes e veio pedir-me ajuda para a escrever — resultou
numa histéria sobre um “unicérnio perdido e um coracdo preso na
prisdo”. (Registo Diario N° 27, 15 de novembro)

- Ajudei a escrever a historia da MS para as comunicagfes sobre 5
cotdes que encontraram uma menina, um camaledo e um coragao.
(Registo Diario N° 29, 19 de novembro)

- Estive com o0 VO e com a RF a escrever uma historia sobre vulcdes
para lerem e mostrarem a ilustracdo nas comunicacdes e para pormos
na exposicao do projeto dos vulces. (Registo Diario N° 30, 20 de
novembro)

- Escrevi com a RF uma histéria, para as comunicacdes, sobre uma
menina que vivia ao pé do vulcdo e auxiliei no desenvolvimento da
historia. (Registo Diario N° 30, 20 de novembro)

- Fiz com 0 VO e com a RF uma “maquete enorme de vulces que é
para a exposicao do nosso projeto para toda a gente ver” e também
para explicar aos pares no momento das comunicagfes. (Registo
Diério N° 32, 22 de novembro)

Questionamento

Questbes de

“sim ou ndo”

(Registo das comunicag¢des de novembro a dezembro)
- Abelhas que n&o picam?

- Ninguém sabe que tesouro é este?
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- Fizeram este desenho de manha?

- Era 0 Jodo que carregava no botéo para salvar as pessoas?

- E este vulcdo estava em erupc¢ao? Era perigoso?

- Entdo e tu, ndo estavas aqui?

- Fizeste vérias escadas?

- Podiam |4 entrar todos os animais?

- Grande?

- E descia rapido como os carros?

- E inspirou-se na histéria dos cotdes que a avé contou, nao foi?

- As pessoas tocavam has plantas e ficavam envenenadas ou nem era
preciso ficarem envenenadas?

- Entdo as pessoas ndo podiam sair de casa? Viviam num lugar e
guando saiam ficavam logo envenenadas?

- O bebé que a MaM tinha chegou a nascer?

- Picava?

- Ah é um livro? Isto dobra-se e desdobra-se é isso?

- E isto é uma histéria?

- Ainda né&o inventaste?

- E vais inventar a historia?

- Ah, estava a anoitecer era isso?




- Ok isto foi ontem que aconteceu? Foste com o mano ao hospital
ontem? Nao foi ontem?

- Por isso é que sobrevivem ao pé dos vulcbes?

- O gque é que diz ali em baixo, vulcao?

- Ah também tem do outro lado?

- E entrou dentro do cérebro? E a tua imaginacéo a funcionar, ndo &€?
- VO, deram nomes aos vulcdes?

- Servem para 0s outros barcos vos verem?

- E para iluminar o caminho?

- Estavas com fome?

- E vocés cuidaram dos bebés foi isso?

- E depois nasceu a bebé, foi assim?

- E conseguiu?

- O rob6 lutou com o vulcao?

- Mas esse vulcao conseguia lutar?

- Nao me digas que aconteceu alguma coisa ao cabelo dela?!
- Parece que esta a cair o fio, ndo parece?

- E este coracéo, apanhou algum choque?

- E o golfinho pediu um desejo a estrela cadente?

- Est4 tudo explicado? S6 isso?

- Ok, estes trés séo bons e estes dois sédo os maus, € isso?
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- Alguém ficou ferido?

- N&o tém nome 0s vossos robds?

- Tu tens um pintainho na tua casa?

- No vulcao?

- Nao te lembras do nome?

- Entdo e aconteceu alguma coisa as pessoas?

- Tu jogas esse jogo?!

- Entéo e ja explicaste o que é?

- Era grande? Cabiam la muito dinossauros ou poucos?

- O MM esteve a brincar com a familia de dinossauros dele na tua
casa?

- E tu brincaste com os dinossauros na tua casa ou construiste s6 a
casa?

- N&o, eles fizeram uma brincadeira como se tivessem nos dinossauros
da Lourinhd, néo foi?

- Tém nome?

- O meteorito foi parar a terra abandonada?

- Alguém sabe o que é?

- Como tem varias cores ja registaste aqui varios projetos, € isso?

- E o mesmo que eu, a D e a A (educadora e auxiliar) fazemos quando

registamos as éareas, ndo €?




- Entdo nao ataca ninguém com o seu veneno?

- Construiram entdo uma cidade nos jogos de chdo?
- E os animais? Tinham animais?

- Estavam perto? Fugiram do jardim zoolégico?

- Tinha uma prote¢éo, umas grades?

- E que ndo nos podemos aproximar?

- N&o foi parar ao hospital? Nao foi atacada?

- Fizeste uma letra e uma figura geométrica?

- Porqué, viste em algum sitio?

- Ndo me digas que era um tesouro dos piratas?

- Como funciona, assim?

- Qual super-heroi, um que ja conhecemos?

- Comeu muitos?

- S&o os frutos que mais gostas e quiseste fazer uma arvore especial
que desse todos?

- Onde é que era a lavagem, era em baixo?

- Jogaste sozinho AC?

- O azul foi expulso nédo foi AC?

- Ganharam ao mesmo tempo?

- E uma pessoa normal, um vulco normal?

353



354

Questbes que
exigem uma
resposta mais

elaborada

(Registo das comunicag¢des de novembro a dezembro)
- Quem ganhou o jogo no teu desenho?

- E tu? Ao que brincaram?

- Entdo e 0 que servia de bola?

- O gue esta ai no vosso meio?!

- Quantas?

- E dentro da casa, o que fizeste para ela ser assombrada?
- O que é que 0 mau estava a fazer ao rob6?

- E estas meninas, quem sao?

- O gue desenhaste mais?

- Mas porque é que o barco caia?

- Entdo, mas porqué?

- Como é que o tomate foi parar ao meio da estrada?
- E estavam pessoas ao pé do vulcdo?

- Cabiam la muitos carros ou poucos carros?

- E mais?

- Que construcéo fizeram?

- Entdo e que brincadeira fizeram com as naves?

- Entéo fizeste como?

- Ah é?! Como se chama?

- Como foi essa brincadeira?
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- E o que fez a bomba?

- E 0 que é que aconteceu ao rato?

- O vulcé&o entrou em erupcao e 0 que aconteceu a seguir?
- O gque é que aconteceu a lava?

- E que histdria é que esta aqui desenhada?

- Mas onde se punha a gasolina?

- Como fizeste os olhos?

- E fizeste a base de qué?

- E aquilo verde é o qué?

- E estavas a fazer o qué com os pais na rua?

- E como é que tiveste esta ideia de fazer esta borboleta?
- E em baixo, o0 que é que pediste para a Sara escrever?
- Esta parte branca é o qué?

- Quais eram 0s homes?

- Muito bem e deste lado?

- E que dinossauros € que séo estes?

- O que € que esta aqui escrito?

- Boa e o0 que é que fizeram mais?

- Boa e aqui de lado?

- Onde?

- E ao lado do vulcéo esta o qué RG?
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- E mais? Que poderes tem?

- Super terminado? O que queres dizer com isso? O que significa?
- Uma gelatina? Uma gelatina de qué?

- Porque é que te lembraste de fazer uma gelatina?

- E qual foi a brincadeira?

- O gue aconteceu nessa vossa brincadeira?

- E o que fizeram?

- E entdo, que fizeram?

- Como se chama?

- Como fizeste?

- E mais?

- Onde?

- E isto foi onde?

- Entéo e o0 ledo?

- Ok e depois o0 que € que aconteceu?

- Pronto, perguntas para o TG, quem tem?

- E onde é que é a casa do pai natal?

- E 0 que é que esta a acontecer na casa do pai natal?
- Foram pessoas la fazer o qué?

- E 0 que é que acontece nesta brincadeira com os robos?
- O que fizeste?




- Quem estava na casa?

- Era? E qual era a ilha? Ou ndo pensaste em nenhuma ilha?
- E qual era?

- Entdo que partes do jogo desenhaste aqui FS?

- Era sobre o0 qué SR?

- Que brincadeira é que tiveste a fazer com o jogo?
- E onde é que eles estao?

- Onde?

- S840 mesmo 16 dinossauros Miguel?

- Quem é que tentou arranjar maneira?

- Qual foi a maneira que arranjaram VO?

- Fizeram o qué?

- E o que fizeram?

- E mais?

- E 0 que aconteceu aos rob6s?

- Onde fizeram essa corrida?

- E mais? Qual foi o carro que ganhou a corrida?

- Porqué?

- Nesta linha esta o qué?

- E as cores o que significam?

- Pronto, aproveitaste e o que € que fizeste entdo com estas cores?
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- Boa, ja percebi, entdo a cor vermelha é de que projeto?
- O gue é gque significa o certo entao?

- Entdo o que é que ele faz?

- Como se chama? Tem home?

- E mais MS?

- Ah boa e os avisos significam o qué?

- E mais?

- N&o tem ou estéo escondidos?

- E como foi essa brincadeira?

- A sério?

- Sobre?

- Efez o qué?

- O que aconteceu?

- Como se chama?

- Que frutos séao?

- Onde fizeram o piquenique?

- Trés? Quem o curou e cuidou dele?

- O que fizeram mais?

- Estd bem, mas o que era a vossa construcao?
- O que € que estava por cima da vossa construgdo?
- Qual era o filme?
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- Comeram pipocas doces ou salgadas?

- Entéo, cha ou café?

- Entao, que robb é este? O que tem de especial e diferente?
- E aqui nesta parte de cima o que fizeste?

- E aqui?

- E estes meninos?

- Qual canhao?

- E aqui atrds MR?

Feedback

Apreciagao

- Uau, a Rita tinha um vestido enorme, super colorido e bonito. Parece
gue tem um arco-iris. (Registo da Comunicacao de 15 de novembro)
- Eu néo, ndo escrevi nada. Foi a MS que escreveu tudo sozinha e
muito bem MS, muito bem mesmo. (Registo da Comunicacédo de 20 de
novembro)

- Esta nave espacial parece um foguetdo, uau, esta magnifical
(Registo da Comunicacao de 21 de novembro)

- Uau, gosto bastante, eu ndo conheco a base da patrulha pata por
iSso € que ndo sabia 0 que era aquela coisa verde. (Registo da
Comunicacao de 22 de novembro)

- Esta a anoitecer no desenho dele, esta muito bonito. (Registo da
Comunicacao de 22 de novembro)
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- Olha que gira. Por acaso tu mostraste-me e eu nem tinha visto que
era uma borboleta, mas é mesmo verdade. Olhem, tem aqui as
antenas e as asas. Muito bem. (Registo da Comunicacdo de 22 de
novembro)

- Gostei muito deste trabalho! (Registo da Comunicagcéo de 22 de
novembro)

- Vejam bem este barco, uaaau. Que barco maravilhoso é este,
expliguem-me! (Registo da Comunicagéo de 26 de novembro)

- Um robd super colorido, uau! (Registo da Comunicacdo de 26 de
novembro)

- Deixa-me ver, uaaau, mas que grande cabelo, deu a volta a toda a
folha quase. E uma Rapunzel com o cabelo roxo! (Registo da
Comunicacao de 30 de novembro)

- Tens muita coisa bonita e interessante a acontecer neste desenho,
explica-nos tudo tudo! (Registo da Comunicac¢ao de 30 de novembro)
- Ok boa, que giro, faz. O FS fez dois em um. Dois desenhos numa so
folha, vamos ver! (Registo da Comunicacao de 30 de novembro)

- Eu gosto dessa borboleta grande porque € diferente das normais.
Tem umas asas diferentes. (Registo da Comunica¢do de 03 de
dezembro)




- Uaaau. Estao a ver o dinossauro que o LM fez? Espetacular! (Registo
da Comunicacao de 07 de janeiro)
- Uaau, mas que desenho mais venenoso! (Registo da Comunicagéo

de 10 de janeiro)

Debate/Dialogo

Partilha de
Saberes

- Sim BC, é mesmo verdade. Existem planetas com mais de uma lua.
As luas é que andam em roda dos planetas. (Registo da Comunicacgéo
de 02 de novembro)

- Boa, muitos meninos sabem o nome de outros planetas. No nosso
sistema solar existem 8 planetas — Mercurio, Vénus, Terra, Marte,
Jupiter, Saturno, Urano, Neptuno e Plutdo ja ndo é considerado um
planeta! (Registo da Comunicacdo de 16 de novembro)

- Sabem que os automa@veis ndo tém pilhas, tém baterias préprias para
eles porque tém muito mais forca que as pilhas para os fazer andar
lentamente ou muito rapidamente. (Registo da Comunicacédo de 21 de
novembro)

- Eu até aposto que o T-Rex deve ser este da ponta. O T-Rex tem 0s
bracos curtos e tem as méos muito perto do corpo. As mados muito
junto ao corpo. Por isso ele parece que tem 0s bracos assim
(demonstra). Os outros animais tém os bragos compridos e quando
andam usam os bracos da frente para andar no chdo. O T-Rex néo, s6
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anda nas duas pernas e tem o0s bragos assim, como no desenho do
BF. (Registo da Comunicacao de 22 de novembro)

- O Velociraptor, por exemplo, € muito rapido. (Registo da
Comunicacao de 22 de novembro)

- Mas sabem, os barcos utilizam as luzes para verem e também para
serem vistos. E como os carros que usam os farois e quando estdo em
perigo podem utilizar as luzes de perigo, mais conhecidas como
piscas. (Registo da Comunicacgéo de 26 de novembro)

- Muito bem mesmo. Os médicos estudaram muito para saberem como
cuidar de nés e tirar-nos as doencas. Estudaram todo o corpo humano,
a pele, os 0ssos, 0s musculos e varias maneiras de os tratar. (Registo
da Comunicacéo de 26 de novembro)

- Um quadrado é uma figura geométrica. (Registo da Comunicacdo
de 14 de janeiro)

- Franca é um pais do continente Europeu, muito bem, assim como

Portugal! (Registo da Comunicacao de 15 de janeiro)

Chamadas de
atencao no
gue respeita
as regras do

momento

- A MaM néo ouviu o que € que o TG disse, portanto fez uma pergunta
sem saber 0 que é que ele tinha dito. (Registo da Comunicacéo de 03
de dezembro)




- Pois ndo. E assim, os meninos que ndo estdo com atencdo ao que
0s amigos explicam depois fazem perguntas que ndo tém muito a ver
com o assunto. (Registo da Comunicacéo de 03 de dezembro)

- Nao SR, podes ir guardar o desenho porque quando escreveste o
nome nao era para comunicares esse desenho, pois ndo? N&o ha
trocas de comunicagdes. Podes guardar o desenho que néo fazes
comunicacao. Vocés ndo podem escrever o nome de manhé e fazer o
desenho a tarde para comunicar, ndo € assim que funciona. Vocés
fazem o desenho e escrevem 0 vOSSO nome para apresentar o
desenho. Nao pode ser, vocés ndo podem escrever 0 VOSSO home,
porque € aqui depois uma guerra para escreverem o nome, e fazem
os desenhos a tarde para fazerem as comunicacdes. Nao! Primeiro
faz-se o desenho e depois vai-se ali escrever o home. Ou fazes a
comunicacao sobre o jogo ou ndo fazes. (Registo da Comunicacao de
13 de dezembro)
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