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Introducgao

A escrita € uma atividade muito valorizada na nossa soctedade. Se
a leitura permite aceder ao saber, a organizac¢do da vida em sociedade, a
cultura, etc., a escrita da voz a quem escreve, possibilitando a
participagdo do escritor, ndo mais como consumidor, mas como
criador de textos, de significados. Além de dar voz a quem cria textos e
de lhe possibilitar aprofundar a participagdo em sociedade, a escrita é
fundamental na vida académica. Em meio escolar, grande parte da
avaliacdo recai sobre provas escritas e tanto a progressio na
escolaridade, como a entrada na universidade ou nos mestrados estio
indelevelmente associadas a niveis elevados de proficiéncia em escrita.
Também na vida profissional, a escrita tem cada vez mais peso.

A escrita proficiente é uma atividade complexa que envolve
pensamento estratégico, um conjunto vasto de conhecimentos (sobre o
topico e sobre escrita), capacidades de resolucdo de problemas e um
conjunto de estratégias para comunicar de acordo com a situagdo de
comunica¢io e os objetivos estabelecidos (SOUSA, 2015).

Dada a sua importancia e o impacto que tem na vida dos sujeitos,
a escrita tem ganhado terreno como objeto de investigacdo. Muitos
estudos se tém dedicado a pesquisa sobre escrita, quer ocupando-se da
escrita no ensino fundamental (AZEVEDO, 2000; SOUSA; SILVA,
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2003; SANTANA, 2007, CALIL, 2009) quer, nos anos mais recentes, a
escrita na educacdo secundaria e terciaria (ESTRELA; SOUSA, 2011;
CARVALHO, 2011; BARBEIRO e 4, 2015; SOUSA; COSTA
PEREIRA, 2016).

O presente capitulo centra-se numa dimensiao pouco estudada da
escrita: a escrita com funcdo epistémica, 1sto €, O escrever como um
meio de organizar e construir conhecimento (APPLEBEE, 1984;
CHUY et al, 2011; GALBRAITH, 2015). Em geral, o enfoque é dado a
tuncdo comunicativa da escrita e ao seu papel como meio de expressio
e comunicacdo. Ao encarar a escrita como uma ferramenta que
constrol conhecimento, possibilitando encontrar novas relacdes entre
dados e estruturar o pensamento (COSTA-PEREIRA; SOUSA, 2018),
coloca-se a questdo do ensino desta dimensido da escrita. Se a questio é
a construgdo de conhecimento, certamente se alarga o ambito do seu
ensino. Enquanto na aula de Linguas a escrita ¢ fundamentalmente uma
escrita expressiva ou comunicativa, nas areas curriculares, além de
relatar uma experiéncia, comunicar uma descoberta ou fazer um
resumo ou uma sintese, a escrita pode constituir-se como uma
terramenta para aprender a interrogar o real, a explicitar e clarificar
idetas e a construir conhecimento (GALBRAITH, 2015; COSTA-
PEREIRA; SOUSA, 2018).

1 Escrever com sentido

Numa perspetiva histérica, no ensino da escrita, o foco comegou
por ser o produto, isto é, o texto escrito entregue ao professor e
corrigido por este. As correntes de orientagdo psicologica (FLOWER;
HAYES, 1980; BEREITER; SCARDAMALIA, 1987) pdem o enfoque
na proéopria producdo, isto €, nos sujeltos que escrevem e nas estratégias
que mobilizam para escrever. Ao comparar escritores incipientes com
escritores proficientes concluem que os segundos tomam tempo para
pensar, organizar ideias antes de comegar a escrever, isto ¢, planificam

o seu texto, encarando a escrita COMO um pProcesso.
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Bereiter e Scardamalia (1987) a partir de investigacio
experimental, concluem que, dependendo do nivel de competéncia,
encontram-se estratégias diferenctadas de abordar a planificacio. De
um lado, temos os escritores menos maduros que ativam as ideias da
memoéria a longo prazo a partir apenas de alguns descritores - em geral,
o tema e o esquema textual. HEstes escritores utilizam a estratégia “dizer
o conhecimento”. O texto produzido segundo esta estratégia apresenta,
frequentemente, problemas de coeréncia. O escritor escreve o que
pensa, nio questionando as diferengas entre oral e esctito, tanto ao
nivel de léxico e de estruturas linguisticas, como ao nivel da
contextualizacdo da informacdo presente no texto escrito (SOUSA,
2015).

Os escritores mais proficientes seguem a estratégia “transformar
o conhecimento”. Esta estratégia ndo nega a primeira, apenas parte dela
para “expor o conhecimento” de acordo ndo com o que ¢ recuperado
da memoria, mas com o plano e os objetivos do escritor.

Sob a égide das teortas da enunciagdo e do sécio-interacionismo
desloca-se a perspetiva para os contextos em que 0s sujeitos estdo
emersos e em que os textos sdo construidos. A abordagem da escrita
como processo ofusca os modos como a significagido ¢ construida a
partir dos parametros enunciativos: sujeito enunciador e co-enunciador,
tempo e espago enunciativos (CULIOLI, 1990; CAMPOS, 1998;
SOUSA, 1996). O texto é o modo de organizar a atividade de
linguagem que ¢ sempre soctalmente situada. Por isso, ¢ necessario
considerar as forgas que, coexistindo com o texto, estabelecem
finalidades, relaces e, em Ultima analise, enformam a escrita.

Para escrever tendo em conta por que se escreve, para quem se
escreve, a tinalidade do texto e a reagio que se quer provocar em quem
nos 1é precisamos ter conhecimento mais ou menos vasto sobre o que
se vat escrever. Além disso, ha que elaborar notas, esquemas, rascunhos
antes mesmo de se abordar a tarefa de composi¢do do texto. Neste
sentido, a escrita em sala de aula é perspetivada como uma atividade
social em que a interacdo entre os sujettos € fundamental. Situados em
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sala de aula, os projetos de aprendizagem fornecem um espago de
interacdo entre sujeitos e investigacdo empirica que em discussdo, em
momentos de elaboracio coletiva de preparagio ou de
acompanhamento da escrita favorecem o avango concetual. Ao
confrontar o que ja se escreveu com as notas tomadas ou as questoes
de pesquisa favorece-se o avanco concetual em relacdo aos topicos em
estudo. Esta escrita visa um produto, tem em conta o processo, mas
assume-se fundamentalmente como percurso. Percurso de construcdo
de conhecimento e de aprendizagem de escrita, ainda que esta seja
menorizada em detrimento dos aspetos concetuais de construcio de
conhecimentos.

Consoante se coloque a énfase do ensino da esctita no produto,
no processo ou no contexto, as abordagens metodoldgicas variam em
sala de aula.

Neste texto iremos confrontar a perspetiva em que se encara a
escrita tendo em conta o texto acabado e a escrita posta ao servigo de
aprendizagens na disciplina de Estudo do Meio. Descreve-se com
pormenor uma interven¢ao realizada com alunos do 4.° ano de
escolaridade, com recurso 4 metodologia de trabalho de projeto. E um
estudo que se insere num projeto de investigacdo sobre leitura e escrita
numa escola de Lisboa (Portugal) e que aparece como uma proposta de
ensino da escrita alternativa ao exercicio de redagio (COSTA-
PEREIRA; SOUSA, 2017) que continua a ser, segundo Santana (2007,
p.67), “muitas vezes, o unico formato de composi¢do em que o aluno
se move”.

No extremo oposto encontramos a ideia de competéncia de
escrita, um campo vasto que integra um “conjunto de saberes
mobilizados na a¢do, muito mais amplo do que a exigéncia de
reproducdo restrittva e impossivel dos autores consagrados ou a
transposi¢do linear das regras gramaticais” (SANTANA, 2007, p.70).
Trabalhando nesta perspetiva, “cabe ao professor a criacio de
ambientes facilitadores da producio escrita e de situagoes de interagio
para a produgdo cooperada de fala, de escrita e de lertura, em circuitos
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comunicativos de interacdo efetiva no ambito das aulas e para além
delas” (NIZA et al., 2011, p. 12).

Na verdade, quando a escrita se inscreve em projetos de aula, ha
um continuo frutuoso entre oralidade e escrita que constantemente
oscila entre questionamento, discussdo e escrita. Hsta, durante o
processo, assume outros formatos para além do compositivo: listas,
nuvens de vocabulario, esquemas de conceitos, dentre outros. Parte-se
da oralidade com a identificagdo dos interesses dos alunos, expressao
dos conhecimentos prévios e elaboracio de questdes de pesquisa.

Sobre esta modalidade de lingua, convém registrar que ha um
senso comum sobre a importancia da oralidade, sua dimensio e
presenca no contexto das soctedades antiga, moderna e
contemporanea. O que realmente nio ha é uma abordagem que dé
conta de analisar a oralidade de tal forma que se possa trata-la na teoria
e na pratica. Fica a impressdo, nos estudos que se fazem a este respeito,
que “o uso propriamente dito acaba sendo suplantado pela necessidade
que ha, na soctedade hodierna, de se delimitar tais usos a partir de
padrdes devidamente registrados e estabelecidos pela escrita”
(MATOS, 2012). Neste sentido, embora estejamos muitissimos
preocupados com os textos que se produzem no ambito da escola,
reconhecemos a relevancia da oralidade para a devida percepcio do
processo como um todo.

A oralidade é transposta em registo escrito e este que, num
primeiro momento ¢é ponto de chegada, torna-se em ponto de partida
para novas discussdes e novas buscas. Assim, a oralidade, efémera na
sua esséncia, ganha memoria: registam-se as questdes que se querem
ver respondidas, o que se sabe sobre um determinado topico, listam-se
as palavras importantes, etc. Estes escritos voltam a ser interrogados e
confrontados com o que se pesquisou e criticamente avalia-se a
distancia entre o que se sabia (ou julgava saber) e o que se aprendeu de
novo. E retoma-se o registo das novas descobertas e a reformulacio
das concetualizagdes. O escrito neste trabalho esta rodeado de oral:
parte do oral, a sua leitura suscita novas discussdes que diao origem a
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novos registos. A redagio do texto ocorre sempre depois de um
percurso de pesquisa sobre o topico a trabalhar e, antes de escrever,
partilha-se a informacio recolhida com pares, havendo espaco para a
negociacdo e a reconceptualizagdo. As descobertas partilhadas sdo
registadas e os registos constituem o acervo de conhecimento que
permite redigir o texto.

Como se verifica, afasta-se das propostas generalistas dos
manuais, pois o professor adapta a sua a¢do ao contexto em que estd
inserido. As propostas que apresenta aos alunos, ou que muitas vezes
aparecem por iniciativa destes, sdo definidas de acordo com as
necessidades do grupo ou de um aluno especifico e abandona-se a ideia
de escrever para o professor avaliar.

Os alunos escrevem com uma finalidade diferente, mobilizando
saberes gramaticais e utilizando estratégias cognitivas e metacognitivas
que lhes permitam construir um texto coeso e coerente, estruturado de
acordo com o que ja sabem, o que retiram de textos-fonte e das
discussGes entre pares e com o professor, dos registos sucessivos e,
ainda, o que advém da reflexdo ao longo do processo de escrita.

Esta escrita, ao contrario da anterior, ndo ¢é entendida pelos
alunos com algo que tem de ser terminado até ao intervalo do almogo,
por exemplo, e entregue numa folha limpa ao professor. E um
processo que se val construindo, etapa a etapa, e para o qual
contribuem diversas vozes: a dos alunos, a dos pats, a do professor a
dos autores dos textos lidos. Como qualquer texto, o texto final tem
um destinatirio ou um co-enunciador: os pares e a comunidade escolar.
E tem uma finalidade: dar a conhecer o saber construido, ensinar,
esclarecer outros acerca do tépico.

E uma escrita que ¢ antecipada por um conjunto de atividades
que permitem aos alunos ter “uma visio global antecipada do texto. E
esta representacdo da situacdo sobre qual se escreve que vai regular
toda a produgio, numa interacdo permanente entre o plano e o texto,
num movimento voluntario e consciente”, como refere Santana (2007,

p. 71).
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Este processo de producgdo escrita implica diferentes niveis de
tratamento, da discussdo, geracdo de idetas, organizacio de informagio
a0 estabelecimento de um plano de texto (Sousa, 2015). Ainda que se
tenham em conta os requisitos de uma abordagem de processo:
planificagdo, textualizagio e revisdo, na verdade, sobressai todo o
percurso de aprendizagem que, se quisermos, podemos entender como
fase de planiticacdo do texto. Os registos elaborados durante a tase de
pesquisa sdo fundamentais para a planificagdo do texto, mas sdo
também mobilizados na fase da textualizacio.

Na fase de planificacio, os alunos deverio construir “una
representacion mental, mas o menos completa y esquematica”
(CASSANY et al, 2014, p. 265) do que vdo escrever, que inclua a
tinalidade do texto, o tema, as informagdes que ja sdo conhecidas sobre
o assunto, o que se gostaria de saber mais e a forma como se poderido
organizar as ideias. Estas informagles sdo registadas por escrito em
grelhas de registo ou em esquemas, pois serdo crucials para 0s passos
seguintes. Para além disso, em qualquer momento do percurso os
estudantes, sempre que sintam necessidade, podem ainda realizar
leituras que os ajudem a recolher mais informagio sobre o assunto do
texto que querem escrever.

Estas leituras integram-se numa fase importante da escrita, a
recolha de informacido nova que possa ser cruzada com a ja conhecida
de forma a construir conhecimento. Nestas pesquisas, os alunos irdo,
por um lado, encontrar outros textos que tenham a mesma finalidade,
utilizando-os como modelo e, por outro lado, selecionar informagdo
importante sobre os temas sobre os quais estdo a escrever. O trabalho
de pesquisa requer, por parte do aluno, um conjunto de competéncias
de compreensdo na leitura que lhe permitam ter acesso ao significado
dos textos, direcionando a sua atencdo para a existéncia de informacio
que esteja de acordo com o que pretendem saber. Assim, os registos e,
em particular as questdes de pesquisa, constituem-se guias ou objetivos
de lettura, que a investigacdo mostra ser fundamental na compreensao
dos textos.
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A escrita do texto passara depois por diversas fases, desde o
primeiro rascunho, passando pelos textos intermédios, partilhados com
o professor e com os colegas para que estes possam contribuir para a
sua melhoria, até ao produto final. Estes textos ndo sdo avaliados por
uma pessoa, mas por muitas. E durante o processo de revisio e, depois,
no momento de apresentacdo ao grupo que os autores do texto
recebem feedback, dos seus pares e professor, através de comentarios
que lhes permitem fazer uma avaliagdio do seu trabalho e registar
estratégias a utilizar numa escrita futura, mas também ¢ neste momento
que veem o seu trabalho valorizado.

E um trabalho que institui na sala de aula “[...] 2 uma mudanca de
perspetiva, que atribut desde cedo aos alunos o desempenho de
tuncbes ancoradas na leitura e producio de textos. Deste modo,
faculta-se-lhes o acesso, dentro de uma comunidade, ao estatuto de
autores, de criadores de produtos textuais, de produtores de
documentos” (BARBEIRO, 2006, p.2).

No projeto que serve de base a este texto foi desenvolvido um
trabalho de escrita como meio para construir conhecimento. Como o
texto que, por exceléncia, é utilizado para aceder ao conhecimento é o
texto expositivo foi sobre este género textual que desenvolvemos a
intervencido em sala de aula em duas turmas distintas, uma dedicada a
compreensdo na lettura e outra a escrita com uma tuncio epistémica.
Este capitulo tem como foco a turma que trabalhou escrita, com
recurso 2 metodologia de trabalho de projeto.

2 A escrita como percurso de aprendizagem

O trabalho de projeto permite aos alunos participar “em eventos
de literacia”, em que leitura e escrita se justificam e permite “mobilizar
a escrita enquanto instrumento ao servico do projecto ou enquanto
produto a alcancar” (BARBEIRO, 20006, p. 1, 3), ou seja, os alunos
escrevem na fase de questionamento, durante a pesquisa, para
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organizar o trabalho, mas também para fixar o que aprenderam e para
comunica-lo aos pares.

Sendo  um  processo  complexo, exige planificacio,
acompanhamento e espaco de reflexdo sobre as aprendizagens e sobre
o trabalho que se desenvolve em contexto colaborativo. F uma
metodologia que da sentido a escrita, uma vez que se escreve para fixar
o que se aprendeu, para ajudar outros a aprender, para ensinar e
partilhar com os pares o conhecimento construido sobre um
determinado tema. Uma construgdo de conhecimento que tem como
ponto de partida os conhecimentos prévios dos alunos e a definicao de
questdes ortentadoras de pesquisa da informacdo que ira figurar no
texto construido.

A 1nvestigacdo sobre a utilizacdo deste tipo de metodologia em
sala de aula aponta para a necessidade de a associar ao trabalho de areas
curriculares como as Ciéncias, a Histéria e a Geografia, por exemplo,
uma vez que “‘pressupde uma visdo da crianga como um ser
competente e capaz, como um investigador nato, motivado para a
pesquisa e para a resolucido de problemas”. (KATZ et al., 1998, p. 133),
possibilitando a constru¢ao de percursos de aprendizagem que guiados
pelo adulto, ajudam a construir a autonomia da crianca aprendiz.

No entanto, na realizacio de projetos em sala de aula os
professores nem sempre tém em consideracio a importancia da
transversalidade da escrita a necessidade de realizar um trabalho
direcionado para a apresentagdo textos com qualidade. Uma vez que a
maioria dos projetos tem como produto final um cartaz ou um trabalho
que integra textos, ¢ essencial que se cuide da escrita para que os
objetivos do trabalho sejam atingidos na totalidade.

Na verdade, na abordagem de trabalho de projeto, dadas as
especiticidades do modo como se aborda o conhecimento e a sua
construcio (VASCONCELOS et al, 2011), a escrita e as suas
reelaboragdes sucessivas - de notas, a esquemas simples, a textos mais
ou menos complexos -, fazem sobressair a sua fun¢io epistémica, isto
é, a escrita como uma ferramenta que constrér conhecimento, que
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possibilita encontrar novas relagdes entre os dados coletados, que
permite estruturar o pensamento e revela necessidade de mais
conhecimento.

Partindo do saber das criancas e suscitando curiosidade, alia-se o
oral ao escrito nas duas modalidades: leitura e escrita — escreve-se e 1é-
se para responder as questdes formuladas, registam-se os resultados da
leitura e pela discussdo tazem-se emergir novas necessidades de leitura.
Assim, os projetos sdio momentos privilegiados “para a mobilizacdo das
competéncias de literacia” (BARBEIRO, 2006, p. 2).

As carateristicas especificas desta metodologia de trabalho
afastam-na das praticas de escrita tradicionais, pelo tempo dedicado ao
percurso de escrita, pela forte componente colaborativa, associada a
escrita de textos com sentido, e, ndo menos importante, porque
“pressupde uma crianc¢a que possa ser cada vez mais autbnoma e capaz
de gerir o seu proprio processo de aprendizagem” (KATZ et al., 1998,
p- 133). De forma a ilustrar este distanciamento entre praticas,
apresentamos de seguida duas possiveis planificagdes: na planifica¢ao 1
apresenta-se uma metodologia de trabalho mais tradicional e na
planificagio 2 a metodologia de trabalho de trabalho de projeto que
esteve na base do nosso estudo.

Tabela 1 — Planificaciio de sessées de escrita de textos

1. Planificagio de escrita 2. Planificagio de projeto
Objetivos - Escrever um texto sobre o | - Definir um tema de pesquisa de
Planeta Terra com 15 a 25 | acordo com os interesses dos alunos
linhas. e os contextos em que estio
mseridos.

- Pesquisar informacgdo sobre o
tema.

- Selecionar e  organizar a
mformacio recolhida.

- DPlanificar, escrever, rever e
apresentar o texto expositivo.
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Estratégias/

- Leitura

da proposta do

- Selecdo de um tema sobre o qual

Atividades manual escolar (ex. escreve um | queiram saber mais.
texto, com 15 a 25 linhas, em | - Preenchimento do plano do
que fales sobre o Planeta | projeto com o que ja sabem sobre o
Terra. Revé o teu texto, passa- | tema, o que gostariam de saber e
o a limpo e entrega-o ao teu | onde vio procurar essa informagio.
professor.) - Realizacio de pesquisas sobre o
- Escrita de um texto sobre o | tema, tendo em conta o que foi
tema pedido. definido no plano.
- Verifica¢do da pontuacio, da | - Leitura dos textos pesquisados,
acentuacio e da ortografia dos | selecio e organizacio da informacio
textos. importante.
- Escrita do texto final e | - Registo da mformacio no guido de
entrega 20 professor. pesquisa e verificagdo da necessidade
de realizar mais pesquisas.
- BEscrita da primeira versio do texto
com base no guido de pesquisa.
- Reflexio continua sobre o escrito
(organizacio e ligacio de 1ideias,
pontuacio, acentuagio, ortografia. . .)
- Partilha com os colegas e professor
dos escritos intermédios, registo das
opmnides e  mobilizagio  dos
contributos em prol da melhoria do
texto.
- Escrita do texto fial.
- Construcio de um cartaz para
divulgacio do conhecimento
construido.
- Apresentacio do texto a0
grupo/comunidade escolar.
Recursos - Manual escolar - Plano de projeto
- Folhas pautadas - Guido de pesquisa
- Material de escrita - Enciclopédias
- Livros sobre temas de Hstudo do
Meio
- Manual escolar
- Dicionarios
- Folhas pautadas
- Material de escrita
- Cartolina, cola, material de
desenho. ..
Duragio 30 min. 5 sessdes de 45 min.
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A escrita de textos com recurso a metodologia de trabalho de
projeto apresenta diferengas significativas em relagdo ao trabalho mais
tradicional, nomeadamente ao nivel do acompanhamento e orientacdo
do processo. Sendo a escrita um trabalho que exige a mobilizacdo de
multiplas competéncias e conhecimentos, nido s6 sobre o tema que se
quer abordar, mas também sobre os processos de escrita compositiva, a
utilizacdo de uma metodologia que apresente explicitamente as varias
tarefas a realizar ajudard os alunos a escrever textos com mais
qualidade.

Opondo-se a escrita solitaria e desamparada, na qual o aluno
apenas recotre a informac¢do que tem em memoria para construit o
texto, o trabalho de projeto promove a criacio de comunidades de
aprendizagem, nas quais a colaboragio, o recurso a fontes de
informagdo e a retlexdo continua sobre a o processo de escrita sdo
constantes. F, sem davida, um contexto que possibilita a partilha e a
reflexdo continua sobre o que é escrito, ou seja, a possibilidade de se
escrever em intera¢do, o que “contribui para o desenvolvimento de
aprendizagens multiplas, desde as soctais as textuais” (MARTINS;
NIZA, 1998).

3 Projeto ler e escrever para construir conhecimento

O projeto de investigacdo que esta na base deste trabalho tinha
como principal objetivo a criagdo e experimentagdo de um programa de
intervencdo em leitura e em escrita de textos expositivos.

Trata-se de um estudo semi-experimental, com recurso a pré-
teste, intervencdo e pds-teste, em que participaram quatro turmas do
quarto ano do 1.° Ciclo de uma escola TEIP (Territério Educativo de
Intervencdo Priontaria) da regido de Lisboa. Duas turmas serviram
como controlo, uma teve interven¢do em compreensao na leitura e a
outra teve intervencao em escrita, com func¢io epistémica, ou seja, para
construir conhecimento.
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A turma em que a escrita com fungdo epistémica foi trabalhada, e
que é o foco deste texto, trabalhou durante 4 meses com a
investigadora, em duas sessoes semanais de 45 minutos cada.

A intervencao foi direcionada para a aprendizagem de contetdos
do Estudo do Meio (o Castelo de S. Jorge; o Sistema Solar; Rios e
Elevacdes de Portugal e Atividades Econdmicas Nacionais). Adotou-se
a metodologia de trabalho de projeto para aprender os contetdos
previstos no programa e desenvolver competéncias de escrita com uma
funcio epistémica, com especial énfase na aprendizagem de percursos
investigativos que levam a escrita de textos expositivos (COSTA-
PEREIRA; SOUSA, 2018).

O desenho das estratégias de aprendizagem no projeto inspira-se
no que Tomasello et 4l (1993) postulam para a aprendizagem da lingua,
nomeadamente, na assuncio da importancia da interacdo e das cenas de
aten¢do conjunta na aprendizagem, recorrendo a modelizagio de
estratégias cognitivas e metacognitivas. As atividades a realizar com os
alunos foram organizadas de acordo com o apresentado pelos autores
para a aprendizagem cultural, que se manifesta sob trés formas:

aprendizagem por imita¢do, por instrucio e por colaboragio.

Aprende-se por imitacio quando se observa a modelizacio de
estratégias utilizadas pelo professor no inicio e ao longo de todo o
percurso, sempre que necessario. Com este proposito e, sendo uma
metodologia de trabalho distante das estratégias utilizadas pelo
professor da turma, no inicto da intervencdo, fot realizado um projeto
coletivo, durante qual se procurou apresentar esta metodologia de
trabalho aos alunos, os recursos a utilizar e as estratégias inerentes a
realizacdo de um trabalho desta natureza. Este projeto feito em coletivo
visou que todos os alunos experienciassem um percurso de
investigacdo em que a par e¢ passo se interrogava e explicitava o
percurso e estratégias usadas.

Os restantes projetos foram realizados em pequenos grupos.
Numa primeira fase, os alunos trabalharam segundo as orienta¢bes do
adulto, ou seja, a aprendizagem por instrugdo estava mais presente. O
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trabalho com uma metodologia nova exigiu uma orientacdo proxima e
regular do investigador, em especial, durante os primeiros projetos.

Numa fase mais avangada, a aprendizagem situou-se num plano
mais distante do investigador e valorizou-se a aprendizagem por
colaboragio, isto €, ndo se abandonou a modelizacio e a instrucdo, mas
na maiorta das tarefas os estudantes construiram conhecimento a partir
de momentos de trabalho colaborativo, em pequenos grupos, tendo
como referencial quer o projeto coletivo, quer os apoios dados pelo
investigador em projetos anteriores e ao longo de todo o processo.

Esta organizacio da aprendizagem tornou-a mais significativa
para os alunos (Costa-Pereira, em preparacio) e o crescente
distanciamento do investigador contribumu para a autonomia e a
responsabilizacio dos alunos na construcdo do seu projeto pessoal de
aprendiz empenhado. De facto, o comportamento do grupo ao longo
do percurso evoluiu claramente de uma atitude menos engajada, para
comportamentos de envolvimento ativo no trabalho com uma enorme
curiosidade de saber. Este envolvimento e curiosidade sdo de sublinhar
porque nos parecem uma mais-valia do projeto de investigagio. A
curiosidade intelectual ¢é wvalorizada nos percursos académicos
(DEWEY, 1910), podendo ser considerada um dos pilares do sucesso
académico (VON STUMM et al, 2011).

Do ponto de vista da producdo textual, originou momentos de
reflexdo e questionamento que contribuiram para a aprendizagem da
escrita. Questdes relacionadas com a organizagdo das ideias no texto, a
sintaxe, a pontuagdo e a ortografia foram as mais discutidas pelos
alunos, situando-se as intervencdes por parte do adulto, por um lado,
na colocagio de questdes que propiciaram uma reflexdo mais
aprofundada sobre a lingua e, por outro, na apresentacio de estratégias
utilizadas pelos bons escritores para resolver problemas semelhantes.

Uma das questdes que toi transversal a todo o processo de escrita
foi a 1deta que um texto nunca esta terminado, que pode ser sempre
revisto e modificado, acrescentando-se ideias ou relacionando-se as ja
existentes de uma outra forma.
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Um dos momentos que serviu para desconstruir esta ideia foi o
projeto coletivo. Ao preenchimento do plano e a pesquisa segutu-se um
trabalho coletivo de producido textual, orientado pela investigadora.

Este trabalho, feito no quadro, contou com o contributo de todo
o grupo que, apotado no guido de pesquisa, 1a apresentando as idetas
que deveriam fazer parte do texto, mas também opinides sobre
ortografia, sintaxe e pontuacao. Inictalmente, o investigador viu-se
confrontado com uma visdo simplista de texto por parte dos alunos.
Segundo alguns, a cépia das informacdes que constavam no plano de
pesquisa e a colocacdo de um titulo era suficiente para que se
conseguisse um bom texto. Para outros, era necessario proceder a
clarificacio de algumas 1idetas, descrever alguns conceitos, mas a
estrutura e a organizagdo das ideias poderiam seguir o guido. Um
ultimo grupo, afastando-se destas opinides, considerou que escrever
um texto nao se limitava 24 escrita sucessiva de frases, mas nio
conseguiam explicitar que estratégias devertam ser mobilizadas para se
escrever um bom texto.

Perante esta no¢io crescente nos elementos da turma de que o
trabalho de producio textual 1a muito para além da escrita de frases
sobre um determinado tema, o investigador orientou o grupo numa
discussdo em torno de aspetos, como a estrutura do texto e a
organizacdo das idetas, a coesdo, a coeréncia, a ortografia e a
pontuagdo.

O texto que fot sendo construido com a participagao ativa dos
alunos, orientada de perto pelo investigador, rapidamente comegou a
ganhar forma, adotando uma estrutura proxima dos textos que
aparectam no manual de Estudo do Meio dos alunos. A diticuldade de
distanciamento dos alunos dos textos do manual mostra que a leitura
tem influéncia na forma como escrevemos. Sendo estes textos uma
referéncia para os alunos, foi na sua estrutura que ancoraram as suas
intervencoes, constituindo-se o investigador como tonte de informacio
nova sobre carateristicas que melhoram a qualidade textual.
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Visando por um lado a construgio de bons textos e por outro o
desenvolvimento de competéncias, depots de um trabalho de revisdo
conjunta, procedeu-se a identificacdo e explicitagdo das estratégias que
tinham sido utilizadas durante a escrita e que deveriam ser mobilizadas
nas produg¢des que os alunos realizariam depois em pequenos grupos.

O projeto coletivo revestiu-se de extrema importancia para o
trabalho em grupo. Mais do que mostrar aos alunos como se trabalha
em projetos, os momentos de vai e vem entre pesquisa, discussio e
registo, este projeto também serviu como guia para a escrita de textos
expositivos com uma funcio epistémica e as estratégias utilizadas foram
sendo mobilizadas pelos alunos, com mais ou menos apoto por parte
do investigador, nomeadamente: a construcdo de uma planificacio que
se ancorasse na estrutura de texto pretendida e que se adequasse aos
objetivos da escrita, a tematica e ao publico alvo; a criagdo de
elementos de ligagdo entre o conhecimento que os alunos ja possuiam e
o conhecimento novo; a eliminagdo de repetigdes através do uso da
sinonimia, da hiperonimia ou da parafrase; o distanciamento dos
textos-fonte; a utilizacdo da 3.* pessoa, evitando-se textos de indole
pessoal; a escrita com cotrecdo ortografica, através da consulta do
dicionario; a colocagio adequada da pontuagio, com revisdo continua a
partir da leitura de frases ou paragratos em voz alta; a revisao tinal do
texto; e a avaliagdo da conformidade do texto com os objetivos
detinidos.

Os grupos, normalmente constituidos por quatro alunos,
construiram textos iniciais muito simples e proximos da ideia que
inicialmente caraterizava o pensamento do grupo: para escrever o texto,
basta juntar as frases provenientes da pesquisa. No entanto, a pouco e
pouco a ideta de criar uma estrutura para o texto — do geral para o
particular; topico e subtopicos; descricdo, etc. — comecou a influenciar a
produgio escrita das criangas. Era comum ouvir-se, numa escuta atenta
dos didlogos entre os elementos dos grupos, alunos que relembravam o
trabalho feito em coletivo, seguido de uma discussdo sobre o modo
como poderta ser mobilizado para o texto do grupo:
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Aluno 1: “Ndo podes estar sempre a repetir a Terra, a Terra, a Terra..

»

aqui podemos apagar e escrewer este planeta...

Aluno 2: “Lé o que ja escrewemos para wer se é preciso acrescentar alguma
coisa ou se falta pontuagio.”

Aluno 3: “Ndo podemos falar dos afluentes sem explicar o que é um
afluente. Nao sei se toda a gente sabe o que é e a T. [investigadora] disse-nos que
quando é assim temos de explicar.”

Aluno 4: “A informagio da distdncia percorrida pelo rio dew estar no
inicio, na parte em que estamos a descrewer. 'V amos escrewer depois da informagio
sobre a nascente ¢ a fozs”

Durante este processo, o investigador visitava cada um dos
grupos que lhe davam conta do trabalho ja desenvolvido, respondia a
questdes e tecta comentarios que provocaram uma reflexdo mais
profunda sobre a escrita.

Investigadora: No inicio do texto dizem que a Terra é conbecida como
Planeta A zul, mas s6 explicam porgué quase no final do texto. Ndo podem juntar
as duas ideias?

Investigadora: Tém aqui um pardgrafo sobre a serra no interno e depois
outro logo a seguir sobre a pastoricia, mas ndao utilizaram nenbum elemento de
ligagdo entre as duas ideias. Acho que dewem pensar melhor sobre o inicio do

segundo pardgrafo.

Investigadora: Nao comsigo compreender o que querem dizer com esta
frase... podem ex plicar melbor ou reformuli-lag

Investigadora: Hd aqui alguns erros. E melhor lerem novamente o texto e
escrewrem corretamente as palavras. Também tém algumas mindisculas depois de
pontos finais e uma enumeragio sem vrgulas...

A existéncia de erros ortograficos, a omissdo de pontuagdo, a
utilizagdo de vocabulario correto e pouco repetitivo, a organizag¢ao dos

elementos na frase e a definicdo dos paragratos foram pontos de
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revisdo e reflexdo comuns a varios grupos que foram escrevendo textos
intermédios até chegar ao texto tinal.
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Figura 1 —Versoes do texto escrito no projeto sobre o Sistema Solar

Os textos foram objeto de revisdo pelo grupo e por pares. A
investigadora foi ao longo da escrita ajudando na identificacio de
problemas a ultrapassar. Foi depois apresentado aos colegas da turma.
Esta apresentacio apresenta uma dupla finalidade: por um lado
trabalhar conteudos de Estudo do Meio e, por outro, ouvir
comentarios do grande grupo sobre o texto produzido antes de ser
construido um cartaz, produto final dos projetos.

Figura 2 — Projeto do Sistema Solar (cartaz)
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O trabalho realizado neste projeto contrasta com o ensino
tradicional da escrita em varios pontos, dos quais destacamos aqueles
que nos parecem ter um papel fundamental para os professores e para
as suas praticas.

Importincia de dar sentido ao trabalho (explicitacio inicial dos objetivos).
Antes de realizar um trabalho desta natureza é importante mostrar aos
alunos a intencionalidade que lhe estd subjacente. O interesse dos
alunos pela tarefa é proporcional a compreensdo da sua importancia
para a aprendizagem dos alunos. A ideta de que temos de escrever um
texto para o professor verificar se escrevemos bem deve ser substituida
e os alunos devem encarar a escrita como um meio de construir
conhecimento, de comunicar com os outros, de resolver problemas. ..

Selegio dos temas a estudar. Neste projeto especifico, uma das condi¢des
para se fazer a investigacdo neste contexto era ensinar os conteudos de
Estudo do Meio que os protessores ainda ndo tinham abordado em sala
de aula. Neste caso, os alunos dos varios grupos puderam escolher os
temas a estudar de um leque restrito. No entanto, em contexto de sala
de aula é importante que os alunos possam selecionar os temas que lhes
suscitem mais curiosidade, de forma encararem a escrita e a pesquisa
com motivacio e interesse redobrado.

Plamificagdo  do  trabalbo a fazer (recursos a uftilizar, principais
estratégias...). B importante que, quando trabalhamos com uma
metodologia nova, a sua apresentacio seja o mais clara possivel.
Quanto mator for o conhecimento dos alunos sobre o trabalho, melhor
serd a sua atuacdo. A seguranca e a capacidade de antecipacido
contribuirdo para o sucesso do trabalho.

Trabalho coletizo como modelizagio de estratégias. Mais do que apresentar
teoricamente o trabalho a realizar, o professor deve mostrar como se
taz. Servindo de modelo, pode passar para os alunos informacio
importante sobre a forma como devem atuar quando estiverem perante
os desatios de escrever um texto expositivo.
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A companbamento do trabalho pelo professor. O apoio aos alunos é essencial e
deve acontecer sempre que estes o solicitam ou sempre que o adulto
verifique que as criangas estdo perante dificuldades que as impedem de
avangar ou que ndo conseguem compreender como dar seguimento ao
trabalho. No entanto, este apoio devera situar-se mais ao nivel do
direcionamento do trabalho e ndo da apresentacdo de solugdes para os
problemas apresentados.

Reflexdio sobre as regras da lingua durante o melhoramento de texto. Apesar
de ndo estarmos perante um projeto de escrita, no qual se pressupde
um trabalho explicito das regras da lingua, espera-se que os alunos
mobilizem para estes momentos os conhecimentos provenientes do
trabalho de sala de aula.

Partilha dos textos com os colegas. A socializacdo dos escritos € feita no final
dos projetos, mas também durante o percurso de aprendizagem. A
apresentacdo ao grande grupo do que ja se sabe e os comentarios e
questdes do grupo ajudam a refinar o texto e, eventualmente, a
pesquisa. Esta reflexdo conjunta ajuda os alunos a melhorar os seus
textos, entre outros pela necessidade de ter em conta o leitor do texto.
Assim o conhecimento de uns e de outros, ao cruzar-se, da origem a
novo conhecimento.

A presentagio do trabalho a comunidade (pais, pares e professores). Escrever
para os outros traz desafios diferentes do escrever para o professor,
distanciando-se das praticas habituais de sala de aula. Por um lado, a
visibilidade dada aos textos produzidos confere sentido ao trabalho e
exige dos escritores uma maior atengao a questoes relactonadas com a
clareza e a organizacio das ideias porque, ao contrario do professor,
encarado normalmente como detentor do conhecimento, os alunos
sabem que, neste caso, nem todos os leitores possuem o mesmo grau
de conhecimento sobre os temas. Por outro lado, escrever com o
objetivo de explicar e mostrar aos outros o que se aprendeu,
encarando-se a escrita na perspetiva da construgio e partilha de

conhecimento, ¢ uma tarefa que traz acoplada uma grande
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responsabilidade e que coloca o aluno-escritor como gestor de um
processo complexo que integra questdes relacionadas com a escrita,
mas também com a apresentacdo e a adequacdo ao publico-alvo. No
fundo, o aluno ganha o estatuto de autor, assumindo-se como
autoridade no topico que apresenta.

4 Resultados

Os resultados da investigacdo, obtidos a partir da analise dos
textos escritos pelos alunos no pré e pos-testes, mas também das
observacdes de sala de aula, permitem-nos identificar um conjunto de
indicadores quantitativos e qualitativos que ajudam a dar resposta as
questdes de investigacdo que nortetam o estudo.

Em termos quantitativos, os resultados mostram que os alunos
nio s6 apresentaram melhores resultados na Area Curricular
Disciplinar de Estudo do Meio (47,4% teve Muito Bom como nota
tinal), mas também aprenderam a escrever textos expositivos com mais
qualidade (no pré-teste a média da apreciagdo global situava-se no 35%
e no pos-teste nos 82%) e com maior corre¢do ortografica (no pré-teste
os textos dos alunos apresentavam um média de 7,32% de erros
ortograficos, valor que desceu para os 6,11% no pos-teste).

Em termos qualitativos, as observa¢des da sala de aula mostram
que a interven¢do contribuiu para a melhoria do trabalho dos alunos.
Ao longo do projeto toi possivel verificar que os alunos apresentavam:
a) um maior conhecimento da dinamica do trabalho de projeto
(processo e registos orientadores); b) um maior envolvimento com o
saber; ¢) uma melhoria ao nivel das competéncias de pesquisa, selecio e
organizacdo da informacio; d) uma maior capacidade de utilizacio de
novas estratégias de trabalho; €) uma maior autonomia na realizagdo
das tarefas; e ) uma melhoria das relacSes entre pares.

Foram também fatores de analise as alteracdes dos
comportamentos dos alunos relativamente a atitude face ao saber, 2
curiosidade, a autonomia e ao empenhamento.
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Trabalhar como a metodologia de trabalho de projeto conferiu
aos alunos uma responsabilidade face ao processo de aprendizagem que
até aquele momento era da responsabilidade do professor. Trabalhar
conteudos, tendo como ponto de partida os conhecimentos prévios,
mas também as questdes que advém da necessidade de saber mais
sobre os temas fo1 determinante para a alteracdo da postura dos alunos
face a aprendizagem. Uma abordagem desta natureza desperta nas
criancas a curiosidade pelo desconhecido, conferindo-lhes liberdade
para procurar respostas para as questdes que ele proprios formularam.
Trabalham com autonomia, distanciando-se cada vez mais do adulto, e
empenham-se na construcdo de conhecimento que esperam depois
partilhar com os seus pares e restante comunidade.

A analise dos dados recolhidos permitiu ainda refletir sobre
outros pontos igualmente importantes e que deixam transparecer as
potencialidades do projeto para a aprendizagem da escrita de textos
expositivos, assoctada a aprendizagem de conteudos de areas
clentificas:

a) A anilise dos resultados dos alunos na area de Estudo do Meio mostra que
os objetivos foram atingidos, uma vez que na turma nio existiram avaliagdes
negativas. Segundo os dados disponibilizados pela escola, 36,8% dos alunos
tiveram “Satisfaz”, 15,8% obtiveram a qualificacio de “Bom” e 47,4%
atingiram o nivel “Muito Bom™.

b) A melhoria da qualidade dos textos escritos pelos alunos apés a intervengio
mdica que se contribui para o sucesso académico dos alunos quando se
utilizam modelos mais situados contextualmente, nos quais se ensina a
escrever com objetivos definidos e de acordo com as necessidades dos
alunos. Il um processo que deverd promover o envolvimento ativo de quem
escreve e a responsabilizacio pela construcio de conhecimentos, aliados a
uma abordagem da escrita que integre atividades de planificacio,
textualizagio e revisdo.

¢) A utilizacio da metodologia de trabalho de projeto “proporciona uma
experiéncia holistica, pois integra o texto escrito numa situagio em que a sua
producio ou utilizacdo é comandada pelos propdsitos que se propde atingir”
(Barbeiro, 2006, p. 13). Tendo como base um conjunto de registos que
orlentam todo o processo, esta metodologia promove a autonomia e a
responsabilizacio, mas também permite uma escrita que parte de
mformacio ja conhecida pelo escritor e que vai sendo produzida em funcio
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de questdes de pesquisa direcionadas para a construcio de conhecimento
sobre um determinado tema.

d) Apesar de ser um trabalho direcionado para o “escrever para aprender”, nio
esquece a importincia do “aprender a escrever”, até porque existe uma
necessidade permanente de mobilizacio de saberes relacionados com a
aprendizagem inicial da escrita. Assim, o trabalho explicito da escrita em sala
de aula deve passar pelas abordagens iniciais da aprendizagem das regras
gramaticais, da ortografia, da pontuagio, pelo desenvolvimento de
competéncias ligadas a textualidade e pela aprendizagem de estratégias que
permitam fazer uso da escrita como meio de construcio de conhecimento
nas mais variadas 4reas.

5 Conclusao

Este capitulo aborda uma questio importante do ponto de vista
da aprendizagem dos alunos na fase inicial da escolaridade: a escrita
com uma fung¢do epistémica.

Recorrendo-se a metodologia de trabalho de projeto, apresenta-
se uma abordagem que se distancia das praticas tradicionais e que
coloca o aluno no centro de wum processo complexo,
responsabilizando-o pela escrita de um texto que tem como objetivos
construir conhecimento sobre um tema e partilhd-lo com outros
membros da sua comunidade.

I. um trabalho que decorre das necessidades de aprendizagem
dos alunos, que parte dos conhecimentos que ja possuem e que ¢
ortentado por questdes de investigacio definidas durante a planiticacio
do trabalho, em que o professor estd mais ou menos presente
consoante as necessidades observadas.

Apresentando uma forte componente colaborativa, na escrita de
textos associada ao trabalho de projeto foram criados espacgos de
reflexdo acerca da aprendizagem da lingua, nomeadamente sobre
aspetos ligados a ortografia, a sintaxe, a semantica, mas também sobre
questdes de coeréncia e coesido textual.

Tratando-se de uma metodologia que traz algum grau de
novidade para os alunos, a necessidade de acompanhamento por parte
do adulto é muito importante. Este serve como modelo, numa fase
inictal, como orientador dos primeiros trabalhos em grupo, mas depois
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vai-se distanciando, promovendo-se a autonomia e a responsabilizacio
dos alunos durante a realizacdo de trabalho colaborativo.

Os resultados mostram que o projeto contribui para a
aprendizagem de conteudos de Estudo do Meio, mas também para a
melhoria de competéncias de escrita compositiva, uma vez que apos a
intervencao os alunos apresentam textos com mais qualidade,
mobilizando para a escrita os saberes adquiridos.

Em suma, podemos concluir que a realizagdo de um trabalho
como o que apresentamos neste capitulo tende a ser uma mais valia
para os alunos na aprendizagem de conteidos da historia, da geogratia,
da matematica e das ciéncias, uma vez que a apropriacio de estratégias
cognitivas e metacognitivas ¢ a sua mobilizacio em produgdes escritas
tuturas ira aproximar os alunos do pertil dos escritores competentes.

Para além disso, uma vez que foi realizado num contexto de
intervencao prioritaria, isto é, num bairro problematico em termos de
inclusdo social, apresenta-se como um importante contributo para o
sucesso dos alunos, aproximando-se das ideras apresentadas pela
investigacdo que defendem que “o ensino explicito da escrita,
espectalmente em contextos desfavorecidos, isto é, em escolas que
servem populagdes com experiéncias mais afastadas dos textos da
escola, ¢ um modo de promover o sucesso e a equidade” (SOUSA,
2015, p. 135).
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