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RESUMO

A aprendizagem da Historia e Geografia de Portégabnsideradausualmente, como

uma aprendizagem transmissiva e enfocadmemorizagdpno entantodevido a sua
naturezanarrativa em que o poder da deciséo é clpamde servir como uma motivacao

para um pensamento sobre o presente, visando perspetivar o. Wtyesente
investigacaacentrouse na problematizacdo do passado como motivacdo para pensar o
presente e perspetivar o futuro, desenvolvendo competéncias de Pensamente Critic
Empatia. Pretendetse (i) Caraterizar as situacdes de aprendizagem promotoras da
problematizacéo do passado (ii) Analisar o pensamento apresentado pelos alunos a partir
da problematizacdo dmassado (iii) Compreender as relacdes estabelecidas pelos alunos
entre 0 passado e o presente e a forma como perspetivam odivrdnalisar as
competéncias de pensamento critico e de empatia desenvolvidas pelos&dguasdo

uma metodologia baseada na Investiga&é#o desenvolvege uma sequénciie cinco
atividades acompanhada de dois questionarios iniciais e um final, exisairtkdos
relacionados com um Pensamento HistgrRensamento Critico e Empat@s dados

foram analisados através daalise documental, andlise de conteldo eamefiexao.
Considerotse assim o degnvolvimentodas competéncias de Pensameditdico e
Empatiano ambito da disciplina de Histéria de Geografia de Portugal. No effianto

também assentgue os alunos ndo conseguiam enunciar uma mobilizacdo destas
competéncias para pensar o presente e perspetivar o futuro, apontando para a necessidade
deaproximar o aluno de contextos reais e problematizadeisjodo a consciencializa

lo do seu papel coocidadaocritico e participativo no mundo

Palavraschave: Histéria e Geografia de Portugal; Pensamento Critico; Empatia;

Pensamento Histoérico; Cidadao.



ABSTRACT

Learning the History and Geography of Portugal is usually considered a transmissive
learning process focused on memorization; however, due to its narrative nature, where
the power of decisiemaking is key, it can serve as motivation for thinking about the
present, aiming to envision the future. This research focused on problematizing the past
as motivation for thinking about the present and envisioning the futhiie developing

Critical Thinking and Empathy skills. The objectives were to (i) Characterize learning
situations that promote problematizing the past; (ii) Analyze the thinking presented by
students based on problematizing the past; (iii) Understand themslaips established

by students between the past and the present and how they envision the future; and (iv)
Analyze the critical thinking and empathy skills developed by the studéoliswing a
methodology based on Action Research, a sequence of fivitiestwas developed,
accompanied by two initial and one final questionnaire, extracting data related to
Historical Thinking, Critical Thinking, and Empathy. The dataswnalyzed through
document analysis, content analysis, and meflaction. The development of Critical
Thinking and Empathy skills within the context of the History and Geography of Portugal
subject was thus considered. However, it was also establishiestildents were unable

to articulate a mobilization of these skills to think abdwg present and envision the
future, pointing to the need to bring students closer to real and problematizable contexts,

in order to make them aware of their role as critical and participatory citizens in the world.

Key-Words: History and Geography of Portug@lritical Thinking Empathy; Historical
Thinking; Citizenship
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INTRODUCAC

1



O presente relatorio finad apresentado no ambito da Unidade Curricular de
Préatica de Ensino Supervisionada Il (PES ihserida no Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Béasico e em Portugués e HiatériGeografia de Portugal no 2.° Ciclo
do Ensino Bésicoservindo assim como um momestinclusivo para gormagéo inicial
de professor

O relatério debrugae sobraluas teméaticas fundamentais: a descricdo e analise
critica dosestagios em 1.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB) e 2.° CEB e um estudo
investigativo conducente da prética de 2.° CE#hdo assim, a primeira parte, designada
como APRm§ti da de En s jprometeaamakse sintética dosidaisl a 0
estagios, finalizando com uma breve andlise critica entre os dois. Estes primeiros
capitulostratam de caracterizar os contextos escolares onde se interveio, 0os Projetos de
Intervencdo definidos, praticas de lecionacdo concretamente desenvavitkdos
extraidos, provenientes siDossier de Intervenca@oncluidas as descri¢des, realizou
se uma analise critica e comparativa entre os dois estdgios, tomando em consideragao as
semelhancas e diferengaas suas praticas no que toca as aprendizagens e competéncias
a desenvolver, as estratégias aplicadas, a relacdo pedagdgica desenwaslvitEaxos
de regulacao e avaliacao privilegiados.

Porsuaveza segunda part e, d é ©o mRisn madb@m 6 c o mo i
sobre um estudo de teor investigatique teve como central problematicA:
aprendizagem em HGP através da problematizacédo de situagBes sociais do passado
motiva 0s alunos a pensar sobre o presente e a perspetivar o futuro desenvolvendo o
pensamento critico e a empatiBsta seccdo do relatorio divide em cinco pontos,
continuando da s ec- &As Causas, aglintengdes,ch® Emoghdsa&t - r i C
a Problem8tica de um Estudoo, ,steeésdao que .

problematica e objetivps fiCempreender o Passado, pensar o Presente e perspetivar o

Futur@, que fundamenta teoricaméMeeodopogbhém
gue mobiliza as principais metodolbgias de¢
Apresenta-«o e Discuss«o dos Resultadoso, C
obtidos, dscutindeos ao | ongo do prioComckhisdasORefletir o por f i

Passado para desafiar o0 ,Bueectomaa peoblemptiea; spet i

procurando responddite atravéslas principais conclusées do trabalhos.



Para finalizar, o relatério termina com um momento final intitulado como
ARef |l exi<kOs HFi7Tna&aAlnos da Escol ado doseontnibatds|l et e, ¢

do trabalho para o pessoal e para o profissional.



PARTE| & PRATICA DE
ENSINO SUPERVISIONADA



1. Descricao sintética da
pratica pedagogica
desenvolvida no 1.° CEB



A prética pedagogica desenvolvida em contexto de estagio MOEBRCaqui
descrita ocorreu em duas fases: as semanas de 1 a 4 de abril, 21 a 25 de abril e 28 de abril
a 2 de maio constituiram o periodo de observacédo e de construcdo para o desenho do
projeto de intervencdo. Por sua vez, as semanas de 5 de maio a 6 defstihgram o
periodo de intervencao.

Toda a intervencdo pedagdgica existe ndo num vazio, mas sim num contexto
prévio assente ndo s6 na escola como também nas caracteristicas do territério onde o
estabelecimento de ensino se encontra. Desse modo, é fundamental caracterizar com o
devido rigor ste mesmo contexto.

Assim sendo, a observacéo e intervencao ocorreram numa escola publica situada
no Municipio da Amadora, na Area Metropolitana de Lisboa, integrando em si as
valéncias de Jardim de Infancia e os quatro anos do 1.° CEB. A instituicdo cooperante
encontravase ainda integrada num agrupamento com mais quatro escolas, englobando
um total de 1314 alunos dispersos entre o Jardim de Infancia e o 3.° CEB.

No que toca aos principios que guiavam toda a acdo pedagogica do agrupamento
e, por consequéncia, aquela da instituicAo cooperante, o Projeto Educativo do
Agrupamento (PEA) apontava a cooperagéo, o otimismo, a equidade, a transparéncia e o
compromisso comma sociedade mais justa e equilibrada como valores fundamentais e
determinantes nessa mesma acdo. O PEA, de acordo, com estes valores, apostava na
formacdao integral dos seus alunos, destacaedndesenvolvimento da consciéncia ética,

a responsabilidadadividual e humanista.

Em termos mais praticos, o agrupamento dispunha de uma oferta educativa
engquadrada nos documentos legais vigentes, nomeadamente os Rexnetfd§5/2018
e 54/2018 e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (PASEO). E de
destacar, tambénmy foco na Educacdo para a Cidadania, area integrada de forma
transversal no 1.° CEB e como disciplina autonoma nos 2.° e 3.° Ciclos. Esta abordagem
era complementada por atividades de enriquecimento curricular que incluiam ensino de
Inglés (a partir do 3.4no), Musica (nomeadamente através da associacdo Orquestra
Geragdo), Expressdes Artisticas e Desporto, dinamizadas em articulagdo com a Camara

Municipal da Amadora. Ademais, o Agrupamento disponibilizava mecanismos de apoio



com o Apoio ao Estudo e o Apoio Tutorial Especifico, destinados a promover a autonomia
dos alunos e a consolidar as aprendizagens.

De acordo com o PEA (2022025), o Agrupamento acolhia uma populacdo
escolar marcada por uma grande diversidade sociocultural, refletindo a crescente
heterogeneidade da sociedade portuguesa. Os alunos provinham de diversas
nacionalidades, sendo particulamie expressiva a presenca de criancas oriundas de
paises africanos, ou cujos pais tém origem nesse continente, bem como do Brasil, do leste
europeu e de diversas regides da Asia. E importante mencionar que o Agrupamento
viabilizava a existéncia de turmds acolhimento, pensadas para alunos reztégggados
ao pais com competéncias linguisticas reduzidas ou inexistentes, permitindo uma
integracdo mais eficaz e promotora do sucesso educativo.

Do ponto de vista socioeconémico, as familias dos alunos pertenciam,
maioritariamente, a estratos sociais desfavorecidos, o que se evidencia no facto de cerca
de 55% dos alunos beneficiarem de apoio no ambito da Acdo Social Escolar. As
habilitacfes literaas dos Encarregados de Educacéo situssgnpredominantemente,
entre 0 2.° e 0 3.° CEB. Ainda assim, saliergewgue uma parte significativa destas
familias manifestava elevadas expectativas em relacdo ao percurso académico e futuro
profissional dos seueducandos.

No que diz respeito a turma na qual decorreu a intervencéo pedagogicasdratou
de um 2.2 ano composto por 24 alunos (13 do sexo feminino e 11 do sexo masculino). A
turma integrava uma grande diversidade cultural, em consonéncia com a populacgéo geral
do Agrupamento e destacasa como muito heterogénea no que se refere as
aprendizagens, albergando ainda trés alunos com PLMN, trés com NEE, incluindo um
que frequentava, exclusivamente, a unidade especializada para alunos com
multideficiéncia. Uma das caradicas mais notérias na turma era a sua natureza
conflituosa, tanto dentro da sala de aula como fora, nos ambientes do recreio. Estes
conflitos, que usualmente resultavam em violéncia fisica e verbal entre os variados
alunos, tinham consequéncias ndongd comportamento disruptivo da turma como
também nas suas aprendizagens, estando estas muito fragilizadas, podendo atecolocar

grande parte dos alunos néao ao nivel do 2.° ano, mas sim de um 1.° ano.



Foi importante ainda enfatizar o percurso atribulado da turma ao longo do 2.° ano.
Devido a auséncia da professora titular por razdes médicas por volta de novembro, a
turma acabou por ser acompanhada por mais trés professoras antes do regresso da
presentelocente em janeiro. Este fator, aliado ao fluxo regular de novos alunos na turma
ao longo do ano e a sua intrinseca heterogeneidade resultou numa turma com diversas
dificuldades quer a nivel social como a nivel de aprendizagens. No entanto, dsstacou
também por ser uma turma com um grande potencial para crescer e desenvolver, tomando
em mao abordagens flexiveis e diferenciadas.

Apesar disto, e para dar resposta as necessidades complexas dos alunos, a
Professora Cooperante (PC) assumiu sempre uma ac¢do pedagdgica flexivel, visando
encontrar a abordagem mais benéfica para a aprendizagem dos alunos. Dessa forma,
constatoetse a utiliagcdo de estratégias provenientes de variados modelos,
nomeadamente, o método das 28 palavras, método global e principios da abordagem
EKUI. Na sala de aula era especialmente visivel esta flexibilidade, tendo esta sido
organizada ja em variadas disposictaes como em U, em pares e em grupos. Como é
possivel evidenciase a PC construia a sua pratica numa logica de ajustamento das
necessidades de uma turma de carater desafiante, tanto a nivel de aprendizagem como a
nivel social, especialmente no que toca@mportamento e as relacdes interpessoais dos
alunos.

A respeito dos alunos PLMN e NEE, obsengauo acompanhamento pela
professora da turma de acolhimento e a utilizacdo de materiais diferenciados. De modo a
chegar a todos, a PC dedicava tempos especificos a estes alunos, deixando o resto da
turma a trabalwr em outras tarefas de carater mais autonomo.

No que toca a avaliagcdo, a PC constatava realizar uma avaliagdo continua baseada
na sua observacao regular dos alunos e em outros instrumentos como fichas formativas e
fichas de avaliagdo sumativa adaptadas devido a heterogeneidade de ritmos de
aprendizagm dos alunos.

Em relacéo as fragilidades e potencialidades identificadas destaeonivel das
competéncias sociais, 0 entusiasmo dos alunos na participacdo em aula, sendo estes muito
opinativos e interessados em fager ouvir. No entanto, esta mesma caracteristica

revelouse também numa fragilidade da turma, sendo esta a dificuldade dos alunos em



escutarense uns aos outros, levando frequentemente a situacdes de conflito que
colocavam um travao na progresséao da aula.

Na area do Portugués foram tomadas como potencialidades, as bases da maior
parte da turma no que tocava a identificacdo dos grafemas e correspondéncia com 0s
fonemas e o seu grande interesse na escrita livre. Por outro lado, as fragilidades ligaram
se aodominios da compreensao textual, essa por si provocada por uma fraca fluéncia
leitora.

No Estudo do Meio, apontege que as fragilidades encontradas mais tinham a ver
com a dificuldade das criancas na leitura dos materiais do que propriamente na
compreensao destes mesmos temas. Alias, é de mencionar o vasto interesse dos alunos
pelos temaso Estudo do Meio e pelo debate dessas mesmas ideias, {g@cdm a
potencialidade ja encontrada a nivel das Competéncias Sociais

A nivel da Matematica, os alunos mostravam uma predisposi¢ao para o trabalho
através de resolugcdo de problemas, revelando claro entusiasmo nas descobertas
realizadas. No entanto, € de destacar que os alunos evidenciavam fracas capacidades de
Céalculo Menty uma tendéncia a dar respostas precipitadas e a repetir erros sem reflexao
prévia.

Relativamente a Educacdo Artistica (Artes Visuais, Expressdo Dramatica e
Mdusica) e a Educacéao Fisica, os alunos mostresasempre energéticos e motivados
para a realizacdo das tarefas nestas areas. Para além de revelarem clara proficiéncia nestas
areasdemonstram ainda particular curiosidade pela area de Expressao Dramética, que,
de facto, ndo se encontrava na agenda semanal.

A partir da observacdo e identificacdo destas potencialidades e fragilidades,
desenvolvetse no Projeto de Intervencdo (PIl) a seguinte problem&mao € que o
trabalho de grupo de ambito colaborativo promove relagdes interpessoais positivas entre
os alunos?A problematica encontrada visou corresponder as fragilidades consideradas
centrais, ou seja, aquelas relacionadas com a dificuldade dos alunos em colaborarem uns
com 0s outros, escutarese uns aos outros e simplesmente partilharem um mesmo
espaco d convivéncia comum. Considersa fulcral desenvolver estas competéncias,
nao so para a convivéncia dos alunos no ambiente escolar como fora, antes de qualquer

outro conteudo nas areas formais do conhecimento. Esta decisdo-sgpdaubém



naquilo que ja era a visdo e praticas educativas do Agrupamento, visando complementar
esse trabalho.

Para responder a esta problematica ndo s6 se formularam trés objetivos gerais
como também se elaborou um plano de acgédo transversal a todas as areas do curriculo,
construido em redor desses mesmos objetivos. Os trés objetivos formulados foram: (i)
melhoraras relagcdes interpessoais de respeito e entreajuda; (ii) desenvolver a colaboragao
em momentos de trabalho de grupo; e (iii) mobilizar competéncias colaborativas para a
participagdo ativa em sala de aula. Este plano de agdo foi construido numa otica de
continuidade das praticas da PC, introduzindo, naturalmente, novas praticas que levassem
a cabo os objetivos visados.

Para alcancar o primeiro objetivo, relacionado com o fortalecimento das relac6es
interpessoais, delinearase estratégias que promovessem o trabalho mais autonomo,
levando a que os alunos recorressem uns aos outros de modo e santredatizados
nesse pcesso. Uma das novas praticas concebidas neste @mbito foi o Tempo de Trabalho
Auténomo (TTA), momento que propunha aos alunos desenvolverem tarefas a sua
escolha de forma autonon@anexo A).Outras estratégias que também levaram avante
este objetivo fonam a Leitura a pares, Compreenséao textual a pares, Incenfeediack
positivo, entre outras. Importa reforcar também que o papel do docente nestas atividades
foi absolutamente fulcral devido a ter sido um elemento regulador, ndo s6 guiando as
atividades como também prevenindo situa¢cdes em que os alunos simplesmentesdavam a
respostas uns aos outros, eliminando hipoteses de dialogo e construcao de aprendizagens.

Enquanto o primeiro objetivo focava momentos de fortalecimento das relagdes
interpessoais, 0 segundo objetivo e estratégias subjacentes foi pensado em torno da
construcdo de competéncias explicitas de colaboracdo. Nesse sentido, as estratégias
formuladas penderarmse com a utilizacdo da Metodologia de Trabalho de Projeto e
dinamizacao de momentos de Aprendizagem através da Resolucéo de Priuhexas
B). Para tornar mais explicita a aprendizagem relacionada com a colaboragcédo+szorreu
ao uso de fichasedhétero/autoavaliacéo e outros instrumentos de pilotégypaxo C),
fomentando também a autonomia na regulacao dos processos dos alunos.

Por fim, o terceiro objetivo mobiliza as competéncias colaborativas desenvolvidas

a partir dos anteriores objetivos para a gestao e participacéo dentro da sala de aula. Deste
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modo, asestratégias relacionase com rotinas gerais da sala de aula como por exemplo,

a Assembleia de Turma (Anexo D) em que se discutiram os desafios da turma e
procurararse solucdes, o mural Eu Gostei/Eu Nao Gostei/Como Resolver (dinamica
pensada pela PC e praveitada) e os papeis rotativos de responsabilidade (Presidente e
Secretario da Assembleia, Varredores, Lancheiros, Carteiros, Senhores das Presencas,
entre outra$ Anexo E). Essencialmente, foram estratégias pensadas para observar se 0s
alunosconseguiam gerir a sala de forma colaborativa, escussdms aos outros e
participando ativamente e de modo pertinente.

E relevante mencionar também que todas as estratégias foram pensadas numa
perspetiva processual de longo prazo. Deste modo, aquilo quatsadiade teve como
produto final ndo foi considerado tdo importante como aquilo que se aprendeu durante o
processo, estando isso relacionado com o fortalecimento das relagdes interpessoais entre
os alunos.

Apés a construcado do PI, naturalmente, implemes®w seu plano de acao
através da intervencdo pedagodgica, sendo necessario realizar alguns desvios e
modificagcdes de modo a ndo s6 melhor gerir a turma como também alcancar os objetivos
pretendidos. Dinaraas como o TTA e a Assembleia de Turma nem sempre foram
realizadas na sua plenitude devido ao ritmo e comportamento geral da turma. Em geral,
0 comportamento disruptivo da turma acabou por ser um fator importante no
planeamento. Para se solucionar, oup meénos cultivar as solugdes, para este desafio
dinamizararrsse momentos relaxamento, partilha e também de exploracdo de emocdes a
partir da Hora do Conto (momento de leitura de uma histéteexo B. O foco orientado
para o terceiro objetivo e para as suas estratégias permitiu solucionar os conflitos que iam
surgindo em sala de aula. Apesar das dificuldades e falta de tempo, apBearam
confiantemente grande parte das estratégias, obsersarmesultados seguintes.

Através da analise de variados instrumentos como as tabelas de observacéo,
instrumentos de pilotagem e produtos finais das atividades, calctdaras taxas de
sucesso para os objetivos delimitados. Os indicadores de avaliacdo gerais estabelecidos
previamente no Pl tinham sido mobilizados durante o planeamento de cada sessao,

facilitando este processo final.
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O primeiro objetivo- Desenvolver relagdes interpessoais com base no respeito e
entreajuda, obteve uma taxa global de suces
outros nos momentos de entreajudado o mai s
objetvo ter estado abaixo dos 70%, verifiece® um progresso pertinente no
fortalecimento das relacdes interpessoais dos alunos, devido exatamente a promocao e
valorizacdo do respeito e depatia (Anexo G).

O segundo objetive desenvolver a colaboracdo em momentos de trabalho de
grupo, obteve uma taxa global de sucesso muito positiva de 75,38% (Anexo H). O reflexo
do crescente envolvimento dos alunos nestas iniciativas ficou melhor expresso no
i ndi cadioci pigamo trabal ho de grupo de for ma
neste objetivo relacionarage maioritariamente com a forma como os trabalhos de grupo
foram estruturados, dande importancia a atribuicdo clara de fungbes, tomadas de
decisdo em cqunto e partilhas de trabalhos. Destasey também, a mediacdo dos
professores estagiarios durangstes processos mais complexos e naturalmente
conflituosos.

O terceiro objetivo- mobilizar competéncias colaborativas para a participacao
ativa em sala de aula, obteve uma taxa global de 79,73%, a mais alta dos trés objetivos,
tendo o indicador fArespeita os turnws de f a
com uma taxa de 82,%l(Anexo |). Este progressieveuse muito as novas praticas de
relaxamento, a implementacdo, quase diaria, da Hora do Conto que promoveu muito
beneficamente os alunos a partilharem e discutirem acerca das suas emocdes e também a
insisténcia nas rotinas de gestdo da sala de aula como os papeis rotativos e Assembleia
de Turma.

Em conclusado, os resultados revelaram que o Pl foi maioritariamente bem
sucedido, provando, parcialmente, a importancia fundamental do desenvolvimento de
uma cultura saudavel de colaboracdo dentro da sala de aula. Como mencionado
anteriormente, o cruciabio foram os contetdos na construc¢édo do Pl, mas sim, o ambiente
colaborativo de respeito e empatia que pudesse levar a construcado dessas aprendizagens.
Apesar do resultado ter sido positivo, importa destacar que toda a prética foi planeada a
longo prazo e ®resultados teriam sido ainda mais interessantes se todos 0s mecanismos

cultivados tivessem tido tempo para crescer e maturar.
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Num tom mais pessoal, a turma com que se trabalhou foi particularmente
desafiante, sendo necessario muita paciéncia e persisténcia para levar a cabo tudo aquilo
que foi planeado. No entanto, ndo houve local, ndo houve turma em que um professor em
formacaopudesse melhor compreender aquilo o que é ser professor e aprender a ser um
profissional que realmente se preocupa. E essa preocupacéo ficou marcada em tudo o que

se levou para a sala de aula na esperanca que aguelas desafiantes, extraordinarias criancas,
possam, um dia, ser aquilo que desejarem.
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2. Descricao sintética da
pratica pedagogica
desenvolvida no 2.° CEB
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Tal como na seccdo anterior, -4 neste capitulo uma descricdo sintética da
préatica pedagodgica desenvolvida em contexto de estagio no 2.° CEB. Deste modo, tomar
sedo como referéncias os documentos previamente construidos durante esta pratica: o Pl
e oDossier de Intervencéo. A pratica referida ocorreu entre os dias 13 e 24 de janeiro, um
total de duas semanas, na sua fase de observacao e, entre os dias 27 de janeiro e 21 de
marco, um total de seis semanas completas, na sua fase de intervencao prigpditene

A observacdo e intervencao decorreram numa escola publica pertencente ao
concelho de Sintra, sendo esta integrante de um Agrupamento que engloba quatro outras
instituicdes de educacdo e ensino, nomeadamente, trés escolas basicas e um jardim de
infancia. E$e estabelecimento faz parte ainda, desde 2006, do programa Territorios
Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP), de modo a dar resposta as necessidades do
meio em que 0 mesmo esta inserido. De acordo com o Plano Educativo da Escola (PEE),
esta inserg@no programa TEIP tem vindo a trazer melhorias nos ultimos anos, apesar da
persisténcia de constrangimentos relacionados com o comportamento e insucesso escolar
dos alunos.

O Agrupamento tem como missao fundamental uma escola focada na
aprendizagem dos alunos e na elaboracéo de estratégias que os envolvam e motivem para
construir uma comunidade escolar baseada na partilha, na inteligéncia emocional e na
empatia ao servi¢co dignidade inerente a todos. Esta misséao-ssgeelos nove valores
principiadores do Agrupamento: (i) Cidadania e Participacdo; (ii) Responsabilidade e
Integridade; (iii) Curiosidade, Reflexdo e Inovagéao; (iv) Exceléncia e Exigéncia; (V)
Compromisso com Aprendizagem; (vi) Trabalho em rede e Colaboragéo; (vii) Empatia
e Servico; (vii) Inclusdo e Equidade; (ix) Didlogo e Diversidade. Por sua vez, estes
valores culminam num conjunto de objetivos estratégicos a colocar em pratica,
destacandse o combate adisciplina e a manutencao de niveis residuais de abandono,

a educacdo para a cidadania e a integracdo e promocdo de oportunidades de
desenvolvimento aos alunos com dificuldades de aprendizagem, de populacdes
imigradas, de minorias linguisticas, étnicasoolturais. Importa mencionar que, em
conformidade com as necessidades do meio em que se encontra, a escola dispde de um

edificio reservado as aulas do Programa Integrado de Educacéo e Formacéao (PIEF).
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Relativamente aos alunos com que se desenvolveu a intervencaesérdtoduas
turmas de 6.° ano, referenciadas aqui e nos documentos previamente mencionados como
turma 1 e turma 2 de modo a manter o anonimato. A turma 1 era constituida por 20 alunos,
8 do sexo masculino e 12 do sexo feminino. Dentre os alunos desta turma, dois n&o
possuem o portugués como lingua materna e um enam@@ abrigo do Decretai n.°
54/2018. A turma 2 é similar a turma 1, sendo constituida por 20 elementos, 7
pertencenteso sexo masculino e 13 ao sexo feminino. Dentre estes alunos, trés nao
possuem o portugués como lingua materna e seis encesgramabrigo do Decretaei
n.° 54/2018, sendo que, destes alunos, um guarda transferéncia para o PIEF.

A acompanhar as turmas 1 e 2 nas areas do Portugués e Histéria e Geografia de
Portugal (HGP) encontravase trés professores: na turma 1, o Professor | para a
disciplina do Portugués, o Professor Il para a disciplina de HGP e na turma 2, o Professor
[l para ambas as disciplinas. De modo a dar continuidade as suas praticas no PI,
realizaramse entrevistas semiestruturadas a cada um dos docentes e a partir dai,
descrevetse sucintamente a sua acao pedagdgica na fase de observacéo.

O Professor | assumia a sua pratica, a nivel ideolégico e pratico, como
construtivista, centrando a mesma no aluno e enca@odmo o principal protagonista
da sua aprendizagem. O docente assumia o0 seu papel como o de orientador na construgéo
dessas congiéncias, aplicando para esse propoésito metodologias ativas como por
exemplo a Metodologia de Trabalho de Projeto no que toca a pratica do Projeto de
Leitura. Neste ambito, o Professor | procurava reunir o maior numero de elementos de
avaliacdo possivel,omeadamente, questfes de aula, fichas de avaliacdo e apresentacao
de projetos, apesar de expressar alguma dificuldade na concretizagéo desta avaliacdo mais
formativa e completa. Por fim, o docente exprimia como sua principal dificuldade a
motivacdo dos ahbs no que tocava a aquisicdo das competéncias fulcrais da area do
Portugués, a literacia e a competéncia leitora.

O Professor Il mencionou como fulcral na sua pratica a utilizacdo de diversos
recursos de acordo com o conteldo que estava a lecionar, variando entre a andlise de
imagens e até a dramatizacdo de pequenas cenas como forma de motivar os alunos. O
docente metionava ainda fazer uso do trabalho de projeto para lecionar determinados

temas. Neste tipo de trabalho, o professor realgava a importancia de confirmar a
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informacé&o transmitida pelos alunos de modo a verificar a sua veracidade e qualidade.
No caso de ter alunos com maiores dificuldades, o docente ajseian@professor de
educacao especial e procurava que 0s mesmos tivessem um apoio mais individualizado.
Em relacdo a avaliacéo, as grelhas de observacéo direta e diaria sdo privilegiadas no que
toca a participacdo tal como grelhas especializadas para cada um dos dominios da
disciplina, aprovadas antes pelo departamento da mesma. O Professor Il expressava que
0 seu maior desafio era fazer com que os alunos aprendessem bem o0s conteudos
transmitidos.

Por fim, o Professor Ill descrevia a sua pratica como variada, usufruindo do maior
nuamero de metodologias possivel, preferencialmente ativas, e da utilizagdo de recursos
tecnoldgicos de caréter interativo. O docente idealizava aulas de teor misto, dagniza
em trés momentos: um primeiro tempo reduzido de teor expositivo, um segundo momento
mais longo de teor aplicativo, recorrendo as metodologias ativas e, por fim, um momento
final de avaliacdo e sistematizacdo dos conteudos lecionados. Em termos delgesta
sala de aula, era adotada uma postura leve com momentos de humor de modo a amenizar
0 ambiente naturalmente conflituoso da turma e também momentos de trabalho de grupo,
acreditando que os alunos mais facilmente viam as suas duvidas esclarecidesnuidabo
uns com os outros. No que diz respeito a avaliacdo, eptapar uma de teor formativo
em conformidade com os valores da instituicdo, compilando o maior numero de
momentos e evidéncias para o0 proposito. Os maiores desafios para este docente
relacioravamse com a dificuldade de envolver as familias na vida escolar dos educandos
e também em gerir as suas proprias emoc¢des no que tocava a gestao de certos alunos.

Através de técnicas de observacdo direta como as notas de campo e 0s
testemunhos dos professores das turmas encarregues (Professores Cooperantes e
Diretores de Turma), compilarase as suas fragilidades e potencialidades sobre a qual
se construiria a probinatica e objetivos centrais ao PI.

De modo geral, a Turma 1 apresentava um aproveitamento global pouco
satisfatério, destacandse as areas do Portugués, Matematica e Educacdo Tecnoldgica
como as mais probleméticas.

A nivel de potencialidades, a turma demonstrava um elevado interesse em projetos

e atividades distintas das usuais, manifestando capacidades positivas e adaptacédo e
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motivacdo para melhorarem. Os alunos eram ainda muito participativos quer seja nos
momentos de leitura em voz alta como na resposta as questdes lancadas pelos docentes.
Para além disso, era uma turma que valorizava a apoio oferecido e apresentava uma boa
relacéo entre pares.

Em contrapartida, a nivel das fragilidades, era uma turma com falta de hébitos de
trabalho e de estudo, revelando uma postura pouco responsavel em relacdo as tarefas
escolares. Em concreto, na area do Portugués, os alunos apresentavam varias lacunas nos
dominios da Leitura e Escrita, especificamente, no que concerne as capacidades de
compreensao textual. Destesm também no comportamento alguma falta de
pontualidade, de atencdo e compreensdo e uma dualidade nas intervencoes, por vezes,
bastante pertinentesnoutros casos, sem qualquer relacdo com a aula.

O Diretor de Turma mencionava ainda uma baixa participagcdo e envolvimento
dos encarregados de educacao no que se reporta a atividades letivas.

Por sua vez, a Turma 2 apresentava um aproveitamento geral muito heterogéneo,
no sentido de existirem alunos com poucas dificuldades, com muitas dificuldades e ainda
aqueles que estavam ao abrigo de medidas seletivas de acordo com o IlB¢aréto
54/2018

Em termos das potencialidades, os alunos demonstravam grande interesse em
intervir oralmente e em momentos com recurso a materiais digitais como as aplicacfes
Canvae Genially. O Professor Il destacava ainda que, apesar das caracteristicas da
turma, se tratava de alunos amigaveis e respeitadores da autoridade do professor.

A nivel de fragilidades, destacasa o clima conflituoso da turma que advinha de
varios elementos da turma se recusarem a colaborar uns com os outros. Este fator vinha
a tornar mais profundo o fosso entre as capacidades de todos e aumentar a
heterogeneid#e geral. Para além disso, era notavel uma falta de empenho e investimento
nas tarefas quer em contexto de sala de aula quer fora da escola. Todas estas
caracteristicas resultavam numa turma heterogénea, mas geralmente, com capacidades de
interpretacao, feexao e resolucdo de problemas pouco satisfatorias.

Com toda esta informacao resolv&iformular uma probleméatica que albergasse
ambas as turmas, ambas as disciplinas, capitalizando sobre as potencialidades e que, a

longo prazo, trabalhasse sobre as fragilidades. Desde inicio, tors@i@mo prioritarias
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as competéncias de Leitura (Compreensdo e Interpretacdo) e as de teor social,
relacionadas com as interacdes positivas entre pares. O ponto de unido foram as atividades
de carater interativo, procurando utiliz® essa ponte para fortalecer as relacGes en

pares na Turma 2 e através das relacfes positivas dentro da Turma 1 se desenvolver o
dominio da Leitura. Nesse ambito, prof@s a seguinte problematichi:Re cur so a
metodologias interativas e cooperativas para o desenvolvimento da competéncia leitora,
como meio de constru-«o de conheci mento,

Esta problematica, por sua vez, desenrsieem trés objetivos gerais: (i) Treinar
a leitura; (ii) Organizar de forma sistematizada a informacao e construir conhecimento;
(i) Desenvolver relagbes interpessoais de cooperacdo e entreajuda. Dséalhou
posteriormente um plano de acdo, numa Gtica de continuidade das préticas dos PC, que
visou alcancar estes mesmos objetivos, introduzindo, naturalmente, estratégias
transversais a todos estes. Mobilizarsenas seguintes quatro estratégias globais de
intervercdo: Atividades a paresem grupo, Trabalho de projeto, Debates e Recurso a
tecnologias digitais. Estas estratégias foram a base para a planificacdo das aulas durante
a intervencéo, atuando em vertentes diferentes de acordo com cada objetivo.

Concretamente, para alcancar o primeiro objetivo relacionado com a melhoria das
capacidades do dominio da leitura, como a compreensao e interpretacéo textual, foram
mobilizadas as estratégias de resolucdo de atividades a pares e em pequenos grupos de
modo que os alunos se entreajudassem no processo de leitura e na identificacdo do
significado das palavras através do contéitexo J).O trabalho de projeto foi também
mobilizado de modo a desenvolver as competéncias de extracdo de sentidos do texto e no
guetoca a selecdo daformacao (Anexo H). As estratégiagplementadas para alcancar
este objetivo revelaraise fundamentais, tendo em conta a necessidade de
desenvolvimento de competéncias de leitura, ndo sé em Portugués e HGP como também
todas as areas do conhecimento.

O segundo objetivo, correspondente ao desenvolvimento de competéncias de
organizacdo e sistematizacdo de informacdo, bebia das estratégias e atividades
implementadas no primeiro objetivo de modo a colmatar a falta de habitos de estudo e de
autonomia, menonadas pelos docentes. Deste modo, fornecseamecanismos e

ferramentas em sala de aula que auxiliariam os alunos na construcdo do seu
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conhecimento. Todas as estratégias globais deviam ser mobilizadas de modo a facilitar
este processo: as atividades, realizadas em pares e grupos, potenciaram a colaboracao e o
desenvolvimento das capacidades de analise e sintese; o trabalho de projtanomb

estas capacidades foi um importante impulsionador do objetivo; o recurso as tecnologias
digitais ndo s6 serviria como motivacdo mas também como uma importante ponte com a
realidade, vendo que os alunos precisam de adquirir competéncias de ®elecdo
desconstrucdo de fontes; os debates mobilizavam conhecimentos construidos, tomando
em conta que requeria a constru¢éo de argumentacao baseada em informacao previamente
trabalhada.

Por sua vez, o terceiro objetivo, traz foco a colaboracdo e entre ajuda,
competéncias ndo sO necessarias na escola como na sociedade no seu geral. Cada vez
mais, € absolutamente fundamental que o cidad&o colabore com o outro, escute o outro e
ajude o outrano sentido de melhorar continuamente o seu meio comum, passo a passo. E
devido as relacdes fragilizadas em uma das turmas, a formulacdo e concretizacéo deste
objetivo tornouse absolutamente indispensavel. As estratégias apresentadas surgiram no
sentido & fomentar ambientes positivos de trabalho, promotores de rela¢cdes saudaveis e
pequenos momentos de colaboracéo, passo a passo.

O PI ficou finalizado com a formulacdo de indicadores de avaliagcdo para cada
objetivo, estando 0 seu sucesso interligado ao sucesso do projeto no seu geral. Tanto as
estratégias como estes indicadores foram fulcrais para a planificacdo, vendo que a
informagdo recolhida pelos indicadores seria mobilizada no final da intervengéo para
avaliar todo o projeto.

Apés a construcdo, entrega e aprovacdo do Plséewerdadeiro inicio a
intervencdo pedagodgica, tomars® o plano de agdo como principal guia nessa atuagao.
Naturalmente, foram surgindo desvios e modificacfes neste plano para melhor se adequar
as necesdades das turmas, potenciar uma melhor gestdo dos grupos e também alcancar
os objetivos pretendidos da melhor forma. No primeiro objetivo, o principal desvio
decorreu na Turma 2, ndo sendo possivel realizar atividades em pequeno grupo devido,
exatamente, Aatureza conflituosa na turma. De modo a retirar o maximo aproveitamento
das atividades realizadas, na Turma 2 realizasamrincipalmente atividades a pares,

tendo sido os resultados muito mais favoraveis. No segundo objetivo, modifsaiasn
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atividades de modo a corresponder de forma mais adequada as competéncias dos alunos.
Desse modo, na Turma 1 as atividades tiveram um sucesso relativo apesar de néo se terem
alcancado os niveis mais altos de desenvolvimento da competéncia, nomeadamente a
avaliacdo de conteudos e a construcdo de frisos cronoldgicos. Na Turma 2,
desenvolveranse principalmente atividades de compreensdo como extracdo de temas e
significados (Manual, fontes histéricas secundarias ou obras literarias). De igual modo,
ambas as tanas desenvolveram competéncias de organizacdo de informacéo através do
fornecimento pelo docente de mapas conceptuais parcialmente completados (Anexo J).
A nivel do terceiro objetivo, tal como mencionado anteriormente, a Turma 1 realizou
grande parte dagiadades pretendidas enquanto a Turma 2 ficou mais pelo trabalho a
pares, sendo mais benéfico para as suas aprendizagens.

Com o fim da intervencao, veio a fase da avaliagdo tal como contemplada no
documentd Dossier de Intervencdo. Para este processo, instrumentos como as grelhas
de observacdo, produtos finais das atividades e pequenas notas de campo foram
mobilizados, obseandase os resultados que apresentamos de seguida.

Em relacdo ao primeiro objetivolreinar a Leitura, os trés indicadores: Interpreta
palavras em funcéo do contexto; Identifica o tema global dos textos e, por fim, Seleciona
informac&o de modo adequado, apresentaram muitas evidencias positivas dedterem si
alcancados (Anexo K). Apesar de niveis de sucesso distintos, as producdes dos alunos de
ambas as turmas revelaram que estes estavam mais proficientes a interpretar palavras em
funcéo do contexto, como evidenciado pela exploracao de uma obra litendaalcoma
1 através do Diario de Exploragéo (pequena ficha em formato de livro que seria resolvida
ao longo da leitura da obifaAnexoL) e, através das mdltiplas fichas de compreensao
textual (centradas em pequenos excertos do maniaéxo M) realizadas pela Turma
2. O indicador 3 demonstrou variadas evidencias positivas, sendo possivel vagifiear
Turma 1 através do Trabalho de jpto realizado e, na Turma 2, pela comparacdo dos
resultados alcancados entre o seu primeiro trabalho de pesquisas@dsqnformacao
no manual sobre as Invasdes Franceégasexo N- Registos) e o seu ultimo trabalho de
pesquisa (Pesquisa atraws fontes histéricas secundéarias acerca dos contributos da

FamiliaReal no Brasil AnexoO), notandese consideraveis melhorias.
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O segundo objetivd Organizar de forma sistematizada a informacéo e construir
conhecimento, foi considerado aquele em que a concretizagdo se revelou menos
conseguida, sugerineke que néo tenha sido alcancddoante a intervengcédo. Em ambas
as turmas, recorrese ao preenchimento de esquemas conceptuais (Anexeste
trabalho concorrendo para o indicadori 2Realiza diferentes tipos de tarefas de
construcdo de conhecimento, no entanto, ndo se consgiiisfatorio o suficiente para
se determinar o indador como totalmente alcancado. O insucesso deste objetivo devesse
primordialmente a um prognostico talvez demasiado ambicioso, ao considerarmos que
seria possivel mobilizese as competéncias do primeiro objetivo para o segundo objetivo.
Na realidade, primeiro objetivo teve grandes evidéncias satisfatorias, no entanto; deveu
se ao trabalho total de uma intervencéo de seis semanas, nao restando mais tempo para o
desenvolvimento do segundo objetivo, considerado até muito mais complexo a nivel das
competépias requeridas.

Por fim, ao contrario do primeiro e segundo objetivos que se regeram por uma
avaliacdo totalmente qualitativa, o terceiro objetivo fez uso de grelhas de observacéo e,
desse modo, de uma avaliagdo mais quantitativa. O terceiro objeflesenvolver
relacds interpessoais de cooperacdo e entreajuda, teve assim uma percentagem de
sucesso de cerca de 62%, um valor que, apesar de baixo, revela progressos muito fortes
no fortalecimento de relacdes positivas em ambas as t@Anasgo Q). Destacase que
os valoredoram consistentes na Turma 1 (por volta dos 60%) para todos os indicadores
e, na Turma 2, no indicador referente a realizacdo de trabalhos a pares, aeamgzu
taxa de sucesso de 68,54%, um valor extremamente positivo, considerando o
temperamento daurma. Uma conclusdo curiosa relacigeacom a consisténcia dos
resultados ao longo do temoAo observar as grelhas, foi possivel verificar que os
valores atingiram o seu pico a meio da intervencao (finais de fevereiro, inicios de marco),
podendo infertse que este foi o tempo em que os docentes melhor conseguiram gerir a
turma.

Em jeito de concluséo, os resultados do Pl foram antecipados, tomando em conta
toda a intervencdo. Apesar de terem sido mais baixos, as evidéncias de melhoria, quer a
nivel da leitura como a nivel da entreajuda, refletis@mas producfes dos alunos e,

egecialmente, na forma como os professores iam conseguindo cada vez melhor gerir as
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turmas. Todo o trabalho desenvolvido durante este estagio foi arduo, mas teve os seus
frutos naquilo que se conseguiu observar das competéncias desenvolvidas pelos alunos.
Num tom mais pessoal, durante o estagio ndo se realizou a troca de turmas entre
os dois professores, sendo essa considerada a melhor escolha no que tocava a gestao das
turmas e a relacdo pedagdgica previamente construida. A Turma 2, com quem o autor
desterelatdrio se desafiou a ficar, congeminou sempre novas formas, cada vez mais
criativas, de fazer o professor questiesae : RO que ® Qgque PpPposso
real mente ajudar estes alunos?06. Como nh«o
era recessario reconstruir a pergunta ou repensar o método ou alterar toda a planificacao
pois a aula, naquele dia, aquela hora simplesmente néo funcionaria. Essdtessapre,
aprendendse sempre. Nao houve turma que preparasse melhor o professor para o
segiinte estagio, substancialmente mais desafiante, ou que o forcasse a aprender e a
refletir mais. Que outra marca existe para simbolizar o melhor que uma turma tem para

dar?

23



3. Analise critica da
pratica ocorrida em ambos
0S ciclos
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Com a compreensao dos contextos de estagio e praticas realizadas no seu ambito
quer no 1.° ciclo, quer no 2.° ciclo, através das descricdes sintéticas realizadas
anteriormente, finalizge esta primeira parte do relatério com uma breve comparagéo
critica entre as praticas ocorridas, destacando diferencas e semelhancas. Esta andlise
realizarsed, tomando em conta os seguintes aspetoBe@envolvimento e respetivas
competéncias esperadas dos alunos; (ii) Métodos de ensino e aprendizagem: processos de
organizacédo e desenvolvimento do curriculo; (iii) Relacdo pedagdgica; (iv) Processos de
regulacdo e avaliagdo das aprendizagens e dos dameotos sociais. Importa
mencionar que serdo constatadas varias semelhancas de todo o tipo entre as praticas em
ambos os ciclos. Este trabalho, considerado pelo autor como positivo, testemunha uma
continuidade entre os ciclos e uma aversdo ao tipico igaradda restricdo e
inflexibilidade do 2.° CEB/liberdade e flexibilidade do 1.° CEB, especialmente no que se
refere ao uso do manual escolar. Para tal, muito contribuiu o trabalho dos professores
estagiarios, mas também a tremenda flexibilidade dos P@hyirtam sempre as portas
para as ideias que eram sugeridas, tentando ajudar ao maximo com as suas habilidades.
Deste modo, é possivel dize# que realmente houve uma parceria critica entre
professores em forma-«o e PC6s em ambos o0s

E natural constatsse que as turmas em que se realizaram as intervencbes
pedagogicas encontravese em fases de aprendizagem bastante diferentes, tendo em
conta que se tratava de um 2.°ano do 1.° CEB e de um 6.° ano do 2.° CEB. No entanto, a
nivel das copeténcias ligadas as areas do conhecimento (Portugués, Matematica, HGP,
entre outras) e das competéncias sociais, evidenceradificuldades extremamente
semelhantes. Basta obsergaro foco dos Projetos de Intervencao realizados para ambas
as turmas:o fortalecimento de relagdes interpessoais positivas. As fragilidades
identificadas em cada turma apontaram para um trabalho focado no desenvolvimento de
competéncias sociais, nomeadamente, aquelas relacionadas com a colaboracdo e com a
entreajuda. Ja Vygsky nos estudos de Hickmann (2015) apresentava o conceito do meio
em que a crianca esta envolvida ser fundamental para o seu desenvolvimento pleno
através das relacdes que tem com esse meio e 0s seus pares ai existentes. Neste paradigma,
o fortalecimentale relacfes entrepares positivas e saudaveis € crucial. Uma pratica com

este foco é também apoiada por estudos da UNESCO pois atribuem relevancia,
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novamente, ao desenvolvimento de competéncias socioemocionais, estas favorecedoras
de uma convivéncia mais saudavel em sociedade, dando abertura para a resolugéo pacifica
de conflitos e contribuindo para a mitigagdo de problemas sociais (2024). Antas deste
estudos, ja Abed (2014) ligava o desenvolvimento de competéncias deste teor ao sucesso
escolar, realcando o papel da escola como meio transcendente as discrepancias
socioeconomicas, habilitando todos os alunos de forma equitativa com as melhores
ferramenas possiveis para se desenvolverem de forma plena e livre.

Seguidamente, tomando em conta o curriculo nos documentos oficiais, Martins et
al. (2017) no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO) definem o
Relacionamento Interpessoal como uma das dez areas das competéncias fundamentais
para o alno ao final da sua jornada na escolaridade obrigatéria. Assim sendo, as
competéncias do Relacionamento Interpessoal albergam n&o s6 os aspetos de respeito
mutuo, de abertura ao dialogo e de escuta ativa do outro, como também as dimensdes da
autorregulacdemocional, essencialmente, a aprendizagem da convivéncia com o proprio
para depois conviver com o outro.

A nivel das areas do conhecimento, observesantambém dificuldades
semelhantes, especialmente no que concerne ao dominio da Leitura. Como é natural, as
dificuldades da turma de 6.° ano estavam a um nivel cognitivo superior, apesar de se
basearem numa fgdidade basilar: a dificuldade em compreender um texto. Também a
turma do 2.° ano tinha esta dificuldade apesar de estar mais ligada ao fator da fluéncia de
leitura e a descodificacdo no caso de alguns alunos.

Apesar de existirem bastantes semelhancas neste aspeto, estes elementos idénticos
surgem de uma observacao critica do contexto, ligada fundamentalmente a construcéo
dos Projetos de Intervencdo. Quando se vira para as aprendizagens a realizar, € possivel
encontrarse uma diferenca bastante relevante, ndo a nivel da origem das aprendizagens,
vendo que em ambas as préticas se seguiram as Aprendizagens Essenciais para definir os
objetivos espec?2ficos para as sess»es, ma s
aprendizagens. Por outras palavras, em cada ciclo existia um fio condutor diferente que
conduzia a sequéncia das aprendizagens dos alunos.

No 1.° ciclo, todos os temas iesa desdobrando uns dos outros, tendo em conta

os interesses dos alunos. Um exemplo disto foi o trabalho de projeto desenvolvido com a

26



turma, tendo este surgido de uma sondagem e, posteriormente, de uma votacao entre os
temas emergentes. Para além disso, os conteudos eram trabalhados numa perspetiva
interdisciplinar, procurando constrise pontes entre as diferenéesaslo curriculo. Os
Aconte%dosd advinham sempre de uosmaontexto
acessiveis (Beane, 2003). Por sua vez, no 2.° ciclo, os professores estagiarios, no caso de
HGP seguiam o manual como principal fio condutor e, no caso dogbés, as

indicacBes dos PC, de modo a determinar quais os contetdos a lecionar a seguir. Neste
sentido, nem os interesses dos alunos acerca dos temas nem o contexto de onde os temas
poderiam surgir eram fatores tdo valorizados neste ciclo de aprendizagem.

Entrando no tépico das metodologias e processos de organizagdo do curriculo, no
gue toca a interdisciplinaridade no 2.° ciclo, apesar de ndo ser tdo transparente como era
no 1.U ciclo, esta existiu, seguiolieto uma Vi
se para ambas as disciplinas um processo cognitivo para desenvolver, deixando o0s
conte¥%dos trabal hados flu2rem para essa con
professores identifigue e selecione atividades que ativem determinados processos
cognitivos comuns a diferentes areas, por exemplo, recolher dados através da observacéo
e fazer infer°ncias a partir dos resultado:
de saberes escolhido relaciors® com a Compreensao da Leitura, seja em obras
literarias ou em fontes histéricas secundarias. A metodologia das aulas era por si um
objetivo pois ndo s6 levava os alunos construir conhecimento como também e,
fundamentalmente, conduzia oalunos no desenvolvimento de processos de
compreensao, intergegdo, e sistematizacdo de informacao de leitura.

Em termos mais praticos, cada ciclo apresentava as suas peculiaridades, sendo
necessarias adaptacdo e flexibilidade para cada um dos casos. Um fator imediato e
diferencial entre ambas as praticas foi a gestao do tempo. No 1.° CEB plarséqaava
todo un dia, podendo uma atividade ficar concluida na hora da manh& como depois do
almoco. Para além disso, os dias partilhavam em comum algumas rotinas especificas:
inicio do dia com as tarefas rotativas, plano do dia, hora da Leitura, hora do TTA,
assembleia @ turma, entre outras. Estes momentos ofereciam sequéncia ao dia e
preparavam os alunos para aquilo que se seguiria. Por sua vez, no 2.° CEB néo s6 se

planificava para diferentes momentos do dia, existindo aulas de diferentes disciplinas pelo
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meio, aulas essas que os professores estagiarios podiam ou ndo assegurar, mas também
para duas turmas distintas. Apesar de existir continuidade na forma de trabalho, cada aula
era apenas uma aula, sendo necessario o seu conteudo estar concluido a® ttmpess

As rotinas que existiam tinham sobretudo a ver com a escrita do sumério, data e nimero
da licdo no quadro e o formato das aulas que sera discutido um pouco mais a frente.

No que concerne a forma como as aulas estavam organizadas, registam
al gumas semel han- as, devi do, novamente, 7 I
em grupo foi sempre uma constante, apesar de uma das turmas no 2.° CEB ficar mais pelo
trabalho a paes, escolha essa ja justificada na descricdo acima. Como demonstra Aguiar
(2023), um trabalho de teor colaborativo e ativo incentiva ndo s6 o desenvolvimento das
relacdes interpessoais, conforme pretendido, como também no desenvolvimento de
competénciasspecificas do trabalho colaborativo, relacionadas com a autonomia e com
a tomada de decisao. Estas conclusdes séo corroboradas por Cruz e Batista (2020) para o
2.° CEB e Silva (2024) para o 1.° CEB acrescentando com os contributos das
metodologias ativasealcando a comunicacado, cooperacao e responsabilidade.

Apesar de se ter tomado partido das metodologias ativas em ambos os ciclos, 0s
dois casos foram diferentes. No 1.° CEB, as atividades deste teor compreendiam sempre
os trés momentos de Apresentacao da tarefa com a instrucdo, Realizacéo da tarefa pelos
aluros e Discusséao e Sistematizacdo dos conteudos trabalhados. Os momentos iniciais e
finais eram, naturalmente, de menor extensdo, de modo a providenciar os alunos com
amplo tempo de trabalho ativo, retendo a sua atencao e-liesdoaturalmente, o papel
principal na construgao dos seus conhecimentos (Cunha et al, 2024). Importa real¢ar que
estas tarefas nunca desapareciam depois da sua conclusao, existindo sempre uma variagéo
da tarefa para completar nos momentos de TTA, oferecendo aos alunos mais momentos
para aperfeicoar determinado contetdo. No 2.° CEB, as atividades compreendiam trés
momentos distintos também, no entanto, o tempo era mais reduzido para a seccao dita
Afativao, devido, primordial mente, ao vol ume
s6 uma instrucéo mais longa como também uma sistematizacdo mais extensa. Ainda neste
ciclo, importa ressalvar que o trabalho usualmente se centrava no questionamento de
obras e fontes historicas secundarias, sendo estes processos ndo sO intrinsecos a

metoddogia ativa como mais eficazes, devido a atribuirem uma maior relevancia a

28



construgdo de sentido das préprias aprendizagens (Pereira et al, 2024). Devido a
complexidade dos conceitos e também de forma a gerir o tempo reduzido das aulas, a
sistematizacdo era proposta em grande parte dos casos através de mapas conceptuais.
Silva etal (2021) destacam os mapas conceptuais como ferramentas potenciadoras de
aprendizagens significativas, por serem constituidos por relacdes encontradas pelos
alunos. Estes mapas conceptuais eram preenchidos e, posteriormente, discutidos em aula,
sendo futrais para a dinamizacdo das sistematizacdes, momentos que, por si, ja eram
morosos e dificeis a nivel de captar a atengdo dos alunos.

Para finalizar o ponto das metodologias, dess&ca diferenca nas praticas em
termos de plataformas digitais. No 1.° CEB o0 recurso as tecnologias-skeveu
principalmente a projecdo das instru¢cdes de determinado trabalho ou visualizacdo de
certo video. Cotudo, no 2.° CEB, 6oogle Classroorara uma componente fundamental
das aulas e do trabalho fora de aula, servindo como principal motor de comunicacao entre
os docentes e os alunos. Ndo s6 eram postados diversos conteudos relacionados com as
aulas (videas mapas conceptuais, pequenos desafios de Gramatica) como também
instrucbes de trabalho e indicadores de avaliagdo (Trabalho de Projeto acerca das
Invasfes Francesas).

O que é o professor para 0s seus alunos? Um suserano omnipotente? Ou, talvez,
uma simples figura de referéncia a quem é devido merecido respeito. Mas ndo é uma
relacdo unilateral, pois o professor e os alunos devem resgeitantuamente. SO desta
forma, podem todos aprender. A escola é, por definicdo, um local onde todos aprendem,
professores e alunos. Neste sentido, a relacdo pedagodgica € dos aspetos mais importantes
numa sala de aula, mas também um dos mais complexos de gerir. Especialmente quando
intencionamos que os alunos desenvolvam boas relagbes de respeito e colaboragao entre
si. Nesse caso, o docente devera ser uma figura com quem o0s alunos se sintam
confortaveis a partilhar, uma figura de confianga (Azenha, 2021).

Em ambos os ciclos, opteae por uma postura calma e-fez um esforgo para
criar confianga com os alunos. No 2.° CEB, segeia via da PC, utilizanese humor e
atuandese, sem tomar o partido de ninguém, de forma a amenizar conflitos, conflitos
esses ge eram multiplos e variados. Devido a duracao do tempo de aula, conhecer cada

aluno de modo mais pessoal revesmuma dificuldade e um entrave ao desenvolvimento
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de uma relacdo pedagogica mais significativa. Por sua vez, no 1.° CEB, cosgeguiu
conhecer os alunos melhor e desenvolver uma relagdo muito mais afetiva, devido as
idades e também devido ao tempo de lecionacdo. Com toda a honestidade, e mais a ver

com ascaracteristicas dos contextos do que propriamente com as peculiaridades de cada

ciclo de ensino, o estabelecimento de uma forte relacdo pedagégldeciipimas, apds

variadas sessodemsucedidaA gestéo realizada em ambas as turmas, atingiu sempre

0 seu ponto mais eficaz por volta do meio da intervencéo, devido, talvez, a ser este o
per2o0do em que o0s alunos 8 se tinham #dacl
longinquo ainda do fim da intervencdo em que retornariam ao PC.

Para concluir esta analise comparativa dissatbrevemente a avaliacdo e como
€ que esta foi pensada e dirigida ao longo das duas intervencdes, tendo em conta que a
dimensao das competéncias sociais foi amplamente explorada anteriormente.

Neste topico existiram poucas diferencas, vendo que se objetivou sempre uma
avaliacdo de teor formativo devido a ser um modelo que nao prende o aluno num sé nivel
de competéncias estanque. A avaliacdo formativa visualiza todo o progresso do aluno,
sendo em transparente de modo a que o aluno possa ser um motor ativo nessa mesma
progressdo (Araujo et al., 2006). Para colocar este tipo de avaliagdo em pratica foi
importante a utilizacdo de variados instrumentos como grelhas de observagéo, fichas de
autoavalacédo e pequenos elementos de natureza sumativa como exercicios de escrita ou
guestdes de aula. Estes elementos foram mobilizados para ndo s6 recolher informacao
acerca do progresso dos alunos, mas também para possibilitar ao professor atribuir
feedbackmais individual (Fernandes, 2021).

Relativamente ao 1.° CEB, foi possivel receaemla mais elementos de avaliacdo
formativa mais formais devido a rotinas como o TTA e a trabalhos de grupo com
mecanismos ja construidos de fichas de auto e hétero avaliac@o. Atraves destes elementos,
0s proessores estagiarios conseguiam fornémenlbackmediato acerca das tarefas. A
natureza do TTA deu asas também a que os alunos pudessem melhorar bastante nos
conteudos em que tinham mais dificuldades, tendo em conta que tinham varios momentos
para aplicao feedbackecebido e melhorar.

No 2.° CEB, naturalmente, a avaliacdo formativa foi muito mais dificil de executar

devido ao tempo mais reduzido das aulas e a necessidade de se ter de avancar de conteudo
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em conteudo sem regressar atras. Devido a estes constrangimentos, a avaliagdo tomou um
teor mais discreto, desenvolversi® atraves do tipo de tarefas realizadas pelos alunos.
Como ja referido, o trabalho do 2.° CEB centseu maioritariamente sobre as
conpeténcias de compreensdo de Leitura e, por essa razdo, -aealimais
pormenorizadamente e mais sequencialmente esse mesmo dominio. As tarefas realizadas
iam acrescendo em nivel de dificuldade, testando a proficiéncia dos alunos na anélise do
material esigto. De aula para aula, os professores estagiarios acompanhavam a turma e
dirigiam as corre¢bes, avaliando, para nas seguintes planificacbes aumentarem ou
diminuirem o nivel de dificuldade ou foese em aspetos mais especificos. Os
indicadores de avaliag para tarefas de maior porte e, usualmente, de teor mais sumativo
eram previamente apresentados aos alunos. A principal distincdo com o 1.° CEB € que,
neste ciclo, era possivel realizar uma avaliacdo formativa para todas as &reas do
conhecimento, no enito, ndo eram apresentados aos alunos os indicadores de avaliacédo
de forma t&o detalhada, sendo mencionados usualmente de forma oral.

Concluindo, a realizacéo desta analise comparativa permitiu compreender que 0s
ciclos funcionam de formas muito distintas, sendo necessarios métodos e estratégias
diferentes para trabalhar em cada um deles. Um fator extremamente relevante é a
passagem da@modocéncia para a pluridocéncia, provocando um choque principalmente
nos alunos que vém do 1.° CEB como também num docente que passe de um ciclo para
o outro. No entanto, apesar das suas diferengas estruturais, os ciclos podem fluir um para
0 outro, tornado possivel uma cadeia de continuidade que ndo provoque um choque tao
grande a entrada do 5.° ano. Um docente de 2.° ciclo pode implementar a
interdisciplinaridade ou recorrer a metodologias ativas, talvez ndo ao mesmo nivel que
um docente gestor de todas areas do curriculo no 1.° ciclo, basta que o mesmo esteja

disposto a ser flexivel, reflexivo, criativo, e aberto a colaboracdo com os colegas.
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4. As Causas, as Intencoes, as
Emocoes e a Problemética de
um Estudo
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O estudo que aqui se inicia foi o produto agregador de uma pratica de observacao
e intervencao em duas turmas do 2.° CEB e também de um desejo inicial de compreender
a relacdo entre praticas centradas na agao transformadora do aluno sobre o seu meio, ou,
mais sucintamente, atos de cidadania, e a sua motivagao para a aprendizagem. A ideia
inicial foi sendo modificada ao longo do periodo de estadgio de modo a melhor se
enquadrar com as possibilidades que o contexto oferecia e também, naturalmente, com as
caraderisticas dos alunos das turmas lecionadas. E qual foi o produto final alcancado?
Qual foi a finalidade refinada para esta investigacdo? De modo sucinto, pretendeu
conferir importancia a Histéria, frequentemente associada pelos alunos ao passado,
resutado de uma sucessao de eventos que se sucedem sucessivamente. No entanto, sé
existe importancia na Historia se for vista e pensada como uma narrativa problematizavel,
uma narrativa de escolhas fundamentalmente humanas, e, essencialmente, uma narrativa
de atos de cidadania que transformaram o presente e perspetivaram o futuro. Neste
paradigma, qual é o papel do individuo? Qual é o papel do aluno quando confrontado com
a Historia? A Historia ndo serd uma onda que o individuo ndo tem chance de superar ou
travar, restando apenas a escolha de se deixar levar. O futuro € o produto de escolhas, de
acOes, tal como aquelas que moldaram a Historia e sdo os individuos no presente, atraves
de atos de cidadania, que tém o papel principal nesse processo. E possival ciizes
para esta concecdo com Freire (1970) no seu emshicacdo como Pratica de
Liberdade que afirma, em termos gerais, educar é dialogar, é debater, para criar e
transformar. A compreensdo e exploracdo desta relacdo sequencial: Compreender o
passado, pensar o0 presente e perspetivar o futuro, no ambito da disciplina de Histoéria e
Geografia ddPortugal é a principal finalidade do estudo.

Num tom mais pessoal, a principal motivagdo para o edtualanencionado
desejo inicial de compreender qual a relacdo entre motivacao e praticas de cidadania em
contexto escoldr surge exatamente de uma situacao presenciada pelo autor num contexto
exteria e anterior ao estagio, mas nao tdo distante desse mesmo. Antes de avancar para
a formalizacdo da problematica que estrutura a presente investigacdo, o autor considera
importante relatar em tracos gerais essa pequena narrativa. Num contexto de educacao
ndo formal, presente maioritariamente em bairros desfavorecidos, em que o autor

participava, uma das alunas partilhou uma experiéncia curiosa em relagdo a sua vivéncia
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na escola e no seu bairro: a seu ver, na escola, na disciplina de Cidadania e
Desenvolvimento, ndo se discutiam 0s assuntos reais, contemporaneos e relevantes para
uma boa vivéncia dentro do ambiente escolar. Por outro lado, relatava também uma certa
impoténcia em relagdo aos acontecimentos no seu bairro: ndo existir estacionamento
suficiente na sua zona, a falta de limpeza em algumas ruas, entre outros. Ao longo das
sessoOes, a aluna foi partilhando mais em relacéo a estes assuntos e o autor foi valorizando
a sua curiosidade e partilha. Eventualmente, a pedido do autor, a aluna construiu uma
pequena apresentacdo focada no papel do cidaddo, os seus direitos e deveres e as
ramificacdes da sua acdo no bairro. Tragewde um pequeno trabalho, informal e pouco
organizado, no entanto, foi o produto de uma vibrante motivacdo, o desejo de refletir e
discutir, a potente forca que faz o mundo avancar e fazer Historia. Desde ai, 0 autor
guestionotse: se trabalharmos a cidadania, a a¢ao local em alianga com os odeudo
escola, destacando principalmente HGP poderemos motivar melhor os alunos para a
aprendizagem? Foi esta a questdo basilar que o autor levou para o contexto de estagio e
gue veio orientar e motivar o estudo.

Neste ambito, a problematica encontraflaprendizagem em HGP através da
problematizacdo de situacOes sociais do passado motiva os alunos a pensar sobre o
presente e a perspetivar o futuro desenvolvendo o pensamento critico e a enagpatia
ndo soO satisfazer uma curiosidade pessoal como também desenvolver competéncias
fundamentais e necessarias, tendo em conta as potencialidades e fragilidades identificadas
em ambas as turmas. Especificamente, a problematica foca a aprendizagetarda titu
disciplina de hitoria e Geografia de Portugal na problematizagéo de situagdes sociais do
passado, na compreensao das causas e efeitos e na construcdo de uma narrativa historica.
Em termos ditos Apo®ticoso, os alunos for a
passado e a refletir sobre as consequ®°ncias qu
A hipétese para a conclusdo deste processo, potencialmente transformador, foi a
concretizacdo do aluno no seu papel como agente transformador e criativo, um cidadao
preocupdo com o presente e ambicioso para o futuro. No entanto, ndo seria possivel
avaliar todas as dimensdes do cidadao nesta investigacéo, especialmente quando se toma
em conta o modelo de competéncias introduzido pelo Conselho da Europa (2016):

Competéncias para uma Cultura de Democradideste modelo, destacara® as
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compet °ncias NCapacidades de ans8lise e de
mais emergentes, atendendo as caracteristicas dos contextos em analise.

Para explorar a problematica, desdobselta mesma em quatro objetivos gerais,
delimitando as principais intencdes e concecdes sobre a qual a investigacao se debruca.
O primeiro objetivoi Caraterizar as situacfes de aprendizagem promotoras da
problematizacdo do passadorelacionase com a dimensao mais reflexiva da acao
educativa, comprometend® a analisar e refletir acerca das préaticas formuladas, as
metodologias, recursos e intencionalidades referentes ao ato de problematizar e como
conduzir essa pldematizacdo. O segundo objetivAnalisar o pensamento apresentado
pelos alunos a partir da problematizacdo do passagwessupde a andlise dos dados
recolhidos no que toca a tracos do pensamento histérico. Como mencionam Gonzalez et
al. (2025), o desenvolvimento do pensamento histérico é um passo constituinte
fundament al da feduca- «o0 p 38). O tecam@objetivod adani &
T Compreender as relacdes estabelecidas pelos alunos entre o passado e o presente e a
forma como perspetivam futuro 1 debrucase sobre qual a ligacdo que os alunos
estabelecem entre o passado, presente e futuro e, de forma limitada, se mobilizam o
pensamento histérico construido para a perspetivacdo do futuro sobre uma nocéao de
pensamento criativo (Gonzalez et al., 202or fim, o quarto objetivd Analisar as
competéncias de pensamento critico e de empatia desenvolvidas pelo$ &xinasas
competéncias de pensamento critico e de empatia que o percurso pedagdgico didatico
permitiu potenciar e desenvolveegsindo o modelo d&ompeténcias para uma Cultura
de Democracia Em termos gerais, este modelo delimita um conjunto de vinte
competéncias consideradas fulcrais no que diz respeito a convivéncia ativa de um cidadao
pleno numa sociedade democrética, dividisdoas mesmas em quatro categorias:
Valores, Atitudes, Capaddes e Conhecimento e compreensao critica. As competéncias
ambicionadas nesta investigacao insesenma categoria das capacidades (Conselho da
Europa, 2016).

Na parte | deste documento ja se descreveu sinteticamente o contexto educativo
em que se desenvolveu a investigacéo, no entanto, importa constatar os pontos em que a
problematica se circunscreve, seja a nivel de turma como a nivel de escola e de

agrupameto. A visdo e missdo do agrupamento resguardaram bastante bem a
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problematica devido a énfase na construcdo de um aluno consciente e ativo, pronto a
participar numa sociedade democratica. Destag@arainda os valores (i) Cidadania e
participacdo e (vi) Empatia e servico que enquadram as principais competéncias a
analisar com a investigacao: Pensamento critico e Empatia. No que diz respeito a turma
em si, somos confrontados com alunos desafiantes e inflexiveis em relacdo ao trabalho
de grupo e a entreajuda com dificuldades circunscritas exatamente nas capacidades de
compeensao e interpretacdo, produzindo, com simples observacdao, uma desmotivacéo
para com os contelidos escolares. Neste sentido, as atividades propostas pelo estudo nao
s6 requerem entreajuda e dialogo entre os alunos como também criam oportunidades a
gue ests empatizem com 0s contextos historicos em estudo, através das fontes facultadas.
A valorizacdo das perspetivas dos alunos em relacédo as situacdes historicas, objetiva a
gue estes se sintam mais confortaveis com o trabalho e predispostos a desengalver 0 s
pensamento.

Para além das orientacfes europeias, ja mencionadas como basilares para o
desenvolvimento das competéncias, a documentacéo legal nacional também integra a
problematica e acentua a sua importancia a nivel de aprendizagens. O PASEO define dez
areas de comp@ncias como absolutamente essenciais quando o aluno realiza a sua saida
da escolaridade obrigatéria. Segundo Martins et al. (2016), uma area de competéncias
agrega conhecimentos, capacidades e atitudes, sendo assim necessario para um aluno nao
s6 saber ursonjunto de conhecimentos arbitrarios, como também saber comalaplica
intelectualmente e fisicamente como também moralmente. Estas trés dimensfes cruzam
se precisamente com os principios fundamentais do estudo, enfatizando o carater
processual (Sabeafzer ) e o car 8ter dito Amoral o (Sal
relevOncia tamb®m mais especificamente nas
criativodo e MARelacionamento interpessoal 0,
competéncias de andlisetdrpretacdo e compreensdo como também de empatia, com 0s
cenarios histéricos, desafiando a um percurso didatico potenciador de didlogos entre
colegas de forma saudavel e construtiva. Nas aprendizagens essenciais, em Historia e
Geografia de Portugal do Gho, enquadrae, de forma implicita, nos processos de
interpretacdo e mobilizacao das fontes historias e também na construcao de relacdes entre

os variados conteudos histéricos (Ministério da Educacéo, 2016). As atividades propostas
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pretendem provar, também, uma forma Unica de avaliacdo dos conhecimentos, tendo em
conta que os alunos necessitam de mobilizar e potenciar os conteudos historicos de modo
a conseguir construir as suas respostas. E possivel também engaadmpblemati

nas aprendizagens essenciais na disciplina de Cidadania e Desenvolvimento, no sentido
de contribuir para a formacdo de um cidaddo pleno e preparado para participar na
sociedade (Ministério da Educacao, 2016).

A Historia e Geografia de Portugal como disciplina que une o passado com o
presente tem um potencial extraordinario para motivar os alunos a perspetivar o futuro.
Tratase de dar a compreender o papel do aluno como futuro cidadéo, sendo a sua acéo
absoluamente fundamental para a manutencdo e continuagdo da democracia como a
conhecemos ou, melhor, ambicionamos. As acdes de cidadania no passado, antes até da
conce-«o0 do ficidad«oo, s«o0 a Hist-ria estud
0s manuaisas fontes estudadas amanha. O dever do professor, como ser empatico e
altruista é oferecer aos alunos, dar a conhecer, o seu real poder como cidaddo, o poder de

fazer o mundo andar para a frente.
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5. Compreender o Passado,
pensar o Presente e
perspetivar o Futuro
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5.1. Porque olhamos para tras?

Porque é que olhamos para trds? Quando a Historia tem os seus olhos postos em
nés, porque é que os olhares se cruzam? A Humanidade foi abencoada com uma
incessante curiosidade, um desejo de conhecer, de compreender os fendmenos que a
rodeiam e de lhes darplicacbes, mas inevitavelmente, o foco dessa curiosidade retornou
ao ser humano e as suas origens. Contudo, a questdo permanece: Para qué olhar para tras?
Para qu°® estudar wuma tal W@AHiIist-ria e Geogra
vindos amws? Foi esta uma questao com a qual o autor se teve de confrontar e argumentatr,
por vezes, ndo da melhor forma, perante as turmas a quem lecionou a disciplina. Outro
motivo que veio a fundamentar a exploragao e explicitacdo da rél&d@mpreender o
passado, pensar o presente e perspetivar o futuro

Contudo, o autor, sendo o autor, n&o permitiria que se explorasse esta questdo sem
pelo menos um, talvez dois olhares sobre obras de ficcao relevantes, aquelas que colocam
o leitor a pensar. Estes olhares ndo surgem sem o seu devido mérito, tomandtaem con
0 que Huczynski e Buchanan (2004) elaboram sobre a relacdo entre a ficcao e a teoria,
constatando que a mesma pode ser analisada e interpretada, tendo em conta até a visao
dos autores que a construiram. Até a ficcdo cientifica com todos os seus sonceito
invulgares, improvaveis ou pouco realistas, tem de ter bases num pensamento humano,
seja por excessividade ou escassez. Olbermann (2017) vdo um passo mais a frente, através
da sua andlise do fendmeno social do desemprego pelo meio de uma obra
cinematogrfica. Neste estudo, os autores apresentam néo so6 a viséo tedrica do fenédmeno
como também a sua viséo artistica, destacando semelhancas e diferencas, existentes
devido a uma experiéncia humana presente.

A mencao a ficcao cientifica ndo foi mero acaso, podendo até aemamo
capricho do autor que destaca agora uma obra dos anos cirigientadation de Isaac
AsimovT obra esta classificada como ficcéo cientifica. Este conjunto de livros foi sendo
escrito ao longo da carreira do autor, no entanto, fegarapenas no primeiro: uma
colecao de histérias escritas durante a 2.° Guerra Mundial e pallicacho um s6 em
1951. Asimov (1980) escreve assim acerca da queda de um ficticio primeiro império

galactico e das variadas peripécias que levam a formacdo de um segundo império
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galactico apos varios anos de conflitos e destruigdo, utilizando como principal ponto de
referéncia a obralhe History of the Decline and Fall of the Roman EmpieeEdward
Gibbon. A obra é um produto da sua época, evidenciando a importancia do poderio
nuclear, entre outros habitos sociais. No entanto, aquilo que é merecedor de se explorar
no presente ambito prende com as motivacdes que levavam o titular gharionpério
milenar a ruir.
Asimov (2016) descreve através dos seus personagens um império vasto e de
longa data, império esse que estd em inevitavel e, potencialmente, irreparavel colapso,
arrastando toda a Humanidade para um periodo barbérico de trevas de cerca de trinta mil
anosE porqué? O livro apresenta alguns argumentos, no entanto, o mais interessante para
o0 estudo relacionae com a linha de pensamento e raciocinio que a maior parte da galaxia
aparentemente segue: uma apatia generalizada que provoca irremediavel estagnacao.
constatacéo deste fenbmeno apressatperfeitamente aqui:
We consider the greatest end of science is the classification of pasiWat@a? e r ecedi ng
and forgetting, dondt you see? (...) the Ch
technicians are scarce. And the solution? T

restrict atomic power :wi(de.aworihigposthe past.d b ssee ? |
a deterioration astagnation (Asimov, 2016, p. 71).

Olhar para o passado sem pensar um presente e perspetivar um futuro € o crucial
erro desta civilizagdo humana. Tra@ de uma observacdo simples de eventos,
fendmenos e feitos do passado sem problematizar ou refletir com o principal objetivo de
construirum futuro. E no conforto do seu Império, a Humanidade foi degradando até
alcancar a sua autodestruicdo. Contudo, esse simples fim ndo venderia uma narrativa
interessante, nem estaria alinhado com a resiliéncia do espirito humano. A solucao para
a crise ermaproximacao surge com a ciéncia ficticia da Psicohistéria, ciéncia matematica
e social que afirma poder prever as tendéncias de largas massas da populacdo humana.
Através desta ciéncia os trinta mil anos barbéaricos poderiam ser encurtados para apenas
um miénio antes do estabelecimento do segundo império galactico e o fim da

barbaridade. Esta € a principal narrativa desta série de livros e, apesar da ciéncia da
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Psicohistdria nunca ser aprofundada em termos do seu funcionamento explicito é possivel
retirarse algumas conclusdes atraveés do seu uso ao longo dos muitos livros de Asimov.

A Psicohistoriaé uma ciéncia ficticia matematica e social que prevé as acoes
gerais de uma larga massa de populagcdo humana, funcionando apenas quando trabalha
com grandes numeros, ou seja, pode prever a¢des coletivas e ndo acdes individuais. Mas
prevé baseado no qué &aente? Os livros referem matematica, mas também
mencionam fenémenos e forcas sociafsrcas econémicas, religiosas, entre outras. E
possivel pensase na Psicohistdria, em termos mais realistas, como uma consciéncia
temporal, que cria pontes entre [@aks e presente, possibilitando a sua andlise e que,
posteriormente, perspetiva futuros possiveis. Naturalmente, esta consciéncia ndo nos
possibilita a previsdo do futuro, até porque essa forma de pensar tenderia um certo
determinismo, no entanto, equaciama certo pensamento critico do passado que ajuda
a construir maltiplos futuros possiveis.

Ao argumentase com a ficcdo de Asimov, é possivelsera Historia ndo como
uma ciéncia preditiva, mas como preparatoria, no sentido, em que permite ao
historiador/estudante olhar mais criticamente a realidade presente e tomar no¢éo de que
as suas ac8eenvolvidas em tendéncias maiores coletivas podem produzir um leque de
futuros possiveis.

Tomando agora como base verdadeiras bases tedricas, podemos encontrar este
tipo de raciocinio da Historia como ferramenta para o futuro no dialogo académico em
1912 com o historiador americano John Franklin Jameson. Este autor, na sua
comunicacad he Future Uses of Historgpresenta alguns dos fundamentos da Historia
como uma ciéncia que olha para além dos feitos e eventos passados e observa as formas
variadas como a Humanidade tsmorganizado ao longo da sua existéncia até alcancar
0 presente. Aqui Jaeson (1959) elabora sobre a convicgdo de que a Histéria pode ser
considerada uma tapecaria de causalidades relativas, tendo em conta que alguns podem
ver certos fios como indteis e desinteressantes enquanto outros podem ver esses mesmos
fios como brilhants e merecedores de esplendor. Olhar criticamente a Histéria € também,
segundo este autor, compreender as intencdes, os sonhos e ambicdes dos seus

participantes:
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We must expect that the men of the future will be more curious than we have been
respecting the history of thought, of thought as manifested in philosophy and the advance
of science, in religion and poetry, in industrial and social programs, in newspayers
the drama.o (p. 70).

E possivel ainda encontrae relacdo implicita entre a Historia e uma certa
cidadania democratidGan A wor I d that s increasingly rul
to know more of t he (fi7Oitno segtidocei que o bidadde o pi n
desejara futuramente conhecer acerca da sua propria concecdo de modo a esgoderar
com esse conhecimento para atuar e realizar mudancgas na sua sociedade:

History that is worth while will be pursued with increasing eagerness. Men will

increasingly perceive that our ability to transform the world of society is enhanced by our

sense of the transformations it has already undergone, our belief in the possibility

changing it (p. 71).

Num trabalho que retoma o didlogo de Jameson, Cox (2013) destaca variados
exemplos da utilizacdo da Historia no que toca a tomada de decisdes por parte de agentes
publicos. No seu estudo, a autora procura exemplos passados em que historiadores
fizeram paré das tomadas de decisédo, utilizando a Histéria como recurso para solucionar
assuntos publicos, novamente trazendo para a frente a no¢éo da Histéria para a construcéo
do amanh«. Gul di e Armitage (2014), no seu
seja,a uma Histéria déonga duracdode séculos ou até milénios, elabora sobre alguns
aspetos curiosos acerca da Historia. E possivel resesobre a Histéria como um motor
da liberdade e um travdo aqueles que determinam o futuro como destinado, escrito e
inalteravel, estando esse coaingento na origem na manobra de lpamitrio que
possuimos num futuro proximb i Knowl edge of the past is t
understanding the extent to which we have 1
2014, p. 31). Por fim, os autores egmetam ainda uma nocdo de historia critica,
preocupada com os grandes padrdes do tempo (macro) e com 0S pequenos eventos de
curta duracdo (micro), na sua andlise e reflexdo, e vocacionada para o futuro, destacando

novamente o papel do individuo como mqiara uma acao coletiva
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Critical history is capable of addressing both the macro and the micro, of talking about
how small and repressed experiences add wup
(Guldi & Armitage, 2014, p. 119).

Macmillan (2010) acrescenta ao argumento, oferecendo cautela quando pensamos
na Histéria como uma narrativa suprema e omnisciente. A autora aponta vantagens
guando o uso da Histéria é direcionado para melhor compreender aqueles diferentes que
nés, possuides de diferentes valores, costumes, medos ou esperancas. Por outro lado,
também aponta cautela na forma como percecionamos a Historia, quem a conta e por que
propdsitos € contada, destacando que:

If the study of history does nothing more than teach us humility and scepticism, then it

has done something useful. We must continue to examine our own assumptions and those

of others and ask, whereds the evildbence? Or

wary of grand claims in historyds name or t

once and for al(Macmillan, 2010, p.115).

O que difere nesta obra é o alvo, o grupo para quem aponta o seu discurso,
retomando um valor presente no dialogo de Jameson (1959): a Histéria ndo é o produto
reservado de uma elite de estudiosos, mas a valiosa heranc¢a de toda a Humanidade. A
Historia seve para todos e devera servir para o cidaddo tomar as suas decisdes e refletir
acerca das suas a-»es, tendo como sua etern
Vi dao.

Retomando o conceito da @Al ongue dur ®eo
presente ensaio, Christian (2004) na sua didemps of Time: An Introduction to Big
Historyfaz uma tentativa a grande historia de tudo aquilo que veio e ainda a um fragmento
daquilo que vira, destacando grandes tendéncias do comportamento coletivo humano que
vém desde o passado longinquo, atravessam o presente e ultrapassarm futuro
proximo e distante. O autor, nesta linha de raciocinio, é critico de uma Historia
fragmentada aelesconectada, disciplina essa que € assim oferecida nas escolas da
contemporaneidadenostrandese surpreso perante uma sociedade, que com tanto acesso
a evidéncias e dados historicos, ndo consegue produzir uma narrativa unida das origens

do Ser Humano. Este olhar mais grandioso sobre a histéria do ser humano é um que
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provoca questdes, sobre o presente e sobre o futuro e sdo essas as questdes com a qual o
curriculo, e por sua vez, os estudantes se deveriam preocupar (Christian, 2004). Um olhar
plural o suficiente sobre a Histéria para perspetivar o futuro potenciatmente
So a large view of the past inevitably raises questions about the future (...) Raising such
guestions should be a vital part of modern education, for our assessments of the future
will affect decisions taken today; these, in turn, may shape the worlditexhdty our
own children and grandchildren. They will not thank us if we take such tasks lightly
(Christian, 2004, p. 7)

Constroise assim um fio condutor entre esta linha de pensanie@Gmmpreender o
passado, pensar o presente e perspetivar o flit@mm um processo de questionamento,
problematizacéo e reflexdo a ser estimulado por professores e desabrochado por alunos
ao longo da sua escolaridade.

John Dewey na sua obExperience and Educatioreflete acerca de questdes
similares: Qual é a natureza da ligacao entre as experiéncias do passado e 0s propdsitos
do presente? Como é que um conhecimento do passado potencializa uma preocupac¢ao
com o presente e uma perspetivacdo do futuro? (Dewey,.X938)tor concretiza que
uma resolucao de problemas do presente, cortando todo o conhecimento do passado é
apenas um trabalho temporario e, inevitavelmente, inutil, pois todos os problemas do
presente tém asuas raizes no passado. Dewey (1938), quando argumenta acerca deste
topico, coloca acima de tudo o ponto de partida, esse devendo ser as experiéncias do
estudante no presente, ou seja, a resolugdo de um problema no presente que vai ter de se
recorrer a henca que € o passado para a construcdo de novas ideias. Novamente, 0
passado ndo é mera narrativa a ser assimilada sem juizo ou opinido, mas uma realidade

em si a ser problematizada e refletida.

5.2. Problematizar para Compreender o Passado

Olhdmos para tras, para os dias de ontem, de modo a encontrar bases para
compreender o presente e construir o futuro. No entanto, uma mera observacao do

passado nao é suficiente, devido a sua prépria natureza. Estaremos perante um passado
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ou perante multiplos passados defendidos por quem tenha visGes ou interpretacdes
diferentes? Novamente, Macmillan (2010) oferece um vislumbre acerca do verdadeiro
carater da narrativa do passado. A autora a certo momento pede ao leitor para procurar
por eudéncias e para questionar, 0 que nos suscita, naturalmente, a ndo depreender a
narrativa hist-rica como previamente estrut
certo sentido através de evidéncias, registos, trabalhos de ficcdo, entre outros, estando
estes mesmos dados a mercé das ideologias e valores de quem 0s ekriBMEwEr
(1996) na sua obrBhe Culture of Educatioafirmava claramente fiHi st ory never
happens: it is constructed by historians. It is a lame excuse to say that children can't do
i t(p.8l).

Levesque (2008) oferece uma visdo mais concretizada em relacdo a este trabalho
do historiador/estudante, que servird posteriormente como possivel caminho didatico no
gue diz respeito a problematizacdo do passado. Na suaTblmeng Historically:
Educating Students for the Tweiltlyst Century o autor apresenta uma forma de pensar
a Histéria liberta da memorizacdo cumulativa, mas mais preocupada com o0s
procedimentos, métodos e conceitos que constroem o pensamento histérico. No entanto,
Levesque (2008) naodescredibiliza o conteudo histérico, apresentado como
conheci mento substantivo (Asubstantive know
o desenvolvimento de um conheci mento proces
para o estudante realizar gtfess significativas acerca de determinado periodo historico,
este deve ter algumas noc¢des cientificamente corretas acerca daquilo que ocorreu nesse
mesmo tempo. A forma como o0s conceitos e ideias histéricas se desenvolvem nos alunos,
segundo o autor, deveseguir os mesmos principios que os historiadores seguem quando
desenvolvem as suas interpretacdes da Historia. A pesquisa, utilizagdo de evidéncias e
construcdo da narrativa sédo todos passos importantes para a aprendizagem da Historia e
0s aspetos de prigmatizacdo surgem exatamente quando consideramos a Histéria, uma
narrativa multifacetada onde diferentes interpretacdes e ideologias por vezes chocam
umas com as outras.

Esta linha de pensamento é corroborada por Cachinho (2000) no que diz respeito
a disciplina irma da Historia, a Geografia. Este autor apresenta uma aprendizagem

geografica cimentada em problemas reais, ou seja, um trabalho que problematize
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determinada realidade através de um método cientifico de observacdo, andlise e
aplicacdo. Nesta forma de trabalho, os alunos n&o s6 apreendem conceitos relevantes da
Geografi a, o tal Aconte%do substantivoodo co
construcdad esse mesmo conheci ment o, Afconheci ment
Como mencionado anteriormente, um trabalho deste ambito segue uma linha
metodoldgica similar & do comum método cientifico, iniciasdoexatamente pela
apreensdo de determinada realidadgela problematizacdo da mesma, no sentido de
observar um territorio, localizar problemas/desafios e definir hipoteses para os solucionar.
Em paralelismo, seguimos um procedimento semelhante para uma problematizacdo de
situacdes historicas, no entantmporta compreender, a nivel didatico, que tipo de
guestdes colocar e de como as colocar.

Wi ggins e McTighe (2005) definem quest »e
p. 107) como perguntas estimulantes e promovedoras de reflexdo acerca de grandes temas
que transcendem a disciplina. E possivel compreeselam raciocinio semelhante nos
traballos de Guldi e Armitage (2014) e Christian (2004) devido as no¢fes que defendem
em relacdo a maciaistoria, ou seja, a Histéria de longa data, e ao questionamento
(relevante) das grandes tendéncias e padrdes que é possivel realizar quando séo utilizadas
edas escalas. Este tipo de questdes, naturalmente problematizantes de determinada
realidade, séo definidas pelos autores como fulcrais para o desenvolvimento de contetdos
e para o estabelecimento de conexdes interdisciplinares, no sentido em que podem
desafar os alunos a reavaliar as suas nocdescqméebidas ou a procurar solucdes
alternativas. Em semelhanca a perspetiva de Dewey (1938), os autores apontam
potenciais experiéncias significativas como promotoras destas questdes que,
posteriormente, estrutam a unidade de conteudos a explorar. A questédo que é relevante
adere a uma série de principios tais como: relevancia e possibilidade de aprofundamento
dos grandes conceitos da tematica, estimulacdo de reflexdo, debates e novos
guestionamentos, reconsidedia de ideias préoncebidas ou noc¢des de aulas anteriores,
estabelecimento de ligacGes significativas com conteldos passados ou experiéncias
pessoais, potencia solucionamentos alternativos através de pesquisas e argumentacao.
Todos estes aspetos definemauquestdo como essencial, relevante para a aprendizagem,

no entanto, a intencionalidade do docente quando a coloca é também principiadora para
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0 seu desenvolvimento em aula. A forma como a questdo é formulada podera levar o
grupo para determinado caminho, ndo permitindo uma discusséo mais aberta ou pode
desbloquear muitas estradas num assunto supostamente direto. Importa ainda destacar a
distingd® que Wiggins e McTighe (2005) realizam entre questdes relevantes abrangentes
ou globais e questdes relevantes tematicas, entre essencialmente, questdes que abarcam
grandes conceitos ao longo de varias sessdes e varias disciplinas e questdes que abordam
topicos mais restritos. Ambos os tipos de questdes séo igualmente relevantes, tendo em
conta a intencionalidade do seu docente, sendo necessario um equilibrio no seu uso de
modo a suscitar uma real reflexdo acerca dos temas em exploracéo.

Santisteban e Pageés (2011) no seu ensaimrmacion del pensamento social y
el desarrollo de las capacidades para pensar la sociedegerca da formacdo do
pensamento social debruca® sobre o tdpico da problematizacdo, nomeadamente, a
problematizacdo de uma realidade social. Apesar desta problematizacdo n&o ser
conduzida explicitamente para uma realidade do passado, a complexida€eeumay
realidade social esta inerentemente ligada € semelhante aquela encontrada numa realidade
passada. Desta forma, o®eanismos de questionamento que se utilizariam para o
desdobramento de uma realidade social também se aplicariam para uma realidade social
do presente (Santisteban, 2010). Existirdo acrescentos, naturalmente, no entanto, esses
serdo mencionados posteriomte

A realidade social traz consigo uma componente de complexidade, devido a sua
natureza multifacetada, seja na temporalidade dos fenédmenos, nas intencdes, ambicdes
ou motivacdes subjacentass intervenientes ou até no choque de perspetivas diferentes
no que diz respeito a determinado fenédmeno (SanisteliRages, 2011)Esta inerente
complexidade da realidade social pode ser comparada brevemente com ad mo¢oasf o | k
p sy c h dpsicgogia de parescomo determinadas por Bruner (1990) na sua obra,
Acts d Meaning A realidade apresenta uma complexidade baseada numa natureza
narrativa, devido a ser o produto significatitas interacdes que os seres humanos
desenvolvem uns com os outros (Bruner, 1990). Este tecido social de significados é a
forca fundamental por detrds dos comportamentos coletivos do individuo no seu meio
social, estando assim inerente o entrelacaexgeeriénciase percecdes distintas que

forma, ao longo do tempona complexidade humarfdara desdobrar esta complexidade,
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€ requerida uma certa racionalidade por parte do aluno, sendo esta competéncia uma area
nuclear no que toca ao Pensamento Social, 0 pensamento reflexivo acerca de determinada
r e al i ldsadianalidad es la capacidad de las personas para conocer la realidad que
viven y para organizar su mundo, em funcion de sus necesidades e intereses, en
convivenciaconotras persona®8 ( Santi steban & Pag s, 2011,
O desenvolvimento do Pensamento Social assenta num trabalho de
problematizacdo que destaca trés dominios complementares: Causalidade,
Intencionalidade e Relativismo. Cada uma destas dimensdes, relativa a aspetos
especificos da complexidade social vai deebrer-se através de guestionamentos
particulares. A Causalidade pressup0de relacdes de causa e efeito, por vezes, complexas
de compreender por parte dos alunos, sendo necessario um processo gradual de
guestionamento valorizador das perguntas e respostassinios alunos que culmine na
construcdo das suas proprias explicacées l6gicas causais. A Causalidade asescenta
Intencionalidade, ou seja, a compreensdo por detrds das razdes, influenciadas por
emocoOes, ambicdes e desejos proprios. Neste domaBiguestdes sdo de uma indole
diferente e focanse nas pretensdes, as vivéncias dos intervenientes e consequéncias para
0s proprios e para 0s outros, tudo isto, tomando em conta que o foco é a propria natureza
humana em todo o seu esplendor nublado e wiozdNeste tom, finalizae com o
Relativismo, o cauteloso passo atras que avisa sobre uma realidade pressuposta ndo numa
composicdo por elementos totalmente sincronos e coincidentes, mas sim numa
fragmentacdo em multiplas perspetivas potencialmente dadtias. Esta Ultima
dimenséo vai desenvolvee através de um questionamento em debate, pois-sasea
crenca basilar de que existem pontos de vista diferentes em torno de um so feito ou evento.
Em coalizdo com a Intencionalidade e Causalidade, asoaltém de desdobrar
informac0des distintas sobre um mesmo feito para construir a sua interpretacéo légica dos

acontecimentos (Santisteban & Pages, 2011).

5.3. Formacéao do Pensamento Histérico

O Pensamento Histérico €, como o nome indica, uma forma de pensar a Historia,

aguela que veio, que esta aqui e agora e aquela que vira a ser, requerendo, para esse
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proposito o desenvolvimento de uma consciéncia de uma temporalidadehis&amioa,
semelhante as consideracbes de Guldi e Armitage (2014) e Christian (2004), a
representacdo narrativa através da construgdo de explicacdes causais e intencionais, a
compre@sao e contextualizacdo da complexidade histérica, usando o relativismo, e,
fundamentalmente, o conhecimento desenvolvido processualmente através da
interpretacdo e analise das fontes histéricas (Santisteban et al., 2010).

Levesque (2008) destaca alguns conceitos chave, por vezes, postos de parte e

assumidos como Ade segundo planod devido a
Historia tradicionalNo ent ant o, como o0 autor afirma:
discipline because one simply cannot progress in historical thinking without adopting
some procedural understanding of @®B®.nifican

Os cinco conceitos de Levesque (2008) sao: Significado histérico (O que é relevante no
passado)? Continuidade e mudanca (O que € que perdurou e o que é que permaneceu?),
Progresso e declinio (As mudancgas foram positivas ou negativas?), Evidéncias (Como é
gue usamos as matérdpemas do passado?), Empatia histérica (Como €é que
conseguimos compreemdantepassados com quadros morais diferentes?).

Os conceitos que Levesque (2008) define crugarmom o modelo conceptual

idealizado por Santisteban et al. (2010) na Figura 1.
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Figura 1 Modelo conceptualo Pensamento Histdrico de Santistelsdral. (2010)

Tiempo historico (conocimiento —

Pensamiento critico — creativo

poder sobre el tiempo futuro)

!

‘ Cambio-Continuidad (Progreso — Decadencia) |

‘ Temporalidad humana (Pasado-Presente-Futuro) |

Conciencia temporal-histérica |~—-| Empatia histérica

Juicio moral - relativismo

I

‘ Contextualizacion historica |

‘ Imaginacion historica |

'

‘ Pensamiento histérico ‘

ot

Representacion de la historia+—+ Interpretacion histérica

| Narracion historica (forma de representacion) ‘

| Fuentes historicas (lectura — tratamiento) |

‘ Explicaciones causales - intencionales |

l

Construccion de la historia:

| Textos historicos (contraste-confrontacion) |

Conocimiento del proceso de

escenarios-personajes-hechos historicos

trabajo de la ciencia historica

Nota.Retirado de Santisteba al.(2010, p. 39)

Este modelo conceptual ndo s6 define as competéncias que culminam no

Pensamento Histérico como também serve de ponto de referéncia quando propomos uma

avaliacdo do pensamento que um aluno realiza acerca do passado como das rela¢des que

realiza entre esseapsado, 0 presente e 0s possiveis futuros (Objetivos ii e iii do presente

estudo). Este recurso ao modelo pode verHseano estudd;omo avaliar o Pensamento

Histdrico dos alunos®e Gonzalez et al. (2025) que coloca os alunos em contacto com

um contexb histérico, incitando a sua exploracdo atraves de problematizacdo, pesquisa

em fontes primarias e posterior apresentacdo por meio de construcdo da narrativa

historica.

Tal como o modelo conceptual apresenta, a Consciéncia Hist@mporal € um

dos blocos de competéncias que prediz a formac&o do Pensamento Histérico. E relevante

mencionar a perspetiva de Rusen (2001) que cruza o conceito com os trabalhos de Bruner

(19%) ao associo a uma competéncia fundamentalmente narrativa e com 0s cinco

principios de Levesque (2008). Este autor define assim a Consciéncia Histérica como

uma competéncia narrativa que atua sobre as lembrancas do passado ao serem contadas
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na forma de uma histéria (narrativa) para guiar as tomadas de decisfes no presente. Deste
modo sédo definidos trés aspetos fulcrais: Contédsensibilidade Historica (reconhecer

gue Historia é importante para a compreensdo do presente), Fom@rpretgdo

Historica (saber formular relacdes entre passado, presente e futuro e saber ver o tempo
como um todo, como um fio continuo) e, por fim, Funt&0rientacdo Historica ou
Tempor al (aplicar as fAli-»es0 da Hiost -ri a
individuo no conhecimento histérico). Sao definidos ainda quatro tipos graduais de
Consciéncia, sendo o mais relevante para os propdsitos presentes, o tipo Genético que
argumenta a natureza temporal como fluida, ou seja, algo em constante mudanca,
visualizando o individuo como ponto de intersecéo entre passado e futuro (Rusen, 2001).

Deste modo, é possivel defisie a Consciéncia Historicbemporal como uma
dimensédo do Pensamento Historico que age a nivel cognitivo para a interpretacdo da
experiéncia humana ao longo do tempo, compreendendo o presente e perspetivando o
futuro (Santistban & Anguera, 2014). Esta consciéncia incorpora, como mostra o
esquema, o Tempo Historico (Conhecimento para atuar sobre o futuro), Continuidade e
mudanca (Levesque, 2008) e a Temporalidade Humana, ou seja, a visualizagcdo da
Histdéria como continua do psesdo para o presente para o futuro (Guldi & Armitage,
2014, e Christian, 2004).

Pages (2025) apresenta uma sequéncia didatica que promove o desenvolvimento
desta dimensdao, trabalhando a cidade como uma realidade a problematizar e a analisar
desde o passado até ao presente e para o futuro. Este aspeto da Temporalidade Humana é
fulcral quando se perspetiva 0 uso da Historia nha educacdo para o futuro (Santisteban,
2010). Fica assim cimentado como caracteristica basilar do Pensamento Histérico, a
perspetivacéo do futuro.

A natureza narrativa mencionada anteriormente quando equacionada neste
modelo do Pensamento Histérico é possivel visuatizgara dimensao da Representacao
da Historia pois a representacao historica € narrativa por natureza, ou seja, um Historiador
guandoesta a apresentar um evento histérico, esta, em esséncia, a contar a sua histéria
sob a forma de uma narrativa (Levesque, 2008; Rusen, 2001). Desse modo, para esta
dimensao, os dominios da Causalidade e Intencionalidade serdo bastante relevantes, pois

estdelecem relacdes de causa e efeito e de efeito e consequéncia, partes integras quando
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se pretende compreender uma histéria (Santisteban & Pagés, 2011; Huczynski &
Buchanan, 2004).

Esta dimensdo do Pensamento Historico defmpelo seu foco na narrativa, um
principio ja assente por Bruner (1996) quando discute o estabelecimento de significados.
Deste modo, a narragao histérica néo € sé a forma como o historiador constroi a Historia
sendo esse 0 percurso metodoldgico e didatico a seguir, como também é uma poderosa
ferramenta para construcao do significado e da verdadeira compreensao na Histéria.

A dimensao da Interpretacdo Histérica incorpora o desenvolvimento do tal
conhecimento processual no que se refere ao trabalho do Historiador, fazendo uso das
fontes primarias e secundérias, tratandoe confrontandas umas com as outras
(Santisteban, 2@). E possivel estabeleese aqui também uma linha de raciocinio direta
com o desenvolvimento das competéncias hist@yemgraficas, concebidas por Hortas e
Dias (2017) como fundamentais para a aprendizagem da Historia e Geografia de Portugal.
Mais nomedamente € possivel vee a influéncia da Interpretacdo Histdrica nas
compet °ncias A(A) wutilizar diferentes fonte
selecionar, organizar e tratar informacdo de natureza diversa; (...) (G) mobilizar
vocabulario higdrico e geografico na construcdo do conhecimento e na comunicagdo em
Hi st -ria e Geografia. 629Q).Hortas & Di as, 2017

E, por fim, surge a dimensdo da Empatia Historica responsavel pela imerséao do
aluno em determinada realidade do passado através da contextualizacdo e imaginacao
histérica (Santisteban et al., 2010). Aqui surge o terceiro dominio da Racionalidade, o
Relatiismo devido a sua necessidade de desentrelagar as multiplas perspetivas chocantes
gue existem acerca dessa realidade (Santisteban & Pages, 2011). As capacidades
compreendidas pela Empatia Historica preveem a questédo de Levesque (2008): Como é
gue conseguiws compreender antepassados com quadros morais diferentes? Mobiliza
se assim numa relacdo bilateral as capacidades do Pensamento Critico e Criativo para
desdobrar esta questdo complexa tanto para alunos como, por vezes, para aqueles que
estudam a Histériad pormenores e nuances da Empatia e Pensamento Critico seréo
explorados na seguinte secc¢éo.

Para finalizar a sintese do modelo conceptual de Santisteban et al. (2010) acerca

da formag&o do Pensamento Historico, é extremamente relevante mencionar que todas as
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dimensdes mencionadas e exploradas anteriormente colaboram entre si e desenvolvem
se em conjunto. Diferentes atividades e percursos didaticos que trabalham o Pensamento
Histérico na sua totalidade, desenvolverdo, naturalmente, as dimensfes de forma
difererte, dependendo do foco, no entanto, todas sdo necessarias para a existéncia

concreta desta forma de pensar em Historia.

5.4. Perspetivar o futuro: O Mundo que podemos construir

Compreender o passado para pensar 0 presente e perspetivar o. futuro
Novamente, e como era expectavel para o autor, é curiosesellarhistorias, as ficcoes
gue existem acerca do futuro. Existem varias, no entanto, o autor apresenta uma que
apesar de sombria em determinados aspetos, contém uma poderosa licdo do
papel no seu desenrolar. A narrativaYears and Year®scrita por Russel. Davies e
estreada em 2019 desenrstaentre o ano de 2019 e o futuro distante de 2034, focando
a sua acdo numa familia Britanica do Reino Unido e as peripécias quemacelpago
dos anos. No sexto e ultimo episodio, a matriarca da familia partilha com a mesma a
seguinte reflexdo acerca do mundo desde 1999:

How many days have passedth&8lf December 1999? Ten thousai

of an eye. Ten thousand days ago, I was her
done it. Nice |little world. Webdbve survived
the clowns and monstersheadongg r way, tumbling over each ot
doesnodét alter the fact that itds all your f&

recession (é) We can sit here abmethesey bl a mi
sweeping tides of history, |like theydre out
(é¢) You huffed and you puffed and you put up
we built. (abreviado de Davies, 2019)

A acdo gue se tem sobre o presente requer inevitavelmente perspetivar o futuro,
no entanto, a vida pavimenta diversas estradas, infinitas em nimero, e somos nos quem
escolhemos aquelas que desejamos caminhar. H4 um mundo que podemos construir e 0
futuro dasérie apresentada n&o é o Unico, por muito semelhante que pareca. As multiplas

estradas, os multiplos futuros sdo o ser humano, o cidaddo que imagina esta
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multiplicidade de amanhas e seleciona aqueles que sdo 0s mais desejaveis (Santisteban &
Anguera, 2014).

A visdo que este pequeno exemplo de ficcdo apresenta acerca do futuro ndo é
singular. Santisteban e Anguera (2014) apresentam um estudo focado na construcéo
através da imaginacao de futuros multiplos e destacam as imagens que os alunos retratam
como tenelpsas e distépicas, especificamente, quando sado referentes ao futuro do
mundo. A importancia de dotar os alunos durante o seu percurso escolar de ferramentas
gue lhes permitam imaginar futuros desejaveis € reconhecida por Cassadella et al. (2022).
Neste etdo, os autores ndo sO estabelecem uma ligacdo entre o desenvolvimento da
imaginacédo histérica e as capacidades inerentes com a construcao de futuros desejaveis
como também introduzem uma conotacao ideoldgica importante no que toca aos futuros
a perspetiar. Esta conotacao tinha sido ja introduzida por Pagés (2003) no seu estudo,
cuja sequéncia didatica resultou numa compreensdo por parte do grupo de alunos da
cidade de Barcelona e da sua ac¢do na sua continua evolucdo. Esta acdo de cidadania ja
tinha sidoconceptualizada pelo mesmo autor através de um ensaio que correlacionava o
ensino da Historia com uma cidadania de teor democrético (Pagés, 2001).

Dias e Hortas (2020) corroboram esta relacéo no seu estudo acerca do percurso da
Educacéao para a Cidadania em Portugal afirmando como necessidade para a Educacgéo:

pensar um curriculo que integre a tradicional componente disciplinar/cientifica com uma

formacgao social que assegure as criangas e jovens as competéncias para saber ser, estar e

agir em sociedade. Ou seja, formar cidaddos competentes em termos pessoais,

interpessoais e sociais, capazes de refletir criticamente para uma agdo democréatica no

sentido da promocéo do besstar social (p. 177).

A acdo da cidadania é, portanto, conceptualizada como um agir refletido no
presente a perspetivar um futuro desejavel, nocao ja incorporada na formacédo do
Pensamento Historico mencionado anteriormente. E daqui surge a tal relagcdo bilateral
entre o Pensamam Historico e o0 Pensamento Criti€riativo tdo fulcral para o
desenvolvimento pleno de ambas as competéncias. Esta relacdo ja afirmada por
Martineau (2002) supfe que a compreensdo do passado através da sua problematizacéo

suportada num Pensamento Critcauxiliada pela Empatia, permite o entendimento de
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fendmenos contemporaneos, compreensdo essa, alicercada num banco coletivo de
experiéncia humana. Por sua vez, a reflexdo critica acerca dos fenOmenos sociais € a
chave para a projecdo de multiplos futuros por meio do Pensamento Criativo (Santisteban

& Pagés, 2011).

A tapecaria que entrelaca a formacéo do Pensamento Historico e a acao para uma
Cidadania Democratica, ou seja, a compreensao do passado para pensar o presente e
perspetivar e atuar sobre o futuro, requer o desenvolvimento de competéncias que unam
0 conhetmento com a capacidade e objetivem com atitude (Martins et al. 2017). Estas
competéncias, Pensamento Critico e Empatia, ndo s6é surgem com esta conotacéo
ideolégica noPerfil do Aluno & Saida da Escolaridade Obrigatocemo também no
guadro conceptual d&ompeténcias para uma Cultura da Democraeiacom especial
foco para a cidadania democrética.

O quadro conceptual adotado pelo PASEO atua numa linha tematica similar a do
mobilizado pelo Conselho da Europa (2016), no sentido de promover o desenvolvimento
de competéncias fundamentais pelo o aluno no seu caminho de formacdo em meio
escolar, assim @0 como na sua jornada como cidaddo pleno e consciente numa
sociedade democratica.

Apesar das semelhancas, o modelo do Conselho da Europa (2016) diverge na sua
defini-«o de ACompet°nciado estabelecendo a
atitudes, capacidades e conhecimento e compreenséo propria. Nesse ambito, o modelo
categoriza s competéncias como descritas anteriormente: Valores, Atitudes,
Capacidades e Conhecimentos e Compreensdo critica, definindo para cada uma
descritores especificos otimizados para a sua avaliacdo concreta. Estas competéncias
surgem assim como recursos indiais que habilitam o individuo a atuar
competentemente na sociedade.

Mais concretamente, o Pensamento Critico e a Empatia sdo categorizados como
Capacidades, ou sej a, cC omo aptid»es Afnpar a
organizados de pensamento ou comportamento, dando provas de adaptabilidade para
atingirum fimouumolgt i vo particular.o (2016, p. 43).

Especificamente, o Pensamento Critico, ou a competéncia equivalente no modelo,

AfCapacidades de an8lise e de pensamento cr
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dimenséo de reflexdo critica. E relevante mencionar que ambas as dimensdes levantam
paralelismos, tendo em conta a formacdo do Pensamento Historico, relativamente a
Intencionalidade e Relativismdi apr eender n«o s - o sentido ||
também a sua retdrica global, nomeadamente as motivacdes, as intencdes e os designios
subjacentes dos que o0os produziram ou <criar
contextualizacéo histéricafi s i t uar o0s materiai s no seu con
para ajudar a fazer ju2zos de valor sobre
Causalidadéniexami nar os el ementos uns em rela-«o
gue existem entre eles (I - -gicas, aAausai s,
histéricai ii dent i fi car eventuais discrep®©nci as,
el ementoso (p. 45). OQutros aspetescommport ar
a habilidade de um individuo em decompor determinado material, encontrAcaips

nos elementos constituintes, estabelecer relacdes, produzir juizos de valor em relagéao
aquilo que analisa, identificar diferencas entre elementos, construir solugdes alternativas,

pesar vantagens e desvantagens e reconhecer parcialidades enoprdeensmliacdo

proprios.

A Empatia é definida como o agregado de capacidades que habilita o individuo
para compreender as emocg0des, convicgoes e sentimentos dos outros, pressupondo uma
descentralizacéo do proprio e o seu quadro moral a favor de percecionar um ponto de
vista diferate (Conselho da Europa, 2016). O modelo estabelece ainda trés tipos
especificos de Empatia: a Cognitiva (enfocada nas convic¢cdes/motivacdes do outro), a
Afetiva (enfocada no estado emocional do outro) e a Compaixdo (enfocada na
preocupacao pelo outro).

Como mencionado anteriormente, o modelo oferece ainda descritores de
comportamento para cada competéncia. Estes descritores s&o idealizados como
ferramentas para os docentes de modo que consigam estruturar sequéncias didaticas com
procedimentos de avaliag adequados e concretos (Conselho da Europa, 2018).

Em sintesedesde ha muito tempo que se concetualiza a Histéria como um motor
deanalise reflexivaue preconiza a relacdo sequenci@bmpreender o Passadoensar
0 Presente e perspetivar o Futummis para nos debrucarmos sobre a realidade social e

os seus diversos desafios teremoslth@ar as origens dessa mesma realid@vey
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1938 Santisteban & Pages, 201Tal como Guldi e Armitage (2014) afirmam, é a
compreensao daquilo que nos originou, a n0s como individuos e a nés como sociedade
gue ofereceao ser humano cunho sobre o Futuro, ou melhor, os varios futuros que
possamos imagindBantisteba& Anguera 2014 Casadella et al. 2022Retomando a
problematica e objetivos delimitadogsase que a problematizacdo do Passaeludo

em conta a sua natureza multifacetddascolhas humanas, seja um motor que fortaleca

a posicdo do aluno como um cidadéique o motive a seesponsavel pelo presente e
construtor do futuro (Pagés, 200Besse modo, o teor da problematizacao realigada
vastamente importante, pordeve ser um processque motive a reflexdo e ao
guestionamentodestacandse assim de Wiggins e McTighe (2005) as dimensdes que

(i) concernenum retorno a conhecimentos pr&yioferecenddhes significado(ii) a sua
reavaliacapoferecenddhes novo significado @ii) um meioaberto de solucionamentos
variados, oferecendbes aplicacdoAo agradavel unse o util aocse mobilizaremas
dimensdes que compdem a racionalidaddilidade que desentrelagecmnplexidade da
realidade sociatomo principais mecanismos da problematiaaedtando esses mesmos
interligados as dimensdes fundamentais do Pensamento Histérico (Santsiteban & Pages,
2011, Santisteban, 2010Assim, a Causalidade, Intencionalidade, e Relativismo surgem
como dmensdes principiadoras de uma andlise as atividades promovidas a nivel da
problematizacdgodendo vir a orientapor sua veza analise das suas resolug@Evido

a serem partes integradoras do Pensamento Hist(@muatisteban et al. 2010). No
entanto, parae compreendes outro lado da relacdo sequenddnsar o Presente e
perspetivar o Futuro), € necessaria faseuma analise a concec@gs visualizam esta
temporalidadee resgatase indices de uma possiv@bnsciénciaHistorico-Temporal

ainda a desabrochdPages, 2025; Rusen, 200Pois, como Santistebas Anguera
(2014)defendem, &onsciéncia Historicé determinante de uma Consciéncia Cidada
numa possivelimaginacdo de futuros possiveiQ culminar deste processo €,
potencialmente, a realizagdo de um papel ativo na sociedade e o refinamento de
competéncias que tornem o aluno mais proficiente nesse papel: Pensamento Critico e
Empatia (Martineau, 2002; Conselho da Europa, 20EHtas competénciasa sua
concecaovirdo a beber @ processo deroblematizacdodevido as suas dimensdes

semelhantes, assegurando progressédo e desenvolangiomentacéo, a avacao de
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riscos a analise de pontos de vista distintos, o uso de evidéncias, entre outros no dominio
do Pensamento Critico, enquanto que aprofundam trés possiveis dimensdes da Empatia:
a compreenséo de intencdes e motivagdes, a apreensdo de sentimentos e emocoes e
fortalecimento da compaixdo e preocupacdo com o0s outros, dimensdes de valiosa
relevancia na contemporaneida@®selho da Europa, 2016; 2018).

A idealizacdo deste modedtravés da formagado do Pensamento Histdmieade
se fundamentalmente com a concecdo da escola como formadora de seres pensantes e
autbnomos, os cidadaos, pois € a sua for¢ca que move a sociedade. Sem movimento, sem
dinamismo, sem pessoas que se preocupem, a democracia fica a mercé de ques fala mai
atoo.Como afirma Macmillan (2010) dAlt is wusef.:!
those in positions of auf{pikby k& direstadoalungt al w:
ao cidadéo idealizar o mundaepode construir e agir sobre ele.

59



6. Metodologia
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Com a relevancia e principais tépicos da problematica e seus objetivos, claramente
fundamentados nas bases tedricas, importa esgpacerca da metodologia utilizada no
curso do percurso investigativo percorrido, enfocando sobre cada obijetivo, técnicas de
recolha e de tratamento da informacgéo e os instrumentos utilizados para esse proposito.

O presente estudo, como mencionado anteriormente, reakzoam duas turmas
do 2.° CEB, primordialmente durante as aulas de HGP e, em casos excecionais, algumas
aulas de Tecnologia da Informacdo e da Comunicacéo (TIC). De modo a assegurar 0S
principiosde confidencialidade e anonimato tal como descritos por Baptista et al. (2020)
na Carta Eticada Sociedade Portuguesa de Ciéncias de Educacéo, codifearasn
nomes dos alunos participantes no estudo
frequentavantEx: B4 mencionou que... Ou, A afirmacao de A12 demonstra que).

As duas turmas participantes, Turma A e B eram constituidas ambas por 20 alunos
e, respetivamente, por 12 alunos do sexo feminino, 8 do sexo masculino e 7 do sexo
masculino e 13 do sexo feminino.

Importa mencionar que, apesar dos codigos utilizados, o foco do estudo esta
sempre nos resultados coletivos de ambas as turmas, ndo estando prevista uma
comparacao entre turma e, muito menos, entre participantes.

A problemética, fundadora da investigag@oaprendizagem em HGP através da
problematizacédo de situacfes sociais do passado motiva os alunos a pensar sobre o
presente e a perspetivar o futuro desenvolvendo o pensamento critico e a erapatia
como objetivos T (i) Caraterizar as situacfes de aprendizagem promotoras da
problematizacéo do passado. (ii) Analisar o pensamento apresentado pelos alunos a partir
da problematizacdo do passado. (iii) Compreender as relacdes estabelecidas pelos alunos
entre opassdo e o0 presente e a forma como perspetivam o futuro. (iv) Analisar as
competéncias de pensamento critico e de empatia desenvolvidas pelos Alunos.
investigacao subjacenéde natureza qualitativa, pertinente, considerando os dados e o
contexto de trabalho, sendo essalizadano ambito da Educacéo e das Ciéncias Sociais:
Histéria e Geografia (Minayo et al. 2002).

Tomamse como bases, 0s principios da Investiga®gmo, no sentido em que se
realiza uma investigacdo que tem como um dos focos, um problema do real, identificado

através de uma analise de potencialidades e fragilidades (Coutinho, 2009). Os principios
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gerais sdo semelhantes, partilhando de uma perspetiva reflexiva por parte do- docente
investigador acerca da pratica, dos métodos utilizados e resultados obtidos e também de
uma reflexao por parte dos alunos em relacdo ao percurso de aprendizagem attavessad
existindo um ponto de vista inicial e um ponto de vista final. A principal diferenca
relacionase com a natureza ciclica do estudo, ndo sendo possivel asargza além

do primeiro ciclo e implementar num hipotético segundo ciclo as mudancas emeergent
do processo reflexivo (Coutinho, 2009). Apesar destas dificuldades, provocadas pelos
constrangimentos temporais inerentes a natureza do estagio, as nove atividades
implementadas foram sendo construidas através de um processo apéflagao, ou
seja,com a prética, as atividades foram melhorando a medida que as turmas também se
foram habituando ao trabalho proposto.

Nesta linha de raciocinio, é importante explanar a sequencialidade do processo,
vendo que serda util para a compreensao dos processos € mecanismos inerentes a cada
objetivo. A sequéncia é divisivel em trés fases: QAestionarios Iniciais (Atividades I,

Il e Ill), 2.° - Atividades de Problematizacdo (Atividades IV, V, VI, VIl e VIIl), 3.°
Questionério Final (Atividade 1X).

A primeira fase, como o nhome indica, viu a realizacdo de trés questionarios por
parte dos alunos acerca de Motivacdo (l), Historia e Geografia do Presente (IlI) e
Cidadania (lll), pretendendge conhecer as no¢des dos alunos acerca destes conceitos.
O primeiro questionério, relacionado com as no¢des de Motivagéo, surge ainda conectado
a problematica protétipo quesavatrabalhar estas questdes de forma mais aprofundada,
perdendo alguma relevancia ao longo da evolucdo do estudo. O segundo questionario
prenceuse com as concecdes dos alunos acerca das disciplinas de Histéria e Geografia,
a sua relevancia, e se estes constroem relacdes entre passado, presente e futuro. O terceiro
guestionario, alusivo as nocdes de cidadania, pretendeu compreender 0 quesé que O
alunos percebiam por cidadania e quais consideravam ser as competéncias inerentes a um
cidadéo.

A segunda fase, que abrangeu a maior parte da intervencdo pedagogica,
comprometetse a confrontar os alunos com situacdes em que estes se teriam de colocar
no lugar de determinados grupos sociais ou personagens e experienciar, questionar e

solucionar asug®s desavencas em pequenos grupos ou pares. Este trabalho, sob a forma
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de pequenas fichas, ia acompanhando os contetdos lecionados, surgindo, usualmente, ou
no inicio ou no fim de uma unidade. Por ordem cronoldgica, os alunos da Turma B
realizaram as atividades: (IV) Revolugdo Francés®s alunos sdo propostos a
confrontarse com a situacdo ou dos grupos privilegiados ou dos nao privilegiados,
através de um pequeno excerto, e deliberar sobre o que poderiam fazer para mudar a sua
presente situac&o, (V) Retirada da Familia Réaproposto aos alunos posicionarsen

em relacd@ decisédo da Familia Real de deixar Portugal, através de um pequeno excerto,
devido as Invas@es Francesas e deliberar sobre o que € que poderiam ter feito de diferente,
(V1) Preparar a Revolucéo LiberalOs alunos sdo chamados a colessna posicdo de

um grupo de burgueses insatisfeitos e preparar uma revolugéo, tendo em conta uma lista
de problemas préstabelecidos, (VII) Carta de Portugal a D. Joad Wio decorrer de

analisar uma série de correspondéncias do rei D. Jodo VI acerca do progressil,do Bra

os alunos sdo chamados a corresponder de volta, tomando a posicdo de Portugal,
exprimindo sentimentos em relacdo a situacédo proposta, (VIIl) O Dilema de D.iPedro

Os alunos séo convocados a posicionasensomo D. Pedro em relagcédo a situacdo de
Portugal e do Brasil. Mencionae aqui apenas a Turma B, pois s6 esta desenvolveu todas

as cinco atividades, tendo a Turma A realizado apenas as atividades 1V, V e VI devido a
um desfasamento entre as duas turmas em relagédo aos contetdos lecionados.

Por fim, a terceira fase serviu para retomar algumas das questfes dos primeiros
guestionarios, confrontando os alunos com as situa¢cdées que experienciaram, para tentar
compreender se existiu alguma mudanca na forma como pensam o presente e perspetivam
o futuro e se conseguem identificar no seu trabalho, tragcos das competéncias que
identificaram como pertencentes a um cidadéao.

Tendo em conta os dados recolhidos e os objetivos delinéefddsabela 1)
optouse pela utilizacdo de algumas técnicas variadas de tratamento de informacao, de

modo a facilitarse todo o processo e responsglera probleméatica vigente
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Tabelal Mobilizacédo por Objetivo das Técnicas de recolha e tratamento de dados e

Instrumentos utlizados

Problematica: A aprendizagem em HGP através da problematizagdo de situagées sociais do passado
motiva os alunos a pensar sobre o presente e a perspetivar o futuro desenvolvendo o pensamento critico e

a empatia.

Objetivos gerais

Técnicas de recolha e

tratamento dos dados INSErUIRCNEcH

1 - Caraterizar as situagdes de aprendizagem
promotoras da problematizacdo do passado

Sequéncia didatica
Pesquisa Documental (Planificacées)

Analise Documental

2 - Analisar o pensamento apresentado pelos
alunos a partir da problematizacdo do
passado

3 - Compreender as relagdes estabelecidas
pelos alunos entre o passado e o presente e a
forma como perspetivam o futuro

Produgdes dos Alunos
Questionarios aos alunos (Atividades IV, V, VI, VII
e VIII)

Produgdes dos Alunos
(Atividades I, I, III e IX)

Anilise de Contetudo

4 - Analisar as competéncias de pensamento
critico e de empatia desenvolvidas pelos
alunos

Meta-analise e reflexfo acerca dos resultados obtidos nos
Objetivos 2 e 3 em comparagdo com as perspetivas dos
alunos como demonstradas na Atividade IX

Nota: Construido pelo autor (2025)

Para o primeiro objetivd Caraterizar as situacdes de aprendizagem promotoras
da problematizacdo do passado, reeegea Analise documental, retornarsiop as
planificacdes idealizadas e instrumentos concebidos de modo a cesstqtss tipo de
situacbesle aprendizagem foram promovidas e se as mesmas foram conducentes de um
processo de problematizacdo. Esta técnica € utilizada devido a eguaeionar
favoravelmente com a andlise qualitativa em questdo e a permitir olhar as intencdes
subjacentes do autowerificar a concretizacdo do objetivo (Junior et al., 2021). Importa
destacar que esta andlise toma proveito dos conceitos desenvolvidos durante a
fundamentacéo tedrica, sendo pertinente identificar no objeto de anélise instancias de
promocado da Causalida, Intencionalidade, Relativismo, se as questdes provocam
ativam conhecimentos prévios, se provocam reflexao, entre outras.

No segundo objetivd Analisar o pensamento apresentado pelos alunos a partir
da problematizacédo do passado, readieaimaanalise de conteldo, tendo em conta que
0 objeto de analise € uma mensagem, uma comunica¢do construida pelo aluno,

dependente das suas concecdes e emocdes e dedicada a determinado recetaculo de acordo
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com o conteudo historico (Bardin, 19#Ftanco, 2005). Em relagdo as categorias,-opta

se pela sua construcagoosteriorj pois permite uma utilizacao geral de todos os dados

recol hidos, apesar de significar um recurso
a construir categorias pertinentes, objetivas e que encontrem paralelismos nas variadas
dimensdes da formacdo donBamento Histérico (Franco, 2005). As atividades da

segunda fase sdo o principal objeto de estudo noragpeitoa concretizacdo deste

obijetivo.

Em relagcéo ao terceiro objetivoCompreender as relacdes estabelecidas pelos
alunos entre o passado e o presente e a forma como perspetivam o futuro, novamente,
recorrese aanalise de conteudo, contudo, para além de se analisar instancias do
desenvolvimento da Consciéncia Histofitemporal através da constatacdo de uma
relacdo entre passagoesentefuturo, também se procura observar uma evolugdo entre o
ponto de partida e gonto de chegadasemotivacdo qua sequencia de problematizacéo
motivou a costrucao desta consciéncia.

Por fim, o quarto objetivd Analisar as competéncias de pensamento critico e de
empatia desenvolvidas pelos alunos, depreende um processo dmatise e reflexdo
em relacdo aos objetivos anteriores, tendo em conta que a formagcdo do Pensamento
Historico (objeto de estudo nos objetivos 2 e 3) existe em relacdo bilateral com o
desenvolvimento do Pensamento Critico e da Empatia (na sua dimensdo da Empatia
Histdrica). Esta reflexdo global cruza a reflexdo dos objetivos 2 e 3 com as perspetivas
dos alunos arca das competéncias desenvolvidas na atividade IX como também com o
guadro conceptual ja assente Gasnpeténcias para uma Cultura em Democracia

Em tom de concluséo, a metodologia proposta concebe como primordial objetivo,

a utilizacdo plena e adequada dos dados recolhidos, seguindogicaale raciocinio

similar aquela utilizada quando se estuda um conhecimento/fenémeno/realidade social.
Esta conexdo é relevante quando consideramos que o objeto das Ciéncias Sociais é
inevitavelmente ideoldgico, pois é vivo e humano (Minayo et al., 2002)eEapalisar

aquilo que séo as reflexdes significativas de duas turmas num processo de aprendizagem
dindmico, ndo se poderia dispensar de tais ferramentas para alcancar esse propdésito.
Nessa nota, € fundamental mencionar que o presente ensaio toma em consideracao 0s

principios éticos subjacentes a investigacao, tendo em conta que néo se esta a investigar
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com o simples propésito de construir conhecimeataisquer 0s custos, mas que se

esta a investigar a pratica num processo conjunto de aprendizadgm com professor

e professor com aluno. Todos os alunos foram convidados a participar na investigagéo,
refletir sobre ela e foram assegurados de questosl@ados seriam tratados com a maior
discricdo e cuidado, estando os seus nomes completamente ao abrigo do anonimato.
Como destacam Baptista (2020), uma investigacao na escola € uma investigacdo em que
o aluno pertence e participa, de modo a aprender, sobre o0 mundo e sobre si num processo

reflexivo.
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Conforme previamenteanunciado nas sec¢fes anteriores deste relatorio, a
problematica definida desdobrse em quatro objetivos gerais, finalidades essas
conducentes a resultados relativamente diferentes, requerendo analises distintas de modo
a melhor se responder as suasnntonalidades.

Desse modo, no ponto presente apresestamdiscutense os dados resultantes
da implementacao da sequéncia de atividades planificada no &mbito deste estudo, através
da andlise dos dados recolhidos a partir de diferentes instrumentos, tesearmwo

porto de ordem a construcéo das respostas aos objetivos delimitados.

7.1 Caracterizacdo e Reflexdo: Quando olhamos para nos

A acéo do docente prende fortemente com o ato de ensinar, desenvolvendo
determinadas intencdes de aprendizagem e agindo em redor dessas mesmas atraves de
estratégias, concretizadas com atividades. A concretizacdo das atividades, seja qual for a
metodolgia adotada, em determinada sequéncia, conduzird o aluno na construcdo de
aprendizagens especificas, de acordo com as intencfes delimitadas pelo docente. Nesta
Otica, o professor atua com base nos dados que recolhe, a partir das interacbes e das
producbesios alunos com quem esta a trabalhar, de modo a melhor adequar a sua agéo
pedagogio-didatica. Para estes processos reesera diversas modalidadieavaliacbes
de tipo diagnéstica, formativa e sumativanas conceptualizae a avaliagdo como um
processo de verificacdo e reorientacdo da pratica educativa (Freitas et al., 2014). No
entarto, € possivel considerae um processo de ordem superior, j& mencionado e
integrado na forma de trabalho conhecida como a Investigeg@m Aqui € de
considerar a praticreflexiva, ou seja, a reflexdo acerca de uma prética, usualmente
propria, como esse processo de ordem superior, pois ndo se esta simplesmente a refletir
acerca dos alunos e do seu percurso individual como também acerca da sequéncia didatica
e instruments que os levaram a alcancar esses mesmos resultados. Este processo
reflexivo ndo vé so6 o aluno como agente de mudanca como também o docente na sua acao
pedag-gica em torno do seu fApublicod por as

Nesta linha de raciocinio, a analise documental que se apresenta, surge em

cruzamento com um processo reflexivo que pretende responder ao Objetivo 1
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Caraterizar as situacdes de aprendizagem promotoras da problematizacédo do gassado

no sentido de compreender que situacdes de aprendizagem se colocaram aos alunos de
modo a que estes desenvolvam um pensamento problematizante acerca do passado. Sendo
assim, é fundamental verificae a tipologia de atividades aplicadas e os instruregnto

tendo em conta um leque de dimens@es promotoras da problematizacdo como assente no
guadro tedrico jA mencionado. Quando olhamos para nés, para a acao que pretendiamos,
encaoltraremos ja hipoteses para aquilo que esperariamos dos alunos neste processo.

Em termos da tipologia de atividade recorrente na acao que se desenvolveu, é
possivel apontase para duas categorias possivEigploracdo de uma Fonte escrita
secundaria através de um guido de pesqeisealizacao de Atividades de Sintese
primeira referese, como o nome indica, a um trabalho exploratério de interacdo entre os
alunos e a fonte escrita secundaria em que se objetivava a compreensao, interpretacéo e,
inevitavelmente problematizacdo de elementos e caracteristicas do testpadi
retrabdo na fonte escrita, tendo como principal instrumento um guido orientado de
pesquisa. Importa definge aqui a fonte escrita secundaria como um documento escrito
sobre determinado periodo histérico, ndo produzido nesse periodesd,rptatanto, de
umanarrativa construida em época posterior e ndo uma fonte coesa, produzida no periodo
em que os eventos ocorrergkamp et al. 2016). O papel desempenhado pela fonte
escrita secundaria neste molde de atividade relasenarimordialmente, com uma
necessidde de existir uma fundagéo real para a problematizacao, ou seja, ndo se estar a
trabal har acerca do fAivaziodo, de conceitos p
num vislumbre para o per2odo hist - -rasco, al c
de teor secundario prende, maioritariamente, com as competéncias a desenvolver no
contexto da intervencdo pedagogica, e explicitadas nesse mesmo Pl (apresentado e
avaliado na primeira parte deste estudo), de modo a colmatare as fragilidades
identificadas nos grupos. A fonte secundaria, neste ambito, tem a vantagem de poder ser
de mais simples interpretagéo e direcionar melhor os alunos para determinada concluséo,
sendo assim vista como um recurso prioritario. De um modo mais geral, 0 recurso as
fontes escritas ndo s6 é mencionado por Levesque (2008) devido a sua dimensédo

favorecedora do pensamento histérico como também por Hortas e Dias (2017) e Dias
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(2023) que inserem 0 seu uso nas competéncias basilares para o ensino da Histéria e
Geografia e, finalmente, é reafirmado no ensaio de Nunes (2024).

Em relacdo a outra tipologia referilaRealizagdo de Atividades sintese2
possivel circunscrevese a mesma a um dominio similar a anterior, no sentido em que o
trabalho partira, inevitavelmente, de uma fonte escrita. No entanto, nesta tipologia, o foc
ndo assenta principalmente na fonte especificamente, mas nos conteldos que ja se
depreenderam através de uma analise anterior. Como sera possivel verificar na seguinte
seccao, as primeiras trés atividades tém na sua origem a fonte escrita secundaritg enq
as duas ultimas depreendem uma analise de fontes que antecedeu esse presente trabalho,
enfocandese a problematizacdo das ideias ja previamente retiradas.

Tomando em consideracdo que se apresenta um trabalho de caracterizacdo das
atividades propostas, € fundamental realizar essa andlise através do olhar das
intencionalidades do docente. Para isso mobiligaros objetivos para cada sesséo e as
dimensdes dproblematizacao, construidas como orienta¢des principiadoras daquilo que
sera problematizar no passado.

Como a base de dados, que compila os enunciados dos guides de pesquisa,
excertos das planificacdes e situacdes desencadeadoras do Objetivo 1 demonstra (Anexo
R), todas as atividades se regeram por trés objetivos gerais: (i) ldentificar situacoes e
sentima&tos a partir da leitura de fontes escritas; (ii) Refletir criticamente sobre as
situacbes problema retratadas nas fontes escritas; (iii) Propor solu¢des fundamentadas
para a resolucéo das situagdes problema identificadas. Constis@iadsim um processo
gradual de compreenséo, reflexaprecura de solucoegue foi enfocando em aspetos
estruturais diferentes ao longo da intervencéo, tendo em conta as oportunidades que os
proprios contetdos iam oferecendo e as reacdes dos alunos. No entanto, para melhor se
realizar esta andlise, definirese ainda seis dimedss da problematizagdo, tendo em
conta um processo autorreflexivo de questionamento: Como € que estamos a promover
problematizacao, tendo em vista, o pensamento histérico? Desta questao geral, podemos
enfocar seis questdes relacionadas tanto com o quadro conceptual de Santisteban e Pages
(2011) como com as opc¢bes metodoldgicas de Wiggins e McTighe (2005). A Zabela

simplifica este processo de construcdo das dimensdes de problematizagao.
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Tabela2 Dimensdes da Problematizagéo

Questio Geral Questdes Especificas Dimensdes da Problematizagio Autores de referéncia

Causalidade - Pressupde a construgio de

relagdes logicas de causa e efeito, seja por
analise de um evento como causa para

Estamos a promover o
desenvolvimento de compreensdo
acerca das relagbes de causa e

. determinagdo de um efeito ou o processo
efeito?

inverso.

Estamos a promover o Intencionalidade - Pressupde a

desenvolvimento da compreensio identificagdo e compreensio das intengdes,

das intengdes, sentimentos, motivos | sejam logicas ou emocionais por detras de

por detras dos eventos/fenomenos? um evento ou fenémeno.

Estamos a promover o Relativismo - Pressupde compreensio de

desenvolvimento da compreensdo de| assincronias entre variados pontos de vista | Santisteban e Pagés (2011)
Como & que estamos a podem existir perspetivas seja dentro de uma fonte ou entre varias

. 9 Santisteban et al. (2010
promover problematizagio, chocantes? fontes. ( )
tendo em vista, o pensamento .
histérico? Ativacio de conhecimentos prévios - Santisteban (2010)
Pressupde uma ligagdo entre a presente
Estamos a trabalhar sobre Wiggins e McTighe (2005)

tarefa e conhecimentos prévios, sendo
necessaria a sua mobilizagdo para a
concretizagdo da mesma.

conhecimentos prévios e a ativa-los?

Reavaliacio de conceitos prévios -

Estamos a promover a reavaliagio ~ . .
Pressupde a mobilizagdo de um conceito

de conceitos prévios e a criar novas

.. . révio para o reavaliar, tendo em conta um
definigdes, novos siginificados? P P !

processo de reflexdo da tarefa.

Solucionamento alternativo - Pressupde a
possibilidade de varias respostas/solugdes
para determinada tarefa.

Estamos a possibilitar
solucionamentos variados?

Nota: Construcao do autor (2025), mobilizando saberes de Santisteban e Pagés (2011),
Santisteban et al. (2010), Santisteban (2010) e Wiggins e McTighe (2005)

Com a construcdo desta tabela sintese é possivel delimitar as dimensdes que
promovem a problematizacdo e, desse modo, realizar a analise documental, tendo em
conta a base de dados mencionada anteriormente. Importa destacar ainda que a partir da
base de damb se construiram tabelas sintese para cada uma das atividades, tomando em
consideracao as dimensdes delimitadas.

A primeira atividade de problieOReti za- «o
Absoluto/ Os Camponeseso (Anexo S) foi propo
como ponto de partida para a tematica da Revolu¢édo Francesa, tomando em consideragéo
gue ests ndo tinham tido contacto prévio com esta mesma série de conteudos. A tarefa
usou como ponto de referéncia uma fonte escrita secuniddos excertos de David
Thomson da obrgurope since Napolednsendo que alguns dos alunos ficaram com um

excerto relacionado com a situagcdo dos camponeses e outros com a situacao do rei.
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Acrescentsse que como as turmas estavam desfasadas em conteudos, realizaram as

atividades em tempos distintos, como demonstrado pela tabela, e, por isso, foi possivel

modificar a forma como se desenvolveu a atividade. Devido a uma maior complexidade

no exerto do rei absoluto, opteae para a outra turma, utilizee apenas o excerto dos

camponeses e respetivo guido de pesquisa.

Em termos da proposta de atividade, é possivel obssgvgue concorre para

cinco das dimensdes da problematizacdo, discuiedcada uma ao longo do curso da

andlise do guido e dos seus tdpicos de reflexdo (Tabela 3).

Tabela3 Andlise de Atividade IV O Rei Absoluto/Os Camponeses

Dimensdes da Problematizagdo no Passado

Tipologia Intencionali Ativagdo de Reavaliagio de | Soluciona
N-° Sessio de Situagdo desencadeadora Tépicos de Reflexdo Causalidade dade Relativismo | Conhecimentos conceitos mento
Atividade prévios prévios alternativo
ORei que se apresentava como 1.Lé o texto. 1.Lé o texto.
absoluto estava, na realidade, preso
num sistema que lhe negava 2.Escolhe, assinalando  [2. Concordas coma
autonomia na maneira de governar. |comum X, qual a palavra |seguinte afirmagdo?
Para dar poder ao povo o Rei tinha |que melhor corresponde a | O Rei era absoluto ¢
de tirar aos grupos privilegiados. situagio vivida pelos podia governar como
Contudo, os grupos privilegiados |camponeses. queria.
eram fortes ¢ ajudavam o Rei a
governar, E assim, o Rei tinha de 3.Completa a frase. Os 3. Completa a frase. O
governar através de meios injustos. |camponeses sentirem-se | Rei tinha de governar
) B revoltados foi uma através de meios
Exploragio Adaptado de Europe Since consequéncia de... injustos porque...
de Fu.nlc Napoleon,de David Thomson
escrita 4. Se pertencesses ao 4. Se fosses tu o Rei
2¢3/9 secunddria | camponeses eram donos de uma | grupo dos camponeses de |nesta situagio, o que é X X X X
através_ fle pequena parte da terra mas eram que forma é que te que farias?
um guao manifestavas sobre a

de pesquisa

forgados a trabalha-la quase toda.
Este foi um dos factos que
contribuiram para 0s camponeses se
sentiremrevoltados. Tendem a ser
pessoas com algo a perder, e ndo
apenas com algo a ganhar, que se
apresentam mais motivadas para
melhorar o estado existente da
sociedade,

Adaptado de Europe Since
Napoleon,de David Thomson

situagido em que vivias?

5.Que consequéncias &
que a tua manifestagio
podia ter no futuro dos
camponeses?

5. Que consequéncias
€ que as tuas agdes
poderiam ter no povo
€nos grupos
privilegiados?

Nota: Construcao do autor (2025) e adaptado de planificacdes e instrumentos das sessbes 2, 3 e

9

A tarefa focada ou nos camponeses ou no rei absoluto requer, em primeiro lugar,

a leitura dos excertos e uma compreensdo geral acerca da sua tematica principal,

utilizandose um item de selecao para esse proposito (Questéo 2). Em seguida aprofunda

se melho o tema do texto, realizang® um questionamento acerca das intencdes por

detras das figuras presentes (Questdo 3), sendo a mesma, assim, um exemplo de
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mobilizacdo dos mecanismos de Intencionalidade e Relativismo no sentido em que 0s
alunos, de modo, a responderem a questao tém de procurar no texto pelas razdes/intencoes
por detras da situagdo em questédo, depreendendo a existéncia de, pelo meno$pslois pon
de vista um intrinseco ao papel que desempenhavam na atividade e um outro oposto a
esse mesmo papeE importante destacar que a Intencionalidade é aqui mais relevante
gue o Relativismo, esperande um maior desenvolvimento nessa dimensdo. Seria
possivel destacase aqui também a Causalidade e irfeeiuma relacdo de causa e efeito,
no entanto, ndo é proposta devido ao fulcral da questdo ser a motivacdo dos
camponeses/rei absoluto em relacdo a sua situacao.

Em seguida, é pedido que o aluno se posicione em relacdo a sjpualgiona e
gue apresente uma solucao (Questao 4), sequéncia essa conducente de um processo de
Relativismo pois tem de se posicionar em relagdo a um assunto, podendo ser esse um
posicionanento ativo ou passivo e, naturalmente, o Solucionamento alternativo, devido
a abertura da questéo e a possibilidade de o aluno responder e solucionar da forma como
pensar mais adequada. Para finalizar a seccao da problematizacéo, foi pedido aos alunos
gue considerassem uma consequéncia para 0 seu posicionamento e acado (Questao 5),
trazendo para a frente 0 mecanismo de Causalidade pois esta a afirmar ao aluno que a sua
acao provocou, independentemente do seu teor, um efeito, estimalandonsiderar
esse resmo e a concretiZé através da resposta

Finalizase a atividadepedindo ao aluno que avaliengesmaatravés do seu
préprio berrestar, do que sentiu e que justifique a razdo para esse mesmo estado,
consoante algum fatantrinseco aarefa. Estas respostas revelasgnimportantes no
ambito de aferir se o0s alunos se consideravam motivados e, também, para o processo de
avaliacdo e reflexdo interm® professor, enquanto estruturava a sequéncia de trabalho.
Devido a esses fatores, a sec-«o0 AD§ a t
atividaces(Tabela 4)
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Tabela4 Secc¢éo de opinido

Opinido acerca da atividade

Da a tua opinido.

Eu senti-me a fazer esta

Nota Constru¢éo do autor (202&)daptado de instrumentos da Intervencéo

A atividade seguinte surgiu no ambito das InvasGes Francesas, sendo realizada
apos este bloco de conteudos ter sido trabalhado amplamente em sala de aula, quer através
de trabalho de projeto, quer através de um trabalho mais simples de pesquisa com o
manud . A taref a, I ntiiAt ulead a adlea fdAt iFvaindbd d ea Ve
(Anexo T), focase num dos topicos das Invasdes Francesas, problematzatGgyés
de um pequeno excerto transcrito do videdncrivel Histdria das Linhas de Torres
Vedras recurso esse ja conhecido pelos alunos, tendo sido visualizado pelos mesmos no
inicio do bloco tematico.

Em comparacdo com a primeira atividade, esta é realizada individualmente e no
final de um bloco temético, pressupondo de imediato uma utilizacdo dos conhecimentos
cultivados ai. Nesse sentido é possivel identdfseara dimensdo, Ativacdo de
conhecimentoprévios, na intencdo da fonte escrita secundaria, pois suscita os alunos a

retornarem ao topico relevante através desse mesmo excerto (Tabela 5).
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Tabela5 Analise deAtividade Vi A retirada da Familia Real para o Brasil

Dimensdes da Problematizagdo no Passado

N.° Sessdo

Tipologia
de
Atividade

Situagdo desencadeadora

Topicos de Reflexdo

Causalidade

Intencionali
dade

Relativismo

Ativagdo de
Conhecimentos
prévios

Reavaliagdo de
conceitos
prévios

Soluciona
mento
alternativo

8e9/15

Exploragdo
de Fonte
escrita
secundéria
através de
um guido
de pesquisa

E o Principe Regente D. Jodo
declarou: “Cheguei a conclusdo que
o reino ¢ ingoverndvel a partir de
Lisboa. Resolvi em beneficio dos
meus vassalos passar com a Rainha
minha mée e com toda a familia real
para o Brasil.”

Apos a fuga... (tossir) quer dizer...a
retirada estratégica da Corte, o reino
¢ ocupado pelos franceses.

Transcrito de video A Incrivel
Historia das Linhas de Torres
Vedras

1.Lé o texto.

2. Concordas com a decisdo tomada
pela Familia real quando confrontada
com a invasdo de Portugal pelos
Franceses? (Resposta de Sim ou Néao)
Porqué?

3. Se fizesses parte da Familiareal, o
que ¢ que terias feito de diferente para
beneficiar o teu reino?

4. Que consequéncias é que a tua
decisdo podia ter no futuro de
Portugal?

Nota: Construcéo do autor (2025) e adaptado de planificagdes e instrumentos das sessfes 8, 9 e
15

Em termos dos topicos de reflexdo, destaa diferenca no inicio da

problematizacdo (Questdo 2), vendo que é pedido de imediato ao aluno que este se

posicione em relacdo a deciséo identificada no texto. Apesar de similar, aqui 0 contexto

€ muito diferete ao da atividade 1V, pois estamos a mobilizar a dimenséo, Reavaliagéo

de conceitos prévios, para além da Intencionalidade e Relativismo, ao pedirmos este

posicionamento ao aluno. Nesta questao e nas seguintes, o aluno atua com conhecimento

futuro daquiloque ocorrera na situagg@ooblema, tendo de realizar um processo de

reavaliacdo em relagéo aquilo que ocorreu, as suas intenc¢oes, posiciematelproprio

como um possivel ponto de vista chocante a tomar em conta com o Relativismo. Desse

modo, quando aluno é chamado para atuar na posicédo da Familia real (Questédo 3) e a

identificar consequéncias dessa acdo (Questdo 4), o0 mesmo ja leva consigo uma

Abagagemo

caminhos variados.

A AAtI

vi daRev ¥I

que o

u -

per mite

« 0

Li

ber al

perspetivar

de

18200

outras

( Al

sequéncia, atuando num paradigma temporal semelhante ao da atividade 1V, na perspetiva

de ser realizada pelos alunos antes do desenvolvimento mais aprofundado de determinado

bloco & contetdos, no caso, tratara da Revolugcdo Liberal de 1820. Esta tarefa,

realizada em pares ou pequenos grupos dependendo da turma, € apoiada por uma

atividade anterior que Ihe oferece o seu cunho de exploracéo de fonte escrita secundaria.
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Antes dos alunos se debrugarem sobre a atividade VI, tiveram de explorar um pequeno
excerto adaptado das obras de José Hermano Saraiva e Maria Candida Proencga (Anexo

V), de modo a compreender qual a situagcdo dos portugueses apds as trés invasdes
francesaf i Por que ® que a popul a-«0 portuguesa
francesas?0). Armados com esse conheci ment c
sua ativacao através da primeira questao ao pedir aos alunos que solucionem cada um dos

grandes dsafios desse momento (Tabela 6).

Tabela6 Analise de Atividade Ml A Revolucéo Liberal de 1820

Dimensdes da Problematizagdo no Passado

Ativagido de | Reavaliagio de

N2 Sessdo Tipologia de Situagdo desencadeadora Tépicos de Reflexio Causalidade Intencionalidad Relativismo |Conheciment conceitos Solucionamento
Atividade e . L. alternativo
os prévios prévios
A situagdo portuguesa estava,em 1820, [Porque é que a populagio portuguesa estava
bastante grave: o Rei e a sua Corte descontente apos as invasdes francesas?
permaneciam no Brasil, deixando
Portugal a ser governado pelo general ..
inglés Beresford; as ideias da Revolugdo |2
Francesa tinham-se integrado na 3.
populagdo portuguesa, querendo estapdr|4.__
Exploragdo [um fim 4 Monarquia Absoluta; o pais
deFonte |estava completamente destruido depois | 1. Imaginem que sdo um grupo de burgueses revoltados
escrita da guerra, a sua economia muito fraca e e, como consequéncia criam uma associagdo secreta! Em
11e12/19| secundaria |piorada pela abertura dos portos £rupo, criem um nome para a vossa associagio, X X X

através de [brasileiros ao comércio internacional (...) | elaborem um conjunto de solugdes para cada um dos
um guidio de | Para piorar tudo isto, o general Beresford | problemas que afetam o pais e registem no friso

pesquisa [governava o pais como uma colénia cronolégico o vosso plano de agio, definindo em que
inglesa, aumentando o momentos iriam agir!
descontentamento portugués... A
revolugdo avizinhava-se... 2. Agora elaborem o vosso plano de agdo! Em 1820 tém
de langar a vossa grande revolugdo. Registem no friso
Adaptado de José Hermano Saraiva e cronologico os momentos em que iriam aplicar as
Maria Cindida Proénca vossas solugées para melhorar a condigio do pais.

Nota: Construcéo do autor (2025) e adaptado de planificagdes e instrumentos das sessoes 11,
12e 19

Como explicitado anteriormente, a atividade enfoca a construcdo de solugdes,
tendo em conta os problemas identificados através da analise da fonte escrita secundaria.
Em primeira instancia (Questéo 1), as dimensdes da Ativacdo de conhecimentos préevios
e doSolucionamento alternativo sdo mobilizadas, oferecerdparticular destaque a
segunda, tendo em conta todo o objetivo da atividade, sendo esse a mobilizacdo dos
conhecimentos para a construcéo de solugdes validas. Em segunda instancia, é pedido aos
alunos que organizem as suas solu¢cdes num plano de acdo assente num friso cronologico,
mobilizandese assim a dimenséo da Causalidade através do estabelecimento de relacdes

de causafeito entre os varios momentos do plano de agao.
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Importa destacar aqui que com maior pujanca que apoés a atividade, os planos de
acao foram partilhados oralmente, favorecese€oas solugcbes mais logicas e,
naturalmente, aguelas assentes mais corretamente no periodo histérico. Posteriormente, a
semelhancaa atividade 1V, os planos de acéo foram comparados com a cronologia real
da Revolucdo Liberal, discutingk® brevemente os paralelismos, semelhancas e
diferencas entre aquilo que foi imaginado e aquilo que ocorreu.

A pen¥l tima ati vi dad ei Caitadé Rottugdl aaDd Jodod e i At
VI o (Anexo -¥éa amtesiar aonsentido de enfocar uma ou duas dimensdes
especificas da problematizacéo, distinguisdaevido ao seu posicionamento num bloco
teméaico e a sua tipologia de atividade. A atividade VIl tis¢ade uma atividade sintese,
ou seja, ndo tem como foco explorar nenhuma fonte escrita ou outro recurso a fundo,
apesar de ir colher os frutos dessa tipologia. Aqui, a atividade sintese esbmigee
um tépico e problematiza, contemplando inerentemente a Ativacdo de conhecimentos
prévios através de um enunciado inicial. No caso, esta atividade sintese decorre de uma
exploracdo de cinco correspondéncias realizadas entre D. Jodo VI e Portugia dura
sua estadia no Brasil (Anexo X), narrando aos portugueses variados acontecimentos,
intrinsecamente conectados aos contributos da Familia real para o desenvolvimento do
territério. As questdes nessa exploracéo foram direcionadas, tal como penshgare P
os alunos mais facilmente depreenderem as grandes ideias do texto e assim estabelecerem
como conceitos quais os contributos da Familia real para o territorio brasileiro (Tabela
7).
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Tabela7 Analise deAtividade VIi A Carta de Portugal a D. Jodo VI

Dimensdes da Problematizagdo no Passado

Ativagio de Reavaliagdo de | Solucionam
N Sessdo | Tipologiade Atividade Situagio desencadeadora Topicos de Reflexdo Causalidade | Intencionalidade | Relativismo | Conhecimentos conceitos ento
prévios prévios alternativo
Meus vassalos em mui nobre Durante as Invasdes Francesas e a Revolta Liberal
Reino de Portugal, a Familia Real tem estado no Brasil. Observa as
Espero que esta carla vos encontre | cartas de D. Jodo ¢ responde ds seguintes
bem e prosperos perante a terrivel |questdes:
ameaga Francesa. Eu, vosso
principe regente, vossa Rainha, |1 - Quem escreveu a carta? Qual o seu cargo?
minha mée D. Maria |, e toda a real |2 - Como ¢ que ele e a Familia Real estio?
familia também nos encontramos | Felizes? Tristes?
bem. Esta colénia do Brasil é uma |3 - Quais foram os contributos para melhorar o
terra bela e quente. Estamos a Brasil?
gostar de por aqui ficar. 4 - Em que ano foi escrita a carta?
Anuncio também que a partir de
15 Atividade sintese hoje, ¢ de modo a ajudar o X X X X

comércio brasileiro, abro os seus
portos para todas as nossas
nagdes amigas, como por exemplo
anossa bravaaliada a Inglaterra!
Espero ter noticias vossas, meus
corajosos vassalos!

Com os melhores cumprimentos,
D. Jodo, principe regente de
Portugal

Carta Régia de 28 de janeiro de
1808

Coloca-te no lugar dos Portugueses que
receberam as Cartas do seu Rei D. JodoVI. Depois
de trés Invasdes, vives num pais pobre ¢ o teu Rei
esta longe numa terra de paraiso. Como € que tu
reages a esta situagio? Escreve uma carta ao Rei D.
Jodo VI onde expresses a tua opinido em relagdo
ao estado do pais e proponhas uma solugdo.

Nota: Construcao do autor (2025) e adaptado de planificacdes e instrumentos da sesséo 15

Finda essa exploragao, a atividade VII inisearealmente, trocando os papeis e

colocando os alunos na funcéo de escrever uma carta ao rei D. Jodo VI a expressar as suas
emocdes e sentimentos em relacao a situacéo e, naturalmente, propondo uma solucao.

A énfase estd, claramente, na dimenséo da Intencionalidade devido a requerer dos alunos
a identificacao de sentimentos, suscitados exatamente pelo desenvolvimento de uma certa
empatia no que toca a situacdo portuguesa. O Relativismo tem um menor destaque,
sentido de estar mais implicito, no cruzamento das correspondéncias exploradas
anteriormente com os conhecimentos dos alunos acerca dos eventos que ocorreram entre
a retirada da familia real e o envio da ultima carta a 1815 em conjugacdo com 0s eventos
ja estudados da Revolucéao Liberal de 1820. Este cruzamento, complexo de realizar, revela
uma grande discrepancia entre os possiveis sentimentos dos portugueses (tristeza, raiva,
entre outros) e os sentimentos que as correspondéncias do rei transparegea; (al
tranquilidade, entre outros.), sendo necessaria a mobilizagdo do Relativismo em
conjuncdo com a Ativagdo de conhecimentos prévios. Desse modo destaeds a
Intencionalidade, devido a ser uma dimensdo mais simples de transparecer, tendo em

contaa atividade. Em termos intermédios, o Solucionamento alternativo é também uma
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dimenséo relevante devido exatamente a formulacédo da questdo quando requer a proposta
de uma solucgao por parte dos alunos.

Para finalizar esta atividade, os alunos poderéo, a semelhanca de casos anteriores,
comparar as respostas que deram com a resposta factual de Portugal, através de uma nova
exploracdo dessa mesma fonte com novo guido de pesquisa.

Por fim, a dltima atividade, de tipologia similar a atividade VII, coloca os alunos
no papelde D. Pedro, principe herdeimppropondo que escolham entre permanecer no
Brasilouretornara Portugal Est a tarefa, i niODilenaaleilax de 0 A1
Pedroo (Anexo Y) n«o se baseia direta ou in
atividade anterior desse cunho, optando por um enunciado para dar contexto & situacao
problema e ativar cathecimentos prévios para, posteriormente, mobilizar no

posicionamento requerido dos alunos (Tabela 8).

Tabela8 Andlise de Atividad¥®Il i O Dilema de D. Pedro

Dimensdes da Problematizagdo no Passado

N.” Sessdo

Tipologia de Atividade Topicos de Reflexdo Causalidade Intencionalidade Relativismo Conheciment conceitos

Ativagio de | Reavaliagdo de .
Solucionamento

.. . alternativo
08 prévios prévios

19

Atividade sintese

Coloca-te no lugar de D. Pedro, o principe que estd agoraa
govemar o Brasil desde. que seu pai, D. Jodo VI foi forgado a
regressar a Portugal.

Desde entdo, as Cortes Constituintes estdo a ordenar que os
portos brasileiros sejam fechados e que o D. Pedro retorne a
Portugal, de modo a herdar a coroa portuguesa.

D. Pedro nédo quer regressar pois reconhece o Brasil como sua
nova casa. Para além disso ¢ uma terra vasta, com muitos
recursos e muitas praias tropicais.

Contudo, ndo regressar a Portugal pode ter sérias
consequéncias e também lhe parece um pouco egoista, vendo
que o povo portugués teve de enfrentar Franceses e Ingleses
de modo a sobreviver.,

Tu és D. Pedro. Escolhes ficar no Brasil ou regressar a
Portugal?

Explica a tua decisdo com diferentes argumentos.

Nota: Construcao do autor (2025) e adaptado de planificacdes e instrumentos da sesséo 19

Importa destacar que esta atividade final de problematizacao espelha a anterior ao
interpelar o aluno a colocae no papel oposto, 0 monarca no Brasil, mesmo que se trate
do filho de D. Jodo VI. A Intencionalidade € novamente um foco no sentido de ¢anfron

0 aluno com os sentimentos e emocdes que poderao estar por detras da sua acao na tarefa
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e que o ajudardo a determinar que posicionamento tomara. Diferentemente da atividade
VII, o Relativismo ganha relevancia devido a estarem muito explicitos os pontos de vista
contrastantes no que toca a esta tomada de decisdo, sendo necessario um [@ICeSSO M
longo de reflexdo de modo a alcansaruma resposta. A reflexdo que o aluno tem de
realizar acerca dos topicos presentes no enunciado pretende estimular os mecanismos de
Intencionalidade e Relativismo devido a sua prépria natureza, enquanto a questao
colocada nao s6 indica ao posicionamento do aluno como também ao solucionamento
proposto para a resolucdo da situagéablema.

Tendo caracterizado as situacfes de aprendizagem, promotoras das seis dimensdes
gue estimulam a problematizacao do passado em Histdria e preconizam concetualmente
a formacéo do Pensamento Histérico, tal como se sintetizam na Tabela $eegne
frente paa o objetivo 2 que bebera do seu anterior no que toca a tracos deste mesmo
pensamento, tomando em conta, como principios meramente orientadores e nao

exclusivos, as dimensdes ja estabelecidas.

Tabela9 Sintese das situagfes de aprendizageracordo com as seis dimensdes promotoras
da problematizacdo do passado em Historia

Dimensdes da problematizagio do passado
Ativagio de Reavaliagido de Solucionamento
Causalidade |Intencionalidade | Relativismo | Conhecimentos conceitos .
. . alternativo
prévios prévios
Atividade IV - O Rei Absoluto/QOs Camponeses X X X X
Atividade V - A retirada da Familia Real para o Brasil X X X X X X
Atividade VI - ARevolugdo Liberal de 1820 X X X
Atividade VII - Carta de Portugal a D. Jodo VI X X X X
Atividade VIII - O Dilema de D. Pedro X X X X

Nota: Construcdo do autor (2025)
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7.2. Tragos de um Pensamento HistéricoQuando os olhares se

cruzam

Quando propomos um olhar problematizante sobre as narrativas que compdem a
Historia, ndo podemos esperar um olhar unilateral, pois as nossas percecoes,
interpretacdes e juizos, naturalmente entrardo em jogo quando fazemos tal analise. Olhar
para trds sobra Historia € compreender as causas, determinar os efeitos, procurar as
razGes, conjugar as perspetivas e identificar/experienciar os sentimentos, ou seja, € ver 0s
olhares do passado e do presente cruzaeem

O Objetivo 2 denominadénalisar o pensamento apresentado pelos alunos a
partir da problematizagcdo do passadoomo mencionado anteriormente, veio beber
daquilo que se previu através da caracterizacdo do Objetivo 1 e, desse modo, provocou
uma organizacao das respostas/textos produzidos pelos alunos de acordo com categorias
cimentadas nos mecanismos presentesmaaicdo do Pensamento Historico. Nesta linha
de raciocinio, a analise de contetudo que se segue vem segmentada em quatro categorias:
Causalidaddo estabelecimento de relacfes logicas de causa e efeito e as suas conotacdes
favoraveis ou desfavoraveisiptencionalidadea identificagdo de motivacdes e razbes
por detras das figuras histdricas ou grupos sociais através de tendéncias de pensamento
dos alunos),Relativismo(a enunciacdo de pontos de vista contrastantes, prevendo
solucionamento e argumentacgéo) e, por fim, uma categoria que se revelou a partir da
analise, a Empatia (a expressao/experimentacdo de sentimentos por parte dos alunos
depreendidosatravés do processo de problematizacédo). Naturalmente, resergs
respostas de questdes compreendidas nas dimensfes para facilitar a organizacdo de
conteudo em cada categofiBabela 9) estabelecendse assim para além de tabelas
sintese que compilam as referéncias a cada mecanismo através de subcategorias, também
tabelas que organizam e direcionam os topicos de reflexdo quando € nedassari

alguma mencao.
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7.2.1A Causalidade

A Causalidade como explicitado anteriormente, estipula o estabelecimento de
relacdes logicas de causa e de efeito e, por isso, requer os alunos a deliberar sobre uma
acao e a prever o seu efeito. A Tabela 10 compila esses tépicos de reflexdo, cruzando a

caracterizacaanterior com as respostas dadas pelos alunos

Tabelal0 Questdes da problematizacéo do passadmusalidade

Questdes:

Se pertencesses ao grupo dos camponeses de que forma é que te manifestavas sobre a situagio em que vivias?/Se fosses tu o Rei nesta
situagdo, o que é que farias? (Q4AIV)

Que consequéncias é que a tua manifestagdo podia ter no futuro dos camponeses?/Que consequéncias € que as tuas agdes poderiam ter no povo
e nos grupos privilegiados? (Q5AIV)

Se fizesses parte da Familia real, o que é que terias feito de diferente para beneficiar o teu reino? (Q3AV)

Que consequéncias é que a tua decisdo podia ter no futuro de Portugal? (Q4AV)

Registem no friso cronolégico os momentos em que iriam aplicar as vossas solugdes para melhorar a condigdo do pais. (Q2AVI)

Tu és D. Pedro. Escolhes ficar no Brasil ou regressar a Portugal? Explica a tua decisdo com diferentes argumentos. (QLAVIID)

Nota: Construcdo do autor (2025) e mobilizado dos guides das atividades IV, V e VI

Através da andlise das producdes dos alunos para cada um destes topicos,
compilouse numa tabela o nimero de referéncias a este mecanismo, podendo-destacar
se duas subcategorias emergemtdacoes favoraveisrelacdes desfavoravei®u seja,
os alunos, ao se pronunciarem acerca de determinada causa e efeito, ou reabziam
uma forma favoravel, indicando consequéncias positivas para determinado contexto ou
de forma desfavoravel, indicando consequéncias negativas para ess®contex

Como é possivel observae pela Tabela 11, foram quatro das atividades em que
foi possivel depreendse o uso de mecanismos de Causalidade, resultando em 61
referéncias ao total. Este niUmero refeeed quantidade absoluta de respostas em que era
possivéverificar-se a mobilizagcdo deste mecanismo, ou seja, numa atividade realizada a
pares, a referéncia numa resposta € considerada singular e ndo dupla. Para este numero
tamb®&m n«o entram as instoO©ncias desediN«o es
regpostas que nao revelam o uso da Causalidade quer por nao ser possivelsbservar

enunciacado de um efeito l6gico ou por a resposta estar incompleta.
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Tabelall Referéncias a Causalidade nas produgdes dos alunos

Causalidade Atv. [V A, V Arv. VI Adv. VIII Total %o
Relagoes <
Favordvels 4 11 19 5 9 63,93

Subcategorias 2o

nelagoe 10 10 1 1 22 36,07
desfavorivels

MNino estabelecida 1 3 2 f 12

Total de referéncias por Atv. 14 21 20 6 61 104, 00

Nota: Construcdo do autor (2025) por analise das prodwgigalunos nas atividades IV, V,
VI, e VI

Imediatamente, € de notar a emergéncia da Causalidade na Atividade VIII, quando
0 mesmo nao estava previsto. Debrugagemosacerca deste ponto ao longo da analise.

Em primeiro lugar, é relevante olhse a diferenga entre o estabelecimento de
relacbes favoravei$63,93% das referéncia®) relacdes desfavorave({86,07% das
referéncias)Nas primeiras duas atividades, tendo em cositalores absolutgogponta
se tendencialmentpara um maior estabelecimento de relacdes desfavorguanio
comparadas com as restantes atividaestas situacogwoblema (Q5AIV e Q4AV), a
maior parte dos alunos, revela conseguir estabelecer este tipo de relacdes, construindo
uma casa (Q5AIV) e deliberando sobre o seu efeito (Q4AlIV), no entanto, a dificuldade
surge quando nos debrugcamos sobre a natureza destas consequéncias e algumas das suas
causas. Podem identificae trés tendéncias mais relevantes no que toca a esta dicotomia
darelacéo favoravel e desfavoravel:

Causa+) = Efeito ¢) : H8 alunos que escol hem uma a
todos o0s camponeses para irmos matar o reio
vendo que se trata da Revolugao Francesa, o que resulta, naturalmente, num efeito mais

dedavoraveli AN« o haveria mais componeses para tre

Causa (+) = Efeito (+): H8 alunos que e
dentro do poss?vel, AReunia as Cortes para
papel do Rei absoluto ou AN-s fariamos uma
B13) no pa e | dos Camponeses e perspetivam, resf
i amos fazer quase tudo de mal gue o0 rei f a

irlam agir bem, tendo em conta que as ac¢des originais do rei eram depreendidas como

negatvas @ E|l es fi zeram greve porque eles trabal
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Il sso fizeram greve para —receber mel hor . O
Camponeses efetivamente melhorgram

Causa (+) = Efeito-]: E curiosamente, ha ainda uma parte dos alunos que age de
forma fipositivaodo ou fAativaodo mas que V° inev
e os efeitos como desfavoraveis. Um exemplo muito curioso advém de A6 e A10 na
Atividade V em que, quando questionados acerca do que fariam de diferente, tendo em
conta a decisdo original da Familia Real de sair de Portugal, estes alunos respondem
AAjudar/ organizar o0 povo para que o0s Franc
considerame f ei t o da sua a-«o0o como A0 pa2s ficav
ainda uma tendéncia menor neste ambito, relacionada com o poder que os alunos prendem
as suas acles nestas situagireblema. A16, por exemplo, define a decisdo da Familia
Realctno A cobar deo, pois implica abandonar o g
entant o, nNn«o consegue encontrar uma altern
com D. Jodo, néo sou tdo espertos para conseguir parar uma guerra, mas antes de fugir
deixai a mai s ali mentos, armaduras e armas patr
inseguranca em relagéo ao valor das suas potenciais a¢gfes, tomando até em conta o efeito
gue define, AEl es aguentariam mel hor a Fr an
a I nglaterra para ajudar o, mas tamb®m most
perante a decisao original, pois propde deixar mantimentos para auxiliar o povo portugués
com a crise.

Naturalmente, ha ainda alunos que revelam ssetievoltadoperante situacao,
mas que em Ultima instancia, ndo fariam nada em relagdo a essa situacdo, definindo,
posteriormente, um efeito nulo e desfavordavelausa: AEu iria ficar mu
0S outros mas n«o iria f azemadamideaundba®m di s s
nem fiz nada a ningu®m. o (A8 e A5).

Como foi possivel percecionrag através da andlise destas trés tendéncias, para
verdadeiramente compreender a Causalidade empregue pelos alunos nas suas producdes,
€ necessario olhar também o mecanismo da Intencionalidade, pois € percursor as causas
e efeitos. Nesta linha de raciocinimporta destacar um caso particular na Atividade VI,
em que, em primeira instancia, ndo parece possivel definir as relacdes como favoraveis

ou desfavoraveis até tomarmos em consideracéo a sec¢ao de opinido, preserde em tod
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as atividades. As alunas B18 e B16, contaminadas pelos ideais da Revolugao Francesa,

executam a sua Revolu-«o0o Liberal, recorrend
para Portugal com uma guil hotinad par a, Co
povo ficar |l ivre de reiso, 0O que complica

tomando em conta os meios utilizados, no entanto, aquilo que favorece esta relacdo &
revelado na sec-«0 de opini«o quando a aluwu
pobrea . 0 . Novamente, a conce-«o0 de rela-«o0 en
fortalecida, no sentido em que poderao ser dois mecanismos a traeattesiorma muito
proxima.

Para finalizar a analise da categoria da Causalidade, retornamos allgizek
verificar se existiu alguma progressao, no que diz respeito as relacdes favoraveis, relacoes
desfavoraveis e ao ndo estabelecimento de quaisquer relagdes. Um olhar sobre a tabela
dir-nosé que terd havido até um decréscimo em termos de relacOeslexsts e
relagdes ndo estabelecidas entre a Atividade IV e a Atividade VIII, no entanto, temos de
tomar em consideracdo que a ultima atividade nao tinha previsto a mobilizacdo de
Causalidade, tendo os alunos, por sua livre e espontanea vontade, enunciado argumentos
| -gicos de Causalidade para justificar a su

a Portugaporgue vendo gue o povo portugués esta a enfrentar dificuldades sem a minha

presencasentime na obrigacéo de voltar para Portugals se eu estivesse la ndo teriam

tanta dificuldade financeira, fomeeeic. O al uno B12 pronuncia a

de Portugal como causa para o estado presente do pais, utikzsadelacdo de causa e
efeito para argumentar a sua decisdo de retornar. Neste ambito, cessicenito
positivo a mobilizacéo deste tipo de relagdes, vendo que nao é algo pedido explicitamente
na tarefa, justificando, parcialmente este nimero maigicalu

Em relagcéo a dicotomia favoravel/desfavoravel, novamente, € necessario olhar
para a tabela de forma relativa, tendo em conta as verdadeiras condicbes de cada
atividade. Em termos absolutos, as relacdes desfavoraveis, do inicio da intervencéo ao
seu fim redzem de 10 para 1, ou seja, 0s alunos ndo realizam tantas relacdes
desfavoraveis e efeitos negativos como realizavam antes. A nivel das relag6es favoraveis
0 aumento € bastante reduzido (De 4 para 5), no entanto, se tomarmos em consideracao

gue a atividadéV recorre aos dados de duas turmas enquanto que a atividade VIl nao
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tem esse luxo, percebemos que podemos néo estar a olhar para uma amostra total. Tendo
isto em mente, se realizarmos a analise em termos relativos, é possivel percecionar que a
atividade IV revela 2/5 de relacdes favoraveis em comparagcdo com as relacdes
dedavoraveis, enquanto que a atividade VIII revela quase o inverso, 1/5 de relacbes
desfavoraveis em comparacdo as favoraveis, o que € indicativo de um aumento muito
positivo e substancial. A balanca favoravel/desfavoravpémdendagpara as relacées
favoréveis ao final da intervencdo é um resultado muito positivo, tendo em conta os
resultados do estudo de Cassadelal.(2022) que revelam a perspetivagcdo natural de
futuros indesejaveis por parte dos alunos quando se referem ao global. A alteracédo quase
total deste paradigma inicial € muito positivo, pmésmitenosconsiderar o processo da
problematizacdo como favoravel no que diz respeito a Educacdo para o futuro e
construcéo do Ser Cidadao (Santisteban & Anguera,; Zages, 2003).

7.22 A Intencionalidade

A Intencionalidade relacionase com a identificagdo e compreensdo das
razbes/motivacdes que orientam as figuras historicas/fendmenos historicos e, por isso,
considera um processo de interpretacdo das situpgdelema e de enunciacao através
de tendéncias de pensamentoeeffiras mobilizadas pelos alunos.TAbela 3 compila
os topicos de reflexdo em que isto ocorre, cruzando a caracterizacdo do Objetivo 1 com

as respostas dadas pelos alunos

Tabelal2 Questdes de problematizacdo do passalttencionalidade

Questdes:

Completa a frase. O Rei tinha de governar através de meios injustos porque.../Os camponeses sentirem-se revoltados foi uma consequéncia
de... (Q3AIV)

Concordas com a decisdo tomada pela Familia Real? Porqué? (Q2AV)

Coloca-te no lugar dos Portugueses que receberam as Cartas do seu Rei D. Jodo VI. Depois de trés Invasdes, vives num pais pobre e o teu
Rei esta longe numa terra de paraiso. Como € que tu reages a esta situagdo? Escreve uma carta ao Rei D. Jo@o VI onde expresses a tua opinido
em relagdo ao estado do pais e proponhas uma solugio. (QLAVII)

Tu és D. Pedro. Escolhes ficar no Brasil ou regressar a Portugal? Explica a tua decisdo com diferentes argumentos. (Q1AVIII)

Nota: Construcdo do autor (2025) e mobilizado dos guides das atividades\WW,a/N il
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Através da analise das producdes dos alunos a estas respostas, esenpdbu
COMoO Nno mecanismo anterior, 0 numero de referéncias a sua utilizacdo, podendc destacar
se trés tendéncias emergentes de pensamento que revelam a forma como os alunos
percecionen as intencionalidades em cada situacao problenfabg&la 4 sintetiza este
processo de compilacdo e subsequente organizacdo através das trés subcategorias
identificadas Indisponibilidade para a mudangdncapacidade para a decisée
Disponibilidade paraa mudanca

Importa mencionar que estas subcategorias partem das palavras que os alunos
utilizam para descrever o que enunciam como as raz@es/motivos para determinado
fendmeno ou acbes de determinada figura histérica. Desse modo, as subcategorias
classificam tendéncgade pensamento que os alunos apresentam para enunciar as

intencionalidades das personagens histdricas.

Tabelal3 Referéncias a Intencionalidade nas produc¢des dos alunos

Intencionakidade Atv. IV Atv. V Atv. VI Aty VIII Total %
Indis ibilidade
ndisponibilidade 3 4 [ 2 14 15,72
para a mudanga
Subcategorias [nc:llp_acidudu de 13 5 0 4 23 32,39
decisio
[ ibilidade
isponibilidade 1 13 10 10 34 47 89
para a mudanga
Mio estabelecida 1 1 3 ]
Total de referéncias por Atv. 17 23 15 16 71 10, 0id

Nota: Construgéo do autor (2025) por anélise das produgdes dos alunos nas atividades IV, V,
Vil e VI

Novamente, tal como no mecanismo anterior, & fundamental analisarmos a tabela
de acordo com as circunstancias reais das atividades que deram origem aos seus
resultados. O numero total de referéncias 7 distribuindese através de quatro
atividades distintas. Em termos do ndo estabelecimento da Intencionalidade, € possivel
verificar-se que na maior parte dos casos, 0os alunos enunciaram intengdes e motivacdes
para os personagens ou fendmenos, destacamiee da primeira para a Ultima atividade
houve appas uma mudanca minima (1). A atividade VII em que esse valor € maior (3),
€ demonstrativa de instancias ocasionais em que as producfes dos alunos nao foram tédo

expansivas e, por isso, ndo possibilitaram a captacdo destas referéncias. De qualquer
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modo, a analise da atividade VIII estabelece o encontro de referéncias por parte de todos
os alunos. No topico da Atividade VIII, encontramos, novamente, um namero mais
reduzido de referéncias que as atividades anteriores, 0 que se deve a compilarsapenas o
dados de uma turma e de esses dados terem sido recolhidos maioritariamente a pares.
Apesar de a tabela acima sintetizar as tendéncias mais proeminentes em cada
atividade,destacando uma tendéncia parBisponibilidade para a mudang@7,89%
das referénciasgyxiste uma dimensdo mais profunda no que toca a forma como estas
tendéncias se expressam, tomando em consideracdo cada giad@ma. De modo a
compreendese esta dimensdo mais de pertoské um breve resumo das respostas dos
alunos em cada ativade o que permite uma exploracdo mais detalhada acerca do
pensamento que os absirevelansobre ogendmenos e personagens histéricas.
Na Atividade IV existe uma grande variedade de respostas, sendo interessante
verificar-se que os alunos através do excerto apresentado, mobilizam razdes diferentes
para explicar as a¢gdes do Rei ou dos Camponeses. Quando os alunos estdo no papel do
Rei (Q3AIV), associam as suas razdes a uma Indisponibilidade para a mudanca do
sistema, mesmo que 0 mesmo tivesse nogao da forma como estava a governar,
injustamente. Casos tipicos explicitam esta disponibilidade como o desejo do Rei em
qguerer mandarues daiznlo ofi Raure queri a e nNn«o r e
Ou, simplesmente, pela natureza do seu pode
B7). Bl2 e B16 mobilizam do excerto a seguinte resposta "Porque 0s grupos
privilegiados eram fortes e ajudam o0 Rei a governar." que demonstra especialmente
bem a Indisponibilidade de ndo querer alterar o seu poder devido a este estar ligado a
soberania dos grupos privilegiados, podesdaté inferir um certo nivel de Incapacidade
pois 0 Rei estava ele tambénmercé destes grupos devido a o ajudarem na sua
governa-«o. Um grupo de alunos mobiliza ain
sistema que | he negava autonomia. o (B4, B6
sistema da Monarquia Absoluta eeqde certa forma, incapacitava o Rei de tomar outro
tipo de acdo. Deste modo, os alunos nao determinam indisponibilidade por parte do Rei
para alterar as condi¢des injustas da sua governacao, mas sim, uma incapacidade derivada
do sistema em que o Rei Albsio se encontrava. Quando os alunos estdo no papel dos

camponeses, € curioso verificar que grande parte destes segue a tendéncia da
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|l ncapaci dade de deci s«o, ou seja, NRnOs campo
da terra.o (B9 e B13), ou APerderem coisas
sao fatores de obrigagéo externa, forcados sobre os Camponeses e que limitaéoa sua a¢
E esta incapacidade, falta de possibilidade em escolher um outro caminho que os alunos
consideram ser a razao por detrds do movimento revoltoso em Franca. No entanto, € de
mencionar ainda, o caso particular e singular de B18 e B8 que afirmavam que os
camponeses, devido exatamente a sua condi¢cdo, estavam mais predispostos para mudar a
sua sociedade, mobilizando o trecho, fise se
exi stente da soci esdandexemplo deADisponibilidadenpsra d e r o0 u
mudanca, devido as palavras destacadas, relacionadas com uma inerente vontade de
mudar as condi¢cbes de vida dos camponeses. Tal como mencionado na sec¢ao da
Causalidade, aqui as intencdes vao lgmmas acdes e efeitos perspetivados, pois estes
mesmos alu® definem como sua a-«0 AN-s fariamos
vida. o (Q4A1V) e perspetivam um efeito mui
camponeses, e passassem a trabalhar e receb
com a construcdo dema sociedade mais justa que recompensasse dignamente 0s
camponeses pelo seu esforco. Ja aqui € possivel ver, novamente, a relacdo progressiva
gue liga as intencdes positivas a agcdes positivas e a perspetivacédo de efeitos positivos.

Na atividade V, as tendéncias de pensamento reveladas pelos alunos permitem
uma analise mais profunda, da qual as verdadeiras intencdes que estes mesmos
mobilizam, ficam mais aparentes. E de destacar que esta atividade e as proximas, ao
contrario da antér, foram realizadas ou num ponto intermédio ou no final e um bloco
teméatico, permitindo a que os alunos mobilizassem conhecimentos histéricos para
justificar as suas decisOes e demonstrar compreenséo, ou pelo menos, uma interpretacao
das intencfes dagyfiras historicas. Devido a existir um carater duplo nas afirmagfes dos
alunos, ou seja, uma dualidade de aquilo que eles depreendem como as intencdes e a
insercao dos seus proprios juizos de carater, fator esse previsto por Santisteban e Pagés
(2011) quandoa f i r nPamun ladd, al realizar nuestras explicaciones, ejecutamos
juicios sobr e desenvhhewsehoessuemaorapiesehtasls ra Figura 2

seguindo até as linhas metodologicas propostas por estes autores no que toca ao
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desdobramento deste n6 de intengdes, significados e juizos de valor. Desta forma, o

seguinte esquema surge para facilitar este processo reflexivo de desdobramento

Figura 2 Intencionalidade$ Atividade V, A retirada da Familia Real para o Brasil

Atividade V - A Retirada da Familia Real para o a,,,qu

|
Questdo 2

| Os alunos concordam com a decisSo da Familia Real?

lideranga” - A1S e A12
e A10

“porque ndo ficaria feliz a0
ustar” - B11 oe

A Familia Real, naturalmente, tinha medo
de 3 s,

mBos dos Francese:

A Familia Real mostrar-se d Portugal € quebrar esse compromisso.
Dai

com a decis3o.

A Familia Real tem um papel muito relacionado
com a lideranga e pr

to do povo em retrospetiva ’

Nota: Construgcdo do autor (202&)ravés das producdes dos alunos na Atividade V

Como é possivel percebge, os alunos concordarem ou ndo com o curso tomado
pela Familia Real & extremamente importante para a compreensdo das intencbes que
atribuem as decisGes tomadas por este grupo. Desta forma, comsdgngficarse
quatro intencionalidades gerais.

A maioria dos alunos discorda da decisado original da Familia Real, verificavel ao
associas e 0 A N«oO (Q2AV) "s tend®°nci as Di spc
resultando num total de 17 referéncias a desfavorecer esta decisdo. A partir dai cada

tendénciaesulta numa intencéo distinta: Parte &llhog ndo concorda por depreender

a Familia Real como uma forca que deve agir em protecdo do seufpdvo Fam2 | i a Re a
deveria ter um ato de confian-a e de | ider :
teraonti nuado no | ocal e como rei dado o) e X

interpretacado, este grupo tem como fundamental missédo a defesa do povo portugués, ou
seja, ao estar a favor de sair de Portugal e resirgnara o Brasil, a sua Disponibilidade

para anudanca age contra este papel, 0 que suscita os alunos a discordar com a decisao.
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Outra parte (4luno9 ndo concorda por considerar o bestar do povo e a guerra como

algo negativo, que, irreversivelmente, afetaessedsaii i por que n«o fi cari
saber que 0o mMeu povo teve que sair do pais
seeufossepovo n«o ficaria feliz porque nos dei
interpretacdo, a Familia Real ndo se preocupou com o possivel sofrimento provocado no
povo pelas Invasdes Francesas. A Indisponibilidade revelada para a mddasiga

deciséo perante estes argumentos € aquilo que leva a estes alunos a discordarem.

Contudo, existe ainda uma parte dos alunos (4) que concorda com a decisao
tomada pela Familia Real, estando a tendéncia presente intrinsecamente ligada as duas
intengBes que os alunos interpretam estar por detras da Familia Real. Para estes alunos a
Incapacidade de deciséo prenske impossibilidade de considerar outros rumos, tendo em
conta a forca dos argumentos que encontram. Um destes argumentos € demonstrado por
Al4d e Al1l7 ao afirmarem que fHAeles n«o quer.i
Familia Real, tal como qualquer outro grupo de seres humanos, tem um medo natural de
morrer as maos de um grupo hostil, neste caso, a primeira invasao Francesa. Este medo
incapacita o principe regente e o resto da Familia Real a considerarem qualquer outro
rumo, pas quem € que nao tem medo de morrer. O outro argumento assenta num
posicionamento estratégico e na inerente importancia da sobrevivéncia da Familia Real
para a estabilidadedopai@ N- s achamos que sim, porqgue ass
por uma cris caso o0 Rei mo roa raisha, ® principé Wéd podiamA 1 1) o
morrer, € no Brasil eles estariam protegidos entdo eles fizeram bem em ir para o Brasil
porque também se houvesse outra guerra entre a Franca de novo estariam seguros no
Brasi |l sem ningu®m s ab ewras, esteg @udos eonsiBidrabam. Por
gue a sobrevivénciaad-amilia Real era imperativa para a continuidade de Portugal. A
Incapacidadgperante domada de qualquer outra decisdo desgassim a forca deste
argumento. FEuriosq também analisarse sinteticamente a relacdo entre esta tendéncia
e o tipo de relacdes causais que sdo empregeisg considerar o resultado inevitavel,
naturalmente, ndo serdo formuladas solu¢des e futuros possiveis. Isto é particularmente
nitido no pensamento de B7 que, apesar de concordar, propde ficar no reino para ajudar,

ADar materiais pawmnasgasecdnaizeuvi comi gamasmed.i
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a Q3AV), no entanto, continua a considerar a solu¢ao original como a mais correta, o que

se revela nos efeitos da sua solu-«o, M@ANenh
Para a atividade VIl recorrese novamente a construcado de um esquema sintese

representado na Figurad® modo a depreendse as verdadeiras inten¢des que os alunos

identificavam estar na origem da escrita de uma carta por parte do povo portugués para o

seu monarca D. Jodo VI

Figura 3 Intencionalidade$ Atividade VII, Carta de Portugal para D. Jo&o VI

( Atividade Vi1 - Carta para D. Jodo VIJ

Quest3o geral

|
Que acdes ¢ que 0s alunos tomam como povo Dor(uqui")]

em relagdo & ausencia do Rei D. Jodo Vi

Respostas
S ~—
—_— S
Pedir conselhos (85) =
—
(vedu pelo regresso do Rel (0s restantes alum)s)]
\
\
\
\ Que
\\\ conw:
\

[ Tendéncias de pensamento/subcategorias | Indisponibilidade para a mudanca
/ \
[ &
/

Exemplos de respostas
“(...) as InvasBes francesas nos deixaram muito pobres sem casas (...)" - B9

\
Disponibilidade para a mudanca.

Exemplos de respostas:
"0 pais esté muito mau e pobre nds precisamos de si para ajudar (...)" - B14 *(...) acho que ndo devia ter ido para o Brasil porque, deixou Portugal sozinho contra os Franceses (...)" - B4
*(...) 0 Seu povo estd passando muita fome muitas pessoas estdo morrendo de fome (...)" - B2 "Sim estamos bem, mas tamos chateados por nos ter abandonado COM INVASOES DE FRANCA (...)" - B11
“Em muis nobres portugues queremos um rei que esteja no nosso reino (...)" - B19 “Eu acho que vocé estd a ser muito injusto, pelo fato que nés levamos com as invasdes e vocé ai no Brasil (...)" - B8
|
Quais as intencionalidades? Quais as | !erl(wnnahdade ?
.
> \\
- A S ——
% ~_ AN
/ s

[ 9 “““’o"?’?2":";:'(5’:‘m'izjgioages“";‘;d:;"d"“’]' T *'“’dd‘“‘—’[ (O Rei muda?:‘a:: ‘uSga'r"émfé"fmi"r"uff;“m seu papel) ]4—>“9‘""“<—’( Culpabilizagdo do Rei pelo estado do va-‘s]
Nota: Construcao do autor (2025) através das producdes dos alunos na Atividade V

A semelhanca da atividade anterior, os alunos identificam, através do seu papel
como povo, uma determinada fungéo social para o Rei, interpretando a rutura desse papel
quer por Disponibilidade ou por Indisponibilidade como o principal motivo para
escreverm a carta procurarem o retorno do Rei.

Aqui, a Indisponibilidade ligae principalmente & culpabiliza¢do, por parte dos
alunos, do Rei pelo que aconteceu em Portugal desde a sua retirada nas Invasdes

Francesas. B4 afir ma, AC. . .) acho que n«o
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Portugal sozinho contra o0s Franceses, o] 0
compl ementa, AEu acho que voc° est§ a ser m
as invas»es e voc°’ a2 no Brasil. (...)o, ¢

inflexivel e indisponivel, perante o estado do seu povo, 0 que veio a provocar uma rutura
e, por sua vez, o descontentamento dos Portugueses. E a distancia que o Rei coloca entre
ele e 0 seu povo que parece descontentar e orientar as intencdes dos porteguEsEs,
a interpretacdo dos alunbsi Eu n«o gosto que voc°®° esteja f
pobres, com fome e chateadoso (B7).

Por sua vez, a Disponibilidade manifestaatravés de duas intencionalidades:
Uma, semelhante a anterior, e profundamente ligada ao papel que os alunos associam a
figura do Rei, muito bem demonstrado por B
umreiquee st eja no nosso reino (...)0 que at® t
observou nas cartas de D. Jodo VI (Anexo W). Ou seja, € o dever de o Rei estar com o
seu povo, a liderdo durante tempos mais dificeis e a Disponibilidade do monarca a
alterar tadlagrantemente esse papel € aquilo que suscita os portugueses dociama
voltaparaajudari Eu gost assieapquea VoIt agal porque n«
(B9). Esta intencdo distingte® da anterior devido aos alunos optarem por nao
culpabilizar o rei pela sua auséncia, procurando sensHbilipara a reconstituicdo do seu
papel , por vezes died N-osr magqumaiem Amperstergdlv ae
i njusti-adas volte para Portugal. R8pido! !l
a primeira nas respostas que os alunos dao, relasgomam uma interpretacdo ja
observada na Atividade IV e ligada a um desejo inerente para a mudanca das condicdes
presentes, para a eliminacdo da fonieo seu povo est8 passando
pessoa e st «0o mor r eridpara@d salvdc@domepropriofefdt@rip o pai s
est8 acabado e acho mel hor vol t ar para m
compreendem a Disponibilidade para a mudanca demonstrada pelo povo como principal
motor de motracao para escrever a carta e pedir o auxilio de D. Jodo VI.

Por fim, apresentae a Atividade VIII devido a demonstrar a existéncia de
classificagbes duplas, ou seja, de tendéncias duplas dentro de uma mesma resposta que
levam a considerar duas referéncias diferentes. A grande tendénaduri®g foi,

naturalmente, de Disponibilidade para a mudancga, ou seja, a maioria dos alunos
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depreenderam que D. Pedro estivesse motivado para sair do Brasil devido ao seu desejo

de mudar as circunstancias do seu pais mesmialpre/olva deixar uma terra pela qual

temmuitocarinhdc R Eu v ol tar ei para Portugal. Poi s ¢
no Brasi/l e todos voc° sseemobilRandotarggrentosd ( B4 )
causais légicos para justificar as suas possiveieimci onal i dades, AEu v

Portugal porque vendo que o povo portugués esta a enfrentar dificuldades sdm a m

presenca, senthe na obrigacdo de voltar para Portugal, pois se eu estivesse la ndo teriam

tanta dificuldade financeira, fome e etc. .o
Eventualmente, comecam a surgir as tendéncias duplas e, mais especificamente,

a Disponibilidade com a Incapacidade, ou seja, D. Pedro estar disposto a regressar a

Portugal misturado com uma certa inevitabilidade desse caminho perante os outros. B9

apontat st o subtil mente ao referir AEu deci do 1

eu tenho que ir. o0, 0 que submete a uma i dei

principe herdeiro tem de retornar. Esta ideia fica ainda mais expressa quando o aluno

toma em questao as possiveis motivacdes pessoais e individuais de D.iP8doou  p ar a

| 8 para ver se resolvo os problemas e volto

(B9). Esta tendéncia da Incapacidade mestrenais por B17eBl19queese ve m i Meus

gueridos vassalos mui nobre D. Pedroyregiente do Brasjh que insistem tanto entédo

irei para Portugal er com o meu pai, r e-se faltemerReona t u g a |

linguagem utilizada na sesséo 15 para a carta de D. Jodo VI a anunciar o seu regresso a
Portugal (Anexo Z) dando a entender, tal como na carta original, uma certa apreenséo a
retornar,até se podendo depreender uma certa Indisponibilidade, apesar de nao ter sido
considerado como tal. E curioso ainda como B18 e B8 frisam esta Incapacidade tdo bem
ao enunciar que se fossem D. Pedro retornar
voltar na mesma pelo facto que quando D. Jodo VI morresse, ele iria ser o Rei e tinha que
voltarodo, quase prevendo os acontecimentos p
l6gica.

Os dois casos em que os alunos escolhem, como D. Pedro, permanecer no Brasil
sao resultados de Indisponibilidade e de Incapacidade com Indisponibilidade, sendo que
na primeira, B11 e B10, novamente fazem uso da linguagem das cartas, mas aproximam

o perfil de D. Pedro ao do seu irmdo absolutista D. Miguel que é bastante curioso,

94



AQueridas Cortes Constituintes, eu D. Pedr
Monarquia Constitucional, eu quero tudo pa
Aprefered ficar no Br ane como pripcipe agui 8o Bmsikme u p a
Entiondopder i a ir para Portugal .o, wutilizando
uma forca maior para justificar a sua permanéncia no Brasil.

Foi importante realizar uma analise pormenorizada acerca das variadas intencées
identificadas pelos alunos ao longo das atividades, pois esse processo, muito mais
profundo que uma simples andlise dos valores absolutos ou até relativos € conducente,
segunddSantisteban e Pages (2011), ao desenvolvimento da Intencionalidade. Os alunos
na Atividade VIII, especialmente, comecaram a identificar intengdes duplas, ou seja, mais
gue uma interpretacdo para um so evento:

La méaxima complejidad del andlisis de la intencionalidad es la que tiene en cuenta las

interpretaciones diferentes o divergentes de los mismos hechos sociales, es decir, los

intereses o las finalidades de los proprios estudiosos en la construccién dihrio

s o c iSarttisbebah & Pagés, 2011,92).

Apesar de os alunos ndo concretizarem ainda este nivel de apreensdo dos motivos e
finalidades por detras das fontes e narrativas empregues, estes comecam a realizar o
processo interno de interpretar de forma mdaltipla que é, por si s6, taménmspr do

proximo mecanismo em analise, o Relativismo.

7.23 O Relativismo

O Relativismoopera através da aceitacdo da existéncia de diferentes pontos de
vista, usualmente, contrastantes ou contraditorios, estando o seu desenvolvimento
relacionado com a mitigacdo da incerteza quando se toma em conta a existéncia destas
varias perspetivas. San st eban e Pag®s ( 2l0elatlvismodiebé i nem a
asumirse como un aspecto del conocimiento social que nos conduce hacia el contraste de
opiniones y el di 8l ogo, que nos permite i ma
seja, associam este mecanismo a formulacdo de solucdes. Desse modo o Relativismo
estipula o estabelecimento de mais que um ponto de vista diferente daquele apresentado,

tendo este de estar apoiado na perspetivacdo de uma solugéo e argumentado, no ambito
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do conhecimento histérico. Tal como nos mecanismos anteriores, cresmram
caracterizacéo realizada no Objetivo 1 com as producdes apresentadas pelos alunos,

compilandese essas questdes na seguiiateela 5

Tabelal4 Questbes de problematizacdo do passaRelativismo

Questies:
Concordas com a decisdo tomada pela Familia Real? Porqué? (Q2AV)

Coloca-te no lugar dos Portugueses que receberam as Cartas do seu Rei D. Jodo VI. Depois de trés Invasdes, vives num pais pobre € o teu
Rei esta longe numa terra de paraiso. Como € que tu reages a esta situagdo? Escreve uma carta ao Rei D. Jodo VI onde expresses a tua opinido
em relagdo ao estado do pais e proponhas uma solugéo. (Q1AVIID)

Tu és D. Pedro. Escolhes ficar no Brasil ou regressar a Portugal? Explica a tua decisdo com diferentes argumentos. (QLAVIII)

Nota: Construcdo do autor (2028)mobilizado dos guides das atividades e VI

Em seguida, compilaraise as producdes dos alunos, desenvolvidas a partir destes
topicos de reflexdo, e organizara® através de trés patamares distintos. Devido as
caracteristicas mais particulares do Relativismo, rev&doimperativo a definicdo de
diferentes niveis em que se podiam agrupar as produc¢des, devido exatamente ao grau de
complexidade distinto que as mesmas apresentavam. Dessa forma, as respostas e o
pensamento inferido foram organinagelos niveis: 1 Introdutério (O aluno enuncia a
exiséncia de outro ponto de vista para além daquele apresentado, usualmente através da
sua concordancia com o mesmo ou nad)Ekementar (O aluno enuncia e concretiza o
outro ponto de vista através da apresentacdo de uma solucéo propria e distintape, por fi
31 Avancado (O aluno para além de enunciar concretizar com uma solucéo, este ainda
argumenta o posicionamento que toma, recorrendo a conhecimento histérico). Tomando
em consideracdo estes patamares, e ao contrario daquilo que seria possivel na
Intencimalidade, as referéncias tomadas em conta sé poderdo ser agrupadas em um
patamar devido a tratae de niveis e ndo de subcategoriag.ahela 6 sintetiza estas
referénciasdestacandse numa primeira leitura, o patamar Elementar, por concentrar o

maior nimero de respostas (70,83%).
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Tabelal5i Referéncias ao Relativismo nas producgdes dos alunos

Relativismo Atv, V Atv, VI Arv VIII Total e
Introdutdrio 3 0 0 3 6,25
Patamares Elementar 17 10 7 34 70,83
Avangado 1 5 5 11 2202
MNio estabelecido 3 3 0
Total de referéncias por Adtv., 21 15 12 48 100,000

Nota: Construcéo do autor (202pdpr andlise das producdes dos alunos nas atividades V, VIl e
VIl

Imediatamente, € necessario tomar em consideracao que a Atividade IV, prevista
para promover o mecanismo do Relativismo na caracterizacao presente no Objetivo 1 ndo
se encontra visivel nesta tabela nem nas questfes da tabela que a precedeu.-s#9 deveu
primordialmente, a uma dificuldade na identificacdo destes mecanismos devido a propria
natureza da atividade, tomando em consideragédo que os alunos nao tinham um ponto de
partida prévio de onde pudessem mobilizar algum conhecimento historico. Desse modo,
nao se considerou essa atividade para a analise do Relativismo. Apesar deste percalco, as
restantes trés atividades foram bsuatedidas, no que toca a captacdo destas instancias
nas produgdes apresentadas.

Importa também mencionar que o Relativismo e as instancias em que foi
empregue, devido a sua natureza, vai mobilizar os dois mecanismos anteriores de modo
a estabelecer argumentos l6gicos para justificar certos posicionamentos. Desse-modo far
sedo refer@cias a algumas das questdes ja mobilizadas anteriormente.

Novamente, tal como no mecanismo anterior, t@@amportante focar nalguns
casos particulares de modo a demonstrar o nivel de Relativismo empregue. Na Atividade
V, é relevante destacae que houve trés casos de nao estabelecimento, ou seja, os alunos
concordaram com a decisdo da Familia Real, ndo conseguindo justificar esse

posicionamento, inferindse uma lacuna neste mecanismo. Um exemplo concreto advém
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de B7 que justifica a sua resposta com APor
(Q2AV), define uma solu-«o, mas preve° o0 seu
qgue n«o iria ajudar muito, ent «xo pordia pior
a tendéncia da Incapacidade que bloqueia qualquer outro ponto de vista e, desse modo,
Aderrotao o Relati vi smo. -seNuma respdsta md raivel ® p o
avancado, apesar de os alunos concordarem com a decisdo da Familia Real. A4 e All
corcordam com a decisdo, apresentando um argumento légico, fundamentado em
conhecimento histéricoAiN- s achamos que si m, porque ass
por uma <cri se, caso o Rei morresse. 0, ou ¢
raciocinarem ge se Familia Real permanecesse em Portugal resultaria num perigo devido
a uma possivel crise de sucessdo. Para além disso, os alunos, mesmo que optando pelo
caminho original, oferecem uma solu¢éo intermédia e conciliadora, de modo a mitigar os
efeitos quepreveem. Apesar dos alunos ndo concretizarem um efeito (Q4AV),
determinandese o0 ndo estabelecimento da Causalidade, € possivel detesenimanivel
avancado do Relativismo.

Na Atividade VII, é de se destacar a forma como alguns dos alunos mobilizam o
conhecimento histérico de modo a justificar o seu ponto de vista em relacéo a posicao de
D. Jodo VI. A maior parte dos alunos destaca o carater destrutivo das Invasdes zsa pobre
gue conseguem mobilizar do proprio enunciado (Q1AVIl), alguns fazem mencdes a
personagens historicos especificos de modo a melhor recontar a histéria a D.Joao VI
fas invas«oes francesas nos dei xarasm mui to

Arthur Wellesleywos ajudou muito mas pe-0 que volte

(B9). No entanto, existem dois casos muito particulares que fazem uso de um
conhecimento recente, tendo em conta a sequéncia didatica, mas bastante adequado. A
escrita da carta sucedewmdlise de outras cinco cartas de D. Jodo VI (Anexo W) e a

carta final de 1816 que vé o novo rei a pronunaseacomo Rei do Reino Unido de

Portugal, Brasil e Algarves menciona, inevitavelmente, o triste falecimento de sua mae,

D. Maria I. Oa B3 e especialmente B2 fazem uso desta informiaid@ ar o Re i D. Jc
VI eu sinto mudomoumpasdival elsmerdto para ferjar uma ligacao de

empatia com o Rei e convenrlgeda importancia de regressar a Portugal. De novo, a

98



compreensao das intencionalidades vem a beneficiar os alunos, pois lheslpeanite
compreender outros pontos de vista e argumentar a seu favor.

Para finalizar, voltamos a olhar a tabela, tendo em mente que a Atividade V teve
duas turmas a fornecer dados, enquanto a Ultima teve apenas uma que a realizou
maioritariamente a pares, justificando a razdo pela qual existem menos referencias na
Atividade VIIIl. Apesar disso, € possivel verificae o desaparecimento de referéncias ao
ndo estabelecimento de mecanismos de Relativismo, apontando para grande parte dos
alunos terem a mesma desenvolvida e ainda, uma prevaléncia de referéncias no nivel
Elementar(7) com uma diferenca de duas referéncias para com o nivel Avancado (2).
Estes avancos positivos no desenvolvimento do Relativismo sdo especialmente visiveis
guando tomamos em conta as producdes da ultima atividade, existindo a enunciacao dos
dois pontos d vista possiveis, solucionamento, argumentacdo transversal ao
conhecimento histéricoin Ol 8§ portugueses eu pprquedmesno f i ca

pai deixoume como principe aquino Brasii Ent « 0 n«o poderia ir pa

ao estabelecimentde relacdes légicas de causa e efeith Se f ossemos o D.

regressaremos para Portugal para ajudar o povo a melhorar at@aigctque ele iria ter

que voltar na mesma pelo facto gue quando D. Jodo VI morresse, ele iria ser o Rei e tinha

quevoltab (B18 e B8) e at® tomada de consci ®°nc

tomada de decisd@édi S e  €udrie wkar para o Portugal ajudawroltava para o Brasil

curtir a vidae de2 anos volto para Portugal e 2 anos vou paraoBrasil ( B1 kB B16) .

como mencionam Santisteban et al. (2010) e Santisteban e Pages (2011), as dimensbfes da
formacdo do Pensamento Histérico fluem umas para as outras, desenvskamao

plenitude quando trabalhadas em conjuncéo.

7.24 A Empatia

Por fim, surge a categoria Banpatia identificada a posteriori durante o processo
de analise de conteludo e que pode vir a acrescentar ao processo coletivo da formacéo do
Pensamento Histérico, no que diz respeito a categoria da Empatia Histérica. Desse modo,

esta categoria prendase com adentificacdo de invocacdes de sentimentos dos alunos,
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perante determinada situagamblema. Destacaise na seguinte Tabel§, tal como nos

mecanismos anteriores, as questdes em que foram localizadas estas referéncias

Tabelal6 Questdes da problematizacdo do passaéonpatia

Questdes:

Secgdo de Opinido - Eu senti-me  a fazer esta atividade porque . (AIV, AV, AVI)

Coloca-te no lugar dos Portugueses que receberam as Cartas do seu Rei D. Jodo VL. Depois de trés Invasdes, vives num pais pobre e o teu
Rei esta longe numa terra de paraiso. Como € que tu reages a esta situagdo? Escreve uma carta ao Rei D. Jodo VI onde expresses a tua opinido
em relagdo ao estado do pais e proponhas uma solugdo. (Q1AVII)

Tu és D. Pedro. Escolhes ficar no Brasil ou regressar a Portugal? Explica a tua decisdo com diferentes argumentos. (Q1AVIII)

Nota: Construcéo do autor (2025) e mobilizado dos guides das atividades 1V, V, VI, VII
e VI

Estas referéncias, por sua vez, foram compiladas na Tabela §inteseganizadas em
subcategorias relacionadas com o tipo de sentimento invocado pelos alunos através do
vocabulario que mobiliza. Dessa forma, destacasamuatro subcategorias: Desespero
(Quando os alunos invocam voc8betras, comal o

entre outros.), Injustica (Quando os alunos invocam vocébulos ou expressdes como:

Ainjustoo, Acul pad, fhAperda de direitoso, en
voc8bul os como: Afchateadoo, Aabamemasadood o
suas frases), Compai x«o (Quando os alunos
Aresol ver o, Aimel horar o, entre outros.)

Tabelal7 Referénciass Empatia nas producdes dos alunos

Empatia Atv. IV At V Atv. VI Atv. VII A, VI Total Yo
Desespero 0 0 0 21 5 26 48,15
Subcategorias Inj us[iq.a 4 2 2 4 ! B 27,78
Compaixio 0 0 1 1 7 9 16,67
Raiva 0 0 1] 4 0 4 741
Total de referéncias por Atv. f 2 3 30 13 54 100,00

Nota: Construcéo do autor (202&)ravés das produgdes dos alunos nas atividades 1V, V, VI, VII
e Vi

Como é observavel na tabela, foram consideradas, em termos absolutos, 54

referéncias para a categoria da Empatia, organizemdas mesmas nas quatro
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subcategorias. E imediatamente aparente que, ndo sO existe uma hierarquizacdo
horizontal em relagcéo aos tipos de sentimentos invocados como também uma progressao
horizontal em relacdo a variedade de sentimentos invocados.

No que diz respeito a verticalidade, os sentimentos mais invocados relasienam
com uma concecdo de Desespero (248,15% relacionada, usualmente, com uma
enunciacao das circunstancias negativas em que determinado grupo social seiencontra
AEu n«o gosto que voc° esteja fora de Portu
(B7) ou AEU me sintoamabdo@o(B6E. oEPptaa sc &ts
fortemente acompanhada pelas da Injustica (15) e da Raiva (4) através da enunciacao de
palaviascom fii njust oo com a pr-priaificumacbomo
gue vocé esta a ser muito injusto, pelo fato que nés levamos com as invasdes e vocé ai no
Brasil.o (B8). Os exemplos mobilizados surg
proeminetei a Atividade VIIT que promove esta categoria através do topico de reflexao
proposto (Q1AVII). No entanto, € muito curioso como os alunos, antes desta atividade ja
estavam a enunciar determinados sentimentos, primordialmente relacionados com a
categora da Injustica.

Neste ambito, € importante observar a horizontalidade da tabela poisnmesela
que os alunos, apesar de nao ser pedido, expressEntimentos conducentes de um
processo de empatia através da seccao de opinido da atividade. Esta seccéo, cujo principal
objetivo era facilitar um processo de autorregulagcéo das tarefas durante a intervencao,
pedia que estes exprimissem aquilo que s@ntao realizar a atividade numa perspetiva
de compreender se estiveram motivados ou ndo a rHlikip entanto, comecaram a
surgirinstanciasdefir evol t adoo porque Ai sso que o Rei
(Al'V) e fiinjusti-adodo porque An«o temos nac
F r a ni-qae.pé&mitem inferir uma experimentacao, por parte dos alunospskisgis
sentimentos existentes pelos grupos sociais presentes nas sHuabbewma. Mais
interessante é a evolucao que ocorre entre as primeiras trés atividades, a Atividade VIl e
a Atividade VIII pois os alunos passam de enunciacdo para a mobilizasées d
sentimentos que identificam, num processo que une a dimensdo da Empatia com a
Intencionalidade e do Relativismo ao se munirem das inten¢des que interpretam para

argumentar o seu posicionamenficu acho que vocé esté a ser muito injosto( Emp at i a
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TExperiencia-«o0o de u mpek éatotgue mésrievamosct@n as nj u st

invasdes e vocé ai no Brasil. O Pais st um caos e precisamos de ajadanit en - « o0

Cul pabiliza-«o0 do Rei pel o estado do pa?s)

um louco que nos governa como uma coldnia inglBsa.favor, volte para ajudaro

(Relativismoi Tomada de posicionamento). A enunciacdo desta argumentacao que une
a Empatia com a Intencionalidade a servigo do Relativismo € visivel se tomarmos em
conta que aAtividade VIII, a ultima atividade da intervencdo, apresenta ndo soO
intencionalidades duplas, niveis avancados de Relativismo, como também uma variedade
consideravel e intencional de sentimentos. A evolugéo progressiva da construcédo de uma
narrativa histéica e, por sua vez, da sua evidencia da formac¢do do Pensamento Histérico
€ um resultado apoiado por Gonzalez et al. (2025). Neste tépico ainda, a Atividade VI
ndo ter tantas referéncias de sentimentos como a Atividade VI, pode ser justificavel pelos
topicos de reflexdo utilizados: Enquanto Q1AVII incita diretamente a enunciacao de
sentimentos, Q1AVIIl requer a apresentacdo vaga de argumentos, o que conduz a
considerar um certo mérito aos alunos a utilizarem esta dimensao para justificar o seu
posicionanento.

No topico da Atividade VIII, esta é a mais reveladora de um outro sentimento
invocado pelos alunos que nao se relaciona diretamente com as sHuatdasa, mas
gue se inicia a partir das mesmas. A esta categoria dessgnGompaixdo devido a
inferir um processo de preocupacéo dos alunos para a melhoria dos contextos presentes
nas atividades. Este processo in®@gna Atividade VI com uma primeira instaricia
AAj udei Portugal a sair da pobrezao (B18)
gratificacéo por tegprovocado uma mudanca significativa, advinda da Revolucéo Liberal,
seguido na Atividade VII de um exemplo distinto em que a relacdo de compaixado &
mobilizada parauma argumentagd® Car o Rei D. Jo«o VI eu sint
(B2) e atingese um géaro de maturacdo na Atividade VIIREu v ou vol tar a F
porque 0S povos precisam de ajudaodo (B15 e B
uma situacao, reforcada pela confianca de que o Rei no seu papel esta capacitado para
mudar essa situacadeste sentido, a Compaixao € um sentimento que os alunos revelam
quando sentem que estdo numa posicdo em que podem e devem atuar perante uma

situacdo que considerem ser injusta ou estar efrdfd&cu quer o regressar
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porque Portugal € o melhor pais do mundo e esta destruido, pobre e o povo pediu para eu

voltar. E quero ser rei de Portugal no futu
Denotase que é possivel enquadsarparcialmente o tipo de Empatia mobilizada

pelos alunos no quadro conceptual definido pelo Conselho da Europa (2018) para o ensino

da Histériai " A empati a hist-rica n«o resul ta n

relatvamen e a wuma posi-«0, mas serve de apoio

gue os alunos estéo a recorrer & Empatia historica para se posicionar em relagdo a uma

situagdo historica, demonstrando conhecimento acerca dela. Maioritariamente séo tipos

de emptia enquadraveis no quadro conceptualC@ampeténcias para uma Cultura da

Democracia nomeadamente, quando especificamos as perspetivas que a Empatia pode

tomar: Afetiva, Cognitiva e a Compaixao (Conselho da Europa, 2016). Uma relacéo

provavel, tendo em conta que as competéncias se ligam com o papel do cidadéo e o seu

carater ativo na sadade o que espelha o papel destes alunos nas sitypagbksna

promovidas.

7.25 Quando os olhares se cruzam

Importa retomarmos o Objetivo através da qual se debrucou esta andlise e
guestionar. Qu@ensamento é que os alunosbilizam ao serem confrontados com
situacbegroblemado Passado®uando ospropomos a desenvolver mecanismos de
Causalidade, Intencionalidade e Relativismo atraeama ativacdo de conhecimentos
prévios, reavaliacdo de conceitos e aplicacdo por solucionamentos alternativos, que
formas é que o seu pensamento toma?

Numa primeira leitura, o pensamento dos alysmde ser considerado diverso e
cadtico, no entanto, por consideracdo conjunta as Tabelas 11, 13, 15 e 17, é possivel
sintetizarse um método para o0 seu capsis como determinarBantisteban e Pagés
(2011),a Racionalidade é a habilidade humana para desdobrar a Complexidade social
por si mesma um noé de percecdes, valerfstos, fundamentalmente humano (Bruner,
1990). Os alunos apresentammdices distintos de Causalidade, Intencionalidade e
Relativismo, setlo destacaveis 0s seguintes aspetos fulcrais: a tendpamao

estabelecimento deelacBes desfavoraveis wvse alterandao longo da sequéncia e,
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possivelmente, perantea considera-«o de Aatividadeo

social/personagem historico por parte do aJurensformand@e numa tendéncia para
relagcbes favoraveistendo em conta uma sé causa e um sO efeitdeque das
intencionalidades identificadas vse diversificand@o longo da sequéncidestacando

seum processo de interpretacéo para a formulacdo da intencéo, ou seja, as percecdes dos
alunos acerca daquilo que analisado-ge entrelacar cono objeto da sua analise
culminando na iderficacéo de intencionalidades duplagelacdo entre as inten¢des e a
causaefeito, no sentido em que a acdo que prevé um efeito deter4 determinado
significado, prevaléncia ou até existéncia, tendo em conta as suas intencées fundamentais;
a clarificacao na identificacéo de pontos de vista contrastantes relaeianaiosamente,

com a enunciacado de acordo com a decisdo original, devido a entender intencdo nova
como positiva mas o seu efeito como inevitavelmente negatidesenvolvimento do

aspeto argumeativo do Relativismo prendese conp progresso da sequéncia e com 0s
conhecimentos possiveis de mobilizar, verificasdouma prevaléncia do patamar
Elementarou seja, o solucionamento sem, aircdepnhecimento; e, por fimralevancia

dos sentimentos ao longo de toda a sequéati@ando como fator complementar e de
unificacédo das trés dimensdes indicadoras do Pensamento Historico.

Assim, depreendese que existem indicios de um Pensamento Histérico
emergente, tendo em conta as dimend®egresentacdo da HistérigCausalidade e
Intencionalidade) e &mpatia Historica (Relativismo) tomandese como motor,
fundamentalmente, um pensamento emocional, que, potencialmente, interrelaciona as
experiénciapessoais dos alunos cas dos personagens histéricos para forjar um lago
empéaticoO pensamento dos alunos assume, deste modo, um lado l6gico emergente e um
lado emocional de fundagaatingindo um determinado ponto de desenvolvimento ao fim
da sequéncia com a transformacdo da preocupacdo numa hahie&iempaixao,
determinada a auxiliar os outros, tendo por hasemergentgpensamentaritico que

determina causas, prevé efeitos e conjuga intengdes através do Relativismo.

104



7.3. Histéria e Ser Cidaddo: Como olhamos os caminhos que

percorremos

Compreender o mundo em todas as multitudes e tons de cinzento nao é tarefa facil,
pois ndo vivemos uma realidade percecionada por um, mas por muitos, Hsdaassm
de uma realidade social, portadora de uma inerente complexidade (Santistehges,
2011). Como tal, ndo atuamos sozinhos e caminhamos estradas que se cruzam, que
curvam e dobram e, por isso, nesta longa jornada que € a vida humana temos de ter a
certeza do nosso papel, com nés mesmos, com 0s outros e com a prépria sociedade e
mundo. Como § fundamentado amplamente, a Historia é conducente de um pensamento
que olha o passado, presente e futuro, sendo atuada todos os dias pelos cidadaos do
mundo. O empoderamento que este conhecimento nos traz € mencionado por Dewey
(1930) na sua obfaemocracy and Education

We realize that we are citizens of no mean city in discovering the scene in space of which

we are denizens, and the continuous manifestation of endeavor in time of which we are

heirs and continuers. Thusur ordinary daily experiences cease to be things of the

moment and gain enduring substae244).

Desse modo, torase necessario compreender quais as nogdes que os alunos
possuem em relacdo a disciplina de Historia, as suas ligacdes com passado, presente e
futuro. Mais, tomasse consciéncia da relacdo, ou falta da mesma, que os alunos notam
guando pesam na Historia fora da sua existéncia como conteudo disciplinar escolar, mas
no seu papel de percursor ao ato de um cidadao consciente e pleno.

O Objetivo 31 Compreender as relacdes estabelecidas pelos alunos entre o
passado e o presente e a forma como perspetivam o futi@iorugcase sobre as relagcbes
gue os alunos estabelecem entre passado, presente e futuro, recorrendo as suas concecoes
sobre a disciplina de Histéria e sobre o que é ser um Cidadao para estruturar a analise,
destacandse um ponto de vista inicial, antarao bloco central da intervencdo e um
ponto de vista final, posterior & mesma, de modo a compararefletirse o efetd do

trabalho nestas concecdes. Desse modo, mob#sggnmnicialmente, as producdes e
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respostas para as Atividades Il e 1l (Anexos AA e AB), organizaedas mesmas de

acordo com as categorias emergentes e as questdes da qual surgem (ct8labela

Tabelal8 Topicos de reflexdo sobre Histéria, Passado, Presente e Futuro

Questdes:

Completa as frases. Historiaé... /Em HGP é importante aprender sobre o passado
porque.. /Em HGP é importante aprender sobre os tempos presentes porque... .
(QLAII)

Ao conhecermos o nosso passado € o nosso presente podemos pensar melhor sobre o
quepode acontecer no futuro? (Resposta de Sim ou Nio) Porqué? (Q2 AIl)

Completa a frase. Eu ser cidaddoé¢ . (QLAIII)

Existem varias competéncias que um cidadao deve ter. Rodeia as trés que pensas serem as
que melhor te caracterizam: (Q2 AIII)

Aprender Historia e Geografia de Portugal ajuda-te a seres um melhor cidaddo? (Resposta de

Sim ou Nio) Porqué? (Q3 AIII)

Nota: Construcéo pelo autor (2025) e mobilizado dos guifes das atividades Il e IlI

Como é visivel, as Atividades Il e Ill, serviram para pronunciar um mapa

relacional entre a disciplina, os tempos, o ser cidad&o e as suas competéncias, realizando

se assim a andlise, tendo em conta a dicotomia da Histéria e do Ser Qittagée.toca

a Historia (Q1All), surgem trés categorias emergentes (cf. TallaPhssado

Conteudce Acontecimentas

Tabelal9 Categorizacaalas producdes dos alundos\ Historia é...

A Historia é...
Passado 18
Categorias Contetdo 4
Acontecimentos 8

Nota: Construgéo do autor (2025) através das produgdes dos alunos (Q1All)

A mais prevalecentesom 18 referénciaglestacaa nocdo de um conhecimento

acerca do passado, mais especificamente de um passado nacional, remetendo para a

nomenclatura, Historia e Geografiade Portiigalu ma di sci pl i na
0 passado do nosso pa?2s. 0 rd BHistoriacimogm ant o

simples conte%do ou fiuma mat ®ri ao

par a

(B12),
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alunos que aprofundam um pouco mais esta concec¢do, mencionando que € uma disciplina

gue se debruca sobre os acontecimentos, sobre 0s eventos humanos que ocorreram, sobre

fifa vida o

u

O pensamento de

pessoas,opa2ses,

Al6 parece dar um passo mais a frente, mobilizando a ideia de Histéria como

fconheci mento do

passado,

gue

mol dam o

f

categorias encontradas quando nos debrucamos sobre a importancia de estudar o passado

em Historia.As trés categorias emergentes aqui sao (cf. Té@®laConhecer o paijs

Futuroe Sem propdésitoestando esta Ultima (7) muito relacionada a no¢ao de um passado

morto, ou seja, um conhecimento sem propdésito para o contemporaneo, para a utilidade

porque eu

dassuasviddsipara mim n«o faz sentido
anos atr8so (B8).
Tabela20 Categorizagcéo das produc¢des dos aluh@s Passado e a Histoéria
O Passado e a Historia
Conhecer o pais 14
Categorias Futuro 6
Sem proposito 7

Nota: Construcao do autor (2025) através das producdes dos alunos (Q1All)

No entanto, esta ndo € a no¢do mais prevalecente, estando essa novamente ligada

ao conhecimento que um individuo desenvolve quando almeja os acontecimentos, as

vidas e as formas de viver do passa@ot e mos qu e

saber

ut

como chega

gue as caas evoluiram/temos mais sabedoria, sobre 0s nossos anos passados e, um pouco

mais sobre como foram formadas algumas partes das localidades do nosso e dos outros

pa2zes. o0

(A7),

concebendo

um

e |

emento de

tempos ge fluem uns para os outros, nocdo encontrada também no discurso de Dewey

(1930) quando eleva a Histéria, devido a sua compreensao na importancia do presente.

Novamente, a questdo do futuro € trazida para palco, e apesar de ser a categoria menos

prevalecete nesta linha de questionamento, alguns dos pontos que os alunos mencionam

aqui tornamse em tendéncias bastante frequentes e importantes nas proximas duas

quest »es.

nemnofad ur o.

0

£

de dest acar -nosesgyenas fazerno presemts ,

(A5) que remetem par a

um dos
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Rusen (2001), a Orientacdo Temporal e a um dos seus tipos graduais, a Consciéncia de

tipo AExempl aryo, devi doomoumaiciamatio doipassadog u i S €
gue atua na forma de Al i -»es 0 oul ifamepnassag e n ¢
recoll ected with a message or | esson for th

As seguintes duas questdes que procuram a importancia da Histéria do presente e
a importancia da Historia para perspetivar o futuro, compilam as suas referéncias nas
Tabelas sintes#l e 22 e serdo analisadas em conjunto devido as tendéncias de categorias

gue carregam em simultaneidade.

Tabela21 Categorizagéo das produc¢des dos aluh@ Presente e a Histéria

O Presente e a Historia
Obrigagéo 5
Categorias Mudanga - >
Conhecer para perspetivar 12
Nio sei 4

Nota: Construcao do autor (2025) através das producdes dos alunos (Q1All)

Quando questionados acerca da Histéria dos tempos presentes, alguns alunos déao
pertinéncia ao carater da obrigacao, de ser algo imposto para estes aprériderent q u e
temos de aprendero (B3), enquanto outros
Contudo, um maioria acentuada (17) avanca com a consciéncia de que do passado até
ao presente terao existido elementos que se altefaiemar a saber se mudou
0 U n « ofi.rémor{taBdb,)novamente, para Rusen (2001), e para uma aproximacao da
Consciénciade Tipo Genética. Esta maioria afia ainda a uma nocao prevalecente da
Hi st-ria do presente, trazendo ideias de ft
ser informados sobre o0 que est8§ a acontec
guestdes agtiores, ao uso do conhecimento para perspetivar e atuar. Num troco de ironia
poética alguns dos alunos até espelham o autor nas ideias que mais reitera, maneirismos
etudoir iem breve isso | 8§ via(Al6)sudilizandese edta r i a (
oportundade para verificar que, tal como Santisteban e Pagés (2011) afirmam, deve

partir-se sempre das ideias prévias dos alunos, especialmente quando escrevemos um todo
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conclusivo Relatério Final, final feliz para um trabalho de Mestrhiioa verdadeira
significacao.
Na transicdo do presente para o futuro e na enunciagéo desse laco (Q2All), as

respostas dos alunos revelamum pouco mais apreensiyes Tabela 22).

Tabela22i Categorizacdo daproducdes dos alundsHistoria, Passado e Presente
para perspetivar o Futuro

Compreender o passado para pensar o presente € perspetivar o futuro

Sim Obrigagdo 7
Categorias Conhecer para perspetivar 15
Nio Passado desligado do Presente 8

Nota: Construgdo do autor (2025) através das producdes dos allzhls) (Q

Ao responderem que nao, os alunos enunciam uma desconexao entre passado e
futuro, designando este periodo como imprevisivBlp or gue ni ngu®m pode
futur oo ( Aisé&novamante at¢oncachodde passado, presente e futuro como
realidades tempais afastadas e distinthisi p or que o passado e 0 pr e.
a haver com o futuro.o (B4). Por outro | adc
das referéncias dos alunos (15), concesdrana categoria Conhecer para perspetivar,
enunciandopara a existéncia de possiveis macro padrbées da Histofigp or q u e
descobrimos coisas passadas que podem vol't
mensagens que a Histdria nos possa estar a tentar transmitir quando os olhares se cruzam
TApoi s aisasmasmgie ficerampodemajudapns a saber o que n«o
0 empoderamento do conhecimento obtido huma perspetiva de construir o futuro para o
melhori ipor que pode mel horar. o (B9), ou at® p:
tendo em aquiloue o passado nos apreseintap or que aprendemos o0 (qu
gue ® errado, para n-s e para O NO0OSSO paz2s.
conceptual definido por Santisteban et al. (2010), no que diz respeito ao desenvolvimento
da moralicde alicergcada do Relativismo.

Independentemente dos motivos, variados e fascinantes, a relacdo entre a Historia

e os tempos vae diluindo quanto mais afastamos o tempo (Passado, Presente e Futuro)
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da sua ideia generalizada daquilo que é a disciplina, o estudo do Passado. Como afirmam
Santisteban e Anguera (2014), a Consciéncia Historica, habilidade que perceciona o
tempo humano, encontra relagbes muito proximas com a Consciéncia Cidada, incitando
a andlise das concec¢bes e competéncias que rodeiam o cidadéo e a sua ligacdo com a
Histdria, sendo a andlise dessas percecdes, o préximo ponto a eslorar

Tabela23 Categorizacéo ds producdes dasunosi Eu ser Cidadéo é...

Eu ser Cidadao é...
Inerente 9
Categorias | Comportamento 3
Convivéncia 21

Nota: Construcao do autor (2025) através das producdes dos alulis|jQ

De um modo geral a Tabela 14 demonstra que a maior parte dos alunos associa o
ser cidadado (Q1Alll) a uma noc¢éo de convivéncia saudavel com os outros, praticando a
gentilidade, a empatia e o respeito por aqueles que os roddiasner uma boa pes
ajudaro pr -ximo. o (A13). O cidad«o ® aquel e e
entanto, ndo é a unica nocao proeminente. Alguns alunos, curiosamente, depreendem o
ser cidaddo a uma ineréncia do individuo, seja por viver na cidade (Estabeleeendo
relacdo morfolégica das palavras) fi's er um habitante de uma
simplesmente, por fazer parte da humanidades er um humano nor mal ( E
A proeminéncia da Convivéncia como categoria refetguando analisamos a
Figura 3, que organiza quais as competéncias do cidaddo mais presentes em si e na sua

acao.
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Figura 4 Quais as minhas competéncias como Cidadao?

Quais as minhas competéncias como
Cidadao?

Papel ativo e Solidariedade | 0
Andlise e Pensamento Critico
Aprendizagem auténoma
Resougdo de conflitos
Cooperagdo
Comunicagdo e Argumentacao
Respeito

Empatia

Nota: Construcao do autor (2025) através das producdes dos allZisIjQ

Como explicitado anteriormente, grande parte dos alunos considerou o cidadao
como um individuo que convive pacificamente com 0s outros, respeitando e ajudando os
outros. Essa concecado, naturalmente, refletenas competéncias que consideram
descrevdos mmo cidadaos, destacande o Respeito (22) com o maior numero de
referéncias seguida da Comunicacédo (17) e da Empatia (15). Por sua vez, a capacidade
de An8lise e Pensamento Cr2tico, descrita n
as situacbesquee col ocamo foi tamb®m apontada como
dos alunos. Curiosamente, como é claramente percetivel pelo grafico, existe uma
competéncia que nunca € destacada pelos alunos, Papel ativo e Solidarfedader u m
papel ativo naescolateur ma e ser sol i dfumacanexdopeontréa nd o d «
auséncia da competéncia e os dados da ultima questao da Atividade Il

De modo a concluise o ponto de partida visado pelo Objetivo 3, resta verificar
se 0s alunos consideram a Histéria pertinente para o desenvolvimento do cidadao (

Tabela 24.
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Tabela24 Categorizagéo das producgfes dos alun@sHistéria e o Ser Cidadéo

A Historia e o Ser Cidaddo
Sim Aprender sobre o passado 16
. Passado ligado ao Presente 6
Categorias -
Nio Passado desligado do Presente e Futuro 3
Sem proposito 5

Nota: Construcao do autor (2025) através das producdes dos alBhisIjQ

Aqui as respostagderivadas da QZ2All]) mostram que grande parte das
referéncias dos alunos apontam para uma credibilizacdo da Histéria como relevante para
o0 ser cidad&o, no entanto, poucos enunciam a relacédo direta entre o Passado e o Presente
para perspetivar o Futuro, invocando apenas endagem do conhecimento historico
como uma vantagem para ser um melhor cidadao, nao justificando os propdsitos ou acées
praticas desse conhecimerlitdi Por que aprendemos muitas coi s
saber novas coisas que ajuda a nossa aprendizage( A9) . Em cruzamento
anterior, é possivel inferge que parte dos alunos nédo destacam o papel do cidaddo como
eminentemente ativo na constru¢cdo e melhoria da sociedade presente e moldagem do
futuro, associando a Histéria a essa concec@tusivamente. E possivel que esta
associacdo também nasca dos enunciados da Atividade Il que enfatizam mais essa
correlacdo. Apesar de existir uma enunciacdo menos profunda dos seus propdsitos, pelo
menos 22 das referéncias apontam a relevancia da discgditando apenas 8 referéncias
contra essa nogao.

E relevante ainda, destacar que os alunos quando conseguem enunciar uma
justificacéo para a pertinéncia da Histéria mobilizam argumentacéo bastante interessante,
seja por valorizarem o presente em contraste com austeridade dos tempos fjassados
A P or c¢era Histéria dos antepassados e saber como é dificil os tempos atras e agora
j8 ® um pouco mais f&8cil.o (A15), pela | o
convivéncia humand i Na hi st - ria e geografia de Port
sociedade,vamos | embrar da vida no passado. o (Al
da Histéria como uma mestra de todos os aspetos da vida, caprichosa com as suas licdes
emensagensiajuda pois a Hist-ria ensina sobre

podemosaprende o que fazer em certas quest»es. o0 (
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Por f i m, aiBAtanwidaBenaXo (Anexo AC), de
funcdo como ponto de chegada da total intervencdo, propds aos alunos uma pequena
reflexdo acerca das competéncias consideradas como mais desenvolvidas ao longo da
intervencdo ® papel das atividades na identificagdo da Histéria como um motor para o
desenvolvimento de uma cidadania ativa. A identificacdo das competéncias € matéria do
Obijetivo 4, logo, focasea nas reflexdes apresentadas pelos alunos a seguinte questéo
presenteneste questionario finah Nas aul as de HGP tiveste de
VArios grupos sociais para pensar em possiveis solu¢des para os desafios enfrentados.
Sabendo que vais ter de tomar decisdes na tua vida que vao influenciar o futuro do teu
pais, explica de que modo éegastas atividades te prepararam para participar nessas
decisbe®0 . £ de destacar que a gquest«o em si n <
apenas referir que o aluno como importante no que toca as decisfes do seu pais. A sua
formulacao pretendeu uma mobilizacdo autbnoma dos alunos do papel das atividades para
esta nocao do ser cidad&o. Discgtra este tipo de formulacdo, tendo em conta a analise
destes dados que se inicia com a sua compilacdo e organizacdo através de algumas

categorias emergentes, tal como apresentadas na vinda Zabela

Tabela25 Categorizagéo das reflex6es dos alunddistéria e uma Cidadania Ativa

Reflexdo: Historia e uma Cidadania Ativa
Trabalho em grupo 5
Argumentacdo 1
Competéncias Resolugao de 1
Problemas
Categorias Empatia 2
Conbhecer o passado 4
Tomada de decisdes 12
Dimensao Pessoal
Aprender melhor 8

Nota: Construgdo do autor (2025) através adlexdes dos alunos

7

Como é observavel pela tabela, destacesanvérias categorias distintas,

realizandese essa distingcdo de modo a enfatizar o carater diverso das reflexdes dos alunos
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em relacdo ao papel da Histéria e das suas préprias concecdes acerca da natureza destas
decisbes. As categorias e subcategorias emergentes fooanpeténciagMencdes de
Atrabal ho de grupoo, Aargument ar o, AResol
Conhecer o passaddencdes a um conhecimento do passado, usualmente, nacional),
Tomada de decis6eEnunciacdo aos auxilio das atividades para uma tomada de
decisbes)Dimensao Pessoédl Men- « o0 de desenvolvimentos mai
confian-ao, Apoder e s c o Agreader melhofMerctes det e 0 , er
habilidades de aprendizagem em que consideram ter melhorado, usualmente relacionado

com o estudo, apesar de conter outras aprendizagens mais miscelaneas)

Para iniciar, € imediatamente visivel um desfasamento das referéncias em relacéo
as varias categorias, destacasdouma grande dispersdo na categoria Competéncias,
devido a haver alunos que mobilizam as competéncias escolhidas na anterior questéo da
atividade (Anexo AC) para justificar como € que a sequéncia didatica os auxiliou para
esta participagdo na tomada de decidoesQu e tenho que ter empati.
gue tenho que trabal har com toda a genteo (
pare dos alunos associou o trabalho realizado ao desenvolvimento de competéncias
especificas que se podem traduzir, possivelmente, para fora da escola.

Nessa linha de raciocinio, a categotigrender melharde valor significativo,
destacou mais o valor nescolaro que os aluwu
APrepararam me para os testeso (A9), ou nE.L
concentrar me nos meus trabalho e consigo fazer trabathcssd mais ou menos sem
ajudao (A8). £ de destacar uma refer°ncia
apesar de mencionar uma concecao potencialmente mais cofinfilexeo st r a que t u
temumacosequ°nciao (A6). Ao refletir seom a no
uma relacao entre a apreensao da Causalidade e a tomada de decisGes, sendo necessario
a mobilizacdo da compreenséao de relacées de causa e efeito para uma atuacdo benéfica
em sociedde, existindo consequéncias de prévias relagdgsara as escolhas que
realizamos no presente.

As categoriasConhecer o passadmaTomada de decisdgapoiam parcialmente
esta hipotese por existirem casos em que sao realizadas producdes que se enquadram em

ambas as categorias como fAsabendomeaas deci s
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conseguir a fazer as minhas pr - -pri-mes deci s
porque quando formos adultos temos que tomar decisdes que podem ajudam a sobriviver
como no passado. o (A19), pois demonstram a
podendo inserirse Al no tipo Genético, devido a percecionar o tempo como um fluxo de
mudan-a e A19 no tipo Exemplar ou AExempl ar
acerca do passado, podendo seguir as mesmas (Rusen, 2001). E de destacar ainda
mencbesmai di retas ao papel ativo do Cidad«o co
cidad«oo (A16), AMe preparou para um dia n
especial mente com fivou fazer de tudo para u
as duas unicamencdes desta concecédo ao longo das reflexdes.

Existe ainda a categorl@mensdo Pessoammuito interessante, pois revela que
para alguns alunos o processo de tomada de decisdes através das gitoatges foi
um fator fortalecedor para a sua confianca, referindo a tomada de decisdes em termos da
opinido e até o poder argumentativdi p rarram me para ser mais confiardar
argumento as minhas opini»eso. (A19). Esta
alunos consideraram que a intervencgao teve um efeito positivo nas suas vidas, através de
novas capacidades que consideraram ter adquirido.

No geral, apesar de os argumentos estarem dispersos, 0s alunos consideram o
processo como positivo para a sua acao seja presente ou futura, sendo poucos os alunos a
avaliar a sequencia como inutil para a sua aprendizagem.

E relevante, aindalhar novamente as Tabel28 24 e comparar os seus dados
com a Tabel&25, de modo a verificase algum tipo de alteracdo, no que toca a Historia,
os tempos e o Cidadao. Os pontos de partida revelam que os alunos ja possuem alguns
tracos de Consciéncia Historid@mporal ao associarem o Passado ao Presente para
perspetivar o Ruiro, apesar das relacdes se tornarem menos rebosiango do tempo
(Santisteban, 201Bantisteban & Anguera, 2014). Esta Consciéncia parece-skuir
mais anda quando associamos a no¢ao que os alunos compreendem de cidadao, um ser
de convivéncia pacifica, mas de acdo aparentemente reduzida, pois 24 dbelanstra
gue muito poucos sdo os alunos que ligam a Histéria a formacao do cidadao, dissociando
o Futuro como moldavel e o Presente como interligado ao Passado. A enunciacao existe,

no entanto, ndo alcanca o desdobramento do tempo como um fio condptotoQie
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chegada revela algo muito curiosapesar dos alunos enunciarem o trabalho da
problematizacdo do Passado como relevante para a tomada de decisfes, demonstram
dificuldades a mostrar justificacdes assentes na Historia ou no papel ativo do Cidadéo,
anunciando as atividades como positivas, mabilimando outros argumentos para o
realizar. A andlise suscita a uma reflexdo acerca de outras possibilidades para a estrutura
deste questionario final, talvez direcionando mais os alunos para a visualizacdo do seu
papé como cidaddos, nocédo credibilizada por Santisteban e Anguera (2014) que realcam
o trabalho da Consciéncia Histéii@mporal e da Educacéo para o Futuro, alicercada
numa cidadania ativa, como processos de teor explicito, sendo necessario enfocar mais
nesgs aspetos o seu desenvolvimento pleno.

Em tom de concluséo, importa retorsaro objetivo e questionar: Que relacdes é
gue os alunos estabelecem entre o Passado, o Preseftien® como perspetivam o
Futurd? No entanto, desdobrar a resposta a esta questdo € considerar quais as nogcdes
previamente concebida®s alunos acerca da Historia, do Ser Cidadao e da sua relagao
com os Tempos histéricosratase de compreenderinfluencia destas no¢cdes sobre a
relacdo sequencialCompreender o Passado, pensar o Presente e Perspetivar a Futuro
gue se pretendeu explorar e desenvolsetetizandoa Histéria €, primordialmente, um
dominio assente no estudo do Passado, existindo uma relacdo com Presente e Futuro,
tendencialmente menos robuspaanto mais para a frente avancamos. Por sua vez, o
Cidadéo € um selotad de competénciate respeito e empatia, determinadxiténcia
e manuten¢do de uma convivéncia social sauddvmstlusiva, no entant@ seu poder
limita-se a essa manutencdo, ndo se congeminando uma acgéo construtora ddduturo.
sua unido, o processo de problematizacao da Histéria oferece vantagens para a tomada de
decisdes, no entanto, a ideia permanece vaga e dissociada ao papel do Cidadao, salvo
algumas excecde®u seja, sim, o Passado pode ser considerado relevante para pensar o
Presente e perspetivar o Futuendo em conta a concec¢ao natural da Histéria. Contudo,
assumiro papel do Cidaddo como um elemento ativo, motor da sociedade, pode nao ter
sido suscitada através da enunciacdo dessa relacédo, apesar dos aspetosdtzrBitos
|4, sendo necessario um outro tipo de mobilizacao, que transcenda a disciplina e exerca

sobre o real.
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7.4. Pensamento Critico e Empatia: Comoconstruir o que se

perspetiva

Olhamos para nos, tendo em consequéncia didatica proposta e as ferramentas
gue oferecemos aos alunos no ambito da problematizacdo da realidade passada. Dessa
analise destacarase as seis dimensdes da problematizacdo, promotoras de um processo
de questionamento, direcionado para a captacdo do conhecimento prévio, a extracédo e
resinificacdo dos seus conceitos e a mobilizagcdo em solucionamentos alternativos, tendo
em vistaos pontos da Racionalidada Causalidade, a Intencionalidade e o Relativismo
(Wiggins & McTighe, 2001; Santisteban & Pagés, 2011)

Procuramos pelos tracos do Pensamento Histérico desenvolvido no ambito da
sequéncia por parte dos alunpsdestacandge os indicios s mecanismos que
desdobram a realidade passada e fgu@m novas categorias no processo, como a
emergéncia da Empatia nos indi€@uando os olhares se cruzam, a Historia tem a
capacidade de invocar sentimentos variados, de Injustica, de Raiva e de Desespero, no
entanto, pode também desenvolver a afirmag¢do da Compaixao, da preocupacéo daqueles
gue podem néo ter os mesmog/ifFgios. A componente emocionala, ao longo do
tempo, desdobrase numa componente légica que permite a interpretacdo propria de
intencdes, associas a construcao de cawsiito e, culminante na assimilacdo de pontos
de vista diferentes através de uma concordancia ou discordancia

A problematizacdo da realidadastorica assenta na relagcdo sequendial
Compreender o Passado, pensar o Presente e Perspetivar o Fudtarcompromisso da
Histéria como uma narrativa de escolhas e decisdes, por si mesmas interpretadas e
reconfiguradas por historiadores ao longo das épocas (Levesque B2OO&;, 1938).

Utilizar a problematizac&o para motiaacompreender o Passado e perspetivar o Futuro,

no entanto, o Presente assume, neste caso pelo menos, um carater democratico assente na
acao de cidadani@ages, 2003)Desse modo, para observar as estradas que os alunos
percorrem no presente como cidadaos, € necessario compreendér goenassumem

este papel, para além das formas como designam a Hist6ria, 0 motor deste processo. O
olhar sobre a Histéria e o Ser Cidaddms alunosfevela a emergéncia de uma

Consciéncia Historicdemporalem construcagelassuas concec¢des de temporalidade
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implicadas pela empata histérica que se afirnt@l como demonstrado anteriormente
com a valorizagdada Compaix&do. No entanto, o carater ativosdoCidad&o nacse
revelou através do processmiando solicitada sua enunciacdo, o que nos podera levar
a outras discussoOes acerca da naturezauaidesenvolvimento.

E, por fim, como enunciam Martineau (2003antisteban e Pageées (2011) e
Santisteban (2010), a formacdo do Pensamento Histérico que, por si, engloba a
Consciéncia Histéric@empora] € desenvolvedora de competéncias de Pensamento
Critico e, ao associssea Empatia Historica a cidadania, neste caso a competéncia de
Empatia E, assim, tomando em condanatureza do trabalho desenvolvidwbilizam
se as 2@ompeténcias paramaCulturadaDemocraciacomo definidas pelo Conselho
da Europa (2016) e (2018 modaa verificarse que descritores é que possam indicar
se como alcancados, perante as indicios analisados.

A analise das ferramentas com quds podemos construir o mundo que
perspetivamos s&o o principal foco do Objetivd Analisar as competéncias de
pensamento critico e de empatia desenvolvidas pelos alumeguerendo a presente
metarreflexdogue traz para palco os dados ja apresentados de modo a copaaarer
determinados descritordss Competéncias.

Como o préprio Conselho da Europa (20af)ma, os descritoredefinem niveis
de proficiénciana sua respetiva competéncia, descrevendo comportamentos que
exemplificam essa competénci@ndo assim o alurdedemonstraesse comportamento
em mais que um contexto de aprendizagem. Mais para frente, real@aralgumas
inferéncias em relagéo a este portara a andlise deste trabalho;da#& mais uso dos
descritores e dimensdes associadas as competéncias do que ade ipinagisiéncia.

Tendo isto em contgpara aCapacidade de Andlise e de Pensamento Critico

destacanse 0s seguintes descritores:
Usa a evidéncia para sustentar as suas opinides (...) E capaz de analisar pontos de vista
alternativos (...) E capaz de construir um argumento I6gico e defensavel a favor ou contra
uma determinada interpretacdo (E.)capaz de avaliar riscos associados a diferentes
opcdes (...E capaz dédentificar relacdes causais nos materiais objeto de analise (...) E
capaz de antecipar os resultados de cada
(Conselho da Europa, 2018, pp-38)
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Como é possivel observag as categorias identificadasiomeadamente, a
Causalidadelntencionalidadee oRelativismovao concorrepela sua natureza @egstes
indicadoresO Relativismo utiliza as relacbes desenvolvidpardir da Causalidade as
Intencionalidades interpretadade modo a identificar pontos de vista distintos,
usualmente um proprio e um chocante, constergumentos de modo a apoiar
determinado posicionamento, como foi visivel na Atividadeevil que se destacaram
referéncias relativamente altas nos niveis Elementar e Avargéatencionalidade que
os alunos desenvolveram é também indicador de uma captacéo, ainda que imatura, de
riscos associados a cada opgcdo em termos dos fendmenos hisgsiando as suas
intencbes e gmes de acdo, usualmente ligadassse balanco de riscos, de ndo querer
gue o povo sofra devido a guerra com Franga, ou a sobrevivéncia da Familig,Real
fim, a Causalidadeque concorre para a identificacéo das relagdes causais e antecipacao
de resultadgsndicios observados através do seu progressimrno da relac&avoravel
e desfavoravel no sentido de os alunos comegarem a tender mais panrsomve|
equiparando a formulacdo de futuros desejaveis (Casadella,. 2082jundo € a
conjuncaodas trés dimensdes e a sua promocao que permite aos alunos iniciarem o
desenvolvimento deeuPensamento Critico, segundo os descritores mobilizados, ndo se
descredibilizando a necessidade para um trabalho de continuidade.

Em relacda Empatia, mobilizée um conjunto de quatro descritores

Manifesta compaix&o pelas pessoas que estfo a ser tratadas de forma injusta (...) E capaz

de descrever 0s sentimentos identificados

sentimentos das outras pessoas quando toma deCisdbtanifesta preocupacdo par

com as pessoas de quem outros se estdo a aproveitar (Conselho da Europa, 2018, p. 40)

Nesta reflexdo convocase aindaas trés perspetivas consideradas pelo Conselho
da Europa (2016) como parte da competéncia: Afetiva (ldentificacdo de emocdes e
sentimentos noutra pessoa ou grupo de pessoas), Cognitiva (Apreensao de motivacdes ou
razOes para determinada acdo) e Compaixdo (Enunciacdo de um sentimento de
preocupacdo atravéla apreensao do estado emocional ou cognitivo do outro ou)outros
Tendo em conta os descritores e as perspetivas, € possivel makilizacategoria

Empatiae a categoridntencionalidade devido exatamente a captacdo de intencdes
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emocionais e inten-»es ditas Al -gicAso que
Empatia atua em concorréncia com as perspetivas e os descritores, devido aserificar
gue os alunos tém a capacidade de identificar sentimentos e, eventualmente, ao estar numa
posicdo de mudanca ativa, o Rei, de enunciar preocupacédo exatamenteideraroas
situacdo dos outros como injusto ou, nas atividades iniciais, a utilizacdo de meios
violentos suscitada devido a experimentacdo da raiva e injustica sentida pelos
camponeses a véspera da Revolucdo Frangdsdéencionalidade atw de forma mais
subtil, pois permitiu aos alunos construirem quadros cognitieesca de personagens
histéricos e grupos sociaibaseados em conhecimentos histéricoge suas proprias
interpretacdesconcorrendo paraperspetiva Cognitiva, mas também gafzompaixao.
A atuacdo sobre a injustica requereu primeiro um trabalho de compreensdo das
intencionalidades vinculadas ao papel do Rei, ou seja, para além de os alunos
demonstrarem pocupacao devido ao seu proprio quadro moral, também o realizaram,
tomando em conta o propdsito e fungcdo que um Rei deveria ter na sua sotciadade
protecéo e defesa do seu povo.

Existe assim uma relacao técnica entre a problematizagéo do paasaaoagao
do Pensamento Histérico com o desenvolvimento destas competéncias devido aos
mecanismos quenerentementeas compdem, nomeadamente,Rapresentacdo da
Histdria (concorrem a Intencionalidade e Causalidad&maatia Histéricalconcorre o
Relatvismo) ea Interpretacdo Historicaque ndo foiobjeto de andlise neste estudo
(Santisteban, 2010 ontudo, existe ainda um angulo de analise @detm contaa
Consciéncia Histéric@emporal e o Ser Cidadadna perspetiva s alunos. Como o
Conselho da Europa (2016) assinélmecessaria a denstracdo do comportamengdm
mais que um ambienteedaprendizagem. E como o Objetivo 3 enunciou, os alunos
revelaram dificuldade em pronunciar o desenvolvimento destas habilidades num

contexto fora da Historia e Geografia de Portugdlcomoa Figurab mostra.
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Figura 5 Competéncias consideradas pelos alunos

Competéncias consideradas pelos Alunos

Sinto-me mais capaz de prever solugdes para determinadas situagdes do
presentea partir do conhecimento do passado

Sinto-me mais capaz para pensarde forma mais aprofundada sobre
situagdes do passado e do presente

Sinto-me mais capaz de me colocar no lugar das pessoas presentes nas
situagdes estud adas

Sinto-me mais capaz de apresentarargumentos para as minhas o pinides

Sinto-me mais capaz de analisar as situagGes da Histéria de Portugal que me
colocaram

Nota: Construgé@o do autor através das respostas dos alunos a Atividade 1X

Os alunos consideram que se desenvolveram mais no que diz reésgeito
capacidade de analisiando refletem no ambito distéria e Geografia de Portugal
encontrando mais dificuldades a pronunsiarfora desse ambito. O que nos susxita
guestionaps efeitos da intervenc@oiando circunscritoshistoria e Geografia quando
analisadogora da disciplina.

Em sintese é possivel verifiese umaproficiéncia dos alunos perante os varios
descritores e parametros introduzidos Histéria e Geografia de Portugalevido
exatamente a natureza dos mecanismos desenvqglsigkientados efimhas concetuais
gue desenvolvem e promovem o Pensamento Critico e a Empatia (Martineau, 2002). No
entanto.é possivel determinar uma fragilidade quando avancamos as competéncias para
fora do ambito da disciplinagvidenciandese que os alunos tém dificuldadesn
mobiliz&las fora da disciplinando sendo possivel efetts® 0 designio da proficiéncia

a niveldascompeténcias democraticas.
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8. Conclusdbes 0 Refletiro
Passado para desafiar o
Presente, perspetivando o
Futuro
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Emtom de conclusgalesde ha muito tempo que se concetualiza a Historia como
um motor de analise reflexiva que preconiza a relacdo sequénCiaimpreender o
Passado, pensar o Presente e perspetivar o FUpos € aguela que nos ensina acerca
de todos os aspetos da vida, ou melhor aquela que engloba as vérias interpretacdes sobre
como a vida, nas suas multitudes humanas, se desenvolveu. Ora, se assumirmos os trés
tempos historicos como multifacetados, égpes desdobrase uma simples concluséao,
tdo simples que é quaseecida. O Passado € uma histdria contada de formas diferentes,
tendonoseu centro uma simples #fAli-«o00, o poder
diferentes seres humanos que desenharam o Presente, e, por essa logica, serdo as escolhas
de varios, distintos seres humanos que imaginardo o Futuro, ou melhor, os variss futuro
pois esse é o0 seu primordial poder.

Retomando a problematicd A aprendizagem em HGP através da
problematizacédo de situacbes sociais do passado motiva os alunos a pensar sobre o
presente e a perspetivar o futuro desenvolvendo o pensamento critico e a én®atia
necessario tomar algumas notas, especialmente no que diz regpeiédi mot i va o0s
alunos a pensar sobre o presente e a per s|
demonstraram, a motivacao para esta relacdo ndo esta assentemapeissho que se
realiza ou pode realizae em HGP, mas num conjunto de concecdes reveladas pelos
alunos ao longo da analise da sequéncia de atividades.

Em primeiro lugar, tomando como ponto o desenvolvimento do Pensamento
Histdrico e os papeis que os alunos asso@amdiferentes personagens histéricos e
grupos sociaisé sua determinacdo consciente ou inconsgi@mtzal e parcialmente

final, de queo poder de escolhadoesta distribuido de forma igual entre aqueles que
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atuavam na HistériégSe apenas tomarmos os indicios disto como um bom conhecimento
histérico, tendo em conta que o poder de escolha, de facto, ao longo da Historia, esteve
retido por certas mapa conversa dée por terminada. Basta olharmos os regimes de
Monarquia Absoluta e o estabelecimento de Ditaduras. No entanto, € muito curioso jogar
com estas concecfes em paralelo ao papel que os alunos atribuem ao Cidadao. A maioria,
estabelece o Cidad&omo o individuo que respeitg outros, ajuda e preocupa com

0s outros, identificando estes tracos positivos emesrentualmente, mobilizzs quando

esta a atuar nas situacg@eblema manifestandease com a referid@ompaixao

Contudo, esta relac@maioritariamente unilateral, pois come resultados do
Objetivo 3 mostra, os alunos ao terem percorrido a estrada do poder da escolha na
Histdria ao serem desafiados a perspetivar o Futuro através da sua acao no Presente, tém
dificuldadesem pronunciarse. Em unido com o pormenor de os alunos conseguirem
construir solucdes e demonstrama atitude ativa, varias atitudes que poderiamos
considerar como de cidadania afitendo em conta as necessidades do outro e o proprio
guadro cgnitivo de outros, no contexto da Historia e no contexto de encarnarem o papel
do Rej podemos inferir que os alunos consideram o Rei como um papel mais
eminentemente ativo.,por o Reifazer parte da Histéria Geografia de Portugal, area
distintada realidade, o aluno tem mais dificuldagasmobilizar essas competéncias
Pensamento Critico, especialmergata fora do ambito da disciplinau melhor, para
fora do ambiente escolar e académiBoque esta reflexdo conclusiva permite inferir é
gue os alunos podem nao considerar o Cidadao, aquilo que muitos deles consideram como
positivo e outros como inerentes a,elemo um participante ativo na sociedade, cuja
palavra tenha vala¥ importancia.

Com esta possivel concluséo, o processo motivdelarm pensamento sobre o
Presentepara perspetivar o Futudesenvolve competéncias de Pensamento Critico e
Empatia, dentro da HGP, no entanto, sem uma concecdo prévia de um Ser Cidadao
inerentemente ativo, esta mobilizagdo ndo consegue odérirderessante ainda olhar
se para algumas das evidéncias que os préprios alunos iam revelando ao longo das
atividades e relacionadas com a sua possivel restricdo de consciéncia ao seu poder de
escolhd Senttme 1mmbe porque Apode daouiabmmohpoopuei

el abor o as (AN0) hduaaimdaiifidoecinads oOpor que MApor que de
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reinoo (B12). Mai s curiosa ® a consequ°nci a
mel hor o.

A cidadaniafi f a nt que mesrvolveram através da problematizacdo que
realizarame os sentimentos que construirdiraseotse na eminéncia de um Pensamento
Critico fortalecido pelas dimensfes integrantes ao Pensamento Histérico, dimensdes
essas que advém da construcao de um Pensamento(Sani@teban & Pages, 2011).

E isto faznos refletir acerca da necessidadéalea conhecer uma nova conceca&ele
Cidadao A Histéria oferecenos o ideal do poder da escolha através das mdultiplas
narrativas que nos apresengafortalecenos teoricametie acerca desse poder, como
cidad&os, no entanto, é necessario algo.reaigcessaria a aplicacdo no Presains/és

de experiéncias reais, contemporaneas e problematizadoras (Dewey, 1930; Pages, 2003).
Deste modo desdobs®e um novo modelo de relagcdo sequencial entre o Passado, o
Presente e o Futurio Refletir o Passado para desafiar o Presente, perspetivando um
Futuro.

Esta linhaapoiadarincipalmentenosestudos realizadgeor Santistebaa Pagés
(2011) e fundamentag@mbémna importancia dexperiéncias reais por Dewey (1930),
revela uma das primordiais fragilidades do estudo, deveadoessa razdo a nova relacao
sequencial que possa ser desenvolvidaoatros estudosio ambito da Educacéao, tal
como dita a Investigacdo em Pares. Em termos das fragilidades mais concretdmente
possivel destacarea circunscricaala Investigacdo somente a disciplina de HGP com os
seus tempos por vezes atribulados. Como os resultados e reflexdo revelarsg@der
ter ido mais longe se #gse havido a oportunidade verdadeiramente mobilizar as
competéncias para o ambito de uma disciplina como Cidadania e Desenvolvimento,
apesarde do proprio estudo ja se poderem inferir algumas conclusdes acerca da
fragmentacéo do curriculo. Uma outra fragilidageeuse exatamente a ndo concluséo
do processo de InvestigagAgdo como delimitado pofoutinho (2009), pois os
resultados que aqui se apresentaram, devido aos aw®strabalhagevelaramse de
uma fascinante e profunda complexidadepstrando um percurso rico e um
desenvolvimento de competéncias muito interessante, pois tomou partido das
experiéncias dos alunos e construiu possiveis relacdes de significado, em termos da HGP,

muito validase merecedorade uma maior exploracdo. No entanto, devido a natureza
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rapida do 2.° CEB, as producbes acabaram por ser somente analisadas pelo autor,
perdendese alguma da riqueza a qual estes brilhantes alunos tinham todo o enérito
direito de receber. Talvez num futuro proximo, o aatorsigaretornar e partilhatoda a

riqueza que merecem.

Apesar das suas fragilidades e limitacdes, o estudo e a andlise intrinseca,
potencialmente, exaustiva dos dadofereceu um novo passo para a construcdo de um
curriculo mais integrado, de uma escola mais preocupada com os problemas do real e
uma Histéria maisespeitada como o derradeiro motor pammastrucdo de um futuro
mais justo ou melhor de futuros mais just@e Asimov (1950) nofalou de esperanca
baseada no planeamento através da Psicohistoria, e Davies (2019) nos consciencializou
sobre o podedle uma familia sobre as omnipotentes, incontrolaveis correntes da Historia,
gue este estudo wtinue ahistoria, dando aos alunos, nossos Cidadaos futyas as
suas maos criativas e habilidosas a sua merecida caneta da esperanca e que desenhem o0s

Futuros que desejarem.
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REFLEXAO FINAL & Os 17 Anos
de Escola
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Concluida a presente investigag@widente primordialmente no 2.° CEB, resta
agora olhar para tras, de forma reflexiva e criteanodo que autorcomeceele proprio
a perspetivar o vindo futuro através da sua aadiacom os meios e os individuos que o
rodeiam. Nesta perspetiva, o autor, ao finalizar este paragrafo, fara uso da primeira pessoa
do singular, de modo a melhor conotar os seus pontos de uma dimensdo mais pessoal e
intima.

Liberto daflagrante imparcialidadperpetuada (e adequadamente) pela escrita
académica, especialmente no que diz respeito ao Relatéripdese) refletir ndo sobre
o final de um ciclo de cinco anos, equivalente a Licenciatura e Mestrado, mas sobre um
ciclo de dezassete anos de escola, pois este é a@afiminha prestigiosa posicdo como
aluno, pelo menos no seu sentido mais tradiciéhama realizacdo provocadora de uma
certa melancolia, aliada, claramente, a uma gratificacédo e certo alivio, mas melancolia
estasempre Ia.

A Escola em todas as suas variacdes é conotada de sentidos diversos, sentidos que
pendem, usualmente, para a demonizacdo de Escola como lugar aborrecido, restritivo e,
numa analise mais profundo de flagrante desrespeito aquilo que parece ser a propria
natureza da realidade. Tanto as minhas experiéncias pessoais como aluras doso
jovens gue tenho vindo a acompanhar, seja em campos de férias, voluntariados e estagios
ao longo dos meus longuissimos vinte e trés anos de existéncia neste berlinde azul,
paecem confirmar estas interpretacées da Escola e, aparentemente, ftatalétiés,

a minha motivacado pessoa historia que partilhei na apresentacédo do Estiediva

guase totalmente da praticidade destas interpretagdes.concecao pela quaguei
particularmente curioso de x pl or ar mai s f ol a ¢t al Apsi coc
psychologyd como desenvolvida por Bruner (
humanaé o produto das interacdes daqueles que a comgdénessa narrativa que

contamos uns aos outros que a enaltece e fortalece nos mecanismos culturais e no tecido
social que vemos hoje em diaisso que Ihe confere significadgruner (1990) menciona

ainda a nocade varias destas narrativas espalhg#dsglobao devido ao simples facto

de o Homem ser diferente e, desse modo, desenvolver diferentes culturas, diferentes

formas de estar, diferentes interpretacdes da realidade.
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Ao tomarmos a perspetiva de Bruner (1990), a narrativa basilar pela qual nos
gui amos, ou, possivel ment e, aquel a,égue gui ¢
de que a Escola é aborrecida, e chatmesstraga 0os sonhos de quem por ela p&ysa.
como futuro docenteom um inteiro Mestrado e Licenciatura na coisa, esta € uma
narrativa que nao pode simplesmente ser ignorBda&s a Escola € mais que estas
interpretacdes, ela é o berco da realidade hunmanaentido em que todos nds por ela
passamos erescemos dentro dela, vemos 0s n0ssos pares a crescer den@d-déleo,
ou melhor, os Futuros estdo nas maos da Escola pois € ela que osquétiva germina,
gue os Vé crescer e que, inevitavelmente os vé partir.
Creio que seja facil compreender a razao basilar por dédstas concecbes
maquiavélicas da escola. Corbewey (1930) explica ja ha alguns anogsendo em
consideragao de que existimasna sociedade valorizadora da democracia, agresso
e da esperanca i B u t not i n pr ogTheyesdeavoe to shaparihe ni t i e ¢
experiences of the young so that instead of reproducing current habits, better habits shall
be formed, and thus the future adult society be an improvement on théilbsa®a € o
verdadeiro papel da Escola, de formar e construir o FuEliespero, de certa forma,
tendo terminado o maaiclo, conribuir para essa escola. Para que os 17 anos de um aluno

sejamum tempo em que talvez possa mudar o mundo.
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Anexo A - Planificacdo para o Tempo de Trabalho Auténomo

Quinta-feira - 08/05/2025
i Avaliagdo
2 e n o Tempo|
Curricular| Conteiidos Objetivos Estratégias/ Atividades .p Recursos
/ Horario (min) Indicadores Instrumentos
|Adigio até 10 e |1. Desenvolver Retorno & calma 107 Plano Individual(l.1. Escolhe a ordem |Grelhas de
até 13; autonomia na Apés regressarem do intervalo, os alunos £ de Trabalho; pela qual deseja ohservaciio;
. gestdo do seu er .. o C realizar as tarefas;
(Calculo mental; irabalho um pequeno exercicio de respiracio com a ajuda Jogos de Instrumentos
Resolucio de i dos PE. Pée-se uma pequena muisica matematica; 1.2. Cumpre o seu |de pilotagem
stc:lu;:ao mstrumental a tocar (escolluda, de entre uma Li planeamento inicial
pre lem_las lista especifica. pelos DJ's da turma) e os alunos 11\qu do da ordem de
sumples: pdem as mios na barriga para senti-la a subir e 10° 5 lec:l(;l;Ea s realizaciio das
Leitura; descer durante a respiragio profunda. Assim_ os ?e 05 ¥ do tarefas;
alunos estardo mais calmos para iniciar o tempo o8 , s .
de estudo auténomo por nivel de 1.3. Realiza uma
i exigéncia de tarefa na integridade
[Escrita livre. leitura). sem interromper o
trabalhy
Instrucfo e objetivos seu 0 com
TTA outra tarefa.
2. Respeitar as Apos o intervalo e um pequeno retorno a calma
11h00 - regras de salade  |em que se convida os alunos a retomarem uma
12h30 aula apropnadas  |postura adequada a sala de aula, da-se inicio a 2.1 Mantém um
para o TTA. mtrodugiio do Tempo de Trabalho Auténomo comportamento
(TTA). calmo e adequado
Os PE comegam por explicar que este € um durante o TTA:
momento que, nfio derxando de ser de estudo, 2.2 Respeita os
ajuda os alunos a tormarem-se mais auténomos e colegas, promovendo
agentes principais da sua aprendizagem. um ambiente que
Reforgam que, com esta autonoma, os PE estio potencia a sua
. onfiar em cada aluno para que, para além de concentracdio e dos
3 Pedir e prestar |2 © para que, p ca
2iuda deefpres ‘manterem um ambiente calmo na sala de aula, colegas.
v , com respeito pelo trabalho dos colegas, os
fesp vel e lunos devem mostrar serem responsaveis
adequada. 2 ’ Spons i 3LR
Explica-se aos alunos que, durante este tempo, ; te ecg:re ao
os alunos terdo a sua disposicio (no local sistema
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4. Desenvolver a
capacidade de
autorregulacio do
sen trabalho:

3. Melhorar
relacdes
interpessoais de
respeito e de
entreajuda.

mdicado pelos PE) diversas atividades. que
poderdo realizar pela ordem que melhor
entenderem. Deve ficar claro que todos os alunos
deverdo realizar todas as tarefas propostas ao
longo da presente semana e da segunte. Os PE
explicam_ ainda, que. os alunos devem respeitar
as regras da sala de aula e, como tal, os PE
apresentam uma dindmica que sera
implementada neste tempo de trabalho: na
secretaria da professora cooperante, encontrar-
se-4 um pote com uns palitos de madeira
numerados de 1 a 22 (nunero de alunos em sala
de aula). Quando um aluno precisa de ajuda,
pega no palito com o mimero mais baixo que
estiver disponivel e os PE vio chamando, pela
ordem numérica, os alunos que solicitaram
ajuda. Ademais, quando a fila para ser ajudado
pelos PE estiver muito grande, os alunos poderdio
pedir ajuda a um colega. No entanto, deve ficar
claro que ajudar o colega ndo € dar a resposta,
mas sim explicar o raciocimo.

Antes de dar inicio ao TTA apresentam-se as
fichas de trabalho propostas e os emunciados (cf
recursos). Os alunos poderdo escolher entre:

a. Jogos matematicos:
Adicdo até ao 10

|Adicdo até ao 15

b. Leitura:

solicitacio de ajuda
definido;
3.2. Oferece ajuda

aos colegas de forma
adequada;

3.3. Solicita auxilio
dos colegas quando
sente dificuldades.

4.1. Regista
corretamente o seu
progresso no Plano
Individual de
Trabalho;

4.2 Demonstra
consciéncia do
trabalho que realizou
e o que lhe falta
completar.

5.1 Respeita o nitmo
de trabalho dos
colegas;

5.2. Coopera com os

colegas sem gerar
conflitos;

Cartdes com pequenas leituras mais simples

Livros de literatura infantil (selecionados
previamente pelos PE)

c. Escrita livre

TTA

Concluidas as instrugdes, e tendo a certeza que
os alunos néo tém questdes, da-se inicio ao

TTA.

Os alunos terdo. numa mesa que esta ao alcance
dos alunos, as 3 fichas de trabalho disponiveis
para 0 TTA Poderdio escolher qual a ordem que
querem seguir para o seu trabalho. Quando
tiverem duvidas podem pedir ajuda aos colegas
ou ao PE.

Conclusiio

No final. os PE apresentam aos alunos o Plano
Individual de Trabalho, que os discentes terfio de
preencher no final de cada TTA. Neste, deverdio
preencher a data e colonr uma casa na hinha da
tarefa que completaram e na coluna do dia
correspondente (cf. recurso). Desta forma, e
tendo em conta que estes planos estarfio fixados
na parede da sala de aula, tanto os alunos, como

5.3. Respeita o outro
nos momentos de
entreajuda.
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a equipa docente poderfio observar a evolucio do
trabalho de cada um.

Anexo B T Guido de Projeto e Tarefa Exploratéria em Matematica

Guido do Projeto - Os Animais

Nome: Nome:

Nome: Nome:
G animal que vou estudar é: )
(As nossas questaes : )
J

\
7
)

que é que vamos fazer no trabalho para responder ds questdes:

\_ J
O que é que cada um vai fazer? A
Nome: Tarefa:

Nome: Tarefa:
Nome: Tarefa:
Nome: Tarefa: .

. J

142




Guido do Projeto - Os Animais O
Vamos pesquisar! &

Questdo: ?

anor‘ma;ﬁu:

Questdo: ?

Informagdo:
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Era uma vez... Os Chocolates do 2.° B £

Era uma vez a turma do 2.° B, uma bondosa turma composta por
muitos meninos simpdticos. Quatro desses meninos: o[l a
. o B - c Bl rcsolveram dar um presente ao resto
da turma. Quatro deliciosas barras de chocolates! Todas do

mesmo tamanho!
No entanto, estes meninos estavam com muita fome e ndo
resistiram a trincar um pouco do delicioso chocolate.

Descobre que parte do chocolate que cada menino comeu.

1. O Il comeu metade de um chocolate. Representa a parte

do chocolate que o [l comeu.

2. A comeu dois quartos de um chocolate. Representa a
parte do chocolate que ajjij comeu.

144



3. 0 -comeu trés sextos de um chocolate. Representa a
parte do chocolate que o [|licomeu.

4. A comeu quatro oitavos de um chocolate. Representa
a parte do chocolate que ol comeu.

5. Houve algum menino que comeu mais que os outros? Explica
como é que pensaste.

Bom trabalho! (%9
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Anexo C 1 Ficha deAuto e Heteroavaliac&o do trabalho de grupo

Vamos avaliar o trabalho de grupo!

Como € que eu Pinta o quadrado consoante o que sentires:

trabalhei?
aba Sempre | | Nunca

! ’|| j

Participagdo:

Participei nas tarefas de grupo?

Dei ideias para o trabalho?

\.
onIabom;&o:

Ouvi os colegas?

AN

Respeitei as ideias dos outros?

\,

(f.‘nmpor'rumtnfn:

\

Estive calmo/a e com uma boa atitude?

Falei nos momentos certos?

-

As minhas emogodes: <

Como me senti a trabalhar com o grupe? Feliz? Triste? Zangade? Orgulhoso?
'fc:amo posso melhorar:

Os meus colegas: Bem | | Ma

N

PANGEA

Como trabalharam os meus colegas?

Como podem melhorar?

. /

146



Anexo D i Planificacdo de Assembleia de Turma

Sexta-feira - 08/05/2025

Fan Avaliagio
A Tel
Curricular] Conteidos |  Objetivos Estratégias/ Atividades n:"" Recursos
/ Hordrio (min) Indicadores | Instrumentos
Comunicagio |1. Retornar a Retorno a calma 10° Ficha de 1.1. Assume Grelhas de
oral; jcalma, através do . _ | uma postura observagio;
relaxamento e Ao entrarem na sala de aula, faz-se um pequeno auto avaliagia| calma e
Cidadania e |controlo da retorno 4 calma com os alunos: convidam-se os adequada Notas de campo.
convivéncia; [respiracio. alunos a encostar a cal?eg:a nos bragos, em cima da durante o
mesa €, com uma misica calma e relaxantes, faz-se exercicio de
Expressio de um pequeno momento de relaxamento com relaxamento:
Assembleial o inisec meditagdo guiada. '
de Turma 1.2.
1]4;1}?0%‘ Gestio e Assembleia 40 Demonstra
gdmz:dg:ao Antes de dar inicio 2 Assembleia, pede-se ao capacidade
grupo. Presidente e Secretario que se juntem aos PE para szm ":um €
moderar este momento. seguir
instrugoes
Inicia-se entdo uma conversa em grande grupo de simples
forma a avaliar a semana que passou. Olhando para o dumfﬂef‘
quadro de tarefas, pede-se a cada aluno que reflita meditagio
sobre 0 seu compromisso semanal e registe, numa
folha que serd entregue, sobre o seu desempenho guiada.
€OMm 0 Mesmo.
De seguida, em grande grupo, cada aluno partilha se
acha que deve continuar na sua tarefa (por ndo a ter
. cumprido durante a semana) ou ndo. Os PE ajudario
2 Rﬂ[l_ehr sobre o 0s alunos a refletir de forma racional, ndo 21 Preenche
uunpnm;r;lgdczias desmotivando os alunos, mas também nio retirando | f’ folha de -
[responsabtiidacies responsabilidade que devem assumir. %
le comportamento identificando
da turma No momento seguinte, reflete-se, ainda em grande O seu gran de
grupo, sobre o comportamento em sala de aula. cumprimento
Primeiro, os alunos deverdo refletir se, enquanto da tarefa
turma, cumpriram as regras da sala de aula que foram| semanal;
estabelecidas no inicio da semana. Em segundo 29 Partilh
lugar, se hd alteragdes a fazer a estas normas para - tha a
que se adequem mais ao contexto da turma. Os PE iﬂfmv aliacio
estario a otientar o debate certificando-se que a de form ¢
reflexdio & consciente e adequada. ho nesmtame
Pede-se, ainda, aos alunos que reflitam sobre o seu respeitosa
comportamento individual na sala de aula ao longo durante a
da semana. Os PE atribuiram pontos positivos e Assembleia;
negativos (nos cadernos de pontos dos alunos) .
consoante o comportamento de cada um. E 23. E;lamf: tpa
importante que se valorize o empenho dos alunos por :gbr:e :‘;‘m
procurarem um comportamento exemplar em sala de repras da
aula, felicitar os alunos que se esfor¢aram ou f g
mostraram uma evolugio. sugerindo ou
Por fim, os alunos terdo a oportunidade de avaliar as aceitando
atividades da semana. Numa folha que serd entregue propostas de
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3. Avaliar de
forma critica e
trutiva as
ividades e
comportamentos
vivenciados ao

longo da semana.

aos alunos, cada um escreve o que mais ¢ mMenNos
gostou da semana. Tém ainda um espago para
escrever algo que gostariam de realizar em sala de
aula.

Conclusio

A sessdo termina com o agradecimento do Presidente
¢ Secretirio da Assembleia & turma pela participagdo
de todos. Os PE reforgam que, na segunda-feira, serdo
atribuidas as novas responsabilidades.

10

melhoria com
espirito
colaborativo.

3.1. Identifica
0 que mais ¢
menos gostou
nas atividades
da semana,
justificando a
sua opinido;
3.2. Reflete
sobre o seu
comportament|
o individual;
3.3. Sugere
ideias ou
propostas paral
futuras
atividades,
demonstrando
iniciativa e
interesse pelo
funcionament
0 da turma.

Anexo E 7 Quadro @& tarefase Instrumentos de Pilotagem
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Anexo F T Planificacdo da Hora do Conto

Quinta-feira - 22/05/2025
S Avaliagio
Tempo|
Curricular/| Conteddos Objetivos Estratégias/ Atividades (min) Recursos
Horério Indicadores Instrumentos
Inteligéncia | 1. Reconhecer as| Hora do Conto 45’ Album 1.1. Identifica as | Notas de campo
emocional; | emogdes das Apbs regressarem do_intervalo e fazer-se um breve infantil 4 | emogdes das (registo das
personagens, retorno a calma com um exercicio de respiragdo com Arvore personagens; respostas dos
Relagoes refletindo sobre | os alunos (cheirar a flor e soprar a vela), da-se inicio Generosa, de| 1.2. Compara os |alunos na conversal
interpessoais as mudangas nas | a atividade da Hora do Conto. Shel, sentimentos do | em grande grupo);
s relagdes com o Silyerstein; | menino nas
Hora do tempo. Antes de dar inicio a leitura do livro, o PE recorda, ) djfen:emes fases Produgdes dos
Conto + Texto com os alunos, 0 que aconteceu na primeira parte da Fichas; da vida; alunos (tarefas
TTA n_arrati.vo historia. E _im_ponanlc recordar a infincia do menino, 1.3. Compreende | realizadas durante
(11000 - literario. que era fehz junto da ér.vore.. o PIT; muda_m;as na o TTA).
12h30) Faz-se ainda uma antecipagdo da historia: O que relagdo entre o
acham que vai acontecer agara?._ Palitos do | meninoea
sistema de | arvore.
Da-se, entdo, inicio a segunda parte da historia. solicitagdo de
2. Refletir sobre | Nesta, os alunos irdo conhecer a adolescéncia e vida ajuda. 2.1. Verbaliza
comportamentos | adulta do menino. exemplos de
das personagens comportamentos
e o estado da como 0 egoismo
relagdo entre as | No fim da leitura, abre-se uma breve discussio com e a generosidade;
duas. os alunos sobre a leitura, com as seguintes perguntas 2.2. Relaciona
orientadoras: comportamentos
- O menino esta a mudar. Porque acham que ele das personagens
Ja ndo brinca com a arvore? com
- A arvore continua feliz? Ou ha alguma consequéncias
diferenga? Como sabem? (identificar as emocionais (por
emogdes nas expressdes da rvore ou nas ex., a arvore fica
falas) triste quando o
- Como podemos manter as amizades mesmo menino vai
quando crescemos? embora).
- 0 que é que cada um de nés pode dar aos
3. Pensar critica outros? E o que gostamos de receber?
e empaticamente 3.1. Participa
através da leitura| Termina-se a leitura da segunda parte da historia, ativamente no
da historia. mas serve a discussdo em grande grupo, também, debate sobre as
para gerar curiosidade nas criangas sobre o que se decisoes do
passaré depois (motivagdo para a leitura). menino;
3.2, Relaciona
45’ aspetos da
ITA historia com
Terminada a Hora do Conto, da-se inicio ao TTA. situagdes da vida
Este tempo de TTA decorrera da mesma forma que real.

4. Respeitar as
regras de sala de
aula apropriadas
parao TTA.

tem ocorrido até entdo. Relembra-se os alunos que,
durante este tempo, terdo a sua disposigdo (no local
do costume) diversas atividades, que poderdo
realizar pela ordem que melhor entenderem. Deve
ficar claro que todos os alunos deverdo realizar todas
as tarefas propostas ao longo da semana.

4.1. Mantém um
comporlamemo
calmo e
adequado
durante o TTA.
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Anexo G T Tabela sintese de Avaliacao do Objetivo geral A

0BG A. D

com base no

e entreajud

15.05.2025 | 20.05.2025 | 04.06.2025 | 06.05.2025

06.05.2025

15.05.2025

20,05.2025

20.05.2025

27.05.2025

04,05.2025

05.05,2025

15.05.2025

20,05.2025

27.05.2025

04.06.2025

05.05.2025 | 06.05.2025

06.05,2025

Indicaderes
da avaliagio
das
atwidades
diditicas

Presta ajuda
aos colegas
de forma

ajuda aos
colegas de
adequada

Oferace Oferace Oferece
ajudazos | ajudaaos
colegas de | colagas de
forma farma farma
adequada sdequada | adequada

Solicita
auxilio dos.
rolegas
quands

sente
dificuldades

Salicita
auxfo dos
colegas.
quando

sente
dificuldades

quando
necessério
para

raritma
proposto

Salicita apaio

compreende

Solicita
auflic dos
colagas
quanda

sente
dificuldades

salicita apoia
quanda
necessario
para
compreenda
roitmo
proposto

Salicita
auxilio dos
colegas
quanda

sente
dificuldades

Demonstra
atitudes de
respaito,
empatia e
cooperagio

Respeita o
outro nos
momentos
de
entreajudz

Respeits o
outronos
momentas
de
entresjuds

Damonstra

ez dos.
sutros

Coapera com)

respaito pels | 0s colegas

sam gerar
conflites

Respeita o5
colagas,
Respaitao | promovenda
outronos |um ambianta
maomentas | que patencia
de asua
sntresjuds | concentragd
0 & dos
colegas

Respeitac
outre nas
momentos
de
entreajuda

Indicadores

de avaliagio

do Projeto
de

Intervengio

Oferace ajuda aos colegas de forma adequada

Solicita aurilio dos coleges quando sente dificu dades

Respaita 0s outros nos momentos de entreajuda

Pontuagio
ahtida

ag a0 an 33

3

az

ag

as

Pontuagio
méxima

Tara de
sucessa do
indicador de
avallagio das|
atividades
didaticas (%)

68,42 50 60 55

66,67

83,33

51.67

71,93

B2A46

8167

84,21

81,67

78,33 75

75

Taxa de
sucesso da
indicador do

Projeto de
Intervengio
(%)

58,36

79,52

Taxa de
sucesso do
objetive
el (%)

Anexo H T Tabela sintese de Avaliacdo do Objetivo geral B

0BG A a colaboragd de grupn
tam | tansiom | imosaoas | coscoss | aosooos | aaoscess | capsseas | opsaas | snpszoos | somsancs | ssosaoos caseanse | osgszos | pecsinas | Lsosoeas | 2aosoeas | 2acsoeas | snrscoes | sepsams | capszoos
)
diforames - i
zozpar zzm| N Farticiza ne
s R reitms poman du | FEpaa o o, cocpey | BT | Beme | Bmme oo | contrit | trbain,
samcgan [ Swscpess | PN | o de [ SR | et | mcsten | sitacos | s S - v s S
st o | wRssire & Fusg,da [P afwsmes |wmindes dos|  colgs, - | asane | ageame | aana b
26 s, e du oiwmeadi| aksna | semgenr wervadi b
wnpe s | gotneie | e [EREEG | somesd | wlwm | enchendo. | Biademsds | sstiade | confes | weesboce | ussalbods | ndniace | TEERCE | TEERSE | LUEE
pertnaa : Wi s wliges s mn : wgo nge wnge o
pélasia um dhoete da| Scosmn do| oot T ratas wiegss
snupa £upa Eups
nEEEans
“:":':ff_ e grapa e W"““"“"“‘“m"’“‘"":ﬁ?“““-“““‘“‘”“"‘"“"'—‘“‘"“ Zawarmn reiz skl kdachen na dinissicn e gruge, cardribein 4z pera s lomads de decades
anungdn
Fosacdn | g - = a a 4 2 a2 = n = ™ i a @ o a2 « a a
abrds
Foruecln | g = = = = = w0 w @ w B P 0 s w0 " = = = = w
misima
Tasi 0R
moen o
Irfiedorde | g 5 8557 AL 595 HET 5333 3 E 8 4 ME 67 75 %567 0 RT e no 33
wailagin tae - : g § N "
e
ciditics it
T de
SuCssD 00
Indicaedor do -
: E w407
Pisiede a8 18 i
Intanengin
1]
Tone 1
mcemn
atficdee =
garal
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Anexo |l i Tabela sintese de Avaliacdo do Objetivo geZal

0BG €, Muobilizar oo niins colaboratives
e | swososs | ssosaces | szassess | av.onsoes | caceasas | svaszoes | soesases | s.sases | soosswes | paesiees 358 3028 | suosaves | semaues | anenzoss | esossess | oasems
MAETE W) Wi LM | RS um
i s e
Indicadomes
::'m FEEpeita o U i de fala A Toriia BRSNS NS MOMenics &6 _Fiizﬁlﬁ wala de mda o w eatalslecdas
Inksreenin
Fmtiagn | s - i as .‘ a2 " s “ - a - @ az . = u
Fommuagin =0 a7 57 = B0 E = s = =0 a0 0 a2 a0 =0 =7 E =0 a0
Miaaima
Taea de
Sucessy do
sy on 12 1mge 300 m e e P a5z a3 7333 @ ToET - ™ T 128 o w17
=valiagho das
Hi_:iﬂ:lﬂs
ddaticas |
Tean de
_smﬂﬂ:ﬂo
";bﬁ'di" 2234 708 959
Inb=re=npan
%
Teaw de
et 7
mersl [¥]
Anexo J 1 Planificacao de Circulos de Leitura
Sessiio 11 e 12 de Portugués (20/02/2025) — 1 hora ¢ 40 minutos
Contetidos / Objetivos Especificos Estratégias / Atividades Recursos T Avaliacio
Conceitos (min,
i )
Apresentagio 1. Participar com | A presente sessdo sera desenvolvida | Folhas de Indicadores Instrumento
oral. empenho em | na biblioteca escolar. registo. 5
atividades de 1.1.Comunica os seus| Folhas de
Leitura expressio oral a O docente inicia a sessio com a| Livro Os conhecimentas registo.
auténoma. partir  de  uma indicagdo das ligdes namero 73 e 74| Piratas de| 5 oralmente sem
planificagio. e o respetivo sumario “Circulos de | Manuel min recarrer & utilizacio
Leitura em voz Leitura: Leitura da obra literaria Os | Ant6nio Pina. de apoio escrito.
alta piratas”.
2. Usar a palavra para . s
- P e p - 2.1 Partilha as ideias de
exprimir opinibes e | A presente sessdo encontra-se
artilhar ideias de | dividida em duas partes: forma audivel;
p vidida em duas partes: 2.2 Comunica as ideias
forma audivel, com com um discurso
i 5 a) Leitura da obra Os Piratas
bota ) artlcula‘:ao, ) coerente:
entoagdo e ritmo ) .
p < p 2.3 Partilha as ideias
adequado; - )
4 O docente solicita que numa 5 com um  ritmo
primeira fase da leitura que a turma min adequado.
leia silenciosamente, o livro da ’
pagina 27 4 43 pagina. A segunda 3.1 Mantém o contacto
Assegurar contacto | fase da leitura sera realizada em voz visual com a
visual com a| alta sendo que as falas das trés audiéncia;
audiéncia  (postura | PETSONAgens que constam na obra 3.2 Apresenta uma
corporal, expressio | Scrdo atribuidas a trés alunos ¢ o postura  corporal
facial); adequada;
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ainda liderar a discusso.

7. Desenvolver o] e Senhor das ligacies: Deve procurar

dominio da leitura. no que |é ligagBes possiveis com o
meio envolvente, com a vida real
ou com outras leituras (dar
exemplos de momentos vividos
pelo aluno que se assemelhem ao
conteido da obra, contelido de
outros livros que ja tenham lido,
enredos de séries de televisdo...).

e llustrador: Elabora uma pequena

8.  Desenvolver a
competéncia do
trabalho em pequenos

gTrupos.

ilustracdo do que lé (informacdo
essencial, personagem, a¢do).

* Senhor das palavras: Ocupa-se das
palavras dificeis ou desconhecidas.
Vai ao diciondrio procurar as
palavras, escreve o seu significado
e insere-as em frases escritas por si.
Deve também procurar as relagGes
existentes entre as palavras do
texto.

Apos serem organizados os grupos o
docente indica que os alunos devem
escolher a fungdo de cada elemento
em grupo, reler ¢ concretizar as
tarefas sobre as cenas da obra lidas
até ao momento.

20

7.3 Seleciona
informacdo de modo
adequado.

7.4 Elabora  questdes
sobre o texto lido.

8.

=

Realiza trabalho a

pares;

8.2 Discute e aceita
diferentes pontos de
vista;

8.3 Oferece e solicita

ajuda dos seus pares

quando necessario.

Numa fase final, o docente solicita
que cada grupo apresente os registos
elaborados & turma.

Nota: A planificaciio encontra-se sujeita a alteracdes mediante o decorrer da sessdo.
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Anexo K i Guiéao de projeto para as Invasfes Francesas

—
GUIADO DE PESOUISA

Antes de dar inicio a pesquisa, é necessario definirem claramente o que vao
trabalhar e como vao tratar a informacéo.

Este Guido de Pesquisa ajudar-vos-a a realizarem a vossa investigacao de forma
mais cuidadosa e consciente.

1  vamos pLANIFCAR! &

Qual o tema?

Que tema ird o grupo
trabalhar?

0 que?

0 que aconteceu?

Quando?

Quando aconteceu?

Onde? f )

Onde se desenrolaram os
acontecimentos?

Como?

Como se desenrolaram os
acontecimentos? \ J

Porqué?

Porque aconteceu?

\ J

Onde investigar? D No manual. :

Quais as fontes mais

adequadas para D Na internet. @

encontrarem a informagdo

que precisam? C] Na biblioteca. %
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2  PROCURD A INFORMACAD!

Nesta etapa, vao dar inicio as pesquisas! Utilizem a planificacao do passo
anterior para vos ajudar a procurar informagao. Consultem os indices dos
livros ou facam pesquisas na internet...

fb;ﬂkten(_:é\o! Ndo se esquecam de registar a fonte de onde retiraram a
informacéo e verificarem a sua autenticidade e qualidade.

Avtor: ____ ___ Data: Titulo:
Avtor: ____ ___ Data: Titulo:
Titulo do site: EnderecoURL: _____

Titulo do site: . Endereco URL: e
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]  ORGANIZO A INFORMACAD! 5

Com a informacgao que selecionaram e recolheram irdo agora estruturar o0 vosso

trabalho.

Expliqguem o que aprenderam com a informacao recolhida e ndo se esquecam
de indicar as cita¢bées que fizeram!

Introducao

/

Informacgédo 1

!

Informacao 2

\

Informacdo 3

!

Explicacdo 1

!

Explicagdo 2

!

Explicacdo 3

Conclusao
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U  VERIFICO 0 MEU TRABALHD! @@

Agora que finalizaram o vosso trabalho, deves revé-la e verifica-la
para confirmar que nao vos falta nada! Preencham o seguinte
questionario.

=
an
=]

As vezes

1]
3

1. Encontramos as respostas as questdes
gue me propus investigar?

O

2. Recorremos a fontes de informacao
diversificadas?

J

3. As fontes que seleciondmos sao uteis
para o nosso trabalho?

4. A informacdo que recolhemos é¢ de
qualidade?

5. IdentificAmos de onde foi retirada a
informacao?

6. O nosso trabalho estd organizado?

7. O trabalho foi realizado por todos os
membros do grupo?

J U U

J000000gdo
J 000000 go
O O

8. Ouvimos e respeitdmos as opinides uns
dos outros ?

L

Bom trabalho!
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Anexo L i Mapa conceptuapara preenchre

Permanéncia da
no Brasil

Abertura dos portos
ao comércio

Regresso da
a Portugal (em )

jura a
Constituigdo

Regéncia do Brasil

As Cortes
de Portugal exigem que
e a Familia

Real regressem a
Construgdo de repartigdes .
da " das fi . Portugal para jurar a
da P

deixada com o principe
herdeiro,

universidades, bibliotecas,
e

Elevagdo do Brasil a _____
(em 1815)
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Anexo M i Evidéncias de interpretacéao textual
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