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Resumo

O presente documento relata a trajetéria da pratica e a investigacéo realizadas no
ambito da Unidade Curricular Pratica Profissional Supervisionada Il (PPS II). Esta
pratica decorreu em valéncia de pré-escolar, com um grupo de 72 crian¢as com idades
compreendidas entre os 2 e 6 anos de idade, huma organizagdo que se orienta pela
estruturacao dos tempos e dos espacos através da escolha livre das salas de atividades,
numa viséo de crianga como sujeito ativo e que promove a aprendizagem por meio da
interacdo entre pares. Este relatério apresentard a caracterizagdo do contexto
socioeducativo e as intenc¢des educativas que delineei para a minha pratica, bem como
as suas avaliagoes.

Alinhada as especificidades da organizacdo socioeducativa, a problematica da
investigacao intitulada “salas heterogéneas, interagbes sociais e aprendizagem” visa
mostrar, de forma qualitativa, através de um estudo caso, as contribuicbes oferecidas
por uma sala heterogénea em termos etarios, no que tange ao desenvolvimento e
aprendizagem das criancas, mediante as concec¢des das educadoras de infancia e das
observacdes feitas em contexto de pratica. Os objetivos sdo: i) conhecer a perspetiva
dos educadores de infancia em relacdo a organizacdo em grupos heterogéneos; e ii)
identificar estratégias pedagdgicas para a promoc¢ao destas mesmas interacoes, a fim
de compreender os beneficios e os desafios inerentes ao trabalho com grupos
heterogéneos na educacdo de infancia.

Os resultados obtidos evidenciam que as salas heterogéneas sdo um ambiente potente,
podendo proporcionar oportunidades de comunicacéo, interacdo e colaboracao entre as
criancas, permitindo as criancas mais velhas mostrar competéncias sociais e
comunicativas, de lideranca, de responsabilidade e cuidado, aumentando a sua
autoestima; e as criancas mais novas uma aprendizagem e modelacdo de
comportamento, estimulos cognitivos e linguisticos e o desenvolvimento socioemocional
e motor. Embora tenha estas vantagens, este tipo de salas apresenta desafios para o
educador tais como a monitoriza¢do, o planeamento, a avaliagcdo e a gestado do grupo.

O ultimo capitulo do relatério debruga-se sobre a constru¢cdo da profissionalidade
docente, refletindo sobre o tipo de educadora que desejo ser daqui para frente, tendo
em conta a minha aprendizagem no Mestrado e as experiéncias vividas na pratica.

Palavras-chave: heterogeneidade etéria, interacédo social, aprendizagem, educacéo
de infancia, criancas.



Abstract

This document reports on the trajectory of the practice and research conducted within
the scope of the Supervised Professional Practice Il (PPS II) curricular unit. This practice
took place in a preschool setting, with a group of 72 children aged between 3 and 6 years
old, in an organization that structures time and space through the free choice of activity
rooms, adopting a view of the child as an active agent and promoting learning through
peer interaction. This report will present the characterization of the socio-educational
context and the educational intentions | outlined for my practice, as well as their

evaluations.

Aligned with the specificities of the socio-educational organization, the research problem
entitled "heterogeneous classrooms, social interactions, and learning” aims to
gualitatively demonstrate, through a case study, the contributions offered by a
heterogeneous age group classroom in terms of children's development and learning,
based on the conceptions of early childhood educators and observations made in the
practice context. The objectives are: i) to understand the perspective of early childhood
educators regarding organization in heterogeneous groups; and ii) to identify
pedagogical strategies to promote these interactions in order to understand the benefits
and challenges inherent in working with heterogeneous groups in early childhood

education.

The obtained results show that heterogeneous classrooms are a powerful environment,
capable of providing opportunities for communication, interaction, and collaboration
among children, allowing older children to demonstrate social and communication skills,
leadership, responsibility, and care, thereby increasing their self-esteem. It also provides
younger children with learning opportunities and behavior modeling, cognitive and
linguistic stimuli, as well as socio-emotional and motor development. However, despite
these advantages, this type of classroom poses challenges for educators, such as

monitoring, planning, assessment, and group management.

The final chapter of the report focuses on the construction of teaching professionalism,
reflecting on the type of educator | aspire to be in the future, taking into account my

learning in the Master's program and the experiences gained in practice.

Keywords: Age heterogeneity, social interaction, learning, early childhood education,
children.
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1. INTRODUCAOQ



O presente relatorio realizado no ambito da Unidade Curricular da Préatica
Profissional Supervisionada 1l (PPS II), surge como resultado de uma experiéncia
enriquecedora vivenciada num Jardim de Infancia (JI) de uma Instituicdo Particular de
Solidariedade Social (IPSS) localizada no concelho de Cascais. Neste contexto,
desenvolvi uma intervencdo educativa pautada na reflexdo, com um grupo de 25

criancas com idades compreendidas entre 0os 2 e 3 anos.

A problematica Salas Heterogéneas, Interacdes Sociais e Aprendizagem, surgiu
das observacbes do contexto, sendo que 0s tempos e espacos sdo organizados por
meio da escolha livre das salas de atividades, visando proporcionar as criancas uma
experiéncia educativa que valorize a sua autonomia e protagonismo. Nesta abordagem,
busca-se estabelecer uma concecédo da crianca como sujeito ativo no processo de
aprendizagem, estimulando a sua participacao ativa e o seu envolvimento em atividades
gue promovam a interacdo com diferentes pares. Com este estudo pretende-se
compreender os beneficios, as estratégias e as dificuldades relacionadas as salas
heterogéneas, reconhecendo o0s potenciais impactos da interagcdo social nha

aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Relativamente a estrutura do relatdrio, este esta divido em cinco capitulos. O
primeiro capitulo, aborda o contexto onde foi realizado o estagio da PPS I, detalhando
a localizacdo da organizacdo, a sua estrutura organizacional, a equipa educativa, o

ambiente educativo, as criancas da sala do jogo dramatico e as suas familias.

No segundo capitulo, sdo apresentadas as intencionalidades educativas que
nortearam a minha pratica durante a PPS Il, considerando trés principais eixos de
atuacao: as criangas da sala do jogo dramético, as suas familias e a equipa educativa.
Este processo de intervencao foi sistematizado e continuo, sendo que a observagao foi
essencial para conhecer o grupo e as caracteristicas individuais das criangas, e 0s

registos permitiram a andlise e a reflexdo para um planeamento centrado no grupo.

O terceiro capitulo, é dedicado a Investigagdo em JI, um estudo caso de natureza
qualitativa, com um total de 72 criangas compreendidas entre os 2 e 0s 6 anos de idade.
O proposito desta investigagdo reside na compreensdo das vantagens relacionadas a
organizacdo de grupos heterogéneos, evidenciando que, através da interacdo entre
criangas, independentemente das suas idades, ocorre uma mutua aprendizagem. Este

€ composto pela revisdo da literatura, o roteiro metodol6gico e ético que norteou a minha



pesquisa, e, por fim, sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos, destacando

as contribuicdes significativas para a pratica educativa em contextos semelhantes.

No quarto capitulo, teco uma reflexdo sobre a construgdo da minha
profissionalidade docente como Educadora de Infancia, analisando o percurso
percorrido nas duas PPS’s, explorando ndo s6 as aprendizagens adquiridas ao longo
desse processo, como também os desafios inerentes a este. Por dltimo, o quinto
capitulo, é composto pelas consideracbes finais deste relatério, no qual estao
sintetizados os principais pontos abordados, refletidas as contribuicbes do estudo e

delineadas as possiveis dire¢cfes futuras desta investigacéo e pratica.



2. CARACTERIZACAO DO
CONTEXTO EDUCATIVO



O presente capitulo apresenta a caracterizagcdo do contexto socioeducativo no qual
realizei o estagio da PPS Il estando dividido em cinco subcapitulos: o meio, o contexto
socioeducativo, as criancas, as familias das criancas, a equipa pedagogica e o ambiente

educativo.

Uma pratica educativa contextualizada permite ao educador entender as
caracteristicas sociais, culturais e econdémicas das criancas e das suas familias,
possibilitando desenvolver estratégias pedagdgicas mais eficazes e criar um ambiente
de aprendizagem mais acolhedor e inclusivo. O educador ao desenvolver projetos e
atividades com as criancas que reflitam as suas proprias experiéncias e interesses
permite que a crianca amplie o seu conhecimento de mundo e se relacione melhor

consigo e com o0 mundo que a rodeia

2.1. O meio e 0 contexto socioeducativo

A organizacdo socioeducativa onde foi realizada a PPS |l esta situada na freguesia
de Sdo Domingos de Rana, a nordeste do concelho de Cascais, em que a norte se
confronta com o concelho de Sintra e a Este com o de Oeiras. E a 32 maior freguesia e
a mais populosa do concelho de Cascais, sendo que em 2017 atingiu cerca de 57.502
habitantes (INE, 2017). Nos ultimos anos tem tido uma rede aceitavel de equipamentos
sociais tais como: biblioteca, centros de salde, complexo desportivo, treze escolas e
varias instituicbes de solidariedade social, no qual desenvolvem um trabalho
significativo de intervenc¢do sociocomunitaria diversificada. Esta inserida num contexto
habitacional perto de muito comércio, industria e servicos a uma distancia que se pode

fazer a pé com as criangas.

A organizagdo socioeducativa em questdo € uma Instituicdo Particular de
Solidariedade Social (IPSS), sem fins lucrativos, tutelada pelo Ministério do Trabalho,
Solidariedade e Seguranca Social (Portaria n.°262/2011 de 31 de agosto), sendo

direcionada para o apoio as familias e as criancgas dos trés aos seis anos de idade.

A estrutura organizativa da organizacdo socioeducativa € compreendida por quatro
setores: o setor da primeira infancia (SPI), o setor dos estabelecimentos de educacéo
(SEE), o setor de intervencao sdcio educativa (SISE) e o setor de servigos, programas

e projetos (SSPP). Dentro do SEE, encontra-se a organizagdo socioeducativa onde



realizei a PPS Il, sendo que esta é a Unica organizacdo que contempla apenas a
educacao pré-escolar (EPE), sendo constituida por dois pisos. No primeiro piso é
compreendida por duas salas de atividades (Sala do Jogo Draméatico e Sala das
Intelectual), casas de banho para criancas e para adultos, um refeitorio, uma copa, um
gabinete de atendimento individualizado e um péatio amplo com diversos equipamentos
infantis constituido por um lago com uma ponte, uma caixa de areia e uma area com
musica. O segundo piso é apenas constituido por uma sala de atividades (Sala das

Expressoes).

A organizacao socioeducativa organiza os tempos e 0s espacos através da escolha
livre das salas de atividades, apoiando uma concecdo da crianga como sujeito ativo e
através de uma aprendizagem por interacdo com os diferentes pares. As salas de
atividades funcionam de forma autbnoma, mas com grande articulagdo entre si, uma
vez que as criancas escolhem na parte da manhd a sala em que querem estar
implicando que a equipa pedagdgica trabalhe com o conjunto das 72 criangcas que o
frequentam. Apesar desta rotatividade, cada sala tem um grupo de referéncia sendo que
a mesma segue o critério da faixa etéaria. Isto significa que, na parte da manha cada sala
redne-se e, em conjunto discute-se, com 0 grupo, quais sao as cinco criangcas que vao
para uma sala e quais sdo as cinco que vao para a outra sala, permitindo que
diariamente rodem, na totalidade, dez criancas por sala. Para além disso, é anotado o
nome das criancas em cartdes de registo, diariamente, permitindo que o educador
analise e quantifique o nimero de vezes que as criancas vao para cada sala, permitindo
um acompanhamento cuidadoso do processo de escolha e interagdo das criangas com

os diferentes espacos de aprendizagem.

Neste contexto, sdo oferecidas trés salas de atividades distintas, cada uma com
enfoque especifico nas areas de conteldo, cruciais para o desenvolvimento infantil: a
Sala das Expressdes, a Sala do Jogo Dramético e a Sala Intelectual. A Sala das
Expressdes € um espaco dedicado as atividades relacionadas a arte e a pintura, através
de uma ampla gama de materiais artisticos, no qual as criangas séo encorajadas a
explorar a sua criatividade, expressando-se de forma singular através do desenho,
pintura e modelagem. Na Sala do Jogo Dramatico, o foco esta na expressdo dramatica
e teatro, no qual as criancas sé&o convidadas a mergulhar no mundo da imaginacao,
criando narrativas, interpretando personagens e participando em jogos de faz-de-conta.

E por fim, a Sala Intelectual, um espacgo dedicado ao desenvolvimento das capacidades



mateméaticas e linguisticas das criancas. Nesta sala, sdo oferecidas atividades
educativas que estimulam o raciocinio légico, a resolucdo de problemas e a exploragéo
da linguagem escrita e oral, através de jogos de leitura e escrita, promovendo a
alfabetizacé@o e a comunicagéo eficiente. Relativamente ao horario de funcionamento, a

organizacao socioeducativa encontra-se aberta das 7h30 as 18h.

Quanto ao projeto educativo, a primeira finalidade da organizacdo socioeducativa
rege-se por uma participacdo democratica e liberdade de escolha permitindo a crianca
integrar um sentido ético no seu quotidiano promovendo relagdes sociais, convivéncia,
espirito de grupo e a liberdade de expressao, viabilizando uma aprendizagem por meio
da cooperacdo e trabalho coletivo. A segunda finalidade definida é atribuida a
importancia das relacées pedagogicas assumindo a qualidade das relacdes como fator
fundamental no desenvolvimento da crianca, tomando como ponto de partida o facto de
a crianga ser um ser com caracteristicas individuas que deve ser valorizada promovendo

0 seu crescimento pessoal.

2.2. Equipa Educativa

O contexto socioeducativo € constituido por trés Educadoras de Infancia (El),
trés Auxiliares de Acéo Educativa (AAE) e uma funcionaria que apoia as refeicdes das
criancas, sendo que uma das El é coordenadora pedagdgica. E importante salientar
gue, tendo a organizacao socioeducativa oferta de atividades extracurriculares, a equipa
também é englobada por dois professores, sendo um professor de musica e um

professor de educacéo fisica.

Tal como foi proferido anteriormente, as criangas estdo em constante contacto
com as outras salas pelo que existe um trabalho colaborativo, cooperativo e um
ambiente familiar nesta organizagéo socioeducativa, no qual os adultos se apoiam muito
uns nos outros, sendo fulcral para que todas as salas consigam ir ao encontro das
necessidades das criangas. Prova disso, s@o as reunifes da equipa que sédo feitas
semanalmente permitindo a troca de ideias, saberes e conhecimento provenientes da
préatica pedagogica permitindo uma reflexdo pautada nas vivéncias, nas aprendizagens

e nas aclOes. As relacOes existentes e as interacbes que se estabelecem entre os



membros da equipa baseiam-se numa forte comunicagéo e dinamica entre membros,

no qual existe pouca distincdo do papel da El e da AAE.

Relativamente a equipa da sala do Jogo Dramatico, sala onde realizei a PPS I,
constituida por uma El e uma AAE, estdo no exercicio da fungdo h& varios anos sendo
que este é apenas o segundo ano que trabalham em equipa. E de realcar o trabalho
feito em parceria, no qual ambas participam das brincadeiras das criancas em varios
momentos do dia, demonstram conhecer as particularidades do grupo, indo ao encontro
das necessidades e interesses do mesmo valorizando as ideias e propostas das

criangas.

2.3. Ambiente Educativo

O ambiente educativo tem de permitir uma dindmica contributiva, tanto na
interacdo interna quanto na interacdo com outros sistemas que influenciam a educacéo
das criangas, como as familias, 0 meio social envolvente e a comunidade. O processo
educativo deve ser perspetivado de forma integrada considerando que a crianga constroi
0 seu desenvolvimento e aprendizagem em interacdo com 0s outros e com 0 meio. A
utilizacdo integrada dos recursos do estabelecimento educativo e do meio social
envolvente € importante para aprimorar oportunidades educativas nas criancas
permitindo aproveitar as suas potencialidades e ultrapassar limitacdes, apoiando o
trabalho dos adultos permitindo um desenvolvimento educativo mais amplo e

diversificado.

A organizagdo do ambiente educativo tem influéncia direta na forma como as
criangas aprendem, na medida em que lhes oferece oportunidades de aprendizagem.
Por essa razdo, deve ser convidativo e desafiante permitindo facilitar interagbes com
diferentes “redes de relacdo (modveis, materiais pedagdgicos, rotinas das criancas,
educador de infancia, auxiliar de acéo educativa, outras criancas e restante comunidade
educativa)” permitindo um contexto que atribua significado e sentido no

desenvolvimento e aprendizagem da crianca (Lemos et al, 2015, p.313).

O ambiente educativo ndo se resume apenas ao espaco fisico, mas por
“diferentes sistemas que desempenham funcdes especificas e que, estando em

interconexdo se apresentam como dindmicos e em evolug¢édo” (Silva et al, 2016, p.21).



Esta capacidade relacional entre sistemas permite, segundo Portugal (2012), facilitar
aprendizagens, oportunidades de descobertas e exploracfes, potenciar a autonomia e
estabelecer relagbes sociais permitindo ir ao “encontro das necessidades de todos

(criancas, familias e educadores) (p. 12).

2.3.1 O espaco e 0s materiais

Segundo Forneiro (1998), “o termo espaco refere-se ao espaco fisico, ou seja,
aos locais caracterizados pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobiliario e pela
decoragao” no qual devem dar a possibilidade de utilizacdo (ndo sé do espaco, mas

também dos materiais) autbnoma da crianga (p.234).

A sala de atividades é constituida por um espaco bastante alargado, com luz
natural, uma vez que uma das suas paredes € composta por janelas altas e largas,
permitindo assim também a sua ventilagdo. Além disto, a sala esta dividida em sete
areas distintas, sendo elas: i) Area da Biblioteca; ii) Area do Teatro, iii) Area da Casinha,
iv) Area dos Jogos de Mesa; v) Area das Descobertas; vi) Area dos Registos, e por fim,
vii) Area dos Jogos de Ch&o. Cada uma destas areas tem um cartaz composto por uma
fotografia do grupo a realizar a acdo correspondente e o niumero de elementos (em
formato de bolinhas pretas), permitindo a crianca o reconhecimento quanto a atividade

de que se trata.

Relativamente a Area da Biblioteca, esta é constituida por um tapete, uma
cdmoda que contém varios livros infantis de diversos temas desde a higiene,
alimentacgé&o, vestimenta, diferentes tipos de animais, os seus revestimentos e habitats,

diversidade familiar e histérias, e um painel composto pelo o0 mapa das presencas?, o

! Mapa onde as criangas assinalavam com uma caneta a sua presenca.



mapa do amigo do dia?, a agenda?, o plano do dia*, o mapa do tempo® e as regras da

sala®.

No que concerne a Area do Teatro, esta € constituida por um palco, por um ba
gue contém diversas roupas e objetos e por um armario aberto que também era
composto por roupas de diferentes categorias tais como: profissdes, animais, familia
real, super-heréis, entre outros. Para além disso, esta area tem um espelho, um
fantocheiro e é formada por duas prateleiras, no qual uma tem fantoches de dedo e a
outra fantoches de sombra. Relativamente ao cenario este era modificado consoante 0s

projetos de teatro existentes.

Junto & éarea do teatro, encontra-se a Area da Casinha, constituida por trés
grandes subareas. A primeira € composta pela lojinha que contém varias caixas de
plastico onde as criangas guardam as embalagens de diversos alimentos, como por
exemplo, a garrafa de azeite, a caixa de ovos, a embalagem do leite, o frasco de iogurte
liguido, entre outros, um computador e uma caixa registadora, permitindo a crianca
recriar situacfes de compra e venda de objetos. A segunda subarea € composta por um
puff retangular e uma cama com nenucos, no qual as criancas recriam situacbes de
cuidado ou brincadeiras denominadas de “pais e méaes”. Por fim a ultima subarea é
constituida por uma mesa redonda, quatro cadeiras, uma bancada com o forno, o fogao,
o lava-loi¢cas, a maquina de lavar a roupa e a maquina de lavar a loica, e duas caixas de
plastico firme devidamente identificadas com fotografias, no qual uma corresponde para
a colocacdo da loica, como os pratos, talheres, tachos, entre outros, e a outra

corresponde aos alimentos.

A Area dos Jogos de Mesa é composta por diferentes tipos de puzzles, jogos
e blocos categorizados com diferentes cores, por uma mesa redonda e seis cadeiras.
Mesmo ao lado, encontra-se a Area das Descobertas constituida por um lavatério, uma

mesa retangular e as quatro respetivas cadeiras, tendo como materiais a massa de cor,

2 Mapa no qual as criancas assinalavam, com uma bola, o amigo do dia.

3 Tabela no qual mostrava as atividades recorrentes ao longo da semana, nomeadamente, 0s

dias de educacdo fisica, musica e os dias que foram definidos em conjunto para determinados
temas de atividades como “danga e movimento” e “pinturas”.

4 Plano do dia mostra as propostas das criancas, permitindo no final do dia, perceber se essa

proposta foi ou néo realizada.

5 Mapa no qual as criancas assinalavam o estado do tempo diariamente.

6 As regras sala que foram elaboradas pelas criangas como “arrumar os brinquedos”, “ndo

cuspir”’, “nao correr”, “ndo bater nos amigos”.
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arroz colorido, tampas, palhinhas, caricas, rolhas, recipientes de diferentes tamanhos e

formatos e formas translicidas coladas na janela.

Quanto a Area dos Jogos de Ch&o é composta por uma estante dividida em
seis compartimentos, sendo que cada compartimento corresponde a uma categoria: i)
animais; ii) legos; iii) carros; iv) blocos de madeira; v) jogo de encaixe triangular e vi)
dois camides, para além disso € composta por um tapete grande tendo o desenho das
estradas e da floresta. Por fim, mesmo em frente a area dos jogos de chao encontra-se
a Area dos Registos constituida por duas mesas retangulares e oito cadeiras. Nesta
area as criancas fazem os registos de fim de semana e atividades relacionadas com as

artes plasticas.

2.3.2. O tempo

A rotina da sala do jogo dramatico é organizada de forma a incluir tempos de trabalho
individual ou em grupo, de refei¢des, higiene, de brincadeira e de partilha, exigindo,
portanto, uma grande flexibilidade, estando permanentemente em construcdo e
organizacdo oferecendo a crianca seguranca e previsibilidade, no entanto aberta a

imprevistos. Assim sendo, é fundamental caracterizar um dia tipo neste contexto.

Das 7h30 as 9h30, é realizado o acolhimento das criangas na sala do jogo
dramatico, sendo que as 8h30 as criancas das salas intelectual e expressdes sdo
encaminhadas para as respetivas salas. As criancas da sala do jogo dramatico a medida

gue vao chegando a organizagéo assinalam a sua presenca no mapa das presencas.

Por volta das 9h30 a educadora cooperante chega a organizagdo socioeducativa e
da-se o inicio da atividade letiva, no qual o grupo se reine em roda cantando a cangéo
do bom dia. De seguida é feita a escolha do amigo do dia e do preenchimento da tabela
do estado do tempo. ApOs este momento existe uma conversa com 0 grupo gque consiste
na partilha de ideias, de opinifes, de situacdes que queiram partilhar com os restantes
colegas. As 9h45 é realizada a mudanga de criancgas entre salas, ou seja, a “escolha”.
Quando as criangas das salas intelectual e expressdes chegam a sala, a educadora
medeia uma conversa entre todos para a realizacdo do plano do dia permitindo a escuta

das propostas das criancas.
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Das 9h45 as 11h20 é feita a escolha das areas, atividades propostas pelas criangas
ou educadora cooperante ou a continuacdo de projetos que estejam a decorrer. As
11h20 o grupo arruma a sala, senta-se em roda para falar um pouco sobre os
acontecimentos da manhad e de seguida as criancas da sala do jogo dramatico vao
realizar a sua higiene. As 11h30 as criancas dirigem-se para o refeitorio para almogar.

Das 12h30 as 14h30, apos o almoco algumas crian¢as da sala do jogo dramatico
dirigem-se para a sala para realizar a sesta. As restantes crian¢as juntam-se as criangas
da sala intelectual e caso néo esteja a chover véo para o patio. Depois da sesta todas
as criancas da sala do jogo dramatico juntam-se em grande roda para conversar acerca
da manha, do que foi ou n&o foi realizado e para a leitura de uma historia. As 15h as
criancas vao para o refeitdrio para lanchar e as 15h30 dirigem-se de novo para a sala
de atividades, no qual escolhem as areas que querem brincar até aos encarregados de
educacdo chegarem. As 17h a educadora cooperante sai e as criancas que ainda se
encontram na organizacdo ficam com uma auxiliar de acdo educativa até as 19h, até

aos familiares chegarem.

Apesar da descricdo acima referida ser um dia tipo, existem algumas excecdes
devido as atividades extracurriculares tais como: a segunda-feira e quarta-feira as
criancas da sala do jogo dramatico tém educacao fisica as 11h pelo que neste dia ndo

existe “escolha”, e a quinta-feira ttm musica da parte da tarde, as 15h.

2.4. Ogrupo dasalado Jogo Dramatico

Compreender cada crianga € fundamental para garantir que as suas
caracteristicas pessoais, culturais e saberes sejam respeitados, apoiando a maneira

como se relacionam com 0s outros, com o meio social e fisico.

O grupo da sala do jogo dramatico € constituido por 23 criancas, sendo 11 do
sexo feminino e 12 do sexo masculino, compreendidas entre 0s 2 e 0s 3 anos de idade.
Todas as criangas tém nacionalidade portuguesa e existem 2 criangas referenciadas
com Necessidades Educativas Especiais (NEE). Uma ja esta sinalizada com
necessidades especificas do desenvolvimento motor e cognitivo e a outra para
possibilidade de transtorno do espetro do autismo. Quanto as familias, grande parte

pertence a classes médias/baixas pelas suas profissdes/grau académico.
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A maior parte do grupo ja frequentava a organizagao socioeducativa, sendo que
cinco criancas do grupo transitaram de outras organiza¢des educativas e duas criancas
integram o JI pela primeira vez. Relativamente a sesta, todas as criangas demonstram
a necessidade de dormir a exce¢do de duas, e grande parte necessita de objetos de
conforto’ (chucha, fralda, peluches). Estes objetos de conforto ndo sdo apenas

utilizados nesta situacdo, mas também na hora do acolhimento®.

by

No que diz respeito a higiene, todas criancas vdo a casa de banho sem
necessitar da ajuda do adulto a excecdo de uma crianca que utiliza fralda o dia todo.
Para além disso, trés criancas utilizam fralda apenas no momento da sesta.
Relativamente a alimentacdo, muitas criancas apresentam dificuldades em comer os
solidos e a sopa com couves, demonstrando seletividade nos alimentos. Grande parte
do grupo utiliza as maos como forma de explorar os alimentos e de empurrar a comida
para o garfo para levar a comida a boca. No dominio da linguagem, uma grande parte
do grupo esta em processo de apropriacdo da lingua oral comunicando-se
principalmente por frases simples, por outro lado, uma pequena parte do grupo ja tem
um vocabulario bastante alargado, sendo capazes de responder a questdes dentro de

um contexto e manter uma conversa.

O grupo caracteriza-se por ser curioso, participativo e interessado principalmente
com atividades em que exploram com 0 corpo e as sensacdes, e existe constante
estabelecimento de interagdes entre crianca-crianca e crianca-adulto. E de destacar
gue, em muitos momentos, existe uma preferéncia de algumas criangas por outras uma
vez que na hora da escolha das salas ou na escolha das &reas dentro da sala de

atividades essas criangas tém sempre a mesma inclinagéo.

Relativamente as interacdes entre pares grande parte do grupo brinca com os
seus pares, no entanto existem algumas brincadeiras que sdo realizadas sozinhas.
Quanto a relagdo crianga-adulto, sdo bastante frequentes, seja com a educadora

cooperante, com a auxiliar ou comigo, no qual existiu partilha de novas descobertas,

7 Esta na hora da sesta. Sento-me junto ao K. L. entra na sala, depois de ter acabado de comer
e pergunta-me: - Ana a minha chucha e o meu bebé? Respondo: - 0 teu nenuco esté no teu
cacifo, vai 14 buscar enquanto eu vou buscar a tua chucha (Nota de campo N° 29).

8 B. chega a escola no colo da mde com a chucha na boca e o seu “boteco”- nome do peluche
(Nota de campo N° 13).

V. chega a escola com o pai, de méo dada. Entra na sala com a chucha na boca e com a sua
fraldinha (Nota de campo N° 79).
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aprendizagens, questionamentos, brincadeiras ou pedidos de auxilio. Assim sendo, em
termos de autonomia, € um grupo que precisa de atencao alargada por parte do adulto
uma vez que necessita de auxilio nas refeigbes, apoio na ida a casa de banho, na
arrumacao dos materiais da sala de atividades, nos cuidados de higiene, nos momentos
de escolha das areas e nos momentos de resolugéo de conflitos, os quais, muitas vezes,

0 adulto tinha que mediar.

No que concerne aos interesses do grupo, as areas mais escolhidas é a area
do faz-de-conta, onde se pode observar brincadeiras como “aos pais e as maes” e ‘a
lojinha”, que séo realizadas por duas ou mais criangas, brincando em cooperacgéo, bem
como a area dos jogos de chao, em que as criancas brincam principalmente com os
carros, animais e legos. E de realcar que a pintura também é um dos grandes interesses

do grupo.

Foi realizado um Portfélio de uma crianca da sala do Jogo Dramatico (Anexo F),
gue retrata, de forma detalhada e significativa, a sua jornada de aprendizagem e
desenvolvimento ao longo de gquatro meses. Este portfélio abrange uma variedade de
areas e experiéncias que contribuem para o crescimento integral da crianca. S&o
apresentados exemplos concretos e evidéncias do envolvimento da F. em atividades e
as suas competéncias sociais e emocionais, evidenciando a capacidade de interagir

com os colegas.

2.5. As familias das criancas da sala do Jogo Dramatico

No que respeita as familias da sala do Jogo Draméatico, a presente
caracterizagcdo baseia-se em conversas informais com a educadora cooperante bem

como a recolha de informagé&o através das fichas de inscricdo das criangas.

A maioria das criancas do grupo provém de familias nucleares compostas por
pai, mae e irméaos, sendo que alguns frequentam ou 0 mesmo agrupamento ou a mesma
instituicdo. Quanto ao numero de irmaos, 59% das criancas tém irméos, sendo que 38%
tém irméos mais velhos e 62% tem irm&os mais novos. Apenas um dos irméos de uma
das criancgas frequenta o mesmo estabelecimento de ensino, no entanto 38% tem irméos

gue frequentam o mesmo agrupamento escolar. Além disso, uma das informacdes
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recolhidas esté relacionada com a nacionalidade dos pais, sendo que duas criangas tém

um dos pais de nacionalidade brasileira.

Através da informacéo recolhida através das fichas, foi possivel constatar a
diversidade de profissbes dos familiares, sendo que correspondem a classes sociais
médias/baixas. Quanto ao contacto destes com a equipa educativa, € um contacto
diario. Seja no momento do acolhimento, seja na saida, as familias sdo convidadas a
participar no quotidiano escolar® permitindo a constante comunicacéo e parceria, podem
entrar na sala de atividades possibilitando observar as atividade s que séo desenvolvidas
no dia-a-dia seja através de fotos ou trabalhos realizados pelas criancas, viabilizando

um acompanhamento mais proximo.

Uma vez caracterizado todo o contexto onde realizei a PPS Il, passo as

intencionalidades educativas elaboradas através das minhas observacdes do grupo.

° A mée do N. veio fazer um bolo de castanhas devido ao dia de S. Martinho.
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3. ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAQ



O presente capitulo evidencia as intencionalidades educativas que orientaram a
minha préatica ao longo da PPS Il e a avaliacdo das mesmas, tendo em conta trés
grandes eixos de atuagdo: as criancgas, as familias e a equipa educativa.

3.1. INTENCIONALIDADES PARA A ACAO

A intencionalidade é uma dimensédo essencial da pratica pedagdgica, que deve
ser guiada pela reflexdo critica sobre o sentido e as finalidades da educagéo. Para
No6voa (2007), a intencionalidade da agao educativa implica “pensar a educagao como
uma pratica cultural, em que cada acao deve ser pensada em fungéo da construcédo de

significados e da formacao dos sujeitos” (p.29).

Para Silva et al (2016), a acdo de um educador é conduzida por
intencionalidades com a finalidade de orientar a pratica de forma consciente e
deliberada de modo a possibilitar a construcdo de conhecimentos significativos pelas
criancas. Nesse sentido, torna-se fundamental uma reflexao critica das estratégias e
préaticas pedagdgicas implicando uma observacédo, planeamento, acéo e avaliacdo de
acordo com o contexto e realidade tais como as caracteristicas de cada crianca, do

grupo e do contexto onde estas se inserem.

3.1.1. Intencionalidades com as criancas

Relativamente as intencbes que delineei com as criancas e tendo como base a
caracterizagdo do grupo da sala do jogo dramético e o trabalho desenvolvido pela
educadora cooperante, defini quatro intencionalidades para a acdo: i) o
desenvolvimento de relagfes positivas com as criancgas; ii) promog¢do de momentos de
descoberta e exploragéo; iii) a partilha e a cooperagédo fomentando a participagao ativa

das criangas e iv) o fomento as brincadeiras.

Desde o inicio da PPS Il que privilegiei o desenvolvimento de relagdes

afetivas positivas com as criangas, tendo por base o respeito, o cuidado e o afeto,
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estabelecendo uma relacéo de confianca e de proximidade'®. Este ponto € crucial
para o trabalho de um educador de infancia e no qual procurei trabalhar desde o inicio,
uma vez que € através de uma relacao sélida de qualidade que um educador pode agir

em conformidade com as necessidades e interesses individuais das criangas.

A observacdo e a escuta das criancas foram estratégias pedagdgicas que me
ajudaram a ficar mais desperta para os interesses e necessidades do grupo, permitindo-
me focalizar nos processos de construgcdo de significado. Para Gongalves (2019), o
educador deve “pegar nas palavras, nas emogdes das criangas e intensifica-las,
potencializa-las”, e através disso agir e refletir para construir um espaco que respeite 0s

direitos e as necessidades de cada crianga (p.36).

Tendo em conta as estratégias pedagogicas consegui planear e agir,
promovendo momentos de descoberta e exploracédo. A crianca é a protagonista da
sua aprendizagem e € através de um contexto rico e diversificado que promova a a¢ao
e a exploracdo por intermédio de diferentes atividades, que a crianga podera aprender
e desenvolver-se, envolvendo-se na “realizagdo de escolhas, tomada de decisdes e
resolucéo de problemas com crescente autoconfianga” (Carvalho e Benites, 2019, p.
19). Por essa razdo foram realizadas diversas atividades que foram ao encontro dos

interesses que o grupo demonstrava.

Tendo em atencdo a pratica metodologica que se rege a instituicdo e dando
continuidade a mesma, também acreditei ser importante o incentivo da partilha e da
cooperacdo fomentando a participacao ativa das criancas, através do “Mapa do
amigo do dia”, do “Mapa da escolha”, da “Agenda semanal” (a partir do qual o grupo
define o plano da semana, através de propostas feitas por elas ou através de sugestbes
dadas pelo educador). Nestas conversas diarias as criangas discutem sobre “o que
guerem fazer”, “Como querem fazer”, “Com quem querem fazer”, o que se configura
como um exercicio de escolha, liberdade de expressao e participacdo. Isto requer uma
perspetiva paradigmética envolvendo adultos e criangas em acgfes e processos

colaborativos, valorizando os conhecimentos e linguagens de cada um, assumindo a

1% Em roda grande falamos sobre o pai natal vir & escola. de imediato F. arregala os olhos. A educadora
apercebeu-se e disse: - F. 0 pai natal pode vir a nossa escolar ter com 0s outros meninos, e tu podes ficar
o tempo todo ao meu colo, para ndo teres medo estd bem? F. abana a cabec¢a afirmamente. Passado
alguns minutos, F. pergunta-me: - Ana posso ir para o teu colo. E eu respondo: - Podes claro. (Nota de
campo N°78)
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participacdo como uma premissa fundamental no qual as estratégias de intervencéo
sejam definidas de forma compartilhada e negociadas com todos os envolvidos
promovendo praticas sociais significativas e vivenciadas para todos os atores sociais
(Fernandes & Tomas, 2013).

Por fim, a ultima intencdo definida na minha acdo na PPS Il foi privilegiar o
brincar, uma vez que é a partir deste que a crianca explora o mundo ao seu redor,
experimenta novas situagdes, desenvolve a criatividade e a imaginagéo e desenvolve a
cooperagdo e comunicacgdo, as quais estdo relacionadas com o tema em estudo, no
entanto, é papel do educador criar espacos e oportunidades de aprendizagem (Fonseca,
2014).

3.1.2. Intencionalidade com as familias

De acordo com a UNESCO (2016), o envolvimento da familia na educacdo € um
fator importante para o sucesso académico das criancas, bem como para o
desenvolvimento social e emocional. A pesquisa indica que a colaboracao entre escola
e familia pode melhorar o desempenho académico, a frequéncia escolar, a participacéo

e a autoestima da crianca (Epstein, 2001).

A colaboracéo entre escola-familia deve ser vista como uma parceria igualitaria,
onde ambos os lados contribuem para o desenvolvimento da crianca. A participacao dos
pais na vida escolar das criancas pode ajuda-las a sentirem-se mais seguras e
confiantes, para além de permitir que os educadores compreendam melhor as
necessidades, potencialidades e interesses individuais da crianca (UNESCO, 2016). E
importante que esta relacdo seja baseada na comunicagdo aberta e transparente, no
gual os educadores devem estar disponiveis para discutir questdes e envolver as
familias no processo educacional, valorizando a experiéncia e o conhecimento dos pais,
bem como a diversidade cultural e socioeconémica da familia, e os pais devem estar
abertos a ouvir sugestdes dos educadores e participar ativamente na vida escolar da

crianga.

No que respeita as familias, delineei primeiramente, estabelecer uma relagéo
de confianga, respeito e coopera¢cdo, uma vez que considero a familia como uma

parceira no processo educativo da crianga, sendo que todos formamos uma equipa com
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0 propdsito de proporcionar ambientes de qualidade para que a crianca tenha um
desenvolvimento holistico. Para Fuertes (2016) a familia € quem conhece melhor a
crianga, conhece os seus habitos, interesses e necessidades e, portanto, € “detentora
de informacao preciosa” para os educadores, que podem utilizar esse conhecimento e

intervir com qualidade mediante uma parceria (p.13).

Para além disso, também priorizei a partilha de informacdes, uma vez que “a
comunicacao entre a familia e a escola deve ser uma comunicacao caracterizada pela
procura de um sentido comum, respeito mutuo e desejo de negociar com todos 0s

membros da comunidade educativa” (Carvalho, 2000, p.21).

3.1.3. Intencionalidades com a equipa educativa

A escola ndo é feita de uma pessoa, € composta por varias que a compdem
tornando-a como uma estrutura de oportunidades para todos os individuos. A acao
docente deve-se reger através de praticas colaborativas de forma a permitir o
enriquecimento mutuo mediante discussdes e reflexdes conjuntas, possibilitando a
diversificacdo de ideias, conhecimento pedagdgico e o apoio entre os diversos
elementos da equipa, permitindo o desenvolvimento de confiangca. Assim sendo, uma
cultura docente colaborativa deve propiciar um ambiente de confianca onde é valorizada
a construcao partilhada dos profissionais, permitindo “tornar a tarefa educativa mais
ampla e abrangente, assegurando que os docentes beneficiem com as suas

experiéncias e com as dos outros” (Canha, 2019, p.42).

A minha principal intengdo com a equipa educativa foi estabelecer uma relagéo
positiva com base no dialogo, na cooperacédo e na colaboragdo. Desde o primeiro
dia que tive perante a equipa uma atitude de compromisso e respeito para com a
mesma, tendo procurado estabelecer um bom didlogo tanto com a educadora
cooperante como com a auxiliar de agdo educativa, no qual foram tomadas decisdes
acerca das planificacdes de atividades e sobre a observagdo das criangas e a
interpretacdo dos registos. Para além disto escutei e observei sempre com muita
atencdo como é que a equipa educativa trabalhava com as criangas e a dinamica

existente entre equipa, tirando partido das suas experiéncias e saberes.
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Foi importante desde o inicio estabelecer uma relagcdo de confianca e
entreajuda, mostrando-me completamente disponivel para aprender, partilhando com
a equipa as minhas conquistas, mas também os meus medos, receios e insegurancas,
0 que me permitiu tracar a forma como vejo a educacao, delineando a minha construcéo

identitaria enquanto futura profissional.

3.2. PROCESSO DE INTERVENCAO DA PPS ||

Uma intervencdo pedagodgica de qualidade é aquela que é centrada na crianca
através de uma abordagem integradora que respeite as suas caracteristicas individuais,
interesses e necessidades tendo em conta o0 seu contexto sociocultural. Este processo
€ sistematico e continuo que envolve a observagcdo, registo, documentacao,
planeamento e avaliacdo (Silva et al, 2016). Dessa forma, o processo de intervencao na
PPS Il foi delineado pelas intencdes definidas anteriormente em relacdo as criancas, a

equipa educativa e as familias.

E impreterivel fazer uma avaliagio deste caminho tracado demonstrando acées,
planeamentos e avaliacbes realizadas ao longo da intervencdo. Uma avaliacdo
sistematica permite ao educador identificar novas intencionalidades educativas e avaliar
a sua eficacia na promocao do desenvolvimento holistico das criancas encarando a
avaliacdo como uma ferramenta critica como processo de autoconhecimento (Alarcéo,
1996; Névoa, 1992).

E de frisar que durante este processo, a observacio esteve sempre presente
sendo indispensavel para qualquer agdo pedagogica uma vez que permite conhecer o
grupo e as caracteristicas individuais de cada crianga possibilitando uma (re)construgéo
e adaptacdo da pratica pedagogica (Formosinho & Ferreira, 2011). No entanto, ndo
basta apenas observar, é importante fazer o registo dessas observa¢des em notas de
campo (conforme Anexo J), viabilizando a analise e posterior reflexdo de modo a

possibilitar um planeamento centrado no grupo.

Relativamente as intencionalidades com as criancas, no que diz respeito a
primeira intencdo, o desenvolvimento de relacdes afetivas positivas, procurei
estabelecer uma relagdo préxima com o grupo e com cada crian¢a individualmente

através de trocas de carinho, afeto, partilha de brincadeiras, conquistas, descobertas,
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apoiando a crianga nos varios momentos do quotidiano permitindo que se sentissem
seguras e confiassem em mim. Tal como Brazelton & Standley (2006) afirmam, “as
criancas precisam de cuidados sensiveis e afetivos para poderem formar capacidades
de confianga, empatia e solidariedade” (p. 27), estas interagdes permitem a crianga

“‘compreender os sentimentos de outra pessoa e de se importar com o que ela sente”
(p.32).

Estamos em roda. F. sai da roda e senta-se do meu
lado esquerdo. Pega na minha méao e junta-a a sua
mao. Encosta a sua cabeca no meu ombro (Nota de
Campo N° 24).

No que toca a segunda intencdo para com as criangas, procurei propor
atividades que fossem ao encontro do grupo, de acordo com 0S seus interesses e
necessidades. Fui observando que o grupo gostava de tocar nos objetos, sentir, cheirar,
vivenciar experiéncias com todo o corpo. A seguinte nota de campo refere-se a uma das
atividades propostas ao grupo que consistia na exploragao livre da “massa magica”, e

descreve a reacdo de uma das criancas do grupo.

K. coloca a sua mé&o no recipiente com massa magica. Retira a
mao e fica a observa-la. Coloca a outra méo e retira-a
novamente, observando-a. De seguida coloca as duas no
alguidar e retira-as, fecha e abre as méos e esfrega os dedos
(Nota de campo N° 110).

Interligada também a esta intencionalidade e a uma educacao participativa, esta
a terceira intencionalidade referente a partilha e cooperagdo no qual procurei que as
criangas partilhassem em diversos momentos do dia conhecimento, descobertas,
aprendizagem através do dialogo, do toque, de sugestdes de propostas seja através da
relacdo adulto-crianca ou entre pares. A nota de campo a seguir trata uma conversa
realizada em roda no qual discute-se sobre 0 que o grupo gostaria de fazer na parte da
manha.

Estamos em roda e pergunto o que € que querem fazer
hoje. A S. diz:
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- Quero ir para a sala intelectual.
- Eu também quero — responde a B.

- Eu quero ficar na sala, quero ir para o teatro.
—dizoN.

- E vais para o teatro fazer o qué? — pergunto.

- Batman e brincar aos super-herois. —

responde o N.

(Nota de campo N° 62)

A ultima intencao referente as criancas € privilegiar o brincar, uma vez que este
desempenha um papal fundamental no desenvolvimento holistico da crianca pois é
através deste que as criancas se expressam. A escola deve ser um lugar onde as
criancas possam brincar livremente, sendo a aprendizagem uma consequéncia natural
deste brincar, permitindo que elas expressem emocdes e fantasias, desenvolvam
criatividade e imaginacdo, bem como se apropriem das regras sociais, permitindo a
construcao da identidade pessoal e social através do conhecimento de si propria e dos
outros (Pacheco, 2012; Santos, 1993; Silva et al, 2016).

No que concerne as familias, considero que as intencionalidades foram
conseguidas, uma vez que procurei comunicar diariamente com as mesmas permitindo
a troca de informacdo. No entanto sinto que devia ter integrado a familia nas minhas
planificacdes ou ter tentado integra-las na minha pratica. De acordo com alguns autores,
a relacao familia e escola é uma parceria que deve ser estabelecida desde o inicio do
processo educativo, no qual ambas as partes tém um papel ativo e complementar,
envolvendo partilha de saberes e de experiéncias e de responsabilidades permitindo a
construcdo de uma educacéo de qualidade e a promogéo do sucesso educativo das
criangas (Silva et al, 2016; Santos, 2004; Ferreira 2009).

A B. e a sua mae chegam a escola. A sua mée de imediato diz:
- Bom dia Ana. Foi vocé que desenhou o unicornio ontem?
- Fui sim.

- Ela adorou! Estava muito contente. E s6 me falava que a Ana
tinha feito um unicérnio e que tinha estado no teatro a brincar.

- A B. é que pediu que fosse um unicdrnio, e assim o fiz.

- Vais agora ao colinho da Ana, sim?
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- Sim, anda B.

(Nota de Campo N° 44)

Por ultimo as intengbes definidas com a equipa educativa, posso afirmar que
estabeleci uma relacdo profissional tanto com a educadora cooperante e com a auxiliar
de acao educativa, assim como com a restante equipa da organizacao, tendo por base
a confianca e o trabalho de equipa. A educadora cooperante compartilhava diariamente
informacg@es sobre as caracteristicas das criancas, das suas familias e estratégias que

utilizava na pratica, dando abertura para sugestdes, opiniées e possiveis davidas.
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4. INVESTIGACAO EM JARDIM
DE INFANCIA



Este capitulo aborda a problematica emergente da PPS Il: Salas Heterogéneas,
Interac@o e Aprendizagem numa organizacado socioeducativa com trés salas de Jardim
de Infancia. Abaixo apresento a probleméatica da investigacdo e os seus objetivos. A
seguir, de forma a aprofundar a teméatica apresentarei a fundamentacao tedrica tendo
por base literatura relacionada com a investigacao, o roteiro ético e metodoldgico e por

fim, a apresentagéo e discusséo dos dados obtidos.

4.1. Identificacdo e Fundamentacgao da Problematica

Ao longo da PPS Il fui-me deparando com inlmeras interacdes entre criancas
de diferentes salas e com diferentes faixas etarias devido a forma como é organizado o
tempo e 0 espaco na organizacao socioeducativa. Deste modo, a problematica emerge

da observacao da riqueza dessas interacdes diarias, a partir das quais questionei:

1. De que forma a interacao entre criancas de diferentes faixas etarias contribui
para o desenvolvimento holistico?
Como é que os educadores de infancia percecionam estas interacdes?

Que estratégias utiliza o educador para promover estas interacdes?

Segundo Vygotsky (1988), a interacdo social é fundamental na construcédo do
conhecimento e na formac¢do de conceitos, sendo um fator facilitador para o
desenvolvimento da crianca. Também Ferreira (2007) destaca a importancia da
aprendizagem colaborativa e da interacdo em ambientes virtuais de aprendizagem, ja
gue esses espacos possibilitam a troca de experiéncias entre individuos de diferentes

idades e niveis de conhecimento.

Considero esta problematica pertinente no sentido em que um contexto
constituido por criangcas dos 2 aos 6 anos de idade é um contexto rico de saberes, de
conhecimento, de experiéncias, de descobertas, onde cada crianca tem a sua propria
individualidade, com necessidades e interesses préprios. Deste modo, defini como
objetivos da investigag&o: i) conhecer a perspetiva dos educadores de infancia em
relacdo a organizagdo em grupos heterogéneos; e ii) identificar estratégias pedagogicas
para a promog¢éo destas mesmas interagfes, a fim de compreender os beneficios e os

desafios inerentes ao trabalho com grupos heterogéneos na educacéo de infancia.
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4.2. Revisao da Literatura
4.2.1. Grupos Heterogéneos em Educacéao Pré-escolar

A organizacao das criangcas em grupos heterogéneos em contexto educativo tem
sido objeto de estudo de varios autores. O conceito de heterogeneidade foi introduzido
por Horace Mann, secretario da educacédo de Massachusetts, em 1843, com o objetivo
de oferecer uma educacado focada nas necessidades individuais de cada crianca, ao
invés dos métodos padronizados que eram utilizados. Esta pratica tinha a intencao de
considerar as caracteristicas individuais de cada crian¢a através de uma pratica apoiada
na diferenciacdo pedagdégica, em oposicao das necessidades do grupo como um todo
(McClellan & Kinsey, 1997).

Segundo Nye et al. (1995, citado por McClellan & Kinsey, 1997) os grupos

heterogéneos € a:

practice of grouping children of more than one age and ability level
(usually three age levels) together with a goal of maximizing teaching
practices involving interaction, experiential learning, and fluid, flexible
small group participation among children so that they experience a
continuous progression of learning (cognitive and social) in keeping with
their individual rate of knowledge and skill acquisition within an
environment which prohibits artificial and arbitrary points which

benchmark failure such as retention during the primary years (p. 4).

Para Katz (1990), os grupos heterogéneos em termos de idade sdo grupos que
apresentam pelo menos um ano de diferencga e intitula como grupos mistos destacando
a importancia de praticas conduzidas através da interacdo e cooperacao entre criangas
de diferentes idades e competéncias na aprendizagem e desenvolvimento. Porem Hora
(2019), afirma que esta tipologia grupal é “pulling and grouping students from different

levels together rather than only putting students of the same ability level together” (p. 5).

O modelo pedagoégico de Reggio Emilia, apesar de ndo abordar diretamente as
salas heterogéneas, enfoca a crianga como construtora do seu conhecimento
sustentada pelas interacdes e relacdes que estabelece com os outros. Neste modelo a
colaboracdo é a base, e a escola como um lugar de partilha de vidas e multiplas
relacbes. As interagBes entre criangas de diferentes idades permitem mdultiplas

perspetivas e reciprocidade relacional fundamentais para o “sentido de pertenca,
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solidariedade (...) [fazendo] emergir as diferengcas essenciais aos processos de

negociagao e partilha” (Lino, 2013, p. 119)

Em Portugal, as Orientagcbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE) e o Movimento da Escola Moderna (MEM) também abordam os grupos
heterogéneos em termos etarios e salientam as suas vantagens para o desenvolvimento
holistico das criangas. As OCEPE destacam a importancia de considerar a diversidade
e a individualidade de cada crianca afirmando que o educador deve “acentuar a
diversidade e enriquecer as interacdes de um grupo proporcionando multiplas ocasifes

de aprendizagem” (Silva et al., 2016, p.24).

Folque (2014), afirma que, no MEM, a composi¢cdo dos grupos consiste em reunir
criancas com idades e capacidades distintas, com o propésito de enriquecer a
aprendizagem tanto social quanto cognitiva. Esta abordagem visa criar um ambiente de
aprendizagem que vai além das competéncias individuais da crianca, oferecendo
atividades que possam ser realizadas com o auxilio das outras criancas e do educador
permitindo a crianca construir saberes com 0s outros, apoiando ndo numa valorizagcao
da “crianca em si, mas as relacfes que ela estabelece com o0s outros como elemento

central da aprendizagem” (Andrade & Pintassilgo, 2019, p.172).

Machado (2013), na sua tese também discute a heterogeneidade das turmas em
escolas de 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e Pré-Escolar em Portugal, onde a presenca
de alunos de diferentes anos de escolaridade € uma caracteristica comum. A autora
observa que a heterogeneidade tem aumentado nas turmas, apesar de muitos
professores possuirem opinides negativas sobre a inclusdo de alunos de diferentes
faixas etarias no mesmo grupo. No entanto, destaca e enfatiza a importancia dessas
composi¢des heterogéneas na promocao de um processo de ensino e aprendizagem

mais significativo.

Assim sendo, tal como é referido anteriormente, este termo “heterogeneidade”
estd intimamente relacionado com outros trés conceitos: desenvolvimento,
aprendizagem e interacdo. Por essa raz&o torna-se fulcral clarificar esses conceitos de
forma a melhor compreender como é que a heterogeneidade influencia as outras

vertentes.
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4.2.2. Desenvolvimento e Aprendizagem em Interagdo com os outros

7

O desenvolvimento humano é considerado como o resultado de diversas
influéncias, fatores e causas que estdo interligados. Este ndo ocorre de forma linear,
sendo o resultado de um sistema complexo de interacdes “entre a maturagao biolégica

e as experiéncias proporcionadas pelo meio fisico e social” (Silva et al, 2016, p. 8).

A estreita relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem nem sempre foi
compreendida dessa forma. Para Vigotsky (2001) todo o processo de “aprendizagem é
uma fonte de desenvolvimento que ativa numerosos processos, que ndo poderiam
desenvolver-se por si mesmos sem a aprendizagem” (p.115). Esta visdo demonstra que
estas duas vertentes sao indissociaveis no qual a aprendizagem é um processo social
complexo e necessario ao processo de desenvolvimento (Fontes & Freixo, 2004; Silva
et al, 2016; Portugal, 2008).

Goés (2000), afirma que a origem do que uma pessoa € capaz de fazer sdo as
relacbes sociais. Isto significa que a aprendizagem e o0 desenvolvimento sao
influenciados pelos diferentes contextos e pelas interacées! que a crianga estabelece
com os outros. Desta forma a aprendizagem é vista como algo cultural, que ocorre
primeiramente em relacdo com 0s outros e s6 depois em relagdo a si mesmo, ou seja,
a aprendizagem precede e provoca o desenvolvimento do sujeito, tal como Bhering et
al afirma, “o desenvolvimento humano caminha do plano social para o individual” (p. 77).
Neste sentido, a crianca € considerada um agente ativo no seu processo de
desenvolvimento, sendo compartilhado por todas as pessoas que participam na vida
dela. Esta perspetiva sociocultural enfatiza uma visdo no qual a crianca € produto de
uma construgdo social formada por meio das rela¢des que estabelece com os outros
resultando de uma integragdo do meio social no qual esta inserida e atua ativamente
(Vigotsky, 1998, Silva et al, 2016; Ferreira, 2004; Duarte et al, 2017).

A aprendizagem e o desenvolvimento expressam-se através das interagdes e
relacdes que as criangas vivenciam, sejam com outras criangas, sejam com adultos,
apesar de s6 nos focarmos nas interagdes crianga-crianga. Sao estas interagbes que
representam as dindmicas sociais vivenciadas e o espaco onde absorvem os elementos

culturais tais como: diretrizes, padrdes, crencas e modos de existir e de se relacionar

11 “Social interaction depends on the ability to coordinate attention with another person” (Hay,
2017, p.87)
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com o mundo, desempenhando um papel fundamental na aprendizagem significativa,
ndo apenas em termos sociais e afetivos, mas também cognitivos (Duarte et al, 2017,
Lopes et al, 2003).

Associado aos termos acima referidos e a aprendizagem através da interacao
estd o conceito Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) introduzida por Vigotsky
(2001), que se refere a “distdncia entre o nivel de desenvolvimento real e o
desenvolvimento potencial” da crianga (p. 18). Por outras palavras, a ZDP é a distancia
entre o que a crianga ja consegue fazer sozinha (nivel de desenvolvimento real) e o que
a crianca é capaz de fazer com o suporte do adulto ou de outra criangca mais experiente

(potencial de desenvolvimento).

As interacbes que as criancas estabelecem entre si permitem uma “troca
sistémica de saberes” permitindo um enriquecimento de conhecimento e um leque vasto
de experiéncias (Gomes, 2011, p.42). As criancas sao portadoras de cultura (Ferreira,
2004, p.66), e é através de interacbes com 0s pares em que as criancas estdo
envolvidas em aprendizagens conjuntas e cooperativas!?, que existe uma reformulagdo
e aquisicdo do conhecimento tanto ao nivel emocional, através da motivacdo no qual a
crianca ultrapassa desafios permitindo lidar com a frustragdo, ou a nivel social por
aprendizagem por debates e imitacdes resultando numa “compreensao partilhada e

potencialmente de nivel mais elevado” (Folque, 2014, p.97).

Tendo em conta o que foi apresentado e depois de ter sido explicada a relacéo
entre 0s conceitos mencionados, é crucial estabelecer a sua relagdo com a presenca de
grupos compostos por criangas de diferentes faixas etarias. E incontestavel que os
jardins-de-infancia oferecem um ambiente favoravel ao desenvolvimento de interagées,
tornando-se relevante avaliar como essas interacdes tém um impacto positivo no

processo de aprendizagem e desenvolvimento da criancga.

4.2.3. Vantagens dos grupos heterogéneos

O que as criangas podem fazer juntas hoje,
poderéo fazé-lo sozinhas amanha.

Vigotsky (citado por Fontes & Freixo, 2004, p. 16)

12 “Cooperar significa trabalhar em grupo para alcangar determinados objetivos (...) procurando-
se resultados positivos (...) para todos os elementos do grupo” (Fontes & Freixo, 2004, p. 26).
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As salas do pré-escolar sdo salas de uma riqueza enorme devido a diversidade
cultural existente, uma vez que sdo constituidas por individuos com diferentes
experiéncias, gostos, interesses e perspetivas, resultando num ambiente rico e
estimulante para a aprendizagem. Focalizando o olhar para as salas heterogéneas em
termos etarios, estas, segundo Katz (1998), apresentam “many potential benefits to both
children and adults when children are mixed with others of different ages” ao nivel social

e cognitivo (p. 47).

A forma como tradicionalmente organizamos as criangas em grupos de mesma
idade pode limitar as suas experiéncias e oportunidades de aprendizagem. A idade por
si s6 ndo é um indicador preciso das capacidades e aquisicbes das criancas,
verificando-se que os beneficios das salas heterogéneas, residem justamente nas
diferencas entre as criangas, resultando num melhor desenvolvimento intelectual e
social, otimizando, portanto, o potencial educativo do grupo, através da promocao de
interacbes enriguecedores entre criangas de diferentes idades (Katz, 1990; Teixeira et
al, 2011).

As interacdes e relacdes que se estabelecem dentro de uma sala trazem muita
riqgueza firmada na diversidade das criancas, proporcionando uma variedade de
experiéncias de aprendizagem através de trocas de ideias, de partilha de conhecimento,
de resolucéo de conflitos, mediante uma aprendizagem cooperativa assente em valores
“de solidariedade, de respeito [pelo outro], de aceitacido da diferenga” (Folque & Silva,
2016, p. 160), permitindo que as criancas tenham mais autoestima e confianca
propiciando uma maior motivacado para aprender (Folque & Silva, 2016; Bhering et al,
2002; Katz, 1990). Segundo Vala (2008), as criancas de diferentes faixas etarias ao
interagirem umas com as outras através de uma participacao ativa, e situadas na ZDP,
apropriam-se e “dominam instrumentos®® da sua cultura, que conduzem a construcées
partilhadas de significados” que conduzem ao seu desenvolvimento e aprendizagem (p.
42).

A nivel social, esta abordagem permite criar um ambiente social diversificado e
natural que espelha situagbes da vida real., permitindo o desenvolvimento de
relacionamentos significativos, & medida que as criangas aprendem a interagir com

outras criancas de diferentes idades, origens e competéncias, proporcionando

13 Linguagem, conhecimento, informagdes, competéncias.
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diferentes dindmicas sociais. As criancas mais velhas aprendem competéncias de

lideranca adotando o papel de direcionar e organizar as brincadeiras exercendo agdes
instrutivas tornando-se em “tutoras da aprendizagem [dos seus] pares” (Bhering et al,
2002, p.79; Katz, 1990; Gray, 2011). Os estudos, também demonstram que as criancas
mais velhas ao estarem emersas numa sala com criangas de idades distintas
manifestam comportamentos de ajuda, de partilha, de cuidado, de cooperacédo e
responsabilidade, atuando como modelos de comportamentos socias, perante as
criangas mais novas, aumentando a sua autoestima, uma vez que Se sentem
valorizadas e confiantes das suas capacidades, influenciando positivamente o processo
de aprendizagem (Katz, 1990; Katz, 1998; McClellan & Kinsey, 1999; Teixeira et al,
2011).

Relativamente as criancas mais pequenas, estas tém a oportunidade de

aprender com as competéncias da crianca mais velha, sendo esta vista como modelos,
interagindo de forma positiva e respeitosa. A criangca mais pequena tem uma atencao
mais individualizada da crianca mais velha na base do cuidado e da empatia, permitindo
promover, um sentimento de seguranca e confianca. Isto leva a que estabeleca vinculos
afetivos com os outros e internalize esses valores replicando-0s nas suas interacdes
sociais (Katz, 1990; Katz, 1998; McClellan & Kinsey, 1999; Teixeira et al, 2011).

A nivel intelectual, no que toca as criancas mais velhas, estas ao interagirem

com as mais novas, tém a oportunidade de reforcar e consolidar 0 seu proprio
conhecimento, uma vez que precisam de explicar conceitos e compartilhar informacfes
de forma clara e compreensivel, possibilitando uma reflexdo e compreensdo dos
mesmos. Além disso, alguns autores afirmam que as crian¢gas mudam o tom de voz, o
vocabulario e as expressoes faciais, desenvolvendo competéncias comunicativas (Katz,
1990; Katz, 1998; Gray, 2011), e sao “inspired to engage in the creative and imaginative

activities that they see among younger children” (Gray, 2011, p. 517).

Em relacdo as criangcas mais pequenas, estas tém a possibilidade de se

envolverem em atividades de maior complexidade, que talvez ndo pudessem iniciar por
conta propria, facilitando a aquisicdo de novos conhecimentos através ndo soO, do

confronto de novas perspetivas, mas também por imitacdo'®. Adicionalmente, esta

4 Adotar o comportamento do grupo de pares € uma estratégia importante para a interagéo
entre criangas mais novas (Hay, 2004).
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interacdo gera novo vocabulario, uma vez que estdo envolvidas em novas formas de
linguagem, novas palavras e estruturas frasicas mais complexas, habilitando a crianca

para a incorporacao nas suas proximas atividades (Katz, 1990; Katz, 1998; Gray, 2011).

Em suma, as criangas tém muito mais a aprender com aqueles que sdo mais
velhos ou mais novos do que com os pares da mesma idade permitindo “learning skills,
culturally relevant information, cultural routines, nurturance, and leadership” (Gray, 2011,

p. 519), uma vez que, as criangas mais velhas possibilitam “scaffold the behavior of

younger ones, so that the latter play within their zones of proximal development and

thereby strech their abilities to higher levels” (p. 518), e as criangas mais pequenas “learn

by watching and listening to the older ones” (p. 518).

4.2.4. Papel do Educador

A educacdo de infancia tem como um dos seus principais objetivos promover o
desenvolvimento global das crian¢as, sendo o papel da escola o de “proporcionar uma
aprendizagem que tenha um significado social, através de uma troca de conhecimentos
numa interacdo constante com a comunidade” (Folque, 2006, p. 6). Nesse sentido, e
uma vez que as relacbes interpessoais tém um impacto significativo no processo de
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, torna-se impreterivel clarificar o papel

do educador.

O educador enquanto gestor do curriculo'® deve ser capaz de compreender a
realidade das criancas e do meio social em que estdo inseridas, buscando conhecer as
suas vivéncias e experiéncias para construir um curriculo que seja significativo e
contextualizado. Nesse sentido, a atuacdo do educador como gestor do curriculo deve
estar pautada numa perspetiva critica e reflexiva, através de uma visdo de crianga como
alguém competente e com direitos proprios, encarando-a como “sujeito e agente do
processo educativo”, buscando constantemente o aperfeicoamento da sua pratica
pedagdgica, através de um planeamento pedagogico coerente com as necessidades e

interesses das criancas (Silva et al, 2016, p. 9).

15 “conjunto das interagdes, experiéncias, atividades, rotinas e acontecimentos planeados e ndo
planeados que ocorrem num ambiente educativo inclusivo” (Silva et al, 2016, p. 106).
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As OCEPE destacam a importancia do papel do educador de infancia enquanto
facilitador da aprendizagem, salientando que este deve criar um ambiente de
aprendizagem rico e estimulante através da escuta, observagcdo e documentacao da
crianga para procurar compreender e responder aos seus interesses, necessidades e
conhecimentos. A forma como estdo organizados 0s tempos, 0S espacos € 0S materiais
devem ser centrados no educando permitindo uma interagdo constante entre criancas
e entre criancas e adultos potenciando inimeras formas de aprendizagem. O modo
COmo O Qgrupo ocupa 0 espacgo revela uma concecao pedagodgica, permitindo ao
educador conhecimento do grupo e de cada crianc¢a individualmente concebendo uma

“re)estruturacao espaco-temporal” com significado (Nono, s.d., p.1).

No que diz respeito a gestao de um grupo heterogéneo, um educador de infancia
deve potencializar as diferencas entre as experiéncias, conhecimentos e competéncias
das criancas através do trabalho em pequenos grupos para alcancar uma aprendizagem

cooperativa entre todos que, segundo Afonso (2007) favorece a:

a aprendizagem entre pares, pela troca de experiéncias pessoais e sociais
diversas, cada um colocando ao servico de todos as suas competéncias
individuais. Um trabalho organizado, sem qualquer tipo de competi¢cdo, com
regras negociadas, claras e simples, que possam ser cumpridas e

promovam atitudes e comportamentos democraticos (p.24).

Gostaria de frisar, por fim, a importancia de um educador estar em constante
formacdo existindo uma co-constru¢cdo do conhecimento e aprendizagem, e da
importancia extrema de uma postura reflexiva e de investigador, através do constante
guestionamento e inquietagdes “por intermédio de uma relacao circular em que a teoria
embasa a pratica e a pratica questiona a teoria” tendo em vista as pessoas e suas
relacdes (Filho & Quaglio, 2008, p. 60).

4.3. Metodologia
4.3.1 Natureza e Desenho da Investigacéo

A presente investigacao € de natureza qualitativa assumindo-se como um estudo
caso, tal como Yin (citado por Meirinhos & Osoério, 2010) salienta “é uma investigacao

empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto de vida
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real” (p. 54). Esta investigacdo visa compreender profundamente e interpretar as
relagBes entre criangas de diferentes faixas etarias, permitindo enfatizar “a qualidade
enquanto natureza, esséncia, significado e atributos”, atribuindo a realidade uma
interpretacao individual (Leininge, 1985, citado por Correia, 2009, p. 33).

Bogdan e Biklen (1994) definem o estudo de caso como uma investigacédo
empirica que investiga um fenédmeno contemporaneo dentro do seu contexto de vida
real, especialmente quando os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo sao
claramente evidentes. Formosinho e Machado (2008) destacam que o estudo de caso
permite uma abordagem individualizada e situada, possibilitando a compreensdo dos
significados atribuidos pelos sujeitos envolvidos e a analise dos processos educativos

em contextos especificos.

Yin (2010) enfatiza que o estudo de caso € util para responder a perguntas
"como" e "porque”, permitindo a analise de relacdes causais em profundidade e a
investigacdo de questbes complexas em situacdes da vida real. Esta metodologia
permite também a triangulacdo de dados, ou seja, a utilizacdo de mdaltiplas fontes de
dados para verificar e complementar as informacdes recolhidas. Formaosinho e Araujo
(2013) destacam a importancia da observacao participante e da analise documental
como técnicas de recolha de dados que permitem uma compreensdo profunda dos
fendbmenos educativos. Ja NoOvoa (2007) enfatiza a necessidade de considerar a
complexidade das situacbes educativas e a importancia de refletir sobre a pratica

docente e a formacéo de professores.

4.3.2. Técnicas de Recolha e Analise de Dados

Segundo Meirinhos & Osério (2010), para obter informacdo suficiente e
pertinente é necessario a utilizacdo de diferentes técnicas de recolha de dados fazendo
com que o investigador possa “desenvolver linhas convergentes de investigagao,
enquanto processo de triangulagao de dados” (p.60). Esta triangulagédo vai permitir ao
investigador uma maior fiabilidade informativa, permitindo comparar dados validando os
mesmos. Para tal, no sentido de recolher dados para a investigagdo utilizou-se a
observacao direta participante e ndo participante, entrevistas semiestruturadas e anélise
documental. Tires (2015), agrupa as técnicas de recolha de dados em dois grandes

grupos: as técnicas diretas ou interativas que corresponde a observacdo e as

35



entrevistas; e as técnicas indiretas ou ndo interativas que corresponde a analise de

documentagao.

Como o presente estudo foi desenvolvido na PPS Il, através do contacto diario
com o contexto, foi realizada a observagdo de cariz naturalista. Esta observagéo
possibilita o cruzamento dos dados a partir das interacdes entre as criancas, permitindo
recolher informacBes auténticas através de todos os formatos de comunicagdo como
linguagem verbal, os gestos e as expressfées de modo a ser possivel registar
detalhadamente aquilo que é observado (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2013).
Rodriguez et al., citado por Meirinhos & Osdrio (2010), menciona que “a observagao é
um método interativo de recolha de informacdo que requer uma implicacdo do

investigador nos acontecimentos e fendmenos que esta a observar” (p.60).

Também Tires (2015), afirma que a observacdo consiste na recolha de
informacao, através do contacto direto com o contexto permitindo ter uma “visdo mais
completa da realidade” (p. 25). Ferreira (2004), corrobora afirmando que as observa¢cfes
das interacfes que se estabelecem entre criangas e entre crian¢as e adultos sdo uma
“forma de descrever as suas vidas tal como sdo vividas nos diversos espacos,
atividades, situacgdes e relagdes” (p.33). Estas observacbes foram sempre registadas
em papel que foram transcritas para o computador no préprio dia, de forma a detalhar
situacbes para fundamentar o estudo. A aglomeracdo destes registos deu origem as
notas de campo (Anexo J) — um instrumento de registo de observac¢do que tem como
objetivo “captar uma fatia da vida”, permitindo ao investigador relatar o que vé, ouve e
experiencia (Biklen & Bogdan, 2013, p.152). Em algumas situacdes também foram
completadas com fotografias, uma vez que estas permitem compreender o subjetivo,

simplificando “a recolha de informacao factual” (p. 189).

Relativamente as entrevistas (Anexo B), estas sdo um “6timo instrumento para
captar a diversidade de descrigcbes e interpretacbes que as pessoas tém sobre a
realidade” (Meirinhos & Osorio, 2010, p.62). As entrevistas permitem ao investigador
desenvolver uma ideia acerca da maneira como 0s sujeitos vém o tema em causa,
sendo que foi realizada devido a necessidade de recolher informacdo que nédo era
observavel, nomeadamente a visdo que os entrevistados tém acerca do tema de
investigacdo. Estas entrevistas foram realizadas as trés educadoras da organizacao

(Anexos C, D e E), sendo que uma delas ocupa também o cargo de coordenadora
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pedagdgica. De modo a fundamentar, validar algumas evidéncias e acrescentar
informacéo acerca dos dados recolhidos através das outras técnicas anteriormente

mencionadas, foram consultados diversos documentos tedéricos.

4.3.3. Participantes Da Investigagcéo

Os patrticipantes nesta investigacdo sdo o grupo de criancas das trés salas de
atividades (Sala do Jogo Dramatico, das Expressoes e Intelectual), dando um total de
72 criangas compreendidas entre os dois e 0s seis anos de idade, sendo 42 do sexo
feminino e 30 do sexo masculino, assim como as trés educadoras de infancia da

organizacao socioeducativa.

4.3.4. Roteiro Etico

Ao realizar uma investigacdo é necessario existir o cumprimento de questbes
éticas uma vez que estamos a trabalhar com pessoas. Neste sentido, esta investigacdo
teve por bases os Principios Eticos e Deontolégicos na Investigacdo com criangas,
definidos por Tomas (2011) e os Principios para uma Etica Profissional, enunciados pela

Associacao de Profissionais de Educacédo de Infancia (APEI, 2012).

Durante todo o processo de investigacao, adotei uma postura fundamentada nos
principios estabelecidos na carta ética elaborada pela APEI, os quais sdo essenciais
para assumir um compromisso ético com as familias, as criancas e a equipa educativa.
Esses principios abrangem a competéncia, a responsabilidade, a integridade e o
respeito, nos quais procurei aplicar e demonstrar de forma consistente, visando garantir
uma conduta ética e uma abordagem profissional no trabalho desenvolvido com todas

as partes envolvidas.

Por conseguinte, ao longo da PPS II, priorizei as relagbes que estabeleci com as
criangas, atendendo sempre as suas necessidades, valorizando-as enquanto atores
sociais ativos, tendo sempre em consideracdo as suas potencialidades e fragilidades e
respeitando sempre a sua privacidade. Em relacdo as familias, mantive sempre
confidencial as informagdes que foram partilhadas, garantindo o anonimato e a
privacidade, construindo uma relacdo de cooperacdo e de partilha de informacgtes

através do didlogo. Para finalizar, em relagéo a equipa educativa, foi desenvolvida uma
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relacdo de mutua aprendizagem e cooperacdo, onde todas as informacgdes, anseios,
vitorias foram partilhadas (Anexo H).

4.4, APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

A analise de contetdo, segundo Bardin (2017), € uma abordagem metodoldgica
utilizada para analisar e interpretar o conteudo de diferentes tipos de dados, como
textos, imagens, audios ou videos. Esta técnica € amplamente empregada em
pesquisas qualitativas e estudos de natureza interpretativa, permitindo uma
compreensdo mais profunda dos temas abordados nos materiais analisados. Esta
analise envolve a organizacdo sistematica dos dados em categorias tematicas
relevantes, com o objetivo de extrair informacdes significativas e identificar padrbes ou

tendéncias recorrentes.

Na andlise dos dados desta investigacdo, foram adotadas varias etapas para
compreender a riqueza das informacfes registadas. Inicialmente, foi realizada uma
cuidadosa selecdo dos excertos mais relevantes das entrevistas com as educadoras da
organizacao socioeducativa, destacando as suas percecdes acerca dos beneficios da
interacdo entre criancas de diferentes idades e dos desafios inerentes a pratica. Os

excertos selecionados foram cuidadosamente examinados e organizados.

Além disso, foram analisadas as notas de campo, que registaram observacdes
detalhadas das intera¢des entre as crian¢cas durante o periodo de pratica profissional.
Essas notas de campo forneceram uma visdo aprofundada dos momentos de interagao
e revelaram insights valiosos sobre os beneficios para as criancas mais velhas e as

criangas mais novas

Com base nesses dados, foi realizada a construcdo de uma arvore categorial
(Anexo I), uma técnica de analise qualitativa que permite agrupar e organizar os dados
em categorias significativas. Neste processo, as informacgdes das entrevistas e das
notas de campo foram integradas em quatro grandes categorias: os beneficios para as
criangas mais velhas, os beneficios para as criancas mais novas, os desafios para o0s
educadores e as estratégias adotadas para promover a interagdo. Esta abordagem
permitiu uma andlise mais abrangente e estruturada dos dados através da

categorizacao, facilitando a identificacdo de subcategorias e contribuindo para uma
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compreensdo mais complexa dos impactos da interacdo entre criancas de diferentes

faixas etarias.

4.4.1 Perspetivas acerca das interacfes sociais e a aprendizagem por interagéo

As relacOes sociais e a interacdo entre criancas tém sido reconhecidas como
uma importante componente no processo de desenvolvimento e aprendizagem,
conforme as perspetivas de Vigotsky (2001), Duarte et al (2017), Lopes et al (2003) e
Goés (2000). Através das entrevistas e das notas de campo, é possivel observar a

importancia dessas interacées no desenvolvimento cognitivo e social das criancgas.

Segundo as entrevistas, é destacado que as criangcas aprendem mais e com
maior motivacdo quando estdo envolvidas em situagcbes de interacdo com pares, na
chamada Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Essa perspetiva vai ao encontro
da teoria sociocultural de Vygotsky (2001), que enfatiza a importancia das interacdes
sociais no processo de aprendizagem. E mencionado também o conceito de
"andaimes", ou Scaffolding, em que os pares fornecem apoio e suporte para que as
criancas alcancem niveis mais avancados de aprendizagem através da estimulacdo do
desenvolvimento cognitivo e socioemocional. As educadoras afirmam que “as criancas
aprendem muito mais umas com as outras do que apenas pelo adulto ou sozinhas” (EB)
e tendo a “nocgao do outro” facilita assim aprendizagens ao “nivel da linguagem e da

socializacao” (EC).

As notas de campo corroboram isso, observando-se com alguma ocorréncia
interacdes no qual as criangas ajudam-se mutuamente (entreajuda). Por exemplo, na
Nota de Campo N° 216, em que G. ndo consegue subir a rampa no seu carrinho, e a F.,
e a M., ajudam-no empurrando o carrinho de volta para uma area lisa. Esta interacéo
entre pares demonstra a cooperacgdo e a capacidade das criancas de se apoiarem nas

suas brincadeiras. Outro exemplo ocorre na Nota de Campo N° 97 em que K. esta a

16 “0 grupo esta dividido uma vez que metade das criancas foi a educacao fisica. A outra metade vai a

seguir. G. esta a andar de carrinho, a subir uma rampa. N&o consegue. A F. e o M. ajudam-no, empurrando
o carrinho de volta para a parte do patio que € lisa.” (Nota de Campo N°2)

17 K. vestiu-se de homem aranha. Estica-se para tentar fechar a parte de tras do disfarce. Mas nao
consegue. Junta-se a ele a G. e ajuda-o a fechar a vestimenta. (Nota de Campo N°9)
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tentar fechar a parte de tras de seu disfarce e G. auxilia-o. Esta interagdo evidencia a
disposicéo das criangas em ajudarem-se umas as outras, fortalecendo os lagos sociais

e promovendo a aprendizagem por meio da colaboracéo.

Interligado ao conceito de entreajuda e cooperacdo estdo 0s conceitos de
cuidado e empatia promovendo o desenvolvimento socioemocional das criangas,

observada numa das brincadeiras faz de conta, através da nota de campo seguinte:

F., M., e L., estdo na area da casinha. L. esta deitado, F., estd a
observar o L., como médica e D., esta a agarrar-lhe a méo.

F. diz: - Tens déi ddi, vou te ver a barriga. Fecha os olhos.

L. fecha os olhos. Passa-lhe o objeto pelo resto do corpo, desde
0 pescoco aos pés. E diz para a D.: - Ele ndo acorda.

L. abriu os olhos. - Acordou — exclamou a F.

(Nota de Campo N°35)

Para além disso, a nota de campo seguinte demonstra de que forma as criancas
podem se apoiar umas as outras na resolucdo de problemas e partilha de
conhecimento através do brincar como “atividade nobre e promotora de
desenvolvimento, aprendizagens e bem-estar’, uma vez que este possibilita que as
criancas experimentem papéis diferentes e construam conhecimento compartilhado
com as outras criancas por meio de troca de ideias e perspetivas, de negociacéo, da

escuta ativa e do trabalho em equipa (Bento & Portugal, 2016, p.90):

AF., aG., e oK., estdo na area da biblioteca a ler um livro de
animais.

K., exclama: - O cdo tem um 0sso.

- Na boca. E nds temos aqui — responde a G. apontando para o
meu braco.

- Temos aqui, e aqui e aqui — apontando para as pernas, para 0s
pés, para a cabeca

-Temos no corpo todo.
(Nota de Campo N° 25)
Outro ponto a favor sdo os conflitos em sala existentes, uma vez que estes
podem ser oportunidades para o desenvolvimento de competéncias sociais como a
negociacdo e aresolucdo de conflitos, importantes para a vida em sociedade. A nota
de campo seguinte ndo pretende demonstrar a resolucéo feita entre duas criangas, uma

vez gue foi inexistente porque a educadora cooperante interveio, mas sim o papel do
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adulto como mediador do processo de aprendizagem, desempenhando, também ele,
um papel fundamental ao fornecer suporte, orientacéo e desafios adequados ao nivel
de desenvolvimento das criancas. E através dessa mediacdo que as interacdes entre
pares podem ser potencializadas e direcionadas para uma aprendizagem significativa.

G. esté a brincar com os carrinhos em cima da cartolina. Junta-
se a ele o G.A. e comecam a disputar pela cartolina. G.A.
comeca a tirar a cartolina ao G. e este comeca a chorar
exaltadamente. G. puxa a cartolina, e puxa mais uma vez e o

G.A. néo larga.

A educadora interveio, uma vez que as criancas nao

conseguiram resolver o problema/situacao.

(Nota de Campo N° 16)

4.4.2. Perspetivas acerca dos beneficios para as criangas com maior idade.

Neste item irei tratar dos beneficios para as criangcas mais velhas ao contactarem
com criancas mais novas podendo enriquecer o desenvolvimento social e pessoal

através de um ambiente de aprendizagem e crescimento mutuo.

De acordo com as entrevistas, as educadoras destacam que as interacdes
intergeracionais responsabilizam as criancas mais velhas, promovendo o
desenvolvimento da “autoestima e confianca” (EA). Essas criangas tém a oportunidade
de ajudar os outros, o que as capacita e fortalece o seu sentido de entreajuda e pertenca
a um grupo, tendo um impacto na formagé&o pessoal e social das criancas, contribuindo
para o desenvolvimento global, permitindo que a crianga se sinta mais capaz e mais

motivada acabando por “consolidar (...) essas aprendizagens deles proéprios” (EB).

As notas de campo e a teoria também reforcam essa perspetiva, demonstrando
varios pontos a favor. O primeiro que quero destacar é a responsabilidade e o cuidado
gue as criangas mais velhas apresentam perante as mais novas, acabando “por ser o
modelo” (EC). De acordo com Katz (1990), as criancas mais velhas quando estdo em
grupos etérios mistos sdo mais sensiveis a complexidade das intera¢cdes assumindo a
tal responsabilidade perante os mais novos como construtores mais competentes (p.27),

como é possivel constatar na nota de campo seguinte:
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M., ndo estava a conseguir apertar o fato e veio-me perguntar
ajuda, no entanto D., chega-se a frente e diz:

- Eu ajudo. — E assim o fez.

(Nota de Campo N° 34)

Nesta nota de campo o D., sendo a crianga mais velha, de 5 anos de idade ajuda

a M., de 3 anos de idade. Este tipo de interacdo no qual as criancas mais velhas séo
expostas a responsabilidades que as incentivam a considerar 0 bem-estar e as
necessidades dos outros permite o desenvolvimento de competéncias de cuidado e
empatia fundamentais para a formacao de relacdes interpessoais significativas, uma vez
gue implica que a crianga mais velha considere os sentimentos e necessidades da
crianca mais nova. Albuquerque (2008) citado por Castelli (2005), afirma que o cuidar e
a responsabilidade tem uma dimenséo educativa, no qual estamos educando e a ser
educados na forma de ser, agir e pensar através das relacdes que estabelecemos com

0S outros.

Interligado a este beneficio estd o desenvolvimento de competéncias sociais,
gue se pode definir como “repertério de comportamentos socialmente aceitaveis,
exibidos por um individuo em situacfes sociais, de modo a conseguir um adequado
relacionamento interpessoal” (Bras & Reis, 2012), tal como, a empatia, a partilha, a
paciéncia e a cooperacao exibido na nota de campo seguinte:

L., G., e M., estdo na &rea dos jogos de construcdo, a monta a

pista para o comboio. L., coloca um carro em cima da pista de
madeira. De imediato, M., retira o carro de cima e diz:

- Aqui é s6 para os comboios. Para os carros é aqui. Temos a
pista dos comboios e o tapete tem a estrada onde andam os
carros.

- Vou buscar o carro amarelo para pér aqui. —diz o L.

(Nota de Campo N° 68)

A nota de campo acima demonstra de que forma as criangas mais velhas e as
criangas mais novas podem cooperar numa brincadeira, uma vez que quando L. coloca
0 carro em cima da pista destinada aos comboios, 0 M. intervém explicando que aquele
espaco é reservado apenas para aquele tipo de veiculo, demonstrando compreenséo
acerca dos transportes. Através desta cooperacdo L, a crianga mais nova, obtém
conhecimento acerca desse tema e de que forma esses elementos da brincadeira s&o
utilizados de forma correta, permitindo uma compreensdo mais aprofundada e precisa

da situacgdo. Para além disso esta nota de campo destaca também o desenvolvimento
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de competéncias de lideranca, corroborando com Katz (1990), no qual afirma que
“older children exhibit facilitive leadership” (p. 24), uma vez que L. liderou e tomou a
iniciativa para corrigir um “erro” exercendo o seu papel como lider da brincadeira

tomando a decisdo de uma brincadeira alinhada com as regras do quotidiano.

Ademais, a nota de campo seguinte demonstra uma situacdo de empatia, no
gual a A. oferece consolo a S. através da caricia no rosto, do limpar as lagrimas e do
abraco, mostrando a capacidade de se colocar no lugar do outro e entender as suas
emocodes.

S. estava a chorar porque F. Ihe tinha tirado uma peca do puzzle
gue estava a fazer. Junto a ela chega a A., e da-lhe uma festa

na cara e limpa-lhe as lagrimas, e da-lhe um abraco e no final
diz:

- N&o chores S. F. podes fazer com a S.
(Nota de campo N° 50)
Obviamente que em todas estas situacfes referidas esta a capacidade de
aprendizagem mdatua que permite a crianca mais velha reforcar o seu préprio
conhecimento e competéncias e estimular o desenvolvimento cognitivo permitindo ter
novas perspetivas acerca de um determinado assunto, como € possivel percecionar na
nota de campo seguinte, no qual, duas criancas confrontam duas perspetivas diferentes

acerca dos cabelos dos seus progenitores masculinos:

D. esta a fazer um desenho e eu estou sentada ao lado dela. D.,
aponta para uma parte do desenho que fez e diz: - Os homens
também tém cabelo.

- Sim tém cabelo. — respondo.

- Sim, mas como o meu. — diz a D.

- Como o teu? Como assim? — pergunto.
- Assim. — e aponta para o seu cabelo.

- Assim como? Comprido? — pergunto.

- Sim. ha homens que tém cabelo comprido. Mas o meu pai ndo
tem cabelo aqui. — E aponta para a parte de cima da cabeca.

E a C. interrompe e diz: - E 0 meu pai é careca, ndo tem cabelo.
- N&o tem cabelo nenhum? — pergunta a D.
- Nao, é careca. — responde a C.

(Nota de Campo N° 36)
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Para além disto, a crianga mais velha ao interagir com uma crianca de idade
inferior tem a oportunidade de reforgar a sua autoestima, mencionada pela Educadora
A, afirmando que “da-lhes até muito autoconfianca, autoestima”. Também Katz (1998)
afirma que “when the older children help younger ones in this way their sense of
selfesteem and feelings of competence are strengthened” (p. 48), representada na nota
de campo seguinte. Esta nota de campo demonstra a felicidade de N. uma crianca de 3
anos ao partilhar um brinquedo com N. uma crianga de 2 anos, promovendo uma
sensacao de valor proprio e autoconfianca. No entanto, N. precisou de reconhecimento
ao partilhar a acdo que fez, comigo, indicando um desejo de validacdo. Essa
necessidade também podera contribuir para o fortalecimento da sua autoestima ao

perceber que a sua acéo foi valorizada e apreciada.

S., uma das criangas da creche esté a olhar fixamente para o N.
N. retira a mascara que tem na cara e da ao S. S. de imediato
coloca a mascara na cara e comega a correr na sala. N. veio

junto a mim e diz:
- Ana eu partilhei. Dei a mascara aquele menino.

(Nota de Campo N° 80)

Evidentemente que relacionado com todos os beneficios mencionados acima
estd o desenvolvimento de competéncias comunicativas. Katz (1998), afirma que as
criancas mais velhas tém a “opportunity to sharpen their communicative skills by taking
note of the characteristics of others around them” (p. 47). Isso significa que ao interagir
com criangas mais novas, as criangas mais velhas séo incentivadas a adaptar a sua
linguagem e comunicagdo permitindo reformular frases, adequando o vocabulario ou
mesmo simplificando conceitos mais complexos através de formas criativas de se

fazerem entender contribuindo para estimular o pensamento e o raciocinio.

Portanto, todos os beneficios mencionados estéo interligados e relacionados de
forma significativa contribuindo para o desenvolvimento holistico das criangas,
proporcionando-lhes oportunidades valiosas de aprendizagem social, emocional e

cognitiva.

4.4.3. Perspetivas acerca dos beneficios para as criangas mais pequenas.
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A interacdo e a relacdo entre as criancas mais novas e as crian¢as mais velhas
tem um impacto positivo no desenvolvimento e bem-estar. Essas interagdes permitem
as criangcas mais novas desenvolver competéncias emocionais, sociais, cognitivas e
motoras fortalecendo a sua autoconfianga, capacidade de comunicacao, cooperagao e

sentimento de pertenca.

De acordo com as entrevistas, as educadoras destacaram o facto de as criangas
mais pequenas estarem “muito mais em alerta e abertas para as aprendizagens” (EB),
uma vez que as criangas mais velhas “puxam por eles” (EA), possibilitando aos mais

novos “Captar, por ouvir, por imitar, por querer saber por causa de terem ouvido” (EC).

Existem algumas notas de campo de reforcam essa ideia de aprendizagem e
modelacédo de comportamento, no qual as criangcas mais pequenas tém a capacidade
de observar e absorver os comportamentos, acdes e conhecimentos das criancas mais
velhas ao seu redor. Tal como Katz (1990) afirma, as criangas mais novas “usually
imitate older children and display dependecy of them” (p. 33), como por exemplo na nota

de campo seguinte:

MC., aguarda que o A. coloque o seu cartdo no mapa da escolha

das areas e de seguida coloca o dela.
(Nota de Campo N° 105)

A nota de campo acima referida mostra de que forma o A. pode modelar o
comportamento da MC., uma vez que esta tinha entrado ha pouco tempo ha
organizacao e ainda estava a aprender a utilizar o mapa da escolha das areas. Esta
interacdo entre MC. e A. ilustra como € que as crian¢as mais novas tém a capacidade
de absorver comportamentos positivos através da observacéo e da convivéncia com as
criangas mais velhas. A agcdo de A. serve como um modelo para MC., que pode
internalizar essas atitudes e comportamentos e aplica-los em situagbes futuras.
Portanto, as criangas mais pequenas, ao observar e imitar os comportamentos dos mais
velhos, expandem o seu repertério de competéncias e aprendem a lidar de forma

adequada com diferentes situacdes e desafios.

Uma outra vantagem é o estimulo cognitivo e linguistico, uma vez que as
criangas mais velhas expdem as criangas mais novas a vocabulario mais amplo, a frases

gramaticais mais complexas, e depois estimulam a parte cognitiva atraves de formas
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diferentes de brincar — “older children create complex play for younger ones” (Katz, 1990,
p. 30), possibilitando a crianga mais nova “internalize new understandings in the form of

fundamental cognitive restructuring” (Vigotsky, 1998 citado por Katz, 1990, p. 37).

S. diz:
- N&o sei escrever o0 meu nome.

- Eu escrevo aqui. E depois tu escreves ali. — diz o R. apontando
para uma folha que tinha ao lado e apontando para o papel onde
S. tinha que escrever o nome dela.

(Nota de Campo N° 138)

Esta nota de campo descreve uma situacéo no qual o pequeno grupo de criancas
do projeto dos camaledes tinha que escrever o seu nome no papel para colocar na fita
das alturas que fizeram, e como S. ndo sabia escrever o seu home, COmo uma crianga
de 3 anos, R. ajudou-a, escrevendo o nome dela num papel a parte, para que S. pudesse
copiar. E assim o fez. Esta nota de campo demonstra que esta interacdo permite que a
crianca mais nova participe em situagcdes mais complexas que ndo se iniciariam com
criancas da mesma idade, mas tendo a possibilidade de participar devido ao par mais
velho (Katz, 1990).

Outra vantagem é o facto de as criancas mais velhas estimularem o
desenvolvimento motor permitindo que a crianca mais nova se desafie a realizar
novos limites fisicos como é o caso da nota de campo seguinte, que retrata uma situacao
no qual K. brinca com o G. no jardim da organizagdo, estimulando o seu
desenvolvimento motor através do suporte, da orientacdo e da criacdo de uma

alternativa acessivel a K., através de um ambiente colaborativo:

G. subiu pela corda, mas K. ndo estava a conseguir.
G. diz:

- Vai por aqui. — apontando para a outra parte onde tem uns
degraus de ferro.

K. acabou por subir la para cima da estrutura de madeira, e
desceram ambos pelo escorrega.

(Nota de Campo N° 100)
E por fim, a outra grande vantagem desta interacdo € o desenvolvimento
socioemocional, no qual as criangas mais velhas proporcionam as criangas mais

pequenas a aquisigdo de “new social skills and concepts as they are demonstrated
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through the emerging forms of social pretend play” (Katz, 1990, p. 30), como a partilha,
a cooperacgdo e a negociagao, desenvolvendo empatia e respeito pelos outros.

D. esta na area dos jogos de mesa. Esta a fazer um puzzle.
L. chega junto a ele e tira-lhe uma peca.

D. responde:

- N&o, néo tires. Estou a por o puzzle em ordem.

L. fixa o seu olhar nos olhos do D.

D. pergunta:

- Mas queres ajudar-me? Tens que ver se a peca € do pai, da
mée, ou dos filhos, o0 maior e 0 mais pequeno e depois pdes aqui,
aqui, aqui ou aqui. — responde apontando para o0s
compartimentos.

(Nota de Campo N° 130)

Com a nota de campo acima referida é possivel é perceber que a resposta de D.
perante L. revela a capacidade de lidar com a situacdo de forma socialmente adequada
e empatica, ao convidar L. para ajuda-lo na montagem do puzzle e ao explicar como é
gue deve ser feito. Isto permite ao L., primeiro compreender e respeitar o que 0s outros
estdo a fazer, segundo a partilhar e por fim, envolver-se na atividade através de

colaboracéo e cooperacédo encorajado pelo D.

4.4.4. Perspetivas acerca dos desafios para o educador.

Uma sala de pré-escolar é um espaco rico e diversificado, no qual criancas de
diferentes idades, competéncias e experiéncias se reinem para aprender e crescer
juntas. No entanto, essa heterogeneidade também apresenta desafios significativos
para o educador de infancia. Lidar com uma sala heterogénea requer competéncias e
estratégias para atender as necessidades individuais de cada crianga, promover a
inclusdo e criar um ambiente de aprendizagem equitativo. Assim sendo, neste item
iremos explorar os desafios inerentes a pratica de um educador de infancia numa sala
heterogénea, uma vez que esta tipologia de sala apresenta um “desafio muito maior

para os educadores” (EA).

Questionadas as educadoras, foram alguns os desafios que apresentaram. O

primeiro € a monitorizacdo salientada pela educadora B. Este processo de

monitorizacdo envolve, segundo Silva et al (2016), “observar o que as criancas fazem,
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dizem e como interagem e aprendem” (p. 13), permitindo identificar necessidades, areas
de interesses e possiveis dificuldades, registar contextualizando “o que foi observado
e situar essas informagdes no tempo” (p. 13) e documentar correspondendo as
“‘evidéncias que possibilitam avaliar o que vai sendo feito e sdo a base para planificar
as proximas etapas” (Cardona et al, 2021, p.84). No entanto, o desafio esté inerente ao
facto de primeiro, serem um elevado nimero de criancas e, segundo, de ser uma sala
heterogénea uma vez que, o educador tem de acompanhar continuamente e
sistematicamente o desenvolvimento de um grupo diversificado de criangas com

diferentes ritmos de aprendizagem e competéncias.

A avaliacdo é outro desafio mencionado pela educadora B, sendo “uma forma
de conhecimento direcionada para a acgdo” (Silva et al, 2016, p. 15), ou seja, é o
processo de analisar criticamente as informagdes recolhidas, para posteriormente agir
e tomar decis6es acerca da pratica, que reflitam as melhores estratégias adequadas as
necessidades individuais e do grupo. Analisando a tipologia de uma sala heterogénea,
0 educador precisa de encontrar métodos e instrumentos de avaliacdo que sejam
flexiveis e equitativos para abranger a diversidade do grupo, levando em consideracao

diferentes estilos de aprendizagem e niveis de desenvolvimento.

O planeamento também foi um dos desafios inerentes a pratica. Este conceito
faculta ao educador uma reflexdo acerca das suas intengdes educativas,
providenciando meios de adapta-las ao grupo, permitindo uma antecipacéo de situacdes
de aprendizagem (Silva et al, 2016). Nas salas heterogéneas em termos etarios, a
grande dificuldade estd no facto de o educador necessitar de encontrar um equilibrio
entre oferecer desafios adequados para as criangas mais velhas e proporcionar suporte
e adaptacdo para as criangas mais novas. Isso requer uma cuidadosa selecéo de
materiais, recursos e estratégias de ensino que sejam adequados e estimulantes para

todo o grupo.

Todos os desafios apresentados acima vao encontro da dificuldade em gerir o
grupo e o facto de o educador necessitar de uma “maior organizagao” e “um olhar mais
atento” referido pela educadora C. Pelo que os educadores tém que adotar estratégias

para que estas dificuldades se dissipem, encontradas no item seguinte.
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4.4.5. Perspetivas acerca das estratégias adotadas para uma pratica com base na

relacdo e interacdo entre criancas.

No que diz respeito as estratégias adotadas para uma prética focalizada na
relacdo e interagdo entre criangas, examinaremos trés, descritas pelas educadoras,
como forma de fomentar relacdes interpessoais através de um envolvimento das
criancas enriquecendo as suas experiéncias e potencializando o seu desenvolvimento

holistico.

A primeira estratégia que é adotada sdo as conversas em grande grupo,
trazendo grandes vantagens quer para as criangas mais pequenas como para as
criancas maiores. Estas interagcdes em roda permitem todos interagirem, no qual “um
partilha uma coisa, depois o0 outro acrescenta" (EA), sendo que para as criancas maiores
estas sdo incentivas a expressar as suas ideias, compartilhar experiéncias fortalecendo
a sua autoestima e confianca, articular o pensamento de forma clara e organizada e
estimular a linguagem através da amplificacdo do vocabulario. Segundo Folgue (2014),
as interagbes em grande grupo permitem a “transmissao do patrimonio cultural (...)
[através do] debate em grupo e [na toma de] decisbes, em que sdo expressas e tidas

em conta as diferentes opinides e construidos novos significados” (p. 101).

Para as criangcas mais pequenas permite-lhes observar e aprender com 0s mais
velhos, tendo a oportunidade de escutar novas palavras, estruturas linguisticas mais
complexas amplificando o seu proprio repertério linguistico e a aquisicdo de novos
conhecimentos. A nota de campo reporta 0os beneficios para ambas as faixas etarias,
no qual o grupo fala acerca de um teatro realizado pelos colegas:

4 das criangas que vieram das outras salas estiveram, durante a

manha, a fazer um teatro relacionada com a histéria dos 3
porquinhos {(...)

No final, quando ja tinham treinado, decidiram que queriam
apresentar ao resto do grupo. E assim foi, todas as criancas do
grupo sentaram-se a frente do palco e o grupo de teatro
apresentou.

(...). De seguida deu-se a voz ao grupo para que expusessem
as suas ideias em relacdo ao teatro que foi realizado.

O A. disse
- Eu gostei muito do teatro.

- Mas gostaste do qué? — perguntou a educadora.
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- Do porquinho mais novo a fazer a casa de palha.
A A. pbe o dedo no ar e diz:
- Eu gostei do lobo a queimar o rabo
E por fim surge outro dedo no ar e é a I., que diz
- Eu gostei do teatro. — Dizendo com um ar muito timido.
(Nota de campo N°30)
Esta nota de campo mostra que, para além de permitir que as criangas mais
velhas exprimam as suas ideias e criticas em relacéo ao teatro que foi realizado pelos
colegas, permitiu que a I., a crianga mais nova, se expusesse perante 0 grupo para
afirmar e dar a sua devida opinido. Portanto as criangas mais velhas puxam pelas mais
novas, “ndo so a nivel relacional, mas também a nivel da linguagem, a comunicarem
uns com 0s outros, nas brincadeiras, conseguir interagir, resolver problemas, os
conflitos” (EA). Por outro lado, estas conversas permitem que ambas as partes
pratiquem competéncias de escuta, acolhendo e respeitando as contribuicdes dos

outros.

A outra estratégia mencionada é a realizacdo de jogos em conjunto. Estas
atividades partilhadas, tal como o brincar, permitem que as criancas atuem em equipa
através da cooperacdo e promovam o desenvolvimento da comunicacdo e da
linguagem. O brincar através de jogos, faz de conta e outras atividades, permite que as
criancas, de forma divertida e ladica, aprendam e cres¢cam juntos. Tal como Santo
(2000) afirma, este tipo de atividades conjuntas possibilita “Co-operating to successfiilly
complete a task” (p. 25) desafiando as criancas a resolver problemas, a negociar e a

tomar decisdes em conjunto, permitindo um conflito cognitivo.

Na &rea da casinha estdo a Ma., aM., e a C.

M. esta atras da banquinha, e C. chega-se junto e diz:
- Boa tarde, hoje quero uns ovos. —diz a C.

- Sao 5 euros — responde a M.

C. estica o brago e da-lhe uma palma na méo.

De seguida chega a Ma. com uma mala ao ombro e aponta para
um pacote.

A M. diz:
- E isto que queres?

Ma. responde:
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- Sim.
- S&o 10 euros. — diza M.
Ma. estende a méo e da-lhe uma palma.

(Nota de Campo N° 48)

E por fim, a Ultima estratégia mencionada passa pela rotina e espa¢o. Segundo

Bhering et al (2002), a rotina € “condutora de diversas interagbes com pessoas e

objetos” (p. 85). A nota de campo seguinte mostra de que forma a crianca mais velha,

M., ajuda a crianca mais nova, F., no mapa da escolha das areas e nas suas regras e

formas de utilizac&o. E de facto notavel que as criancas da sala intelectual (5 anos) e

da sala das expressfes (4 anos) sabem utilizar este mapa e percebem a sua utilidade,

no entanto as criancas da sala do jogo dramatico, devido a idade que tém, 3 anos de

idade, ainda estdo em processo de aprendizagem. Desse modo, torna-se importante

gue as criancas das outras duas salas os ajudam, ndo s6 através do exemplo, mas

também na ajuda pratica:

As criancas levantaram-se da roda para ir colocar os cartdes no
mapa.

F. ia colocar o cartdo na area dos jogos de chao, quando M.,
interrompe-a de o fazer e diz:

- Tu escolheste a area da casinha. E aqui. — Apontando para a
fotografia que estava presente no mapa.

- Mas eu quero ir para a area do chdo. —responde a F.

- Mas agora escolheste essa. Tens que ir para essa. — responde
a M.

F. acaba por colocar o cartdo na area da casinha e dirige-se até
la.

(Nota de Campo N° 122)

Outro exemplo, é as criangas mais velhas, das salas das expressdes e

intelectual, ajudarem as criangas mais novas, da sala do jogo dramético, a arrumarem

0s brinquedos da sala:

As criancas da sala das expressodes estéo a arrumar 0s jogos de
chéo. S. chega-se junto do G. e diz:

- Podes me dar o brinquedo para eu arrumar na caixa?
- N&o - responde o G.

- Sim, eu e a L. estamos a arrumar os jogos de chdo. Tenho que
arrumar isso. —diz o S.
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- Toma, mas so até acabar a péra. — responde o G.
(Nota de Campo N°83)
Ou entdo, na hora da escolha, no qual algumas criangas escolhidas da sala do
jogo dramético tém que ir para as outras salas, por vezes um membro das outras salas

(intelectual ou expressdes) leva-as para a sala indicada:

- A. podes ajudar a M. a ir para a sala das expressfes? —
pergunta a educadora.

- Sim. — responde o A.
(Nota de Campo N° 102)
Estas sdo apenas algumas estratégias que as educadoras adotaram para uma
pratica focada nas relacdes entre criancgas, tirando o melhor partido do que cada uma

tem para dar e para receber.
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5. CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE
DOCENTE COMO EDUCADORA DE INFANCIA



Ao finalizar este relatério e, por conseguinte, encerrar esta trajetoria académica
permeada por aprendizagens e novos conhecimentos, marcada por desafios,
conquistas e momentos de autodescoberta. enquanto futura educadora de infancia,
torna-se pertinente refletir sobre a relevancia das praticas oferecidas no ambito da
unidade curricular da Pratica Profissional Supervisionada (PPS).

A PPS |, realizada em Creche, e a PPS I, realizada em Jardim de Infancia, foram
as que mais impulsionaram, de forma significativa 0 meu processo de aprendizagem
como futura educadora. Estas praticas educativas permitiram explorar um leque
diversificado de experiéncias e estabelecer um contato enriqguecedor com diferentes
atores do contexto educativo. Fui presenciada com a oportunidade de interagir ndo
apenas com as crian¢as, mas também com as suas familias, equipa educativa e demais
profissionais envolvidos. Essa interagdo multifacetada possibilitou uma visdo
abrangente e holistica do processo educativo, permitindo-me compreender a
importancia da colaboracéo, do dialogo e do trabalho em equipa na promoc¢do de um

ambiente educacional estimulante e acolhedor.

Esta riqueza de interacfes e experiéncias impulsionou ndo apenas o meu
crescimento profissional, mas também o meu desenvolvimento pessoal, despertando
em mim uma maior consciéncia sobre a importancia do papel do educador como agente
de transformacao e do potencial inesgotavel das criancas como protagonistas da sua
prépria aprendizagem. Acredito firmemente que cada crianca traz consigo uma
curiosidade inata, uma sede de explorar, descobrir e construir significados. Sao seres
ativos, participativos e capazes de impulsionar o seu proprio desenvolvimento, sendo

este o principal principio que norteara a minha pratica profissional.

Relativamente ao papel de educadora de infancia, ndo revejo como apenas a
profissional, trago comigo a bagagem de experiéncias vividas e valores pessoais que
permeiam cada interagdo com as criangas, ndo se resumindo apenas ao papel inerente
a profissdo. Sarmento (2009) corrobora isso afirmando que “a identidade profissional
corresponde a uma construcao inter e intrapessoal” (p.48), existindo uma agregagéo
entre o ser educador e o ser humano, que flui em harmonia, sem separacao, pois € na
propria esséncia que encontra forcas e inspiragdo, para se ser uma educadora

completa, em cada acdo. A bagagem pessoal, as experiéncias vividas, refletem-se nas
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escolhas, nos gestos, nas palavras proferidas e sdo nas interacdes e relacbes com o0s
outros que a identidade profissional e pessoal se expande e consolida.

Uma das aprendizagens essenciais na minha construcao profissional e que é
proferida pelas OCEPE, é que a crianga € um ator social ativo, um ser participativo e
protagonista do seu préprio desenvolvimento e aprendizagem. Acredito que cada
crianca traz consigo um potencial Gnico e uma curiosidade inata que impulsiona a sua
vontade de explorar, descobrir e construir significados, através das suas multiplas
linguagens. Quero como futura profissional que as criancas sejam ouvidas, valorizadas
e respeitadas nas perspetivas, interesses e necessidades, onde possam expressar a

sua voz e tomar decisoes.

Outra das minhas grandes aprendizagens € sem sombra de duvidas a relagéo
pedagdgica, consistindo no “contacto interpessoal que se estabelece, num espaco e
num tempo delimitados, no decurso do ato pedagégico” (Amado et al, 2009, p.77). Ao
estabelecer um ambiente acolhedor, seguro e estimulante, as criancas sentem-se
encorajadas a explorar, a questionar e a expressar as suas ideias. Ouvir as suas vozes,
reconhecer as suas singularidades e valorizar as suas contribuicbes sdo pilares
essenciais para o desenvolvimento pleno de cada uma delas. A relacdo pedagogica ndo
é unilateral. E um processo bidirecional, onde tanto o educador como a crianca
aprendem e se transformam mutuamente. Cada interagdo traz consigo uma
aprendizagem rica, uma oportunidade de crescimento conjunto. E um constante
movimento de trocas, de descobertas, onde os limites sdo desafiados, as perspetivas
ampliadas e as competéncias potencializadas. Assim sendo, a relacdo pedagdgica é um
fio condutor que atravessa todas as praticas educativas, permeando cada momento de
aprendizagem, sendo um elo vital que fortalece a confianga, nutre o vinculo emocional

e possibilita o florescimento de cada crian¢a no seu maximo potencial.

Por fim, é o papel reflexivo que o educador tem de ter. A reflexdo permite
guestionar as suas proprias crencas, valores e pressupostos, desafiando-se a ir além
do habitual, tornando-se mais sensivel as suas acgdes. E nesse espago de
guestionamento que surgem novas perspetivas, ideias inovadoras e abordagens mais
eficazes. Através da reflexdo, o educador torna-se um agente de transformacéo,
buscando constantemente formas de adaptar a sua pratica as necessidades individuais

e coletivas das criancas.

55



Quanto aos desafios enfrentados na PPS II, posso afirmar que este estagio foi
um dos mais exigentes para mim, considerando que sou trabalhadora-estudante e
também atleta federada. A maior dificuldade encontrada, em consonancia com o
paragrafo anteriormente mencionado, reside na reflex&o. Isso deve se ao facto, de que
a minha rotina intensa e os compromissos multiplos limitaram o meu tempo e energia
disponiveis para me dedicar a reflexdo aprofundada sobre as experiéncias vividas
durante a PPS Il. No entanto, reconheco a importancia fundamental desse processo e
devo referir, que apesar do cansaco, tanto fisico, como mental, aquelas crian¢as nunca
deixaram de ver uma melhor versdo de mim mesma, porque ndo merecem menos que

iSSO.

Um outro desafio neste estagio, foi efetivamente relacionar-me mais
profundamente com as familias da sala do jogo dramatica. Devido ao meu horario
limitado de estagio, que se concentrava apenas na parte da manha, dificultou a minha
disponibilidade para interagir e me envolver ativamente com as familias durante outros
periodos do dia. Isso resultou numa menor oportunidade de estabelecer um vinculo
significativo e participar em momentos importantes, como reunides de pais ou eventos

especiais.

Desejo continuar a buscar novos conhecimentos, explorar diferentes abordagens
e estar aberta a experiéncias enriquecedoras. Com humildade e determinacao,
comprometo-me a nhdo estagnar no desenvolvimento de mim mesma enquanto
profissional, mas sim a abracar a evolucdo constante, sempre em busca de oferecer o
melhor para as criancas sob minha responsabilidade. Acredito que 0 compromisso com
0 crescimento pessoal e profissional é essencial para ser uma educadora que inspire,

motive e faca a diferenca na vida das criangas.
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L.CONSIDERACOES FINAIS



A realizacdo da investigacdo durante a PPSIl e a elaboragcédo deste relatério
foram experiéncias que deixaram uma marca inevitdvel no meu percurso como futura
educadora. A investigacdo proporcionou-me uma valiosa oportunidade de aprofundar o
meu conhecimento e compreensao sobre as salas heterogéneas e as suas vantagens

no desenvolvimento holistico das criangas.

A investigacdo Salas Heterogéneas, Interacfes Sociais e Aprendizagem,
permitiu tirar algumas ilacdes acerca das vantagens quer para as criangas mais novas
quer para as criancas mais velhas ao estarem numa mesma sala. Através desta
pesquisa, foi possivel compreender as vantagens de promover a interacdo entre
diferentes faixas etarias, destacando o potencial de aprendizagem mutua, o
desenvolvimento de competéncias sociais e emocionais, bem como a promocdo da
diversidade, permitindo que as criancas estabelecam relacBes significativas e

enriquecedoras para 0 seu crescimento e desenvolvimento global.

Além disso, foi também discutido os desafios inerentes a pratica destas salas
para o educador de infancia exigindo competéncias de gestdo e adaptacdo constante.
A diversidade de idades, niveis de desenvolvimento e necessidades individuais das
criancas requer um planeamento e uma diferenciacdo pedagdgica cuidadosa. O
educador deve estar preparado para criar um ambiente inclusivo, que valorize as
singularidades de cada crianca e promova a sua participacdo ativa. E fundamental
desenvolver estratégias de apoio e mediacdo para garantir uma aprendizagem

significativa e equitativa para todos.

A realizacdo desta investigacdo levanta uma série de questfes instigantes, que
podem se desdobrar em novas investigagfes. Qual é o papel do ambiente educativo na
promocao da interacdo e aprendizagem social em salas heterogéneas? De que forma a
disposicdo dos espacos podem facilitar ou dificultar a colaboragdo e a comunicagéo
entre as criangas? De que forma, as salas heterogéneas influenciam as atitudes das
criangas em relagdo a diversidade e competéncias de relacionamento interpessoal ao
longo da vida? Quais sdo o0s beneficios e desafios especificos enfrentados pelas
criangas com necessidades educativas especiais em salas heterogéneas? Como
podemos garantir que todas as criangas, independentemente das suas capacidades,
tenham acesso a uma aprendizagem social inclusiva e significativa? Estas questdes

emergem como convites para uma investigagdo continua, com o objetivo de aprimorar
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praticas educativas, cultivar ambientes inclusivos e fortalecer o potencial transformador

das salas heterogéneas na promocao da aprendizagem social.

No que toca ao meu percurso, do estagio em Creche e Jardim de Infancia, ao
tema da investigacgéo, tirei licbes sobre a aprendizagem na infancia, vi um mar de
diversidade, criancas de diferentes idades em interagcdo, um mosaico de conexdes em
plena formac&o. Nas entrelinhas do relatorio, refleti, desafios que encontrei ao longo do
percurso, trabalhadora-estudante, uma vida dividida, a busca pela reflexdo, um desafio
a superar, eu sei. E ao aproximar-me das familias, senti, a necessidade de mergulhar
mais profundamente, com a manha como limite, persisti, construindo lacos com afeto.
E assim, a minha jornada como futura educadora, entrelaca-se com a investigacao
profunda, em busca de praticas inovadoras, para promover o crescimento de cada
crianca, através do mergulho profundo na arte de educar, em cada palavra, em cada

memoria, deixo uma marca de amor e Compromisso a semear.

Agradeco a todas as experiéncias e conhecimentos fornecidos, e um especial a
todas as criancas que partilharam comigo os seus sorrisos, as suas descobertas e o seu
potencial ilimitado. Quero expressar a minha gratidao as equipas educativas, as familias
e aos colegas que me acompanharam nesta jornada, partilhando saberes, desafios e

reflexdes enriquecedoras.
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ANEXOS



ANEXO A

Portfdlio Individual da Pratica
Supervisionada II



Por motivos de confidencialidade, o Portefélio da Pratica Profissional Supervisionada |l
esta disponivel num documento PDF separado, intitulado Portef6lio de Aluna.
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ANEXO B

Guido da Entrevista



Guiao de Entrevista

Destinatarias: Educadora de Infancia
Objetivos:
- Compreender as perspetivas das educadoras em relacdo as praticas metodoldgicas do contexto socioeducativo;

- Compreender as perspetivas das educadoras em relacédo a heterogeneidade estabelecida nas salas.

Blocos de Informacao Objetivos especificos Formulacéo de questdes

- Esta entrevista tem como objetivo a recolha de informacdo para

A. Legitimacéo da . ) posteriormente ser utilizada na investigacéo realizada no &mbito da PPS II.
) ) e Legitimar a entrevista; o ] ] _ ] ]
entrevista e motivagao - O seu carater é confidencial e o anonimato dos dados € garantido.
) e Motivar o entrevistado. ) L o
do/a entrevistado/a - Pedir autorizagdo para gravar audio;

- Informar devolucéo das transcricdes.

. ) B1. Qual a sua formagéo nesta area profissional?
B. Definigdo do perfil | ¢ Conhecer o percurso profissional o
B2. Fale-me do seu percurso profissional.
da entrevistada da educadora
B3. Fale-me do seu percurso nesta organizacdo socioeducativa.




B4. Frequentou alguns cursos/agdes de formagao nos Gltimos trés anos? Se

sim, quais?

C. Interacéo Social

e Compreender na visdo do educador
0s beneficios das interacbes entre

criancas de faixas etarias diferentes.

C1. O que pensa acerca das interagdes que se estabelecem entre criangas com
faixas etérias diferentes?

C2. Quais os beneficios destas intera¢des? E as suas desvantagens?

C3. E qual a sua importancia para o desenvolvimento e aprendizagem da
crianga?

C4. Na sua perspetiva, 0 que é mais vantajoso na educagdo, grupos
heterogéneos ou homogéneos? Porqué?

C5. Que estratégias utiliza para promover interagcdes entre criancas com

diferentes faixas etarias?

D. Perspetivas acerca das
praticas metodoldgicas

da instituicéo

e Compreender na visao do
educador a pratica metodoldgica
do contexto socioeducativo na
promocao de relacGes

heterogéneas.

D1. Nesta organizacéo as criangas podem, diariamente, escolher permanecer
com o grupo de origem ou participar nas atividades de outros grupos. Em
que se baseia essa op¢do pedagdgica?

D2. Quais as suas vantagens? E as suas desvantagens?

D3. De que forma, esta pratica, promove relagdes sociais entre criancas de
diferentes faixas etarias?

D4. De que forma, esta pratica, promove o desenvolvimento holistico da

crianca?




Conclusao da entrevista

e Finalizar a entrevista

- De momento, recorda-se de algo mais que considere ser pertinente em
relacdo aos aspetos abordados?
- Obrigada pela sua disponibilidade




ANEXO C

Transcricdo da entrevista a
Educadora A



B1. Qual a sua formacdo nesta area profissional?

Tenho licenciatura em Educacéo Basica e mestrado em Educacgédo de Pré-Escolar.
Para além disso, tenho uma licenciatura também em Psicopedagogia que ja tinha tirado
h& 10 anos antes desta formac¢ao em Educacéo Pré-Escolar.

B2. Fale-me do seu percurso profissional.

Eu trabalhei em ATL seis anos, depois de tirar a licenciatura em Psicopedagogia.
Estive 0 meu préprio ATL também, dei aulas de Musica em varios contextos. Depois
ingressei na Forca Aérea durante seis ou sete anos. Enquanto estive 14, estive a tirar a
licenciatura em Educacao Basica e depois o mestrado em Educacéo Pré-Escolar. Vim
logo estagiar aqui para [nome do contexto socioeducativo] e fiquei ca a trabalhar.

Portanto, estou ca desde 2014.

B3. Fale-me do seu percurso nesta organizacao socioeducativa.

Aqui nesta organizacéao, eu estive a estagiar com, na altura, a coordenadora aqui do
centro, era a [nome], e ela estava na sala intelectual, eu estive a estagiar com ela. E
depois, na altura, fizeram uma proposta depois de continuar. Era para ter ido para
creche, mas depois ligaram-me durante as férias, porque, entretanto, deu-se as férias
de verao, a dizer que a educadora daqui do jogo dramético tinha saido e a perguntar se
eu queria vir para este centro, porque a educadora [nome] tinha gostado muito do meu

trabalho, entdo vim para este centro.

Eu estive aqui, acho que foi quatro anos, cinco, cinco anos, sim. Depois, entretanto,
eu fui mae e queria que os meus filhos que estavam também na instituicdo, gostava que
eles também viessem para aqui, até porque eles estavam no [nome do contexto
socioeducativo]. Entdo, eu sai um ano para eles poderem vir para aqui, porque era ha
altura que eles vinham para o Jardim da Infancia e fui um ano para [nome do contexto

socioeducativo], para uma sala xL transicao.

Aqui estive sempre no jogo dramatico, nessa altura, portanto todos aqueles anos
letivos estive no jogo dramético. E depois, quando os meus filhos vieram para aqui, eu

fui para a sala xL Transi¢&do, que eram criancas que faziam os trés anos até dezembro,



portanto ja era uma sala de transi¢cdo, chamavam-lhe assim, mas estava inserida na

parte da creche, porque naquela altura havia muitas criangas e tinham nascido em 2016.

Estive |4 e esse ano letivo, mas depois surgiu a oportunidade de voltar e pronto, eu
gosto muito deste centro entdo voltei. Foi chato porque os meus filhos depois tiveram

gue ir [nome do contexto socioeducativo], mas correu muito bem.

Entéo, depois quando voltei ja estava outra educadora, a [nome da educadora], na
sala do jogo dramatico, portanto ndo fazia sentido eu tirar o lugar entre aspas, entao fui
para a sala das expressofes. A sala das expressfes passou a ter grupo de referéncia, o
gue ndo acontecia até antes, porque isto funcionava com a escolha também, mas havia
um grande grupo da sala intelectual e um grande grupo do jogo dramatico e depois
faziam a escolha para as trés salas, portanto dava quase 40 criancas naquelas duas
salas de referéncia, mas depois na pratica dividiam-se e havia dois momentos de

escolha de manha a tarde.

Mas depois com o covid, porque, entretanto, meteu-se isto, quando voltdmos houve
essa proposta, eu fui uma dessas pessoas que propds isso, de as salas de referéncia
terem até as 25 criancas e da sala das expressdes passar a ter o grupo de referéncia,
porque era uma sobrecarga muito grande para os profissionais, mas depois para as

criancas também nédo se conseguia chegar aquelas criancas que eram mais timidas.

E, portanto, ai passou a haver os trés grupos de referéncia e eu fiquei na sala das
expressdes. E 0 meu terceiro ano letivo na sala das expressées, com a [nome da
auxiliar], porque antes estive sempre com a [nome da auxiliar]. E também estou a gostar,
também esta a ser um bom desafio, porque eu sou mais ligada a parte musical, do
teatro, mas a verdade é que depois puxou por mim para um lado que eu ndo estava tao
preparada, mas fez-me muito bem, tirei varias formacdes na area, através da APEI, e
tenho crescido muito nesse sentido e acho que temos de nos estar sempre a superar a

nos proprias.

B4. Ja me respondeu mais ou menos, mas frequentou cursos/acfes de

formac&o nos altimos trés anos?
Sim, varios. Nos ultimos trés anos, através da APAE fiz varias.

Portanto, a primeira foi, e depois quase sempre foi com uma formadora que eu

apanhei, que € a Monica Oliveira, que é da Escola Superior Paula Frassinetti, no Porto,



e ela comecou a dar formacgdes pela APAE e ela é excelente. Entdo, com ela tirei Arte
Contemporéanea, e depois uma que era recursos e materiais pedagoégicos ligados a
expressédo plastica, um ligado mais a arte moderna, e o do livro ilustrado. Tirei quatro

formagbes com ela.

Para além disso, tirei outras pequenas formacdes pela APEI, que é a Matematica
em Educacéo de Infancia, e tirei outras de Avaliacdo, da Escrita, das Competéncias

Socioemocionais.

Eu considero que a formacao é muito importante, porque € muito facil nés entrarmos
naquilo do ratinho, ndo é? A fazer sempre as mesmas coisas, porque é mais facil. E a
verdade é que as vezes precisamos de coisas para sairmos fora da caixa e para inovar,
e para estarmos atentos. Apesar do nosso método pedagdgico aqui na instituicao, nés
vamos sempre ao encontro das criancas, fazemos os planos do dia com elas, e elas é
gue fazem as propostas e tudo mais, mas nem sempre elas ddo as suas propostas,

portanto nds préprias temos de ter coisas na manga, nao €?

Cl.0Oque pensaacercadas interacdes que se estabelecem entre criangas com

diferentes faixas etarias?

Este ano foi o nosso primeiro ano, um ano de experiéncia de termos grupos
heterogéneos. A sala das expressdes nunca teve finalistas, para ja a sala das
expressdes comecou a ter um grupo de referéncia s6 ha dois anos, este € o terceiro ano
letivo, e estavamos com as idades intermédias, portanto, o Jogo Dramatico os mais
novos, as Expressdes nos Ultimos dois anos ativos eram as idades intermédias, depois
os finalistas estavam na sala Intelectual. E este ano surgiu essa possibilidade de haver
0S grupos mistos, e 0s grupos heterogéneos sO na sala das Expressdes e a sala

Intelectual, porqué? Porque os do Jogo Dramatico dormem a sexta.

E a verdade é que tem sido uma boa surpresa, eu nao tinha uma opinido formada
em relacdo a ser grupos heterogéneos, porque ha instituicdes que fazem assim, ou
grupos homogéneos. Mas a verdade é que, para ja, acho que responsabiliza os mais
velhos, a dar-lhes assim mais, até uma certa autoestima e confianga, e por ajudarem os
outros, e por outro lado é muito positivo para 0s mais novos, e eu tive bons exemplos

disso.



O S. e 0 J. por exemplo, tu conheces, ndo é? Eles estavam na mesma sala no jogo
dramatico do ano passado, e foram separados, 0s outros gémeos também. E eu aqui,
da sala Intelectual ndo posso falar, mas ao nivel da sala das Expressoées, tanto o S.,
como o J., e 0 J. esté diagnosticado de autismo, portanto, e ele tem tido uma evolugao
brutal, portanto, eu ndo sei se aquele autismo, se € mesmo, mas a verdade é que ele
nao interagia com as outras criancas, ele brincava quanto muito com o irméo e muito
pouco, ele ndo fazia contacto ocular, e agora ele faz. E tem intencdo comunicativa, ele
guer comunicar, e tem sido uma evolugdo muito positiva, porque ele também faz por

isso, é uma crianca que ajuda o seu processo de desenvolvimento.

E a verdade é que estes dois, tanto 0 S. como o0 J., eles juntaram-se a um grupinho
de amigos, que sdo os mais velhos, sao finalistas, é alio G.,, o0 W.,0S.,e 0 A., 0 A. ndo
é finalista, ele brinca muito com o G., sdo muito amigos. Portanto, aquele grupo ja estava
formado, A. e G., 0 W. e 0 S. juntavam-se. Agora, estes dois, que sdo bem mais novos,
e ainda para mais com certas caracteristicas, porque o S. também as tem, ele e o irmao
nasceram prematuros, portanto eles tém ali umas questdbes em termos de
desenvolvimento que ainda ndo se consegue definir bem quais, mas a verdade € que
eles formaram ali um grupo de amigos, e isso ajuda-os ainda mais a crescer, ajuda ao
processo de desenvolvimento deles, ainda para mais porque sdo criangas que puxam
por eles, ndo sé a nivel relacional, mas também a nivel da linguagem, a comunicarem
uns com 0s outros, nas brincadeiras, conseguir interagir, resolver problemas, os

conflitos, portanto tem sido muito positivo.

Claro que é assim, os grupos homogéneos também, depois tem o seu lado positivo,
noés quando estamos em grande grupo, eu sinto que as vezes falamos de certas coisas,
guer dizer, os mais pequenininhos vao apanhando algumas coisas, nao lhes faz mal,
mas estamos a puxar ali pelos mais velhos, por exemplo, qualquer coisa que tenha mais
a ver com sons, as letras, por exemplo, isso ainda € um bocadinho chinés entre aspas
para 0s mais novos. Portanto acho que é o inconveniente dos grupos heterogéneos,
depois é isto, € que ha coisas que se calhar se fossem todos da mesma idade, as coisas
evoluiam muito mais rapidamente, enquanto que outras ndo. E, portanto, eu consigo ver
os lados positivos de uma coisa e da outra, se me perguntassem, queres assim ou
gueres assado, eu tinha que parar muito bem para pensar, para tomar uma deciséo,

como nao foi uma decisdo minha, esta tudo bem.



C2. E qual é essa importancia para o desenvolvimento e a aprendizagem da

crianga?

Bem, eu acho que ja disse algumas destas coisas, pensando nos mais velhos, que
os responsabiliza, da-lhes até muito autoconfianca, autoestima, aprendem também a
ajudar, esse sentido de interajuda, sentimento de grupo, formagéo tanto a parte pessoal

como social.

E dos mais novos também, porque eles querem ser como aqueles mais crescidos,
nao é? Sao um exemplo. E puxam muito mais por eles, acabam por estar muito mais
em alerta e abertos para as aprendizagens, porque querem ser cCOmo 0S Seus quase

idolos, os mais crescidos. Portanto, € muito positivo, esse aspeto dos grupos

heterogéneos é muito positivo.

C3. Na sua perspetiva, 0 que € que é mais vantajoso na educacao, grupos

heterogéneos ou homogéneos?

E assim, a nossa instituicdo, logo a partida, ja garantia a heterogeneidade com o
seu projeto, h4 muitos, muitos anos, que ja existe ha cerca de 30 anos, que era fazer
essa escolha, apesar dos grupos serem homogéneos, 0s grupos de referéncia, e depois
fazia-se essa escolha, garantiamos sempre essa heterogeneidade, tanto de manha

como a tarde. E foi sempre muito positivo.

E um desafio muito maior para os educadores, porque se tiverem todos a mesma
idade, € muito mais facil, em termos da parte de programarmos as coisas, de
planearmos as coisas, mas eu acho que tem muito mais vantagem 0S grupos
heterogéneos do que 0s homogéneos por causa do que disse anteriormente, do facto
de responsabilizar aos mais velhos, e por outro lado, de garantir que os mais novos

também vao atras deles.

C4. Que estratégias utilizas para promover interagcdes entre criangcas com

diferentes faixas etarias?



Bem, em grande grupo, nos temos as conversas em grande grupo, logo a partida é
uma conversa em grande grupo, portanto todos interagem, um partilha uma coisa,
depois o outro acrescenta, e ai tentamos, por exemplo, ha sempre um amigo do dia,
gue é ele que escolhe quem é que vai falar, e normalmente sdo os amigos que ele
escolhe, ndo é? E nés dizemos sempre, va, ndo é sé os amigos e tudo mais, porque
sendo caimos naquela tendéncia daqueles que falam mais, daqueles que sdo mais
extrovertidos e tudo mais, que todos querem agradar. Por exemplo, a M., € muito

guerida por todos, gostam de escolher a M., e o G., em termos de rapaz.

E pronto, eu tento que todos consigam falar, por exemplo, a segunda-feira fazemos
os registros do fim de semana, como foi hoje, e quase todos pdem o dedo no ar, e entéo
eu tento que o amigo do dia ndo escolha sempre os mesmos, e que aqueles que sao
mais timidos também tenham mais a palavra e se pdem o dedo no ar, melhor ainda. Por
exemplo, a M. ja ndo vinha ha uma semana, e eu olhei para ela e disse “a M. acho que
quer contar porque € que nao veio”. Dou aqui estas dicas para tentar influenciar, mas

de uma forma construtiva.

Depois fazemos o plano do dia, e por exemplo, alguém escolhe ir fazer legos
pequenaos, entdo quem é que quer se juntar ao L., por exemplo, para ir fazer os legos
pequenos? E logo ai, eu hormalmente nao tenho que estar a influenciar muito, porque
eles estdo todos misturados, aquilo j& é um grupo, apesar de heterogéneo, é um grupo
gue até estda homogéneo, entre aspas, porque 0s mais pequenos brincam com os mais
velhos, porque eles acabam por se identificar mais, pela forma de ser, ndo por causa
tanto das idades, também acontece por causa das idades, mas o que eu tenho

constatado ali é que ndo tem grande influéncia as idades.

Tem influéncia, eles ja terem tido aquele amigo no ano letivo anterior, e dai sdo mais
ou menos 0s da mesma idade, porgue houve aqueles que vieram do Jogo Dramatico,
houve aqueles que permaneceram, mas de resto eles tém se vindo a conhecer uns aos
outros, e eles brincam todos uns com os outros, ndo fiz grande esfor¢co para eles

interagirem uns com oS outros.

Depois, claro, que os jogos, por exemplo, 0s jogos em grande grupo, eles gostam
muito de um jogo que é esconder um amigo, e depois o0 outro vai a tapar os olhos, nédo
se sabe qual € o amigo que esta escondido, e ele volta e quem € que esta debaixo da

manta, ou dentro da caixa, por exemplo. Este tipo de jogos ajuda muito, coisas de



movimento e de danca, porque eles tém que interagir mais uns com o0s outros, e depois
nas areas, quer dizer, eles vao estando uns com 0s outros, portanto eu quase que néao

tenho de arranjar essas estratégias.

De forma natural tem surgido. Nao se formou assim dois grupos dos mais velhos
para um lado e dos mais novos para o outro, ndo. Desde o inicio do ano que isso ndo
aconteceu. E como te disse, € o primeiro ano que nés temos um grupo heterogéneo na

sala.

D1. Nesta organizacédo, as criancas podem diariamente escolher permanecer
com o grupo de origem ou participar nas atividades dos outros grupos. Em que

se baseia essa opcao pedagdgica?

Bem, isto foi a doutora Fatima que fez este projeto pedagdgico, entre aspas, apesar
de ndo ser uma linha como outras que nds conhecemos, que toda a gente conhece a
nivel nacional e internacional, a verdade é que € um método muito préprio, que acho
gue nao existe mais nenhum, pelo menos em Portugal. E tanto €, que eu quando vim
estagiar para aqui, isto foi uma grande novidade para a ESE, e eu cheguei a apresentar

la uma coisa na ESE por causa disso mesmo, porque era uma novidade.

E é um grande desafio para quem vem para ca estagiar, porque depois um dia temos
umas criancas, outro dia temos outros. Agora, acho que tem um lado muito humanista,
e tu leste o projeto educativo do centro, da instituicdo, tem uma vertente humanista,
inspirada no Carl Rogers, que tem em conta a prépria pessoa, ndo é? E neste caso a
crianga, respeita-la, ouvi-la, e respeitar os seus interesses e opiniées, dai fazermos o
plano do dia e perguntarmos, pedirmos sempre a elas para nos dizerem o que é que

querem fazer, propostas.

Essa é a parte mais humanista, a parte mais participativa, portanto, a metodologia
de trabalho e projeto também, e tu prépria fizeste um projeto. Nés também tentamos por
ai, aqui a sala Intelectual, por ser a sala Intelectual, claro que acaba por ter mais projetos
e pesquisas, mas nds la em cima, no ano passado tivemos um projeto, que era o projeto
do Leonardo da Vinci, que alguém viu no livro e achou muito interessante, mas este ano,
por exemplo, estamos a fazer um projeto que é o projeto do coracéo, que tem vindo a

ser uma construcdo, porque comegou porgue uma menina, ela andava a reagir muito,



porque o pai infelizmente esta preso, e ela reagiu a isso porque tinha uma grande
relacdo com ele, e ela ndo sabe, ainda para mais, e porque ele desapareceu da vida
dela de repente. E comecou a bater muito nos outros e tudo mais, e nGs pegamos nisso,
e temos uma area da calma, apelamos muito as emocdes e a falarmos sobre o que se
passa dentro de nés, identificarmos essas emocdes, e entdo tem sido um caminho, e
ela propria, depois no meio disto tudo, trouxe um livro chamado “Os Dois Lobos” e
estava sempre com essa conversa do lobo bom e lobo mau dentro dela, e qual é que
alimentamos mais.E houve um dia la fora no patio que ela disse eu quero saber de que
cor é o coragdo, mas esta cor é o qué? Sera que é a nivel fisico? Sera que é a nivel das
emocdes? E entdo elas fizeram a pesquisa da parte fisica da coisa, mas ao mesmo
tempo em grande grupo, através de histérias, foi o meu coracdo pequenino, foi o

passaro da alma, foi o monstro das cores.

NGs tinhamos que identificar as emocdes, fizemos os potes das emocoes, eles vao
la, pegam nos potes, tentam perceber como é que estdo a sentir, isto tudo porque, a
metodologia de trabalho de projeto, tem esta questdo deles proporem, da parte de
respeitar as propostas deles, nao fui eu que cheguei, olha vamos fazer um projeto do
coracdo porgue eu adoro coracdes, foi a proposta dela, ela queria saber a cor do
coracdao, depois a C. tinha umas teorias, porque 0 pai ou a mae tinham dito que estava
branco sem sangue, que estava vermelho quando tinha sangue, e pronto, fomos fazer

essas pesquisas todas.

Naturalmente esta sala Intelectual acaba por ter mais projetos, e as outras salas
nem tanto, dizem que na vossa sala também foi um, e esta a ser um também na minha
sala, quanto muito, dois durante o ano. Portanto € essa parte da participacéo, essa parte
da metodologia de trabalho de projeto, e essa, portanto, humanista, e esta da

participacdo, é a deles escolherem e terem uma voz ativa.

A liberdade de escolha, que eu acho que é tao bonito, eu identifico-me muito com o
projeto, e ainda para mais agora, desde que separamos, quer dizer, fizemos trés grupos,
porque acho que conseguimos chegar mais as criangas, que eu sentia quando estava
na sala de Jogo Dramatico, que eles eram mais pequeninos, que as vezes era dificil de
chegar a todos, e entdo aqueles que eram mais introvertidos, e mesmo em termos
praticos, questdes mais de cuidado deles, é preciso fazer isto, limpar o nariz daquele,

coisas destas que eram mais dificeis, porque tinhamos aquela responsabilidade dos



guase 40. Porque, apesar de eles depois fazerem a escolha das trés salas, nés
tinhamos a responsabilidade do portfolio daqueles tais quase 40, das capas, dos
cuidados basicos de cada um, se tinham fraldas ou ndo tinham, tinham que limpar o

nariz, para ir fora, e, portanto, agora ainda me identifico mais.

E depois ha esta questao também, que nés sé fazemos escolha num momento do
dia, que é de manha, e a tarde também ha aquela questéo do trabalho de grupo, também
importante, daquela unido do grupo, daquela interagéo.

D2. Quais as vantagens? E as suas desvantagens?

Uma das desvantagens era aquela do grupo ser muito grande, mas ultrapassarmos
essa desvantagem. Neste momento, desvantagens eu nao consigo ver, a sério. Posso
tentar identificar. Acho que pode ser um bocadinho confuso para as criangas mais

pequenas, no jogo dramatico, pode ser ndo, é.

Mas, ao mesmo tempo, € um desafio. Mas eu tinha essa preocupacdo quando
estava no Jogo Dramatico, e eu acho que a [nome da educadora] também tem, porque
guando as criancas ainda ndo se sentem preparadas para ir para outra sala, ficam um
dia mais na sala delas, que é como se fosse um ninho, porque muitos vém para c4,

ainda com dois, a fazer os trés anos, e temos que respeitar isso.

No nosso caso, N0 NOsso centro, temos outra desvantagem, que € nds ndo temos
sala de transicdo, em [nome do contexto socioeducativo], existe. Ha certas coisas que
acabam por ficar s6 na sala das Expressfes e na sala Intelectual, porque eles séo
pequeninos, tém essas situacdes. E s6 a desvantagem, mas € neste centro que néo

existe sala de transicao.

Agora, de resto, eu acho que s6 tém vantagens. Tém vantagens porque € uma mais-
valia. Temos salas muito mais especificas na parte das artes visuais, que é o caso da
sala das Expressdes onde eu estou, na parte da Intelectual, das coisas mais
académicas, entre aspas, portanto, € uma vantagem. Se formos pensar bem, nenhuma
sala tipica de jardim de infancia, ndo tem uma area da ciéncia, como tem aqui. A area
da informética se calhar ja tem, mas a area da escrita ou a area da matematica, quer
dizer, tem a area de jogos de mesa, que trabalha alguma dessas coisas. Nao ha

nenhuma sala que tenha a area do teatro em que se pode dinamizar aqueles teatros
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todos, exploracao, teatros de sombras, de fantoches, fantoches de dedo, por ai fora. E
ndo ha nenhuma sala em lado nenhum também que tenha uma area da tecelagem,
como nés temos la em cima, por exemplo. Ou a area dos recortes e das esculturas, que
sdo tdo importantes as esculturas. N6s fazemos muitas esculturas a duas dimensées

s0. Ou a area do quadro de giz.

Portanto, eu acho que é mais valia, mas € um desafio ao mesmo tempo e nos
tentamos sempre ir melhorando mais e mais e mais e nés este ano la em cima ficAmos
com muitas areas entre aspas porque fizemos uma coisa que nao tinhamos feito nos
outros anos, que foi, ha certas areas que de manha séo uma coisa e a tarde sdo outras.
De manha, por exemplo, temos a area dos recortes e esculturas e a tarde a area dos
jogos de mesa. Mas as criancas conseguiram apreender isto muito bem, mas era
importante terem uma area dos jogos de mesa que nés nao tinhamos o ano passado,
tinhamos uma area da descoberta que era uma salganhada, tinha montes de livros,

tinham puzzles, estavam o computador também, e eles quase nao tinham espaco.

Entdo, este ano deu-nos muito mais trabalho. Temos um mapa da escolha enorme,
mas eles estdo mais organizados mentalmente e tudo. Acho que foi muito positivo para
eles. Eu acho que nés temos de ter esse trabalho e essa postura de educador reflexivo,
como muitos autores falam, estarmos sempre a questionar a nossa pratica e ver onde

€ que podemos melhorar.

Eu, por exemplo, no ano passado, a area do quadro de giz, a mim ndo me fazia
sentido uma area chamar-se a area do quadro de giz. Ndo me fazia sentido e ndo a
coloquei. Mas a verdade é que eles depois quase nunca escolheram o quadro de giz.
Foi o que eu constatei. O quadro de giz estava incluido na area da escrita e dos
desenhos de escrita, e eles quase nunca iam para la. Apesar de ndo me fazer sentido
uma area chamar-se quadro de giz, a verdade é que em termos de organizacdo para

eles fez sentido. E a verdade é que esta a funcionar muito bem este ano.

A area da informatica ficou sozinha, ndo ficou ali misturada. Temos uma area da
descoberta, mas sdo materiais até que eles tém construido por eles, até jogos de
associacdo e também tem aquelas coisas do corpo humano, aquele tal do corpo

humano que eles adoram montar.

Eu acho que temos que ter esta postura de estarmos sempre a superar a nos

proprios. Ndo em comparacdo aos outros sitios, porque as realidades séo diferentes.
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No nosso caso as salas sdo completamente diferentes. Portanto, nds temos que ir nos

guestionando, sera que isto faz sentido? Sera que fiz bem aquilo? Sera que nao fiz?

Mas é muito positivo, porque depois as salas interagem todas umas com as outras,
sdo todos misturados. Mas séo organizados. E € uma mais-valia. E eles sentem-se parte
de um todo grande, mas um todo mais pequeno ao mesmo tempo. E parece uma grande

familia.

D3. De que forma, esta préatica, promove o desenvolvimento holistico das

criangas?

Acho que os prepara mais para o futuro, € uma mais-valia para o interior deles
proprios. Eles saberem, eles poderem escolher, € uma coisa fantastica. Porque nem em
todos os sitios isso é possivel. E eles chegam ao primeiro ano e nés sabemos que
passam muito tempo sentado a ter de seguir aquele curriculo e a verdade é que eles
aqui podem escolher “eu quero ir para aquela sala, eu quero fazer aquilo”, s6 tem de

positivo.

Eles vao definindo-se, vdo sabendo o que gostam mais, 0 que ndo gostam, Vvao
experimentando. Claro que é importante ndés também tentarmos gue eles experimentem
coisas que eles ndo gostam tanto, Idgico, se ndo, se calhar iam s para os jogos de
chao. Mas n6s como educadores também temos de estar atentas a isso, e tentar cativa-
los para fazer coisas diferentes. Mas eles também vao percebendo “eu afinal gosto
disto”, “Nao, afinal ndo gosto mesmo disto”, e isso acho que é muito bom para a

identidade deles e para eles saberem o que gostam e nao gostam de fazer no futuro.

E eu espero que quando vao para o primeiro ano, eles tém que seguir o curriculo,
tém que aprender a ler, a escrever, a contar, aquelas coisas do estudo do meio. Mas
que depois ndo deixem de sentir que “eu gosto de desenhar”, sei la, e desenham. Ou
“eu gosto muito massa de cor”, vou continuar a fazer plasticina nem que seja em casa.
Eu acho que estes anos marcam muito as criangas em relagéo a sua formagéo pessoal,
portanto, € uma grande mais-valia eles poderem escolher. Eu tenho pena que no publico
nao haja um cheirinho disto. Mas pelo menos ja tiverem a escolha das areas que eu
acredito que tenham. Mas esta interagdo entre salas € uma mais-valia, € uma riqueza

gue temos aqui acold e que vamos bebendo todos.
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ANEXO D

Transcricdo da entrevista a
Educadora B



B1. Qual a sua formacdao nesta area profissional?

Eu fiz a minha licenciatura ainda antes de Bolonha em educacgéo de infancia e depois,
uns anos depois eu comecei a trabalhar em creche, fiz a especializacdo em creche e

pronto é essa a minha formacao académica.

B2. Fale-me do seu percurso profissional.

Eu acabei o curso e ndo quis ser educadora de infancia. Fui um ano para Londres para
fazer do babysitting com uma familia, mas depois ao final do ano achei que aquilo nao
era para mim entdo arrisquei-me. Também estive, portanto, no final desse ano fui
convidada pela ESE para dar duas disciplinas de projeto e apoio aos estagios das

alunas ainda na licenciatura ja Bolonha e entdo tive um semestre a fazer isso.

Depois pensei ndo eu acho que tenho que ir aprender mais sobre a pratica e entéo vou
arriscar e pronto comecei a trabalhar na [organizacdo socioeducativa]. J& faz 12 anos
se hdo me engano, comecei em creche, estive quatro anos em creche, gostei muito,
acho que até prefiro. De qualquer forma aceitei o desafio para ir para pré-escolar, nés
aqui ndo acompanhemos o mesmo grupo desde o inicio até ao final do pré-escolar.
Depois aceitei o desafio de ir para o pré-escolar e tenho andado em varias salas com
varias idades, ja estive na sala de transi¢do que ¢é ali a passagem da creche para o pré-
escolar, na sala das expressoes, na altura ainda nao era grupo de referéncia era s6 sala

de escolha, e agora na sala intelectual.

Entretanto ja estive também na ZAF's de uma escola publica aqui que nds fazemos a
parte da componente de apoio as familias estive como responsavel que consiste,
portanto no pré-escolar as criangas acabam as aulas as trés e a partir das trés € a
componente de apoio a familia, estive a coordenar essa parte numa escola aqui perto
em nome da [organizagédo socioeducativa]. depois voltei e entretanto, o ano passado
aceitei o desafio de ser diretora pedagdgica, esta a ser um desafio € um caminho que

estou a percorrer mas acho que esta a correr bem.

B3. Fale-me do seu percurso nesta organizagao socioeducativa.
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Na verdade, quando eu entrei nesta instituicdo havia s6 o edificio de [local] e daqui de
[local] e nesse ano abriu o edificio de [local], foi o Unico edificio onde eu néo trabalhei
portanto j& estive em [local], ja estive aqui e ja estive externo portanto a [organizacao
socioeducativa] também faz a componente de o setor de intervencdo socioeducativa
portanto em algumas escolas fazemos o ATL no [nome da organizag&o] e aqui na [local].
Portanto ja tenho nessa componente também e agora estou aqui. Pronto a instituicdo
tem um projeto de raiz. Portanto € um projeto de escolha em que no pré-escolar as
criancas escolhem entre as trés salas, na altura eram dois grupos de referéncia que
escolhiam entre trés salas de escolha: sala das expressdes, sala intelectual e sala de

jogo dramatico.

Depois com o COVID vimo-nos obrigados a pbér uma pausa no projeto educativo,
portanto tivemos que fazer grupos de referéncias em salas fechadas e assim que
levantaram as restricdes em termos de contactos voltamos a escolha mas optamos por
fazer a escolha apenas da parte da manha e para fazer trés grupos de referéncia em

vez de dois mantendo as mesmas salas de escolha.

B4. JA me respondeu mais ou menos, mas frequentou cursos/acdes de

formacéo nos ultimos trés anos?

Quando estive ali na componente de apoio a familia também estava envolvida na rede
ludobibliotecas, fiz varias formacdes pelo municipio de Cascais muito interessantes
sobre a educacao nos dias de hoje, sobre a importancia do brincar uma coisa que agora
estd muito na moda e o professor Carlos Neto ja fala disto ha alguns anos, sendo que
j& participei em vérias formagdes com ele. Ja participei em algumas com a professora

Gabriela Portugal também a falar do espaco exterior e da importancia para a creche.

Fiz a especializacdo na altura e o0 meu projeto de investigagao era sobre o portefolio na
creche e acabei por trabalhar um bocadinho em parceria com a professora Cristina

Parente que é da Universidade do Minho que é que é especialista nesta parte.

E essencialmente temos feito algumas formacdes internas por exemplo este ano houve
aguela da mastigacgédo e do da diversidade alimentar e da importancia que isso tem para
depois a linguagem, a comunicacdo. Participei este ano também j& num encontro da

touchpoints que era para as idades de quatro e cinco anos. Na altura na especializacdo
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também tive uma formacado nisso com a professora Marina Fortes na metodologia de

touchpoints do professor Dr. Brazelton.

Fiz uma também dinamizada pela cAmara de Cascais que tinha haver com a parte da
expressao corporal, da danca e da importancia que isso tem para a comunicacao das

criangas e o demonstrar as emogoes.

Cl. 0O que pensaacercadas interacdes que se estabelecem entre criangas com

diferentes faixas etarias?

Eu acho que é muito mais enriquecedor do que grupos homogéneos em termos de
idades. Portanto, eu acho que faz todo o sentido e apoiando em alguns tedricos, como
por exemplo o Vigotsky, eu acredito mesmo que as criancas trabalhando na zona de
desenvolvimento proximal aprendem muito mais e com mais motivacdo do que
propriamente numa educacdo, num ensino vertical. Portanto, eu acredito que o adulto
tem que fazer parte do grupo e que as criancas aprendem muito mais umas com as
outras do que apenas pelo adulto ou sozinhas. Portanto, tém mais oportunidades e aqui
0 papel dos adultos equivale ao papel dos pares mais competentes e mais velhos.
Portanto, as criancas ja tém as suas apeténcias e a sua curiosidade natural e os pares
ajudam, dao aqui uns andaimes, como eles falavam no scaffolding, para apoiar mais e

melhores aprendizagens.

Nas criancas mais velhas, promovem outras competéncias, principalmente a nivel
pessoal, aqui a responsabilidade, a propria autoestima, porque eles sentem mais
capazes e se mais capazes e sentem se motivados também por estar a ajudar e acabam
por consolidar também essas aprendizagens deles préprios, porque coisas que eles
sabem, mas gue forem consolidando e forem repetindo, mais que ndo seja em ensinar,

nao é?

Nés sabemos uma coisa, mas se ndo ensinamos e ndo colocamos em pratica acabamos
por nos esquecer, mas estivermos sempre num processo de formagado, portanto,
acabamos por consolidar melhor a informacéo e eles depois também tém coisas a
aprender com 0s mais novos. E acho que isso é fundamental, ndo me vejo a trabalhar

de outra forma.
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C2. Quais os beneficios destas intera¢cdes? E as suas desvantagens?

Os beneficios acho que ja falei um bocadinho, ndo €? Acho que tem mesmo muitos,
muitos beneficios. Desvantagens acho que s6 tem para o adulto, para o educador, no
gue diz respeito a dificuldade que isso traz na parte da avaliacdo e da monitorizagéo
das aprendizagens deles, porque isto de facto, ter grupos heterogéneos, ter salas de
escolha, é muito enriquecedor para as crian¢as, mas da muito mais trabalho. Era mais
facil se fosse uma atividade preparada pelo adulto e apresentada as criancas, e elas
todas faziam de uma forma ou de outra, mas esta pedagogia diferenciada € muito mais
dificil para o adulto, para avaliar, para controlar, para planear, mas acho que faz muito

mais sentido.

Portanto, isso que acaba por ser uma engrenagem € de ver com a habituacdo, uma
pessoa vai se habituando e vai conseguindo arranjar estratégias para monitorizar e
instrumentos, com a crianga, para monitorizar melhor estas aprendizagens, para
controlar se todas as criancas estdo a aprender, mesmo que a ritmos diferentes, para
controlar quem € que nao se envolve tanto, como é que vamos buscar essas criangas,
com quem é que vamos juntar ou com quem é que vamos sugerir juntar. Posso dizer
gue ndo é uma desvantagem, mas € uma dificuldade. Acho que é uma dificuldade, mas

acho que compensa.

C3. E qual asuaimportancia para o desenvolvimento e aprendizagem da crian¢a?

N&o me quero repetir, mas acho que é muito importante para o desenvolvimento da
propria crianga, na medida em que numa fase inicial até podemos, por exemplo, em
pequenos grupos heterogéneos, numa fase inicial até podemos néo ver ou nao observar
nas criangas mais novas grandes aprendizagens, mas a verdade € que elas estédo a
observar e vao assimilando a informacédo e mais tarde vao conseguindo verbalizar, até
porque a linguagem agora esta emergente, mas depois vai estar mais consolidada e

eles vao ter maior capacidade de comunicar estas aprendizagens, nao é?

Se bem que acaba nos também irmos observando estas varias linguagens da crianca,
ndo so6 a parte da comunicacao oral, mas as outras. Mas eu acho que a longo prazo traz
muitas vantagens e as criancas aprendendo de forma motivada e sentirem-se

envolvidas no processo acabam por estar mais disponiveis para outras aprendizagens.
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NOs ndo nos colocamos completamente a parte das criangcas e ndo somos apenas
mediadores, acabamos por nos considerar, ou pelo menos eu, consideramos parte do
grupo, também tenho saberes, também posso partilhar os meus saberes, mas que nao

sdo mais importantes do que 0s outros.

Hoje em dia todos nés temos varias ferramentas de pesquisa e eu acho que é por ai a
educacao, e nessas formagdes que eu tenho vindo a fazer ao longo dos anos, eu acho
gue é assim, cada vez mais as criangas vao ter acesso mais rapido a informacao até do
gue os proprios professores. E qual € que € aqui o segredo? O que é que é a educacdo
nos proximos anos? A educacado nos préximos anos nao € a transmissao de saberes,
porque isso vai deixar de fazer sentido. Ja hoje faz pouco sentido. A educacdo dos
préximos anos é capacitar as criancas com ferramentas pessoais e sociais para que
elas sejam capazes de resolver problemas e eventualmente ndo sejam substituidas em

futuros postos de trabalho, por maquinas, etc.

O essencial € mesmo capacitar as criancas com ferramentas como a autonomia, a livre
escolha, a resolucao de problemas, a pesquisa. E incentivar as criangas para terem esta
poténcia natural e quererem descobrir as coisas por elas e como procurar informacéao e
como trabalhar em grupo e como resolver as coisas internamente para depois irem elas
préprias pesquisar e recolher a informacéo e filtrar. Porque hoje em dia € muito mais

importante do que ter acesso a informacao é saber filtra-la.

C4. Na sua perspetiva, o que é mais vantajoso na educacdao, grupos heterogéneos

ou homogéneos? Porqué?

Heterogéneos, sem davida. Por tudo o que disse anteriormente.

C5. Que estratégias utiliza para promover interagfes entre criangas com

diferentes faixas etarias?

Eu acho que a estratégia principal € deixar de estar. A gente tem que criar um espaco
de forma que facga sentido a todas as faixas etarias. Nem sempre é facil, normalmente
no inicio do ano pensamos um conjunto de &areas que achamos que faz sentido,

consoante o0s interesses deles, mas logo no inicio do ano mudamos varias vezes porque
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vamos observando a interacdo das criancas com 0s materiais, no espago e com 0sS
materiais e vamos adaptando consoante o0s interesses e as necessidades deles

préprias.

Quando achamos que as coisas até estdo |4 mais ou menos, imagina agora nesta altura
do ano até faz sentido irmos alterando, portanto eu acho que isto tem de ser sempre
flexivel. Mas o adulto tem mais esse papel, vai organizando os espac¢os e 0s materiais
e vai disponibilizando para que a organizacdo no espaco, nas dinamicas, nas
brincadeiras, seja a aprendizagem em si. Ou seja, nés organizamos 0 espaco,
organizamos uma rotina diaria, isto porque a rotina diaria, eu acredito que lhes da uma
estabilidade, e ndo ha aqui, portanto, uma rotina diaria que é flexivel, mas que existe,
portanto, uns tempos definidos para que eles saibam, consigam prever o que é que vem

a sequir, antecipar, planear, tudo mais.

Os mais velhos ja conseguem fazer isso, mesmo ao longo do més. Entdo, vamos
planear, apresentar o projeto naquele dia. E acho que isso € muito importante para a
prépria organizacdo de cada um. Claro que é flexivel, hoje temos jogos, se calhar ndo
da para fazer jogos, mas amanha que ndo é em jogos, podemos ter essa oportunidade.
Entdo, flexivel nesse aspeto. E depois ir provocando um bocadinho no inicio. Se calhar
eles vdo mais ter com 0s jogos do que 0s outros, e isso é uma leitura que o adulto tem
gue fazer perguntando sera que 0s outros jogos que eles ndo procuram estao num sitio
apelativo? Sao apelativo? Sao adequados? Temos que ir fazendo esta leitura e temos
gue ir adaptando. Se calhar eles precisam do nosso incentivo para ir buscar um jogo e
explicar e fazer com eles uma primeira vez ou ir buscar um par mais velho e dizer "olha,
nao queres ir fazer este jogo com eles? Explica como é que é, para a proxima eles ja

conseguem”.

Sinto que isso resulta muito bem, portanto é irmos fazendo a leitura e irmos observando
eles no espaco. Portanto h&a coisas em que nds precisamos apoiar mais, principalmente
com os mais velhos que ja pedem mais, as vezes ja pedem outro tipo de registro, outro
tipo de escrita, mas € preciso um apoio do adulto um para um. Mas ter outros momentos
em que estamos disponiveis para observa-los no espaco e para irmos dando estas
bengalas, estas moletas, reorganizando o grupo. "Olha, agora vai tu para ali, agora vai

tu para aqui.", tem haver com esta logistica.
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E monitorizar, decoar estratégias e ir revendo. Portanto, é este ciclo, planear o
planeamento, a acéo e a revisdo. E um bocado high-scope, mas tem a ver com estas
metodologias participativas. NOs até temos um plano, até fazemos uma planta da sala,
até fazemos uma coisa, mas depois na acao, e se ndo corresponde entdo temos que
reavaliar e voltar a planear. Portanto, é todo este ciclo fazendo isto diariamente, de
preferéncia com a equipa e as vezes nds proprios estamos tdo embranhadas na
dindmica que nem nos percebemos de coisas externas, quem vem de fora parece uma
coisa e nos proprios também ndo somos tabuas rasas e temos as nossas preferéncias
e se calhar somos um bocadinho tendenciosos, as vezes eu se calhar ponho coisas
mais ao meu gosto, sem querer, e a colega de sala as vezes consegue fazer um
comentario e fazer me ver isso. Claro que n6s temos de pdr sempre 0 nosso cunho
pessoal nas coisas e também queremos incentivar as criangas a fazerem isso para

criarem a sua individualidade, ndo se neutralizarem aqui nos grupos.

D1. Nesta organizacao as criancas podem, diariamente, escolher permanecer com
0 grupo de origem ou participar nas atividades de outros grupos. Em que se

baseia essa opcao pedagdgica?

A tentativa era tentar romper um bocadinho a educacao tradicional. A doutora [nome]
foi a grande pensadora deste projeto, juntamente com algumas sdcias que criaram a
escola de raiz construiram na mesma, com as proprias maos. E na altura a ideia era
romper um bocadinho com o ensino tradicional, huma coisa diferente, tendo como
principal objetivo a motivagdo das criancas. Portanto, as criangas irem para um sitio
onde se sentissem verdadeiramente motivadas para aprender e para se dar com outras
criangas, para se socializar, etc. Portanto, houve aqui um conjunto de principios da
instituicdo que foram criados. Este projeto de escolha foi criado com alguns objetivos
por cada sala, que foram também sendo moldados ao longo dos anos, nao ficou parado
no tempo, mas na tentativa de garantir um conjunto de principios que a instituicdo
considera essenciais, como a livre escolha, como a autonomia, como a empatia entre
as criangas. Portanto, aqui, na verdade, o que é que as criangas tém? Tém a opcao de
interagir com outras criancas e outros adultos, porque nos, por exemplo, temos uma

professora primaria, € a mesma 0s quatro anos, mas até podemos néo criar empatia

20



com essa pessoa e isso pode, logo a partida, condicionar a nossa aprendizagem, a
nossa predisposicao para estar.

E aqui as criancas tém a oportunidade de interagir com outros adultos, que se calhar
até podem ter uma ligacao diferente com uns e com outros. E a verdade é que isso
acontece. NOs muitas vezes quando reunimos entre as trés educadoras para falar sobre
as criangas, notamos que eles tém comportamentos diferentes nas trés salas e que isso
deve-se muito aos adultos. L& esta, nos tentamos ser parte do grupo, mas nao somos

neutros, e iSso nota se nas criangas.

Portanto, o objetivo era esse mesmo, era huma metodologia que ndo tem diretamente
a ver com nenhuma metodologia de trabalho que nés conhecemos e aprendemos na
escola, como o High-Scope, o MEM, o Reggio Emillia, mas acaba por ter um principio
em que a crianga é o centro, portanto ha pedagogias participativas, a crianca esta no
centro da acao - socio construtivista. Mas, portanto, uma coisa diferente, aqui ha uns
anos atras. Hoje em dia ndo é assim tao diferente, jA existem outras coisas também
muito alternativas. Mas eu acho que continua a ser uma mais valia e a ser um projeto

muito positivo para as criangas que aqui passam.

D2. Quais as suas vantagens? E as suas desvantagens?

As vantagens acho que ja falei um bocadinho, garanto aqui estes principios todos e tudo
mais. Desvantagens. Portanto, mais uma vez o trabalho do educador, € mais dificil,
exige mais tempo de reunides entre as trés educadoras para que a coisa seja mais
completa possivel. Existe também maior investimento da parte da monitorizagdo das
criangas, porque uma coisa € nds termos as nossas 25 criangas e focarmos o ano letivo
todo nelas, umas mais num momento do que outra, mas todas, todos temos essas 25
na cabega e conseguimos saber 0 que € que cada uma ja conseguiu, 0 que € que ainda
nao conseguiu, 0 que é que temos que fazer, o que é que temos que planear para
conseguir que ela va mais longe. Em 75 criangas, € muito mais dificil e entdo se néo
houver um bom trabalho do educador, pode haver aqui alguma tendéncia a que hajam
algumas criancas que ddo menos nas vistas, que passam mais despercebidas. Se o
educador ndo tiver este trabalho de andar atras e de controlar melhor todas as criangas,
pode cair no erro de passar despercebida e ndo conseguirmos apoiar tantas

aprendizagens dessa crianga do que em relag&o a outras.
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As criangas mais extrovertidas, ou que chamam mais a aten¢éo, ou que as vezes 0
comportamento € mais desviante, normalmente chamam a atencdo de todas e
investimos sempre mais nessas. Aquelas mais timidas e mais inibidas as vezes passam
um bocadinho, desculpa a expressao, “pelos pingos de chuva”. Entdo isso é uma

dificuldade, ndo tanto uma desvantagem, mas uma dificuldade.

Em termos do educador ainda seria muito mais facilitador acompanharmos um grupo ao
longo dos anos, porque ja os conheciamos, ja saltivamos toda aquela fase de
adaptacao no inicio do ano, que as vezes € muito dificil e prolongada, mas nés temos
gue respeitar. Mas la esta, eu ndo considero uma desvantagem, é uma dificuldade para
nés, como adultos. E para as proprias criancas, a fase de adaptacéo inicial acaba
sempre por ser um bocadinho mais dificil, portanto, se conhecessem os adultos de um
ano para o outro, possivelmente essa fase seria mais facil para algumas criancas, mas

depois eu sinto que passando essa fase de adaptacdo as vantagens pesam mais.

D3. De que forma, esta pratica, promove relagcbes sociais entre criancas de

diferentes faixas etarias?

Na prépria sala tém sempre a oportunidade de ir fomentando as suas relac¢des, etc. Mas
depois tém a possibilidade de observar os outros, de criar empatia, de ndo sé juntarem-
se la fora no recreio, onde normalmente eles juntam-se por pares de referéncia ou por

interesses comuns, mas tém outras oportunidades para descobrir coisas em comum.

Isso é muito importante, porque ainda ha pouco tempo ouvi, por exemplo, a minha [nome
da crianga], que é mais velha, dizer "eu gosto muito do [nome da crianga], ele € muito
fofinho" e depois apoia-los a ver o que € que isso pode trazer, o que é que isso pode
trazer para ela, o que é gque isso pode trazer para ele, de que forma é que ela pode
acrescentar, e ele, que impacto é que ele como pequenino, tem nela, na relacdo que ela

tem com 0s outros e que depois vai ter de futuro.

Portanto, eu acho que é muito importante isso e eu acho que neste contexto de escolha
ou noutros em que funcionam os grupos heterogéneos, hoje em dia, por exemplo, 0s
publicos funcionam assim, eu acho que faz todo o sentido e aqui eles tendo a escolha,
as salas de escolha com organizacOes diferentes e que privilegiam atividades mais

especificas acaba por ser mais enriquecedor porque numa sala em que todas
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trabalhassemos todas as &reas ia sempre haver uma area em que nés trabalhdvamos
mais de forma involuntéria. Por exemplo, eu gosto mais da expressao plastica, portanto
na minha sala ia de certeza trabalhar sempre mais a expressao plastica do que outras
areas, eu tendo a responsabilidade de ter uma sala intelectual, vou ter que fazer sempre
este jogo, esta pesquisa de ir tentando incentivar atividades sempre mais relacionadas
com esta area e ainda aos interesses deles. Ou seja, vai sempre haver oportunidades
mais enriquecedoras em cada uma das areas do que propriamente haveria se tivessem
todas na mesma sala e que depois as criancas iam ter todas as mesmas oportunidades

na mesma sala.

NOs temos sempre esse trabalho, de estarmos com diferentes atividades na sala,
podendo participar na mesma atividade, apesar de que normalmente a motivacao é
sempre para ai, o que estao todos a fazer, eu quero também fazer. Mas haver sempre
aqui a possibilidade de esticar mais nestas que nds achamos que séo as areas mais
significativas da infancia, que € o brincar, o brincar ao faz de conta, que é o mexer nas
tintas e apropriarmos desta parte artistica e criativa. E depois, a parte, ndo da
preparacao para o primeiro ciclo, qgue ndo é assim que nds a queremaos ver, mas a parte
gue levamos as criangas a pesquisar, a investigar mais e que depois inerentemente esta
0 registro, o cédigo escrito, porque eles veem e por observacao e imitacao querem fazer.
Ou a prépria sociedade puxa um bocadinho para ai, os proprios pais as vezes,
infelizmente, querem muito que eles ja saibam escrever e contar e ler. Mas pronto, nos
tentamos aqui sempre apoiar os interesses deles, dando sempre um degrau acima, mas
n&o puxar todos para 0 mesmo nivel, no é esse o objetivo. E dar um degrau para cada
um, tendo em conta o nivel em que cada um esta. E os outros vao conseguindo fazer o
mesmo pelos mais pequenos. Portanto, os mais velhos vdo conseguindo dar o degrau
aos mais pequenos e eles vao subindo a escada cada um ao seu ritmo. Acho que é por

e

al.

D4. De que forma, esta pratica, promove o desenvolvimento holistico da crianga?

De facto, eles tém a oportunidade, em espacos diferentes, de construir a sua “manta de
retalhos. E eu acho que é assim que as coisas fazem sentido. Eles vao ter, infelizmente,
muitos anos pela frente para enviusar o ensino e para ter, infelizmente, uma educagéo

muito vertical e ndo horizontal. E eu acho que eles aqui tém as ferramentas para
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construir a sua manta de retalhos que vai servir de base para tudo isso e para que, cada
vez mais, as criancas tenham a oportunidade de poder escolher, sim, o que € que
guerem ser, mas se nao for isso que resultar, ttm muitas outras ferramentas para ser
outras coisas. Eu acho que isso é enriquecedor. nés ndo gostamos de dar rotulos as
criangas, nem em termos de personalidade, nem em termos de necessidades
educativas especiais, se assim for. E eu acho que cada vez mais o futuro vai ser esse.
E da infancia que se criam as raizes para que isso possa acontecer, para que eles
enguanto adultos, sejam aquilo que eles querem ser, que tenham ferramentas para tudo

um pouco.
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ANEXO E

Transcricdo da entrevista a
Educadora C



B1. Qual a sua formacdao nesta area profissional?

Eu tenho a licenciatura em educacao basica e o mestrado em pré-escolar.

B2. Fale-me do seu percurso profissional.

Entrei para a [nome da organizacao] a full time e acabei por ndo conseguir concluir a
geografia e estudei sozinha a geografia. Portanto, tive os 3 anos ca a fazer isso, a
trabalhar e a estudar a Geografia para poder entrar. Fiz 0 exame, entrei e depois pronto,
fui a trabalhar sempre ca como auxiliar e depois quando acabei 0 curso passei para a

Educadora.

B3. Fale-me do seu percurso nesta organizacao socioeducativa.

Comecei a trabalhar como auxiliar no bercario, que, entretanto, ja fechou. Depois sai do
bercario e fui para a creche, estive quase sempre em creche até terminar, até ir fazer o
estagio de mestrado. Entdo ai fui como auxiliar para o pré-escolar, para fazer o estagio
de mestrado. E depois dai, acabei... Quando acabou o curso ainda fui para a creche,

ainda fui educadora de creche durante 3 anos e depois vim para o pré-escolar.

B4. Frequentou alguns cursos/acGes de formacao nos ultimos trés anos? Se sim,

guais?

O ultimo que eu presenciei foi o "Crescer Melhor em Cascais", que eu ainda estava na
creche, portanto nés fizemos essa formagéo toda aos sabados. E depois, durante o
Covid, houve formac@es que eu fui participando online, que eram até disponibilizadas
pela a instituicdo. Agora ndo sei dizer todas, mas ainda fiz algumas, porque algumas
até eram durante o dia que nés estdvamos em casa e eu acabava por aproveitar e fazer.

Mas pronto, agora também temos amanha, na Gulbenkian.

C1. O que pensa acerca das interacdes que se estabelecem entre criangcas com

faixas etéarias diferentes?
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Eu acho que é sempre uma mais valia, porque 0s mais pequeninos acabam por
aprender muito com 0s mais crescidos. Os mais crescidos acabam por ser o modelo e
acabam por sentir responsaveis e ter o espirito de responsabilidade e atitudes postaveis
com 0s mais pequenos para poder ajudar. E sentem-se orgulhosos quando conseguem

ajudar os mais pequenos e principalmente quando nés valorizamos.
C2. Quais os beneficios destas intera¢cdes? E as suas desvantagens?

Os beneficios? Acho que € mesmo isso. A interajuda, a observagdo, a imitacdo, a

colocacdo num lugar do outro, a reflexdo sobre as atitudes.

N&o considero desvantagens, mas sim dificuldades em gerir 0 grupo, porque eu
considero uma mais valia. Agora cabe é a nGs uma maior organiza¢ao, um olhar mais
atento para nao deixar para tras alguns com mais dificuldades ou os mais pequeninos,
ou entdo nao dar tanta atencdo aos mais pequeninos porque precisam mais e descurar

0s outros. N&o é por desvantagem, mas sim algumas dificuldades.
C3. E qual asuaimportancia para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca?

Acaba por ser isso, nés aprendemos todos uns com os outros, ndo €? E sejam grupos
heterogéneos ou néo, eles acabam sempre a aprender uns com 0s outros e ndés com
eles. No entanto, acho que o grupo heterogéneo acaba sempre por trazer mais
vantagens nas aprendizagens, mesmo ao nivel da linguagem, ao nivel da socializacao,
porque j& tém outra no¢ao do outro, que 0s mais pequeninos nao tém, e depois acabam
por ajudar na resolucao de conflitos. Portanto, num grupo heterogéneo nota-se menos

conflitos do que hum grupo homogéneo. Acho que é um bocado por ai.

E depois mesmo nos outros dominios da matematica, do conhecimento do mundo, os
mais crescidos trazem outro tipo de conhecimento que 0s mais pequeninos acabam por
captar, por ouvir, por imitar, por querer saber por causa de terem ouvido. Acabam por

valorizar bastante esse tipo de competéncias.

C4. Na sua perspetiva, o que é mais vantajoso na educacgao, grupos heterogéneos

ou homogéneos? Porqué?

Acho que grupos heterogéneos, por causa de tudo o que eu ja te disse, acho que é
sempre uma mais valia haver criangas mais novas, pelo menos até aos 5 anos, criancas

mais novas e criancas mais velhas.
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Eu ja trabalhei nas duas realidades. Quando tive uma sala de transicao, eles eram de 3
anos so até aos 4. E aqui no jogo dramético, como é muito préxima a idade da sala de
transicdo, este ano, noto diferenca. E nota-se diferenca quando nos fazemos a escolha
e quando nés nao fazemos a escolha. Que eles acabam por ter mais conflitos, tém mais
dificuldade, por exemplo, em dar a sua opinido em grupo. Porque eu acho que acabam
sempre por ir atras dos mais velhos, quando os mais velhos propéem, os mais velhos

dao aideias, eles acabam por ir atras.

C5. Que estratégias utiliza para promover interagfes entre criancas com

diferentes faixas etarias?

Eu tento sempre ndo desvalorizando o mais pequenino e ndo valorizando mais o mais
velho equilibrar, no sentido de, olha, consegues ajudar aqui 0 amigo secalhar ainda nao
consegue tdo bem, eu acho que tu se calhar ja consegues. Portanto, € mais ao nivel do
dialogo, € mais ao nivel de ir a casa de banho, de o ajudar a vestir, de o despir na area
do teatro, de arrumar a sala. Quando eles desarrumam a area, provavelmente os mais
pequenos tém mais dificuldade e os mais velhos ajudam. E eles acabam por comecar a
arrumar, porque veem os amigos mais velhos a arrumarem. E um bocado por ai, por

incentiva-los no estar do dia a dia a fazer o dia a dia, o normal do dia a dia.

D1. Nesta organizacgéo as criancas podem, diariamente, escolher permanecer com
0 grupo de origem ou participar nas atividades de outros grupos. Em que se

baseia essa opcdo pedagdgica?

Isto foi criado ha muitos anos atrds, que na altura ainda ndo se falava deste tipo de
metodologia, em que se criou estas trés salas, com o objetivo de dar mais possibilidade

a crianca de usufruir do momento que se identifiqgue mais.

Ou seja, ha criancas que preferem mais a area das pinturas, modelagem, barro, ou seja,
sujar as maos. Ha outras que ndo gostam tanto de sujar as maos e preferem estar
expostas a fazer teatros, dangas, e as outras ndo. Gostam, por exemplo, de estar
expostas. Criangas que ja tém intencdo escrita, ja gostam de copiar letras, ja gostam de
brincar com os numeros. Acreditou-se na altura que seria uma mais valia ter espagos

com esses objetivos.

E pronto, foi sempre inovador porque até entdo também acho que ndo existe mais

nenhuma escola com esse modelo. Tem sido sempre inovador e acaba por ser também
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vantajoso no sentido das pessoas, das crian¢as terem contato com varias educadoras,
com varias auxiliares portanto sao varias formas de agir perante varias coisas, varias
situagdes do dia a dia e isso faz com que também ndo tenham aquela dependéncia com
o adulto, aquele vinculo sé com aquele adulto e aprendam um bocadinho a recorrer e a
ler varios adultos, a gerir os conflitos tendo em conta também a pessoa que esta e acho
gue acaba sempre também por ser um transmissor de conhecimento porque a equipa
em si também aprende toda uma com a outra, tem varios temas sobre "olha, fizeste
assim, porque € que nao fizeste assado?". E até mesmo para as criangas perceberem
gue existem varias formas de agir e até se identificam mais com um adulto, ou menos

com outro, mas que acabam por aprender a lidar com todos.

E é assim no nosso dia a dia, temos de aprender a lidar com todos. E é engracado,
desde o inicio, eles fazerem esse trabalho. A partir dai foi sempre informando sobre se
continuava a ser desse sentido, se nao e até agora esta mais do que comprovado que

faz sentido e tem sido sempre uma boa aposta.

Logico que isso, enquanto profissionais, também nos traz algumas dificuldades na
gestdo das criancas todas, de conhecimento de todas as criancas. Mas pronto, faz parte.
Mas acreditamos que o outro lado seja sempre mais irriquisidor do que deste. Acaba
por ser uma dificuldade que nds temos que conseguir. No inicio, quando vim para ca,
eu tenho imensa dificuldade porgue vinha de uma sala que era s6 aquela minha sala,
aqueles meus meninos, aqueles pais, portanto, aqui acabo por ter conhecimento sobre

72 criancas, 72 familias.
D2. Quais as suas vantagens? E as suas desvantagens?

D3. De que forma, esta préatica, promove relacbes sociais entre criangas de

diferentes faixas etarias?

Acaba por haver uma variedade de culturas. Por exemplo, se nés tivermos uma crianga
com uma cultura diferente dentro da nossa sala, essa crianga néo vai estar so dentro da
nossa sala, ela vai estar tanto no Jogo Dramatico, como na Sala Intelectual, como na
Sala das Expressoes. Isto acaba por haver também essa troca, essa interacdo, esse

conhecimento. E acho que isso é sempre uma mais valia.

D4. De que forma, esta pratica, promove o desenvolvimento holistico da crianga?
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Acho que desenvolve bastante porque sdo salas especificas para aquele tipo de
competéncia. E que eu acho que acaba por a crianca ter mais possibilidades, mais
abertura para escolher, identificar-se e quando escolhe ter mais oportunidade de...
Aquela sala esta preparada s6 para fazer, por exemplo, pinturas naquela manha,
portanto vai ter mais tempo, mais disponibilidade. A crianca tem a possibilidade de
desenvolver todas as competéncias com varios adultos de referéncia, com varias ideias,

com perspetivas diferentes, com varios materiais, com varios espagos.
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ANEXO F
Portfélio da (rianca



Olé!Eusoual ,uma
crianca cheiade energiae
alegria, com 3 anos de idade.
Gosto muito de brincar com os
meu amigos, especialmente
comaM . Aminhacor
favorita é o amarelo, e trago
sempre comigo o meuursode
peluche,

Gosto de dangar e de comer,
principalmente a sopa, na qual
as vezes peco para repetir, mas
ndo gosto de doces.
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J Quais as dreas que mais gosto?
' —_% EE &

Aseaco § CATNO:

uma das dreas gue mais gosto!
Adoro transformar-me em
diferentes personagens ¢

contar histérias emocionantes.

Também gosto muito de
dangar, movimentar o meu
corpo 3o som de misicas
animadas e ritmos cativantes.

Adreada

Casinha.

também € uma das minhas
favoritas!

Nela gosto de brincar aos pais
© 35 mdes, 20 médico e
paciente @ & lojinha, com os
meus amigos.
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.,

Desenvolvimento Pessoal

A demonstra autonomia ao
nivel da higiene e alimentacdo.
Necessita de algum conforto para
adormecer, sabe a disposigioda sala
e onde arrumar os respetivos
brinquedos.

s

e

Desenvolvimento Pessoal

Al jareconhece a primeiraletra
do seu nome, e no mapa das presencas, ja
nio precisa da sua fotografia.
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Desenvolvimento Pessoal

A 1gosta de retratar
em desenho situagdes que fez,
tais como: ela prépriano
trampolim (imagem do lado
direito), ou desenhar os seus
familiares (imagem do lado
esquerdo).

Desenvolvimento Pessoal

Al a
mostrar qual a
Al | pathinha
contar o nimero maior e qual a
de legos (sabe manor

fazd-lo até 10) / “ F
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Desenvolvimento Pessoal

Salta de um colchdo para Aguenta cerca de 3 segundos

Salta comos dois pés Sabe transgredic deum
outro, com um pé no chio ¢ outro juntos espaldar para o outrocom

S ; . L
\E/ e as interacoes/relacoes com os

outros

A gosta muito
de brincar com os seus

Estava 3 bnncar oS pas
o35 mies”
Estava a comer batatas
ftas”
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\_/

F e as
interacoes/relacoes com
oS outros

Costade ajudar o8 seus amigos, principaimente
na hora da refeicio.
Tstava adara
SOPF I
“Porque ola quicrix
& yjuctsy oy
edeoals aninha
o’

-

\/

F e as
interacoes/relacoes com
0s outros '

Mostra-seinteressadaatudooquea
rodeia. Todas as atividades que sdo
propostas, Francisca realiza, tais como
pinturas, exploracdodassombrase  P°)
experiéncias.
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e as interacoes/relacoes com
os outros

partilhs o8 Resolve situagdes de conflito o s
bringuedoscomes comalguma regularidade, interesses, sendo
amigos. apesar de hs vezes, quando muitas vezes lider
nilo as consegue resolver, da brincadeira,
comecaa chorar.

\F e as interacoes/relacoes com os

outros

reconhece todas
as criangas da
sala, associandoa
caraaonome.
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ANEXO G
Roteiro Metodoldgico



Etapas

Descricao

Natureza e Desenho da
Investigacao

- Natureza qualitativa
- Estudo de caso

Técnicas de Recolha e Andélise
de Dados

- Observacao direta participante e nao
participante;
- Entrevistas semiestruturadas;

- Andlise documental.

Participantes da Investigagéo

- Grupo de 72 criangas, com idades entre trés e
seis anos;
- Trés educadoras de infancia da organizagéao

socioeducativa

Analise de Dados

- Codificacdo e categorizacdo dos dados: Os
dados recolhidos por meio das observacdes e
entrevistas serdo transcritos e analisados. Sera
realizada a codificacdo dos dados, identificando
padrées, temas e categorias relevantes para a
compreensdo das relagBes entre as criancas de

diferentes faixas etarias.
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ANEXO H
Roteiro Etico



Principios éticos e deontoldgicos na
investigacdo com criangas (Tomas, 2011)

Compromissos éticos pessoais e
profissionais (APEI, 2011)

Préatica Profissional Supervisionada Il

1.0bjetivos do Trabalho
Segundo Tomas (2011), explicitar o objetivo
da investigacdo aos intervenientes como as
familias, a equipa educativa e as criancas, €
um passo fundamental na construcdo de uma

ética democratica.

Compromisso com as criangas:

- “Promover a aprendizagem e a socializacao
numa vida de grupo cooperada, estimulante,
ludica, situada na comunidade e aberta ao

mundo” (p.2).

Compromisso com as familias:
- “Garantir a troca de informagbes entre a

instituicao e a familia” (p.2).

Compromisso com a equipa educativa:
- “Partilhar informacoes relevantes, dentro dos

limites de confidencialidade” (p.2).

Relativamente as criancas, ao longo do
processo de investigacdo, nao foi feita uma
comunicacdo direta sobre o0s objetivos do
estudo. No entanto, desde o primeiro dia, que
as criangas foram informadas de quem eu era
e de que la estava para aprender com elas e

a vir ser como a educadora deles.

Com as familias, apesar do pouco contacto,
procurei que estivessem a par do que
acontecia na organizacdo socioeducativa,
através da visualizacdo do trabalho que
estava a ser desenvolvido para possibilitar um

acompanhamento do mesmo.

A equipa educativa foi informada através de
conversas informais sobre o objetivo da

realizacdo do estdgio e a escolha e
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pertinéncia do tema de investigagdo bem

COmo 0s seus objetivos.

2. Custos e beneficios

Compromisso com as criangas:
- “Respeitar cada crianca,
independentemente da sua religido, género,
etnia, cultura, estrato social e situacdo
especifica do seu desenvolvimento, numa
perspetiva de inclusdo e de igualdade de
oportunidades, promovendo e divulgando os
direitos  consignados na  Convencao
Internacional dos Direitos da Crianga.” (p.1)

- “Garantir que os interesses das criangas
estdo acima de interesses pessoais e

institucionais.” (p.2)

A participacdo das criancas nesta
investigacdo ndo compromete a sua
privacidade, nem implica quaisquer custos. O
estudo é realizado no contexto quotidiano,

sem interferir na rotina do dia-a-dia.

3. Respeito pela privacidade e
confidencialidade

+

6. Consentimento Informado

Compromisso com as criangas:
- “Garantir o sigilo profissional, respeitando a
privacidade de cada crianga.” (p.2)
Compromisso com as familias:

“Manter o sigilo relativamente as
informacgbes sobre a familia, salvo excecgbes
que ponham em risco a integridade da

crianga.” (p.2)

Na pratica, de forma a respeitar a privacidade
e confidencialidade de todos intervenientes,
0s registos fotograficos nunca expuseram a
identidade ou qualquer tipo de relagcdo a
organizacdo  socioeducativa, garantindo
sempre 0 anonimato.

N&o houve diretamente um consentimento

informado as familias uma vez que as
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Compromisso com a equipa educativa:
“‘Respeitar os colegas de profissdo e
colaborar com todos os intervenientes na

equipa educativa, sem discriminagdes.” (p.2)

criancas ao entrarem na organizacao, ja

passaram por esse processo burocratico.

4. Decisbes acerca de quais as criancgas a
envolver e a excluir

Conforme apontado por Tomas (2011), a

discussdo e justificacdo dos processos de

selecdo, inclusdo e exclusdo das criancas na

pesquisa sao fundamentais.

Compromisso com as criangas:

- “Ter expectativas positivas em relacdo a
cada crianca, reconhecendo o seu potencial
de de

aprendizagem.” (p.1)

desenvolvimento e capacidade

Devido ao tema da investigacdo e ap0s
conversas com a educadora cooperante, ficou
decidido da

organizacdo participariam no estudo, visto

que todas as criangcas

gue todas as interacdes que se estabeleciam

sdo relatos fiaveis e justificativos da

investigacao.

5. Planificacéo e definicdo dos objetivos e
métodos da investigacao
Segundo Tomas (2011), é

importancia informar tanto as criangas quanto

de extrema

0s adultos envolvidos na pesquisa sobre 0s

objetivos, a natureza, o0s métodos, o

cronograma e os resultados da investigacao.

Compromisso com as criangas:

- “Responder com qualidade as necessidades
educativas das criancas, promovendo para
isso todas as condicdes que estiverem ao seu
alcance.” (p.2)

Compromisso com a equipa educativa:

- “Trabalhar em equipa, promovendo uma
relacdo de confianga, de cooperagdo e uma
pratica examinada.” (p.2)

- “Contribuir para o debate, a inovacao e a

procura de praticas de qualidade.” (p.2)
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7. Uso e relato das conclusdes
+
9. Informacéo as criangas e adultos/as

envolvidos/as

Compromisso com as criangas:

“Promover a aprendizagem e a socializacdo
numa vida de grupo cooperada, estimulante,
lddica, situada na comunidade e aberta ao
mundo.” (p.2)

Compromisso com a familia:

- “Garantir a troca de informacgodes entre a
instituicao e a familia.” (p.2)

Compromisso com a equipa educativa:

- “Contribuir para o debate, a inovacao e a

procura de praticas de qualidade.” (p.2)

Relativamente as criangas, partilhei varios
registos fotogréaficos que fui recolhendo ao
longo da investigagéo.

Em relacdo as familias, procurei sempre que

estivessem a par do trabalho

desenvolvimento na organizagao.

A equipa educativa foi parte integrante ao
longo de toda a investigacdo, onde, através
de conversas informais e entrevistas, foram
mostrando as suas ideias e concec¢des acerca

do estudo-caso.

8. Possivel impacto nas criancgas, familias

ou equipa

Compromisso com as criangas:

- “Responder com qualidade as necessidades
educativas das criancas, promovendo para
isso todas as condi¢des que estiverem ao seu
alcance.” (p.1)

- “Garantir que os interesses das criancas
estdo acima de interesses pessoais e

institucionais.” (p.2)

Relativamente aos objetivos que identifiquei

para o estudo, acredito que a sua
implementacéo terd impacto tanto na equipa
educativa como nas criancas. Uma vez que
com a realizagéo da investigacéo proporciona
a equipa educativa uma reflexdo acerca da
sua pratica e do projeto da instituicdo, o que

por sua vez pode reforcar as praticas de
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qualidade j& existentes, beneficiando

as

criancas através de uma agdo consciente e

ponderada por parte do profissional
educacdo.

de
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ANEXO I

Arvores (ategorial referente as
entrevistas e notas de campo



Tabela 1

Arvore Categorial das entrevistas e notas de campo referentes ao estudo caso

Socioemocionais” (EA)
“Sobre a educagado nos dias de hoje, sobre a importancia do
brincar” (EB)

Tema Categorias Subcategorias Unidades de Contexto N:;;spge
. . Licenciatura “Licenciatura em Educacgao de Infancia” (EA, EB, EC)
ormacao « ; . : o
Académica Licenciatura em Psicopedagogia” (EA) N/A
Mestrado “Mestrado em Educagéao Pré-Escolar” (EA, EC)
Experiéncia em ATL [“Eu trabalhei em ATL seis anos” (EA)
“Fui um ano para [nome do contexto socioeducativo], para uma
Experiéncia em sala xL transi¢do.” (EA)
Creche “Comecei em creche, estive quatro anos em creche” (EB)
“Fui educadora de creche durante 3 anos” (EC)
Pe_rcu_rso a “E 0 meu terceiro ano letivo na sala das expressées” (EA)
Profissional Experiéncia em Jl “Aceitei 0 desafio de i . lar” (EB
Caracterizagéo ceitei o desafio de ir para o pré-escolar” (EB)
das “Vim para o pré-escolar” (EC) N/A
Professora na e . L .
Educadoras ESELX Fui convidada pela ESE para dar duas disciplinas de projeto e
apoio aos estagios das alunas ainda na licenciatura” (EB)
ZAF'S “Estive também na ZAF's de uma escola publica” (EB).
“Tirei Arte Contemporanea” (EA)
. “Recursos e materiais pedagogicos ligados a expressao plastica”
Formacao (EA)
Continua AcBes de Formaco “Matematica em Educacéao de Infancia” (EA)
& & “Tirei outras de Avaliacdo, da Escrita, das Competéncias N/A
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“Ja participei em algumas com a professora Gabriela Portugal
também a falar do espaco exterior” (EB)

“Mastigacao e da diversidade alimentar e da importancia que isso
tem para depois a linguagem, a comunicag¢ao” (EB)

“Encontro da touchpoints” (EB)

“Expressao corporal, da danca e da importancia que isso tem
para a comunicagao das criancas e o demonstrar as emogdes”
(EB)

“Crescer Melhor em Cascais” (EC)

Interacoes
Sociais

Importancia para
0
desenvolvimento
e aprendizagem

Aprendizagem por
interacéo

“As criangas trabalhando na zona de desenvolvimento proximal
aprendem muito mais e com mais motivacdo do que
propriamente numa educagéo, num ensino vertical” (EB)

“As criangas aprendem muito mais umas com as outras do que
apenas pelo adulto ou sozinhas” (EB)

“As criangas ja tém as suas apeténcias e a sua curiosidade
natural e os pares ajudam, dao aqui uns andaimes, como eles
falavam no scaffolding, para apoiar mais e melhores
aprendizagens” (EB)

“Elas estao a observar e vao assimilando a informacao” (EB)
“As criancas aprendendo de forma motivada e sentirem-se
envolvidas no processo acabam por estar mais disponiveis para
outras aprendizagens” (EB)

“Eu acho que é sempre uma mais valia” (EC)

“No6s aprendemos todos uns com os outros” (EC)

“Vantagens nas aprendizagens, mesmo ao nivel da linguagem,
ao nivel da socializagédo, porque ja tém outra nogao do outro”
(EC)

Todas as
selecionadas
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Beneficios para as
criancas de maior
faixa etaria

“Acho que responsabiliza os mais velhos, a dar-lhes assim mais,
até uma certa autoestima e confianga, e por ajudarem os outros”
(EA)

“‘Da-lhes até muito autoconfianga, autoestima, aprendem
também a ajudar, esse sentido de interajuda, sentimento de
grupo, formacgao tanto a parte pessoal como social” (EA)
“Promovem outras competéncias, principalmente a nivel pessoal,
aqui a responsabilidade, a propria autoestima, porque eles
sentem mais capazes e sentem-se motivados também por estar
a ajudar e acabam por consolidar também essas aprendizagens
deles proprios” (EB)

“Acabam por ser o modelo e acabam por sentir responsaveis e
ter o espirito de responsabilidade e atitudes postaveis com os
mais pequenos para poder ajudar” (EC)

2,9, 18, 20, 27,
30, 31, 34, 36,
37, 43, 45, 50,
51, 59, 63, 69,
73, 81, 82, 91,
103, 106, 121,
125, 130, 131,
138

Beneficios para os
mais pequenos

“Porque sdo criangas que puxam por eles, ndo sé a nivel
relacional, mas também a nivel da linguagem, a comunicarem
uns com 0s outros, nas brincadeiras, conseguir interagir, resolver
problemas, os conflitos” (EA)

“Acabam por estar muito mais em alerta e abertos para as
aprendizagens, porgue querem ser como 0s seus quase idolos,
0s mais crescidos” (EA)

“A interajuda, a observacao, a imitagdo, a colocacdo num lugar
do outro, a reflexao sobre as atitudes” (EC)

“Captar, por ouvir, por imitar, por querer saber por causa de
terem ouvido” (EC)

2, 18, 20, 27,
28, 30, 31, 36,
37, 45, 48, 50,
51, 58, 59, 63,
69, 81, 91, 100,
103, 106, 125,
130, 131, 138

Desafios para o
adulto

“E um desafio muito maior para os educadores” (EA)

“‘Na parte da avaliacdo e da monitorizacdo das aprendizagens
deles” (EB)

“Pedagogia diferenciada € muito mais dificil para o adulto, para
avaliar, para controlar, para planear” (EB)

50



“Dificuldades em gerir o grupo” (EC)
‘Agora cabe é a nés uma maior organizagdo, um olhar mais
atento” (EC)

Estratégias
Pedagdgicas

"Conversas em grande grupo (...) todos interagem, um partilha

Conversas uma coisa, depois 0 outro acrescenta" (EA) 42, 89, 95, 143
"E mais ao nivel do dialogo" (EC)
"Alguém escolhe ir fazer legos pequenos, entdo quem é que
quer se juntar ao L." (EA) 51, 67, 68, 80,
SO "Jogos em grande grupo" (EA) 88
"E deixar de estar" (EB)
"Organizando os espacos e 0s materiais e vai disponibilizando
para que a organizagdo no espaco, nas dindmicas, nas
brincadeiras, seja a aprendizagem em si" (EB) 27,76, 83, 86,
_ "E monitorizar, decoar estratégias e ir revendo" (EB) 87, 99, 102,
Espaco e Rotinas 105, 112, 122

"Planear o planeamento, a acao e a revisdo" (EB)
Casa de banho, de o ajudar a vestir, de o despir na area do
teatro, de arrumar a sala" (EC)

"E mais ao nivel do dialogo" (EC)

Préaticas
Metodolbdgicas
da
Organizagao

Principios
Pedagdgicos

"A crianca € o centro, portanto ha pedagogias participativas, a
crianca esta no centro da agao - socio construtivista" (EB)
"Tem uma vertente humanista, inspirada no Carl Rogers, que
tem em conta a prépria pessoa (...) respeita-la, ouvi-la, e
respeitar os seus interesses e opinides" (EA)

Participacéo

"A parte mais participativa (...) a metodologia de trabalho" (EA)
"A liberdade de escolha" (EA)

Aprendizagem com
0S outros

"A motivagéo das criangas (...) as criangas irem para um sitio
onde se sentissem verdadeiramente motivadas para aprender e
para se dar com outras criangas," (EB)
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"A livre escolha, como a autonomia, como a empatia entre as
criangas" (EB)
"Aprender a lidar com todos" (EC)

Beneficios vs
desvantagens

Salas de Atividades

"Temos salas muito mais especificas" (EA)
"As salas interagem todas umas com as outras, séo todos
misturados" (EA)

"Oportunidade de interagir com outros adultos e criangas" (EB)
"Aprender e para se dar com outras criancas" (EB)

"Sentido das pessoas, das criancas terem contato com varias
educadoras, com varias auxiliares" (EC)

"Aprender a lidar com todos" (EC)

Desafios para o
Educador

"Postura de estarmos sempre a superar a nés proprios" (EA)
"Postura de educador reflexivo (...)estarmos sempre a
guestionar a nossa pratica e ver onde € que podemos melhorar"
(EA)

"Exige mais tempo de reunides entre as trés educadoras para
gque a coisa seja mais completa possivel" (EB)

"Maior investimento da parte da monitorizacao das criancas"
(EB)

"Gestao das criancas todas" (EC)

Promocao do
desenvolvimento

Formacgéo Pessoal

"Eles saberem, eles poderem escolher" (EA)

"Eles vao definindo-se, vao sabendo o que gostam mais, o que
nao gostam, vao experimentando" (EA)

"Construir a sua “manta de retalhos" (EB)

"A oportunidade de poder escolher" (EB)

"A crianga ter mais possibilidades, mais abertura para escolher,
identificar-se" (EC)

Relagdes sociais

"a oportunidade de ir fomentando as suas relacdes" (EB)
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"A possibilidade de observar os outros, de criar empatia” (EB)
"Esta interacéo entre salas é uma mais-valia, € uma rigueza
gue temos aqui acola e que vamos bebendo todos" (EA)
"Oportunidades para descobrir coisas em comum" (EB)
"Variedade de culturas" (EC)
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ANEXO J

Notas de Campo selecionadas para o
Estudo (aso



Tabela 2

Notas de Campo Selecionadas para o Estudo Caso

O grupo esta dividido uma vez que metade das criancas foi a educacdo
fisica. A outra metade vai a seguir.

2 Patio G. esta a andar de carrinho, a subir uma rampa. Nao consegue. AF. e o M.
ajudam-no, empurrando o carrinho de volta para a parte do patio que € lisa.
Sala de K. vestiu-se de homem aranha. Estica-se para tentar fechar a parte de tras
9 atividades | do disfarce. Mas ndo consegue.
Junta-se a ele a G. e ajuda-o a fechar a vestimenta.
O R.,, aM, oM., eoD. estdo na area do teatro. Junto-me a eles e tento
perceber que teatro estéo a realizar.
O R. explica que € uma abobora e que vai raptar a M., que faz de princesa.
Entram os super-heréis, o D., e 0 M., e salvam a princesa e prendem a
abébora.
Pergunto-lhe:
Salade | - Quem é que vai narrando a histéria?
18 atividades | - Eu! —responde o R.

- E quem vai dizer o qué? — pergunto.

A M. responde:

- Eu digo super-herdis e eles entram para me salvar.

- Eu digo a abdbora esté presa e o M. pode dizer que a princesa esta salva.
—dizoD.

- E vamos querer apresentar aos amigos? — pergunto.




Todos respondem que sim.
- Entdo agora temos que ensaiar certo? — pergunto.
- Sim! —responde o D., 0 R., e a M.

Fui pintando a cara de cada uma das criancas de cada vez, caracterizando
a sua personagem, enquanto o restante grupo ia ensaiando.
No final apresentou-se o pequeno teatro ao restante grupo.

A'l. e a S. estdo na area dos jogos de mesa. Estdo em conjunto a fazer o

mesmo puzzle.
S. coloca uma pega no sitio errado e I. diz:

Sala de
20 o - N&o é ai, é aqui. — E aponta para o sitio onde S. deve colocar a pega.
atividades o
- N&o é ndo. —responde a S.
- E sim. —responde a I., retirando a peca da méo de S. e colocando a peca
no sitio certo.
AF., aG., eoK, estdo na area da hiblioteca a ler
um livro de animais.
K., exclama:
- O cado tem um 0sso.
Sala de i ) ]
27 o - Na boca. E n6s temos aqui — responde a Gabriela
atividades

A G. fez a comparac¢éo do 0sso que o

cao estava a comer ou a brincar com os
0ssos que temos, apontando, neste

caso para 0 meu brago.

apontando para o meu braco.
- Temos aqui, e aqui e aqui — apontando para as
pernas, para os pés, para a cabeca. — Temos no

corpo todo.




N., esta a brincar
como G.

N., esteve em
periodo de

adaptacao ao

longo das
ultimas 2
08 Sala de semanas e até
atividades hoje néo tinha
querido  brincar
com nenhuma
das outras
criangas, mas hoje esteve a brincar na area dos
jogos de chdo com o G. (como é possivel ver na
imagem).

4 das criancas que vieram das outras salas
estiveram, durante a manha, a fazer um teatro

relacionada com a histéria dos 3 porquinhos.
30 Sala de Estive a orienta-los de forma em que em conjunto
Atividades | decidissem que personagem queriam fazer. O D.

ficou como o porquinho mais velho e o narrador da

histéria, o S., como o porquinho do meio e o Di.,

O N. nas ultimas semanas esteve em
adaptacdo uma vez que tinha chegado
a instituicdo a relativamente pouco
tempo.

No inicio chorava muito, procurava
pelos pais, ndo queria brincar, nem se
relacionar com ninguém sem ser 0O
adulto.

Hoje, pela primeira vez, N. esteve a
brincar com outra crianga, através de

uma brincadeira partilhada.

O que quero retirar desta observacéo é
gue inicialmente 0s meninos mais
velhos, que vieram das outras salas
comecaram a dar o seu ponto de vista e
a sua opinido em relacdo ao teatro, isso
fez com que I., que é da sala do jogo
dramético, sala onde estou inserida, e

gque é das mais novas, quisesse




como o porquinho mais pequeno, enquanto que o também participar dando a conhecer a

G., decidiu que queria ser o lobo mau. sua opiniao.
No final, quando ja tinham treinado, decidiram que Ou seja, as criangcas mais velhas
queriam apresentar ao resto do grupo. E assim foi, fizeram, indiretamente, com que a |.
todas as criancas do grupo sentaram-se a frente do falasse.
palco e o grupo de teatro apresentou.

No final a educadora disse que estiveram bastante
bem, bem organizados, mas que deviam ter tido
mais uma pessoa para que fizesse de narrador,
uma vez que o D., a fazer de narrador e de
personagem ficava um pouco confuso.

De seguida deu-se a voz ao grupo para que
expusessem as suas ideias em relagdo ao teatro
gue foi realizado.

O A. disse

- Eu gostei muito do teatro.

- Mas gostaste do qué? — perguntou a educadora.

- Do porquinho mais novo a fazer a casa de palha.
A A. pbe o dedo no ar e diz:

- Eu gostei do lobo a queimar o rabo

E por fim surge outro dedo no ar e é al., que diz:

- Eu gostei do teatro. — Dizendo com um ar muito

timido.




A G. esté a ajudar o G., da uma colher do bacalhau,
mas o G. rejeita virando a cara para o lado.

G. diz:

- Ele ndo quer.

- Ele ja comeu bem
G., obrigada. — digo.
A G. agarra a colher
do pudim e comeca a
dar a sobremesa.

Sala de
31
Atividades
Sala de
34 atividades

M., ndo estava a conseguir apertar o fato e veio-me
perguntar ajuda, no entanto D., chega-se a frente e
diz:

- Eu ajudo. — E assim o fez.

A G. decidiu ajudar 0 G., e 0 G., aceitou
a sua ajuda. E através desta situacdo
de relacdo entre pares que se podem
desenvolver competéncias sociais.

Foi através de este dar e receber que
tanto a G. como o G. conseguem
delimitar os limites de entendimento

entre eles.

Esta situacdo explica muito bem a
forma como a “escolha” funciona. D. é
uma crianca de 5 anos da sala
intelectual, e M., € uma crianca de 3
anos da sala do jogo dramatico.

M., como crianga menor ndo estava a
conseguir apertar o fato, e D., como
criangca mais velha ajudou-o.

Esta situacdo procura mostrar 0s
beneficios que a heterogeneidade
provoca em criangas, através da

entreajuda.




36

Sala de
atividades

D. esta a fazer um desenho e eu estou sentada ao
lado dela.

D., aponta para uma parte do desenho que fez e diz:
- Os homens também tém cabelo.

- Sim tém cabelo. — respondo.

- Sim, mas como o meu. — diz a D.

- como o teu? Como assim? — pergunto.

- Assim. — e aponta para o seu cabelo.

- Assim como? Comprido? — pergunto.

- Sim. ha homens que tém cabelo comprido. Mas o
meu pai ndo tem cabelo aqui. — E aponta para a
parte de cima da cabeca.

E a C. interrompe e diz:

- E 0 meu pai é careca, ndo tem cabelo.

A partir de um desenho é possivel
perceber as perspetivas da crianga, é
uma das formas que a crianga tem de
comunicar.

O desenho permite que a crianca
transponha, através do papel as suas
ideias, e que se crie uma porta entre ela

e 0 mundo exterior onde entra o adulto.




37

Sala de
atividades

A C. e a C. fizeram em conjunto um bolo. A massa
de cor é a massa do bolo e as palhinhas as velas.

A C. comega a cantar os parabéns a C.:

A plasticina € um dos instrumentos que
mais possibilidades tem no pré-escolar.
Para além de ser divertido, esta
possibilita o desenvolvimento da

motricidade fina e da criatividade.




- Parabéns a vocé,
nesta data querida
muitas felicidades
muitos anos de
vida ehhhh - e
bate palmas.

A C. sopra as

velas.

42

Sala de
atividades

Estamos em roda no tapete a conversar sobre o que
se passou ha sexta-feira.

A educadora pergunta:

- Lembram-se do que fizemos na sexta-feira?

E as criangas ndo respondem.

- Nao fizemos nada com castanhas? — pergunta

- Sim, comemos castanhas. — responde a S.

- Sim, comemos castanhas. Mas antes de
comermos castanhas fizemos uma coisa para 0s
amigos das outras salas. O que era? — pergunta a
educadora.

- Umas dancas. — responde o K.

Conversas

O momento em roda grande tem
variadissimas possibilidades de
aprendizagem desde oportunidades de
interagdo crianca-crianca e crianga-
adulto, troca de ideias, resolugdo de
conflitos, o saber esperar, escutar os
outros permitindo colocar em prética
aquilo a que chamamos democracia.

Para além disto, esta permite também
gue todos em conjunto planifiquemos o
dia, onde cada um diz o que quer fazer,

como quer fazer e caso ndo dé para




- Que dancas? — pergunta a educadora.

- Do outono. —responde a F.

- E ndo foram s6 dangas que foram feitas. Também
fizemos um teatro. Que teatro é que era? — pergunta
a educadora.

- Do S&o Martinho. — responde a S.

- E como era dia de sdo martinho o que € que
fizemos a tarde? — pergunta a educadora.

- Comemos castanhas. — responde a S. novamente.
- E comemos apenas com 0S outros meninos ou
vieram outras pessoas? — pergunta a auxiliar.

- Com os velhinhos. — responde a G.

- Com o lanche que tivemos com os velhinhos, que
comemos muitas castanhas |4 fora, sobraram estas
castanhas. — E a educadora mostra um saco com
algumas castanhas. — O que é que poderiamos
fazer com elas?

Ninguém responde.

- O que é que vocés de gostariam de fazer com as
castanhas? — pergunta a auxiliar.

- Comer. —responde a Sofia.

- Comer como? As castanhas que comemos na
sexta feira eram assadas, mas também podemos
fazer castanhas cozinhas que é no forno. Mas

realizar que haja negociacdo entre
crianca-adulto de modo a que o adulto
respeite sempre a opinido/sugestdo da

crianga.




podemos fazer de uma forma diferentes. Que tal
fazermos um bolo? — pergunta a educadora.

- Sim - respondem algumas criangas em grupo.

- Boa e qual é que vai ser o dia em que vamos fazer
0 bolo? Pode ser na quinta-feira? — pergunta a
educadora.

- Sim —responde a G. e a S.

F. e D estdo na area da casinha.

D. diz:

- F. tenho que ir para a minha sala a L. esta a
chamar-me. — responde a D.

- N&o, eu quero brincar contigo. — responde a F.

- Mas ndo da, estd na hora de ir para a minha sala.

Na escolha escolho esta sala estda bem? -

F. é da sala do jogo dramatico, e D. é da
sala das expressdes, portanto naquele
momento tinha que ir para a sua sala
uma vez que a sua educadora tinha
chegado.

A D. é uma crianca de 5 anos, e aF. é

uma crianca de 3 anos. D,

43 S'a}Ia de Benefl’_cios para os . _ )
atividades | Responde a D. mais velhos pacientemente, explicou a razdo pela
- Sim, quero brincar contigo aqui. — responde a F. qual tinha que ir embora, mostrando a
apontando para a area da casinha. F. que ndo dava para ficar naquela sala
uma vez que ndo era a dela, mas
arranjou uma solugdo. Na hora da
escolha escolheria aquela sala para que
pudesse brincar com a F.
A D. tem uma camisola com lantejoulas, e F. e M. Os conflitos entre criangas fazem parte
45 Salade | estao a tocar na sua camisola. Beneficios para do dia-a-dia sendo que fazem parte do
atividades ambos

F. diz:

processo de desenvolvimento social da

10



- N&o M. tira a méo, quero fazer.

- N&o! — responde a M.

- Sim, estava a fazer primeiro. — responde a F.

- N&o. — responde a M.

D., interrompe as duas e diz:

- Podem mexer as duas. — E colocaa méo da F. e
da M. no desenho da camisola onde tem as

lantejoulas.

crianca. Quando se criam relacdes
interpessoais esta implicito o conflito
uma vez que surgem de
desentendimentos, de troca de ideias,
sentimentos ou de interesses, no qual a
crianca pode ndo conseguir resolver
sozinha e dai o adulto ter que intervir,
no entanto, isto &, fruto das vivéncias e
do contacto com outros seres humanos.
D. como menina de 5 anos conseguiu
resolver um conflito entre duas criancas
de 3 (aF. e M.), ajudando-as a perceber
que podiam estar a fazer o mesmo as

duas juntas.

48

Sala de
Atividades

Na &rea da casinha estdo a Ma., aM., e a C.

M. esté atras da banquinha, e C. chega-se junto e
diz:

- Boa tarde, hoje quero uns ovos. —diz a C.

- Sao 5 euros — responde a M.

C. estica o bra¢o e d4-lhe uma palma na méo.

De seguida chega a Ma. com uma mala ao ombro e
aponta para um pacote.

A M. diz:

- E isto que queres?

Beneficios para os
mais novos

Ma. esteve algum tempo a observar a
brincadeira de M. e C. (criangas mais
velhas) e depois imitou a brincadeira.
Apesar de ndo ter uma linguagem oral
muito desenvolvida, conseguiu
comunicar com as outras criangas
através dos gestos.

Com esta brincadeira, a Ma. aprendeu
brincadeiras mais complexas, que nao

seria possivel com pares da sua idade.

11



Ma. responde:
- Sim.
- Sao 10 euros. —diz a M.

Ma. estende a méo e da-lhe uma palma.

S. estava a chorar porque F. lhe tinha tirado uma
peca do puzzle que estava a fazer. Junto a ela
chega a A., e da-lhe uma festa na cara e limpa-lhe
as lagrimas, e da-lhe um abrago e no final diz:

- ndo chores S. F. podes fazer com a S.

A A tem 5 anos e é da sala das
expressdes, enquanto que a S. e a F.
tém 3 anos e sdo da sala do jogo
dramatico.

A A. conseguiu resolver um conflito

50 S@Ia de Beneficios para .

atividades ambos existente entre a S. e a F., tentando
primeiro acalma-la e depois arranjar
uma solucdo para o conflito existente,
mostrando que podiam partilhar o

puzzle, e construi-lo em conjunto.
M. esta a construir um puzzle e S. chega junto e diz: Observo uma interacdo positiva e
- N&o é ai. E aqui. — Apontando para o lugar no cooperativa entre as criancas M. e S.
puzzle onde era para encaixar a peca. — Aqui tens durante a construgdo de um puzzle.
azul e aqui também. Essa troca de conhecimentos e apoio
51 atSi\(’/iiI(?agis Pega na peca e encaixa na outra pega e diz: Jogos mutuo demonstra o desenvolvimento de

- Vés é aqui. Encaixou. — diz a S.
M. pega numa outra peca do puzzle e diz:
- E esta?

- E aqui. — E pega na peca e coloca no sitio dela.

competéncias sociais e cognitivas.

12



58

Sala de
atividades

G. esté a sangrar do nariz e pergunto:
- Que aconteceu?

- N&o sei.

- Puseste o dedo no
nariz novamente?

- Sim. o
) Beneficios para os
L. chega-se junto a :
) ) mais novos
nés, enquanto limpo o
nariz de G. e diz:

- Deixa me ver. Vocé

tem sangue, cé esta
bem?

- Sim estou melhor. — responde o G.

Retiro um momento de cuidado e
atencdo prestado ao G. apdés o

sangramento do nariz

59

Sala de
atividades

Hoje na realizacdo das pulseiras sé havia 2 colas
batom para 4 criangas. G. est4 a colocar cola na fita
da pulseira e pousa ha mesa. K. que esta no outro

Beneficios para

lado da mesa diz: ambos
- Preciso de cola.

G. levanta-se e vai entregar a cola ao K.

Partilhar é saber comunicar. E um dos
valores bésicos para qualquer ser
humano e permite conectarmo-nos com
0s  outros,

promover  relacdes

interpessoais, €  conseguirmo-nos

colocar no lugar do outro.

13



63

Sala de
Atividades

Hoje da parte da manha estavam 2 meninos da sala
das expressées em — A L4
cima do palco e 4 » |
meninos da sala do
jogo dramatico em fila,
sentados nas cadeiras
a frente do palco
(como é possivel ver
na imagem a baixo).
S. estaalerolivro que
trouxe de casa e E.
estdaajuda-lo. AS., oL, aF., eaM.,, estdo a ouvir.
No final a E. junta-se aos 4 meninos das cadeiras e
pergunta:

- Perceberam a historia.

Ao qual respondem que sim.

64

Sala de
Atividades

F. pede ajuda para ao L. para Ihe apertar o vestido

atras. E assim o faz, L. comeca a apertar o vestido.

A interagdo de criancas com diferentes
idades tem bastantes potencialidades.
A heterogeneidade permite alagar o
leque de interesses e curiosidades das
criancas e da apropriacao de diferentes
formas de interacao.

Demonstra um exemplo de colaboracgao
e apoio mutuo entre criangas, onde uma
crianga solicita ajuda a outra e esta se

disponibiliza a auxiliar.

14



67

Sala de
atividades

D. vira-se para R. e diz:

- O teu tem mais do que o
dal.

- Sim o0 meu tem pouco —
dizal.

- E o meu tem muito. — diz
oR.

Jogos

Esta interacé@o entre D., R. e |. permite
demonstrar que as criancas de
diferentes faixas etarias aprendem
umas com as outras. Esta diversidade
pode ser enriquecedora, permitindo que
as criancas aprendam com as suas
diferencas e partilhem conhecimentos
uns com 0S outros.

Além disso, esta troca de informacdes e
pontos de vista pode promover a
aprendizagem  cooperativa e 0
desenvolvimento de competéncias
comunicativas.

15



68

Sala de
atividades

L., G., e M., estdo na area dos jogos de construcéo,
a monta a pista para o comboio. L., coloca um carro
em cima da pista de madeira. De imediato, M., retira
o carro de cima e diz:

- AQui é s6 para os comboios. Para os carros é aqui.
Temos a pista dos comboios e o tapete tem a
estrada onde andam os carros.

- Vou buscar o carro amarelo para pbr aqui. — diz 0
L.

Jogos

69

Sala de
atividades

O0G., al,oN.,, aG. o0L.eaM. deitaram-se com as
lanternas debaixo da mesa.

A |. apontou para o tampo da mesa e diz:

- Esta branca a minha.

- A minha da verde — diz a G.

- Olha no chéo, a minha lanterna — diz o N.

Beneficios para

ambos

Troca de percecBes e observacdes

entre criancas.

16



K. retirou da mao do G. um copo de plastico. G. foi
ter com o D. e diz:

- D. o K,, tirou-me o copo, podes me ajudar? D.,
ajuda-me!

D. dirigiu-se ao K. e retirou-lhe o copo da méo.

D., é da sala intelectual e é uma crianca
de 5 anos, enquanto que K., e G., sédo
criancas da sala do jogo dramético e
tém 3 e 4 anos respetivamente.

O facto de G. pedir ajuda para resolver

Sala de Beneficios para os
73 - ; . . . o
atividades mais velhos a situagdo ao D. é muito interessante,
para ja pediu a uma crianca que sabe
gue é mais velha que ele e que o K. g,
portanto, a partida saberia como
resolver o problema.
Casa de M. ndo estava a conseguir abrir a torneira da agua. D. a crianga mais velha, ajuda M. a
76 . Rotina . . . .
Banho D., que estava na casa de banho, ajudou-a. crianca mais nova a abrir a torneira.
S., uma das criancas da creche esta a olhar A partilha também é uma forma de
fixamente para o N. comunicar. Partilhar e
N. retira a mascara que tem na carae da ao S. interrelacionarmo-nos com 0 outro
30 Salade | s deimediato coloca a mascara na cara e comeca Jogos descentralizando-me do “eu”.
atividades
a correr na sala.
N. veio junto a mim e diz:
- Ana eu partilhei. Eu dei a mascara aquele menino.
F. uma das criangas da creche retira da méo da G. F. é crianca mais nova (2 anos), e como
o0s binéculos, o brinquedo que tinha trazido de casa. caracteristica da idade esta a aprender
81 Sala de De imediato G. comeca a chorar e pergunto: Beneficios para a compartilhar. Neste contexto,
atividades ambos

- Que foi G.?

intervenho para acalmar G. e entender

a situacéo.
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- Ele tirou o brinquedo, os meus binéculos, o
brinquedo de casa. — responde apontando para o F.
- Vamos ter com ele, o F. é mais pequeno e nao
sabe que os binéculos sdo da tua casa, temos que
Ihe explicar. — respondo.

Fomos junto a ele e digo:

- F. esse brinquedo é da casa da G. podes devolver-
Ihe por favor.

Responde ndo com a cabeca.

- F. esse brinquedo nao é teu, é da G., é da casa
dela, ndo é da escola. Podes dar-lhe por favor?

F. estica a mao e devolve.

Como futura educadora, retiro a
importéancia de ensinar as criancgas,
sobre a nogéo de partilha. E necesséario
entender que criangcas em idades téo
estdo em

tenras processo de

desenvolvimento e  aprendizagem
social, e € 0 nosso papel orienta-las

nesse sentido.

Também quero péra diz 0 G.

Partilha e ajuda entre F. (crianca mais
nova) e G. (crian¢as mais velha).

Sala de - Toma — diz a F. retirando a péra do alguidar e Beneficios para os

82 atividades | dando-lhe para a méo. mais velhos
- Obrigado - responde o G.
As criancgas da sala das expressdes estdo a arrumar As criangas mais velhas ajudam as
os jogos de chéo. S. chega-se junto do G. e diz: criangas mais novas ha rotina de
- Podes me dar o brinquedo para eu arrumar na arrumar os brinquedos da sala.
caixa?

83 atSi\(’/iiI;ag(:s - Nao - responde o G. Rotina

- Sim, eu e a L. estamos a arrumar os jogos de chéo.
Tenho que arrumar isso. — diz 0 S.

- Toma, mas s6 até acabar a péra. — responde o G.
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86

Sala de

atividades

Estamos em roda e a educadora diz:

- Entéo e agora pode cada um ir para a area que

escolheu.

As criangas da sala intelectual levantam-se e vao
de imediato ao mapa da escolha colocar os seus

cartdes. L. levanta-se e pergunta:

- O meu cartdo?

- O G. que é o0 amigo do dia vai dar. — responde a
educadora.

Rotina

As criancas da sala intelectual e mesmo
da sala das expressdes ja sabem como
funciona a rotina do ir colocar o cartdo
no mapa da escolha das areas antes de
irem brincar para as mesmas
respetivamente.

Enquanto que a sala do jogo dramatico,
sendo constituida por criangas mais
pequenas ainda ndo tem essa rotina tédo
bem decalcada.

E esta situacdo demonstra como é que
as criancas mais velhas podem
influenciar positivamente 0
comportamento das mais novas. O
facto de terem visto as criangas mais
velhas a levantarem-se e irem colocar
os cartbes no mapa fez comque alL., e
outras criancas do jogo dramético
perguntassem pelos cartbes para 0s

irem colocar.

87

Sala de

atividades

V. retira uma peca de um jogo ao D. e a0 T. e
comeca a fugir.
D. diz:

- Podes-me dar a peca se faz favor.

Rotina

V. é uma das crian¢cas mais novas do
grupo, enquanto que o D. e 0 T. séo

das criancas mais velhas da instituicao.
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- N&o — responde V.
- Podes me dar a peca se faz favor, eu preciso dela
—dizoD.

0G., 0S, 0K, eoF,, estdo na area dos jogos de
chéo.

K. comecga por colocar o tubardo e a baleia no
tapete de chdo que corresponde a um lago. S., diz:
- Este também é ai — referindo-se a tartaruga e
colocando-a junto aos outros animais.

Sala de G. agarra no elefante e diz:
88 atividades | - Este também é ai.
- N&o, ndo é. E aqui, ele anda na terra. — diz o K.
- Na agua do chéo? — pergunta o G.
- Nao, no chéo. O elefante s6 bebe agua. Nao anda
na agua. —dizo S.
G. coloca o elefante no tapete onde esta o chao
referente a parte verde.
As criancas da sala intelectual quiseram fazer um
teatro. A educadora sugeriu que fosse sobre os reis,
Sala de urT1a vez que amanha ¢é dia 6. Mostrei 3 Iiv.ros as
89 Atividades criangas sobre o mesmo tema. As criangas

escolherem o “rei faz anos” e a partir do mesmo
criaram a sua prépria historia.

- A histéria € sobre um rei que esta a dormir.

Conversas

Brincadeira na area dos jogos de chéo
entre criancas de diferentes faixas

etérias.

Observar e intervir neste processo de

criagdo de um teatro feito a partir das

criangas foi algo muito positivo. Antes

mesmo deste didlogo, as crian¢as que
participaram neste teatro tiveram que

negociar umas com as outras para

perceberem quais as personagens que
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- Entdo serd, era uma vez um rei que estava a
dormir. A dormir aonde?

- Na cama. — responde o D.

- E depois? — pergunta a educadora.

- Depois chega o principe com as duas princesas.
E assustam o rei e a rainha. — diz o D.

- Mas a rainha afinal estava com rei? — pergunta a
educadora.

- Sim, o rei e a rainha dormem juntos, porque séo
namorados. — responde o D.

- Mas viste se a M. concordava com isso D.? —
pergunta a educadora. — M. concordas em comecar
o teatro com o0 D.?

- Sim. — responde a M.

- Depois assustam o rei e a rainha, e eles acordam.
E assustam porque o rei ndo tinha dado convites
para a festa.

- Mas entéo elas dizem o qué? O que pedem ao rei
e a rainha? — pergunto.

- Os convites para a festa. — responde a J.

- Para a festa de qué? — pergunto.

- De anos — responde o D. — e depois o rei d4 os
convites e vao para a festa.

- E que mdsica vao por na festa?

iriam desempenhar, discutiram qual a
acao que cada um teria e iria realizar.
Para além disso, o educador também
consegue perceber a forma como a
crianga organiza as suas ideias e o

pensamento.
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- Aquela dos reis magos com as figuras pretas no

youtube.

N. estd com a bola nas méos. D. chega e tira-lhe a
bola.
Intervenho dizendo:

- D. tu ndo podes tirar a bola da méo dos outros

Beneficio para

91 Patio meninos assim.
o ambos

- Mas a bola é minha. — responde o D.

- Sim a bola é tua, mas o N. é que tinha. Explicavas

gue a bola é tua e pedias. Agora tirar a forca da mao

€ gque nao.

Depois da releitura da histéria fiz a questao: O educador é um mediador no sentido

- Entdo que animal é este? de questionar, de encorajar

- E um camale&o. — responde o W. privilegiando sempre as vozes das

- Sim é um camaledo. — responde o R. criangas e a escuta ativa. Este

- E ele muda de cor. —diz a J. momento de grande grupo onde foram

Sala de - E como moscas. — diz o D. realizadas varias questdes permite que
95 - . Conversas . —
atividades | - E porque € que muda de cor? — pergunto as criancas debatam as suas ideias e

- Ndo sei. —dizo R.

- E s6 come moscas ou come mais alguma coisa?
— pergunto.

- Sim, come libelinhas. — diz a J.

- Chicha e batata frita — diz a L.

opinides permitindo a partilha e o

sentido de comunidade.
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- Nao come batata frita. Come gafanhotos. —
responde o W.

- Entdo, mas afinal ele come o qué? — pergunto.

- Moscas e abelhas e libelinhas. — responde a J.

- Mas poderiamos pesquisar mais sobre isso. O que
acham? — pergunto.

- Sim — respondem algumas criangas em conjunto.

L. ajuda a I. a colocar a bola no mapa do amigo do

Ajudar os outros € uma oportunidade

Sala d dia, dizendo: das criangas se relacionarem entre si, a
ala de .
99 . - E aqui. — Apontando para o sitio. Rotina colaborarem, a criar empatia permitindo
atividades . .
que a crianca desenvolva habilidades
importantes para o futuro.
G. subiu pela corda, mas K. ndo estava a conseguir.
G. diz:
100 Sala de - Vai por aqui. — Apontando para a outra parte onde Beneficios para os
Atividades | tem uns degraus de ferro. mais novos
K. acabou por subir 14 para cima da estrutura de
madeira, e desceram ambos pelo escorrega.
- A. podes ajudar a M. a ir para a sala das A A. crianca mais velha, ajuda a M.
102 A?"%'g ((jje expressdes? — pergunta a educadora. Rotina crianga mais nova a leva-la a sala das
ividades
- Sim. — responde o0 A. expressdes. — Responsabilidade.
V. toca com um dedo na cara do A. .
103 S_a_la de Beneficios para
atividades | A. toca com um dedo na cara do V. ambos
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Tocam os dois ao mesmo tempo na cara um do
outro e ficam a olhar-se mutuamente com um

SOrriso na cara.

MC., aguarda que o A. coloque 0 seu cartdo no

mapa da escolha das areas e de seguida coloca o

A MC. ao aguardar que A. coloque o0 seu

cartdo, esta a obsevar o que ele esta a

105 | Saade Rotina o
Atividades | dela. fazer para a seguir imitar e fazer o
mesmo.
V. esta na area da casinha a brincar com A. Observei a interacdo entre uma crianga
A. deu-lhe para a mdo uma fatia de pizza e diz: de 2 anos e uma de 4, em que 0 A. (a
- Agora come bebé. crianca de 4 anos) assumia um papel de
V. coloca a pizza na boca, fingindo estar a comer. lider e tentava guiar a brincadeira,
106 Sgla de V. vai buscar um copo e entrega ao A., esticando o Beneficios para enguanto que o V. seguia as instrucdes
atividades | braco. ambos de A.
A. responde:
- E para eu beber?
- Sim. —responde o V.
- Vamos sentar na mesa a almogar. —responde o A.
C.dadaméoao V. e leva-o para a area dos jogos de C. é uma crianca mais velha que
mesa. pertence a sala intelectual e V. é da sala
112 atSi\(’/iiI(?agis Rotina do jogo dramatico, sendo, portanto,

uma crianga mais nova com 2 anos de
idade.
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V. escolheu ir brincar para a area dos
jogos de chao, e C. acompanhou-o até
la.

121

Sala de
atividades

V. coloca o pé em cima da F. e diz:
- Aperta.

F. comeca a apertar-lhe o sapato.

Beneficios para os
mais velhos

V. ndo estava a conseguir colocar o

corddo dentro do metal para

posteriormente apertar o sapato.

F. ajudou-o.

122

Sala de
Atividades

As criangas levantaram-se da roda para ir colocar
os cartbes no mapa.

F. ia colocar o cartdo na area dos jogos de chao,
quando M., interrompe-a de o fazer e diz:

- Tu escolheste a area da casinha. E aqui. —
Apontando para a fotografia que estava presente no
mapa.

- Mas eu quero ir para a area do chéo. — responde
aF.

- Mas agora escolheste essa. Tens que ir para essa.
—responde a M.

F. acaba por colocar o cartdo na area da casinha e
dirige-se até la.

Rotina

125

Ginasio

S. esta com dificuldades a subir o colchéao.

L. agarra nas suas pernas e ajuda-a a subir.

Beneficios para
ambos

L. ajuda a S. a subir o colchdo -

interajuda.

128

Ginasio

M.C. esté no circuito para saltar nos arcos.

Salta um, salta o outro e depois para.
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- Agora pbes o pé nos dois arcos. — diz o L.
E M.C continua.

130

Sala de
atividades

D. esta na area dos jogos de mesa. Esta a fazer um
puzzle.

L. chega junto a ele e tira-lhe uma peca.

D. responde:

- Nao, néo tires. Estou a pbr o puzzle em ordem.

L. fixa o seu olhar nos olhos do D.

D. pergunta:

- Mas queres ajudar-me? Tens que ver se a pega é
do pai, da mée, ou dos filhos, o maior e 0 mais
pequeno e depois pbes aqui, aqui, aqui ou aqui. —

responde apontando para os compartimentos.

131

Sala de
atividades

D. atira 0 pano que tem na méo ao ar.

S. que esta junto dela, sai e vai buscar um pano,
juntando-se novamente ao lado de D.

D. continua a atirar o pano. E S. comecga a atirar o
pano também ao ar.

D. diz:

- S. e se atirdssemos o0 pano juntos?

- Sim. — responde S.

E atiraram o pano em conjunto

138

Sala de
Atividades

S. diz:

- Nao sei escrever o meu nome.
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- Eu escrevo aqui. E depois tu escreves ali. — diz o
R. apontando para uma folha que tinha ao lado e
apontando para o papel onde S. tinha que escrever

o0 nome dela

143

Refeitorio

- Eu gosto de brocolos. — responde a L.

- Eu ndo gosto, ndo como em casa. — responde a G.
- Eu também gosto. Como com peixe. — responde a
F.

- A minha mae também come brocolis. — responde
alL.

- Nao, o G. ndo gosta. Mae, pai, avé, ndo gosta. —
responde o G.

- A minha avé come. —responde a G.

Conversas

Esta nota de campo é uma conversa na
hora da refeicdo sobre os brocolos.
Vegetal presente no prato de cada uma

das criangas.
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