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1. INTRODUCAO

No ambitodo segundomédulo da unidade curricular de Prética Profissional
Supervisionadd (PPSII), lecionada no decorrer do Mestrado em Educaca&seélar
(MEPE), o presentgortefdlio destinase a organizacdo eqmaracdo do relatorio de
estagio e pressupde a exposidagrocesso vivido na construcao da profissionalidade
docentena valéncia d@rdim-de-infancia (JI) Neste sentideste documento estruturante
encontrase dividido de acordo com alguns dos tépicos solicitados para o relatorio final e
procurou acrescentae, ainda, outros que se consideram igualmente pertinentes.

O capitulo que se segue corresponde earacterizagcdo do contexto
socioeducativg com referéncia ao meio onde o mesmo se encontra inserido, a sua historia
e a sua dimensdo organizacional. Aqui, apreses@atambém as caracterizacdes
referentesao ambiente educativo, quelui o espaco, os ateriais e as rotinaa,equipa
educativaao préprio grupo com o qual decorreu a interver&as respetivas familias
das criancasEsclarecese que a informacéo recolhida advém da analise documental ao
Projeto Curricular de Sala (PL&ao Il Diagnéstico Social de Lisboa.

Subsequentementeg apitulointencdes para a acacabordase, num primeiro
subcapitulo, a evolugdo das concecdes de crianca e desenvolvimento, seguida da
explicitacdo dos principios e intencionalidades para a @gé&oabordagens curriculares
defendidas.

A posteriori, o capitulo introducdo a investigacdp como o nome indica,
apresenta um referencial teérico e metodoldgico subjacente a tematica da investigacao a
desenvolver ao longo da intervencdo em Jl.

A este seguese o capitulointervencdo pedagogicaque engloba nos seus
subcapitulos a agenda semanal do grupo, os planeamentos semanais seguidos do
planeamento diario das atividades desenvolvidas e as reflexbes diarias e semanais,
algumas delas fundamentadas de aweaim as ocorréncias registadas.

Por ultimo, asconsideragfes finaisvisam a identificacdo e justificacdo das
dimensdes mais significativas no que se refere a aprendizagem resultante da intervencéo

pedagdgica na valéncia de creche.



2. CARACTERIZACAO DO CO NTEXTO SOCIOEDUCATIVO

O capitulo enunciado visa a caracterizacdo do contexto socioeducativo, mediante
0s seguintes subcapitulos: meio envolvente, organizacdo socioeducativa, ambiente

educativoequipa educativagrupo de criancas familias
2.1. Meio Ehvolvente

A instituicdo socioeducativa onde esta a decorrer a RB&lizase num dos dez
bairros pertencentes a freguesia de Margtmcelho e distrito deisboa. Conforme a
informacgé&oconsultada, sak&e que estaurgiu no ano de 1959 e que seissadepois,
em 1965, se estabeleceu o primeiro plano de urbanizacéo (Junta de Freguesia de Marvila,
s.d). Com o passar dos anos, uma freguesiatgoe origens essencialmente tigra

transformousenuma zona urbanizada com caracteristicas bairristasig fabr

Género
Masculino Género
0, ..
47% Feminino

53%

Figura 1. Percentagensle Residentes dareguesia de Marvila por
Génepn. Dados recolhidos do Il Diagnostico Social de Lisbda
2015/2016 (s.d.).

No que respeita dimensaaocial,o 1l Diagndéstico Social de Lisbaa2015/216
(Afonso, Valas, Cintra, Fitas, & Saldida s.d.)revela que, em 201tom uma area de
6,29km?, Marvila alojava37794 residente) género feminino, com um somatorio de
19983 mulheres, representavde acordo cona Figura 1, 53% da populagéo residente,

enquanto que o género mascultuntava coni7811homens.



Mais de 65
Anos 0-14 Anos
19% 14%

1564 Anos
67%

Figura 2. Percentagende Residentesda Freguesia de Marvila por
GruposEtarios Dados recolhidos do Il Diagnostico Social de Lisboa
2015/2016 (s.d.)

Quanto aogruposetarios,5215 residentes apresentavam uma idade inferior aos
14 anos, 25538 encontravasana faixa etaria entre os 15 e 0s 64 e 7041 ja tinham mais
de 65, predominandentdoa populacdo jovem e em idade atisam uma percentagem
de 67%, comae verifta naFigura2.

4Frequenta o Pré-Escolart Nao Frequenta o Pré-Ecolar

33% L

..

Figura 3. Percentagens dResidentes entre os 3 e 0os 5 anos da
Freguesia de Marvila que frequentam ou na&nsino Pré-escolar.
Dados recolhidos do Il Diagnéstico Social de Lisb@815/2016 (s.d.).

Ainda de aordo com o Il Diagnéstico Social de Lisbio2015/2016 Afonso et
al., s.d.) a dimensdo média das familias residentes na freguesia em analise é de 2,7
elementos. De entre estas, a Figura 3 mostra que 67%, percentagem esta equivalente a

uma frequéncia abtuta de 1016 criancas entre os 3 e os 5 anos de idade, frequenta o



ensino préescolar. Esta é uma informagédo que se considera relevante para a acéo, na
medida que nos cabe a nds, profissionais da educacdo, sensibilizar dia apos dia a
comunidade para a irogancia de uma intervencéo de qualidade nesta faixa étaria.

sua vez, essa sensibilizacdo podera ter impacto através do estabelecimento de relacdes
cada vez mais solidas com as familias, da transferéncia da nossa pratica e da comunicacéo
de todo o trablho desenvoldo dentro e fora da organizacao socioeducativa.

Apresentados estes dados referentes a populacao residente, passemos a analisar a
area circundante das instalacdadnstituicioNas ruas envolventes encontramos varios
edificios destinados aalojamento da populacdo, maioritariamente prédios altos, bem
comoinstalagfesledicadas ao setor terciario, nomeadamente comeércio e servigcos. Estao
em funcionamentam centro de saludevarios caféspastelariaspficinas,lojas de roupa
e/ou outros artigs diversossupermercadde merceariassendo quea que se encontra
mais perto da escola, esan¢cas chegam a ir comprar, essencialmente, bens alimentares
para atividades a realizar no Além do referido, importa salientar que séo varios os
espacos dmzer,sobretudo espacos verdes amplos e parques.

No que concerne as acessibilidades, o acesso a instituicdo pode ser feito a pé,
como acontece com algumas familias e funcionérias da escola ou de carro. Quanto aos
autocarros, ndo circulam na rua da mgtgo, nem numa das suas transversais, mas
existem paragens relativamente perto. O mesmo acontece com as carrinhas da junta de

freguesia ou da camara municipal quando sdo organizadas visitas exteriores.

2.2. OrganizacaoSocioeducatia

A instituicAo emanaliseconstituiuse formalmenteno ano del998 enquanto
estabelecimento sem firlscrativos e desde 2004 que se encontra registada como
instituicdo particular de solidariedade socf#?SS. De acordo com o recolhidwa fonte
eletronica, ssua missdo caiste no crescente desenvolvimento local, através da criacdo
e refor¢co de parcerias qassegurana participacdo ativa e democratida comunidade
na mudanca e melhoria da qualidade de vida, quer a nivel pessmalnitarioou

urbanistico.



Atualmente,as®gura as valénciage creche &l e a sua gestdo e organizacéo
resulta da articulacéo e envolvéncia entre todos os cal#mes, independentemente do
seu grau hierarquico ou funcdo desempenhadaacréscimo, im de assegurar uma
resposta social coesale qualidade, mstituicdogarantede igual forma a existéncia de
servigos distintos, como o administrativo, o educativo, o da producgéo alimentar e o da
higiene, seguranca e limpeza, que, por sua vez, trabalham de forma articulada. N&o
obstante, para questa articulacéo seja possivel, existe uma direcao tammstituida
por uma diretora técni@duascoordenadomaresponsaveis por cada uma das valéncias
quepossibilita a Aponte entre a dire-«o/ admi
cozinheios, auxiliares de cozinha e limpeza, educadores de infancia, assistentes
operacionaiso (Roque, 2012, p. 47), entre o
No seguimento do quem vindo a ser observavela praticae da informacéo
facultada pelaeducadora cooperante, pode digerque navaléncia de Jlp contexto
socioeducativo em analise apropria dos principios filosoficos e tedricos defendidos
pelo Movimento da Escola Moderna (MEM3obre este modelo curriculaplque
(1999)afirmaqueo mesmai pr op»e um cur r 2 emadsemdivma@@esado no

da vida real e uma escola profundamente integrada na cultura da sociedade gQue serve
(p. 6).

2.3. Ambiente Educativo

No que respeita ao ambiente educativimpiramente, esclaree® que o edificio
do contexto socioeducatividcompostgor: (i) uma rececdo a entrada da institujgap
um refeitério para adultos onde se realizam as sessfes de ginastica promovidas por uma
docente de psicomotricidade, (iii) dois gabinetes para reueidasconvivio da equipa
(iv) um espacgo destinado asrumo dos bens alimentargs) uma lavandaria com
maquinas de lavar e secar roupa, espago de arrumacao para materiais diversos, cacifos e
duas casas de banlwi) uma cozinha onde s&o confecionadas todas as refei¢dps, (vi
um refeitorio para as criaag com mobiliario adequado @ades (viii) cinco salas de
creche apoiadas por uma casa de banho com loigas adequadas a faixa etaria, uma casa de

banho de adultos e uma copa, (ix) trés salas de Jl apoiadas, igualmente, por uma casa de



banho para criancasuma ludoteca, (X) um gabinete de direcdo ed@i§ recreiq um

interior e outroexterior. De referir que apesar da instituicé® encontrafisicamente

dividida em dois polos, cada um destinado a uma valéncia, ndo se verifica um

condicionamentoa contcto entre os diferentes grupos das salas de creche e Jl
Passemos, entdo, a analise da sala de atividadleendo que a organizagédo do

ambiente educativo € um aspeto crucial que potencia o desenvolvimento e as

aprendizagens das criancas, o ambiente,rglei 0 espaco, os materiais e as rotinas,

deve estruturase de forma a potenciar a criangca como agente ativo e a sua correta

organizacdo deve ter por base as finalidades educativas, quer seja em creche ou

préescolar, e, consequentemente, as necessidadecriancas.
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Figura 4. Planta da Sala de Atividades. Adaptado do PCS ¢2013).

No que diz respeito ao espaco, a sala de atividades foi dividida, no inicio do ano

letivo, pela auxiliar de acdo educativa e educadora caopgea, SsSegundo est a

forma a conseguir incluir todas as 8reas
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a organiza-«o0o por elas definida fAipoder 8 sof
importante para a dindmicadoda i a0 ( P-ZD$3, p. P 1 7

De acordo com a planta da saltustrada na Figura ,4todas as areas,
nomeadamentérea dos jogos e construcfedelier das artes plasticasrea do
faz-de-conta laboratério de matemética e ciénciablioteca e centro deecursose
oficina de escrita e reprodugaencontrarse circunscritd através deum movel de
arrumacaadequado a altura das crianeamde se encontram acessivelmente dispostos
e organizados os diferentes materi&@ga delimitacdo favorece o conhecimento dos
diferertes cantos de atividades e as suas respetivas possibilidades de exploragdo, sendo
esta uma condicao para o desenvolvimento da independéncia e autonomia dd@rupo
centro da sala, encontrase quatro mesas de trabalho, duas retangulares e duas em forma
desemicirculo, sendo que para a reunido da manha se dispdem todasgumnbasiostra
a Figura 4¢ para o tempo de trabalho se distribuem pelas areas.

Quanto as paredes, a minha posi¢do vai de encontro a da educadora quando a
mesmaafimgue fAassamem € mnpame R2018,|p.20), fe®IC€dhle 201 7
esta conviccao se prende com o facto de as paredes da sala serem representativas dos
processos de aprendizagem do grupo. Nas palavras de Gheemasinho et al. (2007),

as paredes devem ser utilizadas

como expositores permanentes das producbes das criancas onde
rotativamente se revéem nas suas obras de desenho, pintura, tapecaria ou
texto. Sera também numa das paredes . . . que as criancas poderdo
encontrar todo o conjunto de mapas de registo quemjadplanificacéo,

gestéo e avaliagao da actividade educativa participada por elas (p. 133).

Em acréscimoFolque, Bettencourt e Ricardo (201&)rmamque fAas produ- »e:
criangcas podem desde logo assumir, a0 serem expostas dignamente, a dimenséo de

aua ori a, evocando nos adultos e nas crian-as
gue, ao serem expostos os trabalpos elasproduzidos, estas acabam por reconhecer

aquele espaco enguanto seu.



Sobreosinstrumentoseferidos acimgpode dizersequue faj udam a reg
acontece na sala de aul a e Folque, 19998 et am a
por essa razao, toda a documentacao e organizacdo dos mesmos depende da participacéo
ativa das crianca#\ este fator, Vasconcelos (@B) acrescenta que os instrumentos de
regulacadidao as criancas um sentido do tempo e da continuidade, ao mesmo tempo que
dei xam margem para a resolu-«o | nSdaeles dual
a agenda semanal, o calendério, o plano doodimapa dos aniversarios,mapa das
presencas, 0 mapa do tempo, o mapa das tarefas, o mapa das atividades, o mapa das

comunicacoes e a lista de projetoaemo mostra a Tabela 1 abaiXx®omo evidencia

Folque (1999), At odos oeesdaorganizagds temocratcae 0 S
ajudam as crian-as a integrar as suas ©pr
Tabelal.

Instrumentos d®egulacdalo MEM

Instrumento Intencbes

Instrumento regulador da planificagdque organiza 0os tempos €
Agenda Semanal que as atividades se desenrolam e permite uma maior autonon

criancas no planeamento de cada dia.

Instrumento regulador do tempo mensal, onde é feito o regis
- dias festivos ou momentos importantes para p@noermitindo as
Calendario . ) . .
criancas a progressiva construcdo de nogdo temporal e

autonomia na organizagdo do tempo de trabalho.

Encontrase dividido em quatro colunas, nomeadamen&o
Didri gostamosgostamosfizemose queremosem que as trés primeir:

iario
propiciam a avaliacdo da semana e a quarta a participacdo do

na organizacao pedagogica.

Instrumento de planeamento diario, onde se regista o que sera
por quem. Preferencialmente no fim do dia, ou entdo dural
Plano do Dia reunido da manhdo dia seguinte, cada tarefa é avaliada de ac
com o que foi concluido, ficou por terminar ou ndo se fez, o

auxilia o planeamento seguinte.

] . Mapa onde se encontram os diasaniversario do grupo e da equ
Mapa dos Aniversarios ) .
de sala, acompanhasi pelas suas respetivas fotografias.
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Mapa onde as <crian-as regi st
o como um processo de atreflexdo sobre a ac¢do na medida em ¢
Mapa das Atividades ) ] ]
progressivamente, as criancas aprendem a antecipar as

actividaes fazendo os seus plano!

Mapa onde as criancas inscrevem para comunicar uma descob
um trabalho, um projeto, entre outros. Nesse momento em ¢
Mapa das Comunica¢fes | grupo, os inscritos partilham as suas aprendizages®auintes a
suas criticas. Cabe ao adulto registar estas evidéncias no me

questao.

Mapa onde as criangas registam diariamente a sua preseuoead
usado Acomo um registo de pi
Mapa das Presencas i . )
outras oportunidade de leitura como a descoberta dos ritr

temporaiso (Folque, 1999, p.

Mapa onde as criangassumem a responsabilidade pela manute|
do espaco e dos materiais. Existem tarefas com um e outras co

Mapa das Tarefas o R
responsaveis e estas séo dstidas semanalmente, a par con

grupo.
Mapa onde as criangas registam diariamente o estado do t

Mapa do Tempo )
ilustrandoo.

) ) Instrumento onde se registam os nomes dos diferentes pr
Lista de Projetos o L .
quem neles participa e as datas de irégmwovavel concluséo.

No seu todo, as criancas encontramsnasalaum espaco exploratorio e que
promove a curiosidade, a autonomia e o estabelecimento de relacdes de qualidade, aspeto
este bastante relevante, na medida que, segundo Cole e Coleg@0ta)te a infancia
que as criangas se encontram predispostas para o desenvolvimento das suas capacidades
motorasecognitvag abal za (1987) apoia esta ideia ao
® dar op-«0 7 iniciativee, asim comoanaesaubural p . 172
de oportunidades que possibilite comportamentos individuais, o que a torna agente da sua
aprendizagem.

No seguimento desta ideiderri e Vecchi, citados por Zabalza (199&¥orcam
quefo ambi ent e ® u m(ighdtandodlaicdanghammo oadultd’, dmassp o s
acr es c e nsb serhisspseestiter organizado de um certo modo. SO seréa isso se

estiver equi pado de (pulfpAtedderndea isto, aamdlise quea ne i r ¢



faco dos materiais disponiveis na satpéa educadora atende aos critérios de qualidade

e variedade, assentes na funcionalidade, versatilidade, durabilidade, seguranga e valor
estético, comotambém Forneiro (1996) defende ser importantemas considera
igualmentepertinente que estes corresjomm o0 mai s poss?2 v el ao re
necessidade de aproximar as areas da sala o mais possivel dos espagos sociais originais e

a autenticidade dos materiais. Desta forma as criangas poderédo explorar, criar, interagir e
descobrir de forma efectiva @mfazendo de comia ( P C S20182p019)7

Outro aspeto que tem sido bastante evidente e que considero de grande
importancia é o facto de a equipa de salaedarp e c i a l °nfase 7 Al i mpe
conser va- «o0 aigansentandat ueemmi éapigcslimpo e cuidado incute nas
criancas valores como o cuidado e a preservacdo dos espacos e materiais comuns, bem
como pessoais ( P C S201820020)7Em concordancia com a educadora, também eu
acredito que este género de iniciatipgsmite uma maioransciencializacdo por parte
dascriancasface aimportancia do cuidado e valorizagdo do espaco e dos materiais por
ele oferecidos.

Relativamente ao tempoomo Portugal (2012) diz ser essencial, as rotinas diarias
sdo previsiveis, mas flexiveis, e tém emta ndo so as finalidades educativas, bem como
as necessidades individuais de cada crianga, 0s seus interesses, ritmos e temperamentos.
A existéncia destas rotinas passa pela necessidade de previsibilidade, ndo so6 por parte do
adulto, como também por partla crianca, dandbes, consequentemente, orientacao e
seguranca.

A rotina di 8r i estdergasizadaam difétrentesamomentosae esta
dependente da organizacéo da instituicdo, nomeadamente no que respeita aos tempos de
refeicdo e repouso GSP20172018, p. 22). Esta organizacgéao foi estipulada em parceria
com o grupo e o facto deste ja estar junto desde o ano anterior conduziu a uma
participacdo das criancas muito mais ativa e efetiva na construcdo da nova agenda

semanal. Segundo a educadaimilarmente ao defendido pelo MEM,
o tempo do jardim de infancia esta dividido em dois tempos distintos: a

manha, destinada ao trabalho por projetos e atividades nas areas, e a parte

da tarde destinada ao tempo de trabalho curricular comparticipaslo e
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sessOes de animacéo cultural, dinamizadas por convidados, criangas ou
pelo adultaPCS, 20172018, p. 22).

24. Equipa Educativa

O contexto socioeducativo em questdo conta com uma equipa alargada composta
atualmente por vinte e trés funcionarios, eris quais uma diretora pedagdgica, sete
educadoras de infancia, sete auxiliares de acdo educativa, cinco auxiliares de apoio geral,
duas responsaveis pelo secretariado e uma assistente social. Além destes, existe a equipa
de cozinha e uma equipa extereaponsavel pelos servigcos de limpeza, ainda que as
auxiliares de apoio geral vao fazendo uma manutencéo das limpezas gerais ao longo do
dia.

No que respeita a rotina da equipa alargada;salggie as educadoras se relinem
periodicamente, todas as tercdsafe e que esse momento se destina a partilha e troca de
informacgdes referentes ao quotidiano da instituicdo. Esta pratica reflete a preocupacédo
gue existe em criar fAuma verdadeira comunid
apoi o conj waotdas . .i prablemas sum processo de aprendizagem em que
todos aprendem e todos ensinamo (Folgque & E

A equipa educativa responsapelo grupo de criangas com o qual me encontro a
realizar a PPS é composta por uma educatnmafancia, uma auxiliar de acdo educativa
e uma auxiliar de apoio geral, poréama vez que esta Ultima apoia as trés salas de JI,
acaba por estar ausente durante grande parte ddstes profissionais trabalham
verdadeiramenteem parceria i a p dese €eamb anodelos de interaccdo social
posi ti vao0-2008P 36)A ceegcdnte relacdo de confiangca e empatia visivel
entre a educadora cooperante e a auxiliar de egéocativa € fruto dos anos que ja
trabalham juntas e o facto de setermantidaom o mesmo grupo do ano letivo anterior
para este tem sido reflexo de notaveis beneficiés,sé porque esta opcdo permite o
fortalecimento da relag@mtre elas eom as criangas e respetivas familias, como também
umacontinuidade dobjetivos tracadoa médio e longo prazo.

Ao nivel da organizacdo e gestdodasalaedogaupoe qui pa procura Arm

didlogo claro e honesto e particip#e forma auténtica e colaborativa na planificacéo,

11



execucado e avaliacdo das vivéncias do grupo de criancas sequentemente, das

f am2 1 i as 0-2008PpCZB)Aprdditdnizainda os tempos de repouso para analisar

o que foi feito e a forma como se fez, refletir sobre eventuais estratégias para resolucao

de problemas e partilhar ideias e/ou sugestfes para waldathros e observacdes das

criancas e/ou familias. Em acréscimo ao clima que se observa na instituicdo de apoio e
partilha, esta valorizacdo dos diferentes papéis desempenhados por diferentes adultos
conduz a fAum trabal ho edcwc dtPiCO)I8pRe@BAR7g - gi Cc 0O
sendo este o principio que rege a equipa alargada e que operacionaliza o modelo do MEM
através de todos os adultos envolvidos.

No que concerne a minha integragd instituicao pode dizesse que foi um
processaradual, mas nito positivo. Desde o primeiro dia que a equipa institucional me
recebeule bracos abertos e, com o0 passar das sentemese estabelecido uma relagéo
de proximidade que me transmite seguranca e motiv&gaocsala,este crescente na
relagdo também se teverificada Forme sempre dado espago para integrar e participar
nos diferentes momentos da rotina e as frequentes conversas com a edacadonz
deixando cada vez maisvantade. Nos primeiros tempos tinha receio de sobrepor a
minha prética a da equple sala, ndo obstante, a dada altura senti que fazia parte dessa

mesmaequipa e que trabalhavamos comaaisd.

2.5. Grupo de Criancas

O grupo com o qual esta a decorrer a pratica € composto por vinte criancas com
idades heterogéneas, compreendidas e# trés e 0s cinco anos, sendo que, aquando o
inicio da PPS, duas situavesa na faixa etaria dos trés, dez na dos quatro e oito na dos
cinco, como se verificma Tabela2, abaixo apresentad&stas Ultimas oito criancas

referidas transitaréo para ormairo ciclo do ensino basico no fim do corrente ano letivo

12



Tabela2.

Caracterizacdo do Grupo de Criancas

Nome da Crianca Género . -Idade
(infcio da PPS)
A.C. Masculino 5
AS. Masculino 3
AR. Feminino 4
A.M. Masculino 4
C.J. Feminino 5
D.F. Feminino 4
F.M. Masculino 4
FT. Masculino 4
G.B. Masculino 5
G.G. Masculino 4
G.T. Masculino 5
L.S. Feminino 5
L.M. Feminino 5
M.1. Feminino 4
M.E. Feminino 3
N.D. Feminino 4
S.0. Masculino 4
S.Q. Masculino 4
V.B. Masculino 5
X.C. Masculino 5

Nota Dados recolhidos do PCS (202918).

Ao nivel do género, constase que oito dos elementos pertencem ao género

feminino e doze ao masculino. Porém, como referiu a educadora no inicio da PPS e tenho

vindo a confirmar ao longo dasemanas, apesar de haverem mais rapazes do que

rap

n«o

ar i

gas,

fos i nteresses,

demonstram qual quer

necessi

dades

di £2618,epnk).iMais seo
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acrescenta que as questdes individdaisada crianca, nomeadamente no que respeita a
sua cultura e as suas experiéncias e vivénmiagalecem sob a convic¢éo e esteredtipos
gue por vezes ainda existe de quectidas de rapzese coisas de rapagas. Mais do
gue o género, cada crianca € mechividuo com histéria e, como tal, ndo éerse rapaz
ou ser-se raparigaque dita as escolhas de cada uma.

Ainda que se verifiquem preferéncias quanto as areas da sala, estas ndo seguem
nenhum critério de género, nem de idade. De um modo geral, otgrnagfgomais para as
areas do fazleconta e dos jogos e construcfes, assim quamnao atelier de expressao
plastica onde pude verificar quemasticina e os desenhoespresentam as preferéncias
do grupo Em contrapartida, a oficina de escrita e repréddue o laboratério de
matem8tica e ci°ncias S«0 0S espa-0S menos
crescente pr o018, .011) QRS |a se2dhdontra algum adulto a
dinamizar ou apoiar alguma atividade.

Relativamente ao percurso institigal das criangagstas ja integravam o grupo
de vinte e duas que segula ano letivo anterior e com a atual equipa de $atlar este
gue justifica a cumplicidade que se obsebgan como a autonomia do grupagestéo
do quotidiano, na utilizacdo dogirios instrumentos deegulacdoe no dominioda
metodologia de trabalho de projgtdTP), ainda que com algumas fragilidadesste
altimo. Esta vulnerabilidade esta diretamente relacionada com o facto de o adulto ainda
ter de sugerir com alguma frequénai@iciacdo dos projetos, ainda que com base nos
interesses do grupo e consciente que faz parte do seu papel provocar situacdes de conflito
cognitivo. Nao obstante, tendo em conta o contacto que tem sido promovido com a MTP,
era esperado que as criancasdassem mais iniciativa na fase de planificagcdo e
lancamento do trabalhdressaltese que esta fragilidade ndo se estende a todas as
criangas, mas é significativa quando se analisa o grande grupo.

De entre as oito criancas situadas, atualmente, na fanka@bs cinco anos, cinco
delas entraram para a instituicdo com um ano de idade e permaneceram juntas até agora,
enguanto que as restantes trés entraram diretamente para o Jl. Daquelas cuja faixa etaria
varia entre os trés e quatros anos, seis entra@@aifura, para o bercario e as restantes

seis para outras salas da valéncia de creche.
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Quanto & minha adaptacao ao grupo e-varsa, pode dizese que o facto de este
contactar com diferentes adultos ao longo do ano, especialmente outras estagiarias que
também realizam a sua pratica pedagodgica na instituicdo, pematiuma integracao
pacifica e relativamente rapida nas brincadeiras e tempos de rotina. Excetuando uma ou
outra crianga que levou mais tempo a adagga@ minha presenca na sala, as restante
demonstraram um grandevantade na partilha deeuespaco e dasuasrotinas.

Desde o primeiro dia de PPS que tenho vindo a descobrir um grupo auténomo,
guer nos momentos de brincadeira e/ou planeamento e execucao de atividades em projeto,
quer nos monm@os de higienizacdo e alimentacdo. A vontade de aprender e conhecer
mais e mais destac®, sendo que esta predisposi¢cdo natural das criancas para descobrir
e explorar o que € novo leva a que as propostas lancadas, por elas ou pelos adultos, sejam
encarads como desafios, desafios estes que nos permitem, a nés equipa de sala, promover
competéncias ao nivel das diferentes areas e dominios apresentados no documento oficial
dasOrientag6es Curriculares para a EducacédeeRodlar OCEPH.

No seguimento do tbmlho desenvolvido no ano letivo anterior, a educadora
afirma ser viszvel Auma mai @018, p.&NGQUE ° nci a
explica a cumplicidade ja aqui referida e a relacdo empatica que se observa entre as
criancas.Mesmo nao tendo compagax; entre 0 ano anterior e o atual, também tenho
vindo a constatar este crescente na consciéncia de grupo durante o meu tempo de pratica.

No seu geralp desenvolvimento do gpo de criancas tem vindo a ser progressivo
ao longo do tempo, ndo obstante, par lseterogéneo no que respeita as idades e cada
crianca ser um individuo Unico, com as suas capacidexiesriéncias 6tmos, nao tém
adquiridas e consolidadas, naturalmente, as mesmas aprendizagens e conceitos. Entéo, o
gue se pretende é que esta hefeneidade, que se encontra visivel de igual forma nos
interesses, necessidades e saberes, potencie um ambiente educativo de aprendizagens
efetivas, onde o0 espirito de interajuda e partilha sdo valorizados. Esta constante
comunicacao entre as criangas dérentes idades atuara de acordo com a teoria da zona
de desenvolvimento proximal defendida por Vygoiskya vez que este definia essa
zonac 0 ma lacfina entre o que as criangas conseguem raalifzgrendentemente dos
adultos e o0 que elas consegueniizaa quando estamteragindocom outros que sao

mais competentés ( Col e & €27 e, 2004, p.
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Em concord®©nci a c¢om antredhsuadetevogemeidade,o per af

as criangas apresentam um desenvolvimento dentro dos parametros esperados para a
idade® ( P C S20182p06), assim como eu constafenda assimalgumas criangas
requerem um olhar mais ateném nivel da linguagem oral, visto que apresentam
fragilidades na organizacdo do discurso e na articulacdo e diccdo de palavras. Neste
sentido,uma crianca de quatro anos e outra de cinco vao iniciar, no decorrer deste ano
letivo, sessdes de terapia da fala.

A fim de finalizar o presente subcapitulo e, consequentemente, o capitulo onde
este se insere, importa referir que todas as criancas que comp 0  gpreserntao o
seuboletim devacinas atualizado e sédo seguidas em consultas no centro de saude da
area de residéncia ou por um especialista em pediatria P C S20182p06). Quanto
a alergias alimenticias e/ou medicamentosas, neste mortents apenas dados
referentes a uma criangca que manifesta alergia a clara do ovo crua, podendo, no entanto,
ser ingerida em bolos, e aos acaros.

Por opcéo das familias, temos ainda uma crianca que ndo come iogurte por
considerarem ser prejudicial parauaflora intestinal e outras que ndo comem carne de
porco, o que levou a que se criasse uma tabela, posteriormente entregue na cozinha, com

0 intuito de responder de forma eficaz a estas necessidades.

2.6. Familias

Partindo do pr es milgse s éstabelgcimentoiide educpcdo s /
préescol ar s«o dois contextos sociais que
(Silva, Marques, Mata & Rosa016, p. 28), € imprescindivel gse crie e mantenha uma
relacdo de confianca, assente na empatia respeito, entre estes sisterRasa que seja
possivel construir uma verdadeira comunidade de aprendizagem, onde todos séo parte
integrante, é crucial que se conhecam as familias do mesmo modo que se conhecem as

criangas.
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Figura 5. Organizacad-amiliar do Grupo deCriancas Adaptado do
PCS (20172018, p. 7).

A informacaograficamenteapresentadaa Figura5 mostraque a organizagao
familiar do grupo deinte criancas se processa de acordo com trés parametros distintos,
nomedamente familia monoparental, nuclear ou alargBdhana, 2013)O primeiro
conceito diz respeitas familias cuja estrutugconstituidaapenas por um elemento
materno ou paterno que assume a responsabilidade de criar Adifamilias nucleares,
tambéndesignadas por familias simples, sdo aqueide apenas se identifica uma unido
entre adultos e um sO nivel de descendéncia. Por uléiméamilias onde coabitam
membros consanguineos ou ndo, em acréscimo ao(s) progenitor(es) e/ou (gspetivo
filho(s), atribuise a categoria de organizacao familiar alargada.

Como é possivel constatar, a grande maioria das criancas integra familias
nucleares eampostagelosprogenitores e um ou dois irmad& no caso das familias
monoparentais, em dois dos casosra@ncas residem com as maes e 0s avos, tendo, no
entanto, os pais uma participacao ativa na vida destas, enquanto que no terceiro caso a
crianca vive somente com a mae, sendo esta o Unico adulto responsavel por cinco

menores, em consequéncia do falecitnela figura paterna.
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Figura 6. FrequénciaAbsoluta deCriangas poNumero delrmaos
Adaptado do PCS (2012018, p. 7).

De acordacom a Figura@, mais de metade defementos do grupé@m irmaq(s),
porém, é bastante signifibza a percentagem de criangase assume o papel de filho
anico. Segundo a educadora cooperante, esta realidade representa uma condicdo
preponderante Ado trabal ho com as fam2l i as
ansi edades-201§ &S, 2017

\ - 4Mora no Bairro
M Lisboa

A ® Fora de Lisboa

Figura 7. Zona de Residéncia dasramilias. Adaptado do PCS
(20172018, p. 7).

Relativamente a zona de residéncia das familias, mais de 50% das criancas vive
no bairro onde se encontra inserida a instituicdo, como se pofieavera Figura?, e
deslocase a pé no percurso de casa a escola e/eisa. Quanto as oito que residem fora
do bairro, mas ainda no concelho de Lislieslocarrse de carro e/ou autocareanda

assim o tempo de deslocacéo entre o local onde vivareseola ndo € muito. Por ultimo,
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somente uma crianca reside fora de Lisboa, sendo que a distancia entre a sua residéncia e
a instituicdo equivale a cerca de trinta minutos de deslocacao de carro.

Em concordancia com a educadatafendo que o acesso d@aemformacao €
crucial, na medida que as diferentes realidades das criancas justificam difeselates
dindmicadamiliares. Consequentemente, essas mesmas dinamicas podem ter influéncia
para o grupo, ndo sé porque a hora a que cada crian¢a acordaquodbcionar a sua
disposicéo ao longo do dia, como também a distancia e/ou percursos a percorrer até a

instituicdo poderao justificar a chegada gradual das criancas ao longo de parte da manha.

10
5 | i I
8
0 a4 ‘ 0
== U s> Frequéncia Absoluta de Még
0 l_2) 41> 41> Frequéncia Absoluta de Pais
o S > o >
Q\c} C\C}O S‘Zro Q&}& ‘Z)& \O&&
N N & > & "
. Q:\') %@ \)\Q &0 <O
e QO S
& S &
< 6&‘5 &QO
N

Figura 8. Frequéncidbsoluta deéProgenitores poHabilitagbed_iterarias Adaptado do PCS (2042018,
p. 8).

A escolaridade das familiasomo mostra a Figura &presentautro fatorcrucial
no conhecimentdas mesmas, uma vez que € necessario adequar todo o discurso a quem
nos ouvepara que compreendam e assim facilitar a comunicagie. &ém desta
questdo, conhecer as experiéncias académicas e profissionais das familiasnpsrmite
construir um curriculo de sala variado, onde se procede a uma partilha enriquecedora de

conhecimerds e experiéncias.
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Figura 9. FrequénciaAbsoluta deProgenitores poBetoresProfissionais Adaptado do PCS (2012018,

p. 8).

Os dadosapresentados riaigura9 revelam que a maioria dos progenitores das

criancas do grupo est&mpregados, distribuinek® por quatro setores profissionais, a

excecdo de quatro maes que se encontram no desempregtmr dos servicos €, sem

davida, o que emprega mais familias, nomeadamenésinelecimentos de restauracao

e supermercados com Hados por turnossituacdo esta quifluencia a dinamica

familiar, visto queapenas um dos progenitores consegue assegurar a maior parte da rotina

das criancas.

No que se refere a participacdo nas mais variadas atividades escolares, facto € que

as familas que trabalham por turnos dispéende um elemento familiar no desemprego

tem

facer

tém mais disponibilidade horaria para vir a sala e estarcomogrupo q u e

a rela-«o de proxi mi dade e-20i8 Ek8).a
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3. INTENCOES PARA A ACAO

Considerando que a intervencao defucadofa) se caracteriza por ter inerente
uma intencapa qual confere sentido a sua acao, temanprescindivelefletir sobre os
principios, intencionalidades e abordagens curriculares delspadoa intervencdo no
ambitoda PPSII

3.1. Principios Orientadores

Tendo em conta a&aracterizacdo de@ontexto socioeducatiyoos principios
orientadores da minha acdo pedagdgica apseme fundamentos e principios da
pedagogia para a infancia detlidos nalocumento estruturante das OCEPE (Silva et al.,
2016),documento este também tido em consideracéo pelas educadoras cooperantes que
me acompanharam em ambos 0s modulos de PPS.

Partindo do pressuposto que @do lldesenvo
cognitivo e linguistico da crianca € um processo que decorre da interacdo entre a
mat ura-«o biol-gica e as experi®°ncias propo
al., 2016, p. 8), pode afirmae que a agdo na primeira infancia envolve, iségamente,
0s conceitos de cuidado e educacao. Assipninaeiro principio que defende@nquanto
futura profissionatorresponde ao reconhecimento dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem engquanto vertentes indissociaveis na evolucao da deistegaincipio
surge da convic-«0 que fia aprendizagem i nf
desenvolvimento f2sico e psicol-gico da cr
raz&o, esta Ultima deve ser encarada como um ser social, que se desnuata forma

integral.lsto significa que

as normas do desenvolvimento estabelecidas ou as aprendizagens
esperadas para uma determinada faixa étiade ndo devem ser
encaradas como etapas -peierminadas e fixas, pelas quais todas as

criancas tém dpassa(Silva et al., 2016, p. 8),
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mas antes como referéncias que permitem antever o percurso individual e singular de
desenvolvimento e aprendizagem de cada crianga

Osegundo principioque evi denci o assenta na per spe
desenvolvee aprende apenas no contexto de educacdo de infancia, mas também
noutros. . . nomeadamente no meio familiaro (Sil
extrema importancia estabelecer relacdes de proximidade com esse mesmo meio e
reconhecer a sua relev@a no processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Na sua obra, Dahl berg, Moss e Pence (200
que estamos assumindo a perspetiva da criangca e que a nossa préatica pedagdgica €
centrada na <crian-aonte,rrmgampstdantfeoranas @@u
gueremos dizer com isso?0 (p. 63) . Pois be
essarazdo,destasae 0o fAreconheci mento da <crian-a cor
educativoo ( Si |l v aoteceiroprincipio orzritatld da mmha aggd. ¢ o mo
De referir que a sele¢céo deste principio esta relacionada com o facto de cada crianca, de
forma individual e Yni ca, ser detentora fd
curiosidade natural para compreender d ar senti do ao mundoodo ( Si
que lhe permite operar ativa e construtivamente no seu processo de aprendizagem. Para
que o objetivo implicito neste principio seja alcancado, Silva et al. (2016) argumentam
gue cabe a educadoraoportugir i ntera-»es em que fAas escol
de cada crian-a sejam explicitadas e debat.i
ideias, a respeitar as dos outros e, simultaneamente, contribui para o desenvolvimento e
aprendizagemdotdos o (p. 9) .

O quarto principio visa a igualdade de oportunidades para todas as criangas, quer
no acesso a educacgdo, quer na inclusdo das mesmas na interacdo e cooperacao vivida
dentro da saldsto significaqueodasit °m di r ei t o a dadeeemqgueguca- «o0
as suas necessidades, il nteresses todas capaci
Aparticipam na vida do grupoo.

Quanto aoquinto principio, pretendo potenciar o desenvolvimento enquanto

processo globalizante,
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em que as dimensdes cognitivas,asg culturais, fisicas e emocionais se
interligam e atuam em conjunto. Também a sua aprendizagem se realiza
de forma prépria, assumindo uma configuracdo holistica, tanto na
atribuicdo de sentidos em relacdo ao mundo que a rodeia, como na
compreensao daglacdes que estabelece com os outros e na construgao
da sua identidade (Silva et al., 2016, p. 10).

Ademais, ao considerar que as diferentes areas do saber, supracitadas nas OCEPE (Silva

et al., 2016), devem ser, entdo, abordadas de forma integradapoésivel deixar de
referir gue 0 processo de desenvol vi ment
reconhecimento que brincar € a atividade natural da iniciativa da crian¢a que revela a sua
forma hol 2stica de aprender 0gebtddiaksteamiveet al . ,
i ao brincar, a crian-a exprime a sua per
curiosidade e criatividade, estabelece relacdes entre aprendizagens, melhora as suas
capacidades relacionais e de ivaretat,i2@é,i va e
p.11).

3.2. Intencbes

Em acréscimo aos principios orientadores apresentados no subcapitulo
antecedente imperativadelinear intencionalidades para a acao esrmriancas, familias
e equipa educativa.

Quanto as in¢gbegaracom ascriancas, tenciono, primordialmente, assegurar
uma relacdo de proximidade através da promocaordelima de confianca, empatia e
seguranca. Intrinseca a esta intencionalidade estd uma pratica assente na observacao e
reflexdo, quex médio prazsera faciliadorada minhantegracdo no grupo e suas rotinas
bem comona resposta eficaz aos interesses e necessidades individuais edssciais
criancasConsequentemente, ao dar resposta a esses interesses e necessidades, adequando
sempre a minha pratica, estoel igual forma a promover aprendizagens significativas,
quer ao nivel individual, quer coletiv®or ultimo, futo da fragilidade identificada

aquando a caracterizagcdo do grupo e estabelecida pela educadora para o ano letivo
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corrente, nomeadamente no quspedta a MTP, é também minha intencao contribuir para
a apropriacéo desta metodologia.

Sabendo que fio envolvimento das fam2l i a
abordagem pedagdgica . . ., no sentido de promover o seu envolvimento ativo . . . has
aprendagens das crian-aso (Ara¥%j o, 2 6oin3 ) , ass

as familias darlhes a conhecer o trabalho desenvolvimento com os seus educandos,
através d exposicado deegists escrites e fotografice e envolvélas, sempre que
possivel, no pcesso de desenvolvimento e aprendizageenreferir que ambas as
intencionalidades evidenciadas surgiram no ambito da defesa do segundo principio
orientador, apresentado anteriormente.

No que concerne a intencionalidade para a agio a equipa educativa
pretendo desenvolver uma relacdo estavel com todos os elementos da mesma, baseada na
colaboracdo,comunicacdoe confianca. A partir desta relacdo, torsara possivel
articular a minha intervencdo com toda a equipa, mas principalmente com a educadora
cooperante e a auxiliar de educacédo com as quais me encontro a desenvolvidr @aPPS
medida que, segundOliveira-Formosinho, Lino e Niza (200,70 trabalho entre o
educador e a respetiva equipa de sala favorece uma aprendizagem sustentada, onde a troca
de saberes e experiéncias é privilegiada.

3.3. Abordagens Curriculares

Delineados os principios orientadores e as intencionalidades para a acéao,
considerase pertinente menciongue estes tém uma forte ligac@om as abordagens
curriculares com as quaisie identificQ nomeadamenteeom 0s principios e as
intencionalidades inerentes ao modelo curricular de educac@&sqokar ddVIEM e a
MTP, também eles defendidos pela educadora cooperante

Sobreo MEM, Oliveira-Formosinho et al. (2007) afirmam que a msgiao
educatiaque o aplicase define como

um espaco de iniciacdo as praticas de cooperacdo e de solidariedade de

uma vida democratica . . ., [onde] os educandos deverao criar com 0s seus
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educadores as condigbes materiais, afetivas e sociais parenqueemam,

possam organizar um ambiente educativo institucional capaz de ajudar
cada um a aproprise dos conhecimentos, dos processos e dos valores
morais e estéticos gerados pela humanidade no seu percurso

histéricacultural (p. 127).

Em termos praticos educadoraressaltagilee cr i an-a ® convi dad:
descobrir o mundo que a rodei a, ajpBj ada pe
p.12), com o intuito de fomentar aprendizagens efetivas e significativas, consequentes da
comunicacao e palttia entre os varios elementos da comunidade educativa. Através deste
processo cooperativo, At odos -20M8sg. 2aBm e tod
importa reforcar que estas aprendizagens ndo se centram apenas nhas competéncias
cognitivas, mas também si@mocionais, pessoais e sociais.

Com o intuito de introduzir a abordagem por projetos, igualmente defendida numa
perspetiva pessoal, saliefdae que fAas crian-as t°m voz pr -
modo a serem consideradas com seriedade, envokasmindialogo e na tomada de
deci s »es oetd].,2a0Bd. Bk prgmissa esta que tanto o MEM como a MTP
consideram como foco primordial.

Mais se acrescenta que a ideologia defendida pela MTP oportuniza o
envolvimento da crianga na discussao, planeémeesquisa, execucdo e avaliacao de
um projeto. Esta proposta surge ent@m o intuito de se desmarcar da concecao de
educacao mais tradicionalista, em que 0 ensino era orientado somente pelos educadores,
Apara adoptar pr ocesaonaaprendizagemtdosvalomms emass s c e
seus I nteresses, permitindo uma articul a- «c
(Katz, Ruivo, Silva & Vasconcelos, 1998, p. 90).

Em concordancia com ambas as abordagens defendidas no presente subcapitulo,
no deceorer da PP3I vou procurar criar um ambiente exploratério (Portugal, 2012), que
permita, por sua vez, promover situacdes desafiantes que incentivem a curiosidade das

criancas (Marques, 1998).
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4. INTRODUCAO A INVESTIGACAO

O presente capitulo visa a idéicacdo e fundamentacdo da problemética
emergente da PP3, Iben como dasopg¢des metodoldgicas, homeadamembeque
respeita anatureza da investigacaays metodos, técnicas e instrumentos utilizados,

analise de dadosamroteiro ético.
4.1. Identificacdo da Problematica Emergente

Em concord®©ncia com os autores Post e Ho
com todo 0O seu cor poe aieridendfazendopErque esusseus s e nt i
jovens c®rebros est«o part(@EedIl armente predi

E nesta linha de pensamento que desdeicio da minha préatica profissional
defendo e tenho vindo a reforgaiconstrucdo de uma praxis de participacao assente na
abordagem da aprendizagem pela acdo. Esta concecdo eseostrstentada pelos
aua or es Hohmann e Wei kart (2009) enquanto
desenvolvimento do potenci al humanoo e na
de forma mais eficaz em contextos que providenciam oportunidades de aprendizagem
adequadasdopontbe vi sta do desenvolvimentoo (p. 1¢

De acordo com esta ideologia,

a aprendizagem € vista como uma experiéncia social envolvendo
interacOes significativas entre criancas e adultos. Dado que as criancas
aprendem em ritmos diferentes e tém interessegeriércias unicas,
possuem maior probabilidade de atingir o seu potencial de crescimento
total quando sé&o encorajadas a interagir e a comunicar de forma livre com
colegas e adultos. Estas experiéncias sociais ocorrem no contexto das
actividades da vida realo diaa-dia, que as proprias criancas planearam

e iniciaram, ou estéo integradas em acgoes iniciadasgukllies mas que
permitem as criancas amplas oportunidades de escolha, lideranca e

expressao individual (Hohmann & Weikart, 2009, p. 20).
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Esta visio de aprendizagem ativa, defend@abémno contexto socioeducativo
onde me encontro a realizar a PP3eVoume arefletir sobre aacdo do educador de
infancia na metodologia de trabalho de projetlando mote a uma investigacao mais
aprofundadaE imperativo enfatizar que esta proposta stagehém com o intuito de se
desmarcar da concecao de educacdo mais tradicionalista, em que o ensino era orientado
somente pelos educadores, Apara adoptar p
aprendizagem dos alos e nos seus interesses, permitindo uma articulacdo entre
di ferentes 8reas eetal,dd8 pO®h.s do sabero (Kat z

4.2. Opcdes Metodologicas

Identificada a problemética, tornse imperativa a definicdo do método a utilizar.
Considerando queiavestigacdea - «0 s e destaca como sendo ia
do meio educativo . . . e que valoriza, sobretudo, a pratica, toraandm seu elemento
chaveodo (Coutinho et-seadresta met@odia, ngpmedida Hue) |, op
inclui,entd9 N a-«o0 (ou mudan-a) e investiga-«o (
utilizando um processo c2clico ou em espireze
(Coutinho, et al., 2009, p. 360). Mais se acrescenta que esta € uma investigacao de
natureza quéhtiva.

No que concerne as técnicas de recolhas de dagios, manteraima abordagem
multidimensional, baseada na observacdo, conversacdo e analise de documentos
(Coutinho et al.2009). Quanto a observacdo, Maxumsteves (2008) defende que a
me s mearmife o conhecimento directo dos fenbmenos tal como acontecem num
determinado contextoo (p. 87). Por sua vez,
Coutinho et al. (2009) revelaquesstaie st «x0 centradas na perspe
enquadrans e nos ambientes de di 8l ogo e de inter
evidencia que a an §-betaneémapedpetvaidm mvestigador i c e n t
e implica uma pesquisa e leitura de documentos escritos que se constituem como uma boa
fonte de i n {Coutimha et &l.opd73)

Em consequéncia desta opcdo metodoldgica, os instrumentos aplicados no ambito

da investigacdo foram as entrevistas informais, os registos de observacao fotogréaficos e
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as reflexdes criticague incluem registos aservacao escritosnporta salientar que as
entrevistas informais, que, como defende Tc
e da reflexdo do investigadoom o objetivo de interrogar ( p . 149), constam
indiretamente, nos registos de ehscado escritos. Relativamente aos registos
fotogréficos, pode afirmase que, em concordancia com Kramer (citado por Tomas,
2011) , cada fotografia fnest8§8 impregnada da
i deol -gicaso (p. 1 5 @idicas viPamma andlisd fundamentadasle r e f | ¢
ocorréncias e/ou teméticas suscitadas no decorrer das semanas de intervencao.

A analise dos dados recolhidos é uma etapa crucial para a investigacdo e a mesma
ser& concretizada qualitativamente. Por um lado, assdadolhidos por meio da anélise
documental e das reflexBes criticas serdo analisados e, a posteriori, utilizados para
fundamentar a pertinéncia da investigacdo. Em contrapartida, a analise dos dados
recolhidos através das entrevistas informais e dostosgde observacdo escritos e
fotogréficos servird para dar resposta aos objetivos da investigacao.

Detalhadas e fundamentadas as opc¢des metodolptpcaase imprescindivel
evidenciar a i mport©ncia das quesapemass ®t i C:
com teorias e conceitos, mas sobretudo co
(Maximo-Esteves, 2008, p. 19). De acordo com o supracitado, procurei ter em
consideracdo ndo s6 a Carta de Principios para uma Etica Profissional da Associacéo de
Profissionais de Educacao de Infancia (APEI, 2012), como, também, os principios éticos
e deontoldgicos apresentados por Tomas (2011).

Apresento abaixa Tabela 3, correspondenterateiro ético déneada
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Tabelas.

Roteiro Etico Principios Eticos e Deontologicos e Compromissos Eticosoaese Profissionais

Principios Eticos e Compromissos Eticos Pessoais e Providéncias naPratica

Deontologicos Profissionais Pedagdgica

Com as criangas:
Garantir que o0s intesses da

criangas estdo acima de interess

pessoais.

o Com as familias:
Obijetivos do trabalho ] ) .
Garantir a troca de informacdes ent

a instituicdo e a familia.

Com a equipa de trabalho:

Contribuir para a procura de prética
de qualidade.

Com as criangas:
Garantir o sigilo profissional,

respeitando a privacidade de ca

] crianga.
Respeito pela

privacidade e .
] o Com as familias:
confidengalidade o ) .
Manter o sigilo relativamente &
informacdes sobre a familia, sal
excepgdes que ponham em riscd

integridade da crianga.

Com as criangas:
Respeitar cada crianca num

Decisdo acea de

quais as criancas a . . )
| perspetiva de incluséo e de igualda
envolver e a excluir )
de oportunidades.

Com a equipa de trabalho:

Planificacao e o
o o Contribuir paa o debate e ¢
definicdo dos objetivoy .
inovagao.

! Tomas, C. (2011H4& Muitos Mundos no MundoCosmopolitismo, Participacéo e Direitos da
Crianga Porto: Edigdes Afrontamento.

2 APEI (2012).Carta de Principios para uma Etica Profissionkisboa: Edicdes APEI

3 A preencher a posteriori e anexar ao relatério de PPS I
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e métodos da

investigacao

Com as criancas e as familias:

Consentimento ] )
) Obter o consentimento das crianga
informado
dos seus pat.

Com as criancas:

o Encarar as fungbes educativas
Possivel impacto nas _
) modo amplo e integrado, na atenc
criangas o .
a cranca na sua globalidade

inserida no seu contexto.

Alicercadas aos principios e compromissos definidos no roteiro #&tiam
empregues as ideologias que se seguem: (i) procurar uma atitude que tenha em conta
valores claramente assumidos e uma comglugareline atencao, respeito e confianca nos
outros, (ii) cuidar do berastar fisico e psicolégico de modo a responder adequadamente
as exigéncias da profissao e (iii) trabalhar eguipa, promovendo uma relacdo de
confianca, de cooperagdo e uma praticaerada (APEI, 2012).

A fim de terminar o subcapitulo em questéo, pretendo clarificar que a crianca,
enguanto agente individual e ativo no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem,
foi o foco primordial de toda a minha interveng&o, como se tem warfdaer notar ao
longo do presentgortefolio.

4Tomés, C. (2011H4a Muitos Mundos no MundaCosmopolitismo, Participacéo e Direitos da
Crianca Porto: EdicGes Afrontamento.
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5. INTERVENCAO PEDAGOGICA

5.1 Agenda Semanal

Tabela4.

Agenda Semanal do Grupo

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
Reunidao da manh| Reunido da manh| Reunido da manh| Rewnido da manhj Re#g:ﬁ?éda
Atividadesem Atividadesem
Atividadesem projeto Atividadesem projeto Terminar e
projeto _ _ projeto S arrumar trabalhog
Ginastica Ginastica

Hora do conto

Comunicacdes

Comunicacbes

Comunicacdes

Comunicacdes

Almogo / Sesta

Tempo de
trabalho curricular
comparticipado
Artes

Animacéao altural

Tempo de
trabalho curricular
comparticipado
Linguagem oral e
abordagem a
escrita

Tempo de
trabalho curricular
comparticipado
Matematica e/ou
ciéncias

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

Reuniao do
conselho
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5.2. Planeament® Semanas

O presente subcapitupresenta os planeamentos por mim desenvoldigaste
todo o periodo dBPS.

Primeiramentegncontrarrmse osplaneamentos semana@ietémem a conta a
agenda semanal do grudmem como a grelha de planificacdo que a educadora cooperante
utiliza para planear cada semana. Sobre estes, importa evidenciar que foram

desenvolvidos de acordo com os periodos de rotina e as atividades que viriam a ser geridas

pormim.

Além destes planeamesteemanais, no fim do subcapituexpdese ainda,o

planeamento diario correspondente a todo o periodo de observacgéao e intervengao

5.2.1. Planeamento Semanal N9125/09 a 29/09

Tabelab.

Planeamerd Semanal N°1

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
Reunido da manh| Reunido da manh| Reunido da manh| Reunido da manh R?;J;\:]ah%da

Observacgéao das
atividades em

Observacgéao das
atividades em
projeto

projeto

Ginastica

Observacgédo das
atividades em

Observacédo das
atividades em
projeto

projeto

Ginastica

Observacgéo dag
atividades em
projeto

Hora do Conto

Comunicacdes

Comunicacbes

Comunicacbes

Comunicacbes

Almoco / Sesta

Observacgédo do
tempo de trabalhc
curricular
comparticipado
Artes

Observagé da
animacéo cultural

Observacéo do
tempo de trabalhd
curricular
comparticipado
Linguagem oral e
abordagem a
escrita

Observacéo do
tempo de trabalhq
curricular
comparticipado
Matematica e/ou
ciéncias

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

Reuniado do
conselho
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5.2.2. Planeamento Semanal N9202/10 a 06/10

Tabelab.

Planeamento Semanal N°2

animais

Ginastica

Queremos um
animal na sala

Hora do Conto

Comunicacdes

Comunicacdes

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
Reunido da manh| Reunido da manh| Reunido da manh ReumaoNda
manha
Planeamento do
0 projeto Planeamento do
; ; ueremos um ;
Registo da lista d¢ arimal na sala projeto Feriado Pintura dos pés

Comunicacbes

Almogo / Sesta

Tempo de
trabalho curicular
comparticipado
Artes

Animacao
Cultural

Tempo de
trabalho curricular
comparticipado
Linguagem oral e
abordagem a
escrita

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

Reuniao do
conselho
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5.2.3. Planeamento Semanal N9309/10 a 13/10

Tabelar.

Planeamento Semanal N°3

22 Feira

32 Feira

42 Feira

52 Feira

62 Feira

Reunido da manh

Reunido da manh

Reunido da manh

Reunido da manh

Reunido da
manha

Recolha de dadog
Queremos um
animal na sala

Recolha de dadoy
Queremos um
animal na sala

Ginastica

Tratamento de
dados
Queremos um

Tratamento de
dados
Queremos um
animal na sala

animal na sala

Ginastica

Terminar e
arrumar trabalhos

Hora do Conto

Comunicacdes

Comunicacdes

Comunicacbes

Comunicaes
Queremos um
animal na sala

Almogo / Sesta

Tempo de
trabalho curricular
comparticipado
Artes

Animacao
Cultural

Tempo de
trabalho curricular
comparticipado
Linguagem oral e
abordagem a
escrita

Tempo de
trabalho curriculan
comparticipado
Matematica e/ou
ciéncias

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

Reuniao do
conselho
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5.2.4. Planeamento Semanal N9416/10 a 20/10

Tabela8.

Planeamento Semanal N°4

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
i i . ) e Reunido da
Reunido da manh| Reunido da manh| Rewido da manhg Reunido da manh manha
Avaliagcéo do
Tratamento de | Atividades em projeto Avaliacdo do
dados projeto S o Queremos um projeto
equéncias i
Queremos um q animalnasala |  queremos um
animal na sala animal na sala
Ginastica Ginastica

Hora d Conto

Comunicacdes
Queremos um
animal na sala

Comunicacdes

Comunicacbes

Comunicacbes

Almogo / Sesta

Tempo de

trabalho curricular

comparticipado
Artes

Animacao
Cultural

Tempo de
trabalho curricular
comparticipado
Linguagem oral e
abordagem a
escrita

Tenmpo de

trabalho curricular

comparticipado
Matematica e/ou
ciéncias

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

Reuniao do
conselho
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5.2.5. Planeamento Semanal N9523/10 a 27/10

Tabela9.

Planeamento SemaniP5

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
Reunido da manh| Reunido da manh| Reunido da manh| Reunido da manh R?;’g:]ah%da

Atividades em
projeto

Atividades em
projeto

Ginastica

Atividades em
projeto

Atividades em
projeto

Ginastica

Planeamentdo
projeto
Jogodos blocos
I6gicos

Hora do Conto

Comunicacdes

Comunicacdes

Comunicacbes

Comunicacbes

Almogo / Sesta

Tempo de
trabalho curricular
comparticipado
Artes

Animacao
Cultural

Tempo de
trabalho curricula
comparticipado
Linguagem oral e
abordagem a
escrita

Tempo de
trabalho curricular
comparticipado
Matematica e/ou
ciéncias

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

Reuniao do
conselho
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5.2.6. Planeamento Semanal N9630/10 a 03/11

Tabelalo.

Planeamento Semanal N°6

Balanco do dia

Balanco do dia

22 Feira 32 Feira 423 Feira 52 Feira 62 Feira
Reunido da manh| Reunido da manh Reunido da manh R?;’g:]ah%da
Construcéo da
caixa Produgéo dos
Decoragdes Feriado Jogo dos blocos cartdes
Dia das Bruxas | Festa do dia das I6gicos Jogo dos blocos
bruxas o I6gicos
Ginastica
Hora do Conto Comunicacgdes | Comunicacdes
Almogo / Sesta
Tempo de
Tempo d_e . ~ trabalho curricular
trabalho curricular Animacao comparticipado
comparticipado Cultural Matematica e/ou Reunido do
Artes ciéncias conselho

Balanco do dia
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5.2.7. Planeamento Semanal N9706/11 a 10/11

Tabelall

Planeamento Semanal N°7

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
Reunido da manh| Reunido da manh| Reuni@® da manhg Reunido da manh R%’g;ah%da
Impresséo e

Término da Pintura da caixa o recorte dos

producdo dos | J09o dos blocos ‘Término da cartbes i
cartdes |Og|cos plntura da caixa Jogo dos blocos Portdolio

Jogo dos blocos Jogo,d(_)s blocos l6gicos D.F.
l6gicos logicos
Ginastica Ginastica

Hora do Conto

Comunicacdes

Comunicacdes

Comunicacbes

Comunicacbes

Almoco / Sesta

Tempo de
trabalho curriculat
comparticipado
Artes

Animacao
Cultural

Tempo de
trabalho curricula
comparticipado
Linguagem oral e
abordagen a
escrita

Tempo de
trabalho curriculal
comparticipado
Matematica e/ou
ciéncias

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

Reuniao do
conselho
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5.2.8. Planeamento Semanal N9813/11 a 17/11

Tabelal2.

Planeamento Semanal N°8

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira

Atestado Médico
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5.29. Planeamento Semanal T 20/11 a 24/11

Tabelal3.

Planeamento Semanal N°9

28 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
Reunido da manh| Reunido da manh| Reunido da manh| Reunido da manh R(;L:g:lahoéda
oG Avaliagso

d bf - , Jogo dos blocos .
Miss3o Piiama Jogo dos blocos| vjsjta dos pais do l6gicos Portefélio
) l6gicos X C. DE.
Ginastica Ginastica

Hora do Conto

Comunicaes
Jogo dos blocos

Comunicacdes

Comunicacbes

Comunicacbes

escrita

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

I6gicos
Almogo / Sesta
Tempo d_e Tempo de
Tempo de trabalho curricular .
) . ~ L trabalho currialar
trabalho curricular Animacao comparticipado L
comparticipado Cultural Linguagem oral e compa,rt!mpado i
At hord ~ ~| Matematica e/ou| Reunido do
rtes abordagem a ciéncias conselho
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5.210. Planeamento Semanal NOi 27/11a01/12

Tabelal4.

Planeamento Semanal N°10

Hora do Conto

Comunicaes

Comunicacdes

Comunicacbes

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
Reunido da manh| Reunido da manh| Reunido da manh| Reunido da manh
Recolha de dado Construcao
Plansr%'izft?gto do|  caracolario Registo Caracolario
Caracolario Caracolario Feriado
Ginastica Ginastica

Almoco / Sesta

Tempo de
trabalho curricular
comparticipado
Artes

Animacao
Cultural

Tempo de
trabalho curricular
comparticipado
Linguagem oral e
abordagem a
escrita
(lista de palavras
no feminino e
masculino)

Tempode
trabalho curricular
comparticipado
Matematica e/ou
ciéncias

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia
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5.211. Planeamento Semanal N4 i 04/12 a 08/12

Tabelalb.

Planeamento Semanal N°11

Hora do Conto

Comunicaes

Comunicacdes
Caracolério

Comunicacbes

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
Reunido da manh| Reunido da manh| Reunido da manh| Reunido da manh
Entrega das cartd ~ ) Avaliacéo @
Registo para o Pai Natal| !lustracdo da lista projeto
Jogo dos blocos no correio de palavraso Caracoléario Feriado
L. feminino e
I6gicos )
masculino
Ginastica Ginastica

Almoco / Sesta

Tempo de
trabalho curricular
comparticipado
Artes
(visita dos pais dg
V.B.)

Animacao
Cultural

Tempo de
trabalho curricular
comparticipado
Linguagem oral e
abordagem a
escrita
(carta ao Sr.
Cipriano)

Tempo de
trabalho curriculan
comparticipado
Matematica e/ou
ciéncias

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia
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5.212. Planeamento Semanal N21i 11/12 a 1512

Tabelalb.

Planeamento Semanal N°12

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
Reunido da manh| Reunido da manh| Reunido da manh| Reunido da manh Rer;J;:]a;%da

Avaliacéo do Planeamento do
projeto Presente de Nata| Preserg de Natal projeto
Caracolério Cubismo
Registo Aderecos paraa| Ensaio para a
Jog(I)écgj](i)Csoglocos Ginastica festa de Natal festa de Natal

Ensaio geral e
Gltimos
preparativos paré
a festa de Natal

Hora do Conto

Comunicacdes

Comunicacdes

Comunicacte

Comunicacbes

Almoco / Sesta

Tempo de
trabalho curricular
comparticipado
Artes
(analise de obras
de arte cubistgs

Animacao
Cultural

Tempo de
trabalho curricula
comparticipado
Linguagem oral e
abordagem a
escrita

Tempo de
trabalho curriculal
comparticpado
Matematica e/ou
ciéncias

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

Reuniao do
conselho
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5.213. Planeamento Semanal NBi 18/12 a22/12

Tabelal?.

Planeamento Semanal N°13

Hora do Conto

Comunicacdes

Comunicacdes

Comunicacbes

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52Feira 62 Feira
Reunido da manh| Reunido da manh| Reunido da manh| Reunido da manh
Registo das
Construcéo mensagens para
Recgltr}sig;gadm Obras cubistas Construcéo 0s postais de etituic
L Obras cubistas Natal nstituigao
(caracteristica$ Fechada
Ginadica Ginastica

Almoco / Sesta

Tempo de
trabalho curricular
comparticipado
Artes

Animacao
Cultural

Tempo de
trabalho curricula
comparticipado
Linguagem oral e
abordagem a
escrita

Tempo de
trabalhocurricular
comparticipado
Matematica e/ou
ciéncias

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia
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5.214. Planeamento Semanal N¥i 2512 a 2912

Tabelal8.

Planeamento Semanal N°14

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira

Interrupcgéo Letiva
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5.215. Planeamento Semanal NS i 01/01a 0501

Tabelalo.

Planeamento Semanal N°15

Interrupgéo Letiva

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
Reunido da manh Reun|a0~da
manha

Atividades em

Recolha de dado

projeto Cubismo
(pintores e
obras)
Ginastica

Comunicacbes

Comunicacbes

Almoco / Sesta

Tempo de
trabalho curriculal
comparticipado
Matematica e/ou
ciéncias

Balanco do dia

Reuniao do
conselho
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5.216. PlaneamentoSemanal N467 0801 a 12/01

Tabela20.

Planeamento Semanal N°16

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira

Atestado Médico
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5.217. Planeamento Semanal N9 i 15/01 a 19/01

Tabela21.

Planeament&emanal N°17

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira

Atestado Médico
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5.218. Planeamento Semanal N81i1 22/01a 26/01

Tabela22.

Planeamento Semanal N°18

(caracteristicay

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
Reunido da manh| Reunido da manhg Reunido da manh| Reunido da manh Rer;J;:]a;%da
‘ Registos
Recolha. de dado: Registo Cubismo
Cubismo )
Cubismo (obras,
(obras e . . e
- (pintores) Registo caracteristicas e 21
caracteristicas) . : Portefdlio
Cubismo pintores)
D.F.
(obras)
Registo
Cubismo Ginastica Ginastica

Hora do Conto

Comunicacdes
Jogo dos blocos

Comunicacdes

Comunicacdes

Comunicacbes

arte cubista¥

materiais de
desperdicio)

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

l6gicos
Almoco / Sesta
Tempo de
Tempo de trabalho curricular

trabalho curricular Animacéo Tempo de comparticipado

comparticipado Cultural trabalho curricularg Matematica e/ou

Artes Cubismo comparticipado ciéncias
(analise (representagdo | Linguagem oral e| (representacao de Reunido do

comparativa entreg| fisicas de obras abordagem a obras cubistas conselho

duas obras de cubistas) escrita com recuso a
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5.219. Planeamento Semanal N9 29/01a 02/02

Tabela23.

Planeamento Semanal N°19

22 Feira

32 Feira

42 Feira 52 Feira 62 Feira

Reunido da manh

Reunido da manh

Preparacéo para
comunicacao do
projeto

Avaliacéo do
projeto
Cubismo

Cubismo

Ginastica

Comunicacdes
Cubismo

Comunicacdes

Almoco / Sesta

Tempo de
trabalho curricular
compartcipado
Artes

Animacao
Cultural

Balanco do dia

Balanco do dia

Término da PPS Il
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5.220. Planeamento Diario

Tabela24.
Planeamentdiario

e = © Contetidos Areas/Dominios Intencdes Indicaces Recursos Avaliacdo
Os focos de

3 observacédo desta

) - - Observacédo das carad#ticas gerais do grande grupo ¢

o primeira semana
foram fulcrais e

o refor¢ase que,

) - - Observacao do ambiente educativo: tempo e rotina

2 ¢ P durante toda a
pratica, sao focos qu

o se devem manter.

o ~ . . ..

~ - - Observacéo do ambite educativo: espaco e materiais

AN

3

o) - - Observacéao de indicadores comportamentais

N

3

> - - Observacdo do modelo e tendancias de acdo da educadora cooperante

AN
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02/10

10:15

Registo da lista de

Area

animais para o
projetoQueremos unm

animal na sala

Expresséo e
comunicacao
Dominio:

Linguagem oral e
abordagem & escrita
Subdominio:

Comunicacéo oral

Area:
Conhecimento do
mundo

Dominio:
Abordagem as
ciéncias
Subdominio:
Conhecimento do
mundofisico e

natural

Desenvolvimento

Mesa de trabalho

linguistico:
Sentirse escutdo e
ter interesse em

comunicar

Desenvolvimento
cognitivo:
Identificar e ilustrar
animais de acordo
com as suas

caracteristicas

(pequeno grupo):

Registo escrito dos
nomes dos animais
gue as criancas
envolvidas no projetq
gostariam dé¢er na
sala. ApOs esse
mesmo registo, cadal
uma das criancas
deve fazer a
ilustragédo do animal

gue escolheu.

Folha de
registo, folhas
brancas A4,
canetas de
feltro, lapis de
cor, colas e

tesouras

O planeamento néo
foi concretizado,
visto que nao fui a
instituicdo. Este
passard para o dia

que se segue.

52




03/10

10:15

Planeamento do

projetoQueremos unm

animal na sala

Area:

Formacédo Pessoal e
Social

Dominio:
Consciéncia de si

como aprendente

Area:

Expresséo e
comunicacao
Dominio:
Linguagem oral e
abordagem ascrita
Subdominio:

Abordagem & escrita

Area:
Conhecimento do
mundo

Dominio:;
Abordagem as

ciéncias

Desenvolvimento

Mesa de trabalho

pessoal:
Cooperar nas

decisdes sobre o
processo de

aprendizagem

Desenvolvimento
Facilitar a
emergéncia da

linguagem escrita

Desenvolvimento
cognitivo:

Identificar
conhecimentos
antecedentes outros

aspetos a descobrir

(pequeno grupo):

Primeiramente,
delineiaseo mapa
para o planeamento
do projeto de
investgacdo. A
posteriori,
preenchemos essa
mesma grelha de
acordo com o0s

tépicos nela contidos

Folha de
registo, régua
e canetas de

feltro

Como referido na
avaliacao do dia
anterior, procedese
ao registo da lista de
animais e terminamo
lo. O momento
pensadgara o dia
em questédo passara
para o dia que se

segue.
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Subdominio:
Conhecimento do
mundofisico e

natural
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04/10

10:15

Planeamento do

projetoQueremos unm

animal na sala

Area:

Formacédo Pessoal e
Social

Dominio:
Consciéncia de si

como aprendente

Area:

Expresséo e
comunicacao
Dominio:
Linguagem oral e
abadagem a escrita
Subdominio:

Abordagem & escrita

Area:
Conhecimento do
mundo

Dominio:;
Abordagem as

ciéncias

Desenvolvimento

Mesa de trabalho

pessoal:
Cooperar nas

decisdes sobre o
processo de

aprendizagem

Desenvolvimento
linguistico:
Facilitar a
emergéncia da

linguagem escrita

Desenvolvimento
cognitivo:
Identificar
conhecimentos
antecedentes e outrg

aspetos a descobrir

(pequeno grupo):
Finalizacdo do
planeamento do

projeto.

Folha de
registo e
caneta de

feltro

Com o grupo de
criancas envolvidas
no projeto em
guestao, planeese o
mesmo. A proxima
etapa sera a recolha

de dados.
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Subdominio:

Conhecimento do

mundofisico e

anteriormente pela

estagiaria R.B.

natural

g Feriado

38

10:15 | Pintura dos pés Area: Desenvolvimento Atelier das artes Folhas brancayj N&o foi possivel

Expresséo e artistico: plasticas A4, tintas concretizar a
comunicagao Explorar elementos | (individualmente): diversas, atividade com todas
Dominio: expressivos da Continuacao da pincéis, as criangas que aind

% Ed. Artistica comunicagdo visual | atividade da pintura | alguidar com | n&o a tinham

° Subdominio: dos pés das criancas agua e toalha | vivenciado.
Artes visuas iniciada
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09/10

10:15

Recolha de dados

Area:

para o projeto
Queremos um anima

na sala

Conhecimento do
mundo

Dominio:
Abordagem as
ciéncias
Subdominio:
Conhecimento do
mundofisico e

natural

Area:

Conhecimento do
mundo

Dominio:

Mundo tecnolégico e
utilizacdo das

tecnologias

Desenvolvimento

Gabinete (pequeno

cognitivo:
Identificar
especificidades dos

animais

Desenvolvimento
tecnoldgeo:
Reconhecer os

recursos tecnoldgico

grupo):

Inicio da pesquisa
sobre os diferentes
animais escolhidos
por quatro dasito
criangas envolvidas
no projeto e
organizacéo da
informag&o num
documentovord
para, a posteriori,
imprimir. Os
principais aspetos a
ter em conta séo
fonde Vvi ve

comeo.

Computador

Apenas trés das
criancas envolvidas
no projeto
conseguiram realizar
a recolha de dados.
Prevése que esta
pesquisa se
prolongue pelos
préximos dois dias.
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10/10

10:15

Recolha delados

Area:

para o projeto
Queremos um anima

na sala

Conhecimento do
mundo

Dominio:
Abordagem as
ciéncias
Subdominio:
Conhecimento do
mundo fisico e

natural

Area:

Conhecimento do
mundo

Dominio:

Mundo tecnolégico e
utilizacdo das

tecnologias

Desenvolvimeto

Gabinete (pequeno

cognitivo:
Identificar

especificidades dos

animais

Desenvolvimento
tecnoldgico:
Reconhecer os

recursos tecnoldgico

grupo):

Continuacao das
pesquisas sobre os
diferentes animais
escolhidos por quatrg
das criangas
envolvidas no mjeto
e organizacao da

informacéo.

Computador

Devido a atividade d¢
ginastica, o tempo s
permitiu realizar a
pesquisa com duas
das criangas
envolvidas no
projeto. Amanha
esperase terminar a

recolha de dados.
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11/10

10:15

Tratamento de dados

Area:

do projetoQueremos

um animal na sala

Expresséo e
comunicacao
Dominio:

Linguagem oral e
abordagem & escrita
Subdominio:

Abordagem a escrita

Area:
Conhecimento do
mundo

Dominio:
Abordagem as
ciéncias
Subdominio:
Conhecimento do
mundo fisico e

natural

Desenvolvinento

Mesa de trabalho

linguistico:
Facilitar a
emergéncia da

linguagem escrita

Desenvolvimento
cognitivo:

Identificar
especificidades dos

animais

(pequeno grupo):

Primeiramente, é
necessario definir
como se vao
organizar os ficheiros
e distribuir a
informacao pelos
mesmos. Depois de
fazermos o registo
escrito, as criancas
devem proceder a

ilustracé@o do animal.

Folhas branca:
A4, imagens
reais dos
animais,
canetas de
feltro, lapis de
cor, colas e

tesouras

Como previsto na
avaliacao do dia
anterior, firalizou-se

a recolha de dados.
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12/10

10:15

Tratamento de dados

Area:

do projetoQueremos

um animal na sala

Expresséo e
comunicacao
Dominio:

Linguagem oral e
abordagem & escrita
Subdominio:

Abordagem a escrita

Area:
Conhecimento do
mundo

Dominio:
Abordagm as
ciéncias
Subdominio:
Conhecimento do
mundo fisico e

natural

Desenvolvimento

Mesa de trabalho

linguistico:
Facilitar a
emergéncia da

linguagem escrita

Desenvolvimento
cognitivo:

Identificar
especificidades dos

animais

(pequeno grupo):

Continuacaala
organizacao dos
ficheiros, registo da
informacgédo e
ilustracdo dos

animais.

Folhas branca:
A4, imagens
reais dos
animais,
canetas de
feltro, lapis de
cor, colas e

tesouras

Iniciou-se o
tratamento de dados
de acordo com o
definido com as
criangas para a
construcao dos
ficheiros. Trés das
criancas envolvidas
no projeto

terminaram.
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13/10

11:30

Comunicacaalo
projetoQueremos unm

animal na sala

Area:

Expresséo e
comunicacao
Dominio:

Linguagem oral e
abordagem & escrita
Subdominio:

Comunicacéo oral

Area:
Conhecimento do
mundo

Dominio:
Abordagem as
ciéncias
Subdominio:
Conhecimento do
mundo fisico e

natural

Desenvolvimento

Biblioteca e centro d¢

linguistico:
Apresentar ideias e

saberes

Desenvolvimento
cognitivo:
Compreender e
identificar as
especificidades dos
animais e econhecer
a sua apropriagéo ag
espaco de sala

recursos (grande

grupo):
Comunicacéo das
descobertas e amost|
dos ficheiros

construidos.

Ficheiros

construidos

O planeamento néo
foi concretizado
devido ao adiamento
do mesmo desde a
avaliacdo de dia
09/10. Quatro das
criancas envolvidas
terminaram os seus
ficheiros. Prevése a
comunicacéo do
projeto para
tercafeira da semans

que vem.
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16/10

10:15

Tratamento de dados

Area:

do projetoQueremos

um animal na sala

Expresséo e
comunicacao
Dominio:

Linguagem oral e
abordagem & escrita
Subdominio:

Abordagem a escrita

Area:
Conhecimento do
mundo

Dominio:
Abordagem as
ciéncias
Subdominio:
Conhecimento do
mundo fisico e

natural

Desenvolvimento

Mesa de trabalho

linguistico:
Facilitar a
emergéncia da

linguagem esrita

Desenvolvimento
cognitivo:

Identificar
especificidades dos

animais

(pequeno grupo):

Término da
organizacao dos
ficheiros, registo da
informacgédo e
ilustracdo dos

animais.

Folhas branca:
A4, imagens
reais dos
animais,
canetas de
feltro, lapis de
cor, colas e

tesouras

Finalizouse o
tratamento de dados
com o grupo do
projeto e a respetiva
construcao dos
ficheiros.Amanha,
antes do tempo das
comunicacdes, sera
importante reunir o
grupo a fim de
organizar 0 momentd
da comunicagéo do

projeto.
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17/10

11:30

Comunicacaalo
projetoQueremos unm

animal na sala

Area:

Expresséo e
comunicacao
Dominio:

Linguagem oral e
abordagem & escrita
Subdominio:

Comunicacéo oral

Area:
Conhecimento do
mundo

Dominio:
Abordagem as
ciéncias
Subdominio:
Corhecimento do
mundo fisico e

natural

Desenvolvimento

Biblioteca e centro d¢

linguistico:
Apresentar ideias e

saberes

Desenvolvimento
cognitivo:
Compreender e
identificar as
especificidades dos
animais e reconhece
a sua apropriagéo ag
espaco de sala

recursos (grande

grupo):
Comunicacéo das
descobertas e amost|
dos ficheiros

construidos.

Ficheiros

construidos

Mesmo com o grupo
um pouco agitado, a
comunicacao
realizouse com
sucesso e foram
transmitidas as ideia
cruciais. Ainda assim
ficou a faltar a
discussédo em grandeg
grupo sobre que
animal, afinal,
poderiamos ter na
sala, uma vez que o
S.Q. apanhou,
durante a semana
corrente, um caracol
no recreio e sugeriu

ficarmos com ele.

63



18/10

10:15

Sequéncias

Area:
Expresséo e
comunicacao
Dominio:
Matematia
Subdominio:

Geometria

Desenvolvimento

Mesa de trabalho

matematico:

Identificar e construir

padrbes

(pequeno grupo):

Cada crianca deve
selecionar diferentes
cores de plasticina
separanda por
pequenas bolas, de
seguida, formar um
padrdo com as
mesma numa folha
branca, colandas E
importante que se
analisem as
condicdes para que
determinado padréo
componha uma

sequéncia.

Folhas A4,
plasticina e

cola

Este momento foi
dinamizado por mim,
mas pensado, huma
fase inicial, pela
educadora cooperan
e noseguimento de
um momento em
grande grupo,
decorridona reuniéo
da manhé&lo dia

anterior.
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19/10

10:15

Avaliacdo do projeto

Area:

Queremos um anima

na sala

Formacédo Pessoal e
Social

Dominio:
Consciéncia de si

como aprendente

Desenvolvimento

Mesa de trabalho

pessoal:
Avaliar de forma

cada vez mais critica
0 seu desempenhmm
processo de
aprendizagem, bem
como explicitar e
partilhar com os
restantes
intervenientes o que

descobriu e aprende

(pequeno grupo):
Avaliacdo do projeto
através das questdes
levantalos por mim
no que se refere a
COmo surgiu o
mesmo, ao que
aprenderam e do que

mais gostaram.

Folha do
planeamento

do projeto

Devido ao tempo da
ginastica, nao foi
possivel finalizar a
avaliacao do projeto,
tal como ja se tinha
previsto no
planeamento da
semana corrente. Es
serd terminada

amanha.
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20/10

10:15

Avaliacdo do projeto

Area:

Queremos um anima

na sala

Formacédo Pessoal e
Social

Dominio:
Consciéncia de si

como aprendente

Desenvolvimento

Mesa de trabalho

pessoal:
Avaliar de forma

cada vez mais critica
0 seu desepenho no
processo de
aprendizagem, bem
como explicitar e
partilhar com os
restantes
intervenientes o que

descobriu e aprende

(pequeno grupo):

Término da avaliacaq
do projeto através da
guestdes levantados
por mim no que se
refere a cor surgiu
0 Mmesmo, ao que
aprenderam e do que

mais gostaram.

Folha do
planeamento

do projeto

O planeamento para
o dia de hoje foi

cumprido.
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27/10

10:15

Planeamento do

projetoJogo dos
blocos l6gicos

Area:

Formacédo Pessoal e
Social

Dominio:
Consciéncia dsi

como aprendente

Area:

Expresséo e
comunicacao
Dominio:

Linguagem oral e
abordagem & escrita
Subdominio:

Abordagem & escrita

Area:
Expresséo e
comunicacao
Dominio:
Matematica

Subdominio:

Desenvolvimento

Mesa de trabath

pessoal:
Cooperar nas

decisdes sobre
processo de

aprendizagem

Desenvolvimento
linguistico:
Facilitar a
emergéncia da

linguagem escrita

Desenvolvimento
matematico:
Reconhecer e operal
com formas
geométricas (blocos

I6gicos),

(pequeno grupo):

Preenchimento do
mapa de planeament
do projetode acordo
com os paréametros @
gueremos fazer, o
gue precisamos,
quem participa, quen
comunica, quando
comunicamos e

avaliacéo.

Folha de
registo e
canetas de

feltro

Sugeri ao G.G. que
nosreunissemos, ma
visto que o0 A.S. ndo
foi & instituicao,
perguntamos ao
grande grupo se
havia alguém que se
disponha a ajudar. O
S.0. oferecewse e
comegamos a
recolher ideias para {
construcao do jogo.
Acabamos por nao
preencher o mapa de
planeamento do
projeto, pelo que
teremos de o fazer

posteriormente.
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Geometria reconhecendo
algumas das suas
caracteristicas
20 10:15 | Decoracdes para o | Area: Desenvolvimento Mesas de trabalho | Materiais Cada crianca definiu
Dia das Bruxas Expresséo e artistico: (grande grupo): diversos gue género de
comunicacao Explorar materiais d¢ Apoio ao grupo, decoracao queria e
g Dominio: uso utilithrio  ou| mediante as suas estiveram bastante
@ Ed. Artistica reutilizaveis escolhas. divertidas durante o
Subdominio: processo de producd
Artes visuais e criagédo.
20 10:30 | Festa do Dialas Bruxas O dia foi de festa
g para toda a
- instituicdo
socioeducativa.
! .
g Feriado
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02/11

10:15

Construcdo da caixa

Area:

para 0Jogo dos
blocos l6gicos

Expresséo e

comunicacao
Dominio:

Ed. Artistica

Subdominio:

Artes visuais

Desenvolvimento

Laboratério de

artistico:

Explorar materiais de
uso utilitrio ou

reutilizaveis

matematica e ciéncia

(pequeno grupo):

Analise dos materiaig

que temos
disponiveis na sala e
construcdo da caixa

com 0s mesmos.

Casa de cartag
e outros
materiais

diversos

Demos inicio &
construcao da caixa
para o jogo, porém

nao a terminamos.
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03/11

10:15

Producao dos cartde

Area:

para 0Jogo dos
blocos l6gicos

Expresséo e
comunicacao
Dominio:
Matematica
Subdominio:

Geometria

Desenvolvimento

Gabinete (pequeno

matematico:
Reconhecer e operat
com formas
geométricas (blocos
I6gicos),
reconhecendo
algumas das suas
caracteristicas

grupo):

Num documento
word, criar uma
tabela em que cada
célula corresponde a
um cartdo. De
seguida, refletir com
0 grupo sobre as
diferentes
caracteristicas pa$
quais podemos
agrupar os blocos
I6gicos e representar
cada hipétese no

respetivo cartdo.

Computador

Iniciamos a etapa de
producéo dos cartde
para o jogo em
suporte digital, para
posterior impressao
Considero que
podiamos ter dado
continuidade & caixa
nomeadamente pint§
la, mas serd uma
tarefa que integrara ¢
planeamento da

semana que se segu
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Subdominio:

Artes visuais

diversificadas de
expressao visual

(pintura)

0 jogo.

10:15 | Término da producéd Area: Desenvolimento Gabinete (pequeno | Computador | N&o foi possivel
dos cartdes para 0 | Expresséo e matematico: grupo): cumprir com o
Jogo dos blocos comunicacao Reconhecer e operai| Continuagdo da planeamentajma
|6gicos Dominio: com formas producéo dos cartde vez que o
g Matematica geométricas (blocos | para o jogo. computador do
° Subdominio: I6gicos), gabinete estava
Geometria reconhecendo ocupado. Optamos
algumas das suas por dar inicio &
caracteristicas pintura da caixa.
10:15 | Pintura da caixa parg Area: Desenvolvimento Atelier das artes Tintas No seguimento do
0Jogo dos blocos Expresséo e artistico: plasticas (pequeno | diversas e planeanento de
|6gicos comunicacao Explorar e utilizar, grupo): pincéis ontem, hoje fomos a(
- Dominio: nas suas producdes,| Inicio do processo dg computador do
E Ed. Artistica modalidades pintura da caixa pard gabinete terminar os

cartdes para o jogo,
ficando apenas a

faltar a impressao.
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10:15 | Término da pintura | Area: Desenvolvimento Atelier das artes Tintas Visto que ontem ja
da caixa para dogo | Expresséo e artistico: plasticas (pequeno | diversas e nao houve tempo
dos blocos légicos | comunicacao Explorar e utilizar, grupo): pincéis para imprimir os

- Dominio: nas suas producdes,| Continuacao do cartdes para o jogo,
§ Ed. Artistica modalidades processo de pintura fomos hoje. Como fo
Subdomfio: diversificadas de da caixa para o jogo dia de ginastica, o
Artes visuais expresséo visual tempo ndo nos
(pintura) permitiu avangar.

10:15 | Impressao e recorte Desenvolvimato Gabinete (pequeno | Computador, | Visto que acabamos
dos cartdes para o motor: grupo): impressora e | por ndo preencher o
Jogo dos blocos Desenvolver a Impresséo dos tesoura mapa de planeament
|6gicos motricidade fina cartdes para 0 jogo € do projeto, a

através do recorte posterior recorte. educadoa alertoume
para essa
—
g necessidade. Como
o

tal, reunime com
gquem estava present
e preenchemos o
mapa com base nos
meus registos do

processo até entéo.
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10/11

10:15

Portefélio com a D.F.

N&o se cumpriu o
planeamentgorque
a crianga nao estava

presente.
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5.3 Reflexdes Diarias

Partindo do pressupostogiden « o0 basta wuma reflex«o espo
a reflexdo deve ser permanente, diaria, embasada na pratica-adialido trabalho
d o c e (Maréne, 2011, p. 17)o presente subcapitutmntemplaas reflexdes diarias
redigidas, como o nome indica, todos os diaagi® pedagogic®e referir que estas
mesmas reflexdese encontram organizadas de acordo com as seerangigse decorreu
a minha PPS.

5.3.1. Reflexdes d&Semana N1 7 25/09 a 29/09

Reflexdo Diéria- 25/09

No decorrer deste primeiro dia na instituicdo A, tentei recoltigumas
informacgdes referentemo grupo de criangas com o0 qual vou estar a realiE®Xall
durante os proximos mesd&xurante este tempo, trabalharei em parceriaaenuipa de
sala, compostpela educadora cooperantd)/.a auxiliar de sala V. e a estagiaria B.,
gue esdraconnosco, mairitariamente, as tercas feiras, bem como com a restante equipa
educativa e as familias.

No que respeita ao grupo, estec@mpos$o por vinte criancas, com idades
compreendidas entre 0s trés e os cinco anos, sendo oito do género feminino e as restantes
doze do género masculinde referir que estas criancas ja integravam o grupo de vinte e
duas que a educadora seguiu no ano letiterimr.

No que concern@s potencialidades do grupo,-foe possivel verificar que a
autonomia tem sido trabalha aivel das refeicdes e da higienizac&daiada, no ambito
da escolha daatividades egestdo daareas de interessor outro ladpverificase que
ainda existem algumas fragilidades ao nivel da metodologia de trabalho, sendo uma das

intencdes da educadora trabalaa
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Reflexdo Diaria 26/09

Comoplaneado, hoje procurei recolher informacéasre aotina déria do grupo.

O acolhimente feito numa das trés salasdliedependendo da responsavel que o
assegura em cada um dos dias da semana. As nove da manha chegam as educadoras e
encaminham os grupos para as salas respetivas.

Segundo a educadora cooperante, é esperado que, ao chiegatenas criancas
marquem as presencas e, de seguida, se rednam nas mesas de trabalho que, neste momento
da manha, se encontram juntas no centro da sala. No entanto, foi possivel constatar que
este processo ainda depende da gestao da educadora.

Na sala,as criancas tém umagenda semanal, que se encontra em fase de
acabamento, na questdodescritose respetivamente ilustrados diferentes momentos
do dia. A manh& destinan-se, essencialmente, a reunido da manhd e ao
desenvolvimento de atividades emojpto e a tardes ao tempo de trabalho curricular
comparticipaddTTCC) e ao balanco do dia. O fim da manha de segunda feira dsstina
a hora do conto, dsrcas e quintas, no periodo da manhéa, as criangfieers de sessdes
de ginastica e a sexta adaré concretizada a reuniao de conselho.

Quanto a reunido da mantt@mo ja referip grupo relnese, inicialmente, nas
mesas de trabalho que se encontram dispostas no centro da sala, de modo a formar uma
mesa gande, onde é possivel sentados os elem#os em seu redor. De seguida, €
esperado que as criangas que detém a tarefa de assistentes coloquem na mesa alguns dos
instrumentos deegulagae utilizados no quotidiano, nomeadamente o diario, o plano do
diaanteriore 0 mapa do A c o@&v afam@ alémadsso,rsdliguabmentee s € r
responsaveis por levar para a mesa uma folha de rascunho, folhas brancas A4,
esferografica e canetas de feltro.

A reunido iniciase com uma cancéo de bom dia e, de seguida, @eatigplano
do dia anterigrse estainda nao tiver sido avaliade planeiase o dia corrente. Durante
o tempo de avaliacédo do dia antecedente, a educqdestiona as criangas sobre o que

foi feito, regista as respostas saccao dadiarion o q u e &, ide sguoa®D

*Coment 8ri o da Educagdaia @esopeiamtas @GAasam de
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assistentes dseemanavalian com verde, amarelo ou vermelho cada uma das atividades
planeadas, mediante o que foi acabado, o que estd por acalagusi ndo foi
concretizadprespetivamenteDepois, com base nesta avaliagcdo e no que foi registado
anteriormente no diaricomo aquilo que se quer fazer, plarsga dia atual.

Seguidamentggromovese um momento de partilhAntes de iniciar a reuniéo,
cinco criangas podem inscrevee no mapdi c 0 nmagt, r ar ou escrevero
possam partilhar com o grupo o que guése Esta restricdo do niumero de criancas
pendese com a necessidade de ndo alongar em demasia o tempo de reunido e, em
simultaneo, permite que o grupo va interiorizando concecdes relativas a gestédo de tempo
e oportunidades. A informacao proferida pelé@ngyas é registada manuscritameta
posteriorj esse registo é utilizado para desenvolver a competéncia de linguagem oral e
abordagem a escritaMais se acrescenta que a educadora recorre a umargesibal de
registo, onde se assinaampre que érpduzido um textpo que Ihe permite ter nogao
das criancas quizeram registos escritos durante cada semana e, consequentemente,
durante cada més. Além disso, visualmente, este registo também permite que as criancas
tomem consciéncia da quantidade dedsxjue trabalham.

No fim da reunido, é distribuidm reforco da manhéom a ajuda dos ajudantes
responsaveis e, de acordo com o planeamento do dia, as criancas distelpedas areas
de interesse e mesas de trabalho. Sendo este um processo queastgots autonomia,
sinto que é necessario dhes algum apoio, ndo na fase de gestédo das areas, porque iSso
ja sdo capazes de fazer sozinhas, mas sim no que concerne a metodologia de trabalho,
uma vez que facilmente se esquecem dos trabalhos que emtolaeer durante o tempo
de atividade em projeto

Nestes dois primeiros dias, constatei que a ida ao recreio ao fim da manha, antes
do momento de refeicdo, é privilegiada pela educadora cooperante e, ao que parece, por
toda a equipa educativas criancadrincam livremente por todo o espaco exterior e este
encontrase sempre supervisionado por auxiliares e educadoras, que vao circulando e

interagindo com as criangas.

®Coment 8ri o da Educadora Cooperante: AE n«o s-
vivencias e ® um registo para mem-ria futura.o
"Coment 8ri o da Educadora Cooperante: flAlagwons es
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Antes do almocgo, agian¢as sdo encaminhadas para a casa de leardepois
deste, 0 proesso € o mesmA.isto, eguese a hora da sesta, sendo que doze das criangas
do meu grupo ainda dorme®s oito finalistas ficam na sala de JI 1, onde se reinem a
ver um filme todas as criancas que ficam acordadas. Numa otica pessoal, a escolha desta
praica estd relacionada com o facto das criancas das salas circundantes se encontrarem
todas a dormir.

Da parte da tarde, enquanto a educadora promove o tempo dos finalistas, onde sao
concretizados trabalhos diversos, ajudo a auxiliar a levantar as crigmcdermiram e
as respetivas camdsstassao empilhadas e os lenc¢éisutros pertencesio dobrados e
arrumados nosacea respetivamente identificadaue, depois, sdo colocados nas camas.

Aquando o término da arrumacao da sala, os finalistas regressasmea com a
educadora e inictae a atividade planeada paraCC, seguida do lanche.

Neste mesmo dia, para além de observar as questdes reativdamas de sala,
tomei especial atencdo a dois momentos de conflito. No primeiro, uma crian¢ga comegou
achorar depois de outra Ihedirum brinquedo e, no segundo, duas criaagaElemse
mutuamente apds divergéncias numa brincadeira.

As ocorréncias identificadas deixargme alerta para a necessidade de refletir
sobre o papel da crianca e do adulto naged¢ conflitos, na medida que, de acordo com
Delors et al. (2010)aprender a conviver se destaca como um dos quategpita
educacao, fulcrais no desenvolvimento de cada individuo. Acerca desta tematica, Santos
(2014)acrescenta queondesdasocnasorment«0o ser ¢
por essa razdo, as relagcbes que estabelecem entre pares e adultos, enquanto seres
pertencentes a um contexto, representam uma realidade indispensavel no processo de
aprendizagem. Nao obstante, ao integrarentantexto social e estabelecerem relagbes
com outros, as <crian-as, i nevitavel ment e,
através de desentendimentos, que podem ser manifestados de diferentes formas,
encontrandese dependentes das condi¢cdes em querednp das idades e nivel de

desenvolvimento das crian-as envolvidaso (S
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Reflexdo Diéaria 27/09

Considerando que a organizacdo do espaco e dos materiais influencia o
desenvolvimento e as aprendizagens das criancas, procurei recfdlmacdes sobre
esta questao.

Primeiramente, importa evidenciar que a sala se encontra dividida em seis areas
de interesse, nomeadamemnteaados jogos e construcdetelier das artes plasticagea
do fazde-contg laboratorio de matematica e ci@s; biblioteca e centro deecursose
oficina de escrita e reproducdidas elaslispdemde um movel de arrumag adequado
a altura das criancas, onde se encontram acessivelmente dispostos e organizados os
diferentes materiais.

No centro da sala, encoaltse quatro mesas de traballoas retangulares e
duas em forma de semicircukgendo que para a reunido da manha se dispbem todas
juntas, como referido na reflexdo diaria anterior, e para o tempo de trabalho se distribuem
pelas areas dos jogos e conglies, atelier das artes plasticas, laboratorio de matematica
e ciéncias e oficina de escrita e reproducéo.

As paredes encontrase cobertas pelos diversos mapas e pelas producgdes e
registos do grupo, reflexo dos diversos trabalhos realizamtodifererds dominios.

Reflexdo Diéaria 28/09

Nao sé no presente dia, como tambémdegorrer da semana em questao,
constatei que a educadora cooperdrgguentemente, elogia e valoriza as ac¢oes distintas
das criancas através digumasestratégias.

A titulo deexemplo, durante a reda da manha, as criangas estavam agitadas e,
aquando a avaliacdo do plano do dia antenormomento em que a educadora as
questionou sobre o0 que tinha sido feftenhuma respondeu ao que foi perguntaddsAp
alguma insisténciaanquestéo, a educadora pedilma e gentilmente que as criangas se
concentrassem, reforcando que quem respondesse corretanceberiseuma estrela

dourada. No seguimento da reunido, uma crianca foi capaz de responder e, nesse mesmo
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momento, a educadol@vantouse e foi desenhar a estrela na méo da crianga, a0 mesmo
tempo que valorizava o seu esforgo por estar atenta e participativa.

Numa 6tica pessoal, com esta estratégia a educadora acaba por conseguir focar as
criancas no que pretenderaves de umaeforco positivo. Além disso, ao atribuir uma
consequéncia positiva quando as criancas revelam comportamento assertivos, contribui

para uma sucessao desses comportamentos.

Reflexdo Diaria 2909

A educadora cooperante segue, na sua pratica profissmhglrincipios e
intencionalidades inerentes awdelo curricular de educacao fm®colar do MEMe a
MTP.

Esta tendéncia de acao refls na organizacéo e gestde todo o atmente
educativo, bem como na forma como a educadora encara a crian¢a encertetatagp
no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem e a auxilia nessa mesma caminhada.

Em concordancia com adiica que tenho vindo a observar no decorrer desta

primeira semanaosautores Dahlbergt al.(2003)defendemqué as cri an- as t

propria e devem ser ouvidas de modo a serem consideradaeriedade, envolvenids
nodidlogoenad o ma d a d gp. t)epeemissa estm Que tanto o MEM como a MTP
consideram como foco primordial.

No decorrer das semanas que se seguem seraodasaltanalisadas informacgdes
mais especificas desta prética.

A parte destas questdes, dois peixes que o grupo tinha faleceram ontem e, nesse
seguimento, as criangas demonstram bastante interesse em trazer um novo animal para a
sala.Visto que as criangacomecaram por sugerir animais como um pato ou um tybarao
conversei com aducadorasobre a eventualidade dealizar um breve projeto de
investigacdo, onde analisariamos 0s animais que algumas criangcas sugeriram no
momento, com o objetivo de perceberigupoderiamos, de facto, ter na nossa dla.
proxima semana, tentarei perceber junto das criancas até que ponto querem desenvolver

um projeto
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5.3.2. Reflexdes da Semana 49 02/10 a06/10

Reflexdo Diaria 03/10

Esta semana tenho como principdencaantegrar, progressivamente, as rotinas
do grupo.

Como referi na ultima reflexdo diaria, antecipei a eventualidade de ser
desenvolvido um projeto referente a questdo do novo animal para a sala, porém néao
revelei esse pensamer#s criangas. Porémomlecorrer da reunido da manldgrupo
retomou o assunto, referindo que queria acolher um novo animal. A educadora perguntou,
mais uma vez, quais as sugestdes e, ao serem referidos animais como céo, gato, pato,
entre outros, a C.J. respondeu que ndo pualder alguns desses animais na sala porque
ndo dava. Perante isso, uma outra crianca sugeriu que pesquisassemos mais sobre esses
animais, dando mote ao projeto

Primeiramenteanoteiquais as criancas que tinham sugestde animais para a
sala e, de segda, no tempo de atividade em projeto, remeicom o grupo, a fim de
procedermoso registo da lista dses mesmamnimais. Como tal, fui escrevendo o nome
do animal que cada crianga me foi dizendo e cada uma ilustrou esse mesmo ser vivo.

Durante esta atidade,o0 S.Q. reproduziu um papagaio, em concordancia com a
representacdo mental que tinha. Visto que o produto final ndo se assemelhava ao real,
procurei questionar a crianga sobre as caracteristicas especificas daquele animal, mas esta
nao demonstrownteresse em modificar nada na sua representacao. Assim, pensei que 0
mais correto a fazer seria manter aquela representagcéo e comparar, aquando a recolha de
dados, a figura reprodigla pela crianga com uma real.

N&o obstante, a educadora cooperante exphoe que, sendo um registo de
carater cientifico, todas as informacdes, incluindo as ilustracbes, devem ser as mais
fiAveis possiveis a realidade e que, nesta situacdo em concreto, era importante que eu

tivesse levado, de imediato, a crianga a procuragemsreais, a fim de completar a sua
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ilustracdo com outras caracteristicas que, aos olhos do restante grupo, identificassem
aguela figuracomo sendo um papagaio e nao outro animal qualquer.

Outro aspeto do dia de hoje que considero pertinente evidencjae,éno
momento das comunicac¢des, uma vez que nenhuma crianga se inscreveu para tal, a
educadora prop6s ao grupo finalizar os inventarios que tinham iniciado anteriormente e
que, a posteriori, serdo afixados em cada uma das areas de interesse da sala.

Visto que no decorrer das préticas proporcionadas no ambito académico ainda néo
tinha contactado com este instrumento, a educadora explieo que consistiapara
que serviamOs inventarios consisterantdona disposicéo de fotografias dos distintos
materiais disponibilizados em cada area e uma lista, construida com a colaboracéo das
criancas, das possibilidades que estes lhes oferecem. Partindo do pressuposto que sé
sabemos o que podemos fazer se soubermos o que temos, esta pratica permite que as
crian@s conhecam os materiais que tém a sua disposicdo e, progressivamente, se

apropriem dos mesmos.

Reflexdo Diéria 04/10

Como se tem vindo a fazer notar, a educadora cooperante atribui, na sua pratica
profissional uma importancia substancial a comuné@acDepois de observar diversos
momentos que 0 comprovam, procurei literatura especializada que justificasse esta
tendéncia de agao.

Sobre esta tematicaFolque e Bettencourt (no prelo) defendem que esta
I mport©ncia reflete a meaaprepriagcdm dadcelturgsfe nNa a
processos eminentemente sociais de encontro com as praticas e 0s instrumentos da
cultura, bem como de discussé@ccaconstrucao de significados geradores de novos
sentidos para as pr8ticas aovescendam sqoe a( p . 1)
comuni ca-«0 constitui o Amotor de toda a e
p.4), uma vez que atraves desta a crianca € capaz de dar significado ao mundo que a

rodeia.

8Coment 8ri o da Educadora Cooperante: fATendo em
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Sabendo que a educadora segue os principios e intencidealitherentes ao
MEM e a MTP, como mencionado neflexdo diaria delia 29/09 importa evidenciar
gue Anuma intera-«o de qualidade, as crian-
cogni t i v @Folgue &Betehcowt,mmprelo, p. #@alidadessta que corresponde
a vivenciada na sala onde esta a decorrer a PPS.
Importa referir que no presente dia procedemos ao planeamento do projeto

gueremos um animal na sala

Reflexdo Diéaria 06/10

No seguimento do projeto do futebol que se encontrassrifadesenvolvimento,
o pai do G.T. foi hoj& sala contribuir para o progresso do mesmao.

Sabendo que, na conjuntura atual, os contextos socioeducativos assumem, cada
vez mais, um papel decisivo, quer para as criangas, quer para as suas familiageste top
tem sido um dos meus focos de observacdo desde o inicio da pratica. Numa conversa
informal com a educadora cooperante, a mesma evidenciou a necessidade de, enquanto
profissionais da educdo, acompanharmos as familias.

A analise de literatura especrida referente a este topico conduzird a reflexao

da semana corrente.

5.3.3. Reflexbes da Semana N$309/10 a 13/10

Reflexdo Diaria 09/10

No in2cio da reuni«o da manh«, as crian-
mostrar ou e sgundeelas, afolhapara agsen@na que estava a iniciar ndo
se encontrava afixada no local defifdb seguimento desta constatagdoeducadora
cooperante relembrou, calmamente, que as folhas novas se encontravam na pasta azul,
arrumada numa das prateleida dicina de escrita e reproducddalvez um pouco
descentrado do conti® da conversa,0X.. af i rmou AEU n«o conhe-o

Apercebendese de que a crianca se referia a pastas de dentes, a educadora plrguntou
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AN«o sabes opguae @Pap@aspfasta pegandm na pas

by

De imediato,aci an-a respondeu AAh! £ isto! o.
Perante esta situacdo, a educadora aproveitou 0 momento para questionar as
criancas se conheciam outras palavras que, tal como gastderiam &oisas distintas.

De entre algmas respostas incorretas, d.Glisse caracol e a educadora perguttteu

guai s eram os significados dessa cpracblavr a,

do cabel o ou de comer 0.
De referir que estdescoberta de f@vras homdnimas waocupou muito tempo
da reunido, mas,uma Otica pessoal, a acdo da educadora nesta ocorréncia permitiu nao
sé esclarecer 0 X.C. acerca do significado da palavra pasta nos diferentes cootentos
também potenciar um momento de conimegito de outras palavrgse se dizem e, no
caso dos exemplos dados, se escrevem da mesma forma
Neste mesmo dialemos inicio aecolha de dados para o ptojgueremos um
animal na salee, durante esse momensoirgiu uma situacado que revela muito sabre
trabalho que esta a ser desenvolvido no ambito da formacédo pessoal destas criancas.
Enquanto estdvamos a pesquisar no computador do galin@teT. pedieme

para ir a casa de bantam qual eu assenBegundos depois de ter saido do gabinete onde

a

nosencontravamos a efetuar a pesquwsa, | t ou a ent r a @qgconaidoi r mand c

desapertar o Bemtqueru tvesse temp@olde mesvirad para éle,la
pegodl he na m«o e disse AD8 c¢c8 isso! dara ao
cima e desapertava o botao.

Esta situacdo, em conjunto com outros momentos que ja tinha observado,
revelaramme que este grupo de criangas tem sido preparado para a entreajuda. Fruto do
trabalho em equipa nos diferentes momentos do dia, algumas criasgascgpazes de
reconheceo outrocomo fonte de ajuda e enriquecimento, o que considero fundamental

enquanto aprendizagem integradora no processo de aprendizagem.

Reflexdo Diéria 10/10

Durante a marcacéo de presencas, 0 S. O. ndo reconheceu 0 squorgpmee

aguando a mudancga do mapa de presencas do més de setembro para o0 més de outubro,
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escreveraamo com o AO. 0 do apelido por cima da Y
de estar ao lado deste ou em baixo, como é regra na lingua portuguesa quandoscheg
ao final de uma linha. Mesmo depois de eu ter confirmado que aquele era o seu nome, a
crianca insistuquenddea, chegando mesmo a afirmar AEuU
e N80 marcou a sua presenca.

Perante isto, fui buscar o cartdo do nome detfeostretlho para que visse que
todas aquelas letras componhamoseurmmegue o AO. 0 s:- estava er
havia espaco ao lado do nome proprio. Depois de comparar as letras do cartagusm as
estavan escritasi0 mapa das presencas, a criangdag por perceber que aquele era, de
facto, o seu nome.

Mais tarde, quando expus as responsaveis de sala a situacdo, a educadora
cooperante sublinhou a necessidade de, enquanto profissionais da educacédo, sermos
corretas nestas questdes da escrita, umajwezestas crian¢as ja reconhecem que a

mesma €& sempre feita da esquerda para a direita e de cima para baixo e,

conseguentemente, nao identificam excecodes.

Reflexdo Diaria 11/10

No presente dia, eu e a estagiaria R. dirigimos 0 momento das comuniEagdes.
€ 0 momento onde as criancas que assim o entenderem comunicam o que fizeram durante
a manha. Através deste processo, as criancas expdem 0s materiais que utilizaram, as
técnicas a que recorreram, a razdo pela qual desenvolveram aquele trabalhdataguela
e, com isto, aprendem e facultam a aprendizagem as restantes. Esta partilha de
conhecimentos e aprendizagens leva a criangca que comunica a refletir sobre todo o seu
processo de construcao até chegar ao produto final e as restantes a comentssa expre
as suas opinides.

No seguimento desta intervencdo, no que a mim diz respeito, existem dois
principais aspetos que merecem ser alvo de reflex&o.

Primeiramente,rquanto pedia as criangas para se reunirem na area da biblioteca
e centro deecursosprocureifazélo com calma e num tom amistoso. Nao obstante, a

determinada altura apercehe que algumas criangas nédo corresponderam ao meu pedido
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e acabei por prolongar em demasia este tempo de preparagiadgr inicio as
comunicacoes.

Ao se aperceber dgue ndo estdvamos a conseguir concentrar todas as criancas
no tapete, a educadora comecgou a cantar uma musica que é frequente utilizar para nestes
momentos em grande grupo, o que nos ajudou porque algumas criangas, mesmo nao tendo
sido todas, focaram a sagenc¢ao no que se estava a passar.

Tendo em conta o supracitado, considero crumatecar autilizar as mesmas
estratégias que a equipa de sala utild@&modo a que as criancas reconhecam mais
facilmente as minhas intengBes. Sera, sem duvida, um aspetoem conta numa
proxima oportunidade.

Posteriormente,camomento de gestdo das comunicacdes,-sentinuito mais
tranquila e penso que fui capaz de colocar questdes abertas, que conduzissem as criancas
a pensar e refletir sobre o que tinha sido feit forma como o fizeranNo entanto,
depois de conversar com a educadora, a mesma sageque nao utilizasse expressdes
como AUau, est8§ t«o giro!d no i mediato, U me
restante grupo. Nunca esquecendo que o etogivalorizacdo sao bastante importantes,
€ igualmente pertinente que controle estes comentarios antes e/ou durante a comunicagao,
fazendeo, assim, somente no final, depois do grupo ter comentado o trabalho do colega.

A parte destas questbesirdnte o priodo da tarde, ndTCC de linguagem oral
e abordagem a escrita, concretizamos uma atividade que consistia em arranjar uma rima
com o nome préprio de cada uma das criancas e adultas. Como era de prever, o entusiasmo
do grupo refletitse num aumento sigigativo do barulho. Nao obstante, a educadora
cooperante manteve a sua postura tranquila e prosseguiu com a atividade. A posteriori, a
educadora explicome que quando o barulho reflete distracdo, é necessario intervir, mas
guando esse barulho reflete esiismo, como foi o caso, é importante sabermos gerir a

situacdo da melhor foria

Coment 8rio da Educadora Cooperante: AE i mport
motivagdo do grupo, bem como as estratégias de ludicidade utilzad@pacidaddas criancas
parar i mar . 0O
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Reflexdo Diaria 12/10

Hoje demos inicio ao tratamento de dados recolhidos durante os diferentes
momentos de pesquisa

Comecei poreunime com o grupo do projeto e definos como é que iamos
organizar os ficheiros, apesar de eu ja levar uma ideia de como os poderiamos construir
e ter dado essas smas sugestfes enquanto pensavamos na melhor forma de organizar
a informacéo. Acerca da divisdo de tarefas, ficou definidocgda crianca constroi o
ficheiro do animal que escolheu e do qual fez a pesquisa.

De seguida, fiquei apenas com quatro criangas na mesa, visto que as restantes
integram outros grupos de projetos. O primeiro passo consistiu em escreverem o nome de
cada undos animais no topo da meia folha,Msegundo emecortaemas fotografias
recolhidas ede seguidacolaramnas por baixo do nome que ja tinham escrito.

Conforme foram terminando estes primeiros passos, a vez, come¢camos a analisar
cada um dos animaesfiz o registo escrito das informacfes que, em grupo, tinhamos
definido como primordiais: onde vivem e o que comem. No fim desse mesmo registo,
cada uma das criancgas fez a sua propria representacéo do animal que escolheu.

No TTCC de matemética e/ou ciéncias criangas decidiram que queriam fazer
a atividade que o D.C. tinha realizado sozinho numa das primeiras semanas do ano letivo.
Como tal, a crianca em questdo recolheu os mateteaique precisava na area do
laboratério e, como auxilio da educadora operante, foi desenvolvendo a sua
experiénciaA determinada altura, algumas crianc¢as do grande grupo, quiseram participar
na atividadee tiveram essa oportunidade.

O objetivo da experiéncia era trabalhar conceitos matem@ticalativos a
capacidade, com por exemplo, desconstruir a ideia de que o recipienter ser alto e
estreito, tem mais capacidade que o recipigntpie apesar de ser mais baixo, € mais
largo, e contabilizar em quantos recipientes de medidas distintas se podia distribuir a agua

contida num recipiente de 1000 ml.

YComent 8ri o da Educadora Cooperante: AfConceit os
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A adesao do grupo a experiéncia foi bastante notoria, visto que todas as criangas
se acabaram por envolver

Outro aspetgara o qual a educadora chamoaténcéo, foi para o facto de ser
imprescindivel efetuar o regisimtograficodo processo deste e doutros momentos. Numa
Otica pessoal, este registo permite que se sintetize e reflita sobre o que foi feito, como se

concretizou e quais as conclusoes.

Reflexdo Diéria 13/10

No presente dia reunido do conselho readu-se ao fim da manh&, no tempo das
comunicacdes, uma vez que a educadora cooperante gostaria de estar pedsente
motivo a seqguir descrite ndo iria estar na instituic&o periodo da tarde

A semana passada, devido aos conflitos interpessa@so@mportamento em
momentos de grande grupo, definimos que esta semana todos fariamos um esfor¢o para
cumprir as regras da sala, que incluem as resolucbes para ambos os problemas
identificados. Este acordo tinha como principais objetivos minimizar, natura!reen
situacdes de conflito e leNas a refletir sobre a sua postura e participagcdo em momentos
de grande grupo, principalmente no decorrer da reunido da manha.

No seguimento desteompromissp foi possivel constatar que as criancas se
esforcaram por aeuprir o combinado e, como tal, hoje a educadora valorizou essa
mudanca, ndo sé através de palavras, como também atribuiu uma estrela dourada a
todos?.

No periodo da tardejsto que a educadora ja ndo se encontrava presente no tempo
dos finalistas, fiquedu responséavel por gerir esse momento.

De acordo com o definido no plano do dia, remei com as criangcas em questao

na ludoteca e geri o tempo de forma a que quatro delas finalizassem um trabalho que

TComent 8ri o da Educadora Cooperante: HAE i mport
dinamizar o tempo de trabalho curricular comparticipado eo@émento e atencéo que o grupo
demonstrou. 0

2Coment 8ri o da Ed uEsta d omazestr@éyia, pras camats émportdnte foi
termos combinado ir ao parque no segui mento des
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tinham iniciado anteriormenteas trés que ja o tiam terminado escolheram desenhar
nos seus cadernos.

NoO que respeita as criancas que se encontravam a desenhar livremente, ndo senti
qualquer dificuldade, na medida que estavam a trabde forma bastante autbnoma e
SO recorriam a mim para mostrar o gs¢éavam a fazer.

Quanto as que se encontravam a fazer o trabalho dos sapeditisi-as na fase
de contorno e, aquando a decoracdo dos mesmos, fui colocando algumas questdes sobre
as cores, 0s atacadores e/ou faixas de velcro e os desenhos e/ou sogm®orante
todo esterocesso, a minha maior fragilidade foi ajudar o G.tBcarse no que estava
a fazer. Por diversas vezes tive de lhe pedir que se sentasse, que nao atirasse com os lapis
e gue ndo batesse com 0s pés ha mesa.

Ao analisar a minha ao, sinto que é importante utilizar outras estratégias. Isto €,

em vez de recorrer a chamada de atencdo, muitas a@pelinguagem negatiyaomo

Asene¢ @, An«o atires os | 8piso, An«o batas
utilizar reforcos past i v o s, como, por exempl o, Asent ad
Acol oca os | 8pis aqui o e dAcuidado, ao bate

quetier o

5.3.4. Reflexdes da Semana N9416/10 a 20/10

Reflexdo Diaria 16/10

No diade hoje, fimlizdmos o tratamento de dados do prajetremos um animal
na salae a respetiva construcdo dos ficheieogolocar, posteriormente, na area da

biblioteca e centro de recursos

BComent 8ri o da EdwMwuadwor de@ooper ante:
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Figura 10. Ficheiros Construidos no

Ambito do Projeto Queremos unAnimal
na Sala. Fonte prépria.

Apoés o término desta atividade, procurei que o D.C. e 0 @fparassem as
fotografias e os desenhos contidos nos fichegos as primeiras ilustra¢cépsoduzidas
aquandoo registo da lista de aningaqueeles queriam ter na sala, logo no inicio do
projeto. Com esta comparacdo, ambos se aperceberam que as primeiras representacdes
nao correspondiam ao real, tendo em conta aquilo que eram capazes de fazer, e quiseram
melhoréalast®. O S.Q. procurou introduzito seu papagaio um bico, duas asas e cores
diversas, enquanto que o D.C. quis fazer uma nova ilustracdo-& qwéa cima da
anterior.

Um outro aspeto que me chamou particularmente a atencao foi que, desde que se
fizeram os inventarios para a sala e firaeam nas respetivas areas,grupo tem
demonstrado, no seu geral, aomento do interesgela area dos jogos e construcdes e
pelo laboratério de matematica e ciéncias. O atelier das artes plasticas contiraia com
frequente procura, ndo obstante, sigt® a maioria das vezes sdo 0 mesmo grupo de
criancas A éarea do fazleconta esteve desocupada durante toda a manha, tal como

“Coment 8ri o da Educadora Cooperante: #fARefletir
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aconteceu na sexfaira passadaduanto a biblioteca e centro tecursosé a area que
considero que tem sido menos exploraglapcriancas, bem como a oficina de escrita e
reproducdo, que apesar ter, na maioria das vezes, criancas no computador, estas nao
procuram realizar outras atividades no ambito da escrita, com recursos a todtes

materiais que este espaco dispoizhil

Reflexdo Diéria 17/10

Durante o periodo de tempo dedicado as atividades em projeto, reparei que o G.G.
estava na area dos jogos e construgdglorar livremente as pecas do domAssim,
aproximetme e propushe fazermos um jogo entre os dpiao qual ele assentiu.
Comecgamos por espalhar as pegas pela mesa, dividérentre os dois e fizemos a
contagem do numero total de pecas que cada um de nés tinha, sendo que, no fim, a crianca
afirmou ftAgfimdesdariingtia @ljogo, pedi @.G. quecolocasse uma das
suas pec¢as em cima da mesa.

Numa fase iniciala criangcademonstrou alguma dificuldade compreensao da
finalidade do jogo. Por esse motivas primeiras jogadas, procurei-tlae as indicacdes
necessarias, apontando paraigsrés dos extremos, figuras essas com as quais ele tinha
de fazer correspondéncia com uma das suas pecas.

Numa fase mais adiantada do jogo, quando a respetiva crianca ja estava dentro
das regras, foi interessante observar que, a dada altura, enqyaugicueava nas minhas
aguela que poderia jogar, era ele quem me indicava quais as possibilidades, apontando
para as imagens dos extreffos

Hoje, no momento das comunicac¢@escriancas do projetpueremos um animal
na sah comunicaranas suas descobert@s restante grupo.

Cerca de dez minutos antes, reuninog na ludoteca para rever os ficheiros e a
informacé&o neles contida e definimos como iriamos organizar a comunicagéo. As criangas
decidiram que iam estar sentados nas cadeiras, como € frequenteomesteo da rotina,

e falariam cada uma do seu animal escolhido, a vez.

Coment 8ri o da Educadora Cooperante: #fAMuito ber
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No momento de comunicar, constatei que, no geral, o grupo estava um pouco
agitadq talvez por ter sido uma manha bastante produdigeem ¢ de salientar que esse
pequeno constrangento ndo impediu que as comunicacfes decorressem eagjue
criancas do projeto transmitissem tudo aquilo que pretendiam, de forma segura.

Além disso, mesmo no nteda agitacdo, senti que todas as criancas tinham
aprendido algo de novo, aspeto este queftatiu nasquestdesolocadas pelosuvintes

e na forma eficaz como o grupo do projeto respondeu.

Figura 11. Mapa de Rineamento dérojeto Queremos

umAnimal naSala. Fonte propria

Reflexdo Diéria 18/10

No inicio da mand, antes de iniciarmos a reunido do dia e enquanto algumas
criangas marcavam a sua presepgastatei que o G.B., assistente da semana, recolheu
e colocou na mesa de trabalho todos os mapas e folhas necessarias para a reunido, sem
qualquer indicacdo da ssa parte. Considerando que em muitos dias temos de ser noés,
adultas, a relembrar a tarefa e que a criangca em questao aparenta algumas fragilidades ao
nivel da concentracdo, foi muito positivo constatar que o fez sem que fosse preciso a

nossa intervencao.
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Visto quepara finalizar o projetalo queremos um animal na sal@lta a D.F.
comunicar as suas descobertas referentes ao animal que escolheu, hoje estive a apoiar a
atividade das sequénci@satividadeconsistia em criar uma sequéncia com trés cores de
plasticina eenvolveu cinco criancas, nomeadamente F.M., M.F., M.l.,, N.D. e V.B., de
entre as quaisimasdemonstraram mais facilidade em organimma sequéncia que
outras.

Numa fase inicial, cada crianca selecionou trés cores e, de seguida, formaram um
padrdo com as mesmas, fazendo bolas de plasticina e calsmdofolha. Definido o
padrdo, analisamos a condicdo que para ser uma sequéncia aquele padréo tinha de se
repetir mais vezes e, a partir dai, demos continuidade ao trabalho.

Durante este processa N.D. e o V.B. foram os que demonstraram mais
autonomia desde o inicio, o F.M. e a M.l. levaram mais algum tempo a compreender a
tarefa, mas nada significativo, e a M.F. foi a que solicitou ajada, uma vez que antes
de colocar cada uma das bolagtisticina, perguntava sempre se estava correto. Sobre
esta Ultima, acabei por tentar fdaéentirse mais segura, dizenttee que estava a fazer
um bom trabalho e que eu confiava h&l®ossivelmente nas duas bolas subsequentes
resultou, ndo obstante, determinadaaltura j4 estava a perguri@e de novo se era

aquela cor e se estava a fazer bem.

Reflexdo Diéria 19/10

Durante o periodo da manha, depois da sessdo de ginastica, demos inicio a
avaliacao do projetgueremos um animal na salRara talreunime numa mesa de
trabalho com os elementos do grugue se encontravam presentepraneiramentge
procurei que estes me dissessem como surgiu 0 pggjatposteriori, 0 que aprenderam
e do que mais gostaram

No decorrer deste processa, Sua maida, as criangas mantiverase motivadas

e participativas, a exce¢do do G.G. que, apesar das némtasvagpara o envolver no

¥Coment 8ri o da Educ aeédmegue akl.b.mioestaransegera naftakefae,e c e
por isso, estava sempre erguntar. Talvez, mago que dexm incentivo, ela precisasse de uma
novae x pl i ca- «o. 0
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dialogo em grupo, se manteve disperso. Como o tempo também né&o foi muito, acabamos

por ter de suspender a avaliagéo e, aquéstdpele dirigius e a mi m e af i r mou
di sseo. Face a est-lhe gae, reofitrd Mmomaent ovamosedarp | i q U €
continuidade a avaliagdo, mas que € necessario que ele escute e partogmEmaa

porque sendacaba por passar novamente o teeptendo contribui com a sua opiniao.

Atendendo ao referidoquando retomarmos a avaliagéo, penso que a melhor
estratégia seja questichdo di r et amente e num da&onBWS r SO P O ¢
O gue aprendeste e 0 qual mamns gomtgEeEpeodoguart
quevocésa p r e n d dssianjd@ndelhe a palavra de forma diretespero conseguir
envolvélo, contrariamente ao que aconteceu quadiaguei a pergunta para todos, pois,
ao nao ter iniciativa para falar, acabou por spaisar com 0s acontecimentos a volta.

Deixando este aspeto de lado, mesmo néo tendo finalizado o processo de
avaliacdo, jdoi possivel constatar que alguntaignc¢as adquiram conhecimentos nao so
referentes ao animal que selecionaram e do qual realiagrasguisa, como também dos
animais das outraSublinhase, entdo, a importancia do trabalho colaborativo enquanto
fonte de aquisicéo e partilha de conhecimentos.

Ao fim da manh, as comunicac¢des foram geridas por Brimconcordancia com
a educadora c@erante, é crucial que cologue mais questdes sobre o processo de
desenvolvimento de cada trabalho e que procure focar o grupo no que esta a acontecer

através do reforco positivo.

Reflexdo Diaria 20/10

No decorrer da reunido da manha, as criancaseMs@ms € no mapa ficon
mostrar ou escrevero, como ® habitual. N«oO
necessidade de todas as criancas fazerem, pelo menos, um texto pot’sesadidade
esta que nao se verificou, e, por esse motivo, foi Elggarguem ainda néo o tinha feito,
que o fizesse neste dia. Consequentemente a esta sugestdo, algumas crianc¢as, aguando a

sua vez, afirmaram feu pelxqued eeucddora pnoeunob u m b r

17 Comentério da Educadora CooperafitE st e t ext o documenta a parti.l
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desconstruir a ideia de que s6 falam na reunidodpu#&razem algum objeto de casa,
explicitando que, em vez de mostrar brinquedos, podiam contar algo que tivesse
acontecido no dia anterior ou durante a semana. Algumas criancas foram capazes de
fazélo sem dificuldade, contrariamente a outras que despandege mais tempo para
pensar no que poderiam partilhar em grande gfupo

Durante a manhé, a educadora cooperante ragnaom trés criangas, a fim de
arquivarem os trabalhos nas pastas e nos portefélios. Primeiramente, solicitou as mesmas
que dividissermudo o que tinham feito até ao momeeta dois montes, em que um
correspondia ao que queriam colocar no portefélio e o outro ao que iriam arrumar na
pasta.De seguida, analisando os diversos trabalhos destacados para o portefélio, a
educadora comecou aagiionar uma das criancas sobre a razdo pela qualsdsiha
selecionado, efetuando o registo escrito referente ao processo e a avaliagdo dos mesmos,
da parte de tras das folhas, mediante o que a criadizeredo

Tendo em conta a pertinéncia destemd topico, parte da reflexdo semanal desta
guarta semana incidira sobreguwestdo davaliacdo na medida que esteemsempre foi
encarada como € hoje e, consequentemente, sEststido a um pluralismo de quadros

tedricos que acompanham a evolucdsataedade.

5.3.5. Reflexdes da Semana NP323/10 a 27/10

Reflexdo Diéaria 24/10

O dia iniciouse com a habitual reunido da manha@ e a mesma estemdaé a
hora da sesséo de ginastica, o cuedicionou o tempo de atividades em projeto.

Uma vez queno seguimento doTCC de artesdo dia anterigrtinha sido pedido
as criancas e respetivas familias que realizassem uma breve pesquiadesobtea da
arte quando regressdmos a sala oportursmum momento de partilliessas mesmas

descobertas.

BComent §ri o da Ed [Eapaltante sefler sabre @ facto e akjumadicriancas
requererem de mais tempo para pensar. Porque demoraram ndo quer dizer que tiveram
di ficuldade. 0
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Durante este momento de partilha, verifiquei que a m&iadi@s criancas ndo
tinha conseguido recolher qualquer informacéo junto das fanfiie@entre agriancas
gue conseguirannvestigar em casaalgumas trouxeranmpres$es da informacao
recolhida nainternet enquanto outraslaboraram pequenos trabalhmmsm recurso ao
recorte, colagem e escrita. Além destes, houve ainda uma crian¢ca que nao fez registo

sobre 0 que pesquisou, mas comunicou oralmente o que tinha de€€oberto

Reflexdo Diéria 25/10

A reunido da manhé de hoje foi gerida por mim linhas gerais, procurei
envolver todas as criancas durante os processos de avaliacdo, planeamento e partilha, ndo
obstante, a determinada altusentique o grande grupse subdividia entriancas
envolvidase participativas eriangas sem qualquer grau de envolvéncia.

De entre as criancas envolvidas e participatiyp@scecionei que algumas se
mantiveram tranquilas durante toda a reunido e foram participando mediaptestaya
a decorrer, enquanto que k&g participaram ocasionalmente, entre as conversas paralelas
gue iam alimentando.

Quanto as criangas que ndo demonstraram quaisquer sinais de envolvéncia,
algumas, mesmo calmas e em siléncio, ndo participaram, nem deram sinais de que
estavam a ouvio qLe quer que fossenquanto que outras se mantiveiggitadas e com
conversas paralelagiclusive aquando as minhas chamadas de atencédo e tentativas de
envolvimento.

Analisandoo referidqQ é crucial encontrar estratégias para envolver todas as
criangas, &0 esquecendo, clargue ndo se espera que todas se mantenham com os
mesmos padrdes comportamentais, mas sim que, de alguma forma, participem neste
momento de rotingEste sed um processo gradual, que ird atingir o seu objetivo através
daexperimentacadentativas em erro e muita pratica.

No presente dia, no tempo de atividades em projeto, um dos elementos da equipa

de sala sugeriu ao A.S. e ao G.G. sgiascrevesan numa das areas as quais nao tinham

BYComent
XComent

Ed Nkxoddera Canpleamamttea:l @mMue todas

8§ri o da
8ri o da EdWOgeectamseguesCalaimaparta dasteef: o rima - « 0 ? 0
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ido nos ultimos dias. Assim sendo, 0s mesmos éwscamse no laboratorio de
matematica e ciénciasselecionaram os blocos légicos.
Afastada e um pouco descontextualizada, comecei a apersebado dialogo

entre as duas crianéas

G. G. : fEst a gapomtamarassdois circglosaleé ceresrissi
gue o A.S. tinha ha mao)o

A.S.: NfS«o, S«o0. 0

G. G. : (pdg&mum quadrado amaredojgual a est§pega num circulo
amarelo que 0 A.S. tinha na mao)

AS.AN«o. 0

Perante istopercebi que ambas as criangcas estavam a olhar para as pecas de
persgtivas diferentes, porque se para um a igualdade estava na forma, para o outro as
pecas eram iguais porque tinham a mesma cor. Entdo, incitei um breve debate sobre as
caracteristicas das pecas e acabamos por perceber que tinhamos pecas com a mesma
forma eoutras da mesma cér

Com recurso a folhas de papel, divadi e fiquei com pedacos mais pequenos. De
seguida, pintei trés desses pedacos com as cores azul, amarelo e vermelho e sugeri as
criancas que colocassem, por cima deles, as pecas que correspprdidanuma das
cores. Durante este processo, verifiquei que o G.G., automaticamente, comegou a separar
as pecas por cores, enquanto que o,A& primeiras duas vezes, colopagas com a
mesma forma geométriaia Ultima peca colocada pelo G.G., ou sgjaandoo G.G.
colomu um tridngulo amarelo no pedago de papel amarelo, seguidamente o A%. peg
num triangulo, independentemente da cor, e colac por cima.A mesma crianga
procedeu desta forma uma segunda naece, ma s ,

i gual o. Nesse moment o, repar ei gue o A. S.

ZIComent 8ri o da EdReddenae OGoacmperfdntte: ci
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sua frente e, dai em diante, comecou a colocar as pecas, com mais cautela que o G.G.,

nos pedacos de papel esperatlos

Figura 12. Agrupanento dosBlocosL6gicos de acordo

com aCor. Fonte propria.

Posteriormente, quando ja todas as pecas se encontravam agrupadas por cor,
peguei em mais quatro pedacos de papel e, em cada umdiseshei uma forma
geométrica, nomeadamente circulo, midlo, quadrado e retangulo, pedidtdes que,
agora, agrupassem as pecas de acordo com a sua forma. O G.G. iniciou a tarefa de
imediato, enquanto que o A.S. observou primeiramente a outra crianga e, somente depois,
comecou a separar as pecas. Nesta variaetifiquei que foi 0 G.G. quem, das primeiras
vezes, tomava como referéncia a caracteristica da cor, mas rapidamente se apercebia e

recolocava a peca.

BComent 8ri o da EdReddexaoCocomemra&mtde :zafgem. o
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Figura 13. Agrupamento doBlocosLdgicos de acordo

com aForma. Fonte prdria.

Por ultimo,desenhei cada uma das formas nas suas possiveis trés cores, isto €,
pegando em trés pedacos de papel, desenhei um circulo em cada um e pintei um circulo
de azul, um de amarelo e um de vermelho. Procedi da mesma forma para as n€stantes t
formas geométricas. Durante esta tarefa, as criangas evidenciaram alguns sinais de
inquietacdo, talvez em ceequéncia do tempo gue ja estavamos a desenvolver a
atividade.

Figura 14. Agrupamento do8locosL6gicos de acoml

com aCor eForma. Fonte propria.
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Com o intuito de criar um instrumento ludico para a exploragdo deste recurso,
conversei com asriangas envolvidasobre a possibilidade geoducéo de um jogo para
a salaproposta esta que as criancas agarraram ediate Assim, encarregame-ei do

planeamento de sexta feira que dara continuidagtes acontecimentos

Reflexdo Diéria 26/10

Durante a semana N.D. e o F.M. demonstraram interesse em fazer contas,
porém, ndo tendo sido possivel oportunizar essmento até entdo, hogeeducadora
sugeriu uma atividade em grande grupo, a realizarT@C de matemética e ciéncjas
sob a gestao da auxiliar de s#lanesma consistiu na contabilizacdo do nimero maximo
de criancas que podem estar na area dos jogosstrucdesvisto ser a Unica area que
ainda n&o disponha dessa informacéao no inventario.

Antes demais, distribuise uma folha branca A4 por cada uma das criancas e a
auxiliar ficou com uma A3 para si. A inten¢éo desta distribuicdo era que cada wgsa fize
0 Seu proprio registo

O primeiro passo teve como intencionalidad®ntagem do nimero de elementos
do grande grupo. A auxiliar comegou por perguntar quantas criancas pertenciam a sala,
solicitandoa uma delasque fosse ao mapa das presencas condganames de todas.
Depois, contabilizado o numero total de criancagcsmharam um simbolo@da uma
tinha de registar na sua folha vinte simbolos correspondentes aos vinte elementos do
grupo.

O passo seguinte consistiu na analise das areas da sathiif@imque existem
seis &reas distintas, a auxiliar levou as criancas a perceber que, para saber o nimero de
elementos que podiam estar nos jogos e construcdes, era necessario, primeiramente,
contabilizar o nUmero de criangas que ja se encontrapaledt para as restantes areas.

Isto é, a diferenca que adviesse da adigdo do numero maximo de criancas das areas ja
definidas e do numero total de criancas do grupo, deveria corresponder ao numero
maximo de criancgas possiveis para a area dos jogos e coestrucd

Postoisto, analisamos todos os inventarios, um a um, e, na folha de registo, cada

um registou 0 numero maximo de criancas possiveis em cada area, através de simbolos
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diversos De referir que,com o avancar da atividadapercebemoos que o numero
maxmo de criancas ja distribuidas pelas diferentes areas era superior ao numero de
elementos do grande grupo. Assim, depois de somarmos 0 nimero maximo de criancas
por area,o objetivo teria de ser levar o grupo a perceber que esse resultado néo
influenciara a definicdo do nimero maximo de crian¢as nos jogos e construcdes, porém,
por questdes laborais, jA ndo me foi possivel presenciar a estratégia da auxiliar neste
sentido.

Refletindo sobre o tempo em que acompanhei a atividade desmuigeo
evidenciar geaachei bastante pertinente, na medida que relacionou um interesse de duas
criancas com um objetivo comum ao grifpéinalizar o preenchimento do inventéario de
uma areaPorém, @ entre todas as estratégias utilizadas no decorrer da mesma, numa
Otica pessoal, considero que houve uma que nao resultou tdo bem, tendo em conta as
minhas expectativas engquanto observadora e particfpante

No momento em que 0 grupo procedeu ao registo do numero tatdbdeas
através de simbolos, a auxilidentificou o nanero vinte como referéncia para o total de
simbolos a serem registadosoenecou por contar pausadameatgjuanto registava, um
a um, o que permitiu quedosa acompanhasse No entantotalvez por questdes de
tempo,0 processo foi aceleradacabando pomfluenciaro desempenho de algumas
criancasyisto queas contagens consequentes registosam sucedendong aosoutros,
algumas vezes quando havia quem ainda nédo tinha terminado o egEtor. A
determinada alturaentique tinhamos criancasstmntextualizadas e, em consequéncia,
sem grau de envolvéncia ou interesse na atividade, o que me incitou a um
acompanhamento mais proximo e diretivo, enquanto a auxiliar dava continuidade com
maioria.

Tendo consciéncique o0 objetivo ndo era que os s#gs das criancas fossem fiéis
ao real, mas sabendo que cada uma tem o seu préprio ritmo, penso que teria sido vantajoso
equilibrar os lados da balanga. Se existia a intencao das criangas fazerem o registo de cada

um dos dados numéricgzmdiamos ter utiiado o quadro de giz para colocar o0 numero

24 Comentario da Educadora Coopéram O ohfetivo para o grupo era a construcdo de
aprendi zagens matem8ticas. 0
“Coment 8ri o da EdwPoadarsat@oopertaemtve ndid. 0
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a representar simbolicamente, permitindo que mesmo as criangas que demoraram mais
tempo a fazer cada um dos registos, tivessem presente o valor de referéncia. A meu ver,
esta estratégia também permitia a autonagdia das criancas, uma vez que se
recolhéssemos primeiro os dados e os registassemos no quadro em grande grupo, depois,

todo o processo de registo, dependia exclusivamente do ritmo de cada uma.

Reflexdo Diéria 27/10

Hoje, a educadora cooperante né&o doinstituicdo,tal como acontecera na
proxima segunda feira. Assim, fui eu quem geriu 0s momentos da reunido da manhé e da
reunido de conselho. De um modo global, em ambos,-mentonfiante e consegui
envolver todas as criancas nos processos de @a@lipgrtilha, planeamento e resolucéo
de problemas.

No seguimento da atividade desenvolvida com o A.S. e o G.G. no passado dia
25/10, sugeri ao G.G. que nos reunissemos, ao qual ele assentiu. Visto que 0 A.S. ndo se
encontrava presente, perguntei se ha&iguém que quisesse ajudar e o S.O.
disponibilizouse.

Quando nos reunimos na mesa de trabalho do laboratérimatematica e
ciénciasp G.G. foi buscar os blocos logicos e plxdi que explicasse ao S.O. 0 jogo que
tinhamos feito. Ele comecou por pegar pecas da mesma cor e coleegltem cima da
mesa, separadas por essa caracteristica.

O didlogo que se seguiu:

Ana: AQuemeos ox mluiecaerst 8s a fazer ?0
G. G.: AConjuntos. 0

Ana: NAE s«o0 conjuntos porqgqu°?0

G. G. : A Est a(apantapara ® caojugtas del blocos lbgicos
amarelos) 0

BN

Ana: AnO que ® que achas S. 0. 7?0
S . OMas esfgaponta para um triangulo amarelo) € igual a esta (aponta

para um tri©ngulo azul) .o
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G. G. : AiSi m, mas ® a forma. 0

Ana: HfANestas (aponto par g@aformadque i ©ngul
éiguald
G. G.: ASim.o
Ana: AENt«o podemos ter conjuntos da
forma, ® isso0?0
G.G. e S.0O.: ASim.o
Posto istocomecamos a recolher ideias para a construgdo do jogo. A primeira
etapa consistiu na definicdo dojobt i vo do mes mo, ao qual o C
conjuntoso e o S. O. c omboonacbmao.iriaBos essututal i d a |,
e quais as suas componentks.sugestdes foram surgindo e complementasdentre
Si:
S . O. : moBchkrtbas eomo estdaponta para uns cartdes com propostas
de organizacdo espacial, que ja se encontram disponiveis na caixa dos
bl ocos | -gicos). o
Ana: ANE o que ® que colocamos nesses
S.0.: AAs pe-as. o0
G.G.: AConjunto de cores. o
Ana: ff&zentos«va@rios cartbeans com as pecas amarelas, outros
com as pe-as azuis e outros com as ve
G. G.: ASim.o
S. 0. : AE fazemos as formas. 0
A n a Esta fbem, fazemos tambérartdes com as pecas em forma de
circulo, triangulo, quadrado e retangulo. Mas depois usasses cartoes
para qu°?0
G.G.: AFazer conjuntos. 0
Ana: AE onde ® que colocamos esses cCcoO
S.0O.: ANuma caixa. o
Ana: A0 que achas G. G. ?0
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G.G.: fASim.o

Ana: ATamb®m me parece uma boa idei a.
0S conjunto8 0

S. O. n

Ana: AENt «o, a ideia ® escol hermos ur

ASi m. O

de colocar na caixa as pe-as que est «

S. O. AE. O

Ana: NAEf isso G. G. ?o0

G. G. ASi m. 0O

Ana: APode ser esta caixa (peEguel nu
t2nhamos no atelier das artes pl 8stic
G. G. ASi m. O

Ana: AE deixamos assim ou pintamos?o0
S. 0. ACortamos aqui (aponta para uma
Ana: APara qu° S. 0. 2?0

S. O. APara os amigos verem se est«o
Ana: fAObhaideeab E depois pintamos?o
S. O. ASi m. 0O

Ana: fAConcordas G. G. ?0

G. G. ASi m. O

5.3.6. Reflexdes da Semana NP&30/10 a 03/11

Reflexdo Diéria 30/10

Como na sexta feira passada, hoje geri a reunido da manha e senti que, na sua
maioria, as criangas teavam bastante envolvidas. Porém, o F.M. e 0 S.Q. estiveram
grande parte do tempo a conversar entre si e a brincar com tudo 0 que conseguiam
alcancar, mesmo depois de varias tentativas para queeriéidbassem o momentogue

me levou, a dada altura, ex tle peditlhes parajue se sentassem afastaddesmo nao
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tendoa certeza que foi a estratégia mais correta, naquele momento, depois de vérias
chamadas de atencéo, foi a Unica que me ocorreu.

No planeamento do dia, definimos que iriamos produzir dedesgiara o dia das
bruxas. Neste sentido, em conjunto com a auxiliar de@alanos as ideias dasiancas
e demostambémalgumas sugestodes.

Terminada a reunido, a auxiliar de sala e a auxiliar que apoia todas as salas de J.lI.
reuniramse numa mesa deabalho com as criangcas que quiseram fazer desenhos e/ou
recortes e colagens alusivos ao dia das bruxas, criar morcegos com rolos de papel
higiénico ou fazer fantasmas e aranhas a partir da pinturadaas BEu figuei numa outra
mesa a apoiar as criangase quiseram produzir bruxas a partir da pintlos pés e com
chapéus em cartéo.

Durante toda a manhda, constatei que as criancas estiveram muito divertidas nos
processos de producdo e criacdo das suas decoracfes. Além disso, senti que estavam
motivadas a exploragéo dos diferentes materiais disponiveis e, falando especificamente
da pintura dos pés e maos, parete que esta é uma técnicam a qual gostam de

trabalhar, o que podera conduzir a futuras exploracdes dentro do mesmo género.

Reflexdo Diaria 31/10

A manha iniciouse com a habitual reunidtdma vez que o presente dia se
destinou ao festejo dwmlloween as criancas trouxerafatose outros acessorios alusivos
ao mesmoadquiridos ou produzidos em familia. Como tal, oporturEEum momento
em que cada uma mostrou o que trouxe e, durante este, a educadora chamou o F.M. para
o seu colo, como forma de o confortar, porque era visivel que estava triste e
desconfortavel com o facto de ter sido o Unico que ndo trouxe nada. Em acréscimo, a
educadoraugeriu o improviso de um fato e assim fizeram.

Depois de todas as criancas terem apresentado as suas mascaras;hiessasos
caras com pinturas faciais e elas demonstram@rbastante satisfeitas com todo este
processo. NOs, adultas de sala, tambéspiriamos e, de seguida, todas as salas de J.1.

se reuniram no recreio exterior, com musica e muita diversao.
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Reflexdo Diéria 02/11

Durante a reunido da manltdA.S., G.G. e S.O. definiram que iamos trabalhar
na construcao di@go dos blocos l6gicogssim sendo, inscreveraseno laboratério de
matematica e ciéncias e reunimos na mesa de trabalho desta area.
Visto que o0 A.S. ndo estava presaniandonos reunimos para definir a estrutura
do jogo, solicitei ad>.G. e ao S.O. que lhe contassemassas ideiagD S.O. comecou
pordizergue pens8mos em fAfazer wuma caixa par a
qgual o G. G. acrescentou fAcom cart»es para s
Posto isto, fui buscar a caixa de cadée escolhemos anteriormestdecidinos
gue a iamos utilizar na horizontal. As criancas disseram logo que tinhamos de cortar a
face que ficou virada para cima, pois sera o lado por onde as pecas vao entrar. Depois de
cortar essa parte, percebemos que era preciso fechar as abas por ondeaseaatar
aquando a sua primeira utilizacdo e pergtihies o que é que podiamos utilizar, ao qual
0G.G.respoeu nAf it a buscdlaaaldmo&d gee efa@reciso.
De seguidarecordeios que tinhamos falado que a caixa era para varios cosjunt
e que, por essa razao, tinhamos de a didira percebermos quantos conjuntos podiam
caber na caixa, pegamos em Varias pecas e testdmos quantas cabiam lado a lado, na
horizontalacabando o G. G. por concluir Cawe t2nha
auxilio de uma régua, marquei logo as quatro divisorias, para que, a posteriori,
arranjassemos uma forma de as definir no interior da caixa.
Depois,perguntei ao S.0. o0 que é que ele tinha sugerido para fazermos numa das
faces e el e rqaus pa n dgaea affaceogutcaréd a feente da caxa
explicou ao A.S.a razdo pela qual tinha tido essa id€)mando todos disseram que
estavam de acordo, delineei rapidamente uma margem com a régua e cortei a parte central
da face comum-ato. Edd sur gi u uma nova quest «o: ACom
|l ado para que as pe-as h«o caiam?o0. O S.O
transparente e eu tentei que fosse ele a pensar no que poderia ser essa folha, pedindo que
olhasse em volta e procusasalguma coisa que servisse para o efewoluntariamente,
acabeil por estar ~ espera que ele me desse

objeto que me veio ° mem-ria quando el e 1
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supervisora institucionalque se encontrava a obserua@ no presente dia, referiu,
posteriormente, que quando coloco uma pergunta aberta, ndo posso estar a espera da
resposta que eu daria, mas que, naquele caso concreto, eu até podia ter sugerido de
imediato uma mica, em vez dstartanto tempoa espera que a crianca la chegasse
sozinha, o que agora, ao refletir, faz todo o sentido.

Para além das questdes referentes a caixa, estivemos a pensar nas caracteristicas
das pecas para que as conseguissemos reproduzir nos cartoesmosrgue tinhamos
quatro caracteristicas distintas, nomeadamente a cor, a forma geométrica, a espessura e o

tamanho.

Reflexdo Diaria 03/11

No seguimento do jogo que tenho vindo a desenvolver com 0 A.S., G.G. e S.O,,
hoje demos inicio a producéo dmstbesDepois de questionar as criangcas sobre como
podiamos construir os cartdes, as mesmas sugeriratosrn@ computador. Para isso,
inseri uma grelha um documentavord, partindo do pressuposto que cada uma das
células corresponderia a um cartéo.

Comecamos paepresentans conjuntos das cores. Em cada uma das trés células
que representavam estes cartdes, o G.G. sugeriu que colorissemos todo 0 espago com a
cor do conjunto que queriamos. Isto €, para o conjunto amarelo, pintdmos todo o cartdo
de ameelo e, posteriormente, procedemos da mesma forma para o azul e o vermelho.

De seguida, dedicammos aos cartbes das formas geométricas. Quando questionei
as criancas sobre compaderiamos fazer, o G.G. disse para colocar cada uma das formas
geométricasnomeadamente circulo, triangulo, quadrado e retangulo, em cada uma das
células da grelha. Neste sentido, levantei a questdo se 0os amigos iriam perceber que
gueriamos todas as cores de cada uma daquelas formas geométricas, ao qual o S.O.
respondeu que deamos pintar as figuras de todas as cores. E assim fiz.

Porém, receosa que aqueles cartbes nao fossem de facil leitura, pedi a opinido a
educadora cooperante e a primeira impressao foi a mAdimade contornar a situacao,

a educadora prop0s que seriaisrconcreto se colocassemos, por exemplo, no cartdo do

conjunto dos circulos, um circulo amarelo, um azul e um vermelho, e assim
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sucessivamente para os restantes cartdes. Tendo isto em conta, acabei por colocar em
andlise ambas as possibilidades as caseqvolvidas e acabamos por optar pela proposta
da educadora, sendo que também me pareceu a opcéo mais fiavel.

O tempo nao permitiu finalizar os cartdes, ficando a faltar os referentes a espessura
e ao tamanho.

No tempo das comunicacgdes, a D.F. apreseatseuficheiro sobre o caracol e,
nesse instante, 0 S.0. partilhou com todos que tinha apanhado um caracol na horta. Posto
isto, estivemos a analisar se tinhamos todas as condi¢ces para ter o caracol na sala e

chegamos a conclusdo que temos de ir psagaomo se constréi um caracoltio

5.3.7. Reflexdes da Semana NP0&/11 a 10/11

Reflexdo Diéaria 06/11

Hoje, o grupo da producdo do jogo ia terminar os cartdes, porém, como 0
computador do gabinete estava ocupado, decidimos pintar a caixage@anmecamos
por colocar jornal encima da mesa de trabalho do atelier das artes plasticas e, depois,
recolhemos as tintas que queriamos utilizar, amarelo, azul e vermelho.

Quando as criancas comecaram a aplicar a tinta, apeneetpie a mesma nao ia
agarrar por causa da textura plastificada que a caixa tem por fora. Assim sendteepedi
que parassem para que juntos pudéssemos arranjar uma solucdo. Depois de algumas
ideias, chegamos a concluséo que podiamos forrar a caixa com papel e, posteriormente,
pintar por cima. Entdo, fomos buscar duas folhas brancas A3 e, com cola liquida,
forrdmos a caixa. Com isto, a tinta ja aderiu bem.

Durante o processo da pintura da caixa, foi bastante interessante observar o
método como agéscriancas se organizaram ettibuiram pelas faces da caixa, sendo
gue a dada altura o S.O. sugeriu mesmo Atu

para os diferentes espacos.

®Coment 8ri o da Ed uuitdemr Teextodenogrganizado, tcaem: testmunho
da vivéncia que tiveste congor up o . 0
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Reflexdo Diéria 07/11

A reunido da manha de hoje foi gerida por mim. Senti que o grupo esteve
envdvido nos processos de avaliacdo, planeamento e partilha, ndo obstante, como ja
comecamos mais tarde, a mesma estesdeaté as dez e meia, 0 que acabou por
influenciar o tempo de atividades em projeto.

Com o intuito de finalizar os cartbes parfpgo s blocos l6gicgsreunime,
novamente, com o grupo no computador do gabinete e cridmos os referentes a espessura
e ao tamanho, de acordo com o mesmo formato dos das formas geométricas.

Por dltimo, uma vez que todos os cartdes tinham a mesma base, gugeri
fizéssemos 0 mesmo para os cartdes das cores e as criancas concordaram. Assim sendo,
no cartdo correspondente ao conjunto da cor amarela, colocamos um circulo, um
triangulo, um quadrado e um retdngulo amarelos dentro da célula e fizemos o0 mesmo para

asoutras duas cores.

Reflexdo Diéaria 08/11

Hoje voltei a gerir a reuniao da manha e correu normalmente, sem nenhum aspeto
a evidenciar.

Uma vez que o G.G. nédo veio a instituicdo e o S.O. acabou por ter de ir para casa
porque estava doente, fui conAdS. imprimir os cartdes para o0 jogo dos blodustes
da impresséo, oo tenho vindo a constatar que ele tem sido o menos envolvido neste
processo, procurei analisar com ele todos os cartGessdpara nos certificarmgse
estava tudo bem, como tambgara eu propria percebse ele tinhacompreendida
intencionalidade de cada urde um modo geral, senti apenas que ainda existe uma
dificuldade na distingdo dos conceitos de fino e grosso.

Durante o tempo das comunicacgoes, o F.T. teve a oportunidadestiar a sua
mascara para o dia das bruxas, uma vez que mesmo néo tendo ido a instituicdo no dia
31/10, quis mostrar o que tinha feito com a familia. Em paralelo com a sua comunicagéo,
aM.F., 0 F.M. e 0 S.Q. estiveram o tempo todo com conversas paeateéssno depois

de Ihes pedir que ouvissem o0 amigo, continuaram a brincar entre si, destabilizando o grane
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grupo. Tentei de diferentes formas que se envolvessem, nomeadamente-itieendo

Aol hem a m8scara do F.T., it & moraspedano/ATr ¢ o mo
porque ele est8 a comunicar e 0S amigos qQqu
altura o proprio F.T. dirighse a eles dizendo que ndo conseguia ouvir 0S comentarios

das outras criangas e eu acabei por intervir e -thesr que se ariam continuar a

conversa e a brincar podiam fdeéepois das comunicagfes ou entdo sairem do tapete,

ao qual o F.M. respondeu que néo saia e continuaram os trés num mundo a parte. Tentei
ultrapassar aquela reacdo dauforma, mas acabei por lhes pedire saissem e

esperassem a porta da sala. Nesta altura, a educadora sugeriu que vestissem 0s casacos e

se fossem sentar no recreio onde jA se encontravam as outras salas e, no fim das

comunicacdes, foi conversar com eles sobre o sucéédido

Reflexdo Diar - 09/11

A reunido da manha foi gerida por mim, sem nenhum aspeto a evidenciar.

No seguimentalo jogo dos blocos que tenho vindo a desevetotom o0 A.S., o
G.G. e 0S.0., aeducadora cooperante alenmpara necessidade de preencher, sempre,
uma tabk de projeto, a fim de néo se perder a intencionalidade e o significado da acéo.
Uma vez que o planeamento deve ser feito numa fase inicialuspqmeencher,
excecionalmente, a tabela com base nos registos que fui tirando nas diferentes fases. A
educadaa concordou, por isso, redmie com o A.S., por ser o0 Unico presente neste dia,
e juntos preenchemos as varias secc¢des da tabela de projeto.

J& na hora de almoco, ocorreu uma situacdo que me deixou um bocado
desconfortavel. Depois do momento de higieréipa@s criancas comecaram a dirggr
ao refeitorio, sendo queimportante referir queéo ha lugares marcadoslasescolhem
onde se querem sentar, dentro das mesas que estdo destinadas a nédsdhlsaa
L.S. foram das primeiras a sens®. Deseguida, veio o D.C. acompanhado de outras
criancas e sentese ao lado da M.I. Neste instante, esta ultima dirige o olhar para o D.C.,

afastando a sua cadeir a, e diz An«o te seni

2Coment 8ri o da Ed wPorsaedes acabo oter peeresavertagsituagdes e nem
sempre ® da forma mais assertiva.o
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meni no respondkeucd@masgeiu, pPesm@®sS t odos ami gc
levantas e e i nsiste fimas eu n«o gosto de ti e r
Assim que me apercebi da situacdo e ouvi esta troca de palavrasndirilg
imediato as duas criancas, sem perder o foco na con@uaado cheguei junto delas,
antes de qualquer intervencao da minha parie,C., com um olhar tristelisseme i a
M.l. ndoquerqueeumeseatey ui , porque n«o gosta de mi mo.
foi questionar a M.I. sobre o0 que se estava a pass@yal ela respondeu 0 mesmo que
eu ja mencionara no paragrafo anteriartindo do pressuposto que 0s principios e
valores de viver em comunidade devem ser estimulados desde cedo, tentei passar a M.1.
que na escola todos temos os mesmos direitos,,gst caso, significava que o D.C.
tinha tanto direito de escolher o seu lugar como ela. Além disso, procuretlpasaar
mensagem que se estamos juntos, Somos amigos, aprendemos e emsfanmaos
outros e, acima de tudo, que devemos resgeidaa gente, sem magoar ninguém
Como reacdo as minhas palavras, a menina levaetala cadeira, cruzou os
bra-os e repetiu An«o quero qudheguerio se sen
estava a agir corretamente e que, para além de estar a mmagiao D.C., as outras
criancas ja estavam todas sentadas e ndo havia outro lugar para onde ela pudesse ir. A
M.l. acabou por se sentar e comecou a chorar. Nesse instante a auxiliar de sala chegou,
eu expus a situacao e a estratégia utilizada foi a mesméam, como a menina nao parava
de chorar, a auxiliar chama@ue foram conversar para fora do refeitério, regressando
algum tempo depois. A auxiliar manteve a sua palavra e insistiu para que esta se sentasse
no lugar onde estava, tal como eu também tisegerido anteriormente.
Em consequéncia desta situacdo, o D.C. quis inseseveo diario para falar na

reunido de conselho de sexta feira sobre o sucedido.

Reflexao Diaria 10/11

Hoje, no tempo das comunicaco@semos de ir para a ludoteca panaega
auxiliar conseguisse p6r as camas na sala antes da hora de alnib€h.d@municou
um desenho que retratava uma familia a passear, a L.M. uma representacdao em papel de

uma producao no geoplano e o F.M. umas figuradiperacomum molde na plastioa.
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Durante as duas primeiras comunicacgoes, o G.T. levaetomas quantas vezes,
interrompeu 0 momento outras tantas com barulhos diversos. Mesmo depois da D.F., que
se encontrava sentada a sua frente e estava doente, Ihe ter pedido para naosgiisir aos
ouvidos porque lhe doiam, do F.T. Ihe dizer que ndo conseguia ouvir, do D.C. lhe dizer
varias vezes que nao se levantasse para ele conseguir veu @edirlhe, depois das
outras criangas terem dito tudo isto, para respeitar os amigos, ele coctinua mesma
posturd®.

Como percebi que ele estava demasiado agdap® eu ndo o estava a conseguir
envolver, nem sequer impeldi de perturbar o restante grupo, sudieei que fosse a casa
de banho, lavar a cara, respirar fundo e, depois de estcahaio, regressar. A crianga
saiu e, segundos depois, regressou-serisentotse e, nesse preciso momento, retomou
todos os comportamentos anteriormente descritos. Voltei alpedijue saisse e, a fim
de Ihe atribuir uma tarefa, peltie que fosse vese a auxiliar precisava de ajuda e
acrescentei que sO podia regressar quando as comunicacfes terminassem, para nao
interromper mais o0 momento.

Nesse instante, a auxiliar vinha a entrar e apercebndim que se estava a
passar, sentese com a criangaoncolo e conseguiu minimizar as pebagdes que esta
estava a causar. Esta foi uma excelente estratégia, mas que, infelizmente, eu ndo consegui
aplicar por ter de estar a dar apoio a quem se encontrava a comunicar e a ter de fazer o
registo das comunicaed. Nao obstante, sabendo que enquanto futura educadora de um
grupo é muito provavel que me encontre sozinha em situagfes semelhantes, considero
crucial comecar a procura de novas estratégias para contornar ocorréncias como estas,

sem ter de pedir a criam@m questio que saia do moméhto

ZComent §ri o da Ed Eapatante sefle@essqgbre o pongué de terel deixado
que o fizesse tantasze s . 0
®Coment 8ri o da Ed Tensaddmterdrdeformgomeais asseltiva e efitaz nestas

Y

situa-»es. 0
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5.38. Reflexdes da Semana B9 20/11 a24/11

Reflexdo Diaria 20/11

O dia de hoje foi destinado a missdo pijama. As criancas e a equipa educativa
foram de pijama para a escola e, na reunido da manha, convessdimena importancia
deste dia e em que consist®a missddNuma Otica pessoal, este género de propostas
permite que as crianca®nhecanoutras realidades e iniciativas e, consequentemente,
através destas, desenvolvam competéncias pessoais e soaaisaedissignificativa.

Durante a manha, ap6s o tempo de reyné@osalas de ambas as valéncias
reuniramse num espaco comum para realizar um desfile acompanhado pela musica da
missdo deste ano e outras. O medoidfotografado pelo pai da M.l. que, seglo
percebifotografaalguns momentos festivos, o que reflete o grau de envolvéncia entre as

familias e a instituicao.

Reflexdo Diéria 21/11

No presente djao tempo das comunicagdes foi dedicado ao grupo do projeto do
jogo dos blocos logicofrimeiramente, as criancasvolvidasexplicaram como surgiu
0 projeto e, a posteriori, COMo Se organizaram e quais as etapas do processo de producao
do jogo.

Apresento abaixo a informacgéao recolhida no decorrer da mesma:

G. G. ADescobri hasmgeemahawvraope-as
A. SE:dd mesma forma. o

S. O. AVi mos que temos pe-as finas e
G. G. AFi zemos um caixa. o0

A. S. AE pint8mos. 0O

S. 0. AE us8mos uma fol ha dos textos
G. G. A Nreo £ ad X ac @mj unt os. 0O
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Depois da comunicacgao, trés criancas tiveram a oportunidade de comentar:

L. S AFi zeram um bom trabal ho. Tiver
do jogo. o

S. Q AEl es comunicaram bem, porque e
X. C A Est § tamberg godtdva aeder feith. Gostei da caixa

para O jogo. o

Durante toda a comunicacéao, foi percetivel que as criangcas do grupo do projeto
adquiriram novos conhecimentos e que todo o processo foi bastante signifi@atnto
aos comentarios, estes rearal que as criancas estdo cada vez mais criticas e que se
interessam pelas descobertas dos outros.

A fim de terminar, quero evidenciar qaeeducadora cooperargegeridume que,
em momentos como estes, fosse fazendo um sumario do que estava a sersgfitoomao
o objetivo de envolver as criancas que estédo a ouvir, como também para que nada do que
estd a ser comunicado perca significado. Isto a propésito da educadora ter sentido que
houve coisas que foram ditas pelo A.S. que se acabaram por perder éalgie das
outras duas criancgas.

Reflexdo Diéria 22/11

Hoje recebemos a visita dos pd X.C., que nos vieram falar sobaiepintora
Paula Rego. Com recurso a um livro da artista, as criangas conheceram algumas das suas
obras e analisaramas.No segumento desta dinamica, o pai da criangca em questéo ficou
connosco durante a manha e propds uma atividade que consistia na representacao a trés
dimensdes duma das obras, atraves de alguns materiais de desperdicio.

Uma vez que esta proposta ndo contava@@articipacao de todos os elementos
do grande grupo, foram sugeridas outras tarefas relacionadas com a mesma tematica.
Enquanto algumas criancas se reuniram nas mesas de trabalho para produzirem
representacdes de um dos quadros da pintora em questéds daigintura, a C.J. quis

fazer essa mesma representacdo, mas com recurso a técnica de recorte eAdillgem.
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de apoiar as producbes das criangas, fui questionando sobre os elementos que
componham os quadros e a sua organizagcdo no espaco. Alénfaigsepressionante
verificar que grande parte das criancas envolvidas neste processo foram fiéis as
tonalidades de cores dos quadros originais.

No fim da manh@, o grupo que esteve com o pai do X.C. explicitou o que estivera
a fazer. Abaixo apresento o rsi@ referente a este momento, descrito no mapa das

comunicacoes:

V. B. : AEsta ® a constru-«o da hist- r
i magens da Paula Rego. 0O

F. T. ANa I magem est«o a Wendy, o Pet
S. O. AEu fiz o castelo do Peter Pan.
D. C. uintau efsitz8 t ua. O

S. O. A0Os fios s«o cabelos. 0

D. F. AFi z a Wendy. o

X. C. NEate8medand®Wendy ® um irm«o. 0

Como noutras comunica¢Oass comentarios daqueles que ouvem sao cada vez

mais completos e intencionais:

N. D. AEst 8 muianm uman dboo g oirdgeuiea tp avrear
S. Q. nGostei do Peter Pan e da parte
F. M. AFi zeram um bom trabal ho. Gost
castelos. o

G. G. AGostei da torre porgue est8§8 be
G. B. A Gostoeidedoest.r adoasltho de fazer con:
A. S. AGostei do irm«o. o

A. M. AGostei do arm8rio. o
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Reflexdo Diéria 23/11

Como € comum nos dias de ginastioatempo de atividades em projdim
reduzidoe, durante o mesmo, retmie com o grupo do projetimjogo dos blocos logicos
para fazermos a avaliagdo. Durante este processo, senti que o A.S. eesta&/&m
enwlvidos, ndo s6 porque falavam entusiasmados sobre as suas aprendizagens
individuais, como também interagiam entre si e comigo acerca ¢as eta projeto. Ja
o G.G. permaneceu em siléncio, participando apenas quando eu Ihe perguntei diretamente
do que mais tinha gostado.

Quando nos reunimos na mesa de trabalho do laboratério de matematica e
ci °ncias, o A.S. come-oocu emormedi zerf oquaifver
deixou bastante contente, porque a sua expressao refletiu o impacto que este projeto teve
para ele Além disso, tambérdisse que gostou def azer o0s <cart»es par a
procurar a ® reyeld qEepar yezesn) mepru@stando mais ausente nos
momentos de discussdo em grupo, compreendeu as intencionalidades e odporqué
termos produzido determinados recursos.

Quant o ao S. O., quehavam formastgepmétriags diferentes: d o 1
circulo, quadradat, r i ©ngul 0o ee imaute©Omg uflionblo € 0 gr osso
di sto, quando | he perguntei do que mais tin
jogo aos amigos, porgue assim eles |j 8 saben

No que concerne ao G.G., durante o tempo enegtieemos reunidos, procurei
facilitar a sua integracéo na conveasiaves de perguntas diretas e comentarios positivos
a respeito da sua participacgorém a crianca ndo demonstrou sinais de querer participar
econtinua em siléncio, abendo apenas ¢n a cabeca e referindo, quando lhe perguntei
se queria dizer algumgostoeisade ec aNufn, t winth aa ¢
depois das outras duas criancas terem saido da peeganteilhe se estava tudo bem,
ao qualele respondeu afirmativamie mas sem dar grande saida e permanecendo
sentado. Acabei por Ihe sugerir que fosse brincar naléseggos e construcdes, sendo
esta a sua area de eleicao.

Sobre o jogo, importa referir ga@esar do feedback dos elementos do projeto ter

sido positvo, bem como as reacdes do grande grag@ando a comunicacdo, tenho
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verificado que a &rea onde esté inserido o jogo tem ganho mais visitas, no entanto ainda
n&o vi ninguém a explo#é, sem ter sido 0 S.O. e somente uma #emmportante que
nas proximasemanas 0 promova junto das criancas, em momentos ludicos e, claro, sem

carater obrigatorio.

Reflexdo Diéria 24/11

Depois da reunido da manha, estive a apoiar o A.S. e o WoMrespetivos
trabal hos de texto, proviedcecsedermomento Ac
Com o A.S., escrevi todas as palavras que componham o seu texto numa folha a
parte e recorteas. De seguida, petlie que fizesse corresponder cada palavra recortada
a palavra igual que se encontrava no texto. Durante este processo, fdvgleecet
facilidade com que a crianca identificou as vogais isoladas e palavras mais pequenas,
compostas por duas a quatro letids.entanto, em palavras mais extensas, verigmu
ainda dificuldades em diferenciar palavras cuja letra inicial € a mesopaegquossuam
varias letras iguais.
No caso do A.M., apercehie que este género de tarefa ndo corresponde aos seus
interesse®, por essa razao, tentei todadmais ladica, sugerindo a estratégia utilizada
com o A.S., ao qual etbisto, sugedhe que cbmacassepetoo qu er
desenho, ao qual ele assentiu, e, quando terminoulhgegiie me contasse o que tinha
desenhadoA sua descricdo do desenho correspondia ao que estava escrito no texto, por
ISso, perguntelihe se ndo queria ser eélescrever. Ele olhou para a folhae disse i e u
N«o Sei escrever assi mo, ao qual eu responc
forma como tu sabeso. Com o jeito engra-adc
esferografica e comecoleacreer por baixo do que tinha sido escrito por mim. No fim,
pousou a caneta e disse 0] 8lheegeecsab@awiqgqye conse
estava |4 escrito e que acreditava que toda a gente conseguisse perceber também. Ele
Sorriu.
Em ambas as proposta intencionalidade prendse com facilitaa emergéncia
da linguagem escrita, como defendeen cruciabsOCEPE através da identificagcdo de

convencgdes da escrita, mais especificamente do cédigo €Sdntoet al., 2016)
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Na primeira, a crianca feapaz de reconhecer algumas letras e palavras e, assim,
fazer corresponder algumas componentes frasicas iguais. Na segunda, constatei que as
imitacdes que a crianca fez do cbdigo escrito ainda se encontram afastadas do modelo,
ndo obstante, em concordana com Si | va et aé escrifa,2n@smé ) , ias
que ndo conseguidas, deverdo ser valorizadas e incentivadas, pois s6 assim as criangas

poder «o passar pelas diferentes fases inere

5.39. Reflexdesda Semana N207 27/11 a01/12

Reflexdo Diéria 27/11

Hoje, depois da reunido da manha e do refor¢co, as criangcas comecaram a
distribuir-se pelas areas da sala, sem interesse para o que tinha sido acordado no plano do
dia. Perante isto, a educadora p&tgu se ninguém se tinha comprometido a fazer nada,
ao qual a grande maioria das criancas ndo deu grande importancia e combirgua.
estava a fazer. Excetuando a C.J. que tinha consciéncia do que tinha sido planeado e que
acabou por chamar as restantgancas que iriam trabalhar com ela, mais nenhuma se
pareceu importar com a questdo. Assim, a educadora-pedigue ndo chamasse
ninguém, como por vezes acontece, para que, a posteriori, no momento de avaliacdo do
plano do dia, pudéssemos falar com angle grupo sobre assumir as tarefas a que nos
comprometemos.

Tendo em conta o referidagabei por me juntar a L.S. e a L.M., que estavam a
preparar alguns materiais no laboratério de matematica e ciéncias. Tentei perceber o que
estavam a pensar fazercaquel es materi ai s, ao qual a L
s a b e mo s dhes, éhtdqg que fizessem uma experiéncia sobre o flutua e néao flutua,
utilizando os materiais que tinham selecionado, uma rolha de cortica, uma tampa de
plastico e um mini vaso degdtico também. Elas assentiram e foram buscar agua para
enchemuma caixa de plastico que ja tinham tirado do mével.

Durante o tempo em que estive a gerir um conflito entre outras duas criancgas, elas

experimentaram a rolha de cortica e a tampa de plastico
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L. S.

=]

A rol ha flutua. 0

L. M. AE a tampa de pl 8§stico tamb®m. o

S faltava o mini vaso de pl 8stico. A pr

® de pl8stico e a tampa tamb®m fl utuao. De
L. M. a feil remobua i fk o u , ficou no fundoo e a L.S

deduzindo qgue fAele afundou porqgque tem burac
Como percebi que o vaso estava a flutuar, apenas parecia que estava no fundo
devido a pouca quantidade de agua, pedi a L.M. que fossarbmais agua num outro
recipiente para que pudéssemos ter certezas de que nao flutuava. Depois dela despejar a
8gua para dentro do recipiente grande, a L.
flutuao.
Numa otica pessoal, apoiada nos autores (Magtirad., 2009), as atividades de
cariz experimental incentivam, como O nome
menosprezar o carater ludico e que se revestem as aprendizagens em {idaslecpoél a r 0
(p. 5). Além disso,

as aprendizagens que a criamgaliza nestas circunstancias decorrem
principalmente da acdo, da manipulacdo que faz dos objectos que tem a
sua disposicédo, sendo, por isso, do tipo causa/efeito. Isto é, através da sua

interaccdo com o0s objectos, a crianca aprende (Martins et al,,[20@9.

Reflexdo Diéria 28/11

Durante a manh&, demos inicio ao projete@@colario Reunime com o A.M.,
a M.l e M.F. guntosplaneamos o0 mesmo. De seguida, fomos ao computadg@binete
pesquisasobre 0 que era necessario para construirmosaracolarigpara a nossa sala
e, guando regressam@spcedemosa@registo da lista de materiais que precisdvamos.

Primeiro, as criancagpresentaram, de forma iconicara pedacos de folhas

quatros componentes que descobrimos serem necessariosginaaterra, plantas e
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agua com o intuito de, posteriormente, colarmos tudo numa folha e fazermos o registo
escrito dos mesmos.

No decorrer de todo o processo, as criancas demonstsaranteressadas e
motivadasapoiandese mutuamente nos desenhos gada um fez e dando sugestdes de
melhoria uns aos outros. Exemplo disso foi quando o A.M., encarregue de representar a
agua, pintou o seu pedaco de folha todo de azul. Quando a M.I. olhotl, disse Aeu s ei
gue ® 8§gua, mas el edolhedeo sve«gou ipdea ,c efibseer oc, a | shuagr
assimo, enguanto desenhava umas gotas de 8g
cima da mesa A.M. aceitou a sugestéao e decidiu fazer novamente a sua representacao

da agua.

Reflexdo Diaria 29/11

No deorrer da manhd, reunmie com o grupo do projeto dmracolario para

finalizar o registo da lista dos materiais necessarios.

Figura 15. Lista dos Requisitos para a
Construcdo d&caracolario. Fonte propria.

Seguidamente, com ogisto terminado, procedemos a constru¢do do mesmo.
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A caixa era o primeiro elemento da lista. Quando a fomos buscar, a M.l. constatou
que estava um pouco suja, com pod, e quegepsa razgainhamos de a limpantes
demais Perguntelhes como poderiamobmpéla, ao qual aM.l. respondeuque
pod2amos Al i mpar c.dcabama poe dptargor lavacam agug, u a o
nos lavatérios da casa de banho.

Com a caixa lavada, consultamos 0 nosso registo para ver qual era o proximo
elemento de que precismos: terraPensamos onde poderiamos encontrar terra e
concluimos que havia na horta da instituicdo. Vestimasmsacos e fomos. Quando la
chegamos, o A.M. disse que, para além da terra, também |4 existiam plantas. Assim,
engquanto as criangas recolhianmeara para dentro da caixa, iam arrancando algumas
ervas e colocando |4 dentro também. Durante este processo, peguei nalgumas ervas e
sacudilhes a terra, deixando descobertas as suas raizes. Exfliepgue as plantas se
alimentavam atravésdsas raese precisavam delas para sobrevjyer issg tinhamos
de as tirar da terra com muito cuidado para pudermos voltar a 4taéocam as suas
raizesntactasna caixa.

O ultimo elemento era a 4gua. Como a M.F. constatou e muito bem, a terra estava
molhada porque tinha estado a chover no dia anterior. Entéo, ndo precisdvamos de colocar
mais agua. So faltava o caracol!

Quando regressamos para dentro da instituicdo, repardmos que 0s sapatos das
criancas estavam cheios de terra/laqeer nas solas, quermpama deixando o chéo
completamente sujo. A fim de lscionar o problema, pedhes que se descal¢cassem,
ficando de meias, que fossem despir os casaqae®e sentassem no banco da casa de
banho, enquanto eu sacudia os sapatos na rua. Depois, ftasarde banho e, com papel
umedecido, limpeos. As criangas estavam divertidissimas e acharam imensa piada a
situacdo, porém, caso tivessem sido mais criangas, a situacdo seria mais complicada.
Limpar trés pares de sapatos € muito diferente de limpte, pirincipalmente porque
existe uma rotina a cumprrndo haviam sapatos de substituigls.proprias familias
poderiam reagir menos bem caso vissem o0 estado em que os sapatos ficaram depois de
virmos da horta. Depois, foi a vez de limpar o chao!

De ente todo este processo, a educadora cooperante fez uma observacao

pertinente ao registo: se a intencdo era enumerar 0S passos, 0S numeros utilizados por
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mim nao deviam ser os cardinais, ou seja, um, dois, trés e quatro, mas sim ordinais,
primeiro, segunddgrceiro e quarto. Este é, de facto, um aspeto bastante relevante, que
terei em conta em tarefas futuras.

Ja no TTCC de linguagem oral e abordagem a eselihorénosumalista de
palavrasno feminino e masculino. Aleatoriamente, as criancas foramand algans
nomes e adjetivos e, mediante 0 género em que estes se encontravamosegistei
tabela, na coluna respetiva. De seguida, procurdvamos identificar essa mesma palavra,
mas no género opostimicialmente, selecionei uma cor para cadadosgéneras, rosa
e azul, porém a educadora referiu que essa medida implicava um estere6tipo, pelo que,
ao concordar com a sua observacao, optei por fazer o registo com uma cor neutra.

Ultrapassado este contratempe@pntinuAmos o0 registo e as criancas
apercebem-se da regularidadgue existia entre as palavras do mesmo género, como por
exemplo acontece entngenina e filh a oumenino efilh o, pelo que comecamos a rodear
as terminacfesAlém desta descoberta, também concluimos que existem palavras que
nao aplican a regra da formacédo do feminino e masculino descrita acima, como acontece
emcadelae cao, ou que ndo variam em género, copadicia. Para palavras como esta
dltima, a educadora sugeriu que as contextualizdssemos em frases, para que as criancas
pudessemrer que mesmo essa palavra se mantendo igual, uma outra teria de ser diferente,
como enmn policia Anateve de prender o ladréce o policia Daniel teve de prender o
ladréo.

No seu geral, a apropriacdo do grupo aos conceitos abordados foi positiva e
consideo que a adaptagdo das estratégias inicialmente por mim antevistas facilitou todo
0 processo de aquisi¢cao de conhecimefitodas as criangcas demonstraram interesse em

participar.

Reflexao Diaria 30/11

Hoje, no tempo de ginastica, foi a educadora ecapie quem dinamizou a sessao

0 que me levou a refletir sobre a organizagéo pela qual esta se deve reger.
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De acordo com o instruido no decorredidanciatura e do mestrada,estrutura
de umasessaale educacao fisiadivide-se em trés momentosendcelesa parte inicial,
aparte principal ou fundamentabgoarte final.

No que respeita a parte inicihmbém denominagor tempo de aquecimento,
duracéo destdeve aproximase dos cinco minutascabe ao adulforopor um exercicio
de introducéo &essaogue motive e, eventualmente, elucide o grupo acerca do proposito
geraldo tempoque se iniciaNesta fase, a educadora cooperante recorreu a uma musica
e, ho decorrer da mesma, as criancas correram pelo espgiizam alguns movimentos
de aquecimen dos musculos principais.

De seguidaa parte principal ou fundamental corresponde ao pico da pratica
motora e ndo deve exceder os trinta e cinco minutos. Ao longo de toda a sessao, mas mais
ainda nesta fase, € importante que 0 grupo permanec¢a O nmamr fEssivel em
atividade motora e que as situacdes de exercicio se encontrem adequadas as necessidades
e possibilidades individuais de cada crigrogandicoes estas asseguradas pela educadora.
Durante a explicacdo do percurso que propds as criancas;adetudemonstrou cada
um dos exercicios e adequou um deles aos diferentes niveis de habilidade.

Posteriormente,a Ultima fase, também conhecida por retorno a calma,
corresponde ao momento de recuperagédo, em que 0 organismo retoma o seu trabalho
metabolicoe as criangas se preparam para voltar a sala. Perante isto, a educadora colocou
uma musica mais calma e, de acordo com a letra da cancdo, foi indicando movimentos de
alongamento e relaxamento.

No seu todo, a sessao durou cerca de quarenta minutos.

5.310. Reflexdes da Semana N2 T 04/12 a 08/12

Reflexao Diaria 04/12

Para o dia de hoje, tinha planeadoidario ao registo d@go dos blocos l6gicos
porém, no ambito de uma breve investigacdo decorrente da unidade curricular de
educacao, nutricdo eguranca na educacao de infanojatei por proceder a recolha de

dados necesséria, visto que se encontravam presentes dezoito das vinte criancas do grupo.

122



A investigacdcem questdo visa a analise e reflexdo l@isitos e preferéncias
alimentares das crigasdastrés instituicbe®nde esioa decorrer a minha pratica e as
praticasdos outros dois elementos que compdem 0 meu grupo de tratm@aihbase no
gueos grupogomeram ao pequeradmoco no dia em que se recolheram os dados.

Definimos que o método @ recolha seria um questiondrio de resposta aberta,
composto por trés perguntas: onde tomaste o peepler@ro, 0 que tomaste ao
pequenealmoco e 0 que preferias tomar ao pequ@nwco. Para que esmomento
fosse dinamig, interativo e facilitador no momnto da comunicacdo criangdultq
optdmos pela elaboracdo de um jogo de imagens, em que nelas estavam representados
varios alimentos que antecipamos serem possiveis de se consumir na primeira refeicdo
do dia.Ainda assimtinhamos consciéncia de que paale surgir outras opcoes.

Por sua vez, utilizamos como método de classificacdo para as respostas obtidas os
seguintes parametrodvel 1, inadequad® nenhum componente de qualidade, produtos
ultraprocessados e/ou com valores caléricos elevados (exadeocolatado e bolachas
de chocolate com recheiaiivel 2, pouco adequadbum componente de qualidade (ex.:
leite branca bolachas de chocolate com recheib)el 3, adequadd duas componentes
de qualidade (ex.: iogurte liquidgp@o com manteigag nivel 4, muito adequadd trés
componentes de qualidade (farinha lacteamez e maca cozidapara a estruturacdo
destes parametros, tivemos como referencial aquele cgusideramos ser um
pequenealmoco de qualidade, constituido por trés composesendo estes a fruta,
cereais e derivados e os lacticinios (DireGival de Saude, 2014).

Como referi acimasomente dezoito das criangcasaeugrupo estavam presentes
hoje, 0 que define dezoito como sendo o numermadaamostra. De referir que das
dezoito, uma das criancas €é alérgica & componente do ovo, outra tém restripdete por
dos pais quanto a quantidade de acucar a ingerir e € bastante comuge|ktuzas e
leites de casa, sendo qumna terceira ndo come fiambre e esta acostumadasumir
comida vegetariana.

Relativamente a primeira questdo, onde tomaste o pe@l®ogo, quinze das
criancasda minha amostreeferiram ter comido em casa, enquanto que as restantes trés
disseranresponderam que comerar café. Nas instituicbes do mgrupo de trabalho

surgiram outas respostasnomeadamente o carro, o JI e o supermercAgdesar da
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disparidade de locais nomeados pelas criancas, apurdmos que g maaosiana minha
instituicdo, como também nas outras deasisome a primeira reféig do dia em casa,

0 que, num primeiro momento, nos levou a guegFas escolhas alimentares seriam mais
assertivas.

A andliseda segunda questao, traduzida pelos quatro niveis apresentados num dos
paragrafos acima, revelogue, pelo menos hojejove crimgas consumiram um
pequenealmoco de nivel 1, inadequado, cinco de nivel 2 e quatro de nivel 3, ndo se
registando entdo nenhum pequa&hmoco classificado como muito adequado.
Comparativamente com as outras duas instituicbes, da amostra total de arguigdas
e que tomaram o pequenfmocgo, cinquenta e nove, apenas uma se destacou por um
pequenealmoco de nivel 4AEm termos de percentagens, 33% dos peqeenus;os
foram classificados como sendo de nivel 1, 56% de Big€% de nivel 3.

No que seefere a ultima questdo, os dados foram agrupados de acordo com as
categorias frutas, cereais e derivados, lacticinios e produtos processados. Como ja
especulava, os produtos processados destas@macomo sendo a preferéncia das
criancas, sendo que aperagss referiram que introduziriam, se pudessem escolher, a
fruta no seu pequeralmoco. Os dados recolhidos permitiram ainda concluir que nove
das dezoito criangas escolheriam uma opc¢ao totalmente dispare da que lhe é oferecida
pela familia, cinco deram ofdes semelhantes e quatro revelaram que comeriam 0 mesmo
gue comeram no dia de hoje.

Ja o TTCC de artes,udante a visitaas pais do V.B., cujmée € licenciada em
artes, estivemos a analisar e a discutir varias obras que eram apresentadas num livro por
ela trazido. A dada altura, a pagina viieel € 0 que as criangas encontram na folha
seguinte deixowas confusas. Até entdo, as obras eram esclarecedoras de si mesmas.
Porém, naquele momento, os olhares trocados entre o grupo revelavam que nao estavam
certes de que aquela era uma obra igual as outras. Perante esta reacdo quase unanime, a
mae acabou por explicar que se tratava de uma obra cubista e confirmou que a técnica
utilizada tinha caracteristicas especificBsrante esta situacéo, considerei pertsent
lancar, a posteriori, 0 desafio de desenvolver um projeto assente neste movimento

artistico.
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Como no decorrer da PPS j4 tinha realizado oyirogetosem que o agente
provocador foi sepre o grupo, todo ou parte depensei em langar eu o desafiesta
vez e, através de uma atividade promovida no préximo TTCC de artes. Pasénasc

criancas nao demonstnpredisposi¢cao para tal, 0 mesmo ndo avancar

Reflexdo Diéaria 05/12

No seguimento de umas cartas que as criancas produziram ha dias no TTCC de
linguagem oral e abordagem a escrita, acompanhadas pela equipa de sala, hoje fomos
deixé&las ao marco do correio mais proximo da instituicdo. Segundo o que apurei junto
da educadora, esta é uma iniciativa de solidariedade dos CTT, em que as criancas
escreem as suas carta®ferindo inclusive a sua morada, e, a posteriori, recebem uma
resposta do Pai Natal a mesma.

Uma vez que a educadora cooperante alimenta esta fadeasma forma muito
particular foi curioso ver como todos se encontravam envolvitingnesmo espirito
natalicio. As criancas estavam visivelmente felizes e expectantes, o que me deixou de
coracao cheioDe salientar que também as familias se envolveram, dispondo das suas
moradas e depositando a mesma expectativa naquilo que, para gasgrianmagia do
Natal.

Reflexdo Diaria 06/12

Hoje, no tempo de atividades em projeto, algumas criangas definiram, no plano
do dia, que iriam ilustrar a lista de palavras do feminino e masacelipor isso, foi
necessario algum apoio da minha paréeidentificacdo dasnesmas. A gestdo dos
materiais ficou a cargo dos envolvidos, sendo que todos optaram pelo desenho e pelos
lapis de cor.

Japara omomento das comunicagdes, 0 grupo do projetoadacolariodecidiu
que iria apresentar o mesmo. Comd, s criancasinscreverarrse na folha de
comunicacoes pedihes que se reunissem para definir quem iria falar sobre que parte

do processo e, mais tarde, eu juimeria a eles para me contarem o que tinham planeado.
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No decorrer da comunicacao, ficogistado na coluna destinada a avaliacao:

Grupo do projeto:

N

Quer2amos fazer um caracol 8rio

=<
=t

M

A Preci s8mos de uma caixa, terra

M. FFomés procurar terra e plantas na

M AOs carac-is comem plantas. 0
AAs crian-as precisam de qu° par

M. F.: fADa 8gua!o

A. M. : AAs plantas cresceram. o

Questoes eriticaslevantadas pelgrande grupo:

L.S.: APorque ® que fizeram o desenho
M.l .: APorque ® o que precis8mos p

N. DO: vasso trabal ho devia ter fl ores.

A. ARS«o as plantas da horta. S-
S.0.: AEu acho que voc®°s fizeram um b

A. M. APorqu°?0

S.0O0.: fAPorque fizeram a 8§gua muito
F.M.: AO que ® quetwwa barzeratot@bdxa

G. B. : nVai para o | ixo porque tem

A tarde, no TTCC de linguagem oral e abordagem a egmaiduzimos uma carta
ao Sr. Ciprianpum conhecido da comunidade educativa com aptiddo para as artes. Esta
carta teve como objetivo neid&lo paravir a nossa sala, uma vez que, apés as pesquisas
realizadas com as familias sobre a tematica da antesargido interesse por parte das
criancas em explorar este dominio

Para a concretizagcdo da mesma, r@@icom o grande grupo nas mesas

trabalho alialogamos sobre o que iriamos escrever. Seguindo a estromouan de uma
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carta, comegamos pela saudacao, segtsedmcorpo da care, por ultimo, a despedida

e assinatura do grupBurante este processo, senti alguma fragilidade nagessto

gue todos queriam participar, muitas das vezes sobrejsaneloas estratégias a utilizar
Posteriormente, a educadora referiu que sentia um grande mecanismo da minha parte e
gue com uma maior envolvéncia, poderia ter ido mais longe, nomeatiagstander a

carta explicitando, por exemplo, o que andamos a fazer para querermos que 0 senhor

venha a nossa sala falar sobre determinado assunto.

Reflexdo Diéaria 07/12

No decorrer da manhas criancas que ontem ficaram responsaveis pela ilustracéo
da lista de palavrado feminino e masculinderminararma.

Além disso,com o intuito de divulgar o projetdo jogo dos blocos l6gicoas
familias e a restante equipa educativa, demos inicio ao registo escrito de todo o processo,
desde o momento em qgsargiu o conflito cognitivo até a divulgacdo para o grande
grupo, acompanhando cada etapa com as respetivas fotodbefss de terminado,
afixé-lo-emos no corredor de acesso as salas de JI.

Visto quefoi dia de ginastica, ndo houve oportunidade dengalianuito,sendo
gue apenas conseguimos descrever como surgiu o projeto. Daremos continuidade na

préxima semana.

5.311 Reflexdes da Semana N2171 11/12 a 15/12

Reflexdo Diéria 11/12

No decorrer da manh& grupo do projeto dgogo dos blocos l6gas deu
continuidade ao registo que iniciAmos na sexta feira passada. Como referi na ultima
reflexdo diaria, ja tinhamos descrito de que modo surgiu o projeto fakoms sobre o

restante processo.
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Figura 16. Registo ddProcess doProjeto
doJogo dosBlocosLdgicos folha 1. Fonte
propria.

Figura 17. Registo dd’rocesso ddérojeto

doJogo dosBlocosLdgicos folha 2. Fonte

prépria.
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Figura 18. Registo ddProcesso dérojeto

doJogo dosBlocosLdgicos folha 3. Fonte

propria.

No meu planeamento semanal tinha antevisto reneicom o grupalo projeto
do caracolario para finalizar a avaliacdo do mesmo, caso alguma das criangas quisesse
acrescentar alguma coisa ao que ja diiti@ porémo tempo de atividades em projet&o
chegoupara isso. Amanha abordarei as criancas na reunido da manha, a fim de perceber
se se querem reunir.

No seguimento da situac@lescrita na reflexao diaria de dia 04/i&ferente ao
TTCC de artesproaurei ser 0 agente provocadpara um possivel projeto sobre o
movimento artistico do cubismatravés de uma atividade promovida no tempo curricular
comparticipado de artes. A mesma consistiu na comparacdo entre a obra cubista
apresentada pela familia agda a sua visit&d Mulher que Chorge duas que eu imprimi
com boa qualidade e em tamanho A4, nomeadamdeRtbrica na Horta de Ebre A
Menina com Bandolifrtodas elas de Pablo Picasso. Em grande grupo, analisamos obra a
obra, pela ordem acima descrita.

Sobre a primeira, de entre tudo o que as criancas foram dizendo, concluimos que
fas cores s«o0o fortes e parece que est§ a
acrescentou Aparece que tem medo por causa
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constatagd do F. T. recai u sobre uma carasecter?2st
muito porque s«0 grossasao.

Na segunda obra, a C.J. comecou por evidenciar que esta parecia uma fabrica e
gue tinha sido Aconstru2da conontandoparaas di r e

caixa de blocos légicos. Perante esta afirmacédo, o V.B. ceaididgendo que eram

Ailinhas retaso e o F.M. acrescentou fient «o
esta ideia do F. M., percebemométricasielinndasa f 8br i
retas, mas n«o ® uma constru-«o0o porque est
concluséo.

A controvérsia que se seguiu ao momento em que desvendei a Ultima obra
prendeuse com o0 género da personagem nela inscrita. O X.C. comagdiagraque esta
representava fium homem a tocar um instrumen
afirmava convicta de que era fAuma mul her 0.
debatemos um pouco sobre as caracteristicas fisicas de ambos os mei®, a
N.D. disse que se tinha Acabelo comprido, ®
assegurando que Aos homens tamb®m podem te
l an-ou a hip-tese puder ser um meisdeno Apor
debatermos sobre isso, constatdmos que ndo existem caras de menina e caras de menino.
Para vir por término a discussdo, o F.T.sasil@ com fAse tem mami nhas ¢
comprido ® uma meninabo, O que, de porma f or m

convencer todas as restantes criancas. No fim disto, rveded nome da obra.

Reflexdo Diéria 12/12

Durante a reuniddamanha, quando estdvamos a avaliar o plano do dia anterior
e a fazer o registoo diariodo que tinhamos feito, recordamoatwidade proposta por
mime, enquantoissa, C. J. referiu que Ase cal har, pod
que agarrei de imedigtoma vez que este sempre fora 0 meu obje&veerguntei se
havia mais alguém interessado em fazer parte do mé#see instante, formese um
grupo de seis elementos, composto por quatro criangas de cinco anos, nomeadamente a
CJ.,o0D.C,0G.T.e o0 X.C., aN.D. de quatro e a M.F. de trés.
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Visto queo dia de Natal se esta a aproximar, estive a apoiar a producdo dos
presentes para as familias, mas arranjamos um bocadinho para me reunir com o grupo do
projeto docaracolario. Em linhas gerais, o balanco do grupo foi bastante positivo e as
criancas revelaram que gostaram da iniciativa de irmos a horta explorar os varios
elementos de que precisavamos. Fizeram referéncia a minha abordagem sobre as plantas
e as suas raizes, o que mostra que foi uma aprendizagem significativa e que lhes ficou

presente.

Reflexdo Diaria 13/12

No dia de hoje, toda a equipa de sala e grupridacas dedicose a producao
dos presentes de natatlos aderecos para a fesfa estive a auxiligoarticularmente

modelagem d#aca em barro.

Reflexdo Diéaria 14/12

Como andmosatarefadosos ultimos diasom o presente de natal e 0s primeiros
preparativos para a festa, somemige € que conseguimos reurrgrupo o projeto do
cubismopara preenchermas mapade planeamentd?ara facilitar todo o processo de
pesquisa e registo, dividimos os seis elementos em trés pares. A C.J. e a M.F. ficaram
responsaveis pelo topico das caracteristicas, o G.T. e o X.C. pelo dos pintorese 0 D.C. e

a N.D. pelo das obras.
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pro_)cio: O Cubisrmo

O que 0 que Onde Goermn  [ome Goondo
queremos Pensameas vames vai vamos | vamos | Aveliagay
Saber Sober participar icar i
®* Quais os *0 Picasso ® Compuiader
Caracierinti - |foi um pinlor e Md: do u
conlso Cobiata -~ » o Livros
cobisrro 0 cobany
Qoue cudros [P MOVimenio
pintores ordisdico -
+¢m obraa o
co bistos »No cobiamo
(wsam formas
Quiros lacomdiricas -
Obros € -
Cobistas e Os pintores
fescrevern © sew
Poe. nas cbras
-]

N o

Figura 19. Mapa de Planeamento do Proj€wbismaoaté

a data. Fonte prépria.

Aquando o registo do plano do dativemosa conversar sobre o postal que todos
0s anos € anexado ao presente e foi pedbidgrupoque pensassem numa forma de fazer
o deste ano. Eimack officeja tinha falado com a educadora cooperante sobre uma técnica
gue estava a pensar explorar carcaancas no ambito do prajepelo que ela ja me
tinha sugerido que a utilizdssemos na producao dos postais. Ainda assim, no momento da
reunido ndo me pronunciei sobre o assunto e, quando me reuni com o0 grupo do projeto
para delinearmos o que queriantescobrir, o X.C. propds que usdssemos uma obra

cubista nos postais e, ai sim, lancei a proposta de serem eles a criarem a sua prépria obra,

ao qual eles assentiram de imediato.

Reflexdo Diéria 15/12

A manha foi dedicada ao término dos aderecos ptasta de natal e ao ensaio
geral com a participacao de todas as salas da valéncialdedlirante a tarde, realizamos
a reunido de conselho e, seguidamente, nés, adultas, come¢cdmos a organizar os aderegos
para a festa que decorrerd amanhd, no auddérimblioteca da freguesia.
Ao longo destes ultimos diaspm toda a agitacdo e ansia fruto dos preparativos
para a época festiva que estamos a viver, deixei um pouco de lado o prajetisdw

gue estava a arrancar e envehg 0 mais que pudesse pcessoAcompanhei ndo sé
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a producédo dos presentes para as familias, como também a criacdo dos fatos e respetivos
aderecos. Hoje, sendo o Ultimo dia antes da festa de natal, predispudicar mais
tempo na instituicdo para ajudar no que fosse pre@sula para levar os materiais para
o local onde a mesma vai decorrer.

Considero qua minhaacéo eparticipacdo em cada uma destas etépasuito
importantepara 0 meu crescimento enquanto educadora estagiaria e dentro Sargala
que a equipa depasu muita confianga em mim na logistica do grupo enquanto se

encarregavam de outras tarefasonsequentemente, isso-feg ganhar mais seguranca.

5.312 Reflexdes da Semana NST 1812 a 22/12

Reflexdo Diaria 18/12

Comoja tinha antecipado no meulaneamento semanaurante a reunido da
manha, o grupo do projeto dabismadefiniu que dariamos inicio a fase de execuc¢éo do
trabalho. Chegamos a conclusBexjue o primeiro par a concretizar a pesquisa devia ser
0 das caracteristicas, para que, aeawi, pudéssemos avancar com a producdo das
obrasde artepara os postais de natal, pois ja ré&roos muito tempo.

A pesquisa foi ao encontro de algumas inferéncias que as criancas tinham retirado
da atividade em grande grupor mim propost&, por ise, reunimenos com grestants
elementogio projeto para partilhar as descobertas. Juntos, analisamos mais uma vez as
obras que tinhamos em nossa pppsecurando uma forma para criar todo um conjunto
de linhas retas, &abei por provocar a solugcdo. Dahuma folha de papel, teoricamente
sem querer, e, quando a abri de nawostretlhes o que tinha acontecido. O X.C., que
ao longo das semanas foi demonstrando uma bagagem de capacidades e conhecimentos
i ncr2vei s, p e g 0 UA Meaina fcaml Bmdolime aobroua tambénd, 6
afirmando Aisto faz as | inhaso. Partindo da
no papel, o mesmo fica com varios vincosanmo elesafirmaram com linhas retas.

Antes de apresentarmos a proposta ao grande grupaj qugealgumas das
criancas do projeto testassem a técnica que tinhamos discutido entre todos. A C.J., a M.F.

e o X.C. oferecerarae e, entdo, fomos para a ludoteca. Recolhemos o material que
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consideramos necessario, nomeadamente folhas de jornal, ssigendaim, réguas,
segundo a C.J. fdnpara fazer as I|linhas direit
criancas dobraram livremente as folhas, em varias direcbes, mas perceberam que por o
papel ser mais fino, ndo vincava tdo bem como as folhasastgoar isso, tiveram de

vincar mais que uma vez, para a frente e para trds. Com a folha ja vincada, recorreram

aos lapis de carvao para se desenharem a si préprios, através da juncao de varias linhas
retas e de figuras geométricas que encontravam inaglicibs vincos. Como ficava

demasiad claro, propus passar, no fim da producdo, com um marcador preto. As criancas
adoraram o resultado final e, como tacidiramapresentaa propostaamanhacom o

compromisso de queerdo eles &xplicar os procedimentoa todos, bem coma

auxilia-los nas suas producoes.

Reflexdo Diaria 19/12

Na reunido da manha, o F.M. estava a brincar com um brinquedo que trouxe de
casa e que queria mostrar no momento do contar, mostrar ou escrever, enquanto a A.R.
se encontrava partilhar uma vivéncia sua com o grande grédpdada altura, a A.R.,
que por si ja € uma crianca mais timida e que fala mais baixo que as restantes criancas,
foi completamente abafada pela brincadeira do F.M. Posto istelhgegiie ouvisse a
amiga, aaue ele, sem me responder, reagiu com um olhar e uma gargalhada dirigida a
A.R., retomando o que estava a fazer anteriormente com o brinquedo. Voltetlagedir
gue guardasse 0 brinquedo e que nado interrompesse 0 momento e, mais uma vez, ele
ignorou o ma pedido e continuou a brincar.

No seguimento do sucedido, pedi desculpa ao grande grupo por interromper o
momento e dirigime para junto do F.M., pedindiee licenca e retirandthe o brinquedo
da méo. Nesse momento, o F.M. comecou a chorar e, quanaerghmtei se conseguia
ficar com o brinquedo sem prejudicar os outros, respengegue ndo e que ia continuar
a brincar. Perante esta resposta e 0 comportamento da crianga aogorgsare gritar,
ainda a chorar, que queria o brinquedo, solititeque saisse da sala comigo para puder
respirar, beber agua e conversarmos com mais calma, visto que a auxiliar estava presente

e poderia assegurar o momento como ja noutras ocasides o fez. No entanto, uma vez que
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era eu quem estava a apoiar a reunido desdieio, a auxiliar dissene que ia ela com
ele, para que assim eu pudesse dar continuidade e planear o dia de acordo com o que tinha
previsto no meu planeamento semanal.

Passado algum tempo, quando regressaram a sala, perguntei ao F.M. como se
sentia eele pediudesculpaa mime a A.R. por a ter interrompido.eSse momento optei
por lhe dar apenas um abraco e p#tBrque se sentasse e,fim da reunido, voltei a ir
ter com ele

Durante esta interacdo, tentei perceber se ele queria falar comigo sobre m
alguma cois& se poderia existir alguoutro fator que pudesse estar a influenciar o seu
comportamentoao qual ele respondeu qgeeria brincar com o brinquedo porque néo
tinha brincado em casa. Sensivel a esta situacao, exgheugie compreendavontade
dele, mas perguntdfie se gostava que 0s outros o interrompessem ou que nao o0 ouvissem
guando ele estava a partilhar alguma coisa que era importante para si, obtendo a resposta
gue procurava, fAn«o, eu gostsimgdisswheguw, ami gos
tal como ele, também os outros gostam de partilhar as suas vivéncias e de serem ouvidos,
reforcando que existe tempo para tudo e que apenas nos temos de organizar.

No fim, devolvilhe o brinquedo e, de uma forma que eu néo esperava, el
disseme que ia guardip no cabide e que, depois de fazer o que estava no plano do dia,
brincava no recreio.

Relativamente ao projeto doibismg ainda durante a reunido da mant@mo a
M.F. ainda néo tinha chegada C.J. partilhou com os restantegue tinham descoberto
com a pesquisao dia anterioe depois, em conjunto com o X.C. explicaram o que tinham
feito e de que forma e propuseram que se fizessem o0s postais com base naquela técnica.
Todos concordaram

Durante o tempo de atividades em pimja C.J. e 0 X.C. reuniram quatro crian¢as
no atelier das artes plasticas e, apés a distribuicdo do material necessario, deram inicio ao
processo de producaNa etapa das dobragens, a N.D. conseguiuléagém qualquer
dificuldade nem acompanhamentaogaanto que o F.T. recebeu o apoio da C.J., 0 A.M.
do X.C. e 0 S.Q. de mim. Além dissoyeoeutinha de ir passando com o marcador preto
sobre as linhas que iam delimitando a lapis de caad@abei por estar mais presente do

que aquilo que previ
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Reflexdo Diéaria- 20/12

Durante a reunido da manha, quando estdvamos a conversar sobre o que fizemos
ontem e quais as criangas gadinham produzido e as que airiden produzir as suas
obras no dia corrente,NwD. referiuque tinhamos daspintar. Assim endo, perguntei
gue materiais pod2z2amos wutilizar, ao qual
i nstant e, o X.C. defendeu que fias tintas
anilinas. Desta vefoi a auxiliarquem interveio, explicandoos que as anilinas, por
terem alcool, iriam fazer espalhar o preto e borrar as letessdo a@ducadora acabou
por sugerir os lapis aguarelavdisando assindefinidoapds o consentimento do grupo

O processo da pintura foi consideravelmente rapido, ntas en estava a dar
mais apoio as criancaglie se encontravam na fase de dobragem e desemuxiliar

preparowe acompanhou de mais perto esse momento.

Reflexdo Diéria 21/12

Com as todas as obras terminadas, a educadora selioitque as fotocopiss,
de forma a reduzir as suas dimensdes e para as criancas pudessem conservar as producées
originais. Feito isto, colamlas num pedaco de cartolina vermelho, previamente

recortado, e colamos as mensagens individuais de cada crianca na parte de tras.
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Figura 20. Exemplo 1 de umaDbra de
Arte Cubista produzida por um@rianca.
Fonte prépria.

Figura 21. Exemplo 2 de umabra de

Arte Cubista produzida por um@rianca.
Fonte prépria.
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Figura 22. Exemplo de unPostal feito a
partir de umaDbra Cubista produzida por
umaCrianca. Fonte propria.

Gosto da minha familia.
Gosto de ir passear com

vocés.

S&o lindos.
Beijinhos do meu
coragdo.

E T

Figura 23. Exemplo de umaVensagem
num Postal deNatal. Fonte prépria.
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5.313. Reflexfes da Semana N8 7T 01/01 a 05/01

Reflexdo Diaria 04/01

ApGs a interrupgdo letiva, ndo antevi nada para o dia de hoje, mas tinha a ideia de
fazer umponto de situacdo com o grupo pjeto docubismg porémsendo dia de
ginastica e tendo a reunido se estendido por mais terd@pa@onsegui fazi®.

Quanto a ginastica, também nao assisti, visto que aproveitanessentopara
me reunir com a educadora a fim de ela me colocar a par do que acontecera nestes ultimos

dias.

Reflexdo Diaria 05/01

A manha de hoje foi essenciante dedicada a recolha de dados do projeto do
cubismoPara além do recurso ao computadtguns elementos do grupo sugerigune
fossemos as outras salas de Jl perguntar se tinham revistas, livros e/ou artigos sobre arte,
gue nos pudessem eventualmexjtelar neste processo. Apenas uma das salas tinha uma
histéria intituladaD Musey dos autores Susan VerdPeter H. Reynoldsjue, apesar de
nao nos fornecer informacdes concretas sobre nenhum dos focos de interesse definidos
aguando o planeamento do jeto, permitiu que as criancas, ao analisadomassem
consciéncia de que 0s museus sdo espacos onde podemos facilmente encontrar obras de

arte de varios estilos e pintores.

5.314. Reflexdes da Semana N871 22/01a 26/01

Reflexao Diaria 22/01

Depok de duas semanas de atestado médico, reghegsaiinstituicioe estava
receosa que as criancas tivessem perdido o interesse no projeto, porém, contrariamente a

iSs0, 0 grupo demonstreae igualmente entusiasmado.
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Durante a reunido da mantsblicitei ao grupo do projeto quézéssenosum
balanco da situacaojentospercebemos que tinhamos de terminar a fase de pesquisa e
proceder ao registo escrito das descobertas. Neste sentido, a C.J. disse que queria fazer
uma espécie de painel para colotadasessas informacdes e o D.C. sugeriu que
utilizassem fnas formas geom®tricas gque est
ou seja, 0s blocos légicoEntdo, m plano do dia, registamos que iamos finalizar as
pesquisas da parte da mamdue a C.J., 0 [T., 0 G.T. e 0 X.C. ficavam responsaveis
por fazer o painel depois da hora de almoco, no tempo em que as criangas mais novas
incluindo a M.F. e a N.Pestao a dormiAlém disto, popus uma atividade parald CC
de artescom o intuito de recordar o quamos até agora.

Como planeado, fui ao computador com o0s pares responsaveis pelos topicos dos
pintores e das obras fazer a pesquisa, durante a manha, e, depois do almoco, estavamos
livres para comecar o painel. Levamos 0s materiais necesséarios paréeadudais
especificamente o rolo do papel, lapis de carvdo, blocos l6gicos e dint@asas
Juntamos as duas mesas que la estavam, estendestiodepapel sobre elas e cortamos
a medida que queriamos. Depois, as criancas selecionaram as pecasaiol dicos
que iriam usar como referéncia, tendo em conta as diferentes dimensdes ¢ dormas
contornararmas, sobre o papel, com recurso a lapis de ca@abjetivo da utilizacédo
das pecas era gue conseguissem fazer a representacdo mais auténedalpsgermas
geomeétricas circulo, triangulo, quadrado e retangulo, através do contorno das mesmas.

Por dltimo,as criangas colocaraopapel no chéo e pintaramo com as tintas escolhidas
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Figura 24. Processo d€roducéo ddPanel, comRecurso

aosBlocosL dgicos. Fonte propria.

Figura 25. Pintura do Painel. Fonte

propria.

No TTCC de arteslevei duas obras de arte, julgando que ambas eram cubistas,
uma que ja tinhamos trabalhado anteriormente @ gui tinhamos recolhidurante a
pesquisa sobre as obra® tempo da manh®ividi as criancas em dois grupos, ficando
eu a apoiar um e a auxiliar outro, e camEyuenogrupo analisou uma das obras,

identificando as caracteristicas que ja tinhamos \#stemdo movimento artistico
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cubista De seguida, compardmos as obras em grande grupo geqdanogrupo
partilhou as caracteristicas que tinha descoberto. Com canetas de cores difereoses, f

marcando alguns exemplos de linhas curvas e retas eudasfigeométricas. Chegamos

aconclusdtdeque nem todas essas figuras s«o fAdire
dos blocos | -gicoso, como deduziu o V.B.,

formas geom®tricaso, c o mo ehtfiscadoouma figura o X. C.
geom®trica ao acaso, enqguanto apontava e d
esta, esta, esta, esta (é) mas espera, aqui

Quanto estavamos prestes a terminar a atividade, a mae da A.R. chegou para a vir
buscare perguntou que obras estdvamos a ver. A auxiliar, para que eu pudesse terminar,
explicoulhe que eram duas obras cubistas, pelo que a méae ficou espantada e referiu que
achava que uma delas néo era. Ao ouvir aquilo, fiquei integrada. Quando cheguei a casa
fiz uma pesquisa mais intensiva e falei com uma conhecida que é licenciada em artes que
me confirmou que, de facto, uma das obras né&o era cubista.

O facto de nao ter grandes conhecimentos em arte -feea@uque confiasse nas
informacfes que encoAtmosdurante a pesquisa mundo gigantesco que érdaernet
Aqui esta uma grande aprendizag&em sempre temos esta infelicidade, mas é crucial
que as fontes onde vamos buscar a informacdo seja o mais fidedigna possivel. Ainda
assim, nao sinto que tenha pdigado o trabalho, até porque é importante ter em mente

gue nunca vamos estar a vontade com tudo o que as criancas nos propéem. O principal é

assumirmos que nao sabemos tudo e nunca vamos saber, mas que estamos la para as

apoiar nas novas descobertas eeagermos também como eles. Somo seres humanos,

adultos ou ndo, e também erramos.

Reflexao Diaria 23/01

No seguimento da lacuna do dia anterior, durardealiacéo do plano do die
ontem expliquei as criangas o sucedido e chegammoea conclusdomuito importante
nem todas as obras que tém figuras geométricas e linhas curvas e retas sdo cubistas!
Fizemos referéncia a esa todas as outrdescobertas no registo da atividade, realizado

no decorrer dananh&de hoje
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Figura 26. Registo datividade deAndliseComparativa

entreDuasObras deArte. Fonte propria.

A tarde, notempode animacao cultural, levei as criancas para o local onde s&o
realizadas as sessfes de ginastica, sem lhes explicar o que ia acontecer, egassim qu
entrdamos, comecei a contar uma historia, dando indicacdes de acdes diversas e
exemplificando os movimentos. Rapidamente algumas criancas foram percebendo a

minha inten¢éo e comecaram a traduzir com o corpo o que eu ia dizendo oralmente. Como
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€ natural, & outras acabaram por compreendabjetivo e nos acompanhar sem ser
necessario explicitar o exercicio. Através da histéria, consegui formar pequenos grupos
compostos por quatro e cinco elementos e a mesma prolsegia ao momento em que
simulei que ura feiticeira tinha retirado a voz a todas as criancas e que, a partir daquele
momento, s6 podiam comunicar com o corpo. Aleatoriamente, entreguei uma imagem de
uma obra de arte cubista gimtor PabloPicasso a cada grupo e referi que alguém lhes
tinha timdoaquela fotografia e que agora s6é podiam ser identificados se permanecem nas
mesmas paicdes E importante referir que nesta fase da atividade nés, adultas, tivemos
de dar mais apoio, explicando, ja em pequenos grupos, o objetivo e, por esse motivo, ja
tinha explicado dntuito da tarefaa auxiliar e a outra estagiaria que se encontra a
desenvolver a pratica na mesma sala que eu.

Primeiramente, pretendia que as criancas interpretassem a obra para que, a
posteriori, a conseguissem representar com o coitpzando ou ndo outros objetos
fisicos que estivessem a disposicao naquele espaco. Depois de todos os grupos terem
analisado e discutido a obra, bem como pensado na forma como a iam reproduzir, a vez,
cada um fez a sua representacao. As criancas gvamesh vedeterminado grupfmram

tentando adivinhar o que poderia ser e as ideias foram incriveis.

Grupo 1i A Fabricana Horta de Ebro

Figura 27. Obra deArte A Fabrica na Horta de Ebrale
Pablo Picasso (1909).
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Figura 28. Representagd@orporal daObra de Arte A
Fabrica na Horta @ Ebro, de Pablo Picasso (1909).
Fonte prépria.

Interpretagbedo grande grupo:

M. | Al sso parece uma casa e uma 8ryv
X. C AE uma f 8bricaepoOque eu vi a i
V. B AA V.V. e o S.Q. s«o0 8rvores. A

Grupo 2i Casas sobre a Colindorta de Ebro

Figura 29. Obra deArte Casas sobre a Colina rdorta
de Ebro, de Pablo Picasso (1909).
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Figura 30. Representa¢d@orporal daObra deArte

Casas sobre a Colina na Horta de Ebde Pablo Picasso

(1909).Fonte propria.

Interpretagbedo grande grupo:

5 O X O

© 0O O «

S

e

A D. F. e o

AEu acho que

=)}

F. T.

S «O0

parecem

casas.

0

u

ma

feEouquers@do@oraaie a N.D, a M.l. e a M.F. estéo iguais e

percebe. 0
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Grupo 3i Les Demoiselles D'Avignon

Figura 31. Obra deArte Les Demoiselles D'Avignode
Pablo Picassdl@07).

Figura 32. Representag&@orporal daObra deArte Les

Demoiselles D'Avignarde Pablo Picasso (190Fonte
prépria.
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Interpretagbedo grande grupo:

C.J.: AA R.B. ® uma pessoa. o0
F. TA:R.AB. est8§ numa banheira porque p

Grupo 4i Os Tré& Musicos

Figura 33. Obra deArte Os Trés Musicqsde Pablo
Picasso (1921).
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Figura 34. RepresentacaGorporal daObra deArte Os

Trés Musicosde Pablo Picasso (192Fpnte propria.

Interpretacdedo grande grupo:

V. BAL.M.@std num carro e o X.C. também. O S.O. estd a dormir no
banco de tr 88s. 0

D.F.: AEu tamb®m acho que a L.M. est 8§
N.D.: AA mim parece uma cama. 0
F.T.: RAE um comboi o. 0O

Reflexdo Diéria 24/01

Hoje, dedicanms a manha aos registos das descobertas.
O G.T. e o X.C. fizeram oregisto referente aos pintores Amadeo de
SouzaCardoso, Pablo Picasso e Georges Braque, indicando o pais de origem através de

uma imagene correspondéncia de cores.
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Figura 35. Registoreferente ao®intores.

Fonte prépria.

O D.C. e a N.D. fizeram o registo referente as trés fases do cubismo, primitivo,
analitico e sintético. Depois do registo escrito e ilustrado com as obras que lhes
correspondiam, a N.D. repradu, através do desenho, a obra do cubismo primitivo, a
C.J. e 0 X.C. dedicarasse ao cubismo analitico, onde decidiram desenhar o conteddo das
obras e, posteriormente, recortar e voltar a colar, e, por ultimo, o D.C. representou o

cubismo sintético atrag&e uma producdo com base na colagem.
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Figura 36. Registo referente aGubismo

Primitivo. Fonte propria.

Figura 37. Registo referente aGubismo

Analitico. Fonte propria.
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C-Ubismo Sintético

*O Cobismo sintébico era cor”
PO Cologens de vérios pop
’ diferentes +extoras e podros®

Figura 38. Registo referente aGubismo

Sintético. Fonte propria.

Reflexdo Diéria 25/01

Hoje, no TTCC de matematica e/ou ciéncias, realizdmatinaa atividade no
ambito do projeto desenvolvida em grande grigsiateve como objetivo apropriar 0s
concetosde que temos andado a falar, nomeadamente linhas retas, linhas curvas e figuras
geométricas. Com pedacos de 14, exploramos, primeiramente, as possibilidades das
direcbes de uma linha reta e descobrimos que podem existir linhas retas na horizontal, na
vertical e obliquas.

De seguida, no que concerne as linhas curvas, percebemos que podem ser
classificadas como abertas ou feclsaelaque, quando se encontram fechadas, podem
formar um circulo. Por fim, como ja tinhamos visto numa atividade anterior,
consoldamos que as figuras geométricas sédo formadas por linhas, curvas no caso, por
exemplo, dos circulos, ou retas, como acontece, por exemplo, nos triangulos, quadrados
e retangulos.

Conforme o avanco e as descobertas que iamos fazendo, as criancas fizeram o s
proprio registo numa folha branca A4, colandgedacos de |& na mesma. Eu desenhei

uma tabela numa folha branca A3, dividia em trés faixas, e agrupei os pedacos de la de
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acordo com as categorias linhas retas, linhas curvas e figuras geométricagagocamad
partir de linhas retas. O circulo incluimos nas linhas curvas como sendo um exemplo da
linha curva fechada.

Em linhas gerais, considero que o objetivo para esta tarefa foi cumprido, ndo so
porgque as criangas se apropriaram dos conceitos através @éxploracao fisica, ativa
e concreta, como ainda produzimos, aqui com um maior apoio da minha parte, uma tabela

sinteseonde organizamos toda a informacéao obtida.

Figura 39. Exemplo de unProdutoFinal

de umaCrianga resultanteda Exploragéo

dosConceitos com && Fonte propria.
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Figura 40. TabelaSintese, resultante da
Explorac@o do€onceitos com &4&. Fonte

propria.

Reflexdo Diéria 26/01

Durante o tempo de atividades em projeto, estive @advhl., 0 S.O e 0 S.Qa
fazer oregisto escrito da atividade acima apresentamale a descrevemos$oi
importante para mim ter o S.0. e 0 S.Q. envolvidos nesta tarefa, uma vez que, no dia
anterior, ndo tinha conseguido ficar com uma ideia clara sobre dquglee eles de facto
se apropriaram. Com este registo, pude comprovar a aquisicdo de conhecimentos por
parte destas duas criancas.

Posteriormentaeunime com a M.F. para fazermos o registo das caracteristicas
do cubismoComo acontecera com o S.0O. e a@®.Q., também este registo assumiu um
papel importante, na medida que consegui acompanhar mais de perto a evolucéo da M.F.,
sendo ela uma das criangas mais novas do grupo, e ter uma maior consciéncia das suas

aprendizagens ao longo do processo.
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Figura 41 Registo referente as

Caracteristicas do Cubismo. Fonte propria.

5.315. Reflexfes da Semana M9 29/01a 02/02

Reflexdo Diaria 29/01

Hoje, o grupo do projeto reunise parglaneam momento de comunicagéo. Para
tal, comecaranporenumeraasdiferentes etapaseguindese a distribuicdo desst pelos
elementos do grupcEste, para além de participado e partilhado, foi um processo
cooperado e em interagdo, assim como aconteceu no decorrer de todo o projeto, visto que
as crancas, mais uma vez, trabalharam ganceriana reflexdo e delineamenttz um
momento conjunto.

Acrescentase que estdistribuicdo de tarefas exigiuma capacidade reflexivdo
grupo, na medida quguntos,chegaram a conclusédo que seria mais facil gaean fez
determinada pesquisa, apresentar o registo referente a mesoma baseesse critérip
cada um escolheu e ajudou a escolher os protagonistas para cadia e@mpanicacdo
No decorrer deste processo, o dialogo entre pares revelou a consgignelas tém da
importancia do que estao a organizar, ndo sO para eles préprios, como também para a

comunidade sala, e permitiu que cada um tivesse o poder de escolha e de negociacéo, sem
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interferéncia da figura adulta. Numa Gtica pessoal testada de ecisdo consciente, em
gue cadacriancase comprometa e responsabilizu por determinada tarefalemonstra
aindao contributoque todo o trabalho desenvolvido até aqui teve na construcdo da

autonomia de todos.

Reflexdo Diaria 30/01

Hoje foi o ultimo da de PPS Ik estive reunida com o grupo do projetadbismo
para, a pedido das criangcas, ensaiarmos a comunica¢do. Porém, ndo conseguimos agendar

a comunicacao para o dia corrente, pelo que a apontdmos para a semana que vem.
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5.4 REFLEXOES SEMANAIS

54.1. Reflexdo Semanal N°L 25/09 a 29/09

No ambito da primeira semana de pratica profissional supervisionada, a presente
reflexdo vig, como o nome indica, refletaicerca dos aspetgsobaisobservadogjue
mais se evidenciaram recorrer destes primes dias A fim de facilitar a estrutura e
posterior leitura, o presentexto reflexivo apresenta, numa fase inicial, inferéncias
referentes amportancia da organizacdo do ambiente educativo, com base no que foi
observado na sala onde esta a decarefigio, e, a posteriori, aborda a tematica relativa
ao papel da crianca e do adulto na gestéao de conflitos

De acordo com a formacao concedida no decorrer do MEBEgaaizacao do
ambiente educativo, que inclui 0 espaco, 0s materiais, as rotinas e oggump@speto
crucial que assegura o desenvolvimento e as aprendizd@gosancas. €ssa forma, o
mesmo deve ser organizado corretamente, tendo em conta as finalidades eduaativas
necessidades dos sujeitos envolsi@eolqueet al, 2015).

No que repeita ao espaca@m mesmoencontrase dividido em seis areas de
interesse distintas, como € possivel verificarailexao diaria delia 27/02 Cada area
disponibiliza um movel de arrumagamque, de acordo com Zabalza (1987)pfaee o
reconhecimento dasesma e as suas respetivas possibilidades de exploragéo, sendo esta
uma condicéo para o desenvolvimento dapedeéncia e autonomia do grupo.

Segundo Nerri e Vecchi (citados por Za
educador(a) a disposicéo tanto da gréasomo do adtd. Mas sO sera isso se estiver
organizado de um certo modo. S6 sera isso se estiver equipado de uma determinada
maneirao, O que significa que a escol ha do
atividades tem de ser pensada de acordo aguns critérios de qualidade e variedade,
assente na funcionalidade, versatilidade, durabilidade, segurangdore egtético
(Forneiro, 1996). Assim,amn o intuito de promover a autonomia do grupo, os diversos
materiais disponibilizados as criangas arasiao encontrarpeacessivelmentdispostos
pelos moveis de arrumacao de cada uma das argasdiversificados, estimulantes

Seguros.
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Quanto ao tempo, astinas diarias sao previsiveis, mas de caréater flexivel, uma
vez que se verifica uma preocupacéostante emespeitar as especificidades de cada
crianca.

Posto isto, pode conclese queum ambiente educativo de qualidade permite a
crian-a, enquanto sujeito e agente ativo no
enquant o exptiab2082dpo I0kisto & ddquirirtum sentido de autonomia.

Assi m, ® fundament al g u e valenceadunc didaodea sej a
seguranca . . qQue estimule as crian-as e | hes ¢
e Ihes promova desenvolvemto.

No seguimento dos conflitos presenciados, procurei recolher fundamentacao
tedrica sobre a tematica ja referida no primeiro paragrafo, a fim de desenvolver uma
postura mais assertiva no ambito da gestéo destas ocorréncias.

De acordo com Santos (2014)s i t ua- »es de conflito deve
momentos de aprendizagem, em que sdo colocadas em pratica as capacidades sociais das
crian-as, contribuindo para a sua forma-«o
negativos que ndo devem, de todmreer.A valorizacao do papel da crianca e do adulto
neste processo ® crucial e o mesmo autor re
estimulante e desafiador quer [sic] permita as criancas a aquisicdo das tao importantes
compet °nci asd, p(3Hp Ao disto, 3adtd$2014) salienta que,

Asi mi |l armente ao seu papel enqguanto promot
educador assume, tamb®&m, um papel-sepela medi ad
sua fAregul a-«0 megmed u-p.o JFau)sta dos

Hohmann e Weikart, citados por Santos (2014), afirmam que, primordialmente, o
adulto deve considerar as caracteristicas das idades dos intervenientes, o que, mediante o
grupo com o qual me encontro a realizar a intervengéo, remete pafasenemn que as
criangas ainda se centram muito em si mesmas e procuram a sua independéncia.

De acordo com o supracitado, € crucial a estimulacéo do dialogo e da comunicacéo
ver bal entre as crian-as acerca -aa@arseus se
sobre o que se passou e aouviee mut uamenteo (Santos, 20114

ocorréncia, enquanto adulta de referéncia, posso apresentar algumas ideias de como
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resolver o conflito, ndo obstante, deixando a decisao final ao critério dos dnsotail
como referencia Santos (2014).

54.2. Reflexdo Semanal N®T 02/10 a 06/10

No seguimento deeflexdo diaria delia06/1Q serve a presente reflexemanal
para evidenciar a pertinéncia da participacéo e do envolvimento das familias no contexto
socioeducativo onde me encontro a desenvolver a PPS.

Primeiramente, constat® que as teorias em torno desta tematica tém, ao longo
das décadas, evoluido. Se ha uns anos atrds as instituicbes eram encaradas como
depdsitos, onde as criancas, dai para dergram da total responsabilidade dos
profissionais da educacdo, sem qualquer interferéncia por parte das familias, felizmente
isso mudou.

Na conjuntura atual térse assistido a progressiva comprovacao dos beneficios da
participacdo e envolvimento das féias no tempo letivo, na medida que esta pratica
fienriquece o trabalho educatigae é desenvolvido na escola .enriquece os préprios
pais e maes . e.enriquece a propria acdo educativa que as familias desenvolvem depois
emsua c as as 0 998,5as5b)aHmzcancorddncia com Zabalza (1998), Gervilla
(2001) acrescenta que a familia representa o pilar primordial para o crescimento da
criancaPor esta razdo, € imperativo quacdo pedagogica assente na interacao, partilha
e comunicacao entre tosl 0s intervenientes.

Ao supracitadog autorDewey (citado por Hohmann & Weikart, 2011) acrescenta

que,

a escola deve apotae nas experiéncias vividas pela crianca no seio da
familia e crescer gradualmente para fora da vida familiar, deve partir das
actividades que a criangé@vencia em casa e contindgs . . . E tarefa da
escola aprofundar e alargar os valores da crianga, previamente

desenvolvidos noontexto da familia (p. 99).
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No seguimentalesta premissaconstatese quea educadora cooperantevela
umapreocupagaaeonstante em manter uma relagdo de proximidade com as faéias
acordo com o observado e com as conversas infonoaisa educadora, verifiese que
estas relagdes sao diariamente estimuladas através do dialogo em momentoszke nat
formal e/ou informal e, ainda, da partilha de momentos de grupo, quer presencialmente,
quando as familias vém a escola com um propdésito, quer por registo escrito e/ou
fotografico.

Numa otica pessoal, este cuidddailita o conhecimento das crian@sgos seus
interesses e necessidades e, a posteriori, permite ao profissional de educacéo desenvolver
uma pr8tica <cooperada, Afem que todos apr

Bettencourt, no prelo, p. 8)

54.3. Reflexdo Semanal N8BT 09/10 a 13/10

Antes de mais, comeco esta reflexdo por assumir que esta néo foi, de todo, uma
semana facil. Devido a problemas do foro pessoal-senthuito mais fragil e debilitada
emocionalmente. Mesmo enquanto profissionais, sei que somos humanos e que essas
mesmas carderisticas humanas ndo podem ser deixadas de lado. Porém, sei de igual
forma que os problemas pessoais ndo podem interferir da forma como senti que
interferiram. E quando digo que interferiram, ndo me refiro a uma postura que possa ter
posto em causa o merofissionalismo ou a minha condicéo de responsabilidade, mas
sim que me impediram de ser mais eu e de me envolver mais com 0 grupo e nas suas
respetivas rotinas e atividades. Tenho plena consciéncia gueeedta minha grande
batalha.

No seguimento & uma conversa informal com a educadora coopei@mmesma
deumefeedbaclsobre os registos diarios e propos que os procurasse desenvolver, na
medida que, muitas das vezes, ndo sao tao reflexivos como deveriam de ser nesta fase
inicial. Assim sendo, ® vez de fazer os registos diarios em formato de registo de
observacao, vou procurar desenvdb® e fundamentfos mais

No decorrer da mesma conversa, a educadora evidenciou a importancia de

comecar a gerir diversos momentos, aspeto este com o qeaheardo. Nao obstante,
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por vezes ndo me envolvo mais com receio de interferir indelicadamente na organizagéo
e planeamentda equipa de sal#@inda asim, em concordancia com a educagooa
comecar porssegurar algumas comunicagdes, para que, prognessite, comece a

assegurar os restantes momentos do dia.

54.4. Reflexdo Semanal N°# 16/10 a 20/10

Na semana em questao, depois de ler as reflexdes diarias anteriores, a educadora
cooperante constatou que assmas tém sido muito formais, pouco reflas e, por
vezesnaoespelhama minha intervencdo, mas sim a sua propria pratica. Neste sentido,
sugeriu que eu comecasse a olhar para as reflexdes diarias como o espaco onde, de forma
mais informal, reflito ndo sé sobre aquilo que observo, como tarabBra o que faco,
como faco, para que faco e as minhas interagcdes com o grupo. Acima de tudo, um espaco
mais pesoal, onde exponho todas experiéncias significativas e reflito sobre elas.

Tendo em conta o supracitado, decidi reler todas as minhas refthatias até
entdo e apercelone que, de facto, a forma como estava a organizar a informacgéo, em
tabela, estava a condicionrae. De um modo geral, a maior parte das vezes |imiéea
identificar a ocorréncia, sem refletiobre a mesma. Além disso, ades®nar a
informacéo para as reflexbes diarias, acabava por a reduzir, pensando que nao era
relevante. Ndo obstante, depois de ouvir a sugestdo da educadora e reanalisar o que ja
tinha feito, recorri aos registos de observacao que ainda tinha no meu®lootas e
readaptei todas as reflexdes.

No decorrer desta semana, procurei gerir mais momentos de comunicag¢des, como
recomendado, antecedentemente, pela educadora. Apesar de sentir que ainda nao estou
completamente a vontade e que posso dar muito majs&laquilo que neste momento
estou a dar, comeco a estar mais confiante na minha intervencéo.

Analisadas estas primeiras questdes, os paragrafos que se segdem sobre
a teoria que justifica pertinéncia do processo avaliativo com recurgmagfélio, como
previ na reflexdo diaria de dia 20/10.

A avaliacdo nem sempre foi encarada od@nhoje. Ao longo dos tempos, tesa

assistido a um pluralismo de quadros tedricos que acompanham a evolugéo da sociedade.
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Progressivament e, umdugaadvea |dieas-t«aoq uceo nngay i nsetioou e
na conjuntura atuait em uma | mpor { Gacipar c &u 4piDa Iv a 20
acordo com Gaspar e Silva (201050 st ema avaliativo tem como
pratica pedagogica e qual o seu impactarancas p. Q).

A avaliagao defendida pelo MEM, nomeada de avaliagdo formativa cooperada,

Afd8 maior °nfase " fun-«o de regula-«o for
radicam as praticas educativas possa assumir a dimensdo de controlo dado que se
implicam paritariamente as criancas nesses juizos deévalgr O |-Fonnesinioat al,

2007, p. 139)Em concordanciaom o supracitado, Gaspar e Silva (2010) revelam que o
instrumento mais utilizado no processo de avaliacao é o portefolio.

Na valénciade pé-escolar, ao utilizar este instrumento avaligtimeeducadora
promove fio desenvol vi ment ocessodaaprrdizadgencei p a - « 0
na auteavaliacdo, faorecendo e fortalecendo a awstima e o autc on heci ment 00
(Gaspar & Silva, 200, p. 12). Com isto, pode afiimare que f@Ada sua fina
documentar as capacidades e interesses das

Sobre istgp autores defendeng u e Aicom em novap préticas de
avaliacaa . . 0os educadores comecaram adoptar instrumentos de avaliagdo que
valorizassem mais o0 desenvolvimento e 0 progresso das criangas do que os resultados
obtidoso (p. 3) . Por aug aom veeursp a é&ie 2znétodd 1 9 9 3)
avaliativo, se atinge uma avaliacdo cooperada greata na acao e nas aprendizagens e
Gaspar e Silva (2010) acrescentaqmm e figuand o Seeacrancatomaum aval i

ser individual e como u'n ser inserido num (

5.45. Reflexdo Semanal N°5 23/10 a 27/10

No seguimento da reflexdo diarde dia 24/10, considero pertinente retomar
tematica abordadaa segunda reflexdo semanalparticipacdo @ envolvimento das
familias no contexto socioeducatjatendend@ valorizacdo desfaor parte danodelo

pedagogico do MEM

¥Coment 8ri o da Ed WPoderdoter eefleftlo mgisecomabase aros aufores que
citaste. o

162



De acordo confrolque e Bettencourt (no prelo) tiiabalho com as familias tem
como objetivo promover a comunica-«0 e as
efamiliar, trabal ho este Acapaz de amplINabi car as
obstante, importa refr - ar gue f@Amuitas fam2li as n«o t
pr esen- @logue & Betten@ourt, no prelo, p. 9), o que implica uma maior
sensibilidadelos educadores.

Isto para dizer quexestem dois lados na balanca e ndo devemos assumir que um
pesamnais que o outrdu sejase por um lado € importante envolver as familias no tempo
letivo e nas atividades que se vao desenvolvendo ao longo do mesmo, € igualmente
importante que ndo Nos esquecamos que existe uma rotina além da escola e que, muitas
das \ezes, as familias ndo tém condicdes e/ou disponibilidade para se envolverem, quer
ao nivel emocional e social, quer no que respeita ao tempo e recursos.

Tendo isto em conta, € crucial que se analisem o0s contextos famaiaéése
essa quesl é possivese for criada, desde cedo, uma relagdo de proximidade com as
familias.Para isso, € imprescindivel darmos a conhecer, conhecer as familias|iues
participacdo e poder de decisdo e comunicar de forma positiva. Somente desta forma
podemos ajustar astegtégias e a nossa pratica as particularidades do grupo e respetivas

familias’™.

5.4.6. Reflexdo Semanal N9%30/10 a 03/11

No ambito da visita da supervisora institucioaahstituicdo onde esta a decorrer
a PPS$ esta elogiou a forma como procureipkgitar o pensamento das criangas
envolvidas no projeto di@go dos blocos légicofAssumindo que as criangas tém em si
conhecimentos e vivéncias que as guiam durante todo o processo de desenvolvimento e
aprendizagem, cabe ao adulto auxiliar a apropridg@anesmas como meio facilitador
de novas aquisi¢des. E é isto que procuro fazer ndopdpebde estagiaria, m@correr

de toda a pratica, como também enquanto (futura) educadora déaitifanc

S1Coment
2Coment

Eduarecaeiner anaC ® 0 penraa otpe :ni «® que um;

8§ri o da
8§ri o da EdwFraadcsr anuCd @p ddreann teen:. pfequeno gr |
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Numa perspetiva construtivista, Piaget defende que o coméeto se constroi
com base nas experiéncias pessoais e respetivas interacdes com 0 meio envolvente.
Partindo do pressuposto que se deve dar oportunidade a crianca de fazer varias vezes para
consolidar o conhecimento, questidaaacerca das suas estra@dgpara atingir
determinado fim e encorajd a compreensao de outros pontos de vista que ndo o seu,
esta teoria justifica que, quanto mais a crianga € estimulada, mais &brésdan,
segundo Matta (2001), o foco de Piaget cesérama emergéncia do mamento.

Como Piaget, Vygotsky alega, também, que as criancas constroem 0 seu proprio
conhecimento.Por ®m, contrariamente ao pri meiro,
co-construction of knowledge. That is, he believed that children construct knowledge
withtheas i st a n ¢ e HauderCrarh, Nwgeng dhieg & Traverd014, p. 320)De
um modo geral, a proposta de Vygotsky consiste na ideologia que cada crianca constroi
0 seu conhecimento com a ajuda dos outros, como ja foi mencionado, e que essa
aprendizagem feita, primeiramente, a nivel social e, gradualmente, é internalizada. Face
aisto, Hause€r am et al . (2014) afirmam que o foco
and the sociocultural contextoo (p. 320).

O contributo da teoria de Vygotsky dita que o deskimento consiste num
processo de aprendizagem, tendo por base o uso de ferramentas intelectuais,
nomeadamente a linguagem, bem como a interacao social com alguém mais apto e que
auxilie na resolucdo de problemas conjuntamente, o que permitira a intée@oride
NOVOS conceitos.

A fim de sistematizar o supracitado at®
gue para Piaget a interiorizacédo da acéo estava na base do pensamento, para Vygotsky o
desenvolvimento do pensamento € o resultado da internalizagémainova forma de

organiza-«0 imposta pel & |linguagemo (Matt a,

B¥Coment 8ri o da Ed Qoanatdmaisa cri@ngaopprecipa pot isso, defiemos
criar oportunidade para.o
3 Comentério da Edudao r a C o oymgroaurctoe :c omf uso. o
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5.4.7 .Reflexdo Semanal N°7 06/10 a 10/11

Durante a semana corrente, como foi possivel constatar pelas reflexdes diarias,
defini com a educadora cooperante que as taggastas e quintas feiras passaria a ser eu
a gerir a reunido da manha e que as segundas e sextas, por serent@sed@so e
balanco da semana, assumiria a educaskiess momentos de grande grupo

Falando primeiramente sobre a gestdo das reumstssemana procurei ter em
atencdo as questbes da envolvéncia das criancas nestes momentos. De um modo geral,
senti que estiveram mais envolvidas e participativas nos processos de avaliacdo do plano
do dia anterior e planeamento do dia corrente. Posthptreceio que esta sensacao de
melhoria se deva ao facto de esta semana terem estado menos criancas que pdrabitual,
estarem muitas doentes. A minha expectativa para as semanas que se segseguie
manter a mesma@inamica mesmo com 0 grupo congpb.

Mas se por um lado senti melhorias nos momentos de reunido da manha, por outro,
ao reler duas das reflexdes diarias desta semana, sinto que noutros momentos em grande
grupo, nomeadamente nas comunicacdes, acabo por perder um pouco essa dinamica
ernvolvéncia Apos alguma reflexdo, penso que isto possa estar relacionado com o facto
de as criancas, ao fim da manh4, j4 estarem cansadas psicologicamente e, tal como elas,
eu prépriaacabo pome £ntir assimquando tenho de passar grande parte do tempo a
chamar a atencadalvez a estratégia de melhoria possa passar por reduzir o tempo das
comunicacdes e, consequentemente, dar mais tempo para que as criangas gastem toda a
energia que acabam por acumular dentro de um®.sala

%Coment 8ri o da Ed Wdemndoada ratindCdedicade asaomurécacdel tem um
prop-sito e foi estudado e pensado por especi al
%¥Coment 8ri o da Ed WDermodla sala asCriamgaseambém gastam ehergia ao

estarem envolvidas em atividades que escolhem e de que gostam.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Como término do periodo de intervencdo no ambito da PRXistem alguns
aspetos que pretendo evidenciar, quer no que respeita a pratica, queseoajesao
presente portefolio.

Atempadamente, importa evidenciar que todos 0s elementos da equigavaduca
me receberam de muito bom agrado, disponibilizesedpara me apoiganto na fase de
integracdo, como aquando a intervencgaofacultaralgumas informagdes por mim
solicitadasQuanto a minha equipa de sala, saliento que procuramos trabaftearente
em parceria, ainda que o processo de planeamento e reflexdo tivesse sido mais apoiado
pela educadora cooperante.

No que concerne ao resumo da pratica, o meu foco primordial estgvadma
construcdo de uma praxis de participacpor sua vezassete na abordagem da
aprendizagem pela acd3esta visdpdefendida também no contexto socioeducaiivibe
concretizei a PPS I, levese a refletir sobre acdo do educador denfancia na
metodologia de trabalho de projetiendocomo objetivo a analise daaucao do papel
do adulto, mediante o impacto dos projetos na comunidade sala.

Relativamente ao portefélio, quero salientar quieterminadaaltura deixei de
sentir necessidade de concretipgolaneamento diariocom base nos parametros que
tinha inicidmente estipuladajma vez que todo o processo de planeamento passou a ser
realizado de uma forma mais natural e significativa com o gwipoa assim, tendo
consciéncia da importancia da previsibilidade, mantive o planeamento semanal com base
na agendaalgrupo.

Quanto as reflexdes semanaigio tendo sido propositado, mas s&m
consequéncialo trabalho decorrente de outras unidades curricukaraguns fatores
externos ao mestrada partir da sétima semana nao redigi mais nenhuma. Nao obstante,
salierto que investi em reflexdes diarias durante toda a pratica e que essas sao o reflexo
dos momentos mais significativos e que contam c¢egistos de observacdo e/ou

referéncias teodricas.
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Anexo B. Portefdlio da Crianca

Figura 42 Portefélio da Crianca,

pagina 1. Fonte prépria.

Figura 43. Portefélo da Crianca,

pagina 2. Fonte propria.
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Figura 44. Portefdlio da Crianga,

pagina 3. Fonte prépria.

Figura 45. Portefdlio da Crianga,
pagina 4. Fonte prépria.
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Figura 46. Potefolio da Crianga,

pagina 5. Fonte prépria.

Figura 47. Portefélio da Crianga,
pagina 6. Fonte prépria.
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Figura 48. Portefélio da Crianca, pagina 7. Fonte propria.

Figura 49. Portefélio da Crianca, pagina 8. Fonte propria.

Figura50. Portefélio da Crianca, pagina 9. Fonte propria.
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Figura 51 Portefélio da Crianga, pagina 10. Fonte
propria.

Figura 52. Portefélio da Crianca,

pagina 11. Fonte propria.

238



Figura 53. Portefélio da Crianga,

pagina 12. Fonte propria.

Figura 54. Portefélio da Crianga,
pagina 13. Fonte propria.
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Figura 55. Portefélio da Crianga,

pagina 14. Fonte propria.

Figura 56. Portefélio da Crianga,
pagina 15. Fonte propria.
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Figura 57. Portefélio da Crianga,

pagina 16. Fonte propria.

Figura 58. Portefélio da Crianga,
pagina 17. Fonte propria.
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Figura 59. Portefélio da Crianga,

pagina 18. Fonte propria.

Figura 60. Portefélio da Crianga,
pagina 19. Fonte propria.
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Figura 61 Portefélio da Crianga, pagina 20. Fonte
propria.

Figura 62 Portefélio da Crianca,

pagina 21. Fonte propria.
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Figura 63. Portefélio da Crianga,

pagina 22. Fonte propria

Figura 64. Portefélio da Crianga,
pagina 23. Fonte propria.
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Figura 65. Portefélio da Crianga,

pagina 24. Fonte propria.

Figura 66. Portefélio da Crianga,
pagina 25. Fontpropria.
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Figura 67. Portefélio da Crianga,

pagina 26. Fonte propria.

Figura 68. Portefélio da Crianca, pagina 27. Fonte
prépria.
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Figura 69. Portefélio da Crianga, péagina82 Fonte
propria.

Figura 70. Portefélio da Crianca,

pagina 29. Fonte propria.
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Figura 71 Portefélio da Crianga,

pagina 30. Fonte propria.

Figura 72. Portefélio da Crianga,
pagina 31. Fonte propria.
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Figura 73. Portefélio da Crianga,

pagina 32. Fonte propria.

Figura 74. Portefélio da Crianga,
pagina 33. Fonte propria.
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Figura 75. Portefélio da @anga,

pagina 34. Fonte propria.

Figura 76. Portefélio da Crianca, pagina 35. Fonte
prépria.
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Figura 77. Portefélio da Crianga,

pagina 36. Fonte propria.

Figura 78. Portefdio da Crianca, pagina 37. Fonte
prépria.
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Figura 79. Portefélio da Crianga, pagina 38. Fonte
propria.

Figura 80. Portefélio da Crianca,

pagina 39. Fonte propria.
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Figura 81 Portefélio da Crianga,

pagina 40. Fonte propria.

Figura 82. Portefélio da Criangca, pagina 41. Fonte
prépria.

253



Figura 83. Portefélio da Crianga,

pagina 42. Fonte propria.

Figura 84. Portefélio da Crianga,
pagina 43. Fonte propria.
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Figura 85. Portefélio da Crianga,

pagina 44. Fonte propria.

Figura 86. Portefélio da Crianga,
pagina 45. Fonte propria.
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Figura 87. Portefélio da Crianga,

pagina 46. Fonte propria.

Figura 88. Portefélio da Crianga,
pagina 47. Fonte propria.
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Figura 89. Portefélio da Crianga,

pagina 48. Fonte propria.

Figura 90. Portefélio da Crianca, pagina 49. Fonte
prépria.
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Figura 91 Portefélio da Crianga, pagina 50. Fonte
propria.

Figura 92 Portefélio da Crianca,

pagina 51. Fonte propria.
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Figura 93. Portefélio da Crianga,

pagina 52. Fonte propria.

Figura 94. Portefélio da Criangca, pagina 53. Fonte
prépria.
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Figura 95. Portefélio da Crianga, pagina 54. Fonte
prépria

Figura 96. Portefélio da Crianca,

pagina 55. Fonte propria.
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Figura 97. Portefélio da Crianga,

pagina 56. Fonte propria.

Figura 98. Portefélio da Crianga,
pagina 57. Fontpropria.
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Figura 99. Portefélio da Crianga,

pagina 58. Fonte propria.

Figura 100 Portefélio da Crianca,
pagina 59. Fonte propria.
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Figura 101 Portefélio da Crianga,

pagina60. Fonte prépria.

Figura 102 Portefélio da Crianca, pagina 61. Fonte
prépria.
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Figura 103 Portefélio da Crianca, pagina 62. Fonte
propria.

Figura 104. Portefdlio da Criaca,

pagina 63. Fonte propria.
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Figura 105 Portefélio da Crianga,

pagina 64. Fonte propria.

Figura 106 Portefélio da Crianca,
pagina 65. Fonte propria.
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Figura 107. Portefdio da Crianca,

pagina 66. Fonte propria.

Figura 108 Portefélio da Crianca, pagina 67. Fonte
prépria.
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Figura 109 Portefolio da Criancga,

pagina 68. Fonte propria.

Figura 110 Portefolio da Crianca,
pagina 69. Fonte propria.
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