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RESUMO

O presente documento diz respeito a elaboracdo de um relatdrio no ambito da Pratica
Profissional Supervisionada Modulo 1, que decorreu entre setembro de 2017 e janeiro de 2018
num contexto de Jardim de Infancia.

O relatério em questdo visa apresentar, de forma reflexiva e fundamentada, todo o
trabalho e percurso desenvolvido no decorrer da prética, tendo sempre em conta as
intencionalidades educativas definidas para a agdo pedagogica. No decorrer do presente
relatorio, sera caracterizado 0 meio e o contexto socioeducativo, bem como, sera descrito o
processo de planeamento, acdo e de avaliagdo da intervencdo realizada ao longo da PPS II.
Sera também abordada uma tematica emergente no contexto, os materiais ndo estruturados e
semiestruturados durante a acao do brincar, submetida a um estudo exploratério.

Do ponto de vista metodolégico, optou-se por uma abordagem qualitativa, no sentido de
recolher dados empiricos, que clarificassem a ideia sobre se 0s materiais exercem (ou nao)

alguma influéncia na agdo do brincar. Ou seja, compreender se, perante brinquedos né&o

estruturados ( r a mo s , pedras, f ol ha s(@ixas, embalagensée) gesultant ur ad o s

brincadeiras dispares das brincadeiras habituais do grupo. Em simultaneo, houve a tentativa de
compreender qual a postura/opinido das criangas e dos profissionais perante este tipo de
materiais.

Ao longo do trabalho serdo ainda, apresentadas as técnicas e os instrumentos utilizados
durante a recolha dos dados que fundamentam o estudo acima referido.

Como resultado do estudo verifica-se que, perante materiais ndo estruturados e
semiestruturados, as criangas criam novas brincadeiras e utilidades para os materiais, dando

uso a sua criatividade e imaginacao.

Palavras-Chave: criangas; brincar; brincadeiras; materiais nao estruturados; materiais

semiestruturados.



ABSTRACT

This document concerns the preparation of a report under the Supervised Professional
Practice Module II, which took place between September 2017 and January 2018 in the context
of Kindergarten.

The report in question aims to present, in a reflexive and justified manner, all the work
and route developed during the course of the practice, always taking into account the educational
intentions defined for the pedagogical action. In the course of this report, the environment and
the socio-educational context will be characterized, as well as the process of planning, action
and evaluation of the intervention carried out during the PPS II. It will also be approached an
emerging theme in the context, the unstructured and semi-structured materials during the play,
submitted to an exploratory study.

From the methodological point of view, a qualitative approach was chosen to collect
empirical data, clarifying the idea of whether (or not) the materials exert some influence on the
play. That is, to understand if, before unstructured toys (branches, stones, leaves ...) and semi-
structured (boxes, packaging ...) are different games of the usual games of the group. At the
same time, there was an attempt to understand the posture/opinion of children and professionals
regarding this type of materials.

Throughout the work will also be presented the techniques and the instruments used
during the collection of the data that base the study referred to above.

As a result of the study it is verified that, in the case of unstructured and semi-structured
materials, children create new games and utilities for the materials, giving use to their creativity

and imagination.

Key-Words: children; play; games; unstructured materials; semi-structured materials.
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INTRODUCAO

O presente relatdrio surgiu no &mbito da Préatica Profissional Supervisionada, Mddulo Il
(PPS 1), na valéncia de Pré-Escolar, com um grupo de vinte criangas com idades
compreendidas entre os trés e 0s seis anos. Teve inicio no dia 25 de setembro de 2017 e
término no dia 19 de janeiro de 2018. Visa apresentar todo o processo de intervencdo
desenvolvido no decorrer da prética, devidamente fundamentado e apresentando uma
perspetiva reflexiva e critica. Importa referir que os dados aqui apresentados foram fruto de uma
observacao e intervencdo continuas, registadas e analisadas diariamente no Portefélio da
Prética Profissional Supervisionada (Médulo II), (cf. Anexo A).

Segundo Cardona (2011), a diferencia-«0 entre as
ou fleducescolmar® ® feita atrav®s da conce-«0 que exX
uma. Enquanto que a educagdo de infancia € vista de uma forma mais generalizada,
contemplando diversas valéncias, a educagdo pré-escolar é vista com uma maior importancia
pois € a valéncia que antecede a entrada na escola obrigatoria.

Neste sentido, ao integrar a dinamica de uma sala de atividades em contexto de Pré-

Escolar, foi adotada uma postura de observadora e reflexiva sobre as situagdes ali decorrentes.
Desta forma, foi ao observar e registar comportamentos provenientes da manipulagdo de
diversos materiais que surgiu a pertinéncia da realizagdo de um estudo exploratorio, com o
intuito de compreender a influéncia dos materiais ndo estruturados e semiestruturados nos tipos
de brincadeiras adotadas pelas criancas.

Para melhor se compreender a importancia do brincar, bem como a influéncia dos
brinquedos e materiais nesta acdo foram tidos em conta diversos autores entre 0s quais Tomas
e Fernandes (2014) e Kishimoto (2010). Na opinido de Chamboredon e Prévot (1973, citados
por Tom8s & Fernandes, 2014) fAbrincar ® o of2cio da
constrdi relacdes sociais que Ihes auxilia na compreensao do mundo que as rodeia. E também a
brincar que as criangas desenvolvem competéncias e aprendem a resolver situacdes do dia-a-
dia. Kishimoto (2010) afirma que o brincar d& a crianca o poder de tomar decisfes, expressar
sentimentos e valores, partilhar, dar-se a conhecer a e conhecer 0s outros, de usar 0 corpo e 0s
sentidos, de solucionar problemas, de explorar 0 mundo e imaginar. Importa mencionar que a
crianga ndo nasce a saber brincar, ela aprende através de interagdes com outras criangas ou
com adultos. De um modo geral ® a brincar que a ¢

BN

desenvolveo (p.1). No que diz respeito aos brinquedo



S«0 essenciais para o ca dvesidademd rfarnwas, texiurasn caned,o , fi

tamanhos, espessuras, cheiros e outras especificidades do objeto sdo importantes para a
crian-a compreender esse mundoo (p.3).

Foi realizada uma abordagem qualitativa de recolha de dados que sustentassem o
estudo acima referido. Como técnica de recolha de dados, foi realizada uma observacao
participante naturalista, uma anélise de diversos referenciais tedricos, uma analise dos registos
diarios, entrevistas a duas educadoras e aplicado um inquérito por questionario as criangas do
grupo. Como instrumentos de recolha de dados, foi elaborada uma tabela categorial dos registos
diarios e uma Escala do Envolvimento e do Bem-Estar de momentos de exploragéo livre de
diversos materiais.

Note-se que, tanto ao longo do estudo, como no decorrer da PPS Il, foram tidas em
conta algumas questdes éticas. Segundo Tomés (2011), todo o trabalho com criangas deve ser
sustentado em principios éticos e deontolégicos que ajudam o adulto a respeitar a crianca
enquanto pessoa detentora de direitos e deveres. Neste sentido, foram tragcados alguns
principios éticos e deontoldgicos, a fim de garantir valores como o consentimento informado e o
respeito pela privacidade e confidencialidade dos intervenientes. Foi, assim, criado um roteiro
ético que teve em consideracdo oito principios apresentados por Tomas (2011) e
fundamentados na Carta de Principios para uma Etica Profissional, defendida pela Associacéo
de Profissionais de Educacio de Infancia (APEI. 2011), (cf. Anexo Al). A luz dos principios
apresentados no roteiro ético mencionado e, ao integrar uma equipa do Jardim de Infancia (J1),
foi elaborada uma carta de apresentacdo para as familias, a fim de dar a conhecer o propésito
da PPS Il (cf. Anexo A2). Foi também pedido as familias o consentimento para realizar registos
fotograficos das criancas, explicitando que a privacidade de cada crianga € uma prioridade (cf.
Anexo A3).

O presente relatério subdivide-se em quatro partes fundamentais: caracterizagdo de
uma acdo educativa contextualizada, abordando o meio e a comunidade, o0 contexto
socioeducativo, a equipa, 0 ambiente educativo, as familias, o grupo de criangas e a avaliagao
das mesmas; andlise reflexiva da intervencdo, onde sao explicitadas a intencionalidades da
acdo pedagogica e todo o processo de intervencéo realizado; o estudo elaborado em JI, com a
temética, n Os materiais n«o estruturados e ;s eanfirea
construcdo da profissionalidade docente como educadora de Infancia em contexto, analisando e

refletindo sobre todo o processo vivido ao longo dos dois modulos da PPS, creche e JI.

trutur ad«



1. CARACTERIZACAO DE UMA ACAO EDUCATIVA
CONTEXTUALIZADA

Como é referido nas Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE),
atualmente, em Portugal, existe uma vasta diversidade de contextos na Educacdo de Infancia.
Assim, toda a a¢do educativa, para que seja 0 mais completa e eficaz possivel, deve contemplar
a compreensdo dos diferentes fatores influenciadores do desenvolvimento da crianca. Desta
forma, numa primeira instancia, € necessario conhecer o meio envolvente e a comunidade, a
instituicdo, a equipa educativa, o grupo e as familias, adequando a sua ac¢éo e projetando um
ambiente educativo que va ao encontro dos interesses e das necessidades das criangas. Quer
isto dizer que, ao realizar a caracterizagdo dos fatores anteriormente referidos, o/a educador/a
tem o0s instrumentos de an8lise necess8rios para fads
mei o soci al e nmSivpwMarques, bdiaakl Rosa,®2016, p.22).

E nesta linha de pensamento que, ao integrar a dindmica de uma sala de atividades,
houve a necessidade de realizar as caracterizacfes: do meio envolvente e da comunidade; do
contexto socioeducativo; da equipa educativa; do ambiente educativo; do grupo de criangas; e
das familias que se apresentam nos pontos seguintes. Importa aludir que os dados abaixo
apresentados se sustentam em varias técnicas de recolha dos mesmos, como: uma observacao
participante naturalista, os registos diarios, a consulta de documentos institucionais, uma
entrevista semiestruturada a educadora cooperante e registos fotograficos.

A observacdo foi uma técnica predominante ao longo da PPS Il pois, para além de ter
sido a mais utilizada na recolha de dados, segundo Maximo-Esteves (2008), esta técnica
permite um contacto mais direto com a realidade. Foi adotada uma postura de observador
participante pois, tendo em considerag@o o que é afirmado por Estrela (1994), esta prende-se
com a presenca do observador no espago, observando 0s comportamentos das criangas sem
lhes alterar a rotina. O processo de observagdo inseriu-se numa observagdo naturalista pois
para Henry (1961, citado por Estrela, 1994), é uma forma de observacdo de um fenémeno no
seu meio natural, ou seja, neste caso consiste na observacéo das criangas no seu dia-a-dia no
JI. Como resultado desta observagéo surgiram os registos diérios (cf. Anexo A, ponto 1.2.).

Para a recolha de dados sobre o contexto educativo, foi também realizada uma
consulta de documentos institucionais como: o Plano Anual de Atividades (PAA, 2017/2018),
que contém temas a desenvolver ao longo do ano; e o Projeto Educativo do Agrupamento (PEA,
2016/2019). Esta consulta foi fundamental pois o PEA é o reflexo da identidade da instituicdo

(Leite, 2001). Tendo em conta que a PPS Il teve inicio no principio do ano letivo (setembro de



2017), ndo foi possivel consultar o Projeto Educativo de Grupo (PEG), pois ainda se encontrava
em construcdo. Para colmatar a falta do PEG, foi realizada uma entrevista a educadora
cooperante (EA, cf. Anexo A4), com a finalidade conhecer as suas intencionalidades, as
estratégias adotadas, as necessidades do grupo, entre outros aspetos. Como afirmam Bogdan e
Biklen (1994), as entrevistas permitem a recolha de dados descritivos sobre a opinido dos
entrevistados. A referida entrevista caracteriza-se por ser uma entrevista semiestruturada. No
entendimento de Vilelas (2017), uma entrevista semiestruturada combina perguntas abertas e
fechadas,ondeo entrevistado relata fias suas viv°ncias e e
(p.307). Embora seja um contexto semelhante ao de uma conversa informal, o entrevistador
segue um guido com perguntas previamente definidas.

Os registos fotograficos foram igualmente um recurso utilizado para a recolha dos
dados, pois como refere Kramer (2002, citado por Tomas, 2011) a fotografia esta repleta de
realidade e, como afirmam Bogdan e Biklen (1994), estas servem para fazer uma descri¢cdo dos

factos no local da investigagao.

1.1. O meio envolvente e acomunidade

Como referem Silvaetal. 2016) fAo desenvolvimento humano con
dindmico de relagdo com 0 meio, em que o individuo é influenciado, mas também influencia o
mei o em que Vi Vveo cg¢nmponkib,)a.criafk® esta a coehecare ia interiorizar 0s
valores e a cultura do mesmo.

0 JI no qual foi realizada a PPS Il localiza-se no concelho de Sintra. A luz do que é
referido no PEA (2016/2019), esta freguesia € uma das povoagdes mais antigas do concelho:
com 4,67 km? de &rea, a sua populagdo ronda os 49.000 habitantes, tornando-se assim o meio
com maior densidade populacional da zona. Grande parte dos habitantes séo oriundos de
diversas regides do pais e do estrangeiro, nomeadamente dos Paises Africanos de Lingua
Oficial Portuguesa (PALOP). E um meio social heterogéneo, ou seja, com pessoas jovens e de
meia-idade e com alguma diversidade de niveis s6cio econémicos e culturais.

Através da observacdo e da analise do meio envolvente do JI, verificou-se que esta é
uma zona urbana, caracterizada por habitagdes residenciais e sociais, além das atividades
econdmicas, como 0 pequeno comércio e servicos. No que diz respeito aos servigos, é possivel
encontrar um Centro de Saude, a Policia Municipal, os Correios de Portugal, Piscinas Municipais
e escolas plblicas para os diversos ciclos de ensino. E um meio envolvente que disponibiliza

véarios jardins e parques infantis. Existe também uma Igreja que, para além do seu caracter



religioso (de natureza catdlica), disponibiliza um auditério que € palco para festas sazonais e
para festas e atividades do contexto educativo em questdo. Para facilitar os acessos, esta zona
dispbe de autocarros e comboios. Importa referir que a freguesia comtempla também uma
Associacdo de Reformados e Pensionistas, para que se mantenham ativos e envolvidos na
comunidade, uma Universidade Sénior e, ainda, um Clube Desportivo para todas as idades.

No que diz respeito a integracdo do meio e da comunidade na acdo educativa, €
possivel afirmar que existe, por parte da equipa, uma utilizacdo do meio envolvente como um
recurso educativo, visitando o parque infantil para brincar, e a igreja para assistirem a teatros e
festas da escola’. Por outro lado, em entrevista, a educadora afirma que quando pensa na
comunidade, refere-se a familia. Refere ainda que neste meio envolvente, o envolvimento da

comunidade raramente se alarga para além da mesma (cf. Anexo A4, questdo n.° 20).
1.2. O contexto socioeducativo

O estabelecimento educativo deve ser organizado de forma a facilitar o desenvolvimento
e a aprendizagem das criancas. Este deve disponibilizar meios humanos e materiais propicios a
um ensino de qualidade, proporcionar interacdes entre todos os intervenientes (criangas e
equipa) e incentivar a participagdo das familias. (Silva et al., 2016).

’A instituicio onde decorreu a PPS Il pertence a um agrupamento de escolas de
caracter publico. E um agrupamento de escolas TEIP, ou seja, é considerado um Territorio
Educativo de Intervencgdo Prioritaria, nomeacao presente no despacho normativo n. ° 55/2008 de
23 de outubro. Quer isso dizer que, segundo a legislacéo ja referida, a populacdo da escola
encontra-se em situacdes de risco de exclusdo, quer social quer escolar. Assim, sdo criadas
condi¢cOes junto dos docentes para que possa ser promovida uma educacgéo de qualidade com
vista ao sucesso educativo de todos. Para isso, 0 Agrupamento aposta na formagao continua
dos seus profissionais, assim, define areas de formagéo para todos.

O Agrupamento em questéo define como misséo e visdo: fcontribuir para a formagéo
integral de todos os alunos, com rigor e exceléncia, de forma a que no futuro se tornem
cidad«os aut-nomos, respons 8veRHY9 p.d6) Refere sinda que
pretende promover a convivéncia democratica e civica, valorizar o trabalho colaborativo e incutir
0 respeito pelo meio ambiente. A missdo do Agrupamento estdo alicercados sete valores e

principios orientadores, sao eles: i) Igualdade de oportunidades; ii) Tolerancia e respeito pelo

! Durante a tarde, uma turma do 3°Ano dinamizou uma peca de teatro na Igreja junto a escola. A nossa
sala foi convidada (eacerm slasNota il del3 de depembrade R047).,
? Todos os dados apresentados neste ponto do relatério foram retirados do PEA (2016/2019).

apazes.
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outro; iii) Valorizacao do; iv) Trabalho e; v) Cultura de colaboragéo, partilha e; vi) Reforgo da
abertura a comunidade; e vii) Cultura de reflexdo e autoavaliacéo (pp. 27-28).

A escola é denominada de EB1/JI, ou seja, além da valéncia de Jardim-de-Infancia, na
qual existem oito salas, engloba também a valéncia do 1.° ciclo do ensino bésico. Para além de
quatro edificios, esta escola dispde de um espaco exterior de grande dimensé&o, contando com
um campo de jogos e uma horta para cada nivel de ensino e para o ATL. A existéncia de
algumas Aarvores e arbustos possibilitam a sua transformacdo num espaco de grande
aproveitamento ludico e pedagogico ao ar livre. O espaco exterior sofreu bastantes melhorias
com a implementacdo do Projeto de Requalificagdo dos espacos exteriores, implementado
desde o inicio do ano letivo 2016/2017 e que contou com a participagdo das familias.

A nivel de estruturas de apoio, a instituicdo dispée do Gabinete de Apoio ao Aluno, do
Gabinete de Apoio ao Aluno e a Familia e do Servi¢o de Psicologia e Orientag&o. Importa referir
gue o Ultimo inclui a terapia da fala e o apoio as Necessidades Educativas Especiais (NEE).

Em termos de ofertas educativas a instituicdo dispde de atividades extracurriculares,
como o Karaté e o loga, e sessbes de educacao fisica, realizadas uma vez por semana. Ha
também uma biblioteca escolar a qual as criancas do JI se deslocam sempre que pretendem
fazer pesquisas e de quinze em quinze dias para requisitarem um livro de historias, que levam
para casa. Por sua vez, o ATL, que surgiu de uma parceria entre a escola e uma associa¢ao
sem fins lucrativos, ocupa-se do acolhimento das crian¢as em tempos nao letivos.

As criancas espelham uma grande diversidade cultural e bioldgica, assim, a instituicao
adota uma postura de inclusdo, preocupando-se com uma adequada qualidade escolar. O
Agrupamento considera que as criangas sdo fi @lma da escolad , 0 u udo é peasado E feito
para elas, para ir ao encontro dos seus interesses, necessidades e individualidades. Como
referem Silva et al. (2016), o desenvolvimento e aprendizagem das criangas depende de um
clima relacional em que cuidar e educar estdo intimamente interligados.

No que concerne as familias, a instituicdo confere um especial valor a rela¢éo escola-
familia, pois considera que estas sdo o pilar fundamental para assegurar 0 respeito pelas
necessidades e individualidades de cada crianca. Desta forma, acredita numa relacdo de
respeito, confianga e partilha. Folque, Bettencourt e Ricardo (2015) consideram que é através da

cooperacdo entre profissionais e familias que a crianga entra no mundo social em que vive.



1.3. A equipaeducativa

As relacBes que se estabelecem entre os diferentes intervenientes da acdo educativa
desempenham um papel fundamental. Por sua vez, as relacdes que se estabelecem entre as
criancas e a equipa proporcionam aprendizagens significativas. Ao aproveitar as potencialidades
destas interac@es, o/a educador/a esta, também ele, a desenvolver-se profissionalmente (Silva
etal., 2016).

No que concerne ao Jl da escola EB1/JI, a equipa educativa € composta por oito
educador/as de Infancia, oito Assistentes Operacionais, uma Professora do Ensino Especial e
uma Terapeuta da Fala, a Ultima ndo faz parte dos quadros da escola mas trabalha com muitas
criancas neste agrupamento e em interagdo frequente e direta com as educadoras.

A equipa educativa sustenta a sua acdo num espirito de entreajuda, cooperagdo e
partilha. Isso € algo defendido na Carta de Principios para a Etica Profissional, na qual é referido
gue os intervenientes no ambiente educativo se devem respeitar mutuamente e cooperar entre
si (APEI, 2011). Aqui o clima de cooperacao entre toda a equipa conduz a qualidade de préaticas
pedagdgicas seguidas por todos os funcionarios. Entendo isto ao observar, por exemplo, a
partilha de ideias, saberes, experiéncias, situagdes e recursos entre as educadoras, seja em
reunides ou em conversas informais. Esta partilha e cooperacdo também se estende as
professoras do 1.° ciclo que, muitas vezes, partilham projetos ou trabalhos realizados com as
suas turmas®. Entre as educadoras e a Professora do Ensino Especial ou a Terapeuta da Fala,
também é visivel um trabalho cooperativo, pois através de um acompanhamento de ambas as
partes desenvolvem, em conjunto, objetivos educativos para a crianca. Na opinido de Silva et al.
(2016) este trabalho cooperativo contribui para a melhoria da acéo pedagogica.

Em relacdo a equipa educativa dentro da sala de atividades, esta € composta por uma
educadora e uma assistente operacional, que entrou em dezembro de 2017. Como é referido na
entrevista realizada a educadora cooperante, esta é Licenciada em Educacdo de Infancia e Pds-
Graduada em Educacgdo Especial, Deficiéncia Mental e Visual. Exerce a profissdo ha 28 anos,
sendo que os primeiros 19 foram como educadora do ensino especial. A educadora refere ainda
gue na sua acao tenta ser um exemplo para as criangas, demonstrando atitudes de respeito e
amizade. Mesmo tendo duas criangas com NEE, a mesma afirma que trata todos de igual forma,

focando-se nas suas individualidades e tentando que cada um evolua consoante as suas

¥ Uma sala do 3°ano veio & nossa sala apresentar uma tabela de frequéncias e um gréfico de barras que
fizeram com as nossas caixas das emocdes, que levaram no dia anterior. Explicaram quantas vezes
surgia a alegria, a tristeza, a calma ou a raiva na nossa sala, para além de explicarem como se faz a
leitura de graficos de barras (excerto da Nota Il de 12 de janeiro de 2018).



possibilidades. Foca a sua a¢do fnuma perspetiva construtiva e de autoaprendizagemo cf.(
Anexo A4, questdo n.° 19). Com base numa observacao participante, foi possivel verificar a
existéncia de uma relacdo de proximidade entre a educadora e o grupo de criangas. Esta
fomenta interagdes positivas, o didlogo e a entreajuda. Coloca-se muitas vezes no lugar das
criancas para as compreender melhor e ajuda-las de forma mais assertiva’.

No que respeita a relagdo com a assistente operacional, tendo em conta que a
assistente operacional entrou para a sala em dezembro de 2017, ndo ha dados suficientes, de
momento, para caracterizar a relacdo da mesma com as criangas e com a educadora. Porém,
em entrevista, a educadora refere que o papel da assistente operacional é ser o fbraco direitod
da educadora, trabalhando cooperativamente; uma companheira que ajuda a preparar o

trabalho, a gerir o grupo, a dinamizar tarefas simples em grupo ou individualmente.
1.4. O ambiente educativo

O ambiente educativo engloba, por um lado, todos os fatores que tém importancia para

0 desenrolar do processo educativo. Por outro lado, um processo educativo, repleto de

experiéncias significativas. O processo educativo fi r e ade inumadeterminado tempo, situa-se

num espaco que dispGe de materiais diversos e implica a inser¢do da crianga hum grupo em

gue esta interage com outr as20t6rpi2dn-as e adultosod (Sil
Nos pontos seguintes, serdo apresentados os principios orientadores definidos pela

equipa educativa. Posteriormente, serdo apresentados diversos fatores a ter em conta no

ambiente educativo, tais como: o planeamento; o0 tempo; 0 espago e 0s materiais; e a avalia¢ao.
1.4.1. Principios orientadores da acdo no ambiente educativo

O trabalho profissional com criangas segue fundamentos que decorrem de principios
orientadores, estes fdest«o intimamente articulados
perspetiva de como as <crian-as s @entededsativoySiMaetem e apr e
al., 2016, p.8).

‘A educadora desenvolveu uma atividade de constru-«o de un
atividade, a educadora percebeu que as criancas demonstravam alguma dificuldade na concretizacdo da

tarefa. Ao perceber as dificuldades do grupo, na parte da tarde, no momento do tapete, explicou a

atividade a todos, ao mesmo t e ngxaertoqlaiNotafl dezll de dexemtire monstr a- «
de 2017).



Em entrevista, a educadora refere que pretende que as criangas fexperimentem as

situagdes, vivam com elas e aprendam a partir da experiéncia pessoal e da sua reflexao sobre a

me s m& Anexo A4, questdo n.° 13). Considerafif undament al que el as

guestionem o mundo que as rodeia e que se envolvam com ele, numa perspetiva de investir
autonomamente no seu crescimento, desenvolvimento e ¢ o n h e ¢ i (ofe Anexo A4, questao
n. 13). Como ¢ defendido por Silva et al. (2016), a exploracédo e a compreensao do mundo séo
essenciais para o desenvolvimento e para a criagdo de novos conhecimentos.

Tendo em conta a importancia do papel do JI no desenvolvimento global das criangas, a
educadora define cinco principios orientadores, tais como: i) valorizar o desenvolvimento das
competéncias pessoais; ii) valorizar a importancia do brincar e de estar com a natureza; iii)
proporcionar tempos de trabalho em pequenos grupos; iv) proporcionar tempos de aten¢ao mais
individualizada e v) valorizar as diferencgas e a riqueza que elas podem trazer para o grupo.

Em suma, a educadora afirma que o fundamental € que as criancas sejam felizes e que

as atividades fagam sentido para elas, que se envolvam e que tirem significado das mesmas.
1.4.2. Planeamento

Planear implica a reflexdo por parte do/a educador/a, de forma a adequar as suas
intengdes educativas as necessidades do grupo. Ao refletir, o/a educador/a consegue prever
situacBes de aprendizagem e organizar 0s recursos necessarios a sua realizagcdo. Porém,
planear ndo é prever um conjunto de atividades e dinamiza-las rigorosamente, é reconhecer
oportunidades de aprendizagens ndo previstas e tirar partido delas. (Silva et al., 2016)

°A educadora ndo segue um modelo pedagdgico especifico, porém, faz uma juncéo de
metodologias e estratégias que, através de uma avaliagdo continua, vai adaptando aos
interesses e necessidades do grupo. Sustenta-se nas OCEPE (2016) e no PAA, para definir
temas a trabalhar, mas também tenta que as ideias surjam do grupo e da sua exploragdo. No
PAA é uma planificacdo anual, na qual sdo enumerados temas distribuidos por trimestres. Esses
temas incidem, sobretudo, na educagéo para os valores no &mbito da cidadania e da educagéo
cultural, na exploracdo de sentimentos, emoc¢fes e atitudes, no desenvolvimento de
competéncias da escrita e da leitura (relacionando com o Plano Nacional de Leitura), na
educacdo ambiental e na educagao para a saude (PAA, 2017/2018).

A educadora tem sempre em mente a continuidade e coeréncia, no momento da

selecdo dos contetdos, para que haja um fio condutor e para que as aprendizagens facam

® Dados retirados da entrevista realizada & educadora cooperante (cf. Anexo D).
® Dados retirados da entrevista realizada & educadora cooperante (cf. Anexo D).
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sentido para as criangas. Tem em conta, nas suas planificagbes, varios fatores: atividades
diversificadas; diversidade de historias; atividades em grupo; e atividades individuais de
exploracdo de conteudos mais especificos e de desenvolvimento da autonomia e da

responsabilidade (esperar, preparar, realizar, terminar, arrumar).
1.4.3. Tempo e rotina diaria

Hohmann e Weikart (2011), definem a rotina como sendo uma sequéncia de diversos
acontecimentos que se repetem. Na opinido de Folque (2014), a rotina, como principio
organizado, d& estabilidade e seguranga; porém, esta deve ser flexivel para dar resposta as
necessidades do grupo.

Nada é previsivel, existem imprevistos e deve haver flexibilidade no tempo/rotina. Os
critérios de flexibilidade estéo presentes no ambiente educativo onde foi realizada a PPS Il. Por
exemplo, como explica a educadora, no inicio do ano, quatro crian¢as chegavam ao JlI a chorar;
por essa razdo, foi necessario redefinir a rotina fpara que houvesse mais tempos individuais,
ajustados “s necessi daf.dMmexo Altequestaodnd 4)cQuircaerempl® de
flexibilidade €, o respeitar os tempos das criancas € ndo as apressar na realizacdo de
atividades, pois € necessario dar-lhes tempo para que se apropriem do contetdo que se esta a
trabalhar. Como menciona Silva et al. (2016), cabe ao/a educador/a fazer uma gestdo entre o
previsivel e a flexibilidade, para que as criancas se consigam orientar no tempo, sentindo-se
seguras e confiantes.

A rotina contempla momentos de atividades em grande grupo, pequeno grupo ou
individuais. Existem momentos de tapete onde as criangas fazem partilhas, falam sobre si
préprios, fazem discussdes tematicas, ouvem histérias e interpretam as mesmas. Como €
afirmado pela educadora, em entrevista, esta € uma atividade em que as criancas se envolvem
bastante nas partilhas e na interagdo em grande grupo (cf. Anexo A4, questao n.° 9). Na opinido
de Hohmann e Weikart (2011), os momentos em grande grupo ajudam as criangas a construir o
sentimento de pertenca, estabelecendo rela¢bes e criando experiéncias conjuntas

Os tempos de atividades pedagodgicas também fazem parte da rotina. Em grupo,
combina-se 0 que h& para fazer, ou seja, verifica-se 0 que esta pendente e apresentam-se
novas propostas, por parte da educadora e das criancas. De seguida algumas criangas
distribuem-se pelas areas e outras dirigem-se até a mesa central para realizar a atividade

programada, de forma individual ou em pequenos grupos, conforme combinado anteriormente.
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Esta forma de divisdo do tempo permite, como referem Silva et al. (2016) um leque variado de
aprendizagens.

Relativamente as necessidades bésicas, os momentos de higiene ocorrem antes do
almoco ou sempre que houver necessidade por parte da crianca, a finalidade é criar habitos de
higiene saudaveis. Quanto ao almogo, este realiza-se no refeitdrio. O mesmo nédo acontece com
0s lanches, que ocorrem na area do tapete ou no exterior, em grande grupo. Segundo Rocha e
Ferreira (2016) estes dois momentos, para além da finalidade da alimentacdo, permitem
interac@es sociais, em simultdneo, permitem que as criangas se apropriem de comportamentos
e competéncias, muitas vezes apenas através da observagdo do outro.

Existem também atividades semanais que as crian¢as j& sdo capazes de prever. a
educacdo fisica, todas as segundas-feiras de manhd, que tem lugar no pavilhdo polivalente ou
no exterior, alteracdo de local j& confere, por si s6, uma certa flexibilidade. Existe também o
momento de exploragdo no exterior que acontece todas as quartas-feiras de manhd, esteja a
chover ou ndo, as criangas exploram livremente a natureza’.

Importa referir que o maior marco temporal € a distingdo entre a manha e a tarde e,
embora possam existir alteracbes, as criangas sabem o0 que acontece em cada um dos
momentos (cf. Anexo A5 T Dia tipo). Silva et al. (2016) referem que as atividades s&o
previamente planeadas pela educadora, para que a rotina tenha sentido para o grupo,

englobando momentos de exploracao, de brincadeira e de realizacéo de diferentes atividades.
1.4.4. Espaco e materiais

O espago vai permitir a criangca desenvolver a sua independéncia e autonomia,
essenciais para o0 desenvolvimento de aprendizagens (Silva et al., 2016). Por outro lado,
segundo Folque (2014),0s mat eri ai s variados fAd«o a oportunidade
diferentes atividades e de utilizar diversos discursos epistemoldgicos relacionados com as
principais areas de ¢ on h e c p.5Te rHbhonann é Weikart (2011) consideram que a
organizacgdo do espaco e dos materiais da sala de atividades, se for consistente, vai permitir que
a crianga saiba em que sitio quer brincar e que materiais tem disponiveis para o fazer.

Através de uma observagdo do espaco da sala de atividades é possivel verificar que o

mesmo é amplo, seguro e com bastante luz natural. Nas paredes, encontram-se os trabalhos

" A educadora definiu que as quartas-feiras é o dia de ir  rua, esteja calor, frio ou até chuva. Pediu as
familias para terem atengéo ao tempo e se necessario que enviassem galochas e capas para a chuva.
Hoje foi um desses dias e apenas a Vera e o David trouxeram galochas. No exterior as duas criancas
puderam saltar e brincar nas pocas (Nota V de 18 de outubro de 2017).
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realizados pelas criangas. O restante espaco encontra-se organizado por areas. Em entrevista,
a educadora menciona que no espaco fé tudo construido com o grupoo(cf. Anexo A4, questao
n.° 6) e sempre que existem alteragées, o grupo é informado ou questionado. E, portanto, uma
organizagao flexivel, podendo ser alterada ao longo do ano, caso seja necessario. Como é
defendido por Silva et al. (2016), quando é notéria uma evolugcdo no desenvolvimento e na
aprendizagem das criancas, o/a educador/a deve adaptar 0 espaco e 0s materiais, de modo a
gue estes acompanhem essa evolugdo, tendo sempre em conta que as criancas devem ser
informadas e devem estar incluidas no processo de tomada de decisdes.

As &reas da sala, segundo Hohmann e Weikart (2011), devem ter nomes de facil
identificagdo para as criancas e todas devem ser de facil acesso. Na sala de atividades
encontra-se: a area de desenhos e recortes; a area da plasticina; a &rea das construcoes; a area
do tapete; a &rea da garagem; a area da biblioteca; a area dos jogos de mesa; a area da loja; a
area da casinha; e a area de pintura.8

A sala de atividades tem ancorada uma outra sala mais pequena, que alberga material
de pintura, lavatorios e ainda seve de dispensa para guardar diversos materiais. Esta pequena
sala serve de apoio a duas salas de atividades pois estd no centro das mesmas e ambas tém
acesso a ela. Importa aludir que do ponto de vista da educadora 0 espaco exterior deve ser um
prolongamento da sala de atividades, pois € um local frico onde se podem fazer explora¢des na
natureza e integrar as competéncias que sdo desenvolvidas nas atividades em salao (cf. Anexo
A4, questdo n.° 12).

No que respeita aos materiais, estes sdo bastante diversificados e vdo ao encontro dos
interesses e das necessidades das criangcas. Promovem brincadeiras, muitas delas de faz-de-
conta, em pequenos grupos ou individuais. Na opinido da educadora, estes devem ser de
gualidade,t ai s @uzmes e jogds resistentes, lavaveis e que estimulem o pensamento e a
criatividade e materiais de desgaste de qualidade que ndo se estraguem as primeiras
utilizacBes, em quantidade e variedadeo (cf. Anexo A4, questdo n.° 11). Todos os materiais
encontram-se acessiveis as criangas pois, como afirma Folque (2014), no sentido de
desenvolver a autonomia, todos 0s materiais se devem encontrar acessiveis e ao nivel dos
olhos das criancas, para que as estas sejam capazes de os alcancar sem recorrer a ajuda de

um adulto.

8 para uma melhor percecdo da organizacao do espaco e dos materiais, cf. Anexo A6 - Planta da sala de
atividades; Anexo A7 - grelha de andlise do espago e dos materiais; e Anexo A8 - o registo fotogréfico do
espaco e dos materiais).
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Importa referir que a equipa educativa utiliza instrumentos reguladores que auxiliam a
acdo pedagdgica, tais como: o mapa de presencas, onde cada crianga marca a sua presenca
diariamente; o quadro de distribuicdo de tarefas, onde cada crianca vé a sua tarefa do dia; o
mapa do tempo, onde é marcada a data; 0 mapa de atividades, onde cada crianca marca a/as
arealas onde esteve; 0 mapa dos aniversarios, que diz quantas criancas ha de cada idade; e o
mapa de marcacdo das areas, onde cara crian¢a coloca o seu cartdo quando na area que esta a
frequentar (cf. Anexo A9). Folque (2014) refere que todos os instrumentos reguladores
desempenham um papel muito importante, pois atribuem as criancas certas responsabilidades e

tarefas que devem ser cumpridas.
1.4.5. Avaliacéo

Segundo Portugal (2012) avaliar é tomar consciéncia do que ndo esta a correr como
esperado e adaptarmo-nos, é também compreender o que as crian¢as sabem para reconhecer
0S Seus sucessos e 0 que ainda podem alcancar. Silva et al. (2016) complementa esta ideia
afirmando que avaliar € centrar-se na maneira de ser da crianca, documentando e descrevendo
0 seu processo de aprendizagem, de forma a valorizar o seu modo de aprender e 0s seus
progressos. Um olhar critico e analitico perante a vida no contexto pedagdgico permite-nos
compreender interesses e necessidades de aprendizagem do grupo que podem ndo ser tdo
evidentes. E desta forma que a avaliacdo se torna numa ferramenta essencial na educacéo de
infancia.

°A avaliacdo do ambiente educativo é feita através do mapa de atividades, onde as
criangas registam as areas da sala onde escolhem brincar no seu tempo de gestdo auténoma.
No final de cada dia ou semana, em reunido no tapete, pretende-se que cada crianca consiga
analisar quais foram as areas escolheu mais, as que escolheu menos, a causa dessa escolha e
0 que se pode fazer para melhorar cada uma das areas. Assim, € possivel adequar o espaco
aos interesses e necessidades do grupo.

No que respeita & avaliacdo das criangas, a educadora realiza uma avaliagdo continua,
que Ihe permite organizar o trabalho pedagdgico diario. A semelhanca do ambiente educativo,
também as criangas sdo avaliadas através do preenchimento do mapa de atividades. E também
realizada através de uma observacdo participante; de uma grelha de registo de observacéo; do
mapa de presencas; e do mapa de distribuicao de tarefas. O mapa de atividades € um meio de

avaliacdo das criangas, pois permite fazer com que estas compreendam em que areas brincam

® Dados retirados da entrevista realizada & educadora cooperante (cf. Anexo D).
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mais. Por conseguinte, é possivel responsabiliza-las a passar também pelas areas que néo
costumam frequentar, expandindo assim o leque de atividades que realizam e investindo na
superacdo das suas dificuldades. A observacdo permite o registo dos comportamentos,
conquistas e evolugbes das criangas. Esses registos sdo feitos numa grelha de registo de
observacao que € preenchida ao longo de cada periodo. No final do mesmo, discute-se com 0s
encarregados de educacdo o registo realizado. As criancas com NEE tém ainda uma listagem
de objetivos a desenvolver (um plano de intervencdo) que é igualmente discutido com os
encarregados de educacdo. Por sua vez, 0 mapa de presencas € o0 mapa de distribuicdo das
tarefas sdo também eles instrumentos de avaliacdo das criancas, utilizados pelas mesmas e
pelos adultos. Pois segundo Niza (1996, citado por Folque, 2014), desta forma, é possivel fazer

a avaliacao da assiduidade e da responsabilidade de cada uma das criancas.

1.5. As familias

Segundo Silva et al. (2016), as familias sdo o espelho da heranca cultural das criangas
e, por isso, devem fazer parte do processo educativo. Estas séo responsaveis pela forma como
a crianga se relaciona com o mundo, sendo por isso tdo importantes na vida e desenvolvimento
das criangas. O/a educador/a deve conhecer e analisar as mesmas e, em simultaneo,
estabelecer uma relacdo de proximidade para que, em conjunto, consigam proporcionar
experiéncias mais adequadas a cada crianga. Ferreira (2004) complementa afirmando que
existem redes de sociabilidade familiar alargada, como avés, tios ou primos, que muitas vezes
ficam encarregues de ir levar ou buscar as criangas ao JI e com o0s quais também é importante
estabelecer relagfes de colaboracéo e partilha de informagéo.

No que respeita a caracterizacdo das familias, o agregado familiar das criangas varia
entre os dois e 0s oito elementos, sendo que a maioria (9) € composta por quatro elementos.
Doze familias inserem-se numa estrutura nuclear (pai, mae e descendentes), porém existem
cinco familias com uma estrutura alargada (pais, irmaos, tios, avds), e trés familias com uma
estrutura monoparental (um sé progenitor). Existe uma grande diversidade cultural, sendo que,
no conjunto das familias, existem nove naturalidades distintas (Brasileira, Guineana, Inglesa,
Angolana, Cabo Verdiana, Portuguesa, Moldava, Ucraniana e Sdo Tomense). Existe também
uma grande diversidade de crencas religiosas, nomeadamente catolicos, muculmanos,
evangélicos, ortodoxos e judeus. Quanto ao grau de escolaridade dos encarregados de
educacdo, este varia entre 0 7.° Ano e o Mestrado. A maioria (8) possui 0 12.°Ano, porém,

aqueles que ingressaram no Ensino Superior s&o em nimero significativo (6). Grande parte dos
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encarregados de educacdo (17) estdo empregados e apenas trés ndo trabalham (cf. Anexo
A10).
No que se refere a perspetiva da educadora em relagéo a participagéo das familias, esta

consideraque éfundament al para a f odAifmiliakouednicis o procésson - a s .

3

de estimulacdo (ou ndo) da crianca pequena; é a familia que apoia e da seguranca as

exploracBes da crianca; é ela que promove as diferentes experiéncias; é ela que forma o

caracter, a educa-«0 e o0 es pEfrAnexo Ade gquestde A @@.dNAo .

descurando o facto de que o JI ajuda a crianga a abrir horizontes, a passar por uma diversidade
de experiéncias, a cruzar opinides, a viver em comunidade e a respeitar as diferengas sociais.
Segundo a educadora cooperante, as familias ainda ndo sdo muito participativas no dia-
a-dia das criangas no JI. Porém, esta promove a sua participagdo, convidando-as a dinamizarem
atividades ou, simplesmente, a lerem uma histéria. A finalidade € criar uma relacdo de

proximidade e envolver as familias no trabalho que é feito em sala. A educadora comenta ainda

\

0

quefiao | ongo do ase esttarbande&«oe Vv«o palftAnegoi pando ca

A4, questdo n.° 23). iNo entanto, ha familias que nunca se envolvem: raramente vém & escola,
ndo déo feedback dos recados ou solicitacdes para trabalhos, visitas, etc. 0 (cf. Anexo A4,
questdo n.° 25). A maior dificuldade é conseguir chegar a essas familias.

O dialogo entre as familias e a equipa educativa acontece, muitas vezes, nos momentos
de chegada e partida das criancas. Estas conversas informais servem para passar algum recado
ou informagdo relativa a crianga. A comunicagdo com as familias é feita também através de

recados na caderneta, mensagens, emails, trabalhos e registos que séo expostos fora da sala e

das reunides. Segundo a educadora,iest «o, desde o0 in2cio do ano,

do ano; em outubro/novembro; na interrupgdo do Natal; na Pascoa; e no fim do ano letivo. Mas
as familias podem, e solicitam, reunides sempre que tém ddvidas e/ou querem discutir algum
a s s u n(tf.oAnexo A4, questdo n.° 24). Ainda no que diz respeito & comunicagdo com as
familias, importa referir que, no final do ano letivo, as familias levam para casa um portefélio
individual, para poderem ver o trabalho desenvolvido durante o ano, a0 mesmo tempo que veem
a evolugao, as conquistas e as curiosidades das criangas. Este portefolio serve também de base
para o delineamento de um plano de desenvolvimento para cada crianga, discutido em reunido
entre a educadora e as familias. Segundo Folque, Bettencourt e Ricardo (2015), uma
comunicacgao ativa entre as familias e a educadora, contribui para o sentimento de pertenga dos

pais ao meio pedagdgico e, simultaneamente, fornece confianga e seguranga a crianga.
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1.6. Ogrupo de criancas

Segundo Silva et al. (2016), no grupo encontramos diversas culturas, estilos e
caracteristicas. O/a educador/a deve ser capaz de compreender, aceitar e adaptar-se a todos
eles, adequando a sua a¢do as necessidades e individualidades de cadaum.iNa educa- «0 pr ®
escolar, o0 grupo proporciona o contexto imediato de interagdo social e de socializagdo através
da relacéo entre criancas, criangas e adultos e entre adultos. Esta dimensao relacional constitui
a base do procé&@24o educativoo

Como podemos confirmar pela leitura do quadro de caracterizagdo do grupo (cf. Anexo
A11), o grupo com o qual foi realizada a PPS Il sofreu diversas altera¢des desde o inicio do ano
letivo. Inicialmente, era composto por dezanove criangas, sendo que nove eram meninas e dez
eram meninos. Depois de sair uma menina em outubro de 2017 e de entrarem mais duas
criangas (um menino em outubro de 2017 e uma menina em dezembro de 2017), o grupo
passou a ser composto por vinte criangas, nove meninas e onze meninos, sendo que dois deles
tém NEE. Este nimero estd de acordo com a legislagdo em vigor, uma vez que, segundo o
Despacho normativo n.° 7B de maio de 2015, os grupos devem ter, no maximo, vinte criancas,
caso existam elementos com NEE e cujo grau de funcionalidade o justifique.

No que diz respeito ao percurso institucional, das vinte criangas do grupo, trés ja
frequentavam o JI em anos anteriores, oito estavam em outras instituices e nove nunca tinham
frequentado qualquer instituicdo. Neste sentido, as criangas que ja frequentavam o JI, embora
sejam em minoria, ganham um maior destaque, pois como refere Ferreira (2014), estas ja detém
umamai or Afamiliari da deeimentesopreasireyrasdi 4 pe 7Z¢pnhAssim, ter
capacidade de prever e antecipar as rotinas, podem apoiar e acompanhar as criangas do grupo
que ndo tém a mesma experiéncia.

Trata-se de um grupo heterogéneo, a varios niveis. Tém idades compreendidas entre 0s
trés e os seis anos (sendo que a maioria [10] tinham quatro anos no inicio do ano letivo) e, desta
forma, encontram-se em fases dispares do desenvolvimento. Existe também uma grande
diversidade de culturas e de crengas religiosas pois, no grupo, existem seis nacionalidades
distintas (Brasileira, Guineana, Inglesa, Angolana, Cabo Verdiana e Portuguesa) e, como
referido anteriormente, cinco crencas religiosas. Toda esta heterogeneidade existente no grupo
vai permitir, como afirma Silva et al. 2016), que as intera¢cdes sejam mais enriquecedoras para
0s intervenientes, contribuindo assim para o desenvolvimento e aprendizagem de cada um.
Ferreira (2004) complementa afirmando que a diversidade serve também de base a realidade

gue a crianga conhece, alterando a sua perspetiva sobre o0 mundo que a rodeia.
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A luz do que é referido na entrevista realizada a educadora cooperante, existem no
grupo, muitas caracteristicas individuais e bastante especificas que precisam de uma atencéo
mais individualizada. S&o essas: o David, que demonstra inseguranga e ainda ndo consegue
estar sem a educadora na sala'. Mas que, por outro lado, revela muito interesse na escrita e na
leitura; o Dénil e a Sofia, que ndo falam portugués (sé@o de origem ucraniana e inglesa,
respetivamente); a Aissatll e o Rall, que necessitam ajuda para descer as escadas pois nédo
descem alternadamente e tém receio das alturas; o Rall, diagnosticado com Trissomia 21 que,
para além das principais dificuldades, sé comecou a controlar os esfincteres no JI com uma
intervencao individualizada'; e o Aquila, diagnosticado com um atraso no desenvolvimento e
que, por esse motivo, foi pedido pelo JI um adiamento da escolaridade obrigatéria, ao abrigo do
Dec. lei 3/2008™. (cf. Anexo A4, questdo n.° 3)

Sanches e Teodoro (2006) referem-se as NEE como sendoum grupo de #Acrian-a
jovens cujas car°ncias se relacionam comNadgué ici°nci a
diz respeito ao Radul, as suas principais dificuldades sdo a capacidade de concentracdo, a
coordenacdo motora e a comunicacao oral. Na opinido de Moreira, El-Hani e Gusméo (2000,
citados por Coelho, 2016), em contexto escolar, uma crianca com Trissomia 21 icar ece com
frequéncia de comportamentos de participacdo ativa nas atividades pedagdgicas quando nao
estimulada nesse sentidoo (p.10), assim como, tambeg
tarefas de coordena-«o0o motorao (p.10). Coel brianga6 2016) es
apresentam uma grande dificuldade em tarefas de consciéncia fonoldgica o que afeta o seu
desenvolvimento a nivel da linguagem e comunicagdo. Porém, é uma crianca bastante afavel e
que interage com todas as criancas do grupo®. Como afirma a educadora, o Rall é
acompanhado por uma equipa de intervencdo precoce e por uma docente do ensino especial,
s6 ndo é ainda acompanhada por uma terapeuta da fala por questdes burocraticas (cf. Anexo

A4, questdo n.° 5). Por sua vez, o Aquila apresenta dificuldades a nivel cognitivo, principalmente

%0 David fica em panico sempre que se aproxima a hora do almoco, pois tem medo que a avé ndo o

venha buscar para almocar. Chora bastante, mesmo que |lhe digamos que ele ndo vai almogar na escola e
ue a av- o0 Vv dexcertoulaNoi@a ¥V de(3€6¢ novembro de 2017).

' 0 Ral ja comeca a conseguir controlar os esfincteres e ja defeca na sanita quando o deixam na

mesma durante algum tempo (Nota VI de 31 de outubro de 2017).

2o Aquila frequenta o pré-escolar por ter sido pedido o adiamento da sua matricula no 1° ciclo, por

apresentar atraso no seu desenvolvimento, principalmente anivel da | i n g (egcgr® da Nptaly ,

de 20 de outubro de 2017).

3 0 Radil esta diagnosticado com Trissomia 21. Apresenta mais dificuldades a nivel motor e a nivel da

linguagem. Teve bastante facilidade em integrar-se no grupo, é bastante afavel e meigo. Inicialmente

brincava sozinho por ter dificuldade em comunicar com os outros, mas gradualmente, comegou a interagir

com o restante grupo, partilha brincadeiras na casinha e |

de 2017).
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ao nivel da comunicacgdo e do raciocinio l6gico. Foi devido as suas dificuldades que adiou a sua
entrada no 1.° Ano do Ensino Basico. Segundo a educadora, o Aquila, embora néo tenha ainda
um diagndstico concreto, € acompanhado por uma equipa de intervencdo precoce, por uma
docente do ensino especial e por uma terapeuta da fala (cf. Anexo A4, questdo n.° 5).

Ainda sobre as caracteristicas do grupo, através de uma observacdo do contexto, no
geral, as criancas do grupo encontram-se numa fase de desenvolvimento adequado as suas
idades, ao nivel psicomotor, cognitivo e psicossocial. Contudo, a nivel psicomotor, algumas
criancas ainda demonstram uma certa adversidade na realizacdo de tarefas de equilibrio ou de
controlo motor. A nivel cognitivo, existem criangas com alguma dificuldade em se
concentrarem™, em cumprir de regras™ e em esperar pela sua vez. Porém, ja comecam a ser
capazes de resolver os conflitos de forma mais autbnoma, sdo bastante curiosas e interessadas
A nivel psicossocial, sdo visiveis preferéncias de amizades e, por conseguinte, a formagdo de
alguns grupos, ainda assim s&o capazes de trabalhar cooperativamente®®. A educadora afirma
gue flas crian-as t°m vindo a desenvo-$evmuito, sBom bom e sy
bastante amigos e r eg&fpMnextMnuestiond®B8)f eren-aso

No que concerne as preferéncias do grupo, na sala de atividades, gostam de ver ou
ouvir historias, sejam elas com recurso a livros, filmes ou dramatizagfes. Demonstram
interesses em brincar ao faz-de-conta na casinha, em fazer construc6es, em fazer trabalhos de
expressao plastica e em brincar no exterior. Nos momentos de exterior, as suas brincadeiras de
eleicdo sdo: correr; brincar as apanhadas; explorar a encosta da escola; apanhar paus e

folhas®’: e brincar com a terra.

“o grupo aderiu bastante bem ao jogo em que tinham de identificar (de olhos vendados) se dois sons
eram iguais ou diferentes. Demonstraram atencdo e concentracdo, porém depois de algum tempo a fazer
0 jogo alguns dispersaram (Nota Il de 3 de outubro de 2017).

> Num momento em que o grupo estava bastante barulhento e impaciente, a educadora pediu a todos
gue se sentassem, explicou algumas regras e demonstrou a sua insatisfacdo pela forma como todos se

estavam a portar. Aproveitou para r edarecortvarsaremeue a 8rea Af
resol ver em os(ecatodalNota\bde 12 dé putubro de 2017).

“Na parte da tarde, a educadora dinamizou uma atividade (
criancas tinham de trabalhar em cooperacéo para tiraremrolhas de dentro de uma garrafa.
di 81 ogo reflexivo, as crian-as falaram sobre o que ® a co¢
iTemos de puxar um de cada vez.0 (Jugelson); fASe trabal ha

querdizerque estamos a ajudar ofgxcertodabdlgaal\sde @7 de Meembrodeh a ) |,
2017).

" Durante as brincadeiras no exterior as criancas foram apanhando paus no cho que entregavam a mim
ou 7 edu c a(execertcada Noga)lll,de 25 de outubro de 2017).
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1.7. Avaliacdo do grupo de criancas

Na opinido de Silva et al. (2016), a avaliacdo € um fator fundamental e indispenséavel no
processo de ensino-aprendizagem. Ela contribui para uma reestruturacdo do plano de acéo do/a

educador/a, adaptando assim as suas atividades as necessidades e aos interesses das

crian-as. Avaliar ® tamb®m e nvalierogdpegressos dagcorian¢as - » e s

consiste em comparar cada uma consigo propria para situar a evolucdo da sua aprendizagem
ao | ongo dSivaétal.npld,m.17).

Ao avaliar o grupo de criancas (cf. Anexo A12 i Quadro de avaliacdo global criangas), é
possivel afirmar que na Area de Formagdo Pessoal e Social, nomeadamente, ao nivel da
construcdo da identidade e da autoestima, ja todas as crian¢as do grupo sabem o seu nome,
idade e género. A maior parte (15) ja manifesta os seus gostos e preferéncias, contudo a
maioria (12) ainda ndo € capaz de gerir pequenas frustracdes. Ao nivel da independéncia e da
autonomia, a maioria ja é capaz de revelar interesse e confianga em experimentar atividades
novas, de arrumar os materiais da sala, de ser autbnomo na higiene e na alimentacdo e de
conhecer e seguir as rotinas da sala e do grupo. Ao nivel da consciéncia de si como aprendente,
as criancas revelam bastantes dificuldades, sendo que a maioria ainda ndo adquiriu as
competéncias necessarios para o desenvolvimento desta competéncia. Em termos de
socializagdo, as criangas brincam com 0s outros e interagem com os adultos, porém,
apresentam uma maior dificuldade na participagdo em conversas de grupo.

Na Area de Expressdo e Comunicagdo, nomeadamente, ao nivel do Dominio da
Educacgdo Fisica, todas as criancas sdo capazes de identificar as varias partes do corpo, no
entanto ha criangas que ja demonstram alguma dificuldade em trepar, correr, saltitar, deslizar e
rastejar. No Dominio da Educacdo Artistica, a grande maioria das criancas ja é capaz de
nomear as cores, fazer de conta, reproduzir vivéncias do quotidiano e de expressar emogdes, no
entanto, o grupo revela alguma dificuldade em identificar auditivamente sons: vocais e corporais,
da natureza e instrumentais. No Dominio da Matematica, a competéncia que as criancas
demonstram uma maior aquisicdo é em fazer puzzles. Enquanto que, ao fazer contagens,
formar conjuntos, identificar posicGes e nomear formas geométricas, o nimero de criancas que
ja adquiriu, e 0 nimero de criancas que ainda esta em aquisicdo dessas mesmas competéncias
¢ equivalente, sendo por isso possivel perceber que sera algo relacionado com as carateristicas
individuais de cada um. Por ultimo, no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, as
maiores dificuldades apresentadas pelo grupo sé@o ouvir os outros e responder adequadamente,

no elaborar frases completas e relatar acontecimentos respeitando uma sequéncia. Por outro
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lado, onde o grupo apresenta uma maior aquisi¢do é na diferenciacdo de escrita de desenho e
no ouvir atentamente historias, rimas, poesias e outros textos.

A Area do Conhecimento do Mundo ¢ a area onde as criancas apresentam uma maior
aquisicdo de conhecimentos, uma vez que todas demonstram curiosidade e interesse com o que
as rodeia. Reconhecem e identificam partes do corpo e compreendem as suas fungées;
identificam fendmenos atmosféricos que observam, como a chuva e o vento; e demonstram
preocupacdes com o0 meio ambiente, nomeadamente, apanham lixo e poupam agua. Ou seja,
nesta area quase todas as competéncias estao adquiridas pelo grupo a excec¢éo da utilizacdo de
termos como dia, noite, manha e tarde que apenas foi adquirido por quatro criangas do grupo.

A avaliacao global das criangas aqui descrita foi realizada j& no final da PPS Il (janeiro
de 2018). Assim, esta € j& uma avaliagdo final, sendo que no decorrer dos meses estas
competéncias foram evoluindo, numas criangas foi mais notorio que noutras, porém é importante
ter em conta que estamos perante um grupo bastante heterogéneo em idades e que se
encontram em fases diferentes do seu desenvolvimento. Por exemplo, na Area de Formagéo
Pessoal e Social, as criancas desenvolveram uma grande capacidade de entreajuda, de
trabalho cooperativo, resolugdo de conflitos, respeito pelos outros, responsabilidade e
autonomia, algo que nao era tdo evidente no inicio do ano. Também evoluiram a nivel de
competéncias linguisticas, sendo que neste momento ja partilham mais ideias e opiniées. Ao
nivel da area de Conhecimento do Mundo é not6rio um maior conhecimento do corpo e das
partes constituintes do mesmo e ja desenvolveram algumas competéncias cientificas, como a
exploracéo, investigacado e questionamento.

Da necessidade de realizar uma avaliagdo mais aprofundada de uma crianga do grupo,
foi concretizado um portefdlio individual. Nele, é descrita a importancia da realizagdo de um
portefolio, apresentada a crianca, explicitados os motivos pelo qual esta foi escolhida, descritas
todas as competéncias ja adquiridas pela mesma e é feita uma avaliacdo global. Antes da
realizacao do portefdlio, e tendo em conta os valores éticos ja referidos no presente trabalho, foi
solicitado o consentimento da familia para a realizagdo do mesmo e para a produgdo do registo
fotografico (cf. Anexo A13). Posteriormente foi feita uma capa com a crianca (cf. Anexo Al4) e,
por fim, foi entdo realizado o portefélio (cf. Anexo A, ponto 3.2.). Importa referir que a familia
também participou na construgdo do portefdlio, preenchendo um questionario sobre a crianca
(este pode ser conferido ao longo do mesmo), por sua vez, a crianca, para além da capa
também realizou uma barra desdobravel com a sua altura real. No final da PPS Il o portefélio foi
entregue a familia, juntamente com um CD que contém um filme com fotografias da crianca,

registadas ao longo da PPS II.

20



2. ANALISE REFLEXIVA DA INTERVENCAO

2.1. Intencionalidade da acéo pedagdgica

Segundo Silva et al. (2016), as intecmmmwes pedag-
para o desenvolvimento da a-«o0o pedag-gicao (p.5). Es
se desenvolvem e aprendem num clima de relacdo social e afetiva.

Enquanto futura profissional da infancia, € meu dever adotar uma atitude critica e
reflexiva no que respeita as minhas intencionalidades pedagdgicas, a fim de direcionar a minha
acdo educativa para um caminho de sucesso. Neste sentido, na sequéncia do crescente
conhecimento que fui tendo sobre as potencialidades e fragilidades do grupo, e tendo em conta
os principios orientadores definidos pela equipa educativa, procurei ancorar a minha a¢do em
algumas intencionalidades pedag6gicas dirigidas ao grupo, as familias e a equipa, apresentadas
no ponto seguinte do presente relatério. Entenda-se que, no sentido de compreender se as
intencBes por mim definidas foram concretizadas e obtiveram efeitos positivos no grupo, nas
familias e na equipa, no ponto seguinte, é também feita uma avaliagdo das mesmas.

Antes de mais, importa mencionar que toda a intervencdo foi sustentada em principios

éticos e deontoldgicos apresentados no roteiro ético (cf. Anexo Al).
2.1.1. Com as criangas

No que respeita ao grupo de criancas, foram delineadas cinco intengdes: motivar a
comunicagdo e a troca de ideias; promover o trabalho cooperativo e a partilha; despertar nas
criangas a vontade de desenvolver as suas aprendizagens de forma auténoma; encorajar as
criangas a arranjar solugdes face ao conflito e a situa¢fes do dia-a-dia; proporcionar um clima
de confianca e afetividade entre o adulto e a crianca.

Com a intencdo de motivar a comunicacdo e a troca de ideias, pretendia que as
criangas, ndo so se desenvolvessem a nivel linguistico, como se deparassem com um ambiente
de liberdade de expressdo. Segundo Silva et al. (2016), todos nos precisamos de nos entender
e de entender os outros. Ao desenvolvermos a comunicagdo, seja esta verbal ou ndo verbal, é-
nos permitido realizar trocas de informacdes, ideias, conhecimentos e desejos. Folque (2014)
complementa esta ideia afirmando que, € necessario promover um ambiente em que a
linguagem promova relagdes sociais e afetivas e na qual se realizem aprendizagens mutuas.

No decorrer da minha intervencdo, procurei promover debates ou trocas de

conhecimentos/aprendizagens entre as criangas e adultos e adotar uma postura conversacional
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para com 0 grupo, pois fas criangas precisam de oportunidades para conversar, 0 que requer

tempo e espa-0 por parte do adult o-SmaSiha&a&lunesuvir e

2008, p.27)".

No sentido de avaliar a referida intencdo, tentei compreender se as criancas eram,
gradualmente, mais capazes de usar a lingua para expressar ideias, emog¢des e vontades e com
que frequéncia o faziam. Percebi que estas, a medida que o tempo passava, se sentiam mais a
vontade para partilhar e comunicar ideias e opinides™.

Ao promover o trabalho cooperativo e a partilha, pretendia despertar as criancas
para a importancia da entreajuda e do valor de partilhar bens materiais e imateriais, tendo como
prioridade proporcionar um ambiente de troca de aprendizagens significativas. Tal como refere
Folque (2014), é a partir das experiéncias de trabalho cooperativo e partilha que a crianga ira
desenvolver os valores do que é justo ou ndo e, com certeza, levard estes valores para a vida
adulta. Niza (2012) complementa afirmando que o trabalho de partilha entre as criangas permite
0 progresso de uma série de comportamentos positivos que favorecem o seu desenvolvimento
intelectual, emocional e comunicativo. Desta forma, as criancas integram-se melhor no meio
social, adquirem respeito pelo outro, reduzem a inibicdo, melhoram a sua capacidade de
adaptacdo as situacOes, exploram capacidades em conjunto, entre outros fatores. Ou seja, a
crianca desenvolve-se a partir do trabalho a pares e da partilha de experiéncias e ideias.

Compreendendo que algumas criancas do grupo ainda estdo a desenvolver a sua
capacidade de trabalho em cooperacdo e de partilha, procurei, neste sentido, proporcionar
momentos de cooperagdo, promovendo atividades em grande grupo e em pequenos grupos,
como por exemplo, a dinamizacdo de jogos sociais, que desenvolvessem a entreajuda e o
conhecimento do préximo®. Incentivei também a partilha de ideias, opinides e até mesmo de
brinquedos de casa ou da sala de atividades.

No sentido de avaliar a intengdo supramencionada, tentei compreender se as criangas
eram gradualmente mais capazes de trabalhar em cooperagdo, partilhando ideias,
desenvolvendo debates e concretizando trabalhos a pares ou em pequenos grupos, onde todos

0s elementos do mesmo participavam ativamente. Também procurei compreender a evolugao

'8 Na parte da tarde levei para o tapete um dicionario e um globo e promovi um dialogo sobre o que é
reciclar, com o objetivo de fazer uma compara-«o

com o

amarelo.0 (Tom8s), Af pacenumas smSquiovas.pa(Martinha),

de 9 de janeiro de 2018).

" Durante as partilhas da manh@, no tapete, o Wiliam partilhou com o grupo que tinha encontra um livro
no ch«o fapanhei o | ivro e vodelBdeyaheirdde2047).. 0 ( é) ,
“Na parte da tarde fiz com o grupo 0o jogo fAQuem
enquanto todos estavam de olhos fechados. Quando abriam os olhos tinham de adivinhar quem estava
debai xo da exeertada NotadV)de 6 de outubro de 2017).
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na capacidade de partilhar bens materiais ou imateriais. Foi notéria uma evolucdo nesta
competéncia, pois que as criangas comecaram a trabalhar cooperativamente, demonstraram um
grande espirito de entreajuda e, ao brincar, partilhavam ideias e brinquedos®.

Ao despertar nas criangas a vontade de desenvolver as suas aprendizagens de
forma auténoma, a minha finalidade foi fomentar nas criancas o desejo por quererem aprender
mais todos os dias e serem autdnomas nas tarefas diarias, pois essa autonomia refletir-se-a por
toda a sua vida. Segundo Silva et al. (2016), a autonomia € um elemento muito importante, nao
s6 na aprendizagem de linguas, mas também em qualquer outro tipo de aprendizagem. Varios
autores como, Folgue (2014), Silva et al. (2016), Cole e Cole (2004) e Hohmann e Weikart
(2011), concordam gue uma crianca auténoma é capaz de controlar o seu prdprio conhecimento
e de se responsabilizar por todas as decisGes tomadas no processo de aprendizagem.
Hohmann e Weikart (2011) defendem ainda que a crianca aprende fazendo. Ao ser autonoma
na exploracdo e na procura de novos conhecimentos, a crianga torna-se também mais
independente e mais propicia a arriscar, desenvolvendo-se também a nivel cognitivo. Cole e
Cole (2004) referem que a autonomia € fundamental para um desenvolvimento saudavel.
Referem também que Piaget (s.d)conf ere grande i mport©ncia

mol dagem do seu pr-prio desenvolvimentoo e

resulta da maneira como transformamos e modi fi

Posto isto, atendendo ao facto de que algumas criancas se encontram em fases
dispares do desenvolvimento, tive como prioridade compreender a crianga como um ser
individualizado, capaz de tomar decisdes sobre 0 seu percurso pedagdgico. Tentei incentivar as
criancas a realizar tarefas de forma auténoma, dando um feedback positivo. Ao mesmo tempo,
encorajei as criancas a tomarem decisGes quanto ao que pretendem fazer, focando os aspetos
do planeamento, da realizacdo e da reflexao®.

Através de uma observagdo continua, procurei avaliar as atitudes das criangas, no
sentido de compreender se, de dia para dia, conseguiam realizar pequenas tarefas de forma
autonoma, fossem elas tarefas de exploracéo, atividades pedagogicas ou necessidades basicas.

Procurei também perceber se as criangas procuravam novos conhecimentos ou se

%L A educadora preparou uma atividade em que as criancas tinham de preencher umas letras com
pedacos de papel. Durante esta atividade foi visivel um trabalho de equipa entre o Tomas e o Wiliam e,
posteriormente, entre 0 Tomas e o Jugelson. Juntos foram colando os pedacos de papel, letra a letra,
para que fosse mais rapido. Nao se verificaram discuss6es nem desentendimentos, apenas conversas
entre os pares (Nota VIl de 30 de novembro de novembro de 2017).

% Trabalhei com o grupo que decidiu terminar a teia do projeto. Incentivei que, em equipa, decidissem que
materiais queriam colocar na teia e, posteriorme
(excerto na Nota Il de 21 de novembro de 2017).
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questionavam o mundo por iniciativa propria. Percebi que, na generalidade, as criangas
realizavam pequenas tarefas sem a ajuda do adulto e também que exploravam os materiais e 0
espaco autonomamente, procurando novos conhecimentos. Ao desenvolver um projeto, com o
t ema @ R e adciiangagzpagsaram também a questionar o mundo e tudo o que as rodeia,
de forma mais frequente®,

Ao encorajar as criancas a arranjar solucdes face ao conflito e a situagfes do dia-
a-dia, tive como objetivo preparar as criancas para o futuro, formando pessoas capazes de
ultrapassar as dificuldades e dando importancia as questdes do dia-a-dia. Silva et al. (2016) séo
da opinido de que os conflitos, quer queiramos quer nao, fazem parte do nosso dia-a-dia e, por
iSs0 mesmo, € importante que aprendamos a lidar com eles da melhor forma, sustentando-nos
no autocontrolo e na capacidade de distinguir o certo do errado. Porém, quando nos referimos a
conflitos, temos também de referir situacbes do dia-a-dia nas quais que temos de ter a
capacidade de as resolver. No que diz respeito ao desenvolvimento da crianca, Piaget (s.d.,
citado por Cole & Cole, 2004), acredita que as crian¢as tém alguma dificuldade em realizar
operacBes mentais. Desta forma, o seu desenvolvimento cognitivo pode ser encarado como um
processo de superacdo de limitagbes para chegarem ao caminho do pensamento operatorio, ou
seja, a resolucéo de situagdes, quer conflituosas quer do dia-a-dia, auxiliam o desenvolvimento
cognitivo da crianga. Ainda nessa linha de pensamento Cole e Cole (2004) referem a
participacdo guiada, onde as criangas recebem ajuda do adulto na adaptagdo a novas situacées,
na estruturacdo das suas tentativas para resolver problemas e na aquisicdo do dominio sobre
eles.

Atendendo ao facto de que no grupo existem algumas situagfes conflituosas, pelo facto
de algumas criancas ndo serem capazes de lidar com as frustragfes, assumi o papel de
mediadora, na medida em que ndo intervim diretamente no conflito, deixando que as criangas o
tentassem resolver por si mesmas®. Tentei, igualmente, fornecer ferramentas de resolucéo de
conflitos/situagfes nas quais as crian¢as se possam amparar.

Ao avaliar, fui tentando compreender se as criancas eram capazes de lidar com as

frustracdes, recorrendo a reflexdo. Tentei igualmente compreender que as criangcas eram

% Durante a atividaded e constru-«o de quadros A" semel han- a
criangas compuseram as suas criagdes de forma auténoma, souberam tomar decis6es sobre o que
queriam representar e foram bastante imaginativas na utilizagdo dos diversos materiais (é ) (excerto da
Nota Ill de 3 de novembro de 2017).

2 Reparei que a Rossana e a Giovana discutiam por causa de um desenho. Afastei-me para perceber de

qgue forma resolviam a situa-«o. Passado algum tempo
Escutar 6. Conversaram, resolveram a sua disputa e foram brin

de resolver conflitos de forma auténoma (Nota lll, 13 de novembro 2017).
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sucessivamente mais aptas a resolver situacdes/problemas, sejam elas entre pares ou em
momentos do seu dia-a-dia (e.g. tentar alcancar, sozinho, algo que esta alto). No decorrer da
PPS Il foi notoria uma maior facilidade em lidar com algumas frustraces, embora esta seja uma
competéncia em desenvolvimento. S&o mais capazes de resolver problemas do dia-a-dia ou
com os outros, recorrendo ao dialogo®.

Ao proporcionar um clima de confianga e afetividade entre o adulto e a crianca, o
meu objetivo foi proporcionar um ambiente de seguranca, confianca e afetividade, no qual estas
se sentissem bem, seguras e a vontade para explorar e procurar novas aprendizagens. Na
opinido de Silva et al. (2016), a relac&o entre o adulto e a crian¢a deve ter como base o afeto e o
apoio, pois uma boa relacdo entre ambos permite que esta queira aprender e esteja mais
disponivel para novos conhecimentos, seja a nivel psicomotor, intelectual, social e moral. Cole e
Cole (2004) falam sobre da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) como sendo parte do
processo de desenvolvimento da crianga. Os mesmos autores acreditam que quando a crianga
tem, por parte do adulto, um apoio na realizacdo de tarefas, esta acabard por as realizar
sozinha. Def end ejulaproporcoaadajvaieim poaco além da atual competéncia
da crianca, complementando e construindo sobre as habilidades j& existentes da crianca, em

vez de ensinar diretamente  (pc227). A nooperagimdo adltoc ompor t am

oferecendo sugestbes sobre a realizagdo de tarefas, permite que a crianca estenda as suas
habilidades além do que seria previsivel.

No momento em que 0 grupo ganhou confianga e seguranca, procurei levar as criangas
a desenvolverem-se a diversos niveis, primeiramente com 0 meu auxilio e posteriormente de
forma auténoma. Promovi também uma relacdo de proximidade afetiva, num ambiente de
confianca e seguranca emocional, incentivando o dialogo®.

Ao longo da PPS II, a minha relagdo com o grupo foi-se modificando: quem me via, no
inicio, com alguma desconfianga, passou, gradualmente, a assumir que eu fazia parte da equipa
educativa e que o meu papel seria o de ajudar, acarinhar, acompanhar e ensinar. Desta forma,

ao avaliar, procurei compreender se as criangas me procuravam no sentido de as ajudar ou

®A &rea fifalar e escutaro tem tido cada vez mais
conflito e mais tarde a Elin e a Vera também o fizeram. E de realgar que esta area também serve para
guando um adulto (educadora, auxiliar ou eu) quer conversar com uma crian¢a em privado ou vice-versa
gg\lota | de 13 de outubro de 2013).

No inicio da manha, quando as criangas ainda estavam a chegar, a Martinha senta-se ao meu lado, no
tapete, ostentando um ar desanimado. Perguntei-lhe se ela estava triste e a resposta foi positiva
(abanando a cabe-a). Questionei o motivo da sua
tentar acalmé-la disse-lhe que a mée vinha buscé-la mais logo e que agora podia brincar e aprender
coisas novas c certodasNotal dé %dp qutulfreede 2017).
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simplesmente acalmar. Percebi que as criancas me passaram a ver como alguém a quem

podem recorrer, e que tem competéncias para as ajudar no que precisarem?’.
2.1.2. Com as familias

No que toca as familias a minha intengdo foi promover o envolvimento das familias
no processo educativo. Sabendo que a participacdo das familias ndo € uma pratica corrente
na sala, considero importante valorizar e incentivar essa mesma participa¢ao. Assim sendo, o
meu principal objetivo foi promover a participa¢do e o envolvimento das familias em diversos
momentos. Silva et al. (2016) sdo da opinido de que a relagcdo entre familias e a equipa
educativa deve ser assente na comunicagdo. Quando partilham ideias e informagbes estdo
ambos a participar em todas as fases de desenvolvimento da crianca. Por um lado, as familias
mantém-se ocorrentes da evolugdo do desenvolvimento da crianca, das conquistas e das
dificuldades. Por outro lado, o/a educador/a consegue compreender e conhecer melhor a
crianga, fora do contexto escolar. Simultaneamente, a crianga, ao ver o envolvimento da sua
familia no contexto, sente-se mais segura e confiante para arriscar e desenvolver
aprendizagens.

Neste sentido, procurei comunicar com as familias mantendo-as informadas sobre as
minhas intervencfes e sobre assuntos relacionadas com as crian¢as. Pedi para fazerem

trabalhos com as criancas e os enviarem para o JI*®

e também promovi um momento de
apresentacdo para as familias, com a finalidade de divulgar um projeto desenvolvido pelo
grupo®.

Ao avaliar esta intengdo, procurei compreender o envolvimento das familias bem como
compreender se estas estariam recetivas a dinamizar alguma atividade com o grupo. Entendi
gue estas ja se sentem mais confortaveis em partilhar algo ou em fazer questdes sobre o dia ou
sobre a evolucdo da crianga. Entendi também que j& fazem questdo de participar em atividades

na sala e em, no futuro dinamizar algo com as criancas®.

“Ap-s tr°s semanas sem ir ao JI, fui calorosamente recebi
estavas? Pensava que |8 n«o vinhas?d (Tom8s); #ATinha muit:
quevocévoltoud ( Gi ovana). Para al®m de v8rios coment8rios carin
calorosos (€é), (excerto da Nota | de 8 de janeiro de 2018
2 Entreguei as criangas uma carta para as familias. A carta consiste num desafio para construirem, com

ascriancas,um bringquedo, um jogo ou um fantoche utilizando mat e

[l de 21 de novembro de 2017).
* No tapete, durante a tarde, as criancas decidiram, em grupo, quem fara as apresentagdes do projeto as

diferentessalaseasfamil i as (é), (excerto da Nota VI de 4 de dezembro
®Continuam a chegar constru-»es feitas com as fam2lias pal
de 4 de dezembro de 2017).

26



2.1.3. Com aequipa educativa

N

Quanto a equipa educativa, a minha intencdo foi proporcionar um clima de
cooperacdo e comunicacdo entre a equipa. Sabendo que a equipa ja tinha por habito
trabalhar cooperativamente, a minha finalidade foi manter a equipa informada sobre todos os
passos da minha intervencdo, recebendo em troca correcdes e ensinamentos Uteis para a minha
aprendizagem. Silva et al. (2016) refere que ao ser proporcionado um clima de cooperagéo e
comunicacdo entre os intervenientes da acdo educativa, o/a educador/a estard a transmitir
estabilidade e seguranga ao grupo. Todos os profissionais intervenientes na vida do grupo
exercem um papel fundamental no desenvolvimento das crian¢as. Quando comunica com a
equipa, o/a educador/a estard a fazer com que os seus valores e intencionalidades sejam
também os valores e as intencionalidades da restante equipa, promovendo assim uma acao
sélida e coesa. Folque (2014) é da mesma opinido, acrescentando que o trabalho cooperativo
entre a equipa implica o envolvimento de todos nas decisdes da vida do grupo, trabalhando
assim todas para a mesma finalidade. O papel da comunicacéo é fundamental, no sentido em
que € através desta que a informacéo é partilhada e examinada em beneficio do grupo.

Assim sendo, comuniquei com a equipa e trabalhei cooperativamente com ela,
ancorando aos meus 0s mesmos valores e principios que esta segue. Tentei igualmente
adaptar-me aos seus métodos de trabalho, para que existisse coeréncia e harmonia nas formas
de atuar com o grupo, ndo descurando a partilha sobre as minhas intengdes, objetivos
pedagdgicos e atividades a dinamizar®.

Ao avaliar a intencé@o aqui descrita, procurei compreender se a equipa me considerava
como parte integrante da mesma. Tentei também perceber se as minhas intengdes e 0s meus
objetivos eram compreendidos e aceites. Isto culminou num trabalho em parceria sustentado na
comunicacdo e na partilha®.

Em sintese, no decorrer da PPS Il fui operacionalizando as inten¢Bes acima descritas
(com as criangas, com as familias e com a equipa), sugerindo atividades que promovessem
aprendizagens significativas, tendo sempre em consideracédo as necessidades e os interesses
das criangas. Nunca esquecendo que o planeamento e a avaliacdo sdo feitos em cooperacgéo

com 0 grupo e com a equipa, numa perspetiva reflexiva e autorreguladora.

A equipa educativa esteve presente em todo o processo para que pudesse dar ideias e para que
estivesse a par do desenvolvimento do mesmo (Nota Il de 31 de outubro de 2017).

% Hoje foi notorio um trabalho verdadeiramente cooperativo entre a equipa educativa. Cada adulto, a
educadora, a assistente operacional e eu dividimo-nos pelos pequenos grupos, durante a atividade
pedagdgica, de forma a proporcionar um apoio mais individualizado a cada crian¢a (Nota IV de 8 de
janeiro de 2018).
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Ao rever as minhas intencionalidades, posso afirmar que senti uma evolugédo no grupo.
Este esta mais comunicativo, tem mais tendéncia a partilhar ideias, opinibes e até bem
materiais, realiza as tarefas e procura conhecimentos de forma mais auténoma, resolve conflitos
e situagdes com mais facilidade e vém-me como alguém em quem podem confiar. Quando a
equipa e as familias, penso que fui capaz de manter uma relagcdo de cooperacgdo e trabalho em
equipa. Senti que dei liberdade as familias para participarem em todo o processo educativo,

mantendo-as constantemente informadas.
2.2. Processo de intervencao

2.2.1. Observar, registar e analisar

Para a realizacdo de uma prética adequada ao grupo de criangas e baseada nas suas
potencialidades e fragilidades, foi essencial, numa primeira instancia, uma observacéo atenta do
grupo e das préaticas pedagdgicas da equipa. Tomés (2011) refere que a observacdo é uma
técnica central do processo de recolha de dados que, por sua vez, ocorre durante um periodo
alargado de tempo. Esta técnica permite icr uzar dados a partir dos discur
das brincadeiras, das maras 20¢le m.148149) oi amda adotadar e s 0 (
uma postura de observadora participante: fi f e de observacdo participante quando, de algum
modo, o observador participa n &strela, 1094, pd3d). Wilizaup o por el
se um processo de observacdo naturalista, no sentido em que as criangas foram observadas
num ambiente que, para elas, ja é habitual (Henry, 1961, citado por Estrela, 1994). A postura de
observadora participante naturalista foi essencial para a obtengdo de respostas mais concretas
sobre os interesses, necessidade e caracteristicas do grupo.
Note-se que a técnica de observacdo exige um registo que permita contextualizar,
analisar e refletir sobre o que foi observado (Silva et al., 2016). Assim, ao longo da PPS II, fui
materializando registos diarios, que me permitiram analisar, refletir e compreender a minha
intervencdo e a minha influéncia nas aprendizagens das criancas Estes registos contemplam
episddios e atitudes das criancas e da equipa que considerei significativos (cf. Anexo A, ponto
1.2.). Os mesmos permitiram a concretizacdo das caracterizacdes ja descritas no presente
relatorio e, ainda, definir as minhas inten¢bes para a agao.
Em suma, para compreender a crianga e 0 seu contexto, o/a educador/a deve observar,
registar e analisar. Assim, poder8 O6verd a crian-a de v8rias pe

compreendendo o desenvolvimento do seu processo de aprendizagem (Silva et al., 2016).
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2.2.2. Planear e agir

O plano de ago constitui a base para toda a intervencéo. Ao planear, o/a educador/a
define intencdes e estratégias adequadas as necessidades, ritmos, caracteristicas e interesses
das criancas. Planear implica que o/a educador/a reflita sobre as suas intencionalidades
educativas, adequando-as ao grupo. E também ao planear que o/a educador/a prevé situacdes
de aprendizagens significativas e define os recursos e materiais a utilizar. Assim, planear é uma
previsdo do que é importante desenvolver com as criancas para alargar aprendizagens, porém,
planear ndo significa necessariamente seguir & risca o que foi decidido. E necessario agir,
adaptando-se as sugestdes das criancas e as atividades emergentes (Silva et al., 2016).

Importa referir que, ao planear, devemos ter em conta 0os modelos pedagdgicos no qual
queremos sustentar a nossa agdo. Quando falamos em modelos pedagogicos, estamos a falar
de um referencial teérico metodoldgico que traz fundamentos pedagdgicos capazes de orientar
as acdes educacionais (Silva et al., 2016). E por isso que, na minha opini&o, deve ser o primeiro
ponto a ponderar quando tencionamos definir a nossa agéo. Esta deve ser o mais completa e
assertiva possivel e deve deter intencionalidades bem vincadas.

Ao planear, foram considerados aspetos como: organizar 0 tempo, 0 espago, 0S
materiais, as atividades e a avaliacdo das criangas. No entanto, as planificacbes também
tiveram em atencdo os interesses do grupo, as intengdes para a a¢éo previamente definidas e a
coeréncia e a ligacdo entre todas as atividades dinamizadas na sala. Para isso, foram realizadas
planificacfes semanais e diarias, sendo que em cada uma das planificacfes diarias é referida: a
organizagdo do espaco e dos materiais; 0S recursos necessarios; as estratégias e
procedimentos a concretizar; 0s objetivos na Gtica do/a educador/a; os objetivos na Otica da
crianca; e os indicadores de avaliagdo (cf. Anexo A, ponto 2.2.). E ainda relevante referir que as
atividades planeadas foram previamente comentadas com a educadora cooperante e, por
vezes, realizadas em conjunto, para que as atividades seguissem um fio condutor. Porém, nem
sempre foi facil, pois foi necessario compatibilizar as minhas planificagdes com 0os momentos
planeados pela educadora e com as diretrizes do PAA. No entanto, esta coordenacéo entre mim
e a educadora permitiram criar um clima de partilha e cooperagéo tdo significativo no trabalho
com criangas. Ao longo da PPS Il segui também a Metodologia de Trabalho por Projeto (MTP),

desenvolvendo um projeto ao qual as criancas denominaramdefi Reut i | i zar 0
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2.2.3. Avaliar

A avaliacao consiste na recolha da informagéo necessaria para tomar decises sobre a
prética. E importante fazer uma avaliacdo do que foi planificado, pois através desse processo,
o/a educador/a consegue compreender melhor o desenvolvimento das crian¢as, ajudando-as a
progredirem em todas as vertentes (motora, cognitiva e psicossocial), (Silva et al., 2016).

Na acdo com o grupo, procurei realizar sempre uma avaliacdo geral de cada atividade
dinamizada (cf. Anexo A, ponto 2.2.). Essa opg¢ao esta relacionada com o facto de que, embora
as criangas estejam em fases diferentes de desenvolvimento, as tarefas sdo realizadas por todo
0 grupo, mesmo que ndo em simultaneo. O pretendido era compreender o envolvimento geral
deste a atividade proposta e, ainda, compreender fatores como: se correu como previsto; o que
poderia ser melhorado; e quais foram as reagfes ou sugestdes das criancas e da restante
equipa. Os registos diarios serviram igualmente para uma avaliacdo das evolugdes do grupo,
referenciando marcos importantes, conversas ou atitudes de cada crianga. No final da PPS I, foi
realizada uma avaliagdo geral do grupo, ja abordada no presente relatdrio.

No decorrer da PPS Il fui também avaliando a minha acédo, recorrendo a andlise e
reflexdo dos registos diarios (cf. Anexo A, pontos 3.3. e 3.4.), de forma a compreender se esta
estaria a ir ao encontro das intencionalidades definidas inicialmente, o que podia melhorar ou de
gue forma me poderia adaptar a situacGes ndo previstas. Esta forma de avaliacdo auxiliou a

autorregulacdo da minha intervencao.
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3. A INFLUENCIA DOS MATERIAIS NAO ESTRUTURADOS E
SEMIESTRUTURADOS NA ACAO DO BRINCAR

3.1. Um estudo em contexto educativo

Ponte (2002) defende que uma investigacdo é uma forma de construcdo de
conhecimento, que consiste numa pesquisa detalhada sobre um tema que se pretende estudar.
Porém, Sarmento (2005, citado por Tomas, 2011) considera que a investigacdo em contexto
escolar apenas é possivel quando criangas e professores sdo participantes no projeto de
investigacdo. Alves e Azevedo (2010) complementam esta ideia, afirmando que a investigacéo
em educacdo permite aos futuros educadores adquirirem conhecimentos para conseguir
investigar processos e fendbmenos que acontecem nos espacos e no tempo da escola. Para se
investigar em educacdo pode-se ter como base 0 grupo, uma crianca ou o docente, que
permitem recolher inimeras informacdes sobre comportamentos, atividades, tempos, tarefas,
entre outros.

Na opinido de Vilelas (2017), existe uma correlacdo entre a mobilizacdo da teoria da
investigacdo e a elaboracdo do estudo. A primeira tem como objetivo analisar uma temaética
tendo por base uma construgdo tedrica, que proporciona uma clarificagdo dos conceitos. Por
sua vez, a elaboracéo ¢é a fase de comparagdo da visdo tedrica do objeto em estudo com 0s
dados recolhidos da realidade. A O conheci ment o ® raticey ondecas idesas e
as hipoteses devem ser confrontadas permanentemente com os factos empiricos para

podermos afirma-lasounega-l aso (p. 159) .
3.2. Justificacdo e pertinéncia da temética

A luz do referido anteriormente, entende-se que um estudo de investigac&o resulta no
aprofundamento de conhecimentos sobre um determinado tema. Assim, através da observacao

atenta de um contexto pedagogico em Jl, foi visivel, por parte da educadora cooperante, uma

habitual utilizacdo de materiais ndo estruturados ( f ol has, r a me semiesputuctadoa s € )

t

e -

(cart«o, tecidos vel hoidades pedag@icas. Psr@xtmopio) a preada dea t i

Natal, um quadro da familia, foi feita apenas com cartdo usado, pedras e ramos.
Foi igualmente notério um interesse, demonstrado pelo grupo, em brincar com 0s
materiais anteriormente referidos. Por exemplo, em momentos de exterior, durante as suas

brincadeiras, as crian¢as apanhavam paus, pinhas e folhas e utilizavam os mesmos com
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diversos fins/utilidades, recorrendo & imaginagdo para criar momentos lidicos diversos®. Ao
longo da prética, foi desenvolvido um projeto com otema i Re u t j gud smrgiu deste mesmo
interesse por parte das criancas e, também, da sua curiosidade em compreender o que seria
possivel fazer com materiais como: rolos de papel, caixas, tampas, paus, pedras entre outros.
No decorrer do projeto, as criancas deram novas utilidades a estes materiais, construindo
brinquedos, jogos, instrumentos e até mesmo quadros de arte (cf. Anexo B).
Neste seguimento, foi ao observar o uso frequente de materiais ndo estruturados e
semiestruturados, dentro e fora da sala de atividades, que surgiu a curiosidade de perceber de
que forma € que as criangas utilizam os recursos disponiveis nas suas brincadeiras e,
principalmente, se 0s materiais supramencionados influenciam (ou ndo) as brincadeiras das
crian-as comparativamente com o0S materiais estrutur
conseguinte, foi adotada uma postura de observadora participante perante os comportamentos e
as interacBes entre as criangas durante os momentos de brincadeira utilizando os diferentes
materiais.
Afrase il sto n«o ® uma caixa, ®)*saviadeipistapatn ( Ro, 6
possiveis respostas do estudo e, em simultaneo, fez surgiro nome i A i émdid dos materiais
n«o estruturados e semiestruturados na a-«o0o do brinc
Importa mencionar que esta tematica advém da PPS |, desenvolvida em contexto de
creche. Porém, existe a desigualdade de, neste contexto, ndo ser frequente a utilizagcdo destes
materiais dentro ou fora da sala de atividades. Assim, o objetivo era compreender qual a reacéo
das criangas quando confrontadas com 0s mesmos e, em simultdneo, perceber a sua influéncia
nos momentos ludicos.
De forma a melhor compreender o topico supramencionado, e perceber o que deveria
ser alvo de observagdo, recorreu-se a revisdo de literatura, que sera apresentada no ponto 3.3.
do presente relatdrio. Tanto a observacdo e como a revisdo de literatura, serviram de base a

todo o estudo e permitiram a sua comparagao com os dados recolhidos em contexto real.

% Durante o exterior fomos para a encosta que existe na parte de tras da escola. E notéria uma grande

satisfa-«o0o das crian-as quando podem ir para este local . |
arbustos s«o0 0 meu esconderijo secr efolasseaPaidaseo ). Ao cheg:
chéo, enchiam as méos com folhas e atiravam-nas ao ar dizendo que estava a chover, todo o grupo se

uniu nesta brincadeira de faz-de-conta (Nota | de 25 de outubro de 2017).

. Apos o almogo deixei no tapete varios materiais para o grupo explorar (caixas, garrafas de plastico,

rolos de papel, caixas de ovos, pacotes de leite, entre outros). Ouviram-s e v 8ri os coment 8rios: #fl
uma cai xa, ® um ayv (ExcertodaNEtR\ dk 30 dg oujubro de 801L7)
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3.3. Objetivos do estudo

Tendo em conta a tematica apresentada, foram definidos quatro objetivos que guiaram o
estudo, sdo esses:

1. Compreender que tipo de brincadeiras surgem a partir dos materiais estruturados
comparativamente com os materiais ndo estruturados ou semiestruturados;

2. Verificar se as criangas ddo novos usos aos materiais ndo estruturados e
semiestruturados;

3. Interpretar as reac¢des das criancas relativamente aos diversos materiais;

4. Perceber de que forma os materiais ndo estruturados e semiestruturados influenciam

(ou néo) a acéo do brincar.
3.4. Enquadramento teorico

3.4.1. Oque é brincar

Sarmento, Ferreira e Madeira (2017), o brincar ¢
(p.7), através do qual as criangas descobrem o mundo que as rodeia, as outras pessoas € a Si
proprias, sozinhas ou interagindo com o0s outros, construindo valores de cidadania. Silva e
Sarmento (2017, in Sarmento, Ferreira & Madeira) complementam esta ideia afirmando que o
brincar € uma atividade realizada sem limitagdes ou imposi¢des.

Kishimoto (2010) define o brincar como sendo AfAun
hora,i ni ciada e conduzida pela crian-a.o0o (p.1). Esta
prazer, relaxa, envolve, ensina regras, desenvolve habilidades e leva as criangas ao mundo
imaginério, 0 que ndo exige um produto final. A crianca, desde muito pequena, j& sabe tomar
decis@es, interagir com pessoas, expressar 0 que sabe e mostra através do olhar, de um gesto
ou de uma palavra a forma como conhece o mundo. Mas o mais importante é que ela gosta de

brincar e que este € um dos seus direitos.
3.4.2. Aevolucéo do brincar e dos brinquedos

Silva (2017, in Sarmento, Ferreira & Madeira) consi dera que fias aprendi zai
criancas desenvolvem em contextos ludicos informais sdo, porventura, tdo velhas quanto o € a
sua exist°nciaodo (p.37). Asaberesy tem o passddésdtiacésagda repl et a

tradicdo oral entre as criancas. Esta heranca cultural imaterial foi vencendo o tempo até bem
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pouco tempo atras. Neste momento, a institucionalizacéo e as obriga¢des das criancas, ditadas
pelos adultos, reduzem o tempo que as estas tém para si. Este pouco tempo que lhes resta é,
passado, solitariamente, incluso no mundo digital.

O autor (Silva, 2017) relembra o tempo em que as culturas ludicas passavam de
geracdo em geracdo. As brincadeiras e 0s jogos eram passados de pais para filhos e todas as
criancas conheciam e jogavam, fazendo uso de uma heranca popular e usufruindo do seu direito
de brincar. Atualmente, esta cultura vai-se desvanecendo, e as brincadeiras sao cada vez mais
sustentadas pelos equipamentos digitais. O mesmo autor fala ainda de um tempo em que as
criangas construiam brinquedos entre si e para si, a medida das suas brincadeiras e porque lhes
fazia falta no momento. Estes brinquedos eram considerados fhrinquedos popularesopois todas
as criancas conheciam e acabavam por aprender a construir. Era, portanto, um processo de
aprendizagem e, a0 mesmo tempo, um jogo e uma a forma de entretenimento. Por outro lado,
nos dias de hoje, as brincadeiras sdo, muitas vezes, ditadas pelos brinquedos, que por sua vez
foram construidos pelas maos de adultos prevendo uma intencionalidade e suplantando-se a

criatividade e a imaginacao das criangas.
3.4.3. Brincar enquanto um direito da crianga

Azevedo (2015) refere-se ao brincar como sendo um direito da crianga. A autora cita a
Convencéo dos Direitos da Crianca (CDC, 1989) que, nos n.°® 1 e 2 do artigo 31, reconhece a
crianca o direito ao repouso e aos tempos livres, o direito de participar em jogos e atividades
especificas para a sua idade e ainda o direito a participar livremente na vida cultural. A autora
afirma, ainda, que a CDC (1989) ndo se refere ao brincar como sendo algo abstrato, pois
apresenta-o juntamente com o direito ao descanso, ao lazer e aos tempos livres.

A participagdo plena das criancas na vida cultural realiza-se através do direito a brincar.
Embora este direito fAseja pradulios,asdom dsocriaegas mueo movi do |
especificam e mostram o sentido das suas brincadeiras no &mbito das suas vivéncias
socioculturaiso Azevedo, 2015, p.136).

Silva e Sarmento (2017, in Sarmento, Ferreira & Madeira) destacam igualmente o
brincar enquanto um direito das criangas, porém, acreditam que o tempo de brincadeira é cada
vez mais reduzido e que as criangas passam grande parte do seu tempo na sala, ocupadas com
atividades que, no entendimento dos educadores, sdo essenciais para 0 seu desenvolvimento.

As autoras consideram ainda que o tempo que as criancas passam no Jl esta cada vez mais

34



estruturado e dinamizado pelo adulto e que pouco tempo sobra para momentos de brincadeira
livre, um direito da crianca.

Ao dar fvozo as criangas, Moreira e Madeira (2017, in Sarmento, Ferreira & Madeira),
compreenderam que estas se sentem cada vez mais aprisionadas as tarefas propostas pelos
adultos. O seu tempo é cada vez mais preenchido e o tempo de brincadeira livre é cada vez
mais reduzido. As autoras consideram estes factos uma preocupacao, pois as crian¢as estao a
ser privadas do seu direito de brincar genuinamente livies e veem diminuir as suas

oportunidades de autoexpressao.
3.4.4. Aimportancia do brincar

Fantin (2000, citado por Azevedo, 2015) refere que as brincadeiras permitem a
construcdo de significados, promovem conquistas. Envolvem emocéo e afetividade além de
estabelecerem lacos que permitem uma maior compreensdo do mundo. Tudo isto pode ser
promovido num ambiente livre como o exterior.
O brincar, tal como defende Tavares (2015), € uma atividade inata aos seres humanos;
® por esta raz«o qQque as <crian-as sentem tanta neces:
crianca consegue explorar o mundo ao seu redor interagindo com ele, e insere-se cada vez mais
no mesmo.o0 (p.17). Durante as v8rias brincadeiras qu
se aos varios niveis, nomeadamente, a nivel social, cultural e pessoal e, além disso, permite a
crianca desenvolver a sua imaginagdo e a sua criatividade.
Silva e Sarmento (2017, in Sarmento, Ferreira & Madeira) complementam esta ideia
enfatizando a importancia do brincar, ndo por se tratar de uma estratégia de ensino, mas sim,
por ser uma fatividaee plawmama diemspmrvtod vilemt o pesso:
vivéncia natural e espontanea que ajuda as criancas a darem sentido as coisas, iniciando o seu
processo evolutivo. Brincar € uma forma de as criangas se sentirem independentes, pois fazem
as suas proprias escolhas e dominam o desenvolvimento da brincadeira. E 0 momento onde as
criangas dao uso a imaginacao e criatividade para criar lugares de fantasia, onde decidem o que
é e 0 que ndo é real. E uma atividade repleta de interagdes, onde podem surgir conflitos ou
limitagOes que as criangas aprendem a gerir, fazendo escolhas e tomando decisdes. As autoras
acrescentam ainda que o brincar é a linguagem priméria das criancas, pois facilita a expressao
de sentimentos e emog6es. Ao brincar, as criangas estdo ainda a desenvolver a sua inteligéncia,
pois libertam a sua imaginacdo e criatividade e, em simultaneo, exercita a concentragéo e

atencdo em determinadas situagoes.
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Além de permitir & crianca aprender e desenvolver-se, 0 ato de brincar permite ainda a
crianga inserir-se na sociedade, visto que através do brincar a crianga pode interpretar inimeros
papéis sociais, 0 que fard com que os fique a conhecer e a perceber melhor 0 mundo. Por
exemplo, a crianga pode interpretar o papel de pai ou de mée, ou entdo o papel de professora,

de cientista, de agricultor, ou at® mesmo de filho
crianca exprime a sua personalidade e singularidade.6 ( Si |l va et al ., 2016, p.11)

Sarmento, Ferreira e Madeira (2017) acreditam que a brincar,ascr i an- as aprendem
ser , a estar com o0s out r osSjlvaaSafmemtoe(2017ein Sarmamor ender 0 (

Ferreira & Madeira) acrescentam que cada vez mais a sociedade valoriza pouco o brincar, ndo
admitindo o valor intrinseco desta acdo. Apesar de se gastar muito dinheiro em brinquedos, néo
se reconhece a importancia de despender tempo e espagos para que a crianga brinque, se
liberte e explore 0 mundo.

Coelho e Tadeu (2015) defendem que o brincar liviemente deve ser uma atividade
privilegiada e que as atividades orientadas devem ambas ser postas em prética; no entanto,
in«ko uma em detrimento de outra, mae amsbasmse

compl ementem em prol do desenvolvimento da c
3.4.5. Porqué brincar no exterior

Gomes e Madeira (2017, in Sarmento, Ferreira & Madeira) definem o exterior como
sendo um espaco para 0 jogo, para 0 movimento e para as brincadeiras proprias das criangas.
Um espaco livre de barreiras, onde as estas se apropriam dos recursos disponiveis, exploram e
brincam livremente.

Quando falamos em exterior, devemos entender que estamos perante um tempo e um
espaco especifico para usufruto das criangas, onde os adultos devem manter uma distancia
discreta. Assim dardo espaco para o brincar das criancas, pois este brincar permite que estas
realizem aprendizagens ao nivel do seu desenvolvimento, promovidas pelas interagdes a pares.
(Silva, 2011, citado por Azevedo, 2015). Azevedo (2015) defende ainda que é a partir destas
interacGes que as criangas constroem a sua identidade, influenciadas pelo contexto onde vivem.
Assim sendo, destaca a importéncia do brincar no exterior para a promoc¢do de momentos de
encontro entre as criancas e 0s seus pares, embora Silva (2011, citado por Azevedo, 2015)
acredite que, nos dias de hoje, as criancas tenham poucas oportunidades para o fazer, pois
cada vez mais é dada uma maior relevancia as atividades dinamizadas pelos adultos dentro da

sala de atividades.
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3.4.6. Ojogo simbolico e o faz-de-conta

Freitas (2010) define o jogo simbdlico como sendo a representacdo, por parte das
criancas, de situacdes da vida quotidiana por meio de brincadeiras. A autora cita Oaklander
(1980) que ressalta a importancia do jogo simbdlico, pois é a partir dele que as criancas
experimentam o seu mundo, aprendendo mais sobre ele. E também a partir dele que as
criancas exprimem confus6es, ansiedades ou inquietacdes. Cita ainda Piaget (1975) que
considera é através da sua funcao simbdlica que a crianga representa, recorrendo a simbolos, a
sua conduta diéria.

Na mesma linha de pensamento, Barboza e Volpini (2015) consideram que no jogo
simbodlico, as criangas realizam representacfes de papéis, imitando o/a educador/a, 0s amigos
ou os familiares. Por outro dado definem o faz-de-conta como sendo a possibilidade que a
crianca tem de expressar a sua capacidade de dramatizacdo, tendo como referéncia uma
pessoa ou um objeto, como por exemplo de pegar num cabo de vassoura e transforma-lo num
cavalo. Tanto o jogo simbdlico como o faz-de-conta permitem a evolu¢do do pensamento das
criangas por meio das suas acOes e representacdo do seu quotidiano nos momentos de
brincadeira. Permitem ainda a expressdo de sentimentos e emocdes, que podem ser mais
dificeis de exprimir oralmente.

iNo mundo de f ant aaginaio dpuoeas psocriangas corre o sonho, a

aventura fant8stica e, tamb®m, -deacontalquesmuitas vezedys si m

suaviza a dura realidade vivenciadas pelas criangas (Silva, 2017, p.25, in Sarmento, Ferreira &
Madeira).

fi O -Heacpnta é tratado entdo como a possibilidade na constru¢cdo do homem de ser a

ponte entre a fantasia e a realidaded (Barbosa,

3.4.7. O brincar enquanto promotor de interac6es

Azevedo (2015) assenta a ideia de que as criangas interagem manifestando
sentimentos e emocdes. Envolvem-se na resolucéo de conflitos, na partilha (ou nédo) de espacos
e materiais e na construcédo de regras. E através das brincadeiras que as criancas estabelecem
relacdes de amizade, dando preferéncia aqueles com que mais se identificam, com 0s mesmos
gostos e que se interessam pelas mesmas brincadeiras e pelos mesmos assuntos. A autora cita
Fernandes (2002) que defende que as relagfes de amizade com as mesmas criangas permitem

a continuidade de brincadeiras. Cita ainda Barreto (2013) que complementa a ideia afirmando
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gue as criangas, quando inseridas num grupo social, promovem jogos de camaradagem e unido,
promovendo o desenvolvimento de capacidades ao nivel social, afetivo e emocional.

Kishimoto (2010) defende que é através das interacdes que as crian¢as descobrem
novas formas de utilizagio dos brinquedos e dos materiais. E ao observar a forma como o0s
outros brincam que estas aprendem novas brincadeiras, novos usos para 0os materiais e novas
regras. A autora remete-nos para diferentes formas de intera¢Ges durante o brincar. A interacao
com a educadora, com as crian¢as, com 0s brinquedos e materiais, entre a crianca e o ambiente
e entre instituicdo-familia-crianca. Por um lado, a interagdo com a educadora é essencial para
uma maior riqgueza e complexidade das brincadeiras. Por outro lado, as interagdes com outras
criangas garantem a aquisicdo de um grande leque de reportérios ludicos. Por sua vez, a
interagdo com os brinquedos e com os materiais é essencial para o conhecimento do mundo
dos objetos, essencialmente a o conhecimento de novas texturas, cores, tamanhos, espessuras
entre outras especificidades, enquanto que a interagdo entre a crianca e o ambiente pode
facilitar ou dificultar as brincadeiras e as interagdes, pois 0 ambiente fisico geralmente reflete as
concecbes que a instituicdo assume para educar a crianga. Por fim, as interacGes entre
instituicdo-familia-crianca abre caminhos para o conhecimento e a inclusdo de diferentes

culturas ludicas.
3.4.8. O papel do/a educador/a perante o brincar das criangas

Sarmento, Ferreira e Madeira (2017) defendem que
humanos 0 Silyape Barmento (2017, in Sarmento, Ferreira & Madeira) concluem,
reconhecendo que o brincar ndo deve ser visto pelos adultos como um simples momento de
lazer, mas sim como uma forma de aprendizagem por parte das criangas.

A funcdo do/a educador/a é, e a medida que a crianga se vai desenvolvendo, ajuda-la a
otimizar as suas brincadeiras, para que estas se tornem cada vez mais complexas, permitindo a
expansdo dos seus conhecimentos. Ao observar as vérias brincadeiras, o/a educador/a terd a
possibilidade de compreender quais os interesses, as capacidades e as dificuldades de cada
crianga. Visto que o brincar permite a crianca desenvolver-se de forma harmoniosa aos Varios
niveis, e que lhe permite adquirir conhecimentos sobre vérias &reas, este constitui 0 centro do
curriculo da primeira e da segunda infancia. Cabe ao/a educador/a promover momentos de

brincadeira livre, dentro e fora da sala de atividades (Silva et al., 2016).
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3.4.9. Os materiais estruturados

Silva (2017, in Sarmento, Ferreira & Madeira) reflete sobre a riqueza educativa dos
brinquedos tradicionais (estruturados). Afirma que estes proporcionam aprendizagens distintas,
como por exemplo: os carros e as andas que desenvolvem a capacidade de andar sobre o
mundo; as bonecas e os telefones, que permitem a expressao linguistica e a demonstracdo de
carinho e afeto. No entanto, o autor afirma ainda que, nos dias de hoje, estes brinquedos
comegcam a ser industrializados de forma saturada e que, por sua vez, ofuscam o imaginario

infantil.
3.4.10. Os materiais ndo estruturados e semiestruturados

Silva (2017, in Sarmento, Ferreira & Madeira) refere-se ~ natur ez a
primeira | udo etequa recursos ludicds) (pedras pphus, penas, folhas, areia, agua,
frutos, entre outros) que fomentam e alimentam a magia das brincadeiras e do jogo infantil.
Recursos esses que s«o0 chamados pelo autor
exemplo: nozes que se transformam em berlindes. O autor defende a construgdo de brinquedos
a partir de materiais ndo estruturados como paus e outros elementos da natureza. Apela ainda a
gue se aprenda a brincar com esses mesmos brinquedos, pois sdo de extrema importancia para
0 processo socializador.

A aprendizagem por parte das criangas torna-se significativa a parir das interagdes, do
envolvimento e da exploracdo de diversos materiais. Ao brincar e manipular materiais
semiestruturados, a crianga aprende novas formas de ser e de pensar. Exemplo disso sdo a
construcdo de pistas de carros com tampas, a utilizagcdo de tubos de papel como telefones, as
latas torque se transformam em instrumentos musicais, 0S pneus que servem para rolar ou
sentar e as caixas gque para além de carros avibes viram também casas ou esconderijos (Dios,
s.d.).

Sossel a, Sager, Pahim e Marcolin (2012)
engloba todo o tipo de materiais que possam ser reaproveitados, reconstruidos ou reinventados
pelas criangas nas suas brincadeiras. Os autores defendem a manipulagdo destes materiais
como sendo propulsora do desenvolvimento das criangas, tendo em conta que quanto mais
variaveis forem os materiais, mais rica é a experiéncia e, por conseguinte, mais intensa sera a

fantasia. Os autores citam Mafro et al. (2001) e Santos (2017) que explicam que as criancas,

cC o0omo
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quando confrontadas com fisucataso, 0 seu interesse,
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pois entendem que estas podem ser facilmente manuseadas, exploradas, recriadas e
reconstruidas, proporcionando experiéncias sensoriais ricas.

Flores e Vieira (2015) reconhecem que o0s materiais ndo estruturados e
semiestruturados podem oferecer ao/a educador/a uma base para que este dinamize atividades
desafiadoras promovendo um maior envolvimento das criancas e estimulando nelas uma
postura de investigacao, levando-as a construir e reconstruir 0 seu proprio conhecimento.

Em modo de conclusdo, entende-se que a manipula¢do de materiais ndo estruturados e
semiestruturados conduzem a experimentacdo que, na opinido de Fontanel-Brassart e Rouquet
(1975), favorece a revelacao de comportamentos criativos e a libertac@o e, em simulténeo, leva
as criangas a descobrir e a desenvolver 0 seu espirito de iniciativa e responsabilidade. A

experimentacdo nasce, portanto, da pratica e da experiéncia vivida.
3.4.11. A influéncia dos brinquedos e dos materiais no brincar das criancas

John-Steiner e Souberman (1991, p.85, in Cole, John-Steiner, Scribner & Souberman)
afirmam que,

No brinquedo, a crianga projeta-se nas atividades adultas da sua cultura e ensaia

os seus futuros papéis e valores. Assim o brinquedo antecipa o desenvolvimento;

com ele a crianga comeca a adquirir a motivacdo, as habilidades e as atitudes

necessarias a sua participacdo social, a qual s6 pode ser completamente atingida

com a assisténcia de seus companheiros da mesma idade e mais velhos.

Sarmento, Ferreira e Madeira (2017) defendem que o brincar carece de tempo, espaco
e fimedi ador es f pregporcomesnoopottynidadgs paragas @iangas brincarem livre e
autonomamente e, assim, constru2rem estruturas s-1ic¢
(p.7).

Silva (2017, in Sarmento, Ferreira & Madeira) atribui ao brinquedo a responsabilidade de
introduzir a crianga numa sociedade onde o contacto com 0s objetos é constante. Desde 0 mais
simples ao mais sofisticado,io bri nquedo carrega consigo um mundo ¢
a crianca desvendar e viver & medida do seu poder criativo, fazendo dele, e com ele, aquilo que
a sua i magi na20k Desthca g padicularidgde de que ninguém consegue imaginar
um mundo sem brinquedos e brincadeiras, pois estes atingiram uma dimensao tal que a sua
presenca se tornou determinante na construgdo de relagdes e na produgdo de fantasias que

enriquecem o imaginario das criancas. Nesta linha de pensamento, o autor afirma que os

40



brinquedos dao vida as brincadeiras das criangas e que sdo tdo antigos como a espécie
humana.

Tal como o espago educativo, 0s materiais que o constituem s&o igualmente
importantes. Estes devem ser pensados tendo em conta as necessidades e interesses das
criancas. Além de materiais estimulantes, também é importante ter em conta a variedade dos
mesmos e, por isso, deve-se optar por disponibilizar também materiais ndo estruturados e
semiestruturados, visto que este tipo de materiais proporciona as criangas variadas
aprendizagens e estimulam novas brincadeiras. No entanto, quando sdo definidos os materiais
da sala, deve-se ter em conta que, ao longo do ano, consoante as criangas se Vao
desenvolvendo e adquirindo novas aprendizagens devem ser introduzidos materiais novos e
mais desafiadores, que correspondam ao nivel de desenvolvimento das criangas, bem como as
novas necessidades e preferéncias que se vao revelando Além de ser extremamente importante
que os materiais se adequem a idade e as proprias criangas, é ainda mais importante que todos
0s recursos da sala se encontrem a disposicdo das mesmas, de forma a que todos Ihes possam
aceder autonomamente, sem necessitar da ajuda de algum adulto. (Filgueira, 2010).

Silva et al. (2016) complementam esta conce¢do admitindo que 0 espa¢o educativo
deve possuir diversificados materiais a fim de estimular as criangas e promover as mesmas a
oportunidade de escolher aquilo com o que querem brincar e como o irdo utilizar, sem estarem
restringidas a terem que escolher sempre o mesmo. Desta forma, as criangas terdo a
possibilidade de desenvolver 0s seus interesses, tomar decisdes, resolver problemas, correr
riscos e tornar-se mais auténomas. Neste sentido, na escolha dos materiais que estardo

presentes no espaco educativo, o/a educador/a deve ter em conta determinados critérios como

icrit®rios de qualidade e variedade, bas eaded 0s

seguranga e valor estéticoo(p.26).
Kishimoto (2010) remata afirmando que é essencial selecionar brinquedos de qualidade,

duraveis, atraentes, adequados e apropriados para diversos usos.
3.5. Metodologia

3.5.1. Os participantes do estudo

A relagdo do investigador com os participantes do estudo é fundamental, pois é o que o

vincula a realidade (Vilelas, 2017). Neste estudo, participaram vinte criangas com idades

compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos de idade bem como alguns elementos da equipa
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educativa da instituicdo onde foi realizada a PPS Il. O grupo de criangas caracteriza-se por ser
curioso, criativo, envolve-se nas atividades propostas e demonstram um gosto pela exploragdo
de diferentes espacos e materiais. Geralmente, estdo recetivos as mudangas e enfrentam 0s
desafios diarios recorrendo aos seus conhecimentos. As criancas demonstram um grande
espirito de entreajuda e cooperagdo, que é visivel, tanto nas atividades pedagdgicas como no
decorrer das brincadeiras.

Quanto a equipa educativa é bastante acessivel e recetiva a novas ideias e formas de
trabalhar, nomeadamente a educadora cooperante que tenta ir sempre ao encontro das
necessidades e interesses das criangas. Na sua acao, privilegia os momentos de brincar dentro
e fora da sala, bem como a exploragdo de diversos materiais, principalmente provenientes da
natureza (ndo estruturados).

Tanto a equipa educativa como as criangas foram informadas do decorrer do estudo e
da sua participagdo no mesmo, tendo em conta as questdes éticas mencionadas no ponto

seguinte.
3.5.2. Questdes éticas

Antes de iniciar um estudo de investigacdo com criancas, € necessario ter em conta
algumas questbes éticas e deontolégicas que garantam que os direitos das criangas sao
cumpridos. Ao definir principios éticos, o investigador estard a conduzir o seu estudo tendo em
conta a participacdo informada e o respeito pela confidencialidade dos intervenientes (Tomas,
2011).

Com o propésito de garantir que as questfes éticas e deontoldgicas sdo cumpridas, foi
seguido o roteiro ético no qual foram tidos em conta oito principios éticos, apresentados por
Tomas (2011) e fundamentados com a Carta de Principios para uma Etica Profissional,
elaborada pela APEI (2011). S&o oito: i) objetivos do trabalho; ii) custos e beneficios; iii) respeito
pela privacidade e confidencialidade; iv) planificacdo e definicdo dos objetivos e métodos de
investigacdo; v) consentimento informado; vi) uso e relado das conclus@es; vii) o possivel
impacto nas criangas; e viii) informacao as criancas e adultos envolvidos (cf. Anexo Al).

O roteiro ético tornou-se essencial, principalmente porque o estudo foi feito com
criancas e, nestecaso,devem fiser salvaguardados 0Ss seus
(Maximo-Esteves, 2008, 107).
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3.5.3. OpcBes metodoldgicas

Ao definir os métodos, as técnicas e os instrumentos metodolégicos, estaremos a definir
o fio condutor que guiara todo o processo investigativo (Ponte, 2002). Assim sendo, o presente
ponto evidencia as opg¢fes metodolégicas seguidas ao longo do estudo supramencionado,

explicitando os métodos, as técnicas e os instrumentos utilizados.
Método

Quanto ao método, o presente estudo caracteriza-se como sendo um estudo
exploratdrio. Segundo Vilelas (2017), os estudos exploratérios procuram criar uma maior
proximidade com uma determinada tematica, tornando-a mais clara e facilitando a formulagéo

de hipoteses, conceitos e ideias mais aproximadas com a realidade. Usa-se essencialmente

fguando a literatura revela pouca informa-«o00

ndo dispbe de recursos suficientes para empreender um trabalho mais profundo. Este constitui a

iprimeira etapa de uma i nveatofurglada.«o mai s ampl ao

Quanto ao modo de abordagem, o estudo carateriza-se por ser de natureza qualitativa
pois, como referem Bogdan e Biklen (1994), num estudo qualitativo, fa fonte directa de dados €

0 ambiente natural, constituindo 0 investigador

investigadores qualitativos preferem estar no local do estudo, por entenderem que desta forma
compreendem melhor as acles e o0 contexto. Esta abordagem permite descrever um fendmeno
em profundidade, através da utilizacdo de técnicas associadas a recolha, analise, interpretacéo
e apresentagdo dos resultados. Tal como afirmam Ferreira e Carmo (2008), num estudo
qualitativo, fio's i nvest i gssainese enmis pelo tpeocesso de investigagdo que
unicamente pelos resultados ou produtos que dela dec o r r @.498). A luz do que é defendido
pelos autores mencionados neste paragrafo, um estudo de natureza qualitativa traz beneficios

por colocar o investigador mais préximo com a realidade.
Técnicas de recolha de dados

De acordo com Vilelas (2017), uma vez mobilizados os elementos tedricos sobre a
temética em questéo e definido o tipo de estudo, é essencial definir as técnicas necessarias a
recolha de dados. Ferreira e Carmo (2008) concluem, afirmando que a utilizacdo de diferentes
técnicas de recolha de dados permite ao investigador obter dados mais claros e concretos da

realidade. Neste sentido, uma das principais técnicas de recolha de dados foi a observacao
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participante naturalista. Como j& foi referido no presente relatério, a observagdo permite ao
investigador registar momentos do quotidiano ligados a temética em estudo (M&ximo-Esteves,
2008). Foi realizada uma observacéo participante pois esta permite ao investigador integrar-se
no grupo, participando nas suas rotinas (sem manipular os resultados) e, em simultaneo,
recolher os dados essenciais para o estudo (Vilelas, 2017). Denomina-se ainda de observacéo
naturalista pois é uma forma de observacao da crianca no seu dia-a-dia no JI, meio que para si
ja é natural/conhecido (Henry, 1961, citado por Estrela, 1994). Desta forma, a observacao incidiu
nos momentos de brincadeiras originarias das interacdes a pares e em grupo, tendo a
disposicao diversos materiais (ndo estruturados, semiestruturados e estruturados), tanto na sala
de atividades como no exterior da sala.

Uma outra técnica utilizada para a recolha de dados foi a consulta de referenciais
tedricos sobre a tematica em questdo. Vala (1996.) afirma que numa andlise de referenciais
tedricos deve ser ponderada a veracidade, a variedade, a adequacdo e a pertinéncia dos
documentos, assim, facilitard a comparagdo desses mesmos dados com os dados registados
pelo investigador.

Salienta-se também a andlise dos registos diarios, sustentados numa observagao
continua (cf. Anexo A, ponto 1.2.). Estes representam uma descri¢cdo e uma reflexao daquilo que
foi observado durante determinados momentos (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 1990). E
também o recurso a registos fotograficos e videograficos pois, como refere Kramer (2002, citado
por Tomas, 2011), este registo demonstra a realidade, sendo suscetivel as conclusdes retiradas
pelo investigador. Ao registar todos os dados, é possivel relacionar, de uma forma mais
aproximada com a realidade, os acontecimentos mais relevantes que decorrem ao longo da
investigacéo (Ponte, 2002).

Foram realizadas duas entrevistas: a educadora da sala onde foi realizada a PPS Il e a
mais uma educadora da instituicdo que se mostrou disponivel para colaborar neste estudo. As
entrevistas tiveram como objetivos: compreender a opinido de ambas sobre a tematica em
guestdo, a sua postura perante a utilizacdo dos diferentes materiais e se utilizam diversidade de
materiais na sua pratica. Como defende Vilelas (2017), esta técnica tem a vantagem de serem
0s pr-prios participantes do estudo a forn
(p-303) sobre o tema em questdo e que ndo sdo possiveis observar de fora. As entrevistas
realizadas caracterizam-se por serem semiestruturadas, como afirma Vilelas (2017), estas
renem perguntas abertas e fechadas e o investigador segue uma ordem de questdes

previamente definidas.
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Foi também aplicado um inquérito por questiondrio as vinte crian¢as do grupo, de forma
a compreender 0s seus interesses e as suas preferéncias. Um inquérito por questionario é uma
forma de compreender a opinido e o ponto de vista do entrevistado (Maximo-Esteves, 2008).
Vilelas (2017) complementa a ideia afirmando que esta técnica de recolha de dados € um
ficonjunto estruturado de quest»eso (p.315),0destinad
referido inquérito por questionario caracteriza-se porserum questi on8ri o mmasto, pois
combina-«o0 de quest»es fechadas e abertaso, dando a
(Vilelas, 2017, p. 316). Entenda-se que o referido questionario foi realizado de forma presencial
e as respostas foram registadas por mim perante as criangas.

Importa referir que como fonte de recolha de informacéo foram existindo, ao longo do
estudo, conversas informais com a educadora cooperante, que permitiram o registo de alguns

dados relevantes.
Instrumentos de recolha de dados

Para Vilelas (2017), um instrumento de recolha de dados condensa as informacdes
recolhidas para o estudo, tendo por base as técnicas supracitadas. O autor admite ainda que
uma adequada construcdo dos instrumentos pressupde uma correta relacdo entre os dados
tedricos e os dados recolhidos.

Para tal, foi realizada uma tabela categorial que agrega e categoriza os registos diarios,
registos esses que se sustentam numa observacdo constante do contexto, (cf. Anexo C).
Bogdan e Biklen (1994) consideram que a categorizagdo € uma forma de sistematizar e
organizar os dados recolhidos. Na mesma linha de pensamento, Esteves (2006) considera que a
icategoriza-«o0o ® a oper a- «o0 saa tlassfica®as e tkduzidpy apps os dados
teremsidoi denti fi cados cp d09), gste procesaoefatititads adposferior analise
dos dados.

Com a finalidade de compreender o envolvimento e o bem-estar das crian¢as durante
atividades ludicas e mediante a utilizagdo de materiais ndo estruturados e semiestruturados,
houve a necessidade de realizar uma avalia¢ao recorrendo a Escala do Envolvimento e do Bem-
Estar (Escala de Leavers). Segundo Calheiros e Piscalho (2013), o envolvimento e o bem-estar
sdo inerentes & vida da crianca. Refletem tudo aquilo que estas sentem e o impacto que as
ocorréncias a sua volta tém nas suas vivéncias/experiéncias. Os autores referem ainda que
estes dois conceitos sdo indissociaveis, constituindo-se como parte fundamental para o

equilibrio e a harmonia no que diz respeito as aprendizagens e ao desenvolvimento da crianga.
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Por um lado, o envolvimento diz respeito a satisfagdo e ao prazer explicito e implicito nas coisas
gue a crianga faz ou participa, por outro lado, 0 bem-estar surge como um comportamento de
resiliéncia, felicidade, alegria, autoestima e autoconfianca. De acordo com Leavers (2005), o
envolvimento e o bem-estar podem ser avaliados durante uma determinada atividade/momento.
Importa referir que esta atividade deve ser o mais normal possivel para a crianga, para que nao
haja qualquer tipo de influéncia. O segundo passo é uma andlise criteriosa dos dados. O autor
refere ainda que tanto o envolvimento como o bem-estar podem ser avaliados em cinco niveis.
Sendo o nivel 1 extremamente baixo (a crianga estd ausente e passiva ou chora e esta
assustada), e o nivel 5 extremamente alto (a crianga esta envolvida e concentrada e demonstra
contentamento sorrindo), para um conhecimento mais detalhado de cada nivel conferir o Anexo
D. Assim sendo, esta avaliagdo foi feita a cinco criangas do grupo, durante dois minutos cada
crianga, em dois momentos distintos: durante uma exploracéo livre de caixas, rolos de papel,
embalagens, entre outros materiais semiestruturados (cf. Anexo E); e durante uma exploracao
livre de pedras, ramos, terra, 4gua, folhas, entre outros materiais néo estruturados (cf. Anexo E).
Para verificar os resultados obtidos, cf. Anexo F.

Tanto o guido das duas entrevistas realizadas (cf. Anexo G), como o guido do inquérito
por questionario (cf. Anexo H), foram instrumentos essenciais para a aplicagcdo das técnicas ja
mencionadas no ponto anterior (as entrevistas e o inquérito por questionario).

Todo o processo de recolha de dados resultou na obtencéo de factos concretos e reais.
Este processo antecedeu uma andlise de dados que, por sua vez, permitiu a elucidacédo e
clarificacdo das ideias sobre a tematica em estudo. Segundo Bogdan e Biklen (1994), a analise
de dados é um processo de organizacdo e sintetizacédo de todos os dados obtidos ao longo do
estudo, que facilita a compreensdo dos mesmos.

Por fim, foi realizada uma triangulag¢éo dos dados, ou seja, uma interce¢cdo dos mesmos,
gue permitiu dar resposta aos objetivos propostos no inicio do estudo. Vilelas (2017) caracteriza
a triangulagéo como sendo um método de verificacdo de todos os dados recolhidos por meio de
um cruzamento dos mesmos. Maximo-Esteves (2008) complementa esta concegao, afirmando
que o cruzamento de todos os dados se torna essencial pois, a partir deste, € possivel
apresentar resultados mais concretos e, por conseguinte, fazer algumas inferéncias inerentes ao

estudo.
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3.6. Apresentacdo e analise dos dados obtidos

Ap6s a observacdo participante que tive a oportunidade de realizar, procedi a
elaboragdo de registos diarios sendo que, posteriormente a sua construcdo, senti necessidade
de os categorizar, resultando na tabela categorial dos registos diarios (cf. Anexo C). Estes
registos foram entdo divididos em quatro temas principais: o brincar com materiais estruturados;
0 brincar com materiais semiestruturados; o brincar com materiais ndo estruturados; e o brincar
sem brinquedos. Ambos os temas foram subdivididos em trés categorias: interacGes, atitudes e
preferéncias e interesses.

No que diz respeito ao primeiro tema, 0 brincar com materiais estruturados, nas

interagbes foi notdrio que, entre as criancas, h4 uma tendéncia para brincar em pequenos

grupos, (e.g. f[é ] O Radll, o Dénil, aAuaeoleandro estavam sentados

pela Martinha], enquanto esta servia o jantar e certificava-se que todos comiam [é ]. &éNota V,
30 de novembro de 2017). Nas interagfes entre criangas e adultos, foi percetivel que as
criangas tendem a pedir a interacdo do adulto nas suas brincadeiras, (e.g. fié ] pedem com
frequéncia paraeu brincar[6 ]a 6provar 6 al go gque [&]dzNotahlalsden
dezembro de 2017). No que concerne as atitudes, a funcéo atribuida aos materiais estruturados
¢ a fungdo original, ou seja, as criancas cingem-se a fungéo atribuida ao material, sem imaginar
ou prever que outras fun¢Bes ou utilidades para os mesmos. Relativamente as preferéncias e
interesses é notdria uma preferéncia em brincar ao faz-de-conta tanto no parque como na
casinha (e.g. i[ é &s criancas estenderam a toalha no ch&@o e colocaram por cima varios pratos
ecomi da. AEst«o a [kuli nftBaard aamo foauz’e? 0 u[m] @-iNota Vli¢ 1®
de novembro de 2017) além disso, ainda revelam preferéncia pelos brinquedos da casinha e
pelas construgdes com legos.

No segundo tema, o brincar com materiais semiestruturados, € igualmente visivel a
tendéncia, nas interacbes entre as criangas, para brincar em pequenos grupos. Nas interacfes

entre crianga e adulto, estas demonstram uma grande satisfacdo em mostrar ao adulto as suas

cria-»es, (e.g. A0 Jugel s okinddrjabaaamareta] edlisse gue &ka o

para arrumar na area nos materiais reutilizaveis para mais tarde fazer alguma coisa como uma
ma r a € Motadll, 18 de janeiro de 2018). Ja nas atitudes, mais especificamente na funcao
atribuida aos materiais, estes sdo muitas vezes utilizados para a realizacdo de trabalhos
manuais, para a construgdo de brinquedos ou para brincar simbolicamente, (e.g. fi[é ] a caixa
grande pode ser urméauNotad/, 80 dé¢ Dutbro del 2017). Nas suas

brincadeiras mais frequentes, as criangas revelam um especial interesse por cacas ao tesouro,
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brincadeiras faz-de-conta e pelo jogo simbdlico escolhendo, principalmente, como brinquedos,
oshbrinquedos constru2dos com materiais semiestruturad
livre é notdria a escolha, de algumas criangas, em brincar com os brinquedos que construiram
no pr oQuerdhboincardom o carr o de pWilarhlc éNota i, 1% de janero. dé
2018).
Referindo agora o terceiro tema, o0 brincar com materiais ndo estruturados, as criangas
demonstram, nas suas interac@es, uma tendéncia por brincar em grande grupo, revelando um
grande espirito de interajuda, (e.g. AiNum momento de brincadeira |ivre
criangas do grupo exploraram livremente o0s recursos disponiveis [recursos da naturezal.
Encheram alguidares com terra, agua e folhas [ § moldaramb ol as d e ] tiakmlmaam [erd
equipa para encher um carrinho de m«-Notgld,d9deerra ou
janeiro de 2018). Pedem ao adulto que faca parte das suas brincadeiras. No que respeita
as atitudes, perante os materiais ndo estruturados, as crian¢as tendem a utilizar os mesmos
para trabalhos manuais, para constru¢es de brinquedos e para brincadeiras de faz-de-conta.
Com os materiais ndo estruturados, as criancas revelam preferéncias por fazer cozinhas de
lama e constru¢des no chao, utilizando, preferencialmente, ramos, cascas de caracdis, terra,
aguas, folhas, paus, pedras e flores (e.g. [ /§. Moldaram bolas de lama afirmando que eram
bolos [ é {Nota Ill, 19 de janeiro de 2018).
No quarto e ultimo tema, o brincar sem materiais, as criangas, nas suas interacdes,
tendem a brincar em grande grupo (e.g. i [ é] O g r u-gedodocerfaziant serapue 0 que
0 Tom8s di-NotalV [2&d¢ jankiro de 2018), pedindo, mais uma vez, a interacdo do
adulto. Sendo que apresentam atitudes de interacé@o e socializa¢&o criando novas brincadeiras,
demonstram preferéncia por, essencialmente, jogos de socializagdo, (e.g. i§] Hoj e brincavam
aos fApol 2ci as-Netald,d&de budutdro de@GlD
Em suma, perante os resultados obtidos € visivel que as criangas interagem mais em
grande grupo quando tém a sua disposi¢cdo materiais ndo estruturados, comparativamente com
0s outros materiais. Em qualquer um dos temas acima abordados demonstram satisfacéo
quando o adulto participa nas suas brincadeiras. Relativamente as atitudes, € percetivel que
apenas 0s materiais estruturados séo utilizados para o seu proprio fim, enquanto que, nos
outros, as criangas reinventam e d@o novos usos aos mesmos. Nas preferéncias e interesses
demonstrados, as criangas escolhem 0s materiais consoante as suas brincadeiras preferidas,
sendo estas sobretudo ligadas ao faz-de-conta e ao jogo simbodlico.
No que respeita a analise dos resultados obtidos a partir da aplicacdo da Escala do

Envolvimento e do Bem-Estar, importa referir que esta foi realizada em dois momentos: num
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primeiro momento, foi feita uma exploracdo de materiais semiestruturados e, num segundo
momento, foi feita uma exploragdo de materiais ndo estruturados (cf. Anexos E e F). Como
resultado, foi notério, durante a exploracdo de materiais semiestruturados, que os niveis do
envolvimento e do bem-estar variaram entre 3 e 5, sendo que apenas uma crianga se manteve,
em ambos, no nivel 3, pois demonstrou perder o interesse faciimente. Por sua vez, as restantes
quatro criancas mantiveram-se entre 0s niveis 4 e 5, 0 que demonstra um envolvimento
praticamente integral, sentindo-se bem na exploracdo dos diferentes materiais. No que respeita
aos materiais ndo estruturados, as cinco criancas apresentaram niveis de envolvimento e bem-
estar entre 4 e 5, 0 que significa que se envolveram com os materiais demonstrando satisfacao
e prazer nesse envolvimento. E assim possivel concluir que na exploragdo de ambos os
materiais, as criancas sentiram-se bem e envolveram-se de forma prazerosa ao brincar
livremente com 0S mesmos.
Relativamente a analise qualitativa das entrevistas realizadas a duas educadoras (cf.
Anexo G) é possivel depreender que ambas sdo da opinido de que o brincar esté inteiramente
presente na educacdo de infancia e, por isso, tem uma importancia significativa para a mesma,
(e.g. fiféndamental®[ € ]-0EB, pg.1). Quanto ao desenvolvimento das criangas,
consideram que o brincar contribui, devido aos estimulos que lhes proporciona, um leque
alargado de conhecimento (e.g.if €] ® uma a-«o0 natural na cr-ian-a, qu
se do mundo que arodeiae aprendernov as ¢ o mp e to®BBcpy.d).sAmbas referem que
0 brincar estd sempre contemplado nas planificagdes, definindo um tempo livre para 0 mesmo.
No entanto, afrmamque i nterv°m poucas vezes nas brincadeiras
intervenho pouco, [ é] i nt er v pgolgee aenancandgesija a compreender [ €]
corrjoal gum comportamento menos assert-iEB,@pg4).mas sS«0 Situ.
Relativamente aos materiais ndo estruturados e semiestruturados, é percetivel que as
educadoras defendem a mesma opinido, referindo que as criangas utilizam este tipo de
materiais consoante o contexto, e que lhes permitem interagir e desenvolver-se (e.g. id ] Todos
gostam de mostrar o que tém ou descobriramousabem f azer, daqui faemrgem i dei ;
se novas des ¢ 0 b e r t implica [didldgo, negociacdo, cedénci a, constru-«o0 e entusi
EB, pg.5). Para contribuir para esta utilizacdo, as duas educadoras disponibilizam ambos os
materiais, mas maioritariamente 0s materiais estruturados, tendo consciéncia de que 0s
materiais semiestruturados e ndo estruturados exercem uma grande influéncia no
desenvolvimento global dacrianca( e. g. fAAcho que s «quenmastesafiamnaat eri ai s
cri an- amgitasfhipdteses de se constriri aquasna tcwds al dlova, Yl

estdo todas as d&reasaser constant ement @ EB,pa%. Quahta & iaflséndiag ]
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dos materiais semiestruturados e ndo estruturados, na acdo do brincar, as educadoras
consideram que estes materiais permitem criar novos e diversificados jogos (e.g. i Si m,
promovemmui t as vezes jogos colaborati viesEB[pgd ou

Em conclusdo, foi possivel depreender que ambas as educadoras partilham a mesma
opinido relativamente ao brincar e aos materiais ndo estruturado e semiestruturados,
defendendo que ambos estdo presentes na educacédo de infancia e sdo considerados grandes
influentes no desenvolvimento harmonioso das criancas.

Tendo em conta a analise qualitativa dos inquéritos por questionario aplicado as
criangas (cf. Anexo H) acerca dos materiais estruturados, semiestruturados e ndo estruturados,
nas suas brincadeiras, as criancas demonstram preferéncia por fazer jogos de mesa,
construgdes, jogos sociais e brincar na casinha e com plasticina. Relativamente aos brinquedos,
revelam preferéncia pelas construcdes elaboradas por eles (e.g. o castelo e os carros), pelos
brinquedos da casinha e pelos legos. O que motiva as criangas para a utilizacdo de materiais
semiestruturados e ndo estruturados é a possibilidade de poder transforma-los e dar-lhes novas
utilidades. O principal uso dado a estes materiais € a construgdo de castelos/palacios/casas,
viaturas, bonecos, maquinas e robds, quartéis e esconderijos. Os diferentes tipos de materiais,
assumem um papel significativo pois, e como é explicito nas respostas n.° 5 e n.° 6, os materiais
semiestruturados e ndo estruturados sdo aqueles que os motiva para a criagcdo de novos

brinquedos e brincadeiras.
Triangulacédo dos dados

Com o propdsito de dar resposta aos objetivos propostos no estudo, foi necessario
realizar uma triangulacéo dos dados (cf. Anexo | i Quadro de triangulagdo dos dados). Assim,
0S quatro objetivos propostos foram: i) compreender que tipo de brincadeiras surgem a partir
dos materiais estruturados comparativamente com 0s materiais ndo estruturados ou
semiestruturados; ii) verificar se as criangas ddo novos usos aos materiais nao estruturados e
semiestruturados; iii) interpretar as reacfes das criangas perante os diversos materiais e iv)
perceber de que forma os materiais ndo estruturados e semiestruturados influenciam (ou néo) a
acao do brincar.

Neste sentido, para responder ao primeiro objetivo, compreender que tipo de
brincadeiras surgem a partir dos materiais estruturados comparativamente com o0s
materiais ndo estruturados ou semiestruturados, realizou-se uma tabela categorial dos

registos diarios e aplicou-se um inquérito por questiondrio as criangas do grupo, chegando-se a
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conclusdo que, perante materiais estruturados, surgem essencialmente brincadeiras faz-de-
conta e que, perante materiais semiestruturados e ndo estruturados, surgem brincadeiras
relacionadas com faz-de-conta e com o jogo simbdlico, que envolvem invencdo de novos
brinquedos.

No segundo objetivo, verificar se as criancas ddo novos us0s aos materiais nao
estruturados e semiestruturados, utilizou-se como recurso a tabela categorial dos registos
diarios e um inquérito por questionario as criancas do grupo, percebendo-se que 0S NOVOS USOS
dados a este tipo de materiais passa, essencialmente, por construir novos brinquedos e
instrumentos e utiliza-los para trabalhos manuais.

No terceiro objetivo, interpretar as reacdes das criangas perante os diversos
materiais, recorreu-se a tabela categorial dos registos diarios, a Escala do Envolvimento e do
Bem-Estar, as entrevistas realizadas as educadoras e ao inquérito por questionario aplicado as
criangas do grupo. Sendo que, através dos materiais estruturados sdo proporcionadas,
principalmente, brincadeiras em que pequenos grupos onde é pedida a interacdo do adulto,
utilizam os materiais tendo em conta a sua funcéo original, optando, nomeadamente, pelos
brinquedos da casinha. Através dos materiais semiestruturados, as criangas tendem a brincar
em pequenos grupos, pedem a interagdo do adulto, d&do novos usos aos materiais e brincam ao
faz-de-conta e simbolicamente com eles. Perante os materiais ndo estruturados, as criancas
revelam uma maior tendéncia para as brincadeiras em grande grupo, pedindo, mais uma vez, a
interagdo do adulto. Criam novas brincadeiras e novos brinquedos, utilizando os recursos da
propria natureza. Todos os materiais, permitem a crianga sentir-se bem e envolvida perante a
exploracdo dos mesmos, utilizando assim, os materiais, como forma de interacdo e de
desenvolvimento.

No quarto e ultimo objetivo, perceber de que forma os materiais ndo estruturados e
semiestruturados influenciam (ou néo) a acdo do brincar, os instrumentos de recolha
utilizados foram a tabela categorial dos registos diarios, a Escala do Envolvimento e do Bem-
Estar, as entrevistas realizadas as educadoras e o inquérito por questionério aplicado as
criangas do grupo. Atraves destes, € possivel percecionar que este tipo de materiais promove,
sobretudo, brincadeiras em grande grupo e o trabalho em equipa. As criangas reinventam os
materiais, dando assim novos usos aos proprios e criando novas brincadeiras, fazendo uso da
criatividade e da imaginacdo. As criangas demonstram um maior nivel de concentracédo e de
envolvimento quando utilizam estes materiais, disfrutando da préopria exploragdo. Através dos
mesmos, é promovida a interacdo entre as criancas, permitindo assim o seu desenvolvimento de

forma harmoniosa.
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E possivel perceber que os materiais estruturados, semiestruturados e néo estruturados
apresentam semelhancas entre si, nomeadamente, ao tipo de interacdo que promove entre as
criancas, no entanto, a imaginacdo e a criatividade é mais utilizada e estimulada perante os
materiais semiestruturados e os ndo estruturados, acabando eles proprios por assumir um papel
mais relevante na acdo do brincar. Permitem & crianga que continue a sentir-se envolvida e bem
na sua exploragdo sdo, assim, um elemento fulcral no desenvolvimento harmonioso das
criangas.

Os dados obtidos complementam a opinido de Silva (2017, in Sarmento, Ferreira &
Madeira) quando refere que os materiais semiestruturados e ndo estruturados promovem a
socializagdo e a construcdo de relagdes. Propiciam ainda novas formas de pensar,
desenvolvendo a criatividade e a imaginacdo para criar e reinventar novos brinquedos e
brincadeiras. Também Sossela, Sager, Pahim e Marcolin (2012) partilham essa opinido,
afirmando que os materiais que possam ser reaproveitados, reconstruidos ou reinventados séo
propulsores do desenvolvimento das crian¢as, quanto mais variados forem mais rica é a
exploracdo e mais significativas sdo as aprendizagens. Fontanel-Brassart e Rouquet (1975)
complementam afirmando que estes materiais propiciam a experimentacdo, promovendo o
desenvolvimento da autonomia e levando as criangas a serem construtoras do seu proprio
desenvolvimento.
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4. CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE COMO
EDUCADORA DE INFANCIA EM CONTEXTO

Neste ponto, pretendo refletir sobre 0 meu percurso, as minhas aprendizagens e a
minha evolugdo durante os meses de PPS, onde tive a oportunidade de participar num contexto
educativo, tanto na valéncia de creche, como na valéncia de JI.

Durante o percurso feito em ambas a valéncias, regi-me por valores de
responsabilidade, empenho e colaboragdo, nunca esquecendo que as criangas tendem a repetir
acdes e que nos, cuidadores, somos um exemplo para eles. Por isso, os valores de ética e
cidadania serem uma prioridade na minha conduta. Adotei uma postura de observadora
reflexiva, acompanhando os grupos, moderando conflitos e transmitindo seguranga, nunca
esquecendo que cada crianga € diferente e que a sua cultura deve ser respeitada.

Quando iniciei a PPS | na valéncia de creche, deparei-me com um contexto com o qual
ndo tinha tido qualquer contacto em praticas anteriores e que, por esse motivo, despoletou em
mim alguma inseguranca. Para além de se enquadrar na valéncia de creche, a institui¢do regia-
se pelo modelo Movimento da Escola Moderna (MEM), que defende a democratizacdo da
escola, promovendo os direitos humanos (Folque, 2014). Com o objetivo de contrariar os receios
e as insegurancas iniciais, dediquei-me a compreender a rotina, os valores e as
intencionalidades em que se sustentavam. Procurei fazer parte da vida do grupo em todos o0s
momentos e empenhei-me em promover aprendizagens significativas a todas as criancas.
Assim sendo, ao planear o espago, 0s materiais e as atividades, tive em conta os interesses e
as partilhas do grupo, ndo esquecendo a existéncia e um fio condutor que norteasse as
atividades dinamizadas. Defini intengdes que guiaram a minha acao e procurei, em todos 0s
momentos, analisar, refletir e avaliar a minha intervencéo, com a finalidade de compreender a
sua eficécia e regular a minha a¢ao mediante as dificuldades, conquistas e as atitudes do grupo.

Perante o grupo, procurei adotar uma postura de cuidadora e mediadora. Tentei escutar
e conhecer cada crianca individualmente, para que fosse capaz de respeitar a sua
individualidade e o seu ritmo, e para que conseguisse atender as suas necessidades. Incuti
valores de ética, respeito e partilha para com os outros. Incentivei a comunicacdo entre as
criancas e desafiei 0 grupo a procurar novos conhecimentos e novas aprendizagens. Esforcei-
mefi por me nolagarodascriancas, brincando com elas e participando nas atividades do
grupo.

Assim como cada crianga deve ser respeitada, a sua familia também. Desta forma,

procurei respeitar cada cultura, ouvir e disponibilizar-me perante as familias, integrando-as na
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vida do grupo. A minha intencdo foi sempre passar seguranca aos familiares e manté-los
informados.

Em todo o percurso da pratica, trabalhei em cooperagcdo com a equipa educativa para
promover um ambiente de interajuda e partilha. Respeitei toda a equipa, ouvi as suas ideias e
comuniquei as minhas intengdes. Vi, na equipa educativa, uma forma de aprender e de regular a
minha acdo. Ao estabelecer uma boa e securizante relacdo com a equipa educativa, considero
gue dei um passo importante para a constru¢do da minha profissionalidade.

Mais tarde, ao iniciar a PPS Il, na valéncia de JI, ja trazia, na fiminha bagagem@ alguma
experiéncia, valores e intencionalidades que apaziguaram algumas insegurancas iniciais da
pratica. Por outro lado, deparei-me com um grupo totalmente heterogéneo a diversos niveis:
idades, culturas e religides. Lidei, pela primeira vez, com criangas com NEE. Para além disso, a
PPS Il teve inicio no principio do ano letivo; desta forma, foi necessario ajudar a adaptacéo de
dezoito criangas, que estavam pela primeira vez na instituicdo. Foram momentos intensos para
0 grupo, para a equipa educativa e para mim. Nesta ocasido, tive a oportunidade de
compreender a importancia de fazer um trabalho mais individualizado, de forma a respeitar 0s
ritmos de cada crianca e para que todas se sentissem valorizadas. Foi, por isso, uma
aprendizagem a varios niveis, pois foi necessario, numa primeira fase, ganhar a confianca do
grupo, para que, numa segunda fase, pudesse incutir valores de respeito pelo outro, o
cumprimento de regras sociais, desenvolver a autonomia e a capacidade de resolugdo de
conflitos, sendo medidora em todos os momentos das suas aprendizagens. Proporcionei
oportunidades de dialogos em grande grupo, partilha, cooperacdo, de exploracdo livre e o
contacto com materiais diversificados, que promoveram a criatividade, a imaginacdo e
despoletaram a sua curiosidade.

Tendo em mente as aprendizagens adquiridas em creche, transportei para o JI algumas
formas de atuar. Procurei escutar e conhecer cada crianga e as suas individualidades, promover
a partilha e a cooperacao e acima de tudo o respeito pelas diferengas. Procurei também, incluir
as familias no dia-a-dia das criancas no JI, promovendo atividades inclusivas, a comunicacao e
a partilha de ideias ou informacdes.

Contrastando com o0 que acontecia em creche, aqui as familias eram menos
participativas, deixavam a crianga no JI e seguiam para o trabalho. Envolviam-se apenas
quando solicitadas pela educadora. Facto que tentei inverter, aproximando-me das familias e
envolvendo-as num projeto desenvolvido com o grupo. Pois, em creche, percebi que esse
envolvimento traz beneficios para todos. Aqui deparei-me também com uma realidade

completamente diferente, relacionada com a vida pessoal de cada crianca/familia. Esse facto
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fez-me compreender que ao longo da minha profissdo me irei deparar com situagdes diversas,
gue me poderdo afetar emocionalmente, mas que me tornardo mais forte para as enfrentar com
seriedade e serenidade.

No que respeita a equipa educativa procurei, a semelhanca do que aconteceu em
creche, promover um clima de confianga partilha e cooperacdo. N&o existindo um modelo
pedagdgico seguido pela educadora cooperante, foi necessario adaptar-me a dindmica
organizada pela educadora, que sustentava a sua acdo nas OCEPE (Silva et. al, 2016) e no
PAA (2017/2018). Embora seja uma forma diferente de trabalhar comparando com o que assisti
na creche, ambas as formas de agir sdo vélidas, pois cabe ao/a educador/a seguir a
metodologia com que mais se identifica e, principalmente, aquela que mais se enquadra com 0
grupo, ou seja, que va ao encontro das suas necessidades. Na PPS Il, em JI, introduzi a MTP,
desenvolvendo, como referi anteriormente, um projeto com as criangas. Para isso, foi necessario
trabalhar cooperativamente com a equipa educativa, partilhando informagGes sobre o trabalho a
desenvolver, promovendo a continuidade das atividades. Quero com isto dizer que a equipa
educativa deve trabalhar seguindo o mesmo fio condutor, ajudando-se mutuamente e trilhando o
caminho sempre na mesma diregéo.

Em suma, em ambos as valéncias, procurei, em todos 0s momentos, ultrapassar 0s
meus receios e as minhas dificuldades, analisando e refletindo diariamente sobre o meu
percurso. Pretendi aliar os meus conhecimentos teéricos com a pratica e, em simultaneo,
propus-me a aprender com a equipa educativa, com as familias e principalmente com as
criancas. Estas aprendizagens foram, ndo s relevantes para o meu crescimento, como também
serdo Uteis para 0 meu futuro enquanto Educadora de Infancia, que sera certamente positivo,
pois 0s caminhos que levam a um sucesso profissional dependem da persisténcia,
perseveranga, vontade de aprender e gosto pela profissdo.

Cada dia hd um novo pensamento, uma nova ideia, uma nova conquista, por parte das
criancas e até dos adultos. E importante promover a procura de novos conhecimentos pois ha
sempre coisas novas para aprender e para descobrir, seja na idade infantil ou na idade adulta. A
procura de novos saberes resulta na aquisicdo de aprendizagens significativas e no crescimento
humano.

iuUm excelente educador n«o , @Mas @alguémsaque tenh a

serenidade para se esvaziar e usteGQuy) bilidade
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CONSIDERACOES FINAIS

Tenho em mente a importéncia da PPS Il para a minha formacgdo enquanto futura
Educadora de Infancia. Através da mesma, tive a oportunidade de colocar em pratica um
conjunto diversificado de experiéncias, duplamente supervisionada pela educadora cooperante e
pela supervisora institucional. O estagio representou o culminar dos conhecimentos teoricos que
adquiri ao longo dos anos de formacgao e concedeu-me a possibilidade de os colocar em pratica
em situacOes reais. O estagio tornou-se assim, na integracao entre a teoria e a pratica e onde
desenvolvi as minhas capacidades analiticas e reflexivas.

A meu ver, o estagio foi muito importante para a aquisicdo de uma nova visao sobre o
que é ser educador/a de infancia, onde tive a oportunidade de incorporar novas atitudes e
praticas e de adquirir uma visdo reflexiva sobre a minha intervencéo. Durante este periodo, tive
igualmente a oportunidade de aprender a resolver situacdes emergentes e entender a grande
influéncia que o/a educador/a tem na vida e no desenvolvimento das criangas.

Quando iniciei a minha préatica em JI, senti-me um pouco insegura, pois era a primeira
vez que tinha contacto com um grupo heterogéneo a diversos niveis e com criangcas com NEE.
No decorrer das semanas, essas insegurancas foram-se dissipando e deram lugar a
aprendizagens significativas. Porém, concordo com Esteves (2015) quando afirma que a
formagdo de um educador nunca esta concluida, é algo que se vai articulando e regulando ao
longo da vida. Este vai, consoante as circunstancias, construindo a sua identidade profissional
tendo sempre em especial atengcdo as criangas. Terminando a prética deixo as criangas e a
equipa educativa alguns valores com os quais me identifico, € um conjunto de conhecimentos
gue tive a oportunidade de partilhar.

No que concerne ao projeto desenvolvido durante a PPS I, no inicio senti-me
igualmente insegura, por ser a primeira vez que tinha contacto com a MTP, assim como o
proprio grupo. Porém, considero que foi uma experiéncia bastante enriquecedora para ambas as
partes e uma aprendizagem feita em cooperacdo. Tive também a possibilidade de desenvolver
um projeto que me deu dados para o desenvolvimento de um estudo com a tematica dos
materiais ndo estruturados e semiestruturados.

Debrucando-me sobre o estudo realizado, importa referir que este resultou em
aprendizagens consideraveis acerca da tematica levantada: fi Ainfluéncia dos materiais néo
estruturados e semiestruturados na acdo do brincard. Sendo o brincar uma ferramenta
essencial no desenvolvimento da crianga, considero que, durante a a¢do do brincar, esta ird

desenvolver-se a diversos niveis: social, cognitivo e psicomotor.
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Considero ainda que, a introdu¢do de materiais ndo estruturados e semiestruturados
durante o brincar, ird também promover o desenvolvimento do pensamento légico, a imaginacgao
e a criatividade. Na minha concecdo, os materiais referidos, sdo objetos indutores de novas
brincadeiras e novas formas de pensar. D&o liberdade a crianca para explorar, experimentar e
reinventar. Assim, considero que o estudo teve um grande impacto na equipa, nas criancas e
em mim. Na equipa, por abrir caminhos a novas metodologias e formas de agir. As criangas, por
possibilitar 0 acesso a novos materiais, novas exploracdes e novas cria¢fes. E, a mim, por me
permitir ter novas conce¢fes sobre a temética apresentada, e por me fazer compreender melhor
a importancia que estes materiais tém na pratica educativa.

Tendo em conta que o estudo exploratdrio oferece pistas para uma investigacdo mais
aprofundada (Vilelas, 2017), pretendo, na minha pratica futura, dar continuidade ao mesmo.
Assim, é minha intencdo colocar em prética algumas acdes, tais como: a disponibilizagdo de
uma area que dispbe de materiais ndo estruturados e semiestruturados. O proposito €
proporcionar, as criangas, momentos de exploragdo livre e dali retirar dados mais concretos
sobre a forma como estas utilizam os materiais.

A luz do que tem vindo a ser retratado no presente relatorio, considero que este foi
fundamental para conferir um novo olhar sobre a minha pratica. Aqui tive a oportunidade de
reunir todas as informacdes, analisa-las e refletir sobre elas. Compreendi a evolu¢ao das minhas
aprendizagens e ao mesmo tempo as minhas falhas, numa perspetiva de aprendizagem para o

futuro e para a minha constru¢édo enquanto Educadora de Infancia.
iN«o eduques as crian-as nas vS8rias disciplinas

um jogo, para que também possas observar melhor quala di sposi - «0o natural de c:
(Platéo)
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INTRODUCAO

O corrente portefolio surgiu no ambito da Prética Profissional Supervisionada, Modulo I
(PPS 1), na valéncia de Pré-Escolar, com um grupo de vinte criangas com idades
compreendidas entre 0s trés e 0s seis anos. Teve inicio no dia 25 de Setembro de 2017 e
término no dia 25 de Janeiro de 2018. O presente visa apresentar todo o processo de
intervencdo desenvolvido no decorrer da pratica, devidamente fundamentando e apresentando
numa perspetiva reflexiva e critica. Importa referir que os dados aqui apresentados foram fruto
de uma observacdo e intervencao continuas, registadas e analisadas diariamente.

Segundo Cardona (2011, citada por Tomas, 2014), a diferenciacdo entre as expressdes
fifeduca-«o0o de infOncesaodolbar e@utarka atr@®av®s
as fungbes de cada uma. Enquanto que a educacgdo de infancia é vista de uma forma mais
generalizada, contemplando diversas valéncias, a educagdo pré-escolar € vista com uma maior
importancia pois € a valéncia que antecede a entrada na escola obrigatoria.

Segundo Tomas (2011) todo o trabalho com criangas deve ser sustentado em principios
éticos e deontoldgicos que ajudam o adulto a respeitar a crianga enquanto pessoa detentora de
direitos e deveres. Neste sentido, foram tracados alguns principios éticos e deontologicos, no
sentido de garantir valores como o consentimento informado e o respeito pela privacidade e
confidencialidade dos intervenientes. Foi seguido um roteiro ético que tive em consideragdo os
oito principios apresentados por Tomas (2011) e fundamentados na Carta de Principios para
uma Etica Profissional, defendida pela Associagdo de Profissionais de Educacdo de Infancia
(APEI), (cf. Anexo A1). A luz dos principios éticos apresentados no roteiro ético mencionado e
ao integrar uma equipa do Jardim de Infancia (JI), foi necessario elaborar uma carta de
apresentacao para as familias, a fim de dar a conhecer o propdésito da PPS Il (cf. Anexo A2). Foi
também pedido as familias o consentimento para realizar registos fotograficos das criancas,
explicitando que a privacidade de cada crianca € uma prioridade (cf. Anexo A3).

O presente portefdlio subdivide-se em trés partes fundamentais: observacdo, acdo e
avaliagdo. A primeira parte, contempla as caracterizagdes da a¢do educativa onde foi realizada
a PPS Il e no qual foram analisados: o meio envolvente e a comunidade; o contexto
socioeducativo; a equipa educativa; o ambiente educativo da sala; o grupo de criancas e as
familias. Contempla também as notas de campo realizadas a partir de uma observacao direta-

A segunda parte prende-se com a a¢do. Aqui destaca-se: as intencdes definidas para a
acdo; as planificacfes realizadas durante a PPS II; e o processo de intervencdo utilizado em

toda a prética.
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Por fim, na terceira parte é apresentada a avalia¢do do grupo de criangas, o portefélio

de uma so crianga e as reflexdes diarias e semanais resultantes de toda a prética.
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1. OBSERVACAO

1.1. Caraterizagdo para a agao

Como é referido nas Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE),
atualmente, em Portugal, existe uma vasta diversidade de contextos na Educacdo de Infancia.
Assim, toda a acdo educativa, para que seja 0 mais completa e eficaz possivel, deve contemplar
a compreensdo dos diferentes fatores influenciadores do desenvolvimento da crian¢a. Desta
forma, numa primeira instancia, € necessario conhecer o meio envolvente e a comunidade, a
instituicao, a equipa educativa, o grupo e as familias, adequando a sua agdo e projetando um
ambiente educativo que va ao encontro dos interesses, das necessidades e das caracteristicas
das criangas. Quer isto dizer que, ao realizar a caracterizacdo dos fatores anteriormente
referidos, o/a educador/at em os instrumentos de an8lise
interven-«o s crian-as e ao meio social em
p.22).

E nesta linha de pensamento que, ao integrar a dindmica de uma sala de atividades,
houve a necessidade de realizar as caracterizagdes: do meio envolvente e da comunidade; do
contexto socioeducativo; da equipa educativa; do ambiente educativo; do grupo de criancas; e
das familias que se apresentam nos pontos seguintes.

Importa aludir que os dados abaixo apresentados se sustentam em varias técnicas de
recolha dos mesmos, como: a observacgao direta e indireta, as notas de campo/registos diarios,
a consulta de documentos institucionais, uma entrevista a educadora cooperante e 0s registos
fotogréficos.

O termo observacao consiste na acdo e efeito de observar, ou seja, examinar com

atencdo, olhar com pormenor, constatar, detetar e assimilar informagao.

necess§8r

que

trab

Segundo Al bano Estrela (1% 4njervir nd geal ple mdde ssor , pa

fundamentado, ter8 de saber observaro (p.2
estrat®gia privilegiada da forma-«o inicial

A observacdo permite ao docente: reconhecer e identificar fendmenos; estar sensivel as
reacdes inesperadas dos alunos; identificar problemas e perceber como deve solucioné-los; e
relacionar a pratica com a teorica. Ou seja, a observacdo permite ao docente perceber e
conhecer todo 0 processo educativo em que esti envolvido. Desta forma pode considerar-se
dos tipos de observagao: a direta e a indireta.

A observacao direta prende-se com a presenga do observador no espaco, observando

0s comportamentos das criancas no espaco sem lhes alterar a rotina. Esta foi a técnica que
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mais se destacou pois, para além de ter sido a mais utilizada, esta técnica permite um contacto
mais direto com a realidade (Méaximo-Esteves, 2008). Como resultado desta observacéo
surgiram os registos diarios que serdo apresentados mais a frente (cf. pp. 27-85 do presente
documento). Foi também realizada a consulta de documentos institucionais, o Projeto
Educativo do Agrupamento (PEA), em vigor desde 2016 até ao ano 2019. Esta consulta foi
fundamental pois 0 PEA é o reflexo da identidade da instituicdo (Leite 2001). Também foi
consultado o Plano Anual de Atividades (PAA), do ano 2017/2018, que contém temas a
desenvolver ao longo do ano. Tendo em conta que a PPS Il teve inicio no principio do ano letivo
(setembro de 2017), ndo foi possivel consultar o Projeto Educativo de Grupo (PEG), pois ainda
se encontrava em construcéo.

Por sua vez a observacao indireta esta relacionada com a realizagdo de entrevistas,
aplicacdo de inquéritos por questionarios, videos ou registos fotograficos (Maximo-Esteves,
2008). Para colmatar a falta do PEG, foi realizada uma entrevista a educadora cooperante (cf.
Anexo A4), com a finalidade conhecer as intencionalidades da educadora cooperante, as
necessidades do grupo, as estratégias a serem adotadas, entre outros aspetos. Os registos
fotograficos foram igualmente um recurso utilizado para a recolha dos dados, pois que a
fotografia esté repleta de realidade (Kramer, 2002, citado por Tomas, 2011). Importa referir que
este registo foi feito com o consentimento informado e com a autorizac@o dos Encarregados de
Educacdo das criancas (cf. Anexo A3), seguindo os principios éticos e deontolégicos, com o
propésito de garantir valores como o respeito pela confidencialidade e a participagdo informada
(cf. Anexo Al).

1.1.1. O meio e acomunidade

Comoref ere Silva et al. (2016) fo desenvolvimento
dindmico de relagdo com 0 meio, em que o individuo é influenciado, mas também influencia o
mei o em que viveo (p.21). Ao interagir comoso mei o, a
valores e a cultura do mesmo.

O JI no qual foi realizada a PPS Il localiza-se na cidade de Queluz, concelho de Sintra.
A luz do que é referido no PEA (2016/2019), esta é uma das povoacdes mais antigas do
concelho: com 4,67 km? de &rea, a sua populacdo ronda os 49.000 habitantes, tornando-se
assim o meio com maior densidade populacional da zona. Grande parte dos habitantes sé@o

oriundos de diversas regides do pais e do estrangeiro, nomeadamente dos Paises Africanos de
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Lingua Oficial Portuguesa (PALOP). E um meio social heterogéneo, ou seja, com pessoas
jovens e de meia-idade e com alguma diversidade de niveis socio econdémicos e culturais.

Através da observacdo direta e da analise do meio envolvente do JI, verificou-se que
esta € uma zona urbana, caracterizada por habitacfes residenciais e sociais, além das
atividades econémicas, como 0 pequeno comércio e servicos. No que diz respeito aos servicos,
podemos encontrar um Centro de Saude, a Policia Municipal, piscinas municipais e escolas
publicas para os diversos ciclos de ensino. E um meio envolvente que disponibiliza alguns
jardins e parques infantis onde as criancas, por vezes, se deslocam com a equipa educativa
para poderem usufruir dos espacos e dos equipamentos disponiveis. Muito proximo do JI existe
também uma Igreja que, para além do seu caracter religioso (de natureza catoélica), disponibiliza
um auditério que é palco para festas sazonais e para festas e atividades da escola em questao.
Para facilitar os acessos, esta zona dispfe de autocarros e comboios.

Importa referir que a freguesia comtempla também uma Associacdo de Reformados e
Pensionistas, para que se mantenham ativos e envolvidos na comunidade, uma Universidade
Sénior e, ainda, um Clube Desportivo para todas as idades.

No que diz respeito a integracdo do meio e da comunidade como parte integrante na
acdo educativa, € possivel afirmar que existe, por parte da educadora e da equipa educativa,
disponibilidade para utilizar o0 meio envolvente como um recurso educativo, visitando o jardim, o
parque infantil e a igreja que circundam a mesma (cf. Nota I, 13 de dezembro de 2017). Por
outro lado, em entrevista, a educadora afirma que quando pensa na comunidade, refere-se a
familia, seja ela pais, tios, avds ou primos. Refere ainda que neste meio envolvente, o

envolvimento da comunidade raramente se alarga para além da familia. (cf. Anexo A4).
1.1.2. O contexto socioeducativo

O estabelecimento educativo deve ser organizado de forma a facilitar o desenvolvimento
e a aprendizagem das criangas. Proporciona interagdes entre todos 0s intervenientes (criancas
e equipa) e incentiva a participacdo das familias. Este deve disponibilizar meios humanos e
materiais propicios a um ensino de qualidade e promover momentos de formagao continua dos
adultos que nele trabalhem (Silva et al., 2016).

%A instituicAo onde decorreu a PPS Il pertence a um agrupamento de escolas. A sua
tutela estd a cargo do Ministério da Educacdo e Ciéncia e a sua organizagdo a nivel

administrativo é composta pelo Conselho Geral, pela Dire¢do, pelo Conselho Pedagdgico e pelo

% Todos os dados apresentados neste ponto foram retirados do PEA (2016/2019)
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Conselho Administrativo. Importa referir que ao nivel da educagdo pré-escolar, existe uma
coordenadora do departamento. E um agrupamento de escolas TEIP, ou seja, é considerado um
Territorio Educativo de Intervencéo Prioritaria, nomeacao presente no despacho normativo n. °
55/2008 de 23 de outubro. Quer isso dizer que, segundo a legislacéo ja referida, a populacao da
escola encontra-se em situacdes de risco de excluséo, quer social quer escolar. Para isso, sdo
criadas condi¢bes junto dos docentes para que possa ser promovida uma educacdo de
qualidade com vista ao sucesso educativo de todos.

A escola é denominada de EB1/JI, ou seja, além da valéncia de Jardim-de-Infancia, na
qual existem oito salas, engloba também a valéncia do 1.° ciclo do ensino bésico. Além dela,
fazem parte do agrupamento de escolas no qual esta inserida, outra EB1/Jl 2 e uma EB2,3,
sendo esta uma escola do 2.° e 3.° ciclos do ensino bésico.

A escola EB1/JI é constituida por quatro edificios. Os quatros edificios tém vinte e sete
salas de 1.° ciclo; oito salas de JI; duas salas cedidas para o ATL; uma sala para atividades no
ambito das Tecnologias de Informacédo e Cominagao (TIC); trés salas para uso do pessoal
docente, terapeutas da fala, e para o Nucleo Associativo de Pais e Encarregados de Educagao
(NAPEE); uma sala de ciéncias; um atelier de pintura; uma sala para as assistentes
operacionais; um gabinete de coordenacdo do JI; um gabinete de coordenacdo da escola; uma
sala de reunides; um pavilhdo polivalente; dois balnearios; duas arrecadacfes para material
didatico, de desperdicio e de desporto; um pequeno armazém para guardar o material de
jardinagem; uma biblioteca; um elevador; duas cozinhas; um refeitério; e diversas casas de
banho em todos os edificios, todas elas adaptadas para pessoas com deficiéncias motoras.

Esta escola dispde de um espaco exterior de grande dimenséo, com cerca de 1 hectare,
contando com um campo de jogos, uma horta para cada nivel de ensino e para o ATL e a
existéncia de algumas arvores e arbustos, que possibilitam a sua transformac¢é@o num espaco de
grande aproveitamento ludico e pedagdgico ao ar livre. O espago exterior existente sofreu
bastantes melhorias com a implementacé@o do Projeto de Requalificagdo dos espagos exteriores
implementado desde o inicio do ano letivo 2016/2017, por apresentar alguma degradacéo.

O corpo docente do agrupamento € composto por 10 Educadoras de Infancia, 42
professores do 1.° ciclo, 72 do 2.° e 3.° ciclos, 8 professores de Educacdo Especial e uma
psicdloga. Através de um protocolo de cooperacdo efetuado com o Centro de Resposta
Integrado (CRI), foram disponibilizados: um Terapeuta Ocupacional (TO); um Terapeuta da Fala
(TF); um Técnico Superior de Educacdo e Reabilitacdo (TSER); e um Psicélogo. No que diz
respeito ao pessoal ndo docente, trabalham cerca de 60 assistentes operacionais e 7 elementos

do pessoal administrativo (como esta referido no PEE [206/2019], estes dados foram recolhidos
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em novembro de 2016). O Agrupamento acredita na formagao continua dos seus profissionais,
assim, define &reas de formagdo para todos os departamentos, grupos disciplinares, assistentes
operacionais e assistentes técnicos.

As criangas desta escola sdo igualmente oriundas de diversas regides do pais e do
estrangeiro, nomeadamente dos PALOP, o que se traduz numa grande diversidade cultural. Dos
1534 alunos existentes no Agrupamento, had 104 alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) (como esta referido no PEE [206/2019], estes dados foram registados em
recolhidos em julhode 2016) . O agrupamento considera que as c¢rian-
ou seja, tudo é pensado e feito para elas, para ir ao encontro dos seus interesses, necessidades
e individualidades.

De acordo com o PAA (2017/2018, p.4),

Apesar da reduzida taxa de abandono, 0 agrupamento depara-se com alunos que
apresentam baixas expectativas em relacdo a escola, e comportamentos desviantes dentro e
fora da sala de aula, eventuais factos conducentes a ocorréncias de indisciplina. E preocupagio
deste agrupamento alcancgar sucesso nas aprendizagens dos alunos e uma adequada qualidade
escolar.

O desenvolvimento e aprendizagem das criangas depende de um clima relacional em
que cuidar e educar estdo intimamente interligados. (Silva et al., 2016)

No que concerne as familias, a instituicdo confere um especial valor a relacdo escola-
familias, pois considera que estas sdo o pilar fundamental para assegurar o respeito pelas
necessidades e individualidades de cada crianca. Desta forma, acredita numa relacdo de
respeito, confianca e partilha, informando as familias sobre todos os assuntos de forma clara e
com a adequada antecedéncia. Defende ainda que as familias sdo parceiras fundamentais na
construcdo de uma escola de sucesso. Neste sentido, promove um ambiente acolhedor e de
confianga onde pais e filhos se sintam bem-vindos, valorizando as dificuldades de separagéo
dos pais e das criancas. E através da cooperacdo entre profissionais e familias que a crianca
entra no mundo social em que vive (Folque, Bettencourt & Ricardo, 2015).

Em termos de ofertas educativas, a instituicdo dispde de atividades extracurriculares
como o Karaté e o loga, ambos a funcionar durante a hora de almogo das criancas. Existe um
pavilhdo polivalente onde as criancas vo uma vez por semana para realizarem uma sesséo de
educacdo fisica. H4 também uma biblioteca escolar ao qual as criangas se deslocam de quinze
em quinze dias para requisitarem um livro de histérias e o levarem para casa. O ATL surgiu de
uma parceria entre a escola e uma associacdo sem fins lucrativos e que se ocupa do

acolhimento das criangas em tempos ndo letivos.
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A nivel de estruturas de apoio, a instituicdo dispde do Gabinete de Apoio ao Aluno
(GAA), do Gabinete de Apoio ao Aluno e a Familia (GAAF) e do Servico de Psicologia e
Orientacdo (SPO), importa referir que o Gltimo inclui a terapia da fala e o apoio as NEE.

O Agrupamento em quest «o de¢ontiberr parad anformapdos s« o0 e Vi
integral de todos os alunos, com rigor e exceléncia, de forma a que no futuro se tornem
cidaddos autbonomos, respons8veis, |livres e capazes. o0 (PEA, 20
pretende estabelecer um vinculo afetivo e cognitivo com todos os que nele se encontram,
promovendo a convivéncia democratica e civica, valorizando o trabalho colaborativo e incutindo
0 respeito pelo meio ambiente. Aposta numa educagdo de qualidade, de exigéncia e de
responsabilizagdo. Aposta também na prevencdo da indisciplina, numa oferta educativa e
formativa diversificada para todos os membros da comunidade, num maior envolvimento das
familias e na melhoria do espaco escolar.

A miss&o do Agrupamento estdo alicercados sete valores e principios orientadores, s&o
eles: i) igualdade de oportunidades i promogédo da igualdade de oportunidades na integracao,
aprendizagem e acompanhamento dos alunos atendendo a diversidade cultural e social
existente; ii) tolerdncia e respeito pelo outro - defesa pelo respeito de cada aluno, na
diversidade, na toleréncia e na solidariedade; iii) valoriza¢cdo do conhecimento i valoriza¢do das
conquistas e as potencialidades de cada aluno; iv) trabalho e responsabilidade i
reconhecimento da importancia do trabalho de cada aluno, dentro e fora da escola, e da
responsabilidade de cada um para chegar ao conhecimento e ao saber; v) cultura de
colaboracdo, partilha e coesdo i onde professores e alunos trabalham em conjunto para o
sucesso educativo através da partilha de saberes, experiéncias e culturas diversificadas; vi)
reforco da abertura a comunidade i como forma de fomentar a colaboracéo entre as diversas
instituicbes externas com a escola, enriquecendo 0 percurso educativo dos alunos e
potenciando atividades variadas, trazendo, também, os pais e encarregados de educacdo a
escola de forma a participarem ativamente na vida escolar dos seus educandos percebendo
assim quais as suas dificuldades e potencialidades a desenvolver; e vii) cultura de reflexdo e
autoavaliacdo i para que cada aluno obtenha um melhor conhecimento de si préprio, das suas
evolucdes, dificuldades e constrangimentos para assim poder agir e trabalhar, em conjunto com

0s professores, e poder evoluir favoravelmente no seu percurso educativo (pp. 27-28).
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1.1.3. Aequipaeducativa

As relacdes que se estabelecem entre os diferentes intervenientes da agéo educativa
desempenham um papel fundamental no processo educativo. Por sua vez, as relagbes que se
estabelecem entre as criancas e a equipa proporcionam aprendizagens significativas. Ao
aproveitar as potencialidades destas interac6es o/a educador/a esta também ele a desenvolver-
se profissionalmente (Silva et al., 2016).

No que concerne a escola EB1/JI, onde foi realizada a PPS Il, a equipa educativa é
composta por oito Educadoras de Infancia, nove assistentes operacionais destacadas para a
valéncia de Jardim de Infancia, professores 1.° ciclo do ensino basico, assistentes operacionais
destacadas para o 1.° ciclo do ensino basico, técnicos de apoio as criangas com NEE,
elementos da direcdo, elementos da secretaria, bibliotecarias e membros da empresa
responsaveis pelas refeicdes.

A equipa educativa da instituicdo sustenta a sua agdo num espirito de entreajuda,
cooperacao e partilha. Isso € algo defendido na Carta de Principios para a Etica Profissional, na
qual é referido que os intervenientes no ambiente educativo se devem respeitar mutuamente e
cooperar entre si (APEI, 2011). Aqui o Obom
sejam criancas, quer sejam adultos. O clima de cooperagdo entre toda a equipa conduz a
qualidade de praticas pedagdgicas seguidas por todos os funcionarios

Entendo isto ao observar, por exemplo, as assistentes operacionais que, no momento
de arrumar e limpar as salas, se ajudam mutuamente. Entre as Educadoras de Infancia também
sdo visiveis estes principios, seja em reunibes ou em conversas informais, estas partilham
ideias, saberes, experiéncias, situacdes e até recursos. Também se ajudam na resolucédo de
problemas, no delineamento de estratégias e na organizagdo de momentos ou dias festivos.
Esta partilha e cooperac@o também se estende as professoras do 1.° ciclo que, muitas vezes,
partilham projetos ou trabalhos realizados com os seus grupos (cf. Nota Il, 12 de janeiro de
2018). Tendo em conta que as educadoras tém nos seus grupos criangas com NEE que séo
frequentemente acompanhadas pela terapeuta da fala e pela professora do Ensino Especial,
também aqui € visivel um trabalho cooperativo, pois através de um acompanhamento de ambas
as partes desenvolvem, em conjunto, objetivos educativos para a crianca. Este trabalho
cooperativo contribui para a melhoria da acdo pedagdgica (Silva et al., 2016). Também a relacéo
entre as educadoras e as bibliotecarias é sustentada na cooperacdo, nos momentos das visitas
das criangas a biblioteca as funcionarias tentam fomentar habitos de leitura e de gosto pela

cultura tal como é feito em sala.
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Em relagdo a equipa educativa dentro da sala de atividades, esta é composta por uma
educadora e uma assistente operacional, que entrou e dezembro de 2017. Como é referido na
entrevista realizada a educadora cooperante (cf. Anexo A4), esta é Licenciada em Educacéo de
Infancia e Pds-Graduada em Educacao Especial, Deficiéncia Mental e Visual. Exerce a profissao
h&a 28 anos, sendo que os primeiros 19 foram como educadora do ensino especial. Na
entrevista, a educadora refere que na sua acdo segue alguns valores fundamentais, como a
verdade, o respeito e o amor. Defende que tenta ser um exemplo para as criangas,
demonstrando atitudes de respeito e amizade, pois estas tendem a imitar 0 adulto e a repetir as
suas agOes. Tendo duas criangas com NEE, a educadora afirma que trata todos de igual forma
focando-se nas suas individualidades e tentando que cada um evolua consoante as suas
possibilidades. Foca, desta forma, a sua agdo numa perspetiva construtiva e de
autoaprendizagem. N&o segue qualquer modelo pedagogico, porém, faz uma juncdo de
metodologias e estratégias que, através de uma avaliagdo continua, vai adaptando aos
interesses e necessidades do grupo. Sustenta-se, tal como todas a educadoras da institui¢ao,
nas OCEPE (2016) e no PAA, para definir alguns temas a trabalhar, mas também tenta que as
ideias surjam do grupo e da exploracdo feita por eles. Apesar da educadora ndo trabalhar
segundo a Metodologia de Trabalho por Projeto (MTP), planifica momentos e tarefas tendo em
conta as situacGes emergentes vindas das criangas, ou seja, 0S seus interesses e as suas
necessidades. (Parente & Formosinho, 2005)

Com base na observacao direta, foi possivel verificar a existéncia de uma relacdo de
proximidade entre a educadora e o grupo de criangas. Esta fomenta interacGes positivas, 0
dialogo e a entreajuda. Coloca-se muitas vezes no lugar das criancas para as compreender
melhor e ajuda-las de forma mais assertiva (cf. Nota Il, 11 de dezembro de 2017).

No que respeita a relagdo com a assistente operacional, na entrevista, a educadora fala
em valores como a partilha, a verdade, o respeito, 0 empenho e a cordialidade. Considera que o
papel da assistente operacional ® ser 0 Aibra-o direitoo
cooperativamente; uma companheira que a ajuda a preparar o trabalho, a compreender e a gerir
0 grupo, a dinamizar tarefas simples em grupo ou individualmente.

Tendo em conta que a assistente operacional entrou para a sala em dezembro de 2017,
ndo ha dados suficientes, de momento, para caracterizar a relagdo da mesma com as criancas e
com a educadora. Porém, ao observar a sua postura, € possivel afirmar que se trata de uma

pessoa bastante prestavel que tenta dar o seu melhor em tudo o que faz.
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1.1.4. O ambiente educativo

O ambiente educativo engloba, por um lado, todos os fatores que tém importancia para
0 desenrolar do processo educativo. Por outro lado, um processo educativo, repleto de
experiénciassi gni f i ¢ at-sewmansdeterfinadoatémpa, situa-se num espago que dispde

de materiais diversos e implica a inser¢do da crianga num grupo em que esta interage com

outras crian-as e adultosodo (Silva et al., 2016,

Nos pontos seguintes, primeiramente, serdo apresentados os principios orientadores
definidos pela equipa educativa que sdo a base da sua acdo. Posteriormente, serdo
apresentados diversos fatores a ter em conta no ambiente educativo: o planeamento; o tempo; o
espacgo e 0s materiais; e a avaliagdo. Ao realizar esta caracterizagdo, estaremos a compreender
de que forma se desenvolve a a¢do educativa e de que forma esta influencia o desenvolvimento

das criangas.
Principios orientadores da acdo no ambiente educativo

O trabalho profissional com criangas, segue fundamentos que decorrem de principios

orientadores, estes fest «o i nti mament e arti

perspetiva de como as crian-as se desenvolvem

al., 2016, p.8)

%®Em entrevista, a educadora refere que pretende que as criangas experimentem
situacfes diversas, que vivam com elas e que aprendam a partir dessas vivéncias e da sua
reflexdo sobre as mesmas. Considera fundamental que as criancas se questionem, que
guestionem o mundo que as rodeia e que se envolvam com ele, numa perspetiva serem
construtoras do seu proprio crescimento, desenvolvimento e conhecimento. A exploragéo e a
compreensdo do mundo sdo essenciais para 0 desenvolvimento e para a criacdo de novos
conhecimentos (Silva et al., 2016).

Tendo em conta a importancia do papel do JI no desenvolvimento da crianga, a
educadora define alguns principios orientadores da acdo no ambiente educativo, tais como: i)
valorizar o desenvolvimento das competéncias pessoais. Relaciona-se com a capacidade de
cada um ser auténomo, resiliente e investir no seu préprio desenvolvimento, tendo sempre em
vista o respeito pelos outros e o0 bem do conjunto; ii) valorizar a importancia do brincar e de estar
com a natureza. As criangas precisam de brincar, aprender a brincar e valorizar os materiais e o

que podem fazer com eles, pois tém cada vez menos tempo para isso, seja em casa ou nos

% Dados retirados da entrevista realizada & educadora cooperante (cf. Anexo D)
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ciclos de escolaridade que se seguirdo; iii) proporcionar tempos de trabalho em pequenos
grupos. Pois estimula a cooperacdo e o respeito pelos ritmos e especificidades de cada crianca;
iv) proporcionar tempos de atencdo mais individualizada. Pois trata-se de um grupo muito
heterogéneo, com interesses e necessidades muito dispares; e v) valorizar as diferencas e a

rigueza que elas podem trazer para o grupo.
Planeamento

Planear implica a reflexdo por parte do/a educador/a, de forma a adequar as suas
intengdes educativas as necessidades do grupo. Ao refletir, o/a educador/a consegue prever
situacBes e experiencias de aprendizagem e organizar 0S recursos necessarios a sua
realizacdo. Assim, planear ndo é prever um conjunto de atividades e dinamiza-las
rigorosamente, € antecipar o que € importante desenvolver para promover aprendizagens
significativas. E também reconhecer oportunidades de aprendizagens ndo previstas e tirar
partido delas. (Silva et al., 2016)

%7 Como ja foi referido anteriormente, a educadora tenta promover atividades com base
nos interesses demonstrados pelas criangas e nas situacdes que emergem das conversas em
grupo. Porém, a educadora refere que sustenta a sua acdo nas OCEPE e no PAA. No PAA
existe uma planificagdo anual, onde sdo enumerados temas a desenvolver distribuidos por
trimestres. Esses temas incidem, sobretudo, na educagdo para os valores no ambito da
cidadania e da educacdo cultural, na exploracdo de sentimentos, emog¢fes e atitudes, no
desenvolvimento de competéncias da escrita e da leitura (relacionando com o Plano Nacional de
Leitura), na educacdo ambiental e na educacdo para a salde (PAA, 2017/2018). E tendo por
base o PAA que a educadora realiza as planificacbes semanais.

A educadora tem sempre em mente a continuidade e coeréncia, no momento da
selecdo dos contetdos, para que haja um fio condutor e para que as aprendizagens fagam
sentido para as criancas. Posteriormente, tem em conta, nas suas planificagdes, véarios fatores:
atividades diversificadas, assentes nas diferentes areas de contetdo, que auxiliam a explora¢éo
do tema com as criangas, sobre diversas perspetivas e abordagens; a diversidade de histdrias,
gue levem as criancas a visualizar, a imaginar, a criar alternativas, fins diferentes e que servem,
também, de ponto de partida para a descoberta de palavras, sons e promovem O
desenvolvimento linguistico; as atividades plasticas, onde as criancas possam reproduzir,
inventar, desenvolver o sentido estético; as atividades individuais de exploragdo de conteudos

mais especificos e de desenvolvimento da autonomia de trabalho e da responsabilidade

%" Dados retirados da entrevista realizada & educadora cooperante (cf. Anexo D)
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(esperar, preparar, realizar, terminar, arrumar); e as conversas e discussfes de grupo, onde se
d& um enfoque especial ao desenvolvimento pessoal e social e a linguagem e comunicagao.

A educadora afirma ainda que o fundamental é que as criangas sejam felizes e que as
atividades fagam sentido para elas, que se envolvam e que tirem significado delas.

Tempo e rotina diéria

A rotina, como principio organizado, da estabilidade e seguranca, porém esta deve ser
flexivel para dar resposta as necessidades do grupo (Folque, 2014). A rotina € uma sequéncia
de diversos acontecimentos que se repetem e que permite, de uma forma flexivel, a apropriagéo
dos espacos e 0 modo como 0s intervenientes se relacionam durante o tempo educativo. Este
fator de previsibilidade vai permitir que a crianga se sinta segura, pois sabe 0 que a espera a
seguir (Hohmann & Weikart, 2011).

Os critérios de flexibilidade estdo presentes no ambiente educativo. Por exemplo, como
explica a educadora em entrevista (cf. Anexo A4), no inicio do ano, quatro criangcas chegavam
ao Jl a chorar, neste sentido foi necessario redefinir a rotina para que houvesse mais tempos de
atividades individuais, ajustados as necessidades de cada crianca, até ser possivel criar uma
rotina de grupo e partir para a exploracdo das varias areas pelas criangas. A educadora refere
ainda que respeita 0s tempos das criancas e ndo apressa a realizacdo de atividades. E
necessario dar tempo a que cada crianca para que esta se aproprie de cada nogdo ou contetdo
que se esta a trabalhar, este é outro exemplo de flexibilidade. Quando, por algum motivo (e.g.
visitas de estudo), as criancas se atrasam para o0 almoco, toda a disposi¢cdo do tempo vai atrasar
também. No entanto, as criangas tém o mesmo tempo de exterior e voltam para a sala mais
tarde. Neste sentido, compreende-se que nada é previsivel e existem imprevistos. Cabe ao/a
educador/a fazer uma gestdo entre o previsivel e a flexibilidade, para que as criangas se
consigam orientar no tempo e se sintam seguras e confiantes (Silva et al., 2016).

Relativamente a rotina diaria, esta repete-se diariamente, nunca descurando a vertente
da flexibilidade (cf. Anexo A5 i Dia tipo). A rotina contempla momentos de atividades em grande
grupo, pequeno grupo ou individuais, mas também comtempla os momentos de cuidados
bésicos.

Existem momentos de tapete onde as criangas fazem partilhas, falam para o grupo,
falam sobre si proprios, fazem discussdes tematicas, ouvem historias, interpretam as mesmas,
etc. Como é afirmado pela educadora (cf. Anexo A4), é uma atividade que leva bastante tempo,
pois as criancas envolvem-se bastante nas partilhas e na interagdo em grande grupo (cf. Nota |,

13 de novembro de 2017). Os momentos em grande grupo ajudam as criangas a construir o
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sentimento de pertenga, estabelecendo relages e criando experiéncias conjuntas (Hohmann &
Weikart, 2011).

Os tempos de atividades pedagégicas também fazem parte da rotina. Em grupo,
combina-se 0 que h& para fazer: verifica-se 0 que est4 pendente ou apresentam-se novas
propostas, por parte da educadora ou das criangas. Depois as criancas distribuem-se pelas
areas e dirigem-se até a mesa central para realizar a atividade programada, de forma individual
OuU em pequenos grupos. Esses tipos de atividades pretendem permitir um leque variado de
aprendizagens (Silva et al., 2016).

Relativamente as necessidades béasicas, 0s momentos de higiene ocorrem antes do
almogo ou sempre que houver necessidade por parte da crianca. A finalidade é criar habitos de
higiene saudaveis. Quanto ao almoco, este realiza-se no refeitorio; 0 mesmo ndo acontece com
os lanches, que ocorrem na area do tapete ou no exterior, em grande grupo. Estes dois
momentos, para além da finalidade da alimentacéo, permite interagdes sociais a0 mesmo tempo
gue permite que as criangcas se apropriem de comportamentos e competéncias, muitas vezes
apenas através da observacao do outro (Rocha & Ferreira, 2016).

Existem também atividades semanais que as criancas j& sao capazes de prever. A
ginastica, todas as segundas-feiras de manhd, que ocorre no pavilhdo polivalente. Porém se nédo
houver a possibilidade de ser |4, esta realiza-se no campo de jogos exterior. Esta alteracédo de
local j& confere por si uma certa flexibilidade. Existem também o momento de exploragdo no
exterior que acontece todas as quartas-feiras de manha, esteja a chover ou ndo, as criancas
exploram livremente a natureza, mexem na terra, a apanham paus/ramos, exploram o0s
formigueiros, cuidam da horta e sobem e descem barreiras (cf. Nota V, 18 de outubro de 2017).

Por fim é importante referir que o maior marco temporal é a distincdo entre manhd e
tarde. De manhd, as criancas ja& sabem que, depois de marcarem as presencas, ha uma
conversa em grupo no tapete e, de seguida, ha uma tarefa a realizar bem como a exploracéo
das areas. Caso haja tempo, podem ainda ir ao exterior. De tarde, ao voltarem do exterior, 0
grupo repete 0s passos da manh&, com a exce¢do da marcacdo de presencas. Tudo isto é
planeado previamente pela educadora para que a rotina tenha sentido para o grupo que a
vivencia, e para que englobe momentos de exploracdo, de brincadeira e de realizacdo de

diferentes atividades (Silva et al., 2016).
Espago e materiais

O espaco vai permitir a crianga, por um lado, desenvolver a sua independéncia e

autonomia, essenciais para o desenvolvimento de aprendizagens (Silva et al., 2016). Por outro
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| ado, os materiais variados fd«o a oporhtesni dade "
atividades e de utilizar diversos discursos epistemoldgicos relacionados com as principais areas

de conheci mentoo (Folque, 2014, p.57). A organiza-«¢
atividades, se for consistente, vai permitir que a crianga saiba em que sitio quer brincar e que

materiais tem disponiveis para o fazer (Hohmann & Weikart, 2011).

Através de uma observacao do espaco da sala de atividades onde foi realizada a PPS
Il, é possivel verificar que este é amplo, seguro e com bastante luz natural vinda de duas
janelas. Este é organizado por areas com materiais diversificados, que vdo ao encontro dos
interesses e das necessidades das criangas. Desta forma, este torna-se flexivel, podendo ser
alterado ao longo do ano caso seja necessario. Quando € notéria uma evolugdo no
desenvolvimento e na aprendizagem das criangas, o/a educador/a deve adaptar 0 espaco e 0s
materiais, de modo a que estes acompanhem essa evolucéo (Silva et al., 2016), tendo sempre
em conta que as criancas devem ser informadas e devem estar incluidas no processo da
tomada de decisdes. O conhecimento do espaco promove o desenvolvimento da independéncia
e da autonomia (Silva et al., 2016). Para uma melhor perce¢ao da organizacé@o do espaco e dos
materiais, cf. Anexo A6 - planta da sala de atividades; Anexo A7 i quadro de anélise do espaco
e dos materiais; e Anexo A8 - registo fotogréafico do espacgo e dos materiais.

A sala de atividades tem ancorada uma outra sala mais pequena, que alberga material
de pintura, lavatérios e ainda duas dispensas para guardar diversos materiais. Esta pequena
sala serve de apoio a duas salas de atividades pois esta no centro das mesmas e ambas tém
acesso a ela. Na sala de atividades, nas paredes, encontram-se os trabalhos realizados pelas
criangas; o restante espaco encontra-se organizado por areas. Estas, segundo Hohmann e
Weikart (2011), devem ter nomes de facil identificacdo para as criangas e todas devem ser de
facil acesso. Assim sendo, na area de desenhos e recortes, dispbe de mesas, cadeiras,
material de desenho, tesouras, revistas, etc. O objetivo desta area é proporcionar diversas
experiéncias de exploragdo de materiais e desenvolver competéncias de desenho e de
utilizacdo da tesoura. A area da plasticina € uma area com uma pequena mesa, com dois
bancos e plasticina. Aqui, é possivel trabalhar a motricidade fina, a imaginacéo e a criatividade.
Na area das construgdes, as criancas tém pecas de lego de varios tamanhos, formas e cores.
O objetivo desta area é desenvolver o raciocinio l6gico, proporcionar momentos de jogo-
simbolico (por exemplo quando criam algo a partir as pecas de lego) e permitir a cooperagédo e
interajuda, quando a brincadeira é a pares. Na area do tapete, as criancas ouvem historias,
fazem partilhas, conversam sobre diversos temas. A finalidade é promover momentos de

dialogo, de partilha, momentos em que as criangas repassam conhecimentos, experiéncias e
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vivéncias. A area da garagem corresponde ao local onde as criancas tém a sua disponibilidade
carros e pistas. Aqui, trabalham o faz-de-conta e a imaginacdo. Por sua vez, a area da
biblioteca é uma area de atividade calma, onde as crian¢as tém contacto com os livros, com as
letras e imagens. O objetivo desta area é incentivar habitos de leitura, promover o prazer pela
leitura, desenvolver a capacidade de interpretar imagens. Na area dos jogos de mesa, existem
jogos de encaixe, puzzles, j ogos matem8ticos, um 8bhacoé O princip
desenvolver o raciocinio l6gico e logico-matematico, a0 mesmo tempo que reconhecem
padrdes, cores, meios de transporte, animais. Na &rea da loja, encontra-se uma banca com
vegetais, frutas, carnes e peixes; na area da casinha encontram-se bonecos, roupas para 0s
bonecos, brinquedos que representam o0s objetos do quotidiano, uma cozinha, uma mesa,
cadeiras, caminhas, entre outros. Aqui, tal como na &rea da loja, o objetivo é reproduzir
vivéncias do quotidiano através do jogo ludico e do jogo simbdlico, bem como promover
interagdes significativas entre as criangas e suportar aprendizagens significativas ao nivel da
Formacdo Pessoal e Social, da Expressdo e Comunicag¢do e do Conhecimento do Mundo. Por
fim, a area de pintura, com trés cavaletes, permite que as criangas pintem e tem como principal
objetivo desenvolver o desenho, a motricidade fina e, através da exploracéo livre, a criatividade
e imaginagéao.

A sala tem bastantes lugares sentados, inclusivamente, no centro da sala tem duas
mesas grandes onde geralmente sdo dinamizadas as atividades com a educadora. O grupo
divide-se por todas as &reas e mostram entusiasmo ao brincar nelas. Porém, é na &rea da
casinha, na area das construcdes e na area dos desenhos que permanecem mais tempo.

Os materiais que se encontram nas &reas por vezes servem outras brincadeiras,
ultrapassando a finalidade para que estdo definidos. No sentido de desenvolver a autonomia,
todos os materiais se encontram acessiveis e ao nivel dos olhos das criangas, para que as estas
sejam capazes de os alcangar sem recorrer a ajuda de um adulto (Folque, 2014). Importa referir
que as criangas estdo cientes que depois de brincar com os brinquedos, tém de os arrumar no
local correto.

Importa referir que a educadora utiliza instrumentos reguladores que sustentam a sua
acdo: o mapa de presencgas, onde as criangas marcam a presengca no momento em que
chegam; o mapa de distribuicdo de tarefas, onde é definido quem faz o qué, ou seja, quem
responsavel por fazer determinada tarefa; o0 mapa do tempo, onde € registado o dia, 0 més e o
ano em que se encontram; o mapa de registo de atividades, onde as criangas registam em que
areas estiveram; o mapa das idades, onde estdo os nomes de todas as crian¢as do grupo por

idades; e o sistema de marcacdo das areas, que diz quantas criangas podem estar em cada
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uma. Todos desempenham um papel muito importante pois atribuem as criancas certas
responsabilidades e tarefas que devem ser cumpridas (Folque, 2014). Podemos observar estes
instrumentos reguladores conferindo o Anexo A9.

Em entrevista (cf. Anexo A4), a educadora menciona que 0 espago € construido com o
grupo e sempre que existem alteragdes, o grupo € informado ou questionado. Defende que o
espaco exterior deve ser um prolongamento da sala de atividades, pois € um local rico onde se
podem fazer exploragdes na natureza e integrar as competéncias sdo desenvolvidas nas
atividades em sala. Na sua opinido os materiais devem ser de qualidade, como puzzles e jogos
resistentes, lavaveis e que estimulem o pensamento e a criatividade; materiais de desgaste de
qualidade que ndo se estraguem as primeiras utilizagbes, em quantidade e variedade e algum
material de jogo simbdlico que promova valores fundamentais como a igualdade de género ou

etnia.
Avaliacao

Avaliar é centrar-se na maneira de ser da criang¢a, documentando e descrevendo o seu
processo de aprendizagem, de forma a valorizar 0 seu modo de aprender e 0S Seus progressos.
Um olhar critico e analitico perante a vida no contexto pedagégico permite-nos compreender
interesses e necessidades de aprendizagem do grupo que podem nio ser tdo evidentes. E
desta forma que a avaliagéo se torna numa ferramenta essencial na educagéo de infancia. (Silva
et al., 2016)

%A avaliacdo do ambiente educativo é feita através de um quadro de registo de
atividades, onde as criangas registam as areas da sala onde escolhem brincar no seu tempo de
gestdo auténoma. Posteriormente, no final de cada dia ou semana, em reunido no tapete,
pretende-se que cada crianga consiga analisar quais foram as areas escolheu mais, as que
escolheu menos, a causa dessa escolha e 0 que se pode fazer para melhorar cada uma das
areas. Assim, é possivel adequar o espago aos interesses e necessidades do grupo.

O quadro de registo das atividades acaba por ser também uma avaliagdo das criangas,
pois ao fazer com compreendam em que areas brincam mais, é possivel responsabiliza-las a
passar também pelas areas que ndo costumam frequentar, expandindo assim o leque de
atividades que realiza e investindo na superacéo das suas dificuldades.

Ainda no que respeita & avaliagdo das criancas, a educadora realiza uma avaliagdo
continua, que lhe permite organizar o trabalho pedagdgico diario. Através de uma observagao

constante, efetua registos dos comportamentos, conquistas e da evolugdo das criancas. Esses

% Dados retirados da entrevista realizada & educadora cooperante (cf. Anexo D)
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registos sao feitos numa grelha de registo de observacdo que é preenchida ao longo de cada
periodo. No final de cada periodo discute-se com os encarregados de educagdo o registo de
observacao realizado, em reunido semiprivada. As criangas com NEE tém ainda uma listagem
de objetivos a desenvolver (um plano de intervengdo) que € igualmente discutido com os
encarregados de educacao.

O mapa de presencas e 0 mapa de distribuicdo das tarefas sdo também eles
instrumentos de avaliacdo das crian¢as, utilizados pelas mesmas e pelos adultos (Niza, 1996;
cit. Folque, 2014). Desta forma podem avaliar a assiduidade e a responsabilidade,

respetivamente.
1.1.5. As familias

Segundo Silva et al. (2016) as familias séo o espelho da heranga cultural das criangas
e, por isso, devem fazer parto do processo educativo. Estas sdo responsaveis pela forma como
a crianca se relaciona com o mundo, sendo assim tdo importantes na vida e desenvolvimento
das criangas. O/a educador/a deve conhecer e analisar as mesmas e, em simultaneo,
estabelecer uma relacdo de proximidade para que, em conjunto, consigam proporcionar
experiéncias mais adequadas a cada crianca. Por outro lado, Ferreira (2004) refere que existem
também redes de sociabilidade familiar alargada, como avos, tios ou primos que muitas vezes
ficam encarregues de ir levar ou buscar as criancas a escola e com 0s quais também é
importante estabelecer relagcdes de colaboracéo e partilha de informacéo. No PEA (2016/2019),
é defendido que, no que diz respeito sucesso escolar, as familias séo vistas como parceiros da
escola, uma vez que estas sdo encaradas como 0s principais responséaveis pela educacgédo das
criangas.

No que respeita a caracterizacao das familias (cf. Anexo A10), o agregado familiar das
criangas varia entre os dois e 0s oito elementos, sendo que a maioria € composta por quatro
elementos. Na generalidade, estas inserem-se numa estrutura nuclear (pai, mde e
descendentes), porém existem cinco familias com uma estrutura alargada (pais, irm&os, tios,
avos), e trés familias com uma estrutura monoparental (um sé progenitor). Existe uma grande
diversidade de culturas no conjunto das familias, com nove naturalidades distintas. Existe
também uma grande variedade de crengas religiosas, com cinco religides diferentes. Quanto ao
grau de escolaridade dos encarregados de educacao, este varia entre o 7.° Ano e o Mestrado,
porém a grande maioria detém o 12.°Ano, cerca de oito. Importa referir que os encarregados de

educacdo que ingressaram 0 ensino superior também tém um grande peso, cerca de seis, trés
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com uma Licenciatura e trés com um Mestrado. Grande parte dos encarregados de educacao
estdo empregados, sendo que a maioria trabalha por conta de outrem e apenas um por conta
propria. SO trés encarregados de educacgdo é que ndo trabalham, sendo que um esta reformado
e dois encontram-se desempregados. As suas atividades profissionais sdo bastante dispares.

Segundo a educadora cooperante, as familias ainda ndo sdo muito participativas no dia-
a-dia das criangas no JI; porém, esta esforca-se para chama-las a participar em atividades,
convidando-as a virem ao Jl, para dinamizarem atividades ou, simplesmente, para lerem uma
histdria. A finalidade é criar uma relagdo de proximidade e envolver as familias no trabalho que é
feito em sala. A educadora comenta ainda que ao longo do ano os la¢os vao-se estreitando e as
familias véo participando cada vez mais. No entanto, ha familias que nunca se envolvem,
raramente vém ao Jl, ndo dao feedback dos recados ou solicitagdes para trabalhos, visitas. A
maior dificuldade é conseguir chegar a estas familias.

O dialogo entre as familias e a equipa educativa acontece, muitas vezes, nos momentos
de chegada e partida das criangas. Estas conversas informais servem para passar algum recado
ou informacdo relativa a crianca. A comunicagdo com as familias é feita também através dos
recados na caderneta, das mensagens, dos emails, das atividades que sdo pedidas, dos
trabalhos e registos que sé@o expostos fora da sala e das reunides. Segundo a educadora, no
principio do ano sdo agendadas cinco reunides: no inicio do ano letivo; em outubro/novembro;
na interrupgdo do Natal; na Pascoa; e no fim do ano letivo. No entanto, as familias podem, e
solicitam, reunibes sempre que tém ddvidas ou querem falar sobre algum assunto em particular.
(cf. Anexo A4). Ainda no que diz respeito & comunicacao com as familias, importa referir que no
final de cada periodo as familias levam para casa um portefélio individual, para poderem ver o
trabalho desenvolvido durante desse tempo, ao mesmo tempo que veem a evolugdo, as
conquistas e as curiosidades das criangcas. Este portefolio serve também de base para o
delineamento de um plano educativo para cada crianga, discutido em reunido entre a educadora
e as familias. Uma comunicacdo ativa entre as familias e a educadora contribui para o
sentimento de pertenca dos pais ao meio pedagdgico e, simultaneamente, fornece seguranca a
crianga. Ao existir uma troca de informacbes entre a sua familia e a educadora, acresce a
confianga depositada pela mesma na instituicao (Folque, Bettencourt, & Ricardo, 2015).

No que se refere a perspetiva da educadora em relacédo as familias, esta considera que
aquelas sdo fundamentais para a formacéo das criangas. E a familia quem inicia o processo de
estimulagcdo da crianga; é ela que apoia e que da seguranca as suas exploracoes; € ela que
promove as diferentes experiéncias/vivéncias; é ela que passa 0s seus valores culturais; e

também é a familia que forma o caracter e a educacéo da crianca. E certo que a escola pode

86



ajudar a crianca a abrir horizontes, a passar por uma diversidade de experiéncias, a desenvolver
aprendizagens, a cruzar opinides, a viver em comunidade e a respeitar as diferencas de cada
um. A escola também é fundamental para o seu desenvolvimento social e para 0 seu

desenvolvimento interpessoal.
1.1.6. Ogrupo de criangas

Segundo Silva et al. (2016), no grupo encontramos diversas culturas, estilos e
caracteristicas. O/a educador/a deve ser capaz de compreender, aceitar e adaptar-se a todos
eles, adequando a sua a-«0 s necessidades e
escolar, o0 grupo proporciona o contexto imediato de interagdo social e de socializagdo através
da relagdo entre criancas, criangas e adultos e entre adultos. Esta dimens&o relacional constitui
a base do processo educativood (p.24)

Como podemos confirmar no quadro de caracterizagdo do grupo (cf. Anexo All), o
grupo com o qual foi realizada a PPS Il sofreu diversas alteracfes desde o inicio do ano letivo.
No inicio do ano letivo, era composto por dezanove criangas, sendo que nove eram meninas e
dez eram meninos. Depois de sair uma menina, e de outra menina e um menino, em datas
dispares, 0 grupo passou a ser composto por vinte crian¢as, nove meninas e onze meninos,
sendo que dois deles sdo considerados com NEE. Este nimero esta de acordo com a legislacéo
em vigor, uma vez que, segundo o Despacho normativo n.° 7B de maio de 2015, os grupos
devem ter, no maximo, vinte criangas, caso existam elementos com NEE e cujo grau de
funcionalidade o justifique.

No que diz respeito ao percurso institucional, das vinte criangas do grupo, apenas duas
ja frequentavam o JI em anos anteriores e nove nunca tinham frequentado qualquer instituicdo
(cf. Anexo Al1). Neste sentido, as criangas que ja frequentavam o JI, embora sejam em minoria,
ganham wum maior destaque, pois &8 det°m
conhecimento sobre as regras s arterdo a capaCidagerde
prever e antecipar as rotinas, podem apoiar e acompanhar as crian¢as do grupo que ndo tém a
mesma experiéncia.

Analisando os quadros de analise do grupo e das familias (cf. Anexos A10 e All), é
possivel compreender que se trata de um grupo bastante heterogéneo a varios niveis. Tem
idades compreendidas entre o0s trés e 0s seis anos (sendo que a maioria tem quatro anos) e,
desta forma, encontram-se em fases dispares do desenvolvimento. Existe uma grande

diversidade cultural, sendo que cinco crian¢as sdo de nacionalidade estrangeira (entre as quais:
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Brasileira, Guineana, Inglesa, Angolana e Cabo Verdiana) e, no conjunto das familias, existem
nove naturalidades distintas (entre a quais: Brasileira, Guineana, Inglesa, Angolana, Cabo
Verdiana, Portuguesa, Moldava, Ucraniana e S&8o Tomense). Existe também uma grande
diversidade de crencas religiosas, passando por catolicos, mugulmanos, evangélicos, ortodoxos
e judeus messianicos. Toda esta heterogeneidade existente no grupo vai permitir que as
interacBes sejam mais enriquecedoras para 0s intervenientes, contribuindo assim para o
desenvolvimento e aprendizagem de cada um (Silva et al., 2016). Serve também de base a
realidade que esta conhece, alterando a sua perspetiva sobre 0 mundo que a rodeia (Ferreira,
2004).

A luz do que é referido na entrevista realizada & educadora cooperante (cf. Anexo A4),
no grupo, existem muitas caracteristicas individuais e bastante especificas que precisam de uma
atencdo mais individualizada. S&o essas: uma crian¢a ndo se adaptou a comer no Jl, demonstra
inseguranca e ainda ndo consegue estar sem a educadora na sala (cf. Nota V, 3 de novembro
de 2017); duas criangas que ndo falam portugués (Dénil e Sofia); duas criancas necessitam
ajuda para descer as escadas pois nao descem alternadamente e tém receio (Aissatu e Raul);
uma crian¢a que revela muito interesse na escrita mas necessita de desenvolver o desenho;
uma crianga diagnosticada com um atraso no desenvolvimento e que, por esse motivo, foi
pedido pelo JI um adiamento da escolaridade obrigatéria, ao abrigo do Dec. lei 3/2008 (cf. Nota
IV, 20 de outubro de 2017); e uma crian¢a com Trissomia 21 que, para além das principais
dificuldades, s6 comecou a controlar os esfincteres no JI com uma intervencao individualizada
(cf. Nota VI, 31 de outubro de 2017).

Sanches e Teodoro (2006) referem-se " s NEE como s endiangasien grupo d

jovens cujas car°ncias se relacionam com defici

O Aquila apresenta dificuldades a nivel cognitivo, principalmente ao nivel da linguagem
e do raciocinio l6gico (cf. Nota Il, 10 de outubro de 2017). Devido a esse atraso, adiou a sua
entrada no 1.° ano do ensino basico. Segundo a educadora, esta crianga, embora néo exista um
diagnostico concreto, é acompanhada por uma equipa de intervengdo precoce, por uma docente
do ensino especial e por uma terapeuta da fala (cf. Anexo A4). A terapeuta da fala afirmou,
inclusivamente, que a crianca tem um défice na lingua, mais especificamente no freio, que é
demasiado pequeno e que dificulta a correta articulagé@o das palavras.

No que diz respeito a crianga com Trissomia 21, as suas principais dificuldades séo a
nivel da linguagem e a nivel motor (cf. Nota V, 20 de outubro de 2017). E uma crianca bastante
afavel e interage com todas as criancas do grupo (cf. Nota VI, 24 de outubro de 2017). Na

opinido de Moreira, El-Hani e Gusmao (2000, citados por Coelho, 2016), em contexto escolar,
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uma crian-a com Trissomia 21 ficarece com frequ®°ncia
nas atividades pedag-gicas quando n«o estimulada nes
tem fAdadesulna realiza-«o0o de tarefas de coordena-«o
especifica ainda que estas criancas apresentam uma grande dificuldade em tarefas de
consciéncia fonoldgica o que afeta 0 seu desenvolvimento a nivel da linguagem e comunicacao.
Como afirma, mais uma vez, a educadora, a semelhanca da crianca referida anteriormente, esta
também é acompanhada por uma equipa de intervencdo precoce e por uma docente do ensino
especial, s6 ndo é ainda acompanhada por uma terapeuta da fala por questfes burocraticas. (cf.
Anexo A4)
Ainda sobre as caracteristicas do grupo, segundo uma observacéo atenta do contexto,
no geral, as criangas do grupo encontram-se num nivel de desenvolvimento adequado as suas
idades, nos trés grandes niveis: psicomotor, cognitivo e psicossocial. Contudo, a nivel fisico,
algumas criangas demonstram uma certa adversidade na realizagéo de tarefas de equilibrio ou
de controlo motor. A nivel cognitivo, existem criancas com alguma dificuldade ao nivel da
concentracdo (cf. Nota Il, 3 de outubro de 2017), no cumprimento de regras (cf. Nota VI, 12 de
outubro de 2017) e na capacidade de esperar pela sua vez. E a nivel psicossocial, sdo visiveis
preferéncias de amizades e por conseguinte a formacgédo de alguns grupos, ainda assim séo
capazes de trabalhar cooperativamente (cf. Nota IV, 27 de novembro de 2017). A educadora
afirma que as criangas tém vindo a desenvolver um bom espirito de entreajuda, respeitando as
diferencas de cada um, também ja& comecam a ser capazes de resolver os conflitos de forma
mais autbnoma. S&o também bastante curiosas e interessadas (cf. Anexo A4).
No que concerne as preferéncias do grupo, na sala de atividades, gostam de ver ou
ouvir histérias, sejam elas com recurso a livros, a audicao, a filmes ou a teatros. Demonstram
interesses em brincar ao faz-de-conta na casinha, em fazer construgcées, em fazer trabalhos de
expressao plastica e em brincar no exterior. Nos momentos de exterior, as suas brincadeiras de
eleicdo sdo: correr; brincar as apanhadas; explorar a encosta da escola, onde existe uma
grande quantidade de &rvores e arbustos e apanhar paus e folhas (cf. Nota Ill, 25 de outubro de
2017).

1.2. Registos diarios

Como foi referido anteriormente, recorrendo a uma observacdo direta foi possivel

realizar registos diarios que suportaram toda a acao educativa.
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1.2.1. Semanade 25 a 29 de setembro de 2017
25 de setembro

A educadora cooperante apresentou-me ao grupo. Sentados no tapete e dispostos em
roda, a educadora disse 0 meu nome e explicou que eu estaria ali para aprender mas
que era professora como todas as professoras da escola e que me deviam obedecer.
Pediu a cada crianca que se apresentassem dizendo o seu home e idade. Ao passar-me
a palavra, disse a minha idade e reforcei a ideia de que queria aprender muito com a
educadora mas também com o grupo e que se eles me quisessem contar alguma coisa
ou fazer alguma pergunta eu iria gostar muito de ouvir.
Il. Apos alguns momentos com o0 grupo e com a educadora, constatei que se trata de um
grupo de 19 criancas (10 meninos e 9 meninas) com idades compreendidas entre os 3 e
0s 6 anos. Entre os elementos do grupo existe um menino com Trissomia 21, ou seja,
tem Necessidades Educativas Especiais (NEE), e outro que ainda nédo fala portugués
pois os pais sdo de naturalidade Ucraniana e em casa falam a sua lingua natal.
M. Durante o acolhimento o David estava ao colo da educadora, a chorar porque néo
queria ficar no Jardim de Infancia, mas ao ver que o Raul estava a porta com 0s pais e
também estava relutante em deixa-l os el e di sse ° aghnnteadd opaar ai Pode
ajudar o Raw o0 (David). A educadora elogiou a sue
Aosentar-se no tapete sugeriu ao Raw e ao David (que
sentarem juntos e derem a mdo um ao outro? Sentem-s e me | h(&dueadoPapapods
uma resposta positiva 0os dois meninos ja sentados e de maos dadas acalmaram-se e
deixaram de chorar.
V. Durante a marcacao das faltas, a maioria do grupo soube identificar quem estava em
falta. Demonstram ja alguma facilidade em reconhecer os elementos do grupo.
V. Ao cantar as can-»es do ABom diao e Ado in2cio d
a letra do inicio até ao fim, apenas o Raul e o Dénil demonstraram alguma dificuldade.
VI. Quando a educadora pediu para as criangas arrumarem, todas souberam o lugar dos
materiais e de que formas estes devem ficar arrumados. Demonstraram alguma
autonomia e conhecimento do espago.
VII. No exterior vimos passar os distribuidores de leite que foram de imediato abordados
pela educadora que, por sua vez, lhes pediu se podiamos ficar com as duas paletes

vazias que estavam a levar de volta para o camido. Com uma resposta positiva as
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paletes ficaram no chdo. Em equipa levdmos as paletes para dentro (eu e metade do
grupo levei uma palete, a educadora com a outra metade do grupo levou outra). As
paletes foram colocadas em duas casas de banho e serviram de altura para as criancas
chegarem mais facilmente aos lavatorios.

VIIl.  No patio exterior existe uma parte revestida com relva falsa. Durante o exterior a
educadora incentivou as criangas a descalcarem-se e a rebolarem na relva, algo que as
criancas viveram com entusiasmo e animacdo. Pediram ainda para que eu e a
educadora os ajudassemos a rolar na relva. Num determinado momento, faziam fila

para sarypamrfaeloso por n-s.

26 de setembro

No inicio da manhd, ainda na azafama da entrada das criangas na sala e que acontece
sempre as 9h00, eu encontrava-me sentada no tapete a receber as criangas enquanto a
educadora cumprimentava as familias e as criangas a porta. Sem estar & espera, senti
um abraco bem apertado, quando olhei para perceber quem era, era o Aquila a dar-me
os bons dias.
Il. Noto que ainda ha criancas a chegarem a chorar e a ndo querer ficar no Jardim de
Infancia, como o David, o Dénil, o Raul e a Melissa.
M. O David tem trés anos e escreve 0 Seu nome e muitas outras palavras corretamente.
Reparei numa folha cheia de palavras como fDavic
escreveu sem ajuda e que disse AE£ para o Rodrigc
folha transformou-se na capa para os desenhos feitos pelo grupo para oferecer ao
aniversariante.
V. No momento de comer o bolo de aniversario a Elin levantou o brago e quando a

educadora | he deu autoriza-«o para falaA ela dis

rm

educadora deu bastante énfase & atitude da Elin como exemplo para o grupo.

27 de setembro

l. Durante o acolhimento a educadora da bastante liberdade de expressdo as criangas,
pergunta como se sentem, se querem partilhar algo. Neste momento o William disse fi E u
estou triste. o (William), depois da insist®°ncia
perceber se o podiamos ajudar o William explicou que sentia saudades do pai que

estava fora de Portugal. Como resposta a educado
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ser§8 que um abra-o meu ajuda?0 (educadora).

de um abraco apertado j& sorria.

No momento de distribuir a fruta da manha todos se voluntariaram para ir buscar a fruta.
Demonstram ser bastante proactivos.

Ao cortar a fruta a educadora aproveitou para trabalhar alguns conceitos matematicos,
explicando que se cortar a maca ao meio fica com dois bocados de macd, logo fica com
meia mac¢d numa mao e meia maca noutra. Depois foi ainda mais longe explicando que
se cortar a maga em quatro partes cada pedacinho da maca se chama um quarto da

maga.

28 de setembro

A Martinha demonstra conhecer bem as regras da sala e explica-me onde se arrumam
os desenhos no fim de acabados. Demonstra também ser bastante prestavel, passa
bastante tempo a perguntar se eu preciso de ajuda ou se pode ajudar 0s amigos nas
atividades.

O Aquila, ao perceber que o Radl precisava de ir & casa de banho e ao saber que nao
pode ir sozinho voluntariou-se (incentivado pela educadora) para ir com ele. Deu-lhe a
mao, ajudou-0 a despir-se, esperou que ele fizesse xixi, ajudou-o0 a vestir e a lavar as
maos. Depois de tudo ainda o trouxe para a sala pela mao.

No exterior algumas criangas, incentivadas pela educadora, desceram (com seguranca)
as escadas pelo corrimdo (de pedra e com bastante largura) imaginando ser um
escorrega. Era visivel a sua satisfacéo e felicidade e repetiam a proeza diversas vezes.
Outras criangas divertiram-se a subir, a descer e a saltar o muro das bancadas que
rodeiam o campo de futebol. Ao ver o que os colegas faziam o Raul decidiu fazer o
mesmo. A educadora deixou-0 tentar sozinho incentivando-o, mas ao ver uma certa

frustracdo por ndo conseguir ajudou subtilmente. Depois de subir as bancadas e passar

0 muro o Raul eshogou um grande sorrisoegritou A0 6a%l 6 O6xi gui udo

eu e algumas criangas elogiaram-no e aplaudiram o seu esfor¢o e dedicacéo.

29 de setembro

Ao longo da rotina diaria e das atividades em curso a educadora elogia bastante as
conquistas de cada crianga. Penso que desta forma as criancas sentem que o0 seu

trabalho e esfor¢o séo valorizados de forma individualizada e por conseguinte tendem a

empenhar-se cada vez mais nas tarefas.
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No exterior o Aquila tem tendéncia para brincar sozinho, interage pouco com o restante
grupo. E uma crianga timida que apresenta algumas dificuldades na linguagem e na
comunicagdo. Retrai-se em momentos de brincadeiras em grupo e acaba por néo ser
capaz de se integrar nas brincadeiras como o restante grupo. Isto pode ser causado por
inseguranca da parte do Aquila ou até mesmo uma fraca autoestima.

Ao circular pela sala para conhecer melhor todas as areas percebi que na casinha
existem quatro bonecos que representam bem varias culturas. Um é claro de olhos
azuis, outro tem a pele escura, outro tem parecencas asiaticas e o Ultimo tem
parecencas marroquinas. E de salientar que também existe variedade no género

(bonecos e bonecas).

1.2.2. Semanade 2 a 6 de outubro de 2017
2 de outubro

A educadora introduziu hoje na rotina 0 mapa de presengas e 0 mapa de tarefas. Com o
mapa de tarefas as criancas terdo de ser responsaveis por uma determinada tarefa e
assim desenvolver a sua autonomia.

Como estamos a fazer trabalhos com folhas de arvores, sexta-feira a educadora pediu
ao grupo para hoje trazerem para a sala folhas e alguns ramos pequenos. O Aquila, 0
David e o William ndo descuraram essa tarefa e trouxeram o que foi pedido.

Devido a alguns conflitos entre o grupo, a educadora sugeriu ao grupo criar o canto

AFala e Escutard que ser vssang terpavacdada guandoa s

pretendem resolver algum conflito com um amigo.

Durante o acolhimento a Martinha explicou ao grupo que estava triste porque queria
ficar com a mée. A educadora explicou que a mae vinha busca-la mais logo e que agora
era hora de aprender e brincar com os amigos. O Aquila disse-l he ao ouvVvi
tristeo.

Durante a ginastica o Raul demonstrou algum receio em andar sobre um banco corrido,
precisou de dar a méo a educadora para conseguir realizar a tarefa de equilibrio. Mais a
frente, num percurso montado pela educadora, o Radl tinha de fazer o mesmo exercicio
mas desta vez tinha de andar sobre um banco mais fino, ele recusou demonstrando

receio mas quando sentiu que eu o estava a segurar realizou o exercicio. Nas

93



repeticdes do exercicio foi demonstrando cada vez mais a-vontade em andar sobre
objetos altos.

VI. No momento de arrumar, a Rossana recusou-se a fazé-lo, eu reforcei a ordem com
firmeza e ela continuou a recusar-se. Ponderei utilizar uma abordagem diferente e
quando lhe expliquei que tinha de arrumar para que depois 0s amigos conseguissem

encontrar 0s jogos ela acabou por aceitar realizar a tarefa.

3 de outubro

De manha, o David e o Dénil ainda demonstram dificuldade em se separar dos
familiares e vao para o tapete a chorar. O Dénil inclusive precisa de passar alguns
minutos na 8rea fiSentir e Relaxaro onde se deit
participar no acolhimento.
Il. O grupo aderiu bastante bem ao jogo em que tinham de identificar (de olhos vendados)
se dois sons eram iguais ou diferentes. Demonstraram aten¢do e concentragcdo, porém
depois de algum tempo a fazer o jogo alguns dispersaram.
M. Na parte da manha a educadora decidiu levar o grupo para uma parte da escola que €
uma espécie de encosta, em que 0 solo é composto por terra, arvores, folhas, ramos,
pedras, etc. E disse ao grupo que podiam subir e descer a encosta com cuidado e sem
medos. O David e a Aissatl demostraram algum receio e ndo quiseram ir. Mas o
restante grupo desceu, de inicio com cautela, e depois de descer e subir diversas vezes
j& o faziam sem medos.
V. Durante o exterior, passado na encosta a Elin, a Vera a Aissat(i e o David foram
apanhando folhas, pedras, ramos e cascas de caracéis. Quando Ihes perguntei para
que queriam todas aquelas coisas, responderam-me que era para fazerem trabalhos.
V. A educadora dinamizou um jogo em que as criangas (de olhos tapados) tinham de
adivinhar o nome da crian-a que tinha dito f@Aboa

distinguir as vozes dos seus colegas.

VI. Quando estadvamos a ir para o exterior da tarde, a Rossana ficou um pouco para tras
com um ar um pouco triste/desanimado. Comentei
tristeo, de imediato o Rodrigo e -lleab@nel foram

trouxeram-na até a relva (local onde costumamos ficar a brincar).
VII. Durante o exterior o Raul tem tendéncia a afastar-se do grupo e a Martinha vai a correr
atrés dele trazendo-o de volta e dizendo fiRa%l n«o podes sai

de n-so.
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VIIl. O lanche realizou-se na rua e em conversa de grupo desenvolveu-se um jogo de
adivinhar que sons ouviam naquele local. A ideia surgiu das criangas pois tém estado a
desenvolver diversos jogos sobre escuta atenta.

4 de outubro

Depois de ouvirem a hist-ria fOaygpceagoasfiimelamaz ul e o
varias experiéncias de mistura de cores, primeiramente com canetas de feltro, papel e
agua, e de seguida com tinta. Durante as experiéncias as criancas foram dando alguns
palpites sobre que cor resultaria das misturas. No final foram confrontadas com o que

pensavam que ia acontecer e com 0 que realmente aconteceu.

6 de outubro

Hoje, devido a auséncia da educadora, fiquei eu responsavel pelo grupo. Segui a rotina
a que o grupo esta habituado e o grupo aderiu a tudo 0 que eu propus sem questionar.

Il. Trabalhei com o grupo a hist-ria fAPartdgalaharo e n¢
perceber se sdo capazes de partilhar com os outros as suas coisas. Obtive algumas
respostas AEu partilho os brinquedos com os amig
(Aua).

Il A educadora da sala do lado planeou uma saida ao parque infantil fora da escola e
convidou-me a ir com ela e com o meu grupo. No parque assisti a diversas brincadeiras
criadas pelas crian-as. O William, o Dwayne e o
desced e diziam que estavam num barco e que Vvinh.
corriam para a casa do escorrega e diziam que vinha & um urso. O Tomas subia a torre
e dizia que era o rei. Pediam ainda para me juntar a eles e brincar a apanhada.

V. Na parte da tarde fiz com o grupo o jogo fAQuem
elemento do grupo enquanto todos estavam de olhos fechados. Quando abriam 0s
olhos tinham de adivinhar quem estava debaixo da manta. O grupo aderiu bem ao jogo
e conseguiam acertar no colega escondido sem precisarem de pistas da minha parte.

V. Dei ao Tomas o tituo ichef e da salad que consistia na tar
estavam a arrumar a os brinquedos no sitio certo e se nada ficava no chao. Ele encarou
a tarefa com bastante responsabilidade e andava atrds dos colegas para que tudo
ficasse bem arde mardroumairreamscasinhao (Tom8s); fAOs

arrumados, eu ajudoo (Tom§s).
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VI.

Na hora dos lanches a Aua tinha a tarefa de contar quantos leites tinham sido bebidos e
teve alguma dificuldade na tarefa, saltava nimeros e precisou da ajuda do grupo para
contar todos os pacotes.

1.2.3. Semanade 9 a 13 de outubro de 2017
9 de outubro

No inicio da manhd, quando as criangas ainda estavam a chegar, a Martinha senta-se

ao meu lado, no tapete, ostentando um ar desanimado. Perguntei-lhe se ela estava

triste e a resposta foi positiva (abanando a cabega). Questionei 0 motivo da sua tristeza

ao que ela me respondeu A Que rlodisse-lhengue amdePara tent
vinha buscé-la mais logo e que agora podia brincar e aprender coisas hovas connosco.
Aconversaconti nuou fAMas Vvoc°s s«0 muito apressadas
meninoso (Martinha); HAEnt«o fazemos assim, quand
ter comigo ou com a Margarida porque nds estamos aqui para apoiar todos 0s

meninos. o0 (Eu).

Hoje foi um dia de uma grande conquista para o Dénil, entrou na sala sem chorar e sem

tentar ir com a mée. Para meu espanto ele entrou a sorrir e a abragar, tanto a
educadora como a mim. £ de real-ar que geral ment
sentiro, deiotmltdimento @ar voatade propria) e hoje ndo sé escolheu ir

para 0 tapete, como participou nas atividades. Parece que sente mais confianca e

seguranga em nos e nos colegas.

O David continua a chegar ao Jardim de Infancia a chorar, porém a educadora chegou a

uma conclusdo em conjunto com a mae. Depois de perceberem que a preocupacao do

David é o almogo no Jardim de Infancia, o David passou a ir almogar a casa da avo.

Apobs o almogo o David entrou na sala a sorrir e ficou na sala sem qualquer choro ou

inquietacdo. Neste caso o trabalho de cooperacdo entre a educadora e a avo foi

essencial para fazer com que o David se sentisse bem.

Durante o acolhimento a educadora |evou embal ager
ao grupo para que poderiam serviraquelescopos. fPara fazer ¢sonzinhose
Tomas referindo-se as maracas. Esta ideia veio da semana passada quando eu levei

uma caixa com varios copos destes cheios com diferentes elementos que produziam

diferentes sons.
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VI.

Para iniciar o tema do corpo humanoaeducadora | evantou a quest«o i
se sSomos meninos ou meninas?0. As respostas forze
fiPel os cabelos! (Martinha); fipelos tot-so (Aissa
grupo refletir sobre as semelhangas e as diferencas entre 0s meninos e as meninas, tais

como: ambos tém dois olhos, dois bragos, duas pernas, etc. Por fim, foi buscar um

boneco e uma bonecaedespiu-os e perguntou qual era a diferen-
pilinha e a menina t e mtemaioi gborgadodpeld ddcadora seha) . Est e
qualquer constrangimento ou pudor e o grupo respondeu da mesma forma sem rir ou

gozar (claro que existiram alguns sorrisos mas nada estridente).

No momento de arrumar, pedi em voz alta ajuda para montar um puzzle que estava na

estante desmontado. A Aissatl, o David e a Elin disponibilizaram-se de imediato. No fim

do puzzle terminado expliquei-lhes que se o puzzle ficasse sempre arrumado daquela

forma era mais facil para outro amigo o jogar. A minha intencéo era dar o exemplo de

como devemos deixar 0SS jogos e 0S brinquedos arru

Ao mesmo tempo tentei incutir o sentido de responsabilidade.

10 de outubro

Hoje a educadora trouxe ¢gr«o seco para colocar el
fazerassim mais duas maracas. Antes de encher o0s |
maracas fazerem o mesmo som temos de encher cada copo com a mesma quantidade

de gr«os, mas como fazemos isso0?0; fATemos de di\
outro no outro copo,efaz emos sempre assim at® n«o haver mais.
grande elogio por parte da educadora a divisdo foi feita dessa forma e em grande grupo.

A educadora pediu ao Raul (menino com Trissomia 21) para fechar os copos do

essencial. Ele ainda demonstra dificuldades em realizar tarefas que requerem destreza

manual, desta forma, teve alguma orientagdo da educadora para o fazer.

Durante uma conversa no tapete surgiu a necessidade de falar sobre os opostos, a

educadora questionou 0 grupo sobre se sabiam o que eram e 0 Leandro soube explicar

perfeitamente fos opostos s«o o0 contr8rio de al
demonstrou alguma dificuldade em explicar o que seriam 0s opostos.

Durante o exterior observei as brincadeiras do grupo e reparei que o Aquila (a0 contrario

da semana passada) j& se encontra mais integrado no grupo, inclusive o grupo ja segue

as brincadeiras por ele inventadas. Hoje brinca
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VI.

VILI.

VIII.

durante 10 minutos o Aquila conseguiu fazer com que todas as criancas brincassem
juntas. Ele néo so se integrou como também uniu o grupo durante o exterior.

Depois do almoco a Aua disse que tinha sono, em situagdes como esta a educadora
costuma perguntar se querem ir descansar um pouco na cama da area da casinha
(principalmente os mais pequeninos). Eu agi da mesma forma e a Aua la foi e deitou-se
na cama. Passado pouco tempo quando olhei para ela, a Aua encontrava-se a brincar
com os bonecos. Fiz com que ela voltasse para o tapete para junto do grupo e ela
obedeceu, porém, com indignacdo. Pergunto-me se utilizei a abordagem mais correta
ou se haveria outra forma de convencer a Aua a voltar de livre vontade.

Ha uns tempos levei para a sala uma caixinha de sons feita por mim (copos cheios com
diferente materiais e que fazem diferentes sons). Depois disso as criancas foram
trazendo, incentivadas pela educadora, mais copos com outros sons e assim a caixinha
foi ficando mais completa e mais diversificada. Decidi doar a caixinha de sons a sala e
recebi um grande obrigado do grupo e da educadora.

Depois de perceber que a Aua estava na casa de banho h&a muito tempo decidi ir ver se
estava tudo bem. Ao sair da sala encontrei a Aua a mexer nas mochilas de colegas de
outras salas. Expliquei-lhe com alguma calma que ndo devemos mexer nas coisas que
pertencem aos outros. Voltamos para a sala e informei a educadora (sem que o restante
grupo percebesse). A educadora sentou-se a parte com a Aua, no canto do falar e
escutar, e teve uma conversa sobre o assunto, fazendo-a perceber que o que fez é
errado. Tive alguma dificuldade em lidar com o assunto, dai ter chamado a educadora,
porém, esta situacdo fez-me compreender que h& assuntos bastante delicados com os
quais temos de lidar com calma, protegendo a privacidade da crianga, para que esta
nao se sinta humilhada ou menosprezada perante 0s outros.

Durante a tarde tivemos a visita de duas meninas do 3°ano. As duas meninas vieram

partilhar connosco um trabalho que fizeram

realmente janelinhas feitas em cartdo e dentro das janelas estavam escritas as coisas

de que mais gostavam.

11 de outubro

Hoje pela primeira vez estive & porta a receber as familias e as criancas, dando-me a
conhecer e tentando transparecer confianca e seguranga. Algumas familias chegaram a

dar-me recados para passar a educadora.
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Durante a manh& fomos a horta que é da responsabilidade do Jardim de Infancia. Com
enxadas, ancinhos e baldes de agua limpdmos a horta para mais tarde plantar legumes
e outras coisas. As criancas estavam entusiasmadas e pediam para ajudar, foram
arrancando ervas sem problemas de se sujarem.

Na sala depois de desenharmos duas silhuetas, pintimos as mesmas e surgiu a
afirma-«o0o fia pele temos de pintar de ¢
desenvolver um debate sobre tons de pele, a educadora explicou que existem varios
tons de pele e que inclusive existiam varios exemplos na sala. Desta forma uma das
silhuetas ficou pintada de cor salméo e a outra de castanho claro (decisdo tomada em
conjunto com o grupo).

A educadora deu uma tarefa a Vera e ao Rodrigo, eles tinham de tirar os desenhos da
parede para dar espago a outros trabalhos. Observei a forma como as duas criangas se
ajudavam mutuamente. Entre eles foram capazes de decidir que, um tirava os desenhos
0 outro guardava tanto os desenhos como 0s pins que os prendiam no quadro de
corti¢a.

O David, embora tenha 3 anos, ja escreve bastante bem e foi responsavel por etiquetar
as areas da sala em actividade orientada pela educadora. No final quis-me mostrar o

seu trabalho ostentando-o com orgulho.

12 de outubro

O Dénil trouxe um boneco que foi apresentado ao grupo durante o acolhimento, a partir
deste momento todas as crian¢as que tinham brinquedos quiseram apresenta-los. Este
momento de partilha demonstra que a educadora da espago para a comunicagao,
proporciona momentos em que as criangas podem falar sobre 0s seus interesses e
necessidades e onde podem mostrar coisas com as quais se identificam.

Apés o relaxamento elogiou bastante o grupo pelo seu poder de concentragdo e

aten-«o0 e chegou a comentar que at® estava

or

de

pe

arrep

que ® Odapiadado. Foi ent«o que a educadora,

proporcionou um momento de descoberta de novos vocébulos por parte das criangas.

Durante uma conversa sobre os 5 sentidos a educadora fez perguntas a todo o grupo.
Durantes esta conversa percebi que o Dwayne retrai-se quando fala em grupo, fala
baixo ou chega mesmo a ndo falar. Talvez possa ndo se sentir a vontade em falar
perante muitas pessoas, é algo que tem de ser trabalhada aos pouco, sem pressa e

sem o pressionar.
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V1.

Durante um jogo dos 5 sentidos em que cada crianga tinha de cheirar, sentir, ouvir ou

saborear, tudo de olhos vendados, o Raul demonstrou algum receio em experimentar

algo que ndo conseguisse ver. Entdo a educadora deu-lhe para a méo uma coisa que

sabia que ele iria reconhecer (uma caneta) e que Ihe iria retirar algum medo. Depois das

barreiras quebradas a educadora deu-lhe para a mdo um carro e de seguida uma bola.

O resultado foi positivo e 0 Raul reconheceu tudo. Acima de tudo aceitou um desafio de

que tinha receio.

O Daniel estava a desenhar, aproximei-me dele e perguntei 0 que estava a desenhar.

Ele foicapazde descrever o desenho ao pormenor. AE£ um
caminho est«o O6obtac¥% os6 e o 06X06 ® onde est8 o
sair da 6épis«obd0 (Daniel).

Num momento em que o grupo estava bastante barulhento e impaciente, a educadora

pediu a todos que se sentassem, explicou algumas regras e demonstrou a sua

insatisfacdo pela forma como todos se estavam a portar. Aproveitou para relembrar que

a 8rea fAfalar e escutaro serve para conversarer
momento a Elin e o Aquila pediram para ir para a area conversar. Quando voltaram ja

sorriam e vinham de maos dadas.

13 de outubro

A 8rea fifalar e escutaro tem tido cada vez mais
resolver o seu conflito e mais tarde a Elin e a Vera também o fizeram. E de realcar que
esta area também serve para quando um adulto (educadora, auxiliar ou eu) quer
conversar com uma crianga em privado ou vice-versa.

Hoje o William foi destacado como o chefe da sala e desta forma a sua fungdo era
confirmar se a sala estava arrumada e sem papéis no chdo. Quando o relembrei da sua
funcdo ele foi de imediato dar a volta a sala e o que ele achou que n&o estava tdo bem
arrumado, arrumou melhor. A Martinha néo ficou indiferente e quis ajudar o William na
tarefa e assim o fez.

Existe uma regra na sala que é: quando uma crian¢a est4d numa area, coloca 0 seu
cartdo na mesma para perceberem quantas criangas |4 estdo e para ndo excederem o
limite de pessoas por area. Esta ainda é uma tarefa que o Radl ndo interiorizou bem,
entdo quando ele foi para a &rea dos jogos eu orientei-o para que ele percebesse que

tinha de levar o cartdo consigo e colocar na parede. Um pouco mais tarde ele passou
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para a area dos desenhos e quando reparei ele tinha levado o cartdo consigo e
colocado no local certo.

1.2.4. Semanade 16 a 20 de outubro de 2017
16 de outubro

Durante a ginastica a educadora pede as crianc¢as para imitarem os pés de um bailarino.
A Martinha corrige sem hesita-»es fdbailarinal 0o (
dancam mui t o bem. 0 (Educadora). Tenho observado que
estereotipos de género, ndo sé nesta atividade como em muitas outras.
Il. A Aissatl demonstra ter algum receio de alturas, o que influencia a sua participacéo nos
exercicios sugeridos pela educadora durante a aula de ginastica. Todos os exercicios
em que tenha de ir para cima de algo, ela recusa-se a fazer. Apenas consegue fazé-los
com algum incentivo ou motivacdo ou mesmo ajuda fisica do adulto.
M. A Aua ainda demonstra dificuldade em executar instrugdes dadas oralmente. Por
exemplo, num jogo em que ela sé se podia levantar se eu dissesse o nome da fruta que
ela tinha na méo, ela levantava-se mesmo néo sendo a sua vez.
V. O Raul ainda ndo consegue descer escadas alternando os pés, porém, ja 0 consegue
fazer quando as sobe.
V. Numa atividade em que as criangas tinham de reproduzir a figura humana a partir de
pedacos de fruta, quase todas o fizeram. Apenas o Raul, a Aissati e o Dwayne
precisaram de alguma orientacao.
VI. De forma a integrar as familias no processo de aprendizagem das criangas, a
educadora enviou para casa um trabalho para estas fazerem em familia. E um trabalho
pratico de imitacdo e reconhecimento de sons que vem na sequéncia das
aprendizagens feitas no Jardim de Infancia. Hoje a Martinha e o Daniel trouxeram o

resultado do trabalho.

VIL. No momento da higiene disse a Vera que ja chegava de sabonete e que ndo precisava
de pbr mais. AVera respondeu de imediato e de forma al-/f
aprender a ser professora, n«o devias estar com ¢

com a afirmacao, além do mais no tom em que foi feita. Porém, calmamente questionei
aVerasobreoporqu® de el a achar aquilo e ela respondeu n

me deixas plr mai s -lealapeeas lbedestav&aspderr glgoe gue
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ndo queria apressa-la. Mais tarde percebi que a Vera se tinha chateado com a amiga e
que por isso estaria mais irritada naguele momento, porém, deixou-me a refletir sobre a
minha postura enquanto estagiéria e sobre a forma como abordo as crian¢as. Todas as
criangas sdo diferentes e temos que as conhecer bem para saber lidar com elas da

melhor forma.

17 de outubro

Durante o acolhimento a Vera disse que tinha comido pipocas e este foi 0 assunto do
tapete. Surgiram perguntas como: de onde vém as pipocas; como se fazem; onde se
fazem; gostam de doces ou salgadas. O Leandro disse que fazia as pipocas no
6gui mob,ndmads a Rossana disse que as fazia
Desta conversa surgiu a ideia de se fazer uma sessdo de cinema e fazermos pipocas
para a sessao.

Ao distribuir a fruta da manha a educadora comentou que a manga vinha da mangueira.
|l sto suscitou algumas d%vidas no grupo,
(Martinha). Ap6s uma explicacdo da educadora o grupo percebeu que a mangueira
tamb®&m ® o nome de wuma 8rvore que d8§
mangueira! o ( Ddeworrhy o Dabié pizends que as cerejas vém das
cerejeiras, a educadora aproveitou para desenvolver a conversa e falar sobre alguns
nomes de arvores.

O Dénil ainda ndo fala bem portugués, mas ja tenta comunicar e imitar algumas
palavras. Hoje tentou comunicar gestualmente comigo para me explicar que tinha sono
(colocou as duas maos juntas num dos ouvidos) para dizer que queria ir dormir. Tanto
eu como a educadora temos especial atengdo ao Dénil, incentivando-o a repetir as

palavras dos objetos que utiliza ou das agdes que realiza no dia-a-dia.

18 de outubro

Hoje a educadora apresentou um teatro ao grupo. Durante apresenta¢do o Dénil ndo
conseguiu estar atento, tal como acontece quando se contam histérias com livros. Isto
pode derivar-se ao facto de talvez ainda ndo compreender bem a lingua portuguesa.

Ainda na apresentacdo do teatro, o Raul também se mostrou inquieto e impaciente.
Porém, quando comegou uma musica ele olhou surpreso para o radio, sorriu e disse
fid¥%sicado. Durante o tenefondodiou ab whoes -dx @diod

Demonstra um grande interesse por musica, é algo que lhe desperta a atencéo.
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Num momento em que o0 grupo estava todo a gritar, a educadora aproveitou para

explicar o significado de falar baixo e falar alto e em que momentos devemos utilizar

cada um dos tons. fiQuando estamos <chateados fal

estamos chateados devemos tentar n«o f al
momentos da rotina e pequenos comentarios das criangas que podem ser aproveitados
para incutir valores de cidadania e respeito pelo préximo.

O David chamou-me para o ajudar a fazer um puzzle que ele ndo estava a conseguir
fazer. Como eu estava a dinamizar uma atividade em pequeno grupo ndo o pude ajudar,
porém, a Vera ouviu a conversa e foi ajuda-lo de forma auténoma.

A educadora definiu que as quartas-feiras € o dia de ir a rua, esteja calor, frio ou até
chuva. Pediu as familias para terem atengdo ao tempo e se necessario que enviassem
galochas e capas para a chuva. Hoje foi um desses dias e apenas a Vera e o David

trouxeram galochas. No exterior as duas criangas puderam saltar e brincar nas pocas.
19 de outubro
Na parte da tarde as criancas vinham eufdricas do exterior. Gritavam, rebolavam,

atiravam-se para cima uns dos outros. A educadora deu-lhes o tempo de que

precisavam para fAidescarregaro a energia.

ar alto

Num det e

j 8 gritaram tudo podemos fazer 0o nosso relaxament

momento para parar e para se acalmar.

Durante um jogo em que a educadora mostrava imagens e as criangas tinham de dizer
a que parte do corpo pertenciam, surgiu uma imagem de um rabo com uma cueca azul.
A educadora perguntou ao grupo se aquelas cuecas eram de uma menina ou de um

menino e a maior parte do grupo respondeu que eram de um menino. A educadora

perguntou como sabiam (via-s e pel o formato) e ao receber respoc

guestionou a algumas meninas se nao vestiam cuecas azuis, mais uma vez com 0

objetivo de desconstruir estere6tipos de género.

20 de outubro

Durante a tarde, na sala, deparei-me com o Raul em frente ao espelho da casinha a
falar e a cantar. Permaneceu |4 cerca de 20 minutos. Infelizmente ndo consegui
perceber o que ele falava ou ao que ele brincava.

Durante uma atividade dinamizada por mim decidi fazer pinturas utilizando materiais de

desperdicio ou do meio ambiente (carimbagem com folhas das &rvores, com rolhas de
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cortica, com escovas de limpeza de loica e ainda cordas pequenas que depois de
mergulhadas na tintas deslizavamno papel para colorir o
com estas coisas. o0 (Daniel). No geral,
materiais com que néo estdo habituados a trabalhar.

Hoje tive a oportunidade de assistir a duas reunides sobre duas crian¢as do grupo: O
Aquila e o Raul. Ambos estdo a ser seguidos por uma equipa de intervencdo precoce e
por isso fazem reunides periddicas em que 0s intervenientes sdo todos aqueles que
intervém no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem ou seja: a profissional
de intervencdo precoce, os pais, a educadora, a professora de educagdo especial e
(apenas no caso no Aquila) a terapeuta da fala. O objetivo € em conjunto, partilhar
informagdes sobre a crianga, falar sobre as suas dificuldades, as suas conquistas e
arranjar estratégias pedagadgicas adequadas a crianca.

O Aquila frequenta o pré-escolar por ter sido pedido o adiamento da sua matricula no 1°
ciclo, por apresentar atraso no seu desenvolvimento, principalmente a nivel da
linguagem. No inicio do ano letivo apresentava alguma desmotivacdo e recusava-se a ir
para a escola, porque 0s seus antigos colegas ja estavam no 1°ano e agora na sua sala
existiam muitas criangas mais pequenas (informagdo dada pelos pais). Foi notéria essa
falta de interesse e a dificil integracdo do Aquila no grupo, no inicio do ano letivo.
Porém, ao conhecer melhor o grupo e depois de lhe serem exigidas algumas tarefas de
responsabilidade ele teve melhorias, ndo so a nivel da integracdo e motivagdo, como a
nivel do seu desenvolvimento. Os pr - pri os pais referiram
felizo. Na r esenqgue 0 Aquikardinfla agoarda uma consulta de
desenvolvimento o que dificulta a sua melhor caracterizacdo para o0 processo de
educacdo especial, e a educadora ficou responsével por fazer uma carta para os pais
levarem ao médico de familia para que ela fa¢a o devido encaminhamento.

O Radl esta diagnosticado com Trissomia 21. Apresenta mais dificuldades a nivel motor
e a nivel da linguagem. Teve bastante facilidade em integrar-se no grupo, é bastante
afavel e meigo. Inicialmente brincava sozinho por ter dificuldade em comunicar com 0s
outros mas, gradualmente, comecou a interagir com o restante grupo, partilha
brincadeiras na casinha e no lego. Nas areas da garagem, dos jogos de mesa e dos
desenhos, ainda tende a brincar sozinho. Come sem a ajuda do adulto embora evite
comer carnes ou peixe. Ainda ndo controla os esfincteres mas foi tragado um plano com
todos os intervenientes para sistematizar com horarios fixos as idas a casa de banho e

tentar que ele ultrapasse esta questao.
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1.2.5. Semanade 23 a 26 de outubro de 2017
23 de outubro

A educadora sugeriu as criangas fazerem um desenho da sua familia, mas o Wiliam
disse de imediato AN«o quero desenharacaBou
por desenhar, mas, com alguma relutancia.

Durante a aula de ginastica, no momento de calcar, percebi que a Vera tentava ajudar
0S mais pequenos a calcar e a apertar os atacadores.

No exterior olhei para uns papéis que estavam no chao e comentei com o0 grupo que o
patio estava mesmo sujo. Logo de seguida apercebo-me que o Aquila e o Daniel
estavam a levar os papéis para o lixo.

Durante uma atividade de pintura fui perguntando o nome das cores ao Rall, ele foi
capaz de nomear todas as cores, mas todas em Inglés. Eu repetia em Portugués para o

estimular a dizer as cores em Portugués.

24 de outubro

Hoje foi um dia atipico na nossa sala, entrou um menino novo para o grupo. O Jugelson
foi bem acolhido pelo grupo, fizeram perguntas, apresentaram a sala, levaram-no para o
exterior e integraram-no nas brincadeiras. O Jugelson é um menino muito sorridente e
afavel e ndo mostrou relutédncia em brincar com as outras criangas. Agora 0 grupo é
composto por 11 meninos e 9 meninas. Importa referir que a Melissa esta ausente em
Inglaterra desde o dia 3 de outubro, situacdo ainda ndo regularizada na escola por
dificuldades de entendimento entre os elementos da familia.

Noto que o grupo, na sua generalidade, j& compreende melhor a rotina e as regras da
sala. J& demonstra mais autonomia no espago e ja entende as indicagdes da educadora
com mais facilidade.

Hoje dediquei um pouco do meu tempo ao Raull. Peguei no seu caderno onde estdo
constru2das frases com imagens e o0 Ra%l
Compreendi que ele j& interpreta imagens com facilidade, porém, a sua diccdo e

articulagdo das palavras ainda precisa de ser trabalhada. Percebi também que o Radl

n«o diz os elementos de l|liga-«0 entre cada

0 geladodi o RMEAWV s comi O6geadodo.
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IV. E notdrio um grande espirito de entreajuda nas atitudes da Vera. Hoje, por exemplo, ela
ajudou a Aissatl a escrever o seu nome e o Dénil a fazer um puzzle. Tudo isto, sem que
Ihe tivesse sido pedida qualquer intervencao.

V. O Wiliam apresentou varios comportamentos agressivos. Ao longo do dia bateu a vérios
colegas e respondeu de forma autoritaria & educadora. E importante estar atenta de
modo a perceber o porqué desta agressividade.

VI. Ao observar as brincadeiras da area da casinha reparei na Rossana, no Rall e na Aua a
brincar ao faz-de-conta, representando uma familia com mée, pai e filha. Demonstram
capacidade em representar as suas vivéncias /experiéncias do dia-a-dia. Também
reparei que os brinquedos da casinha eram utilizados na sua funcéo original: 0s pratos
eram pratos e as frutas eram frutas, ou seja, ndo davam novos usos aos materiais.

VIL. O Aquila pediu para escrever palavras. A Educadora deu-lhe o registo dos sentidos,
com a lista de palavras que eles tinham descoberto, para ele copiar. O Aquila estava t&0
orgulhoso que dizia a todos 0s amigos, que perguntavam o que é que ele estava a
fazer: MAEstou fazendo O0tabaios6 do O6primeiro ano
iolha £lin ® um O6papeud do pri roeadaurpsidadeds . Este e
Elin e da Vera que também quiseram fazer o trabalho.

VIIl.  Hoje senti bastante dificuldade em perceber o Dénil, ele estava a tentar dizer-me algo
através de gestos e sons mas ndo consegui percebé-lo. Para mim é bastante frustrante
ndo conseguir percebé-lo e ndo ser capaz de dar resposta ao que ele me esta a
solicitar. Tenho de arranjar solugdes/estratégias para facilitar a comunicacdo, nao so

entre mim e o Dénil mas também entre o Dénil e as pessoas que o rodeiam.

25 de outubro

Durante o exterior fomos para a encosta que existe na parte de tras da escola. E notdria
uma grande satisfa-«o0o das crian-as quando podem
caminho secretoo (Wiliam); fAEstes arbustos s«o0 o
chegarem a um monte de folhas secas caidas no chao, enchiam as mé&os com folhas e
atiravam-nas ao ar dizendo que estava a chover, todo o grupo se uniu nesta brincadeira
de faz-de-conta.
I. O Radul e a Aissatl ttm medo de alturas, quando a educadora os incentiva a descer a
encosta eles demonstravam alguma reluténcia, chegavam até a recusar-se a descer.
Porém, hoje a educadora, agarrando nas suas mdaos, foi descendo aos poucos

incentivando-os e demonstrando que ndo havia nada que temer. A meio do caminho o
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Raul largou a méo da educadora e desceu sozinho na minha dire¢cdo. A Aissatl
conseguiu descer de mdo dada com a educadora. Foi uma grande conquista para
ambos e demonstraram-se felizes por ter conseguido.

Durante as brincadeiras no exterior as criangas foram apanhando paus no chdo que

entregavam a mim ou a educadora. Quando os questionamos sobre o que iriamos fazer

com aqueles paus o Rodrigo respondeu fAPodemos

(Rodrigo). Demonstrou vontade em dar um novo uso aos paus utlizando a sua
imaginacao.

No mesmo local encontra-se a horta em gque estamos que estamos a trabalhar. Depois
de comerem a fruta, ainda no exterior, sobraram restos de fruta, cascas e afins que a
educadora aproveitou para despejar na horta. Explicou ao grupo que os restos da fruta
iam dar vitaminas a terra e que essas vitaminas depois iam passar para as sementes
que famos plantar. E mais um exemplo de que de pequenos momentos do dia-a-dia
podem surgir aprendizagens significativas.

O Radl conseguiu subir um muro existente no exterior. Levantando a perna e
segurando-se com as maos la conseguiu subir e passar o0 muro. O orgulho foi evidente

pois era algo, ha uns tempos, que ele ndo conseguia fazer sozinho.

26 de outubro

No intervalo do almogo a Vera e a Elin bateram ao Afonso, um menino de outra sala.
Porém, a versdo contada por elas foi diferente, pois elas diziam que ele é que lhes tinha
batido. Depois de confrontar as trés criangas, as duas meninas acabaram por confirmar
que elas é que tinham batido ao Afonso. Foram elogiadas pela sinceridade e por
iniciativa prépria a Elin foi abracar e pedir desculpa ai Afonso, mas a Vera ndo o quis
fazer. Mais tarde, as duas foram para a area dos desenhos e fizeram dois desenhos
com coracdes, quando lhes perguntei o que significava o desenho elas responderam-me
que eram para pedir desculpa ao Afonso. Demonstraram uma grande capacidade de
refletir sobre os seus erros e resolvé-los de forma auténoma.

Hoje a educadora fez uma dramatizag¢éo da mosca fosca. Porém, devido ao sucedido na
nota anterior, antes de iniciar a dramatizag&o, pediu a Elin e & Vera para convidarem o
Afonso e os seus colegas para virem assistir & peca. A Vera ndo quis ir, mas a Elin foi
sem hesitar. Desta forma o grupo da sala do lado veio até a nossa sala assistir a historia
iA moscao.foEsta partilha entre salas

principalmente durante a interpretacdo da historia em que se falaram sobre valores
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como a verdade e a partilha. No final, em grupo, deram um novo fim a histéria, um fim
que substituisse a atitude errada do Urso.

Durante uma brincadeira na casinha, o Raul encontrava-se pacientemente sentado na
mesa da cozinha enquanto a Aua cozinhava. Quando a comida «j& estava pronta», a
Aua deu a comida & boca ao Raul como se ele fosse o seu filho e o Radl obedeceu. E
uma conquista importante para o Radll, ser capaz de brincar ao faz-de-conta interagindo
com outras criangas.

Durante uma atividade de pintura, em que eu estava a trabalhar com grupos de dois 0

Wiliam disse-me A Eu n«o quero fi catrr amho 0o, Rae%lt,eieleex p® i

Wiliam que o Radl é igual a todos os meninos da sala e que ndo devemos excluir
ninguém.

A Aissatl encontrava-se a desenhar no seu saco da biblioteca, quando reparei, a Vera,
com a intengdo de ajudar a Aissatu, pegou na caneta e desenhou por ela. A educadora
agradeceu a ajuda da Vera e explicou-lhe que a Aissatu conseguia fazer o desenho

sozinha. E de ressaltar o espirito de entreajuda da Vera.

1.2.6. Semanade 30 de outubro a 3 de novembro de 2017
30 de outubro

De manha, ao entrar na sala vejo a euforia das crian¢as ao perceberem que a Bruxa
Mimi (uma personagem mobilizada pelas educadoras) tinha passado pela sala e
deixado varios presentes como: novos brinquedos, gomas e uma carta.

No final da aula de ginastica reparei no Raul a pegar nos arcos e a tentar arruma-los,
sem que alguém lho tenha pedido. Ao perceber que estava na hora de ir embora, e
depois de se calcar, foi autonomamente arrumar o que estava fora do lugar. Demonstra
algum sentido de responsabilidade e de autonomia na realizacéo de tarefas.

Hoje foi dia de ir a horta, a educadora levou couves para serem plantadas. A maior parte
do grupo mexeu na terra com relutédncia e com algum receio de se sujarem, porém
todos quiseram realizar a tarefa.

Na horta, o Raul ndo queria sair da terra, queria fazer buracos, plantar as couves e
rega-las. Insistia bastante para o fazer mesmo ndo sendo a sua vez. Demonstrou

claramente o seu interesse por este tipo de tarefas.

108



VI.

Apdbs o almocgo deixei no tapete varios materiais para o grupo explorar (caixas, garrafas

de plastico, rolos de papel, caixas de ovos, pacotes de leite, entre outros). Ouviram-se

varios comentarios: il st 0o n«o ® uaai c@li x FR®dimgaas podem sEe
carros.o0o (Martinha); ATamb®m podem ser comboios. ¢
um avi«o.0 (David); fAAs garrafas pequenas tamb®m
fundo do garraf«o pode ser um v oaast@aepporagio as pl ant .
livre, o grupo foi capaz de dar novos usos aos materiais utilizando a imaginacao e a

criatividade. As caixas passaram a ser: carros, comboios, avides, esconderijos, barcos e

casas. As garrafas passaram a ser: alteres (imaginados pela Martinha) e avifes (a Vera

colocou um dois rolos de papel numa garrafa para fazerem de asas de uma avido). Os

pacotes de leite passaram a ser uma banca de venda de produtos (criada pela

Martinha). Os rolos de papel passaram a ser bindculos (transformados pelo David). Os

pacotes de Ice Tea fizeram de camibes, carros de bombeiros, ambulancias e comboios

(imaginados pelo Rodrigo).

Depois da exploracdo dos materiais chamei a atencao das criancas para as mascaras

das emogdes feitas com os pais como trabalho de casa, pois eram feitas com caixas de

cereais ou cartdo. Chamei também a atencdo para varios trabalhos feitos com aqueles

materiais: os brindes de Halloween (chapéus, mascaras e vassouras, feitas com cartao

e jornais); 0 espanta espiritos; o mobil (feitos com paus e folhas secas); e outros

trabalhos feitos com cartdo. Para que percebessem que ja reutilizam aqueles materiais

no seu dia-a-dia.

31 de outubro

Durante a conversa no tapete relembrei o grupo da explorac@o de materiais feita no dia

anterior e comentei que tinham reutilizado muito bem aquel e
6reutilizadodé? (Jugelson). Sem | hes dar qualquer
responder ° pergunta do Jugelson, AEf wutilizar coc

isso ® recnftd)a;r . ®MgMaeud iexpliquei que era reutildi
sabes qual ® a diferen-a?0 (Eu); fAEnt«o ® pegar,
olhos e boca e fazemos um boneco. 0 (Martinha); #@:
sobreestapalavr a? E saber o que podemos construir?o0o (Eu
positivamente,deu-s e i n2ci o ao projeto: AReutilizaro I nici
0 que ja sabiam sobre o tema, de seguida questionei 0 grupo sobre o que queriam saber

(de onde sairam as perguntas da teia). Por fim perguntei o que queriam fazer para
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VI.

responder as perguntas. Falou-se em fazer pesquisas, perguntas a outras salas e em
construir varios brinquedos, jogos e instrumentos. De forma a incluir as familias, as
criangas quiseram pedir-lhes materiais para trazerem para a sala e usar nos trabalhos.
Desta forma conclui as fases | e Il do projeto.

Durante a delineagdo do projeto, as criangas demonstraram bastante interesse e
entusiasmo no tema, fizeram perguntas, deram respostas e partilharam ideias. A
Martinha foi quem mais interveio e foi bastante assertiva nos seus comentarios.

Durante o registo de uma atividade das formas geométricas, dinamizada pela
educadora, o David ja ndo se lembrava da letra da musica para a escrever. A Vera foi
de imediato ter com ele e cantou-lhe a musica ao ouvido. Mais uma vez o espirito de
entreajuda da Vera transparece.

A Vera e a Elin bateram ao Rodrigo, quando a educadora as confrontou com o sucedido
elas admitiram o que tinham feito. A Educadora diz-lhes que ja ndo podem ir ao exterior
e nesse momento puxa a Vera, que se recusava a voltar a entrar na sala, a Vera levanta
a mdo a educadora e a educadora repreende-a por isso.

Num momento em que algumas criancas estdo a fazer atividades e outras estdo nas
areas, reparei no Radul a falar para uma grande abébora que temos na nossa sala, por
ser Halloween, pois a abdbora tinha olhos, nariz, boca e um chapéu.

O Radul ja comeca a conseguir controlar os esfincteres e ja defeca na sanita quando o

deixam na mesma durante algum tempo.

2 de novembro

Hoje enquanto a educadora preparava 0s materiais para a atividade da manhg, eu fiquei
com o grupo no tapete, cantei os bons dias e conversei sobre o feriado, houve partilhas
bastante interessantes. O Tomdas partihou a sua experi °ncia de
travessuraod no Halloween e explicou ao
forma o grupo ficou a saber algo novo e o Tomés ficou orgulhoso por partilhar o que
sabia com 0s amigos.

Terminada a conversa, | i a hist-ria Alsto n«o ® uma
projeto em curso. Durante o reconto e debate sobre a historia, 0 Tomas, a Martinha e o
David conseguiram enumerar todas as fun¢bes que o coelho (protagonista) deu a sua
caixa.

Hoje dei inicio & fase Il do projeto, com as pesquisas e 0s questionarios sobre o tema.

Como havia duas perguntas para pesquisar, primeiro levei um grupo de trés criancas a
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biblioteca para pesquisarem o significado da palavra REUTILIZAR. De seguida levei
outro grupo de trés criancas para perceberem que materiais se podem reutilizar. Por fim,
com um novo grupo, desta vez de quatro criangas, fomos fazer os questionérios,
previamente elaborados, a trés salas diferentes, para perceber se havia mais pessoas a
reutilizar materiais. As criancas aderiram a tarefa do inicio ao fim e envolveram-se com
entusiasmo em cada etapa.

Durante a pesquisa sobre o conceito de reutilizar, a Martinha soube responder a todas
as questdes, deu ideias e foi capaz de encaminhar toda a pesquisa.

O Daniel e o Aquila desenharam um mapa e disseram que era um mapa do tesouro.
Depois de o desenharem, andaram pela sala como se estivessem mesmo a procura de

um tesouro. Demonstraram a sua capacidade de brincar ao faz de conta.

3 de novembro

Hoje a educadora deu-me liberdade total para dinamizar a manhg, cantei os bons dias,
fiz o relaxament o, [ i a hist-ria AAinda
dinamizei uma atividade de construcdo de quadros inspirados nas obras de Christian
Voltz, o ilustrador deste livro.

Durante o acolhimento o grupo esteve atento e concentrado, até iniciar a interpretacao
da histéria. Neste momento tive algumas dificuldades em captar a sua atencao e fazer
com que respondessem as minhas questdes, mas com o apoio da educadora acabei por
ser capaz. Falamos dos acontecimentos da historia, fizemos a ponte com a horta que
estamos a trabalhar (pois o livro fala da germinacdo) e ainda falamos sobre as
ilustracbes de Christian Voltz, que séo inspiradas na reutilizacdo de materiais. O grupo
foi capaz de identificar os materiais utilizados pelo artista e inspirou-se para criar as

suas proprias obras.

Durante a atividade de constru-«o0o de quadros

todas as criangcas compuseram as suas criagdes de forma auténoma, souberam tomar
decisbes sobre o que queriam representar e foram bastante imaginativas na utilizacéo
dos diversos materiais. Porém, o Rodrigo, embora dissesse que queria fazer um
menino, ndo foi capaz de formar esse menino, apenas colocava 0s materiais
espalhados pelo quadro e dizia que j& estava. Percebo que ele precisa de mais apoio
em situacGes como criar, inventar ou dar novos usos aos materiais.

Durante a atividade, a Sara esteve constantemente a pedir-me para fazer o trabalho,

mas eu sé podia deixa-la fazer quando outra crianca acabasse o seu, para lhe dar lugar
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V1.

na mesa. Como depois tivemos de ir almogar, a Sara comentou comigo que estava
aborrecida porque ndo fez o trabalho. Eu disse-lhe que percebia a sua frustracédo e
prometi que o faria depois do almogo. Assim fizemos, e a Sara demonstrou um grande
interesse e curiosidade na atividade sendo razoavelmente autonoma.

O David fica em pénico sempre que se aproxima a hora do almogo, pois tem medo que
a avd ndo o venha buscar para almocar. Chora bastante, mesmo que lhe digamos que
ele ndo vai almocar na escola e que a avé o vem buscar. Demonstra uma grande
dependéncia da avo ou, por outro lado podera ser ainda uma consequéncia daquele
tempo em que comia c& e comegou a recusar e a regredir na sua adaptagao.

Durante o exterior o Wiliam chorava porque o Tomas nao queria que ele brincasse com
ele nem com 0s outros meninos. Eu e a educadora incentivdmos o Wiliam a conversar
com o Tomas mas ele continuava a ndo deixar o Wiliam brincar. A educadora teve de

intervir dizendo que ndo devem excluir ninguém das brincadeiras.

1.2.7. Semanade 6 a 10 de novembro de 2017
6 de novembro

De manha e a tarde, no momento de receber as familias, a educadora explicou as
mesmas, que se esta a desenvolver um projeto sobre ir eut i | i za- «00.
solicitou-se que enviassem materiais passiveis de serem utilizados nas atividades, tais
como: embalagens vazias, coisas velhas ou que ja ndo tenham serventia, etc. O objetivo
¢ incentivar as familias a participar no projeto.

A Aissatl recusa-se a fazer ginastica, chora e diz que tem dores. H& dias que acaba por
fazer a aula, mas noutros fica sentada no banco, como aconteceu hoje.

A maior parte do grupo consegue fazer contagens até ao 10, acima desse nimero ja
demonstram alguma dificuldade, exceto o David, a Martinha, a Vera, a Elin e 0 Toméas
que fazem contagens com mais facilidade.

O Rodrigo aparenta ter dificuldade nas contagens acima de 10. E quando lhe
questionamos, o nimero de bolas que tem na méo, conta-as corretamente mas ndo nos
consegue dar um resultado final, precisa de as contar novamente.

A educadora realizou um trabalho, em grande grupo, sobre conjuntos. Todos
demonstraram saber o que sdo conjuntos e perceberam que para fazer um conjunto é

necessario existir dois ou mais objetos da mesma familia, ou com a mesma funcao.
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VIL.

VIII.

A educadora fez a dramatiza-«o da hist.r
dedo. O grupo ficou atento durante toda a apresentagcdo sem dispersar em nenhum
momento e sem ser necessario chamar a atencdo de alguém. Demonstram ter
preferéncia por historias dramatizadas, ou seja, que utilizam como recurso fantoches ou
bonecou em vez do tradicional livro.

Durante a atividade de constru¢do de quadros inspirados nas ilustracdes de Christian
Voltz, as criangas demonstraram preferéncia por representar a figura humana,
principalmente pessoas de quem gostam, mesmo eu tendo dado liberdade para criarem
0 que quisessem ou 0 que mais gostassem.

A Aua frequentemente evita ouvir/seguir as indicacdes da educadora e também as
minhas. Sempre que lhe pedimos algo ou a chamamos, ela finge ndo ouvir e faz o
contrario daquilo que estamos a dizer. Talvez seja necessario adotar outro tipo de

abordagem com a Aua.

7 de novembro

Quando entram na sala, as criangas tém de marcar a sua presenca. Noto que a maioria
do grupo ja& reconhece as letras do seu nome e ja conseguem utilizar uma tabela de
dupla entrada.

No momento do tapete, as criangas quiseram mostrar as obras que criaram com
materiais reutilizaveis (inspiradas nas ilustracdes de Christian Voltz). Mostrei uma a uma
e todos conseguiram reconhecer os seus trabalhos, falaram sobre eles, explicaram o
que tinham feito e o significado que tinham dado a cada material ali utlizado. Era visivel
0 seu orgulho ao partilharem com o grupo o seu trabalho. Da mesma maneira, 0 grupo
também foi capaz de ouvir, ver e dar a sua opinido bastante assertiva sobre pormenores
de cada quadro.

A Elin e a Vera trouxeram materiais semiestruturados, para usar nos trabalhos e nas
atividades do projeto. Mostraram, com orgulho, tudo o que trouxeram. Verifica-se aqui 0
inicio da participacao das familias no projeto em curso.

Hoje o grupo pediu para construir fantoches. Questionei-os se era possivel fazer
fantoches a partir de materiais reutilizaveis, e visto que responderam positivamente,
vamos adicionar esta ideia ao plano do projeto em curso.

Para que exista uma ligacdo entre as atividades desenvolvidas em sala, e para que o
projeto sobre a reutilizacdo ndo desvaneca, a educadora utiliza, nas atividades que

sugere ao grupo, materiais reutilizaveis. Hoje, por exemplo, iniciou a constru¢ao de um
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VI.

VIL.

VIII.

saco, para as criangas guardarem as castanhas no dia do magusto. Este saco € feito
com embalagens de leite, jornais e folhas secas.

A Martinha e 0 Tomas ja demonstram alguma facilidade em fazer contas simples, de
somar e de subtrair. Quando analisavamos conjuntos, tirdvamos e adiciondvamos
elementos, e eles conseguiam responder com rapidez com quantos elementos ficava
cada conjunto.

Durante a realizacdo dos quadros, feitos com materiais reutilizaveis, o Raul pegou na
minha cadmara, sem que eu percebesse, e tirou fotografias ao seu trabalho. E de
ressaltar que as fotografias ficaram bastante focadas e descentradas. Ao terminar o
trabalho, andou pela sala a mostrar a todos os amigos o resultado final. Reproduziu o
momento do tapete, em que todos mostraram o seu trabalho, menos ele que ainda néo
o tinha feito.

A tarde, no tapete, a educadora leu um pouco do livro que a Vera trouxe. O livro falava
sobre o Natal e isso suscitou uma discussdo sobre o tema. Pois, no grupo existe uma
grande variedade de crencas religiosas: mugulmanos; ortodoxos (que sO festejam o
Natal em janeiro); evangélicos; judaismo messianico; e catélicos. Depois da breve
explicacdo da educadora sobre as diferentes religides, chegou-se a conclusdao que o
importante é a familia, poder estar com a familia e que por isso o Natal pode ser todos

os dias.

8 de novembro

Em conversa no tapete-6gurs@i  poragdeunidmai Arcd alo um
livio) , a educadora aproveitou o momento para ques
acham que tem?0; fAQue cores tem?0; AComo ser8 que

tiradas pelas criancas a educadora respondeu as questdes, relacionando-as com as
experiéncias feitas com as cores no inicio do ano e o grupo demostrou bastante
interesse durante toda a explicagdo. Ficou combinado com o grupo, um dia, fazermos
fapar ec edrignasalaAr c o

Hoje foi dia de ir passear a encosta, que fica atrds da escola. Depois de brincarem
durante alguns minutos, comentaram que havia muito lixo no chdo. Perante este
comentério, a educadora arranjou um grande saco e incentivou as criancas a
apanharem o lixo do ch&@o. Passado pouco tempo todos andavam de um lado para o
outro a apanhar o lixo e ao mesmo tempo paus e folhas para os trabalhos na sala.

Demonstraram um grande espirito de pro-atividade e de responsabilidade social.
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Durante a atividade de construcdo de instrumentos, a Giovana estava com alguma
dificuldade em c-orttearh o ad ha mchsats ,d ifizSi a -&elda. A Mart
imediato a ajudar, depois de cortar as suas palhinhas ajudou a Giovana com as dela.

Hoje a Vera, ao ver-me a escrever no meu caderno, perguntou-me : fiPorque escreve
tantas coisas e tiras tantas fotos?0 , r e 4he qua préciso de ter apontamentos das

coisas que todos os meninos fazem, para perceber o que mais gostam de fazer, como

se portam e outras coisas. Expliquei-lhe também que depois escrevo tudo num trabalho

da minha escola.

9 de novembro

Enquanto aguarddvamos pela educadora, no tapete, o0 grupo estava disperso e a gritar

bastante. A fim de os acalmar sugeri fazermos um
6rainhad era eu. Durante o jogo aproveitei para t
Perto do fim do jogo 6ordenei d um minuto de sil °1

gue ja estamos mais calmos, querem partilhar alguma coisa? Como se sentem ou algo

que vos tenha acontecido?0 (Eu). O objetivo era i
resultou, 0 grupo manteve-se atento e aderiu ao momento de partilha.

Depois de explorar a hist-ria AA Maria Castanh
castanhas, questionando o grupo sobre de onde vinham e o que eram. A Martinha

soube explicar t udooum  firdes que s tas rcdstardeiras e estao

dentro dos ouri-os, que t°m espinhoso. A Martinh
ter um vasto conhecimento sobre o mundo e sobre o que a rodeia.

O Dwayne ndo quis ir almogar sem acabar o trabalho, estava focado, empenhado e

queria deixar o trabalho terminado.

Mais uma vez, para existir coeréncia entre as atividades feitas com o grupo, e para que

0O projeto se mantenha ativo, a educadora decidiu
de fantoches) utilizando materiais reutilizaveis.

Ao longo do dia, vérias criangas perguntaram-me se hoje ndo iamos construir

instrumentos. Eu expliquei-lhes que hoje ndo podiamos porque estavamos a construir

as iMari as Castanhaso (fantoches). Estas qguest

demonstram que estdo interessadas e empenhadas no projeto sobre a reutilizagéo.
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10 de novembro

Antes de iniciar a dramatizacdo de uma histéria, a educadora confrontou o grupo com

uma quest«o AO que ® magn®tico?0. As(Wlamg,postas fo

i £ uma caixa de teatroodo (Martinha). At® que a ec
com um 2man. fASabem o que ® um 2man?0 (Educadora
agarra em outras coisas de metalo (Maqueinha),; @A
segura coisas muito, muito pesadaso (David). Per

reflexdo sobre estas duas palavras, o grupo percebeu o seu significado. Estes

momentos de partilha sdo de extrema importancia, pois 0s conhecimentos de uns

servem para as aprendizagens de outros, ao mesmo tempo que é desenvolvida a

comunicacgéo e a linguagem oral.

A educadora fez a dramatiza-«o0o da pe-a AA Cinder
diferente do que é habitual, por ser um teatro magnético. As criangas mantiveram-se

atentas durante toda a apresentacdo, exceto o Dénil que ainda tem dificuldade em

perceber algumas palavras portuguesas, e por isso, se dispersa com facilidade.

Durante a interpretacdo da histéria, a educadora sugeriu ao grupo que alterasse o final

da hist-ria. fiTodas deviam fazer as pazeso0O (TomS§8s
e ficar todos amigoso (£lin). As respostas dada
capacidade de arranjar solugfes para resolverem conflitos.

Depois de explicar como funcionava o teatro magnético, a educadora deu as criangas, a

oportunidade de explorarem livremente 0 mesmo. No inicio foi um pouco confuso pois

todos queriam mexer. Tendo em conta as divergéncias entre as criancas, e a pequena

dimenséo do teatro, a educadora decidiu que a exploragdo do teatro teria de ser feita a

pares, que alternavam passado um determinado tempo. Apds a reorganiza¢cdo dos

grupos, as criangas exploraram o teatro com muito interesse e satisfagéo, recontando a

histéria da Cinderela, ouvida anteriormente. O interesse demonstrado pelas criangas

evidenciou o facto de que as criangas sdo bastante curiosas perante algo novo ou

desconhecido, e gostam de poder explorar livremente essa novidade.

A Martinha estava com uma e xsper epsass«soa fMacritailn htar?ios t(
iEstou tristed (MamdiomhmgrquiQueke esstdarzes triste?o0
fal ar sozinha contigo, na 8rea do falar e escut
encontrava a ir para 0 almogo, naquele momento ndo houve a oportunidade de falar,

porém, prometi a Martinha que falariamos depois do almogo. Infelizmente a tarde
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VI.

VII.

passou a correr, e acabei por esquecer da conversa que, provavelmente, seriam tao
importante para a Martinha. A correria da tarde, ndo devia ser desculpa para este
esquecimento. Sinto-me culpada por n&o ter respondido a uma necessidade de uma
crianga, porém, espero ter outra oportunidade de resolver esta falta da minha parte.
Durante a atividade de construcdo dos instrumentos, dei a Aissatu a tarefa de cortar
jornais para forrar o pau de chuva, porém a Aissatl ndo demonstrou interesse nessa
tarefa e acabava por se dispersar. Percebi que o que ela queria era mexet/trabalhar no
instrumento, entdo mudei de estratégia e disse-lhe para rasgar os papéis de jornal e ir
colando no instrumento. Essa tarefa foi bem recebida pela Aissatl, que demonstrou
muito mais interesse e motivagdo. Passados alguns minutos, a Martinha e a Rossana
juntaram-se a tarefa dizendo que iam ajudar a Aissatl. A tarefa despertou o interesse de
varias criangas do grupo.

Ao observar as brincadeiras na area da casinha, reparei que as criangas estenderam a

toalha no ch«o e colocaram por cima Vv8rios

(Eu); AEstamos a fazer um pprisavel poc ésta princadeias ) .

demonstrou a sua capacidade de brincar ao faz de conta.

1.2.8. Semanade 13 a 17 de novembro de 2017
13 de novembro de 2017

Em conversa no tapete, enquanto as criangas partilhavam coisas sobre o seu fim-de-
semana, 0 Rodrigo explicou que tinha ido a um parque. Quando a educadora o
guestionou sobre onde era esse parque, 0 Rodrigo ndo soube dizer. Assim, surgiu uma
conversa sobre a importancia de saberem de onde sé@o e onde moram, para que, caso
se percam, consigam dizer onde é a sua casa. Apenas 0 Tomas soube dizer a sua
morada completa. Deste tema surgiu uma sugestio da educadora de, no dia seguinte,
cada um dizer a sua morada e fazer um gréfico com os andares de cada um, para

perceber quem mora no andar mais alto e vice-versa.

prato:

O gru

Apatir de uma hist-ria dinamizada pela educador a,

resol ver 0,-sedaugis sobra resolugdo de conflitos. A maioria do grupo
soube dar solugGes para anular o conflito e as divergéncias.
Reparei que a Rossana e a Giovana discutiam por causa de um desenho. Afastei-me

para perceber de que forma resolviam a situagdo. Passado algum tempo decidiram, em
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conjunto, ir para a 8rea fAFalar e Escutaro. Con
foram brincar juntas. Isto demonstra a sua capacidade de resolver conflitos de forma
auténoma.
V. Na hora da fruta, a Martinha pergunta: fAporque @
Perante este comentario, a educadora corta um pedago de maga bem pequeno e coloca
ao lado dela, para ela verificar o que aconteceria aquele pedaco de maca ainda branco.
Passados poucos minutos, o pedaco de macd também ficou castanho, e assim, a
educadora aproveitou 0 momento para falar da oxidacédo das frutas. Este € um bom
exemplo de que em pequenos momentos, e com pequenas questdes das criangas, o/a
educador/a pode proporcionar aprendizagens significativas ao grupo.
V. Depois do almo-0o o Wiliam entrou na sala a pedir
casaco, 0S casacos abrem at® ao fim, icego ® uma
0 extenso vocabulario que a Martinha apresenta, fez com que ela proporcionasse uma
aprendizagem significativa a todo o grupo, que também esteve atento a esta sua
afirmacéo.
VI Depois de ouvirem uma histéria sobre as familias, surgiu um debate sobre familias
diferentes. Todo o grupo foi da opinido de que numa familia, nem todos séo iguais e o
i mportante ® gostarem uns dos outros. AN-s somos
n«o faz mal.o (£lin). £ Dbastante importante que
diferengas, todos merecem respeito e amizade.
VIL. O Dénil tem vindo a demonstrar uma evolucdo no seu desenvolvimento. Deixou de ficar
no Jardim de Infancia a chorar, ja se concentra mais tempo no tapete, ja interage com
0s outros, compreende as nossas indicagdes e ja aumentou o seu vocabulario a nivel da
Lingua Portuguesa. Tenta utilizar as palavras para comunicar connosco, 0 que antes
ndo acontecia, falava apenas por gestos.
VIIl. O David, o Daniel e a Aissatl, ndo quiseram ir para as areas e pediram para fazer
trabalhos no caderno. Perante este pedido, a educadora pediu & Aissatu para treinar o
seu nome no caderno, enquanto que o Daniel e o David (que ja escrevem 0 seu nome
muito bem) fizeram conjuntos. O David ndo teve ddvidas no trabalho. O Daniel ao inicio
estava com algumas dificuldades mas resolveu-o sem erros, recorrendo com autonomia,
depois de perceber a sua funcdo, a barra de nimeros que a educadora tinha escrito no
cimo da folha. Ambos demonstraram interesse e motivacao para aprender e evoluir.
IX. Hoje, como tem acontecido habitualmente, a educadora teve reunides com pais. Eram

duas reunides, uma depois da outra, porém, em simultaneo com a segunda reunido, a
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educadora tinha outra reunido, uma reuni@o de equipa. Como eu ainda estava no Jardim
de Infancia, a educadora perguntou-me se eu aceitava o desafio de fazer a reunido com
os pais do Raul (o menino do meu portefélio da crianga). Aceitei o desafio. A educadora
deu-me algumas diretrizes e ainda um questionario para preencher com o0s pais.
Durante a reunido, os pais do Raul apresentaram-se bastante acessiveis e responderam
a todas as minhas questdes. No final da reunido falamos um pouco da evolu¢do do
Raul, desde o dia em que iniciei 0 estagio, até ao momento. Aproveitei para explicar em
que consistia o portefolio que vou fazer sobre o Radl, e ainda, os outros dois trabalhos
que irei concretizar para outras duas cadeiras da faculdade, também eles sobre o Radl.
Ficou acertado com os pais dar-lhes o feedback que os professores me derem sobre a
crianga. A mde do Raul ainda me pediu uma opinido sobre que tipo de atividade fisica
que seria boa para o Raul, eu aconselhei a natacéo, pois promove o desenvolvimento

motor, respiratorio e também a autonomia.

14 de novembro de 2017

Hoje a Sara fez 4 anos. Por isso foi o

conjuntos dos aniversarios. O bolo (feito em cartolina) tem 4 camadas, cada camada é
referente a uma idade (3, 4, 5 e 6). Em cada camada esta o nome das criangas com as
idades referidas. Adjacente a cada camada estd uma bandeira, onde esta escrito o
namero de meninos em cada conjunto (camada). Tendo em conta que a Sara mudou de
conjunto, passou para a camada dos 4 anos, 0 grupo teve de fazer novas contagens. O
objetivo era perceber que agora o conjunto dos 3 anos tem apenas 2 meninos, quando
antes tinha 3, e que o conjunto dos 4 anos tem agora 11 meninos, quando antes tinha
10. A maioria do grupo foi capaz de responder as questdes colocadas por mim, apenas

0 Rodrigo e a Aua demonstraram alguma dificuldade na tarefa de contagens.

di

Hoje propus ao grupo analisar a teia do

pretendia relembrar e questionar todos 0s passos percorridos até agora para responder
as questdes anteriormente colocadas pelo grupo, assim como, verificar se surgiam mais
davidas/questbes, o que ndo se verificou. O grupo soube responder as questdes
colocadas, demonstrou-se motivado e prontificou-se de imediato a comecar a trabalhar
nas restantes atividades do projeto.

Enquanto construia instrumentos com o Wiliam, a Aua e o Jugelson, o Dwayne rondava
a mesa de trabalho pedindo para fazer mais um instrumento. Nao lhe neguei esse

pedido e o Dwayne fez umas maracas a partir de rolos de papel higiénico. Enquanto
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realizava a tarefa, o Dwayne sorria e mostrava-se bastante concentrado. O Dwayne
apresenta um grande interesse por este tipo de tarefas/trabalho manuais.

Hoje a educadora teve de sair um pouco mais cedo, e fiquei responsavel pelo grupo
apoiada pela auxiliar Carlota. Depois do momento da higiene, reparei que ainda faltava
algum tempo para o almogo. Enquanto aguarddvamos a chegada da hora do almogo,
sentei-me com 0 grupo no tapete e coloquei a minha frente varios materiais reutilizaveis.
Entdo, sugeri ao grupo construirmos com aqueles materiais, letras para fazer o titulo da
teia do projeto: AReutilizaro. Escrevi o tztulo
conseguissem ver como se escrevia cada letra e fui questionando o grupo sobre como
poderiamos fazer cada uma delas. As ideias foram diversas e criativas. Em geral o
grupo aderiu a tarefa com entusiasmo e manipulou o0s objetos até conseguirem formar

as |letras. Af£ um 6Td6 do meu nome. 0 (Tom8s); MHAEste

15 de novembro de 2017

Durante o acolhimento, como ja é habitual, o Wiliam dispersa e destabiliza o grupo,

dizendo coisas para que todos se riam. Demonstra dificuldade em estar atento e

concentrado, acaba por se mexer bastante, sair do lugar e conversar com os outros. E

necessario perceber quais 0s seus motivos, e arranjar estratégias para que ele consiga

acompanhar o grupo neste momento do dia.

Inspirando-s e na hist-ria A0 bot«o invis2velo, a educa:
desenho sobre algo com que sonhassem muito ser, ter ou fazer. No final do desenho

colavam um botdo e este tornava-se um botdo magico que, ao carregar nele,
concretizava o sonho desenhado no papel. MAQuero

fiQuero ser pol2cia. 0 ( [Dngparaesthrisemprd Uadadamishar segur ar

m«e. 0 (Vera), estes s«o0 alguns exemplos dos son
Por ®m, depois de colarem o0s bot»es, houve al gum;
nada m8§gico, n«o funcionou!onégtMaot{bbahdrdaf. mAhgt

criancas apresentam uma descrenca na fantasia e no faz-de-conta.

Tendo em conta que a tarefa de fazer o titulo para a teia, com os materiais reutilizaveis,

néo tinha sido terminada (aproximou-se mais de uma exploragdo), hoje sentei-me com

um pequeno grupo para concretizar a mesma. O Tomés, a Martinha, o Dwayne e 0

Leandro conseguiram, a partir dos materiais dis
anteriormente eu tinha escrito no quadro. Porém, houve algumas discordias entre 0s

elementos do grupo quanto as decisfes a tomar. A Martinha queria que todas a letras
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ficassem como ela sugeria, no entanto, essas discérdias foram-se resolvendo com a

minha mediacgao.

16 de novembro de 2017

Com o grupo em roda no tapete, a educadora trabalhava os nimeros e as contagens,

recorrendo a uma barra que apresentava o cardinal e frutas na mesma quantidade que

o cardinal apresentado. fiQuem quer contar

quiseram. Quando chegou a fez do Dénil, ele pediu para contar o nimero 10. O grupo
ficou todo calado, de olhos colados ao Dénil que contou até 10 em Portugués.
Realcando o facto de que o Dénil é bilingue, verifico que tem demonstrado uma grande
evolugdo no que diz respeito a linguagem e comunicagdo, principalmente na aquisicdo
de vocabulério.

Durante a construcdo de um jogo, a Martinha decidiu que queria pintar a base do jogo
com as cores do arco-iris, porém, ndo se lembrava das cores que ele contém. Perante a
davida, a Martinha foi, de forma auténoma, pesquisar na biblioteca da sala, para ver se
encontrava algum arco-iris num dos livros. Como nédo encontrou, com a minha ajuda,
perguntou aos colegas da sala.

Hoje fui responséavel por levar o grupo a rua, o grupo brincou e apanhou folhas para um
trabalho para a feira de Outono. Como estava sozinha com o grupo, houve momentos
em que me desobedeceram e testaram os meus limites, porém, penso que, depois de
alguma insisténcia da minha parte, consegui fazer com que me ouvissem e
obedecessem.

Ao observar as brincadeiras no exterior, reparei que as crian¢as, quando ndo tém
brinquedos ou materiais para utilizar nas suas brincadeiras, interagem mais entre si

criando as suas proprias brincadeiras.

17 de novembro de 2017

No momento do acolhimento senti necessidade de conversar com 0 grupo sobre os
acontecimentos no exterior, no dia anterior. A desobediéncia e a falta de respeito que o
grupo demonstrou por mim, fez-me perceber que tinha de lhes fazer compreender,
numa conversa calma e paciente, que devem respeitar toda a gente e que devem
obedecer aos adultos incluindo a mim, explicando os perigos dessa desobediéncia. O

grupo escutou-me atentamente e assumiu o seu erro.
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Hoje foi dia de ir a Escola Ruy Belo. Fomos buscar castanhas quentinhas e passdmos
pela biblioteca onde ouvimos e vimos a lenda de S&o Martinho em power point e
aprendemos um pouco sobre a roda dos alimentos. No geral, o grupo demonstrou ser
bastante responsavel durante a saida do Jardim de Infancia, obedeceu as regras e
ouviu atentamente as apresentacdo na biblioteca. Apenas o Wiliam teve de ser
chamado a atencgéo por diversas vezes.

De volta ao Jardim de Infancia, sentamo-nos em roda, no chao do exterior, e comemos
as castanhas. Algumas criancas tiveram dificuldades em abrir as castanhas, porém,
aproximaram-se algumas criancas do 1°ciclo que os ajudaram. A disponibilidade que as
criancas do 1°ciclo expressaram ajudando os mais pequenos, demonstra que existem
valores de entreajuda entre todas as criangcas. Ao assistirem a este tipo atitudes, o
grupo assimila valores importantes para o seu desenvolvimento e para o futuro.

Durante as brincadeiras no exterior, a Martinha caiu, e o Rall tentou ajuda-la a levantar-
se. Tendo em conta que muitas criangas do grupo (incluindo a Martinha) o ajudam em
diferentes tarefas do dia-a-dia, neste caso, ele tentou fazer o mesmo por ela.

O Radl ja diz frases mais completas e ja faz uso de novos vocabulos. Hoje comentou

comigo: AO o6vi«od 6t8§06 c®uo; para dizer: AO avi
pouco habituais no Raul, o que me leva a acreditar numa evolugdo no que respeita a

competéncia da linguagem e comunicacéo.

1.2.9. Semanade 20 a 24 de novembro de 2017

20 de novembro de 2017

€ semel han-a da semana anterior, hoje volt8&mos a
dos aniversarios da sala. O David passou do conjunto dos trés anos, para 0 conjunto

dos quatro anos. O Tomas soube afirmar de imediato que agora o conjunto dos trés

anos tem apenas um menino (o Dénil), e que o conjunto dos quatro anos tem agora 12

meninos.

Hoje fiz um jogo de expressdo motora com o grupo, chamei-l he o jogo dos ficarri
choqueodo. O jogo consistia em: todas as crian-as

se movimentar dentro de um circulo (delimitado no chao) sem chocarem uns nos outros,

caso chocassem, saiam do jogo. Este jogo foi bem recebido pelas criancas,
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VI.

VILI.

VIII.

demonstraram interesse e queriam repeti-lo. Porém, reparei que ainda h& criangas que
ndo lidam bem com a frustragéo de perder, nomeadamente o Wiliam e o Daniel.

Durante o desfile do pijama (feito na sala) a Vera ndo quis desfilar. Esta atitude tem sido
recorrente, sempre que tem de fazer uma tarefa perante o grupo, ela recusa-se a fazé-
la. Demonstra alguma reluténcia em se expor quando esta em grande grupo.

A Martinha demonstra alguma dificuldade em trabalhar em grupo. Quando realiza uma
atividade em grupo, em que as decisGes devem ser tomadas por todos os elementos do
mesmo, ela impbde sempre as suas ideias. Caso haja uma opinido contraria a dela, ela
fica aborrecida e ndo a aceita.

Por ser o dia do pijama, recebemos alguns donativos das familias para doarmos a uma
instituicdo. Sentdmo-nos no tapete para dividir as moedas em pratos diferentes, e cada
crianca foi responsavel por dividir as suas moedas pelos pratos. No geral todos
conseguiram realizar a tarefa, souberam reconhecer as diferencas de cada moeda e por
vezes até o valor da mesma.

Hoje fiz, com a minha colega Flavia, uma partilha entre salas. Aproveitamos o facto de
ambas termos construido instrumentos com o0s seus grupos, para fazer esta partilha.
Ressaltando o facto de que o grupo da Flavia construiu instrumentos usados no Brasil, 0
objetivo seria, fazer uma comparacdo entre esses instrumentos e 0s instrumentos
usados em Portugal. Pretendiamos ainda, fazer com que os grupos refletissem sobre as
diferencas e as semelhancas entre os instrumentos, e o0 porqué de terem nomes téo
dispares apesar de serem instrumentos tao parecidos, e até com 0 mesmo som. Ambos
0s grupos se demonstraram curiosos e foram capazes de enumerar diferengas e
semelhangas.

Aproveitei a partilha referida no ponto anterior, para colocar 0s instrumentos numa
mesa, para que o grupo pudesse explorar livremente os mesmos. O grupo demonstrou
bastante interesse nesta exploracdo e as criangas foram bastante responsaveis na
manipulac¢éo dos instrumentos.

Sentei-me com o Rall a ler frases pictogréficas, reparei que ele ja consegue dizer
alguns elementos de l|iga-«o, como: 6000

linguagem oral.

21 de novembro de 2017

Hoje voltamos a falar sobre a teia do projeto, notei que o grupo j& consegue responder

as questdes com mais seguranca. Durante esta conversa, comentei com o grupo que
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ainda era necessario colocar alguns exemplos de materiais reutilizaveis, bem como, as
legendas dos mesmos e das fotografias. Neste sentido fizemos uma tabela de tarefas,
que explicita 0 que ainda falta fazer no projeto e quem faz o qué. O objetivo foi fazer um
ponto de situacdo das atividades realizadas e das atividades a realizar, a0 mesmo
tempo que responsabilizava as criangas pela realizacéo das tarefas em falta.

Trabalhei com o grupo que decidiu terminar a teia do projeto. Em equipa, decidiram que
materiais queriam colocar na teia e, posteriormente, legendaram esses mesmos
materiais. Eu escrevi 0s homes num papel, as criangas copiaram 0s mesmos e colaram
no respetivo material. Seguidamente legendaram as fotografias com os instrumentos
construidos. O grupo era constituido pelo Tomas, pelo Daniel, pelo David, pela Rossana
e pela Sara. Porém, num determinado momento, a Martinha, o Wiliam e a Vera também
quiseram realizar a tarefa de escrita e assim se juntaram ao grupo. Notei que o Tomas,
o Daniel, o David, a Martinha e a Vera ja copiam as letras com facilidade. Por outro lado
a Rossana, a Sara e o Wiliam ainda demonstram alguma dificuldade na expressao
escrita.

Entreguei as criangas uma carta as familias. A carta consiste num desafio para
construirem, com as criangcas, um brinquedo, um jogo ou um fantoche utilizando
materiais reutilizaveis. As criancas demonstraram-se motivadas para esta tarefa,
comecando logo a dizer o que queriam construir. O objetivo é integrar as familias no
projeto e na vida educativa das criangas.

Levei para a sala um ovo de plastico (que vem no interior dos ovos de chocolate).
Expliquei as criangas que o tinha encontrado no chdo a sujar as ruas e que, em vez de
estar a poluir as ruas, se calhar o poderiamos transformar noutra coisa (reutilizar). As
criangas sugeriram varias ideias até que o ovo acabou por se transformar numa maraca.
Importa referir que expliquei que ndo se deve apanhar tudo do chdo, e que o que
apanharmos, tem de ser bem lavado, assim como as nossas maos. Nesta pequena

conversa as criangas compreenderam a importancia de ndo deitar nada para o chéo e

que muitas coi sas podem ser aproveitadas/reutilizadas

temos de ptr no caixote do |lixo0 (Leandro).

22 de novembro de 2017

Noto uma evolugdo no grupo no que respeita a atencdo durante a leitura das historias.
Esta atencéo reflete-se quando, no final das mesmas, as crian¢as sdo capazes de

referir ou realcar os momentos mais marcantes da histéria. A Martinha, o Tomas, a
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Vera, o Daniel e 0 Leandro sdo os elementos do grupo que mais se destacam na hora
de recontar ou de refletir sobre a historia.

A hist-ria que contei hoje, fAHist-ria do
por uma narrativa em verso. Aproveitando esse facto, depois de proceder a
interpretacdo da historia com o grupo, faldmos sobre as rimas e fizemos um pequeno
exercicio com as mesmas, em que, a partir de uma palavra, as criangas tinham de dizer
outras palavras com a mesma terminacao, ou seja, que rimassem. O grupo envolveu-se

com empenho no exercicio e demonstrou facilidade em fazé-lo.

Rei Liv

Pegando no t2tuéuwtidloi zparrodj,etlogncieR um desafio ~s

mai s palavras que come-assem com o som fiRed. No i

dificuldade em lembrar-se de palavras, porém, com um incentivo meu e da educadora,
conseguiram dizer algumas palavras do dia-a-dia. Tentamos aumentar a complexidade

do exerc2cio e pedimos palavras em que

palavra fAReutilizardo (utilizar outra vez).

grupo compreendeu o exercicio e conseguiu fazer uma lista com bastantes palavras. O
Tomés e a Martinha foram os que demonstraram mais facilidade na compreensao do
exercicio.

Durante as deliberacdes iniciais do projeto, uma das decisGes do grupo foi construir um
castelo. Ontem, ao conversar sobre essa atividade com o grupo, percebi que queriam
fazer um castelo onde pudessem entrar e brincar. Hoje foi o dia para construir o mesmo.
Apos as deliberacdes do pequeno grupo responsavel por fazer o castelo, este foi feito
com duas grandes caixas e recortado por mim (por questdes de seguranc¢a). O grupo foi
capaz de, em equipa, tomar todas as decisfes: onde fica a porta, as janelas, o formato
das mesmas, entre outras decisfes. Na parte da tarde, a educadora deu continuidade a
atividade, reunindo outro pequeno grupo para pintarem o castelo. Mais uma vez foram
capazes de trabalhar em equipa e tomar as decisdes necessarias.

Ao recortar as janelas do castelo e ao retirar o excesso do cartdo vejo uma crianga a
pegar nesse peda-o0 de <cart emoum esaudod Podeser.o
meu escudo Neide?0 (Daniel). Eu respondi
iguais. Quando reparei, tinha trés criangas (0 Daniel, o Wiliam e o Leandro) a brincar
aos cavaleiros apenas com um pedaco de cartdo na méo, que imaginaram ser um

escudo.
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23 de novembro de 2017

No inicio da semana, fizemos uma tabela de tarefas para percebermos o que ainda falta
fazer do projeto e quem faz o qué. Hoje avaliamos essa tabela. O objetivo era
responsabilizar e incentivar as criancas a refletir sobre o seu trabalho (se participaram

como se tinham comprometido, se o terminaram, etc.). Neste sentido, apos serem

qguestionadas sobre as tarefas ali descritas,

tinha sido terminado, relembraram o que ainda falta fazer e quem se comprometeu a
fazer. O grupo ndo demonstrou qualquer dificuldade na concretizacdo desta
tarefa/reflexao.

Durante uma conversa no tapete, o David ficou um pouco aborrecido quando lhe foi
retirado o lengo com que estava a brincar. A educadora, calmamente, tentou explicar a
situacdo e perguntou se ele ficaria mais calmo se os colegas do lado lhe dessem a méo.
ApOs uma resposta positiva, a Martinha e o Jugelson deram-lhe a mao, sem qualquer
hesitacdo, e o David parou de chorar. Ambos sorriam, mostrando-se orgulhosos por
poderem ajudar o colega.

Fez-se uma votagao para se decidir, 0 que se desenhava num quadro que sera exposto
na festa de Natal. Quem quis deu a sua ideia e, depois de todas as ideias escritas, fez-
se uma votagdo, um a um dizia qual era a sua escolha. Ganhou a arvore de natal. Nesta
votacdo reparei uma evolugdo no grupo, partilharam bastantes ideias e, no momento da
votacdo, souberam esperar pela sua vez de votar, mantiveram-se calados e atentos.
Hoje termindmos a decoracdo do castelo, colocando cortinas no mesmo. As cortinas
foram, mais uma vez, uma decisdo tomada em grupo (pelo Jugelson, pelo Aquila, pela
Daniel e pela Rossana). Agora, ndo sé serve para brincar, como também podera servir
de fantocheiro (decisdo do grupo).

Notei que o castelo tem bastante adesdo, todos querem brincar nele. Desta forma,

acabou por se tornar numa f8rea da sal ao,

vez (devido a pouca resisténcia do mesmo). Observei que ali as criancas imaginam ser
princesas/principes, reis/rainhas e cavaleiros/cavaleiras. Até imaginam que a volta
existem dragdes ou monstros. O faz-de-conta esté bastante presente nesta area, onde
também a imaginacgéo, a interacéo e a linguagem e comunicagao das criangas estdo em

constante desenvolvimento.
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24 de novembro de 2017

Num exercicio dinamizado pela educadora, percebi que a maior parte do grupo é capaz
de, a partir de uma situacdo descrita pela educadora, representar uma
emocao/sentimento associado a situagdo exposta. Ja demonstram conhecer 0s
diferentes tipos de emog¢des que sentem nos varios momentos por que passam.

Depois do almoco, para chamar a atencdo do grupo e para ajuda-los a acalmar, ensinei-
lhes uma lengalenga. O grupo demonstrou 0 seu agrado ao conhecer a lengalenga e
pediram diversas vezes para a repetir. Aproveitei para dizé-la de varias formas (lento,
rapido, alto, baixo, a chorar, a rir, entre outras). O grupo aderiu todas as vezes que dizia
a lengalenga, demonstra ser um grupo que aceita bem os desafios propostos.

Hoje contei ao grupo a hist-ria AA menina
motivado, ia comentando algumas partes da histéria que estava cheia de letras e
palavras. Apenas o Wiliam e o Dénil demonstraram alguma dificuldade em se
concentrar e ouvir a historia.

O David tem um grande gosto pela escrita e pediu a educadora para fazer exercicios de
escrita, tarefa que desempenha com facilidade.

O Dwayne junta-se a mim sempre que estou a dinamizar uma atividade de expresséo
plastica. Pede muitas vezes para participar, 0 que demonstra ser uma area da sua
preferéncia. Também demonstra ser bastante responsavel, no sentido em que, sempre
que faz uma pintura, vais buscar o pano e limpa o que ficou sujo, de seguida ainda

limpa os pincéis e o pano.

1.2.10. Semanade 27 a 30 de novembro de 2017
27 de novembro de 2017

Hoje no tapete, como habitualmente, houve um momento de partilhas. Porém, hoje

foram partilhas especiais, pois chegaram alguns trabalhos feitos com as familias que, no

dos

i vr

ambito do projeto em cursocomonomefir eut i | i zar 0, utilizaram mater

David, o Aquila, a Martinha, o Dwayne e a Giovana apresentaram as suas obras com
orgulho, pois desta forma trouxeram um pouco das suas familias para dentro da sala.

Ainda durante as partilhas da manha pude mostrar ao grupo, alguns jogos que temos
estado a construir, na sequéncia do projeto. Sao jogos que trabalham: a matematica,

como 0 jogo de contagem; e a concentracdo e a atencdo, como 0 jogo da memodria.
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Expliquei as regras e estivemos a explora-los um pouco para que percebessem como se
joga e para motivar o grupo a joga-los. No final do dia algumas criangas jogaram com
€sSses mesmos jogos.

A Martinha mostrou ao grupo um colar que fez com massas, para ser utilizado na
casinha. Este colar tem a particularidade de seguir uma sequéncia de cores, laranja,
amarelo, azul e assim sucessivamente. Foi uma oportunidade para explicar ao grupo o
gue sdo sequéncias. Entdo, ficou acordado, que fariamos uma atividade sobre
sequéncias e que cada um faria o registo no seu caderno.

Na parte da tarde, a educadora dinamizou uma atividade do Rescur (um projeto que se
tem vindo a desenvolver desde o inicio do ano letivo, em trés salas do Jardim de
Infancia). Esta atividade desenvolve o trabalho em equipa e a cooperagdo. A atividade
consistia num jogo, em que as criancas tinham de trabalhar em cooperagéo para tirarem
rolhas de dentro de uma garrafa. No geral 0 grupo compreendeu muito bem o objetivo
da atividade. Num dialogo reflexivo, as criancas falaram sobre o que é a cooperacao:

iTemos de ter paci®°ncia.o (David); fATemos de pux
trabal harmos em equipa, conseguimos.o0 (Cquila); f
os colegas. 0 (Martinha).

28 de novembro de 2017

As partilhas das familias para o projeto continuam a chegar. Hoje o Leandro, o Daniel e

a Elin trouxeram os brinquedos que construiram com as suas familias e partilharam com

0 grupo.

Durante o0 momento no tapete o Leandro mostrou o seu brinquedo, uma tartaruga ninja.

A partir desta partilha, desenvolveu-se um debate sobre as caracteristicas das

tartarugas, tema que pareceu suscitar o interesse do grupo. Desta forma, prometi levar

uma tartaruga para a sala, para que pudessem vé-la de perto, tocar-lhe e saber mais

sobre esta espécie.

Hojeliaogrupo a hist-ria A0 pequeno inventoro, ® a h
uma caixa de cartdo num comboio. Levei esta historia, porque faz uma boa ligagdo com

o projeto fireutilizaro. Por outro lado, ou longo
area da Matemdtica e a importancia de planear os projetos antes de passar a fase da

execucdo. O grupo demonstrou facilidade em fazer contagens crescentes, contas de

somar e em denominar formas geométricas. Sem que eu abordasse o tema do projeto
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VI.

emcursooTom8s referiu: AO rapaz reutilizouo.

histérias que ouve com as suas aprendizagens/vivéncias no dia-a-dia.

O Jugelson demonstrou ser bastante responsavel e persistente nas tarefas que Ihe séo
dadas. Hoje ndo foi brincar enquanto ndo terminou a teia do projeto, pois tinha-se
comprometido a fazé-la. Esteve sempre muito empenhado, perguntando o que era para
fazer e o que ainda faltava fazer. S- de
est§ tudo? Po sKtambém umh criangacnauitozducada e com um grande
espirito de entreajuda. Diz sempre obrigado ou desculpa e preocupa-se com 0 bem-
estar dos colegas, AiNei de, podes deixar
(Jugelson). Esta afirmac&o surgiu porque o Dwayne queria colar as fotografias na teia,
mas, antes tinha de arrumar um jogo que tinha deixado desarrumado.

A Elin encontrava-se a fazer um jogo de encaixe de missangas. No jogo referido, as
criangas podem fazer o desenho que pretendem. Num determinado momento a
educadora chamou a minha atenc&o pois a Elin tinha feito uma sequéncia de cores com
as missangas. Foi algo bastante relevante pois ontem, quando no tapete falei nas
sequéncias, a Elin ndo estava. Mesmo assim, demonstrou 0s seus conhecimentos
anteriores e fez uma sequéncia.

Na parte da tarde, fizemos uma sessdo de cinema na sala, e conviddmos a sala do lado
para também participar. Apesar de algumas conversas entre as criancas, no geral,
ambos 0s grupos demonstraram bastante interesse neste tipo de sessdes. Mais uma

vez, encontramos presente o conceito de

29 de novembro de 2017

Hoje foi a vez do Jugelson partilhar com o grupo a constru¢do que criou com a sua

poi

fi

fam2lia, no Ombito do projeto fAreutilizara.

Durante 0 momento no tapete o grupo decidiu como queriam fazer os convites para a
apresentacdo e para a exposicdo do projeto. Dei algumas ideias, porém, coube ao
grupo tomar a decisdo de como os queriam fazer. As decisdes foram maioritarias.

Hoje a educadora contou a histéria icent 2 metro a <cent?2 met
histéria, recorrendo ao livro, colocou o filme sobre a mesma. Durante o filme observei a
atitude do Radul que fica muito mais atento do que quando ouve uma histéria. O filme
torna-se muito mais interativo/atrativo, de forma que, chama mais a sua atencao.

O David comegou a chorar bastante porque a educadora o chamou a atenc¢éo no tapete.

Perante esta atitude do David, a educadora tentou, calmamente, explicar a situacéo,
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para que ele se acalmasse. Como ndo surtiu efeito a educadora adotou outra estratégia:

iSe deres a m«o °~ Martinha e ao Jugelson ficas
respondeu positivamente, entdo a Martinha e o Jugelson deram-lhe a m&o. Quando o

David se acalmou mostraram-se muito orgulhosos por o terem ajudado.

Hoje, como todas a quartas-feiras, foi dia de brincar no exterior. Tendo em conta que

tinha estado a chover e a terra estava himida, esta agarrou-se aos sapatos e,

posteriormente, espalhou-se pela sala. Vendo a sala neste estado, a Martinha e o

Tomas, varreram, autonomamente e num trabalho em equipa, a sala.

30 de novembro de 2017

Com a hist-ria A0 anivers8rio do Tom8sd surgiu .

(Educadora). As respostas foram diversas: iPar a
APorque temos uma festa.od. Depois de algumas pi
educadora, a Vera respondeu: HfAPorque n-s nascemo
qgue nasceramod. Este debate foi bastante produtiv

nunca se tinham questionado sobre algo tdo simples como: 0 porqué de comemorarem
0 Seu aniversario.

Durante a construgdo dos convites para a exposicdo e para as apresentacbes do
projeto, a Martinha orientou a atividade do inicio ao fim. Chamou um a um para
assinarem o seu convite, explicou o que cada um tinha de fazer e ainda ajudou quem
tinha mais dificuldade. Depois de garantir que todos tinham feito o convite para a sua
familia, colou os paus e enrolou cada convite. No final ainda fez, comigo, os convites
para as salas do Jardim de Infancia. Demonstrou ser bastante autonoma, organizada,
responsavel e com um grande sentido de lideranca.

A Sara e o David tinham a responsabilidade de pendurar os desenhos de natal dos
colegas. Foram capazes de se organizar de forma a trabalharem em equipa. A Sara
pendurava os desenhos enquanto o David lhe dava os pioneses.

Quando os convites j& estavam terminados, fomos distribui-los pelas salas do Jardim de
Infancia. Levei um pequeno grupo: a Sara, a Martinha, o Jugelson, a Elin, o Daniel e 0
Toméas. Em cada sala entravam apenas duas das criancas do grupo, para facilitar a
comunicagdo. Reparei que a Sara e o Daniel demonstram alguma dificuldade em falar
perante pessoas que ndo tém tanto contacto diariamente. Por sua vez, a Martinha, o

Jugelson, a Elin e 0 Tomas apresentam mais facilidade nessa tarefa, ainda que, com
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alguma relutancia e recorrendo bastante ao contacto visual do adulto, que neste caso
era eu.

V. Ao observar as brincadeiras da salareparei na casinha, onde a Martinh
brincadeira faz-de-conta. O Raul, o Dénil, a Aua e o Leandro estavam sentados & mesa
(fordenadoso pela Martinha), enquaaduetodesta servi
comiam. Embora a Martinha desse mais voz a brincadeira, foi interessante observar um
momento em que todos estdo envolvidos e partiham as suas experiéncias,
transportando-as para o faz-de-conta.

VI. O Raul estéd cada vez mais desenvolvido no que respeita a interacdo com 0S outros.

Participa em brincadeiras em grupo, tenta conversar com eles e ri com eles.

VII. A educadora preparou uma atividade em que as criangas tinham de preencher umas
letras com pedagos de papel. Durante esta atividade foi visivel um trabalho de equipa
entre o Tomas e o Wiliam e, posteriormente, entre 0 Tomas e o Jugelson. Juntos foram
colando os pedagos de papel, letra a letra, para que fosse mais rapido. Ndo se
verificaram discussdes nem desentendimentos, apenas conversas entre 0s pares.

VII.  E notdria a preferéncia do Jugelson, do William, do Leandro, do Rodrigo, do Dénil, do
Aquila e do Dwayne em fazer construgées com legos.

1.2.11. Semanade 4 a7 de dezembro de 2017
4 de dezembro de 2017

Continuam a chegar construgdes feitas com as familias para incluir no projeto, desta vez
vieram pelas mdos do Tomas, do Rall, da Vera e da Giovana que, orgulhosos
apresentaram as suas constru¢des ao grupo.

Il. Hoje entrou para o grupo uma menina nova. Chama-se Sofia, vem de Inglaterra com a
sua familia e uma irma gémea que também entrou na instituicdo, mas, numa sala
diferente. A Sofia s0 fala Inglés entéo, hoje ficou na sala, com o pai, apenas 1h30, para
se ir adaptando de forma gradual ao espaco e as pessoas.

M. Hoje inici8mos a exposi-«o do projeto fAreutiliza
nossa sala até ao final da semana. Na semana passada enviamos avisos a todas as
salas do Jardim de Infancia, as familias e ainda colocAmos um cartaz a entrada do
edificio, para que as criancas do 1°ciclo também nos pudessem visitar. As criancas

demonstraram-se entusiasmadas por terem a possibilidade de mostrarem a outras
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VI.

criangas o seu trabalho, tanto aquele que foi feito em sala, como aquele que foi feito
com as suas familias.

Demos inicio ao calendario do advento que, a cada dia do més, uma crianga abre o
envelope e tira 0 seu presente. Este calendario desenvolve nas criangas a capacidade
de esperar pela sua vez e de lidar com as frustracGes. Verifiquei que a Aua, o Wiliam e
o0 Dénil ndo lidaram bem com o facto de ndo poderem abrir um envelope e de terem de
esperar para o fazer, choraram e ndo compreenderam que a vez deles também vai
chegar.

Num exercicio na aula de ginastica, o Rall andou em cima do banco longo sem a ajuda
de um adulto. O Radl tem algum receio de alturas, o que o faz ter alguma relutancia
quando anda em cima de algo mais alto. Porém, hoje verifiquei uma evolugdo nesse
sentido, pois conseguiu fazé-lo sem dar a mao a ninguém. Precisou apenas de ter
alguém do seu lado e de fazer o exercicio ao seu ritmo.

No tapete, durante a tarde, as criancas decidiram, em grupo, quem fard as
apresentacdes do projeto as diferentes salas e as familias. Decidiram que ira um grupo
diferente a cada apresentacdo, para que todos tenham a oportunidade de o fazer.
Demonstraram ser capazes de tomar decisfes em grupo e de pensar cooperativamente.

Algo que tem vindo a ser trabalhado no projeto Rescur.

5 de dezembro de 2017

O David trouxe umas maracas que fez com o pai, para colocar na exposi¢cdo do projeto
fireutilizaro.

Hoje a Sofia ficou pela primeira vez sozinha na sala. Chorou bastante no momento de
largar a m@e e demorou algum tempo para se acalmar. Durante a manha esteve bem,
porém, ndo quis participar em nenhuma atividade nem interagiu com o restante grupo
que, por sua vez, tentava chama-la e convida-la a participar nas brincadeiras.

Houve mais uma mudanca na sala. Entrou um auxiliar nova, pois até entdo a sala ndo
tinha auxiliar.

Hoje, @ semelhanca de ontem, o grupo esteve bastante inquieto e desconcentrado.
Pode dever-se ao facto de existirem varias mudancgas na sala, o que deixa 0 grupo mais
inconstante e agitado.

Tendo finalizado o projeto, entregue os convites, montado a exposi¢do, hoje foi o dia
das apresentagdes do mesmo. O grupo quis apresentar o projeto a trés salas diferentes

do Jardim de Infancia, como forma de agradecimento, pois as mesmas tinham-nos
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ajudado no decorrer do projeto, disponibilizando-se para responder a um questionario. O
grupo também quis apresentar o projeto as familias, que decorreu no final do dia. A
divisdo dos grupos foi feita no dia anterior, pelas criangas, assim sendo: na primeira sala
apresentou a Martinha, a Giovana e o Wiliam; na segunda sala apresentou o Jugelson,
a Elin e a Rossana; na terceira sala apresentou o Tomas, a Sara e o Rodrigo; e, por fim,
as familias apresentou a Martinha, 0 Tomas e a Elin (repetiram as apresenta¢ées por
decisdo do grupo). Das quatro apresentacdes destaco a Martinha, a Giovana, o
Jugelson, a Elin e o Tomas que, para além de conseguirem falar sobre o projeto,
também souberam responder as questdes colocadas por mim e pelos diferentes grupos
das diferentes salas. Por sua vez o Wiliam, a Rossana, a Sara e 0 Rodrigo
demonstraram alguma dificuldade em falar perante um publico, acabando por serem
fofuscadosd pelos restantes elementos do grupo.
apresentacdes decorreram sem percalgos, as criangas souberam falar sobre o seu
trabalho e sobre aquilo que aprenderam. O feedback sobre as apresentacdes e sobre a
exposicéo foi bastante positivo, tanto por parte das outras salas, como por parte das
familias.

VI. Ao contrario do que eu esperava, muitas familias compareceram a apresentacao do
projeto, 0 que me faz acreditar que tém interesse, e fazem questdo, de participar nas
atividades desenvolvidas no Jardim de Infancia, de forma a estarem envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem da crianga.

VIL. A meio da manha tivemos uma visita a nossa exposicao, eram alunos do 3°ano, com a
sua professora, que vieram para conhecer o0 projeto desenvolvido pelas criangas. O

grupo acabou por fazer uma breve apresentacdo (de forma emergente) e responderam

as questdesporeles col ocadas. Os coment8rios foram basta
coisas muito bonitas!d; ATamb®m quero aqueles jog
® que conseguiram fazer isto?0; AT°m um projet.

cientifico e tudo! A partir de uma palavra, colocaram questdes, pesquizaram e puseram

as m«os °~ obra para construir coisas fant8sticas!

6 de dezembro de 2017
De forma a tentar fazer com que a Sofia se sinta integrada no grupo, propus ao mesmo
cant ar a can-«o0o do fAbom diaodo em Ingl°®°s. O grupo,

aceitou o desafio e, antes que a ela chegasse, treindmos a cangdo em Inglés. Quando a

Sofia chegou cantdmos a cancdo para ela se acalmar. Porém, mesmo perante as
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tentativas do grupo, em fazer com que a Sofia se sinta bem, ela recusa-se a ficar no
Jardim de Infancia.
O grupo demostra ter um grande espirito de entreajuda e de preocupagcdo com 0S

outros. Fazem de tudo para que a Sofia se sinta
(Mart i nha); @Ela quer brincar?0 (Aua); AA Sofia e
escola?06 (£lin); AQuando ® que vem a Sofia?d (
(Rossana); fide Scbdr aa qmeo?0 (Vera). A grande barr

pois a Sofia sé fala Inglés. Porém, penso que é uma barreira que sera ultrapassada
facilmente pelas criangas, pois as brincadeiras sdo universais.

Hoje contei ao grupo a hist-ria AA Sara tem um
demonstra uma grande capacidade de atencéo e concentracdo no momento de ouvir as
historias. Por outro lado, ainda revela alguma dificuldade na interpretacio das mesmas.
Na sequéncia da historia, anteriormente referida, faldmos sobre a entreajuda e o que
cada crianca faz tdo bem que possa servir para ajudar os outros. A maior parte do grupo
teve dificuldade neste exercicio que exigia que pensassem neles proprios, mais
especificamente nas suas qualidades.

No espirito de entreajuda e amizade, a educadora pediu a cada crianga que dissesse 0
que é, para si, 0 natal. Desta conversa surgiram algumas frases que vao ser ditas, pelo

grupo, a pares, na festa de natal da escola.

7 de dezembro de 2017

Hoje, para além da Sofia, a sua irma gémea Siena, também esteve na sala. No inicio da
manha foi extremamente dificil acalma-las, mesmo estas estando juntas. Choravam e
gritavam como forma de protesto por ndo quererem ficar no Jardim de Infancia. A
determinada altura acalmaram-se, e acabaram por participar em brincadeiras de grupo
(nos legos) e até mesmo por interagir com 0s outros. Na rua, riam e brincavam as
corridas. Poderemos estar a assistir a uma evolugdo no que respeita a vontade de
ficarem no Jardim de Infancia.

Hoje as crian-as voltaram a apresentar o projeto
da educadora, apresentaram o projeto no corredor, onde se encontra a exposi¢cdo do
mesmo. Recorreram & teia para falar e, em simultaneo, apresentaram os produtos
obtidos durante a realizacdo do mesmo. E de ressaltar que a apresentagdo decorreu
com bastantes percalcos, havia pessoas a passar constantemente, e 0 pequeno grupo

que apresentou 0 projeto estava extremamente desconcentrado e inquieto. Acabaram
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por falar pouco sobre o que tinham aprendido e ndo conseguiram responder as

questbes colocadas sem que eu 0s ajudasse.

Durante o | anche, a £lin fez um som com a palh
reutilizar a palhinha para fazer wuma flautao. De
conceito e que fara uso dele daqui para a frente.

Na sequ°ncia daaltiadt |riba MmRaldi,z a educadora promo
que as criancas falassem sobre as suas maiores dificuldades no dia-a-dia, porém,

poucas criangas conseguiram falar/refletir sobre o assunto. Demonstram ainda, alguma

dificuldade em refletir sobre si mesmos e sobre a sua postura perante 0 mundo.

1.2.12. Semanade 11 a 15 de dezembro de 2017
11 de dezembro de 2017

No acol hi mento, no momento que cantar a can-«o d
cantar em Ingl°s, tal como ensineifhnaasemantbepisd
referiu 0 Tomas. A atitude do grupo demonstra que este se preocupa com o bem-estar

dos colegas. Ao longo do dia tamb®m me fizeram v
ol 8 em Ingl°s?06 (Rossaqfar)osau efmColmog | Essafd dd/rer a)
questdes sdo as tentativas das criancas em comunicar com a Sofia, a0 mesmo tempo,

demonstram a sua vontade em querer aprender mais sobre a Lingua Inglesa. Apesar

disso, acabavam por arranjar formas para comunicar com a Sofia, por exemplo através

da linguagem néo verbal.

A educadora desenvolveu uma atividade de constru¢cdo de uma arvore de Natal. O

objetivo era colar tiras de papel numa folha, de varias cores e padrdes, umas em cima

das outras por ordem decrescente, até formar um tridngulo, ou seja, a copa da arvore.

No final desenhavam o tronco e a estrela. No decorrer da atividade, a educadora

percebeu que as crian¢as demonstravam alguma dificuldade na concretizacéo da tarefa.

Ao perceber as dificuldades do grupo, na parte da tarde, no momento do tapete,

explicou a atividade a todos, ao mesmo tempo que fazia a demonstracdo. A educadora

demonstrou que por vezes € necessario parar, refletir e arranjar novas estratégias para

que o0 grupo seja capaz de concretizar as atividades de forma auténoma.

A Sofia fez comigo uma bola de Natal. Ao fim do dia ndo quis exp6-la ao pé das outras,

pediu para a levar para casa. Ao conversar com a sua mae, esta explicou-me que a
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Sofia quer voltar para a Inglaterra no Natal, en
razzeso. Na cabe-ndapdraPoBuydl é poyiséaa. sua Vi

12 de dezembro de 2017

Num momento no tapete, a educadora dinamizou uma atividade de contagem de
pedras. Quando o grupo estava a contar em voz alta reparei que a Sofia também estava
a contar em Portugués e a pronunciar 0s nimeros corretamente. Demonstra alguma
vontade em compreender a lingua portuguesa e também uma evolucdo nesse sentido.

Foi pedido ao Rodrigo que contasse as pedras que tinha a sua frente, para as contar fez
uma linha com as mesmas e em simultaneo contou-as. Posteriormente foi-lhe pedido
gue colocasse quatro pedras na caixa, heste momento, ele agarrou nas quatros pedras

em simultaneo (de uma sé vez) e colocou-as na caixa.

Enquanto fazia um puzzle com a Giovana, ela coment a: fiN«o sei porque est
tem dois paiso. Nest e-lhemoaresistemdamilias noameldis orcom!| i c ar
duas maes. Nao contente com a minha explicacdo respondeu-me: fAN«o. Se <cal har

m«e est8§8 em casa a fazer o c tamikab $80 constMiddasi dei a da
por uma pai e uma mée, e ndo pode ser diferente. E um assunto que deve ser explorado

com algum cuidado.

Em pequeno grupo, a educadora decorava um cartaz para a festa de Natal. Nesse

momento colocou uma pessoa com calgas azuis e uma camisola cor-de-rosa, a Giovana

comentou: AfE uma menina, tem uma camisola rosad
respondeu: fAMas o0s meninos tamb®mopaod.e MMaviestuma ¢
vez se levantam questdes de género pois, na sociedade atual, ainda existem muitos

estereotipos que passam de pais para filhos.

13 de dezembro de 2017

Hoje veio uma companhia de teatro & escola. As criangas estavam bastante
entusiasmadas e um pouco inquietas, porém, quando se encontravam no ginasio e
perceberam que era 0 momento de estarem em siléncio, cumpriram as regras e
estiveram atentos e envolvidos durante a peca.

Durante a tarde, uma turma do 3°Ano dinamizou uma peca de teatro na Igreja junto a
escola. A nossa sala foi convidada a assistir & peca. Durante a peca houve algumas
criangas que dispersavam e ndo prestavam atencdo, mas grande parte do grupo

manteve-se motivado e atento. Ao nos convidar para assistir a pega, a turma do 3°Ano,

136



demonstrou que o conceito de partilha ndo se cinge as salas do Jardim de Infancia.
Também é bastante importante existir partilha entre salas de diferentes anos, pois todos
tém algo para ensinar e todos tém algo para aprender.

E notdria uma melhoria na adaptacdo da Sofia. Pela manha ainda fica a lacrimejar,
porém, j& ndo chora com a intensidade que chorava. J& pede para participar nas
atividades que se desenvolvem na sala e € visivel uma grande aproximag¢do com a

Rossana.

14 de dezembro de 2017

Hoje o dia girou em torno da festa de Natal que se realizou na parte da tarde. Neste
sentido, as criangas dividiram-se em pares, disseram uma frase sobre o Natal / Amizade
/ Familia e ilustraram essa mesma frase num cartaz, que posteriormente apresentaram
na festa. Foi visivel o trabalho em equipa, as criangcas demonstram cada vez mais a sua
capacidade em trabalhar com os outros, respeitando a sua opiniao.

Chegado 0 momento da festa as criancas fizeram a sua apresentacdo para as outras
salas e para as suas familias. Primeiramente, a pares, disseram para o publico a frase
por eles inventada e ilustrada. De seguida, em grande grupo, cantaram e dangaram uma

can-«o0 que fala de carinho e amizade, a

15 de dezembro de 2017

Sendo o Gltimo dia de aulas antes das férias de Natal, o dia foi dedicado a organizacéo
dos trabalhos desenvolvidos até entdo. Cada crianca tinha de identificar os seus
trabalhos e arrumé-los no local certo. Foram encontrados muitos desenhos sem nome
que acabaram por ndo ser identificados. As criancas foram chamadas a atencdo pela
educadora, que lhes explicou que devem colocar sempre 0 nome e guardar os trabalhos
no local certo. Desta forma incentivou a responsabilidade e o cuidado pelos trabalhos
que fazem.

O Tomas e o Rodrigo trouxeram chocolates e pipocas (respetivamente) para partilhar
com o grupo como forma de demonstracdo da sua amizade. A mim também me
couberam duas prendas, uma do Tomés e uma da Sofia, como forma de agradecimento
pela minha dedicacéo. Estes pequenos gestos sdo grandes aprendizagens, para mim e
para as crian¢as. Demonstra que a dedicacdo, a amizade e as coisas boas que fazemos

pelos outros sédo valorizadas e recompensadas.
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A educadora decidiu alterar a area de pintura. Esta estava numa sala paralela a nossa e
que é também uma sala de arrumos. Porém, esta area acabava por ndo ser utilizada
porque as criangas ndo podiam estar |4 sozinhas, e por ser logisticamente dificil estar
um adulto em permanéncia nessa sala. Assim, a educadora decidiu trazer um cavalete
para a sala principal e dar autonomia as criancas para darem uso a area de pintura. E
notério um maior envolvimento das criangas nessa area, agora dao muito mais uso a
mesma.

As criancas pedem com frequéncia para eu brincar com ele, ou a fazer um jogo, ou a

6provard algo que cozinharam na casinha,

1.2.13. Semana de 8 a 12 de janeiro de 2017
8 de janeiro de 2017

Apos trés semanas sem ir ao Jl, fui calorosamente recebida pelo grupo e por toda a
equipa. fAOnde estavas? Pensava que | 8 n«
tuas. o0 (Jugelson); fiAi nda apa. nParg além de varids
comentarios carinhosos também surgiram abracos calorosos. Leva-me a refletir sobre a
minha relacdo com o grupo, e penso que ja foi estabelecida uma relac@o de confianca,
afetividade e respeito.

O Daniel partilhou a sua experiénciacom o grupo: HAFui esqui
tinha comentado comigo que queria abordar o tema dos estados da &gua, assim,
aproveitou a partilha do Daniel para questionar o grupo sobre a neve e sobre aquilo em
gue a neve se transforma quando derrete (Agua). Depois de uma troca de ideias e
experiéncias, o Aquila colocou um copo com agua no congelador, para que na parte da
tarde as criangas explorassem o gelo e comparassem com o0 que sabem sobre a neve.
Foi o inicio de um pequeno projeto que sera desenvolvido nos préximos dias e que
parece despertar o interesse das criangas.

No decorrer da manha realizaram-se duas atividades distintas, mas ambas com o tema
da roupa de inverno: uma ficha de escrita para as criancas mais velhas (6 criancas de
5/6 anos) e uma ficha de desenho para as mais novas (13 criancas de 4/5 anos). Nas
fichas de escrita reparei numa evoluc@o do Rodrigo, este distingue as letras e escreve-
as de forma legivel; o Jugelson demonstra alguma dificuldade mas, com orientacéao,

consegue concretizar a tarefa; o Wiliam, embora seja capaz de fazer sozinho, chama
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constantemente um adulto para se sentir mais confiante; o Tomas, a Martinha e o Aquila
demonstram mais facilidade na tarefa. Quanto as fichas de desenho, em que as
criangas tinham de desenhar num estendal, roupa de inverno, apenas o Raul e a Aua
apresentaram mais dificuldades.

V. Depois da concretizagdo das fichas, o David e a Aissatu, que tinham feito as fichas dos
desenhos, foram, autonomamente, para a area dos desenhos escrever as palavras que
0s mais velhos estavam a escrever. O David j& demonstra bastante facilidade na tarefa,
por sua vez a Aissatl ainda ndo, mas ndo desistiu. Mais tarde a Giovana também quis
escrevé-las, mas no caderno. A Giovana demonstrou ter facilidade na tarefa de escrita e
apresenta uma letra bastante legivel.

V. Na parte da tarde a Educadora dinamizou uma atividade do Rescur, que consistia num
debate e numa troca de ideias sobre a importOnci
porque n«0o Qgostoo0 c ogadeuma dducadao jphaeade valordsrqaet a
seguiram para a vida futura das criancas.

VI. No exterior, a Martinha encontrou uma camisola e um gorro perdidos no chdo. Chamou-
me e disse AN«o sabemos de quem ®, podemos reuti
entende-se que o projeto anteriormente concretizado, foi compreendido pelas criancas e
que se reflete nas suas atitudes.

VIL. Um pouco antes do lanche, sentei-me com o grupo no tapete para organizar tudo o que
foi construido durante o projeto, por areas, visto que sd@o brinquedos e que sdo para
serem usadas pelas criancas. Para os organizar formamos conjuntos, e cada conjunto
era referente a uma area. As criangas conseguiram fazer esta divisdo com bastante
facilidade, embora estivessem um pouco inquietas e a falar todas ao mesmo tempo.

VIIl.  As criangas encheram, com a ajuda da educadora, dois baldes com &gua, um mais
pequeno do que o outro, e colocaram-nos no congelador. A educadora questionou o0
grupo sobre o como estariam os balGes no dia seguinte, as criancas deram alguns

pal pites, AV«o estar congeladoso (Mars.inha), por @

9 dejaneiro de 2018

l. Hoje a educadora proporcionou uma exploracdo de um boneco de gelo. Apds retirarem
os balbes que no dia anterior tinham colocado no congelador, as crian¢as confirmaram
0s seus palpites, a &gua que estava dentro dos balGes estava congelada. As duas bolas
de gelos serviram para formar um boneco de gela, que as criangas vestirdo comum

gorro e um cachecol, colocaram olhos, boca e nariz. O boneco ficou dentro de uma
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bacia para perceber como estaria namjdia AN«@uivmati e
nada. V«o ficar um peda-o0os de gelo.0 (Martinha)
Mais uma vez a educadora sugeriu trabalhos diferentes para as criangas mais velhas e

para as criangas mais novas. As crian¢as mais novas fizeram o desenho do boneco de

gelo construido anteriormente. As criangas mais velhas fizeram uma ficha.

Na parte da tarde levei para o tapete um dicionario e um globo e promovi um dialogo

sobre 0 que é reciclar, com o objetivo de fazer uma comparacdo com 0 conceito
reutilizar. AE£ p'r o0o0.d xOTmnm8sa)z,ulffe pntor anmuamaesl m§
fazer <coisas novas.o0 (Martinha). Estas duas cri
reciclagem e promoveram aprendizagens ao restante grupo, partihando os seus

conhecimentos. Depois de ler o conceito de reciclagem no dicionério fiz com as criangas

0 registo dos dados obtidos.

Posteriormente exploramos um globo para compreender o que é o planeta e porque 0

temos de proteger. fAlsso s«o0 0S pa2ses.O0 (Martint
quest«o fAPorqueteéegens odel aneta?0 (Eu), as <cria
fiDevemos reciclar e reutilizar para n«o sujar o
fiPara respirar puro.o0o (Leandro), HAPara o |ixo nc«
(Tomas).

De forma a dar continuidade ao tema da reciclagem e para que 0s conceitos sejam bem
compreendidos por parte das criancas, Desenhei, num painel, trés contentores (azul,
amarelo e verde), onde as criancas tinham de colar imagens, previamente recortadas de
uma revista, nos respetivos contentores. Fazendo uma separagdo acertada do lixo. As
criangas mais pequenas demonstraram alguma dificuldade, mas decidi ndo intervir. pois
as criangas mais velhas ajudavam as mais pequenas demonstrando um espirito de

entreajuda e cooperagao.

10 de janeiro de 2018

De manhd ao chegar a sala as criangas perceberam que o boneco de gelo tinha
derretido totalmente. Aquela mesma 8gua foi fervi
vai acontecer?0 (educador al)a) ,i Al QBugeu amaf.ioc a Lewmerdtr e
gasosa. o0 (Tom8s), fivai borbul har. o0 (Daniel), HAVai
(Martinha). Por conseguinte, apds perceberem o conceito de evaporacao, falaram sobre
o ciclo da &4gua. Mais uma vez a Matinha soube explicar estes conceitos e partilhou os

seus conhecimentos com 0 grupo.
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Ao perceberem a diferenca entre gelo e neve a educadora perguntou como podiamos
ver os cristais de gelo se eles sdo tdo pequenos. Chegando a conclusdo que seria

necessario um microscopio colocou-se a quest«o AO que

®

um mi

(educadora). A£ para ver a neve.o0 (Leandro), AE

mol ®cul aso (David), A£f£ para ver as doen-as.

As criangas iniciaram uma conversa sobre o0s paises, homearam diferentes paises e a
educadora perguntou se queriam fazer uma projeto sobre 0s mesmos, sendo que, no

grupo, existem diferentes nacionalidades. O grupos respondeu positivamente.

Durante a manhd a sala C apresentou-nos o seu proj et o sobre HAComo

filmesd, depois da apresenta-«o0o Vvimos um
a cooperagao entre salas.

No final do dia, a educadora questionou o grupo sobre o que podiamos fazer com as

fi

roupas que tinhamos colocadoaoboneco de gel o, AReutilizar

11 dejaneiro de 2018

Para dar sentido as ilagBes tiradas durante o didlogo no tapete, apresentei um video
sobre os fAe RO6s0, onde foram explicados
diferenca entre eles. As criangas falaram sobre o video demonstrando a sua atencéo
durante a visualizagdo do mesmo e a sua capacidade de identificar as informagdes mais
relevantes. No final pediram para repetir a visualizacéo do video.

Fomos para o exterior da sala apanhar lixo. As criancas demonstraram-se envolvidas e
motivadas para a tarefa, ndo queriam ir embora e orgulhavam-se sempre que
apanhavam algo. Em simultaneo as criangas tinham de separar o lixo nos sacos (azuis
a amarelos). Por questfes de seguranca ndo utilizei o saco verde. No final fui com um
pequeno grupo separar o lixo no ecoponto fora da escola, para que tivessem contacto

com 0 ecoponto e para que partilhassem a experiéncia com o restante grupo.

12 de janeiro de 2018

Foi introduzida, na sala, uma area para arrumar materiais reutilizaveis, para que
pudessem ser usados sempre que necessario. As criancas ficaram entusiasmadas com
a area e responsabilizaram-se em trazer mais materiais para a mesma.

Uma sala do 3°ano veio a nossa sala apresentar uma tabela de frequéncias e um grafico

de barras que fizeram com as nossas caixas das emoc¢Ges, que levaram no dia anterior.
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Explicaram quantas vezes surgia a alegria, a tristeza, a calma ou a raiva na nossa sala,
para além de explicarem como se faz a leitura de gréficos de barras. Mais uma vez, a
partilha entre sala promoveu aprendizagens significativas, para além estimular o
trabalho cooperativo.

O Raul demonstra ficar mais atento em filmes sem voz. Pode ter a ver com a sua
dificuldade na comunicacao oral.

No exterior, 0 Tom4s iniciou uma brincadeira sobre o Rei manda. O grupo envolveu-se
todo e faziam sempre o que o Tomas dizia. O Tomas demonstrou a sua capacidade de

liderangas e o restante grupo demonstrou a sua capacidade de brincar em grupo.

1.2.14. Semana de 15 a 19 de janeiro de 2018
15 de janeiro de 2018

Hoje dinamizei uma gincana durante a aula de ginastica. Esta gincana tinha como
objetivo a separacéo do lixo nos contentores (arcos) corretos. Ao formar os grupos tive
em conta a formacdo de grupos heterogéneos para que as criangcas mais velhas
ajudassem as mais novas. Foi exatamente que aconteceu, quando as algumas criangas
erravam nos arcos o restante grupo corrigia o erro.

Nos momentos de brincadeira livre é notéria a escolha, de algumas criangas, em brincar

com 0sS brinquedos que ®uoenosbtincan éom a warrm de pgliciao j et o .

que fiz.o (Wiliam).

16 de janeiro de 2018

Ao observar a brincadeira na casinha percebi que as criancas estavam a usar 0S
materiais por elas constru2dos (colares,
estimam esses mesmos brinquedos por serem fruto do seu trabalho e criatividade.

O Castelo continua a ser muito procurado pelo grupo, pedem constantemente para ir
para la, onde cria brincadeiras faz-de-conta.

Os jogos construidos durante o projeto também sdo usados pelo grupo de forma
espontanea, e desta forma desenvolvem competéncias como a matemética e a

coordenagéo oculo-manual.
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18 de janeiro de 2018

Durante as partilhas da manhd, no tapete, o Wiliam referiu que tinha encontra um livro
no ch«o fAapanheiibitavre © vemareéatreuti
vida e nas atitudes das criancas.

O Jugelson trouxe o conteudo de um ovo kinder (a bola amarela) e disse que era para
arrumar na area nos materiais reutilizaveis para mais tarde fazer alguma coisa como
uma maraca.

A educadora apresentou um pedaco grande de cartdo e perguntou as crian¢as o que
poder2amos fazer com ele. fAUma ponte. O
(Martinha). Apds varias sugestdes, foi acordado que o cartdo serviria para registar o

ciclo da agua utilizando diversos materiais.

19 de janeiro de 2018

Durante a manhd, no tapete, a educadora abordou o tema do peso e da massa.
Explorando os materiais que flutuam e ndo flutuam. O objetivo era fazer com que as
criangas percebessem que o que influencia a flutuacao dos materiais € a massa e néo o
peso. Durante todo o processo a educadora estimulou a reflexdo, levantando questdes.
As criangas demonstraram mantiveram-se envolvidas durante toda a atividade, na
espectativa de perceberem o que iria flutuar ou ndo e se as suas ideias estavam
corretas ou ndo. A educadora foi capaz de gerir o grupo estimulando a sua curiosidade.
Sentei-me com o Rall na biblioteca a explorar um livro. Aos poucos, levados pela
curiosidade foram-se juntando o Leandro, a Sara o Dwayne e a Aua. Porém a biblioteca
s pode ter trés criancas o que fez com que o Dwayne e a Aua ndo pudessem ficar.
Neste momento ndo refleti sobre a situacdo, porém, agora pergunto-me se existia outra
solucéo para ndo excluir o Dwayne e a Aua, talvez ir para uma mesa ou para o tapete.
Num momento de brincadeira livre no exterior, varias criancas do grupo exploraram
livremente os recursos disponiveis (recursos da natureza). Encheram alguidares com
terra, agua e folhas dizendo que era uma sopa. Moldaram bolas de lama afirmando que
eram bolos e ainda montaram, no chdo, um peixe e uma menina (com paus, pedras,
flores, entre outros). Trabalharam em equipa para encher um carrinho de méo com terra
ou um regador com agua.

Durante 0 momento de brincadeira livre, a Aua, a Rossana e a Sofia iam-me pedindo

para Oprovard a sopa.
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2. ACAO

2.1. Intenc¢Oes para a acgao

Segundo Silva et al. (2016), as inten-»es

pedag -

para o desenvolvimento da a-«o0 pedagomgascrmicas(p. 5). Es

se desenvolvem e aprendem num clima de relacdo social e afetiva.

Enquanto futura profissional da infancia, € meu dever adotar uma atitude critica e
reflexiva no que respeita as minhas intencionalidades pedagdgicas, a fim de direcionar a minha
acdo educativa para um caminho de sucesso. Neste sentido, na sequéncia do crescente
conhecimento que fui tendo sobre as potencialidades e fragilidades do grupo, bem como das
intengdes por parte da equipa educativa, definidas na caracterizagdo da agdo educativa,
procurei ancorar a minha acdo em algumas intencionalidades pedagdgicas dirigidas ao grupo,
as familias e a equipa, apresentadas no ponto seguinte deste trabalho.

Antes de mais, importa mencionar que toda a intervencao foi sustentada em principios

éticos e deontoldgicos apresentados no roteiro ético (cf. Anexo Al).
2.1.1. Com as criangas

No que respeita ao grupo de criangas, as intengfes delineadas foram:

- Motivar a comunicacéo e a troca de ideias;

- Promover o trabalho cooperativo e a partilha;

- Despertar na crianca a vontade de desenvolver as suas aprendizagens de forma
auténoma;

- Encorajar a crianga a arranjar solucdes face ao conflito e a situacdes do dia-a-dia;

- Proporcionar um clima de confianca e afetividade entre o adulto e a crianga.

Motivar a comunicacdo e atroca de ideias

Todos nos precisamos de nos entender e de entender os outros. Ao desenvolvermos a
comunicagao, seja esta verbal ou ndo verbal, é-nos permitido realizar trocas de informacgoes,
ideias, conhecimentos e desejos (Silva et al., 2016).

Com a intencd@o de motivar a comunicacao e a troca de ideias, pretendia que a crianca,

nao so6 se desenvolvesse a nivel linguistico, como se deparasse com um ambiente de liberdade
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de expressdo. Folque (2014) considera que um ambiente em que a linguagem promova relagdes
sociais e afetivas e na qual se realizem aprendizagens mutuas.

Para isso, no decorrer da minha intervencdo, procurei promover debates ou trocas de
conhecimentos/aprendizagens entre as criancas e adultos e adotar uma postura conversacional
par a c¢om Ascigancaspprecisam de oportunidades para conversar, 0 que requer tempo
e espa-0 por parte do adult o pa¥¢San, Silvad& Nunest 2068,
p.27), (cf. Nota lll, 9 de janeiro de 2018).

No sentido de avaliar a referida intencdo, tentei compreender se as criangas eram,
gradualmente, mais capazes de usar a lingua para expressar ideias, emogdes e vontades e com

gue frequéncia o faziam.

Promover o trabalho cooperativo e a partilha

O ser humano detém uma grande capacidade de socializagdo e vivéncia em grupo. Tal
como refere Folque (2014), é a partir das experiéncias de trabalho cooperativo e partilha que a
crianga ira desenvolver os valores do que € justo ou ndo e, com certeza, levara estes valores
para a vida adulta. Niza (2012) é da mesma opiniao e afirma que o trabalho de partilha entre as
criangas permite o progresso de uma série de comportamentos positivos que favorecem o seu
desenvolvimento intelectual, emocional e comunicativo. Desta forma, as criancas integram-se
melhor no meio social, adquirem respeito pelo outro, reduzem a inibicdo, melhoram a sua
capacidade de adaptacdo as situacdes, exploram capacidades em conjunto, entre outros
fatores. A crianga desenvolve-se a partir do trabalho a pares e da partilha de experiéncias e
ideias.

Tendo isso em conta, 0 meu objetivo foi promover nas criancas a importancia da
entreajuda e do valor de partilhar bens materiais e imateriais, tendo como prioridade
proporcionar um ambiente de troca de aprendizagens significativas.

Compreendendo que algumas criangas do grupo ainda estdo a desenvolver a sua
capacidade de trabalho em cooperacdo e de partilha, procurei, neste sentido, proporcionar
momentos de cooperagdo, promovendo atividades em grande grupo e em pequenos grupos,
como por exemplo, a dinamizagdo de jogos sociais, que desenvolvessem a entreajuda e o
conhecimento do proximo (cf. Nota 1V, 6 de outubro de 2017). Incentivei também a partilha de
ideias, opinides e até mesmo de brinquedos de casa ou da sala de atividades.

No sentido de avaliar a inten¢cdo supramencionada, tentei compreender se as crian¢as

eram gradualmente mais capazes de trabalhar em cooperacdo, partilhando ideias,
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desenvolvendo debates e concretizando trabalhos a pares ou em pequenos grupos, onde todos
0s elementos do mesmo participavam ativamente. Também procurei compreender a evolugéo

na capacidade de partilhar bens materiais ou imateriais.

Despertar na crianca a vontade de desenvolver as suas aprendizagens de forma

auténoma

Segundo Silva et al. (2016), a autonomia € um elemento muito importante ndo s6 na
aprendizagem de linguas, mas também em qualquer outro tipo de aprendizagem. Varios autores
(como Folque [2014], Silva et al. [2016] e Cole & Cole [2004]) concordam que uma crianca
auténoma é capaz de controlar o seu proprio conhecimento e de se responsabilizar por todas as
decisGes tomadas no processo de aprendizagem. Hohmann e Weikart (2011) séo da mesma
opinido e defendem que a crian¢a aprende fazendo. Ao ser auténoma na exploracdo e na
procura de novos conhecimentos a crianga torna-se também mais independente e mais propicia
a arriscar, desenvolvendo-se também a nivel cognitivo. Cole e Cole (2004) defendem ainda que
a autonomia é fundamental para um desenvolvimento saudavel. Referem também que Piaget

confere grande import©ncia ao fApapel ativo

desenvolvimentoo e afirma que fo conhecimento

transformamos e modificamos o mundoo (p.58).

Neste sentido, as minhas finalidades foram fomentar na crian¢ca o desejo por querer
aprender mais todos os dias e ser autbnoma nas tarefas diarias, pois essa autonomia refletir-se-
& por toda a sua vida. Porém, a minha grande prioridade neste ponto foi compreender a crianca
como um ser individualizado capaz de tomar decisGes sobre o seu percurso pedagdgico.

Posto isto, atendendo ao facto de que algumas criancas do grupo ainda se encontram
numa fase inicial do desenvolvimento da autonomia, tentei incentivar as criangas a realizar
tarefas de forma auténoma, dando um feedback positivo. Ao mesmo tempo encorajei as
criancas a tomarem decisbes quanto ao que pretendem fazer, focando os aspetos do
planeamento, da realizacdo e da reflexdo (Hohmann & Weikart, 2011), (cf. Nota Ill, 3 de
novembro de 2017).

Através de uma observagdo continua, procurei avaliar as atitudes das criangas, no
sentido de compreender se, de dia para dia, conseguiam realizar pequenas tarefas de forma
autonoma, fossem elas tarefas de exploracéo, atividades pedagdgicas ou necessidades bésicas.
Procurei também perceber se as criangas procuravam novos conhecimentos ou se

questionavam o mundo por iniciativa propria.
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Encorajar a crianga a arranjar solucdes face ao conflito e a situagfes do dia-a-dia

Os conflitos, quer queiramos quer ndo, fazem parte do nosso dia-a-dia e, por isso
mesmo, é importante que aprendamos a lidar com eles da melhor forma, sustentando-nos no
autocontrolo e na capacidade de distinguir o certo do errado. Porém, quando nos referimos a
conflitos, temos também de referir situacbes do dia-a-dia nas quais que temos de ter a
capacidade de as resolver (Silva et al., 2016). No que diz respeito ao desenvolvimento da
crianca, Piaget (s.d., citado por Cole & Cole, 2004), acredita que as criangcas tém alguma
dificuldade em realizar operagbes mentais. Desta forma, 0 seu desenvolvimento cognitivo pode
ser encarado como um processo de superagdo de limitagbes para chegarem ao caminho do
pensamento operatorio, ou seja, a resolucdo de situagdes, quer conflituosas quer do dia-a-dia,
auxiliam o desenvolvimento cognitivo da criang¢a. Ainda nessa linha de pensamento Cole e Cole
(2004) referem a participacéo guiada, onde as criangas recebem ajuda do adulto na adaptacéo a
novas situacdes, na estruturagdo das suas tentativas para resolver problemas e na aquisi¢ao do
dominio sobre eles.

Desta forma, tive como objetivos preparar as criangas para o futuro, formando pessoas
capazes de ultrapassar as dificuldades e dando importancia as questdes do dia-a-dia (Hohmann
& Weikart, 2011), entendendo que no grupo existem algumas situacGes conflituosas, pelo facto
de algumas criangas ndo serem capazes de lidar com as frustrac6es. Neste sentido, assumi o
papel de mediadora, na medida em que ndo intervim diretamente no conflito, deixando que as
criancas o tentassem resolver por si mesmas. Tentei igualmente, fornecer ferramentas de
resolucdo de conflitos/situacBes nas quais as criangas se possam amparar (cf. Nota lll, 13 de
novembro 2017).

No decorrer da PPS I, fui tentando compreender se as crian¢as eram capazes de lidar
com as frustragdes, recorrendo a reflexdo. Tentei igualmente compreender que as criangas
eram sucessivamente mais aptas a resolver situagdes/problemas, sejam elas entre pares ou em

momentos do seu dia-a-dia (e.g. tentar alcancar, sozinho, algo que esta alto).

Proporcionar um clima de confianca e afetividade entre o adulto e a crianc¢a

Segundo Silva et al. (2016), a relagdo entre o adulto e a crian¢a deve ter como base o
afeto e o apoio, pois uma boa relagcdo entre ambos permite que esta queira aprender e esteja
mais disponivel para novos conhecimentos, seja a nivel psicomotor, intelectual, social e moral.
Cole e Cole (2004) falam sobre da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) como sendo parte

do processo de desenvolvimento da crianga. Os autores acreditam que quando a crianca tem,
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por parte do adulto, um apoio na realizacdo de tarefas, esta acabard por as realizar sozinha.

Defendem ai nguda poppoeiondda vaaum pouco além da atual competéncia da

crianga, complementando e construindo sobre as habilidades j& existentes da crianga, em vez

de ensinar diretamente 7 cr ipaRd7). Quenisty dizer qggeoapor t amen:
cooperacdo do adulto, oferecendo sugestfes sobre a realizacdo de tarefas, permite que a

crianca estenda as suas habilidades além do que seria previsivel.

O meu objetivo foi proporcionar um ambiente de segurancga, confianca e afetividade, no
qgual estas se sentissem bem, seguras e a vontade para explorar e procurar novas
aprendizagens.

No momento em que o grupo ganhou confianga e segurancga, procurei levar as criangas
a desenvolverem-se a diversos niveis, primeiramente com o meu auxilio e posteriormente de
forma autobnoma. Promovi também uma relacdo de proximidade afetiva, num ambiente de
confianga e seguranga emocional, incentivando o dialogo (cf. Nota I, 9 de outubro de 2017).

Ao longo da PPS II, a minha relagdo com o grupo foi-se modificando: quem me via, no
inicio com alguma desconfianga passou, gradualmente, a assumir que eu fazia parte da equipa
educativa e que o meu papel seria ajudar, acarinhar, acompanhar e ensinar. Desta forma,
procurei compreender se as criangas me procuravam no sentido de as ajudar ou simplesmente

acalmar.
2.1.2. Com as familias

No que toca as familias a minha intencéo foi promover o envolvimento das familias
no processo educativo.

A relacdo entre familias e a equipa educativa deve ser assente na comunicagao.
Quando partilham ideias e informagcfes estdo ambos a participar em todas as fases de
desenvolvimento da crianca (Silva et al., 2016). Por um lado, as familias mantém-se ocorrentes
da evolugdo do desenvolvimento da crianca, das conquistas e das dificuldades. Por outro lado,
o/a educador/a consegue compreender e conhecer melhor a crianca, fora do contexto escolar.
Ao mesmo tempo, a crianga, ao ver o envolvimento da sua familia no contexto, sente-se mais
segura e confiante para arriscar e desenvolver aprendizagens. No final, quem privilegia com
esta comunicagdo sdo as criangas e esse € 0 aspeto mais importante.

Sabendo que a participacdo das familias ndo é uma pratica corrente na sala, considero
importante valorizar e incentivar essa mesma participacdo. Assim sendo, 0 meu objetivo

promover a participacdo e o envolvimento das familias em diversos momentos.
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Neste sentido, procurei comunicar com as familias mantendo-as informadas sobre a
minha intervencao e sobre assuntos relacionadas com as criangas. Pedi trabalhos para fazerem
com as criangas e enviarem para a escola (cf. Nota Ill, 21 de novembro de 2017) e, também,
promovi um momento de apresentacao para as familias, com a finalidade de estas conhecerem
um projeto desenvolvido (cf. Nota Il, 30 de novembro de 2017).

Ao avaliar esta intencao procurei compreender o envolvimento das familias. Entendi que
estas ja se sentiam mais confortaveis em partilhar algo ou em questionar sobre o dia ou sobre a
evolucdo da crianga. Procurei também compreender se estas estariam recetivas a dinamizar

alguma atividade com o grupo.
2.1.3. Com aequipa educativa

Quanto a equipa educativa, a minha intengdo foi proporcionar um clima de
cooperacao e comunicagdo entre a equipa.

Ao proporcionar um clima de coopera¢cdo e comunicagdo entre os intervenientes da
acdo educativa, o/a educador/a estara a transmitir estabilidade e seguranca ao grupo. Todos 0s
profissionais intervenientes na vida do grupo exercem um papel fundamental no
desenvolvimento das criancas. Quando comunica com a equipa, o/a educador/a estara a fazer
com que 0s seus valores e intencionalidades sejam também os valores e as intencionalidades
da restante equipa. Promovendo assim uma acdo solida e coesa (Silva et al., 2016). O trabalho
cooperativo entre a equipa implica o envolvimento de todos nas decises da vida do grupo,
trabalhando assim todas para a mesma finalidade. O papel da comunicagdo é fundamental, no
sentido em que é através desta que a informagéo é partilhada e examinada em beneficio do
grupo (Folque, 2014).

Sabendo que a equipa ja tem por habito trabalhar cooperativamente, as minhas
finalidades foram manter a equipa informada sobre todos os passos da minha intervengao,
recebendo em troca corregdes e ensinamentos Uteis para a minha aprendizagem.

Assim sendo, comuniquei com a equipa e trabalhei cooperativamente com ela,
ancorando aos meus, 0S mesmos valores e principios que esta segue. Tentei igualmente
adaptar-me aos seus métodos de trabalho, para que existisse coeréncia e harmonia nas formas
de atuar com o grupo. Nunca descurando a partilha sobre as minhas intencdes, objetivos

pedagogicos e atividades a dinamizar.
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Ao avaliar a intencdo aqui descrita, procurei compreender se a equipa me considerava
como parte integrante da mesma. Tentei também perceber se as minhas inten¢fes e 0s meus

objetivos eram compreendidos e aceites.

2.2. Planificacbes®
2.2.1. Semanade 2 a6 de outubro de 2017

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
fJogo de sons com 1 Sessédo de
9h00 maracas reIa>'<amento
12h00 _ﬂLeltura e
interpretacdo da
Feria historian Par t i | har
12h00 do
13h00 Almocgo Almocgo Almocgo Almoco
13h00 ~
15h00 fJogo AQuem f

Planifica¢do diaria da atividade: 3 de outubro de 2017 | Terca-feira

Atividade: Jogo de sons com maracas

Organizacao do espacgo/grupo: Recursos/Materiais:
Espaco: Sala de atividades, tapete - Maracas feitas com copos de iogurte. Par de
maracas cheias com diferentes materiais para
Grupo: Grande grupo, disposto em roda diferentes sons.

Proposta educativa:
As criangas exploram as maracas livremente.
Logo de seguida ouvem o som das maracas, um a um, identificando sons fortes/fracos e que
material compbe a maraca.
De olhos vendados tentam descobrir se 0s dois sons ouvidos sdo iguais ou diferentes.

Estratégias/Procedimentos: Objetivos na 6tica do adulto:

- O adulto incentiva a reflexdo sem dar - Proporcionar momentos de escuta atenta de
respostas imitadas as questdes. diversos sons.
- Incentiva também a atencéo e concentragdo | - Colocar a disposigao instrumentos ndo
do grupo. convencionais.
- Explica a diferencga entre sons fortes e - Criar ocasides de exploracdo de
fracos. caracteristicas dos sons.

Objetivos na Gtica da crianca: Indicadores de avalia¢ao:
- Escutar atentamente. - Escuta atentamente.
- Esperar pela sua vez. - Espera pela sua vez.
- Participar na atividade em grande grupo. - Participa em atividades em grande grupo.
- Identificar auditivamente os diferentes sons. | - Identifica auditivamente os diferentes sons.

% Objetivos sustentados nas OCEPE (2016)
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Avaliagdo/reflexdo da atividade:

A atividade decorreu como previsto. O grupo envolveu-se com entusiasmo embora
algumas criancas apresentassem alguma inquieta¢do ndo sendo capazes de esperar pela sua
vez, respondendo pelos outros.

Durante a exploracdo da maracas, tal como seria previsivel, o ambiente tornou-se
barulhento e confuso, desta forma foi necessario mudar de estratégia e propor que cada
crianga tocasse a sua maraca a vez.

Cada crianca foi vendada para que descobrissem se existiam diferengas entre 0os sons
€ na sua maioria as respostas foram corretas.

Nesta atividade, e sendo a primeira atividade dinamizada com o grupo, penso que fui
capaz de gerir o0 mesmo da melhor forma possivel, adaptando as estratégias inicialmente
planeadas as necessidades do grupo.

No final da atividade o grupo propds-se a trazer mais copos, com diferentes sons, para
completar a caixa dos sons levada por mim para a sala.

Imagens:

Planificacdo diaria da atividade: 6 de outubro de 2017 | Sexta-feira

Atividade: Sessao de relaxamento

Organizacao do espacgo/grupo: Recursos/Materiais:
Espaco: Sala de atividades, tapete - Voz do adulto
Grupo: Grande grupo, disposto em roda

Proposta educativa:

As criangas deitam-se no ch@o, ouvem e concretizam as instrugdes do adulto de forma a
relaxarem e se acalmarem.

Estratégias/Procedimentos: Objetivos na o6tica do adulto:

- O adulto utiliza um tom de voz calmo e - Promover momentos de calma e
pacificador, envolvendo todo o grupo e relaxamento.
levando-o a participar na atividade. - Criar momentos de proximidade com o
- Realiza a atividade com o grupo. grupo.

Objetivos na 6tica da crianca: Indicadores de avaliacdo:
- Escutar atentamente. - Escuta atentamente.
- Envolver-se em atividades em grande grupo. | - Envolve-se em atividades em grande grupo.
- Acatar ordens dadas pelo adulto. - Acata ordens dadas pelo adulto.
- Tomar consciéncia do seu corpo. - Toma consciéncia do seu corpo.

Avaliacao/reflexdo da atividade:

Embora se ouvissem alguns risos, a atividade decorreu como planeada, as criangas
envolveram-se e replicaram 0s movimentos que eu fazia. Posteriormente ouviram a histéria
mais calmos e atentos.
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Planificacdo diaria da atividade: 6 de outubro de 2017 | Sexta-feira

Atividade:Lei tura e interpr

eta-«o0 da hist-ria fAPa

Organizacdo do espacgo/grupo:

Recursos/Materiais:

Espaco: Sala de atividades, tapete
Grupo: Grande grupo, disposto em roda

- Livro da historia

Proposta educativa:

As criancas ouvem a historia lida pelo adulto. Terminada a historia fazem uma interpretacédo da
mesma, recontando-a e indicando os momentos mais marcantes.

Estratégias/Procedimentos:

Objetivos na 6tica do adulto:

- O adulto 1€ a historia recorrendo a diferentes
entoacoes.

- Motiva o grupo mantendo-o envolvido e
atento.

- Questiona o grupo sobre a histéria sem dar a
resposta de imediato.

- D4 a oportunidade de todos participarem.

- Proporcionar o contacto com histérias ricas
em valores e aprendizagens.

- Incentivar a participagdo de todos os
elementos do grupo.

- Promover momentos de dialogo.

Objetivos na 6tica da crianca:

Indicadores de avalia¢ao:

- Escutar atentamente.
- Recontar momentos da histéria.
- Responder as questdes colocadas.

- Escuta atentamente.
- Reconta momentos da historia.
- Responde as questbes colocadas.

Avaliagdo/reflexdo da atividade:

Durante a leitura da historia 0 grupo manteve-se atento, as ilustra¢cdes ajudaram no sentido de
captar a atengdo de todos. Durante a interpretacao da histéria apenas quatro criangas
identificaram alguns momentos mais marcantes, porém, desenvolveu-se um diadlogo com todo o

grupo sobre a importancia da partilha. Neste momento as crian¢as deram bastante relevancia
ao valor da partilha, seja ela material ou imaterial.

Imagens:
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Planificacdo diéria da atividade: 6 de outubro de 2017 | Sexta-feira

Atividade:J ogo fAQuem faltabo

Organizacdo do espaco/grupo: Recursos/Materiais:

Espaco: Sala de atividades, tapete
Grupo: Grande grupo, disposto em roda

- 1 Lengol

Proposta educativa:

As criancas estdo dispostas em roda de olhos fechados. O adulto tapa uma das criancas e 0
restante grupo tem de descobrir que esta escondido debaixo do lencol.
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Estratégias/Procedimentos:

Obijetivos na ética do adulto:

- O adulto deve garantir que todas as criangas
estdo de olhos fechados.

- Caso haja alguma dificuldade em descobrir
quem esté escondido deve dar pistas,
algumas caracteristicas da crianca.

- Deve ter em conta que todas participam e
estdo motivadas durante a atividade.

atencéo.

outro.

- Proporcionar momentos de jogo em grupo.
- Debater regras de jogo com o grupo.
- Dar oportunidades de desenvolvimento da

- Promover momentos de conhecimento do

Objetivos na ética da crianca:

Indicadores de avaliacao:

- Cooperar com 0s colegas em momentos de
jogo em grupo.

- Cumprir as regas do jogo.

- Estar atento.

- Reconhecer as criancas do grupo.

- Estéa atento.

- Coopera com os colegas em momentos de
jogo em grupo.
- Cumpre as regas do jogo.

- Reconhece as crian¢as do grupo.

Avaliagdo/reflexdo da atividade:

Durante 0 jogo senti alguma dificuldade na gestdo do grupo, embora estivessem
envolvidos e motivados, a euforia levou a algum descontrole. Porém, com o desenvolver do
jogo, o grupo foi compreendendo as regras, repetidas por mim, e acabaram por as respeitar

mostrando agrado e satisfagdo. No final do jogo pediram para jogar de novo.

N&o demonstraram dificuldades em descobrir quem estava escondido o que reflete o
seu conhecimento sobre todos 0s elementos constituintes do grupo.

2.2.2. Semanade 16 a 20 de outubro de 2017

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
9h00 {Gréfico das alturas do | Gréfico das alturas | Gréafico das fBolo dos
12h00 fJogo das frutas grupo do grupo (cont.) alturas do grupo aniversarios do

(cont.) grupo
12h00
13h00 Almocgo Almocgo Almocgo Almocgo Almocgo
{Figura humana fiGréfico das alturas do fiGréfico das {Bolo dos
13h00 . o
15h00 | €OM frutas grupo (cont.) alturas do grupo aniversarios do

(cont.)

grupo (cont.)

Planificacdo diaria da atividade: 16 de outubro de 2017 | Segunda-feira

Atividade: Jogo das frutas i Dia da alimentagédo

Organizacéo do espaco/grupo:

Recursos/Materiais:

Espaco: Ginasio
Grupo: Sentados em cadeiras, dispostos em
roda

- Frutas de plastico de pequenas dimensdes

Proposta educativa:

Durante a aula de ginastica a o grupo junta-se com o grupo da sala C. Em roda cada crianga
tem uma fruta na m&o. Quando o adulto diz 0 nome de uma fruta, as crianga que tém essa
mesma fruta tém de se levantar e trocar de lugar com outro colega.
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Estratégias/Procedimentos:

Obijetivos na 6tica do adulto:

- O adulto deve dividir as frutas de forma a
formar grupo com 0 mesmo numero de
criangas.

- Deve esclarecer as regras do jogo.

- Proporcionar momentos de jogo em grupo.
- Debater as regras do jogo.

- Incentivar a atencao e concentracao.

- Promover o desenvolvimento da escuta
atenta.

Objetivos na 6tica da crianga:

Indicadores de avaliacdo:

- Escutar atentamente.
- Cumprir as regras do jogo.
- Esperar pela sua vez de jogar.

- Escuta atentamente.
- Cumpri as regras do jogo.
- Espera pela sua vez de jogar.

Avaliacdo/reflexdo da atividade:

Ao contrario do que eu esperava, as criangas demonstraram algumas dificuldades na
concretizagédo do jogo. Levantavam-se quando néo era a sua vez, faziam alguma confusdo com

0s nomes das frutas, ndo ouviam com atencao.

Talvez ndo tivesse explicado as regras de forma clara ou talvez fosse um jogo

complexo para estes dois grupos.

Naquele momento nao foi possivel fazer o jogo novamente e alterar as estratégias para
facilitar a compreensao por parte das criangas, porém, pretendo fazé-lo na sala assim que tiver

oportunidade.

Planificacdo diaria da atividade: 16 de outubro de 2017 | Segunda-feira

Atividade: Figura humana com frutas i Dia da alimentagio

Organizacdo do espaco/grupo:

Recursos/Materiais:

Espago: Sala de atividades. Mesas de
trabalhos.

Organizacgao do grupo: Grupo todo ao mesmo
tempo

- Fruta previamente cortada
- Folhas de papel brancas

Proposta educativa:

Tendo a disposicéo diversas frutas, cortadas com diversas formas, as criangas terdo de formar
uma figura humana, com todos o0s seus constituintes (cabeca, tronco, membros, olhos, nariz,

boca, orelhas e cabelo)

Em simultdneo é promovido um didlogo sobre a alimentacdo saudével.

Estratégias/Procedimentos:

Objetivos na 6tica do adulto:

- O adulto pede que todas as criangas lavem
as méaos.

- O adulto explica a atividade dando um
exemplo real.

- Orienta o grupo andando pelas varias
mesas.

- Questiona relativamente as partes
constituintes do corpo.

- Questiona quais sdo o0s alimentos saudaveis.

- Apoiar as criangas no processo de
realizacao de atividades.

- Promove hébitos de alimentacao saudaveis.
- Promover habitos de higiene.

- Facilita a reflex@o sobre o tema a abordar.

Objetivos na Gtica da crianca:

Indicadores de avalia¢ao:

- Identificar partes do corpo.

- Reconhecer alimentos saudaveis.

- Demonstrar a capacidade de fazer uma
figura recorrendo a forma pré-existentes.

- Identifica partes do corpo.

- Reconhece alimentos saudaveis.

- Demonstra a capacidade de fazer uma figura
recorrendo a forma pré-existentes.
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Avaliagdo/reflexdo da atividade:

Inicialmente as criangas comegaram a comer a fruta em vez de fazer a figura humana
conforme explicado. Depois de alertadas as criancas comegaram autonomamente a sua
construcdo. As criancas mais pequenas demonstraram alguma dificuldade mas com a minha
orientagéo foram conseguindo utilizar as formas existentes para formar a figura humana.

Nem todas as criangas se encontram no mesmo nivel de desenvolvimentos, umas
demonstraram mais facilidade do que outras, ainda assim, com alguma orienta¢do todas
conseguiram fazer. No final puderam comer a sua fruta.

Imagens:

Planificacdo diaria da atividade: 17 de outubro de 2017 | Terca-feira

Atividade: Gréfico das Alturas

Organizacao do espaco/grupo: Recursos/Materiais:
Espaco: Sala de atividades. Mesas de - Fitas de papel de cenario
trabalhos. - Tintas
Organizagdo do grupo: Pequenos grupos de 2 | - Material de pintura
elementos - Régua de parede

Proposta educativa:

Depois de, com a ajuda do adulto, as criangas se medirem na régua de parede cortam uma fita
com essa mesma altura. Pintam e decoram a gosto.

Quando todas as fitas estiverem prontas serdo utilizadas para fazer um gréafico de barras por
ordem crescente. A montagem do gréfico é feita no tapete, em grande grupo, de forma a que as
criancas reflitam e sejam capazes de fazer a organizacao das barras da mais pequena para a
maior. Posteriormente o grafico é analisado para perceber quem € a crian¢a mais baixa e a
mais alta do grupo e quem tem a mesma altura.

Estratégias/Procedimentos: Obijetivos na 6tica do adulto:
- O adulto mede a crianga e ajuda a cortar a - Apoiar as criangas no processo de
fita com a mesma altura. realizacao de atividades.
- Da liberdade para pintarem a gosto. - Promover conhecimentos de conceitos
- Questiona o grupo sobre os conceitos de matematicos como a ordem e a medida.
ordem e medida. - Encoraja as criancas a refletirem e a

analisarem os dados.
Objetivos na Gtica da criancga: Indicadores de avaliagao:

- Explorar varias técnicas de pintura. - Explora varias técnicas de pintura.
- Distinguir maior de menor. - Distingue maior de menor.
- Ordenar guanto ao tamanho. - Ordena quanto ao tamanho.

Avaliacéo/reflexdo da atividade:

Esta atividade decorreu entre os dias 17, 18 e 19 de outubro, pois as pinturas levaram
mais algum tempo. As criancas demonstraram bastante interesse nas pinturas pois € algo que
gostam de fazer.

Infelizmente ndo foi possivel montar e analisar o grafico pois deu-se inicio a outras

155




atividades que, juntamente com as atividades dinamizadas pela educadora, ocupou grande
parte do tempo com as criangas.

Fazendo uma reflexdo sobre atividade, penso que devia ter feito uma planificacdo mais
organizada e uma melhor gestao do tempo, a fim de terminar a atividade aqui proposta. Serve
de aprendizagem para 0 meu futuro enguanto educadora.

Planificacdo diéria da atividade: 20 de outubro de 2017 | Sexta-feira

Atividade: Bolo dos aniversarios do grupo

Organizacao do espaco/grupo: Recursos/Materiais:
Espaco: Sala de atividades. Mesas de - Cartolinas
trabalhos. - Tesoura
Organizacdo do grupo: Pequenos grupos de | - Marcadores
cada vez (3 criancas) - Papel branco
- Tintas
- Colas
- Corda

- Esfregéo de louca

- Rolhas de cortica

- Folhas de arvore

- Paus de espetada

- Papel para plastificar
- Bostick

Proposta educativa:

As criangas devem decorar, utilizando varias técnicas de pintura (carimbagem de rolhas, folhas,
esfregdo e corda), quatro tiras de cartolina que, posteriormente, irdo servir para formar um bolo.
Cada camada do bolo servird para demarcar as idades existentes na sala (3, 4, 5 e 6 anos). De
seguida as criancas colocam o0 seu nome na camada correspondente a sua idade.

No final da atividade deverdo contar quantas criancas ha de cada idade e registar nas
bandeiras colocadas ao lado do bolo, formando conjuntos.

Posteriormente € feito um registo no quadro e passado para papel, que seré colocado junto ao
bolo.

Ao longo do ano, sempre que uma crianga faz anos, esta muda o seu nome para o conjunto
acima, alterando igualmente o nimero total dos conjuntos, registado nas bandeiras.

Estratégias/Procedimentos: Objetivos na 6tica do adulto:
- O adulto deve estar sempre presente, apoiar | - Promover a autonomia na realizacéo de
e mediar a atividade. tarefas.
- As criancas escolhem a técnica de pintura - Promover a concentragéo e atencgéo.
que pretendem utilizar. - Proporcionar a exploracdo de novas técnicas
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- No final da atividade o adulto deve fazer as de pintura.
contagens das idades e conjuntos com as - Estimular a motricidade fina.
idades de cada crianca. - Abordar contelldos matematicos.
Objetivos na Gtica da crianca: Indicadores de avalia¢do:
- Ser autdnomo na realizacdo da tarefa. - E auténomo na realizagéo da tarefa.
- Estar atento e concentrado na tarefa. - Est4 atento e concentrado na tarefa.
- Realizar novas técnicas de pintura. - Realiza novas técnicas de pintura.
-Agarrar em objetos em-Agarra em objetos em
- Fazer contagens crescentes. - Faz contagens crescentes.
- Fazer conjuntos. - Faz conjuntos.

Avaliacdo/reflexdo da atividade:

A atividade decorreu como esperado. Sendo que se realizou em trés dias diferentes,
20, 23 e 31 de outubro (um dia para pintar, outro para montar, outro para explorar as contagens
e 0s conjuntos, respetivamente). Cada grupo, de trés criangas, decorou uma camada do bolo
utilizando uma técnica de pintura diferente, demonstraram-se bastante envolvidas e motivadas.

Apos terminado o bolo, percebi que para motivar o grupo e para que compreendessem
melhor o conceito de conjunto, devia proporcionar uma atividade mais lidica. Entdo decidi
formar os conjuntos com as proprias criangas. Depois de formados os conjuntos, cada grupo
contou quantos elementos tinham da mesma idade e registaram na bandeira. Depois de feito o
registo no quadro, questionei qual seria 0 conjunto maior, 0 mais pequeno e 0S conjuntos
iguais.

Compreendi que ao envolver as criangas na formacdo dos conjuntos, em vez de
apenas fazer contagens, as criangas ficaram mais envolvidas e com vontade de responder as
guestdes colocadas.

Imagens:
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2.2.3. Semanade 23 a 27 de outubro de 2017

Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
9h00 {Bolo dos
12h00 aniversarios do grupo
(cont.)
gﬂgg Almoco Almoco Almoco Almoco
13h00 fExploracgéo e jogo
15ho0 | ©OM instrumentos

musicais

Planificacdo diaria da atividade: 23 de outubro de 2017 | Segunda-feira

Atividade: Exploracgéo e jogo com instrumentos musicais

Organizacao do espaco/grupo:

Recursos/Materiais:

Espaco: Sala de atividades, tapete
Grupo: Grande grupo, disposto em roda

- Caixa de instrumentos
- Reco-Reco

- Pandeireta

- Clavas

- Tridngulo

- Prato

- Sino

- Xilofone

-(€)

Proposta educativa:

As criangas vao ouvir cada instrumento, tocado pelo adulto, em cada um dos instrumentos sera
guestionado o nome, material e tipo de som (forte/fraco, grave/agudo). Posteriormente, uma
crianca tocara um instrumento e outra, de olhos vendados, tera de adivinhar o nome do
instrumento que esta a ouvir. Nesta etapa serdo utilizados apenas quadro instrumentos (Reco-
Reco, triangulo, sino e pandeireta). Por fim poderdo explorar 0s instrumentos livremente pela

sala.

Estratégias/Procedimentos:

Objetivos na 6tica do adulto:

- O adulto faz quest@es sobre cada
instrumento e promove a reflexao por parte
das criangas antes de dar a resposta.

- Explica a diferenca entre som forte/fraco e
entre som grave/agudo.

- Colocar a disposicao instrumentos musicais
convencionais.

- Criar opgdes de exploracéo de diferentes
sons.

- Promover situacgdes de escuta orientada de
diversos sons.

- Proporcionar a aquisi¢do de novos
vocébulos.

Objetivos na 6tica da criancga:

Indicadores de avalia¢ao:

- Nomear instrumentos e 0s materiais que 0s
compdem.

- Diferenciar tipos de sons.

- Identificar auditivamente os diferentes

- Nomeia instrumentos e 0s materiais que 0s
compBem.

- Diferencia tipos de sons.

- Identifica auditivamente os diferentes
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instrumentos.

- Manifestar interesse pela exploracéo de

instrumentos.

- Adquirir novos vocébulos.

instrumentos.

- Manifesta interesse pela exploracéo de
instrumentos.

- Adquiriu novos vocabulos.

Avaliagdo/reflexdo da atividade:

Durante a referida atividade, foi notdria a curiosidade das criangas em conhecer mais
sobre 0s instrumentos e em experimenta-los. A maioria dos instrumentos era desconhecida
para 0 grupo, 0 que 0s levou a questionarem-se sobre eles. Porém, algumas criancas

souberam identificar alguns instrumentos e transmitir os seus conhecimentos ao grupo.

Foi, desta forma, um momento de partilha e de aprendizagens significativas para o

grupo em geral ao nivel da expressdo musical e linguistica.

Imagens:

2.2.4. Semanade 30 de outubro a 3 de novembro de 2017

Segunda-feira

Terca-feira

Quarta-feira Quinta-feira

Sexta-feira

1 Bolo dos aniversarios
do grupo (cont.)

9h00

12h00

15288 Almocgo Almocgo
 Exploragdo de { Inicio do projeto

13h00 | materiais AfiReutilizar

15h00 | semiestruturados

{ Projeto - Leitura e
interpretagdo da

1 Sesséao de
relaxamento

hist.ria f|{Projeto- Leitura
uma cai x ao| einterpretacdo da
{ Projeto i hist-ria
Pesquisas nada?o
i Projeto i Video
Feriado sobre Christian
Voltz
Almocgo Almoco
7 Projeto i i Projeto i
Preparacéo e Quadros com
aplicacdo dos materiais
questiondrios reutilizveis
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Planifica¢do diaria da atividade: 30 de outubro de 2017 | Segunda-feira

Atividade: Exploracédo de materiais semiestruturados

Organizagdo do espaco/grupo: Recursos/Materiais:
Espago: Sala de atividades, tapete - Caixas de cartdo de varios tamanhos
Grupo: Grande grupo - Embalagens diversas
- Rolos de papel

Proposta educativa:

As criancas terdo a sua disposicao diversos materiais que poderdo explorar livremente, dando
NovVOS US0S a0s Mesmos.

Estratégias/Procedimentos: Objetivos na 6tica do adulto:
- O adulto é apenas um observador. - Disponibilizar diversos materiais que
- Caso a exploragao se torne confusa o adulto | permitam a exploracéo e a expresséo de
€ um mediador, sugerindo ideias e novas ideias.
controlando conflitos. - Promove o desenvolvimento da criatividade
e imaginagao.

- Proporciona situac6es de jogo simbolico,
jogo faz-de-conta e jogo dramatico.

Objetivos na Gtica da crianca: Indicadores de avaliagdo:
- Envolver-se na exploragéo dos materiais. - Envolve-se na exploragio dos materiais.
- Dar novos usos aos materiais disponiveis. - D& novos usos aos materiais disponiveis.
- Representar brincadeiras faz-de-conta e - Representa brincadeiras faz-de-conta e
dramatizages. dramatizagoes.

Avaliagdo/reflexdo da atividade:

A atividade foi vista pelo grupo com grande euforia. Deram novos usos as caixas de
cart«o como: <carros, <comboios, avi»es, cas:
carros, comboios, aviées e ainda serviram para construir uma mercearia.

Ao refletir sobre este momento de exploragdo penso que, ao terem disponiveis
materiais semiestruturados, as criancas recorrem a sua imaginagao e criatividade para inventar
brincadeiras com o que tém ao seu dispor, dando novos usos aos materiais. Isto permite
aprendizagens significativas ao nivel da criatividade, da imaginacao, expressao linguistica, da
dramatizacéo e do desenvolvimento cognitivo.

Imagens:
e
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Planificacdo diaria da atividade: 31 de outubro de 2017 | Terca-feira

Atividade: 1l n2ci o do projeto

AReutilizaro

Organizagdo do espago/grupo:

Recursos/Materiais:

Espaco: Sala de atividades, tapete
Grupo: Grande grupo, disposto em roda

- Material de escrita

Proposta educativa:

Tendo em conta o interesse demonstrado pelo grupo em realizar um projeto sobre a
reutilizacdo, nesta fase desenvolvem-se as fases | e Il do projeto. As criancas refletem e
partilham o que sabem sobre o tema, 0 que querem saber, 0 que querem fazer e quem as pode

ajudar no desenvolvimento do projeto.

Estratégias/Procedimentos:

Objetivos na 6tica do adulto:

- O adulto assume a postura de mediador.
- Questiona o grupo de forma a estimular a
reflexdo sobre o tema.

- Anota as ideias, partilhas e decis6es do

grupo.

- Estimular o trabalho cooperativo.

- Incentivar o questionamento, a reflexdo e a
partilha de ideias de todos os elementos do
grupo.

Objetivos na otica da crianga:

Indicadores de avaliagdo:

- Trabalhar cooperativamente com 0s outros.
- Respeitar a opinido dos outros.
- Expressar experiéncias, ideias e opinides.

- Tomar decisoes.

- Trabalha cooperativamente com 0s outros.
- Respeita a opinido dos outros.

- Expressa experiéncias, ideias e opinides.
- Toma decisdes.

Avaliagdo/reflexdo da atividade:

Sendo um grupo que estd pela primeira vez a trabalhar a MTP, foi bastante
compensador verificar 0o entusiasmo e a vontade de participacdo da maioria do grupo na
concretizagdo deste projeto. Partilharam experiéncias e conhecimentos que enriqueceram as
aprendizagens dos colegas, questionaram, deram ideias e tomaram decisdes. Ainda que 0 meu
contributo fosse de apenas mediadora tive de intervir por diversas vezes, levantando questdes
Uteis para o projeto e dando algumas sugestdes, mas dando a liberdade qués as criangas
necessitavam para ar inicio ao projeto.

Imagens:
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Planificacdo diaria da atividade: 2 de novembro de 2017 | Quinta-feira

Atividade: Projeto-Lei tura e interpreta-«o da hist-rig

Organizagdo do espaco/grupo: Recursos/Materiais:
Espaco: Sala de atividades, tapete - Livro da historia
Grupo: Grande grupo, disposto em roda

Proposta educativa:

Para iniciar a fase Ill do projeto as criangas ouvem a histdria lida pelo adulto. Terminada a
histéria fazem uma interpretacdo da mesma, recontando-a e indicando 0s momentos mais
marcantes.

Estratégias/Procedimentos: Obijetivos na 6tica do adulto:

- O adulto 1€ a historia recorrendo a diferentes | - Proporcionar o contacto com historias ricas
entoagoes. em valores e aprendizagens.
- Motiva o grupo mantendo-o envolvido e - Incentivar a participagdo de todos os
atento. elementos do grupo.
- Questiona o grupo sobre a histéria sem dar a | - Promover momentos de diélogo.
resposta de imediato. - Dar ideias para o projeto em curso.
- D& a oportunidade de todos participarem.

Objetivos na Gtica da crianca: Indicadores de avaliagdo:
- Escutar atentamente. - Escuta atentamente.
- Recontar momentos da historia. - Reconta momentos da histdria.
- Responder as questdes colocadas. - Responde as questdes colocadas.
- Fazer a ligaco com o projeto em curso. - Faz aligac@o com 0 projeto em curso.

Avaliagdo/reflexdo da atividade:

Durante a leitura da histéria a maioria do grupo manteve-se atenta, embora duas
criangas se encontrassem irrequietas. Neste momento tentei envolvé-las na histéria chamando
a sua atencao e fazendo questdes enquadradas com mesma.

Durante a interpretagdo da histéria as criangas foram capazes de dar novas ideias para
a utilizacdo de materiais semiestruturados, como as caixas de cartdo. Conseguiram, desta
forma, fazer uma ligacdo com o projeto e adicionar ideias de atividades a realizar, como por
exemplo: um castelo.

Imagens:

ANTOINETTE PORTIS
NAD
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Planificacdo diaria da atividade: 2 de novembro de 2017 | Quinta-feira

Atividade: Projeto i Pesquisas

Organizagdo do espaco/grupo: Recursos/Materiais:
Espaco: Biblioteca - Computador, Dicionario
Grupo: 2 grupos de 3 criancas cada um - Material de escrita

Proposta educativa:

Cada grupo de trés criancas ir4, a vez, com o adulto a biblioteca a fim de dar resposta a duas
guest»es. O primeiro grupo ir§ pes cegunsiagrupodra p
pesquisar a pergunta: A0 que podemos reutili
obtidas com o restante grupo.

Estratégias/Procedimentos: Obijetivos na ética do adulto:
- O adulto 1€ os resultados das pesquisas, pois | - Disponibiliza diferentes fontes para apoiar o
as criangas ndo sabem ler. processo de pesquisa.
- Regista, com as criangas, 0 que elas - Procurar com as criangas informagdes em
descobriram. livros.
- Incentiva as criangas a procurarem - Encorajar a curiosidade e a procura
respostas nas imagens dos livros. autobnoma de conhecimentos.
- Incentivar atitudes de pesquisa e recolha de
informagdes.
- Promover o trabalho cooperativo.
Objetivos na 6tica da criancga: Indicadores de avaliagdo:
- Ser autdnomo na procura de novos - E auténomo na procura de novos
conhecimentos. conhecimentos.
- Encontrar explicagdes para dar resposta as | - Encontra explicagdes para dar resposta as
guestdes. questdes.
- Participar no processo de pesquisa. - Participa no processo de pesquisa.
- Trabalhar cooperativamente com o seu - Trabalha cooperativamente com o seu
grupo. grupo.
- Partilhar as aprendizagens adquiridas. - Partilha as aprendizagens adquiridas.

Avaliagdo/reflexdo da atividade:

As criancas mostraram 0 Sseu entusiasmo por poderem ir & biblioteca pesquisar e
aprender mais sobre o tema. Como era esperado, necessitaram de alguma orientagdo na
procura de informagfes no computador e no dicionario. Porém, mantiveram-se focadas, dando
palpites e respostas as questdes, conforme os seus conhecimentos prévios, antes de eu ler o
resultado das pesquisas.

Imagens:
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Planificacdo diaria da atividade: 2 de novembro de 2017 | Quinta-feira

Atividade: Projeto i Preparacgdo e aplicacdo dos questionarios

Organizagdo do espago/grupo:

Recursos/Materiais:

Espaco: Sala de atividade, mesas
Grupo: 1 grupo de 4 criancas

- Material de escrita

Proposta educativa:

Para responder
decidiu realizar questionarios.

guest «o

colocada pelas cri

Assim sendo, as criancas decidem previamente as perguntas que querem colocar a trés salas
do Jl (salas C, G e F). Tomas as decisdes, em grupo, as criangas vao com o adulto, sala a sala,
aplicar o questionario. As respostas séo registadas pelo adulto. Posteriormente fazem uma
andlise das respostas, resultando num resumo das informacdes obtidas. No final partilhas as

informacdes obtidas co o restante grupo.

Estratégias/Procedimentos:

Obijetivos na ética do adulto:

- O adulto auxilia a reflexdo sobre quais as
perguntas importantes a colocar.

- Apoia no registo das respostas.

- L& as respostas as criangas para que sejam
capazes de tirar as suas ilacGes e fazer a sua
andlise.

- Promover o trabalho cooperativo.

- Incentivar a reflexdo e o questionamento.
- Proporcionar situacdes de anélise e
interpretacéo de dados.

- Levar as criangas identificarem as
semelhangas e as diferengas entre as
informacdes obtidas.

Objetivos na 6tica da crianca:

Indicadores de avaliagdo:

-Trabalhar cooperativamente com 0s outros.
- Envolver-se na tomada de decises.

- Analisar e interpretar dados.

- Partilhar ideias e opinides.

- Trabalha cooperativamente com 0s outros.
- Envolve-se na tomada de decisdes.

- Analisa e interpreta dados.

- Partilha ideias e opinides.

Avaliacdo/reflexdo da atividade:

Tal como na atividade de pesquisa, as criangas mostraram 0 seu entusiasmo por
poderem ir as outras salas do Jl aprender com o0s outros colegas e educadoras. Demonstraram

N

alguma reluténcia em colocar as questdes, depois de serem postos a vontade fizeram as

perguntas que tinham planeado.

Ao analisar as respostas necessitaram, mais uma vez, da minha ajuda para as ler,

porém, demonstraram facilidade em analisa-las, pois as respostas foram bastante semelhantes
entre as trés salas. Demonstraram de imediato a sua vontade em partilhar as informac6es e o
seu trabalho com o restante grupo. E desta forma, possivel compreender o envolvimento do
grupo e a vontade de partilha do projeto em curso.

Imagens:

LI
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Planificacdo diéria da atividade: 3 de novembro de 2017 | Sexta-feira

Atividade: Sessao de relaxamento

Organizacao do espaco/grupo: Recursos/Materiais:
Espaco: Sala de atividades, tapete - Voz do adulto
Grupo: Grande grupo, disposto em roda

Proposta educativa:

As criangas sentam-se no tapete, em roda, fecham os olhos e ouvem e concretizam as
instrucbes do adulto de forma a relaxarem e se acalmarem.

Estratégias/Procedimentos: Objetivos na 6tica do adulto:

- O adulto utiliza um tom de voz calmo e - Promover momentos de calma e
pacificador, envolvendo todo o grupo e relaxamento.
levando-o a participar na atividade. - Criar momentos de proximidade com o
- Realiza a atividade com o grupo. grupo.

Objetivos na 6tica da crianca: Indicadores de avaliacdo:
- Escutar atentamente. - Escuta atentamente.
- Envolver-se em atividades em grande grupo. | - Envolve-se em atividades em grande grupo.
- Acatar ordens dadas pelo adulto. - Acata ordens dadas pelo adulto.
- Tomar consciéncia do seu corpo. - Toma consciéncia do seu corpo.

Avaliagdo/reflexdo da atividade:

A atividade decorreu como planeada, as criangas envolveram-se e replicaram 0s
movimentos que eu fazia e ndo se ouviram barulhos nem risos durante a sess&o.
Posteriormente ouviram a histéria mais calmos e atentos.

Planificacdo diéria da atividade: 3 de novembro de 2017 | Sexta-feira

Atividade: Projeto-Lei t ura e interpreta-«o da hist-rig

Organizacdo do espac¢o/grupo: Recursos/Materiais:
Espaco: Sala de atividades, tapete - Livro da histéria
Grupo: Grande grupo, disposto em roda

Proposta educativa:

Para responder ° quest«o colocada pel as crancasa
ouvem a histéria lida pelo adulto. Terminada a historia fazem uma interpretagdo da mesma,
recontando-a e indicando os momentos mais marcantes. Posteriormente séo incentivadas a
analisar as ilustraces que sdo feitas pela artista Christian Voltz com materiais reutilizaveis.
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Estratégias/Procedimentos:

Obijetivos na 6tica do adulto:

- O adulto 1€ a histéria recorrendo a diferentes
entoacdes.

- Motiva o grupo mantendo-o envolvido e
atento.

- Questiona o grupo sobre a histdria sem dar a
resposta de imediato.

- Da a oportunidade de todos participarem.

- Chama a atencédo para as ilustracoes e
apresenta o artista.

- Proporcionar o contacto com histérias ricas
em valores e aprendizagens.

- Incentivar a participacdo de todos os
elementos do grupo.

- Promover momentos de dialogo.

- Criar situacdes de contacto com a arte e
cultura.

- Dar ideias para o projeto em curso.

Objetivos na 6tica da crianga:

Indicadores de avaliacdo:

- Escutar atentamente.

- Recontar momentos da historia.

- Responder as questdes colocadas.

- Fazer a ligagdo com o projeto em curso.

- Identificar materiais reutilizaveis utilizados na
histéria.

- Escuta atentamente.

- Reconta momentos da histéria.

- Responde as questbes colocadas.

- Faz aligag@o com o projeto em curso.

- Identifica materiais reutilizaveis utilizados na
histéria.

Avaliacdo/reflexdo da atividade:

Durante a leitura da histdria o grupo manteve-se atento e envolvido. O que me leva a
acreditar que com o passar do tempo estou cada vez mais capaz de gerir o grupo, de motiva-lo

e envolve-lo nas atividades.

Durante a interpretacd@o da historia as criangas identificaram os materiais utilizados pela
artista e quiseram fazer quadros inspirados no mesmo, ou seja, utilizando materiais
reutilizaveis. Conseguiram, desta forma, fazer uma ligagdo com o projeto e sugerir uma nova

atividade na sequéncia do mesmo.

Imagens:

Planificacdo diéria da atividade: 3 de novembro de 2017 | Sexta-feira

Atividade: Projeto i Video sobre Christian Voltz

Organizacdo do espaco/grupo:

Recursos/Materiais:

Espaco: Sala de atividades, tapete
Grupo: Grande grupo, disposto em roda

- Video

Proposta educativa:

Ainda no sentido de

responder

quest«o colo

reut i | i grupas@nda;se no tapete virado para o quadro branco, onde sera projetado um
video que fala sobre todo o processo de trabalho do ilustrador Christian Voltz (a escrita da
histéria, os desenhos e a moldagem dos materiais reutilizaveis).
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Estratégias/Procedimentos: Obijetivos na 6tica do adulto:

- O adulto incentiva a atencédo e a
concentracgao.

- Chama a atencdo para os materiais
utilizados e para a forma como estes sdo
aplicados.

- Disponibilizar filmes relacionados com o
projeto em curso.

- Conversar com as criangas sobre partes
importantes do video

- Incentivar o gosto pela cultura.

Objetivos na Gtica da crianca: Indicadores de avaliacdo:

- Escutar atentamente. - Escuta atentamente.
- Tirar informacdes relevantes do video. - Tira informacdes relevantes do video.

Avaliacao/reflexdo da atividade:

Apesar de saber que provavelmente seria um video menos apelativo, considerei
importante levar um pouco de cultura para a sala e para o grupo. As criangas viram o video e,
em simultaneo, comentaram-no. Foram capazes de identificar os materiais utilizados pelo
ilustrador. E, sendo um video curto, mantiveram-se atentas durante todos oS minutos do

mesmo.

Planificacéo diaria da atividade: 3 de novembro de 2017 | Sexta-feira

Atividade: Projeto i Quadros com materiais reutilizaveis

Organizagdo do espago/grupo:

Recursos/Materiais:

Espago: Sala de atividades, mesas

Grupo: Pequenos grupos de 5 criangas

- Bases de cartdo

- Cola branca

- Pincéis

- Véarios materiais reutilizaveis
- Molas

- Botdes

- Tampas

- Caricas

-(€)

Proposta educativa:

A fim de responder

quest«o colocadas pel

mesmas quiseram fazer quadros inspirados no artista Christian Voltz. As criangas terdo a
disposicao diversos materiais, com eles poderdo fazer um quadro de tema livre.

as

Estratégias/Procedimentos:

Objetivos na 6tica do adulto:

- O adulto apoia as criangas nos seus
trabalhos.

- Questiona sobre os mesmos, incentivando a
reflexdo e a partilha sobre o seu trabalho.

- Disponibilizar materiais diversificados.

- Dar liberdade a crianga para se expressar
artisticamente.

- Respeitar os ritmos de cada crianca.

- Dialogar com as criangas sobre os seus
trabalhos.

Objetivos na Gtica da crianca:

Indicadores de avalia¢ao:

- Explorar e utilizar os materiais nas suas
producdes.

- Representar plasticamente
experiéncias/vivéncias.

- Partilhar o seu trabalho falando sobre ele.

- Explora e utilizar os materiais nas suas
producoes.

- Representa plasticamente
experiéncias/vivéncias.

- Partilha o seu trabalho falando sobre ele.
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Avaliagdo/reflexdo da atividade:

A atividade promoveu aprendizagens significativas ao nivel do subdominio das artes
visuais, mas também, proporcionou aprendizagens ao nivel da expressdo e comunicagédo, da
criatividade e da imaginacdo. Para a realizagdo deste quadro, as crian¢as tinham de realizar
uma interpretagéo dos materiais, imaginando um novo uso para 0S mesmos, incluindo-os nas
suas representacdes artisticas.

As criangas demonstraram bastante empenho e motivacao na realizagcdo dos quadros,
pensaram no que queriam fazer e utilizaram os materiais para concretizar as suas ideias.
Houve, por parte de algumas criancas, alguma dificuldade em integrar os materiais nas suas
obras, porém, com alguma orientagcdo da minha parte perceberam o conceito e desenvolveram
a sua obra. Por vezes é necessario estar atenta as dificuldades de cada um e trabalhar de
forma mais individualizada para que as criangas se sintam apoiadas, seguras e confiantes nos
seus trabalhos.

Posso desta forma afirmar que foi uma atividade que decorreu como previsto e que
resultou em producdes bastante criativas.

2.2.5. Semanade 6 a 10 de novembro de 2017

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
{ Projeto i Quadros |  Projeto i Quadros { Sesséo de { Projeto i Construcéo
9h00 | com materiais com materiais relaxamento de instrumentos, jogos,
12h00 | reutilizaveis (cont.) | reutilizaveis (cont.) — brinquedos e um
castelo (cont.)
12h00
13h00 Almocgo Almocgo Almogo Almocgo Almocgo

7 Projeto i Quadros | T Projeto i

com materiais Construcéo de
13h00 e .

reutilizaveis (cont.) | instrumentos,
15h00 ) )
jogos, brinquedos e
um castelo

1 Projeto i Construcéo
de instrumentos, jogos,
brinquedos e um
castelo (cont.)
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Planificacdo diaria da atividade: 7 de novembro de 2017 | Terca-feira

Atividade: Projeto i Construgédo de instrumentos, jogos, brinquedos e um castelo

Organizacdo do espacgo/grupo: Recursos/Materiais:
Espaco: Sala de atividades, mesas - Materiais reutilizaveis
- Caixas de cartdo de varios tamanhos
Grupo: Pequenos grupos - Embalagens diversas
- Rolos de papel

Proposta educativa:

Ainda no sentido de responder ) guest «o ¢
reut i | i mesma® quiseransconstruir diversos materiais para a sala de atividades como:
instrumentos, jogos, brinquedos e um castelo, recorrendo apenas a materiais reutilizaveis.
Estas construcdes serdo posteriormente divididas pelas areas da sala consoante a sua fungao.

Estratégias/Procedimentos: Objetivos na 6tica do adulto:
- O adulto apoia as criangas nas suas - Disponibilizar materiais diversificados
construcdes. - Proporcionar situagdes de construcéo de
- Sugere ideias disponibilizando fotografias de | instrumentos ndo convencionais.
construgdes feitas com materiais reutilizaveis. | - Facilitar o contacto com novos instrumentos
e sons.

- Utilizar os interesses das criangas para
proporcionar oportunidades de contagem e
compreensdo de sequéncias.

- Promover momentos de desenvolvimento
6culo-manual.

- Incentivar o desenvolvimento da criatividade
e imaginagao.

- Proporcionar situagdes de jogo simbalico,
jogo faz-de-conta e jogo dramatico.

- Encorajar o trabalho cooperativo.

Objetivos na Gtica da crianca: Indicadores de avalia¢do:
- Utilizar materiais diversificados nas suas - Utiliza materiais diversificados nas suas
construgdes. construgodes.
- Reconhecer novos instrumentos e sons. - Reconhece novos instrumentos e sons.
- Realizar contagens até 10 e sequéncias de - Realizar contagens até 10 e sequéncias de
cores. cores.
- Controlar movimentos de coordenagéo - Controla movimentos de coordenagdo 6culo-
6culo-manual. manual.
- Desenvolver a motricidade fina. - Envolve-se em momentos de jogo simbdlico,
- Envolver-se em momentos de jogo jogo faz-de-conta e jogo dramatico.

simbodlico, jogo faz-de-conta e jogo dramatico. | - Trabalha cooperativamente com 0s outros.
- Trabalhar cooperativamente com 0s outros.

Avaliacao/reflexdo da atividade:

Esta atividade decorreu nos dias 7, 10, 13, 14, 16, 20, 22, 23, 24 e 27 de novembro,
pois foram feitas cerca de 38 constru¢cfes com materiais reutilizaveis, pedidos pelas criancas.
Fazendo uma média de duas construgdes por criancas pois todos quiseram participar.

Esta atividade € o exemplo de que é possivel integrar varias areas de conteido numa
s6 atividade. Aqui estdo representadas as trés areas, dando grande destaque para a area de
Conhecimento do Mundo e a area de Expressdo e Comunicacdo (mais especificamente o
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dominio da Educacao Fisica, o dominio da Educacao Artistica e o dominio da Matematica).

As construcdes foram significativas, ndo sé a nivel de aprendizagens, como a nivel do
enriquecimento do espago e dos materiais. Pois, todas as constru¢des serdo divididas pelas
areas: da garagem, dos jogos, da casinha e da biblioteca, pois ao longo das brincadeiras no
castelo ele passou a ser também um fantocheiro. Importa referir que foi acrescentada a area da
musica que ndo existia na sala.

A meio do processo foram também chegando mais construcoes feitas pelas familias
apos eu lhes langar o desafio.

Sendo esta atividade uma continuagdo do projeto em curso, esta foi planeada e
decidida pelas criangas, o meu papel foi de mediadora e orientando os trabalhos, dando
sugestdes. Neste sentido, foi possivel compreender que algumas criangas séo mais autbnomas
do que outras na realizacdo das tarefas, precisando de uma orientagdo mais individual. Foi a
postura que tentei manter, observando o grupo atentamente.

Imagens:
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Planificacdo diaria da atividade: 9 de novembro de 2017 | Quinta-feira

Atividade: Sessao de relaxamento

Organizacdo do espacgo/grupo:

Recursos/Materiais:

Espaco: Sala de atividades, tapete
Grupo: Grande grupo, disposto em roda

- Voz do adulto

Proposta educativa:

Ascriangassentam-se no tapete

e jogam ao jogo AA rai

adulto e as ordens gue as criancas tém de acatar sdo exercicios de relaxamento.

Estratégias/Procedimentos:

Objetivos na 6tica do adulto:

- O adulto utiliza um tom de voz calmo e
pacificador, envolvendo todo o grupo e
levando-o a participar na atividade.

- Realiza a atividade com o grupo.

-Promover momentos de calma e
relaxamento.

- Criar momentos de proximidade com o
grupo.

- Proporcionar momentos de jogo em grupo.

Objetivos na 6tica da crianca:

Indicadores de avaliagdo:

- Escutar atentamente.

- Envolver-se em atividades em grande grupo.
- Acatar ordens dadas pelo adulto.

- Tomar consciéncia do seu corpo.

- Escuta atentamente.

- Envolve-se em atividades em grande grupo.
- Acata ordens dadas pelo adulto.

- Toma consciéncia do seu corpo.

Avaliagdo/reflexdo da atividade:

Em todo o decorrer da atividade as criangas mantiveram-se atentas e concentradas.
Considero que a unido do jogo com uma sesséo de relaxamento acaba por ser mais produtiva,
no sentido em que as criancas se empenham mais. Ao mesmo tempo € trabalhada uma

competitividade saudavel.

2.2.6. Semanade 13 a 17 de novembro de 2017

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
7 Projeto i 7 Projeto i Construcéo 7 Projeto i
Construcéo de de instrumentos, jogos, Construcéo de
9h00 | instrumentos, brinquedos e um instrumentos,
12h00 | jogos, brinquedos | castelo (cont.) jogos, brinquedos e
e um castelo um castelo (cont.)
(cont.)
12288 Almogo Almogo Almogo Almogo Almogo
7 Projeto 1 1 Projeto i Construcéo i Projeto i
Construcédo de da teia Construcdo de
13h00 | instrumentos, instrumentos,
15h00 | jogos, brinquedos jogos, brinquedos e
e um castelo um castelo (cont.)
(cont.)
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Planificacdo diaria da atividade: 14 de novembro de 2017 | Terca-feira

Atividade: Projeto i Construcdo da teia

Organizacdo do espacgo/grupo: Recursos/Materiais:
Espaco: Sala de atividades, tapete - Rolo de papel kraft
- Marcadores
Grupo: Grande grupo, disposto em roda - Corda
- Cola branca

- Papéis de varias cores
- Fotografias das atividades
- Materiais reutilizaveis

Proposta educativa:

No papel de grandes dimensfes seré feita a teia do projeto. Onde as criancas escrevem o titulo
e as questdes que colocaram no inicio do mesmo. A medida que tém respostas as questdes
registam esses dados na teia.

Estratégias/Procedimentos: Objetivos na 6tica do adulto:
- O adulto escreve o0 que as criangas - Promover o desenvolvimento da escrita e da
descobriram. linguagem oral.
- Pede as criancas que fagcam as legendas e - Proporcionar momentos de reflexdo sobre o
gue colem as fotografias correspondentes ao | trabalho efetuado e sobre os dados obtidos.
projeto. - Facilita o contacto com novos vocabulos

- Questiona as criangas sobre o que ja foi feito | sobre o tema.
e 0 que falta fazer.

Objetivos na Gtica da crianca: Indicadores de avalia¢ao:
- Fazer uso dos novos vocabulos aprendidos. | - Faz uso dos novos vocabulos aprendidos.
- Elaborar frases completas. - Elabora frases completas.
- Escrever pequenas palavras. - Escreve pequenas palavras.
- Organizar os dados recolhidos. - Organiza os dados recolhidos.

Avaliacéo/reflexdo da atividade:

A atividade desenvolveu a curiosidade das criangas pela escrita. Ao verem os colegas
a escrever na teia, outras crian¢as quiseram juntar-se e pediram para participar. Também
pediram para fazer o titulo da teia com materiais reutilizaveis. Desta forma, escrevi o titulo no
guadro e as criangas reproduziram, com a minha orientacdo, 0 mesmo, utilizando os materiais
referidos.

E-me possivel afirmar que a atividade desenvolveu algumas competéncias da escrita,
como a nocgdo de letra e de palavras. Ao mesmo tempo que levava as criangas a repensarem
no projeto.

Esta atividade decorreu ao longo de todo o projeto, pois sempre que respondiam a uma
pergunta, ou sempre que faziam uma atividade do projeto, registavam os dados na teia. O
objetivo foi manter o grupo informado sobre o decorrer do projeto e sobre o que ainda faltava
fazer.

Por falta de organizac@o da minha parte, a teia s6 comegou a ser construida a meio do
projeto, o que fez com que no inicio as criancas estivessem um pouco desorientadas. Serviu de
aprendizagem para um futuro projeto.
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Imagens:

2.2.7. Semanade 20 a 24 de novembro de 2017

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
1 Jogo dos { Projeto i 1 Leitura e { Projeto i f Lengalenga da
carrinhos de Construcéo de interpretacéo da Construcéo de casinha
choque uma tabela de hist-ria f(instrumentos,  Leitura e
{ Projeto i tarefassemanal |a pr i nces a |jogos, brinquedos e | interpretacdo da
9h00 _Construgéo de  Projeto i Atividade | um castelo (cont.) hi S t-ria f
12h00 instrumentos, das palavras dos livros
jogos, brinquedos e 7 Projeto i 1 Projeto i
um castelo (cont.) Construcéo de Construgéo de
instrumentos, jogos, instrumentos,
brinquedos e um jogos, brinquedos e
castelo (cont.) um castelo (cont.)
12h00
13h00 Almocgo Almocgo Almocgo Almocgo Almogo
7 Projeto i Partilha T Projeto i 1 Projeto i
13h00 gntre salas _Construgéo de _Construgéo de
15h00 (instrumentos) instrumentos, instrumentos,

jogos, brinquedos e
um castelo (cont.)

jogos, brinquedos e
um castelo (cont.)
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Planificacdo diaria da atividade: 20 de novembro de 2017 | Segunda-feira

Atividade: Jogo dos carrinhos de choque

Organizacdo do espacgo/grupo: Recursos/Materiais:

Espaco: Campo de jogos no exterior - Arcos
Grupo: Todo o grupo

Proposta educativa:

Cada crianca tem um arco na cintura (sdo os carrinhos de choque) e s6 podem circular dentro
de um espaco limitado no chédo. Existe uma das criangas que é o arrumador dos carrinhos que,
tamb®m com um arco na cintura, vaiaramam@uamforap
apanhado sai do jogo, ou seja, é arrumado.

Estratégias/Procedimentos: Objetivos na 6tica do adulto:
- O adulto explica as regras do jogo. - Proporcionar momentos de jogo em grupo.
- Controla quem foi apanhado e tem de sair. - Debater as regras do jogo.

- Incentivar a atencdo e concentragao.
- Promover o desenvolvimento da
coordenacgao oculo-pedal.

Objetivos na Gtica da crianca: Indicadores de avaliagdo:
- Escutar atentamente. - Escuta atentamente.
- Cumprir as regras do jogo. - Cumpre as regras do jogo.
- Lidar com a frustragéo de perder. - Lida com a frustragéo de perder.
- Controlar movimentos de coordenagao - Controla movimentos de coordenacéo
motora. motora.

Avaliacdo/reflexdo da atividade:

Esta atividade despertou o interesse das criangas. Para além dos risos evidentes,
demonstraram empenho e vontade de ganhar. Perceberam as regras a primeira e
desenvolveram um espirito de competitividade saudavel. Por outro lado, algumas crian¢as ndo
souberam lidar com a frustracdo de perder ficando um pouco irritadas. Ainda assim todos
quiseram repetir 0 jogo.

Planificacdo diaria da atividade: 20 de novembro de 2017 | Segunda-feira

Atividade: Projeto i Partilha entre salas (instrumentos)

Organizacdo do espacgo/grupo: Recursos/Materiais:
Espaco: Sala de atividades, tapete - Instrumentos construidos na sequéncia do
Grupo: Todo o grupo e o grupo da sala C projeto AReutilizaro

Proposta educativa:

O Grupo da sala C também construiu instrumentos com materiais reutilizaveis (mas sao
instrumentos do Brasil). Nesse sentido, eu e a minha colega decidimos fazer uma partilha entre
salas. A sala C vem até a nossa apresentar 0s seus instrumentos e 0 meu grupo apresenta
igualmente os instrumentos que construiram.

Estratégias/Procedimentos: Objetivos na 6tica do adulto:
- O adulto incentiva as criancas a apresentar - Incentivar a partilha entre salas.
as caracteristicas dos instrumentos. - Dar a conhecer novos vocébulos.
- Incentiva também a reflexdo sobre as - Proporcionar momentos de reflexdo sore
diferengas e as semelhancgas entre 0s diferencas e semelhancas.
instrumentos dos dois grupos. - Promover conhecimentos de uma cultura
diferente.
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Objetivos na 6tica da crianca: Indicadores de avaliagdo:
- Comunicar oralmente o seu trabalho. - Comunica oralmente o seu trabalho.
- Identificar diferencas e semelhancas. - Identifica diferencas e semelhancas.
- Adquirir novos vocéabulos. - Adquiriu novos vocéabulos.
- Identificar novas culturas. - Identifica novas culturas.

Avaliacao/reflexdo da atividade:

Esta partilha foi um exemplo de trabalho cooperativo entre diferentes salas. Ao
apresentarem 0s seus trabalhos/instrumentos as criangas partilharam conhecimentos que
serviram de aprendizagens ao outro grupo. Por exemplo: 0 meu grupo apresentou instrumentos
gue para o grupo da sala C eram desconhecidos e vice-versa. Também foi possivel fazer
comparagBes, pois existiam instrumentos com o mesmo formato e som mas com nomes
diferentes. Esta aquisi¢cdo de novos vocabulos, de ambas as partes, foi bastante significativa
para o desenvolvimento da linguagem e comunicacao.

Sao estas partilhas que servem de base a um trabalho cooperativo entre a equipa
educativa do JI, que sera reproduzido pelas criancas. Pois estas tendem a repetir as a¢des dos
adultos.

No final da partilha as criangas ficaram, por iniciativa propria, no tapete a explorar os
instrumentos que construiram.

Planificacdo diaria da atividade: 21 de novembro de 2017 | Terga-feira

Atividade: Projeto i Constru¢do de uma tabela de tarefas semanal

Organizacdo do espaco/grupo: Recursos/Materiais:
Espaco: Sala de atividades, tapete - Material de escrita
Grupo: Todo o grupo disposto em roda

Proposta educativa:

As criangas devem refletir sobre o que ainda falta fazer no projeto e o que pode ser feiro esta
semana. Devem ainda dividir as tarefas (quen
terminarem a atividade.

Estratégias/Procedimentos: Objetivos na 6tica do adulto:

- O adulto responsabiliza as criancas pelas - Promover a responsabilidade.
tarefas a que se propuseram realizar. - Incentivar a participacédo nas atividades.
- As criancas seguem a tabela como - Promover competéncias de planeamento e a
orientacgéo do trabalho. autoavaliacéo.

Objetivos na 6tica da crianca: Indicadores de avaliacdo:
- Participar em atividades de grupo. - Participarem atividades de grupo.
- Ser responsavel perante as suas - E responséavel perante as suas
responsabilidades. responsabilidades.
- Planear e autoavaliar. - Planeia e autoavaliar.

Avaliacao/reflexdo da atividade:

Este planeamento foi feito esta semana e na semana seguinte. Como forma de
responsabilizacdo do grupo para o que faltava fazer até ao fim do projeto. Correu bastante
bem, pois ao planear e escrever a tabela com e perante as criancas, elas organizaram-se de
forma a concretizarem as atividades que se propuseram fazer. Empenhavam-se até poderem
colocar um fAX0 como s2mbolo de tarefa termi
simbologia, as criangcas ficavam orgulhosas por cumprir a sua tarefa e partilhavam o seu
orgulho com os colegas, 0 que levava o restante grupo a querer terminar as suas proprias
tarefas.
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Mais uma vez, a semelhanca do que ocorreu com a teia, penso que iniciei esta
estratégia de organizacdo do projeto um pouco tarde. Se o tivesse feito desde o inicio do
mesmo 0 grupo ter-se-ia organizado de uma outra forma. Ndo quer isto dizer que o grupo néo
se tenha organizado, porém, o registo das tarefas torna o planeamento mais eficaz.

Imagens:
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Planificacdo diéria da atividade: 22 de novembro de 2017 | Quarta-feira

Atividade:Lei tura e interpreta-«o da hist-ria AO

Organizagdo do espago/grupo: Recursos/Materiais:
Espaco: Sala de atividades, tapete - Livro da historia
Grupo: Grande grupo, disposto em roda

Proposta educativa:

As criancas ouvem a histéria lida pelo adulto. Terminada a historia fazem uma interpretacao da
mesma, recontando-a e indicando 0s momentos mais marcantes. Posteriormente séo
incentivadas a dizer algumas rimas que aparecem no livro e outras que conhegam para ensinar
ao restante grupo.

Estratégias/Procedimentos: Objetivos na o6tica do adulto:
- O adulto 1€ a historia recorrendo a diferentes | - Proporcionar o contacto com histérias ricas
entoacoes. em valores e aprendizagens.
- Motiva o grupo mantendo-o envolvido e - Incentivar a participagdo de todos os
atento. elementos do grupo.
- Questiona o grupo sobre a histéria sem dar a | - Promover momentos de dialogo.
resposta de imediato. - Criar oportunidades de jogo com rimas..
- D& a oportunidade de todos participarem e - Criar oportunidades de exploracéo da
dizerem algumas rimas. linguagem e da comunicacao.

Objetivos na Gtica da criancga: Indicadores de avalia¢ao:

- Escutar atentamente. - Escuta atentamente.
- Recontar momentos da historia. - Reconta momentos da histdria.
- Responder as questdes colocadas. - Responde as questdes colocadas.
- Identificar rimas da histdria. - Identifica rimas da historia.
- Referir rimas que conhecem. - Refere rimas que conhecem.

Avaliacéo/reflexdo da atividade:

Durante a leitura da histéria o grupo manteve-se atento e envolvido.

Durante a interpretacdo da historia as criancas foram capazes de a recontar e de
identificar algumas rimas nela contidas. O entusiasmo era tdo grande que quiseram fazer rimas
com o0s seus nomes. Percebi que a melhor forma de cativar o grupo e envolve-lo nas atividades
¢ estar ao nivel deles, e uma das formas de o fazer mostrar que cada um é especial e cada um
merece 0 seu tempo e atencéo.
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Planificacdo diéria da atividade: 22 de novembro de 2017 | Quarta-feira

Atividade: Projeto i Atividade das palavras

Organizacdo do espaco/grupo:

Recursos/Materiais:

Espaco: Sala de atividades, tapete
Grupo: Grande grupo, disposto em roda

- Material de escrita

Proposta educativa:

No seguimento de uma historia que trabalha a linguagem e fazendo a relagdo com o projeto em
t°m de

cur so, crian-as

reutilizar.

as

descobr ior trad f eroimo

Estratégias/Procedimentos:

Objetivos na 6tica do adulto:

- O adulto ouve atentamente todas as
criangas.
- Incentiva a participagédo de todos.

- Incentivar a participacdo de todas as
criangas.

- Criar oportunidades de exploracdo da
linguagem e da comunicacao.

- Explorar situacfes onde ha repeticdes de
palavras.

Objetivos na 6tica da crianca:

Indicadores de avalia¢do:

- Partilhar ideias e conhecimentos.

- Referir palavras que comegam da mesma
forma.

- Participar em atividades em grupo.

- Partilha ideias e conhecimentos.

- Refere palavras que come¢am da mesma
forma.

- Participa em atividades em grupo.

Avaliagdo/reflexdo da atividade:

Esta atividade correu como esperado, as criangas participaram e referiram palavras

como lhes tinha sido pedido.

Para meu espanto foram mais além. Como durante as pesquisas tinham descoberto
reutilizar

gue a palavra
compreenderam que 0

er a co@ms thiuttu 2 d & a

iRed significa fAouta ve

Referiram também palavras mais complexas como: recortar ou repintar, dizendo que significava
cortar outra vez e pintar outra vez, respetivamente.

Este momento foi o reflexo das aprendizagens adquiridas durante as pesquisas do
projeto. As criangas transmitiram conhecimentos e aprendizagens e demonstraram que estao
realmente envolvidas no projeto e no que podem aprender com ele.
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Planificacdo diéria da atividade: 24 de novembro de 2017 | Sexta-feira

Atividade: Lengalenga da casinha

Organizacdo do espaco/grupo: Recursos/Materiais:

Espaco: Sala de atividades, tapete
Grupo: Grande grupo, disposto em roda

Proposta educativa:

As criangas ouvem a lengalenga e os gestos correspondentes. Posteriormente repetem a
mesma em simultdneo com o adulto.

Estratégias/Procedimentos: Objetivos na 6tica do adulto:
- O adulto diz a lengalenga pausadamente - Criar oportunidades de jogo com
para que 0 grupo o acompanhe. lengalengas.

- Explorar com as criangas jogos ritmicos
como lengalengas.

Objetivos na Gtica da crianca: Indicadores de avaliacao:
- Reproduzir lengalengas acompanhando-as - Reproduz lengalengas acompanhando-as
com gestos. com gestos.
- Participar em atividades de grupo. - Participa em atividades de grupo.

Avaliagdo/reflexdo da atividade:

A atividade decorreu com grande euforia por parte das criangas. Sdo situacdes de
aprendizagens significativas mas que também oferecem momentos de jogo ludico,
aproximando o grupo e o adulto. Compreendi que a mulsica e momentos ritmicos como as
lengalengas séo atividades do interesse do grupo, envolvendo e motivando-o.

Planificacdo diaria da atividade: 24 de novembro de 2017 | Sexta-feira

Atividade:Lei tura e interpreta-«o da hist-ria AA

Organizacdo do espago/grupo: Recursos/Materiais:
Espaco: Sala de atividades, tapete - Livro da histéria
Grupo: Grande grupo, disposto em roda

Proposta educativa:

As criangas ouvem a histéria lida pelo adulto. Terminada a historia fazem uma interpretagdo da
mesma, recontando-a e indicando 0s momentos mais marcantes.

Estratégias/Procedimentos: Objetivos na 6tica do adulto:
- O adulto 1€ a historia recorrendo a diferentes | - Proporcionar o contacto com histérias ricas
entoacoes. em valores e aprendizagens.
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- Motiva o grupo mantendo-o envolvido e
atento.

- Questiona o grupo sobre a histdria sem dar a
resposta de imediato.

- Da a oportunidade de todos participarem.

- Incentivar a participacdo de todos os
elementos do grupo.

- Promover momentos de dialogo.

- Incentivar habitos de leitura.

Objetivos na Gtica da crianga: Indicadores de avalia¢ao:

- Escutar atentamente. - Escuta atentamente.
- Recontar momentos da historia. - Reconta momentos da historia.

- Responder as questdes colocadas. - Responde as questdes colocadas.

Avaliagdo/reflexdo da atividade:

Durante a leitura da historia o grupo manteve-se atento e envolvido. Embora em alguns

momentos tivesse de chamar a atencéo de algumas criangas.

Durante a interpretacao da historia as criangas foram capazes de a recontar a histéria
ou identificar momentos marcantes da mesma.

Considero estes momentos de leitura muito importantes, pois ndo sé sdo momentos de
atividade em grande grupo, como também sdo momentos que incentivam o gosto pelas
histérias, pela leitura.

Imagens:

2.2.8. Semana 27 de novembro a 1 de dezembro de 2017

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
7 Projeto i f Projeto i Leitura e 1 Projeto i 1 Projeto i
Construcédo de interpretacdo da Construcéo do Construcéo dos
9h00 instrumentos, hist-ria fO]flvrodoprojeto convites e do cartaz
12h00 jogos, brinquedose |[i nvent or o para a divulgagéo
um castelo (cont.) f Projeto i Construcéo
de uma tabela de
tarefas semanal Feriado
gﬂgg Almogo Almogo Almoco Almocgo
{ Projeto i { Projeto i Concluséo { Projeto i Entrega
13h00 Construcédo de e analise da teia dos convites
15h00 instrumentos, interpretacdo da teia

jogos, brinquedos e
um castelo (cont.)
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Planificacdo diaria da atividade: 28 de novembro de 2017 | Terca-feira

Atividade: Projeto-Lei t ura e interpreta-«o da hist:ri

A
q

Organizacdo do espacgo/grupo: Recursos/Materiais:

Espaco: Sala de atividades, tapete - Livro da historia
Grupo: Grande grupo, disposto em roda

Proposta educativa:

As criancas ouvem a historia lida pelo adulto. Terminada a historia fazem uma interpretacédo da
mesma, recontando-a e indicando os momentos mais marcantes.

Estratégias/Procedimentos: Objetivos na 6tica do adulto:
- O adulto 1€ a histdria recorrendo a diferentes | - Proporcionar o contacto com histérias ricas
entoagoes. em valores e aprendizagens.
- Motiva o grupo mantendo-o envolvido e - Incentivar a participagdo de todos os
atento. elementos do grupo.
- Questiona o grupo sobre a histéria sem dar a | - Promover momentos de diélogo.
resposta de imediato. - Dar ideias para o projeto em curso.

- D& a oportunidade de todos participarem.
- Remete para o projeto em curso.

Objetivos na Gtica da crianca: Indicadores de avaliagdo:
- Escutar atentamente. - Escuta atentamente.
- Recontar momentos da historia. - Reconta momentos da historia.
- Responder as questdes colocadas. - Responde as questdes colocadas.
- Fazer a ligaco com o projeto em curso. - Faz aligac@o com 0 projeto em curso.

Avaliagdo/reflexdo da atividade:

Ao longo da historia o rapaz reflete e questiona sobre as caracteristicas de um
comboio, logo de seguida faz o planeamento/esboco do comboio que pretende construir
utilizando caixas de cartdo. No final constr6i um comboio bastante real. Neste sentido, a historia
aqui apresentada proporcionou diversas aprendizagens ao nivel da reflexdo, do
questionamento, do planeamento, da utilizagdo de materiais semiestruturados e ao nivel da
matematica. Pois ao longo da histéria também sao feitas contagens e sdo referidas formas
geométricas.

Considerei esta historia importante pois, a partir dela sdo abordados diversos
contetdos e aprendizagens. As criancas identificaram-se com o rapaz por também estarem a
construir coisas com caixas e cartdo, isso levou-as a estarem atentas e a participarem na
interpretacdo da mesma. Compreendi que quando as criangas se identificam com algo, ou
estdo perante algo do seu interesse, 0 seu envolvimento sera maior.
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Planificacdo diaria da atividade: 28 de novembro de 2017 | Terca-feira

Atividade: Projeto i Conclusdo e analise da teia interpretacéo da teia

Organizacdo do espacgo/grupo: Recursos/Materiais:
Espaco: Sala de atividades, tapete - Teia
- Material de escrita e cola
Grupo: Grande grupo, disposto em roda - Fotografias

Proposta educativa:

As criancas registam a resposta a Ultima questao do projeto e também os trabalhos enviados
pelas familias. Por fim, em grupo, fazem uma analise da teia revendo todas as questdes e
respostas obtidas.

Estratégias/Procedimentos: Obijetivos na ética do adulto:
- O adulto faz questBes sobre o tema, - Estimular o uso de vocabulario referente ao
proporcionando a reflexdo. tema.
- Estimula o grupo a falar sobre o que fizeram | - Questionar as criangas levando-as a
e sobre 0 que aprenderam. estabelecer uma relagdo entre o seu

conhecimento presente e as palavras.
- Proporcionar situacoes de reflexdo e analise.

Objetivos na dtica da crianca: Indicadores de avaliagdo:
- Usar novos vocébulos. - Usa novos vocébulos.
- Ouvir os outros respeitando a sua vez de - Ouve 0s outros respeitando a sua vez de
falar. falar.
- Relatar aprendizagens relacionadas com o - Relata aprendizagens relacionadas com o
projeto. projeto.
- Explicar os procedimentos realizados ao - Explica os procedimentos realizados ao
longo do projeto. longo do projeto.

Avaliagdo/reflexdo da atividade:

Ao refletirem sobre todo o caminho percorrido ao longo do projeto, as criangas foram
capazes de responder a todas as questdes colocadas no inicio do mesmo. Embora o projeto
tenha sido realizado por todo o grupo, houve criancas que se envolveram mais do que outras.
Essas criancas, ao falarem sobre o que aprenderam, proporcionaram momentos de
aprendizagens significativas ao restante grupo.

Ao rever todo o projeto e as atividades dele decorrentes percebi que foi um projeto
bastante significativo, onde as criancas desenvolveram capacidades pesquisa questionamento,
planeamento, avaliacao, fizeram as suas proprias constru¢des utilizando a sua criatividade para
dar novos usos a coisas velhas e envolveram as familias no seu processo de aprendizagem.
Desta forma concluo afirmando que foi um projeto bastante enriquecedor, tendo em conta que
foi 0 primeiro projeto do grupo.
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Imagens:

Planificacdo diéria da atividade: 29 de novembro de 2017 | Quarta-feira

Atividade: Projeto i Construgéo do livro do projeto

Organizacao do espaco/grupo:

Recursos/Materiais:

Espago: Sala de atividades, mesas

Grupo: Pequenos grupos

- Folhas recicladas A3
- Cartdo

- Corda

- Materiais reutilizaveis
- Material de escrita

- Cola branca

- Fotografias

Proposta educativa:

As criangas planificam o que querem escrever no livro e como o querem organizar, com a
orientacd@o do adulto. Depois de tomadas as decisbes escrevem-se 0s dados nas folhas e

monta-se o livro.

Estratégias/Procedimentos:

Objetivos na 6tica do adulto:

- O adulto planifica a organizacéo do livro com
as criangas.

- Escreve os textos mais compridos.

- As criangas escrevem os titulos, as legendas,
fazem os desenhos, e colam as fotografias.

- Promover o trabalho cooperativo.

- Proporcionar situagfes de planeamento
com as criancas.

- Facilitar o desenvolvimento da escrita.

- Estimular a comunicacéo e a partilha.

Objetivos na Gtica da crianca:

Indicadores de avaliacao:

- Trabalhar cooperativamente com 0s outros.
- Partilhar ideias e opinides.

- Trabalha cooperativamente com 0s outros.
- Partilha ideias e opinides.

- Tomar decisoes. - Toma decisdes.
- Escrever palavras copiando-as. - Escreve palavras copiando-as.
Avaliagdo/reflexdo da atividade:

A atividade decorreu como planeado. Foi uma atividade que despoletou a curiosidade
do grupo pois, muitas criancas vinham a mesa pedir para se juntarem a nds para escrever,

colar ou desenhar.

A semelhanca da teia, o livro do projeto permite que as criancas reflitam sobre tudo o
que foi feito e 0 que aprenderam. Desta forma, as criancas fazem um apanhado dos momentos

mais significativos e dos conhecimentos obtidos.

O meu papel foi questionar, relembrar e

escrever 0 que as criangas determinavam que tinha de estar escrito no livro. Este livro servira
para mais tarde as crian¢as poderem relembrar tudo o que aprenderam.
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Imagens:

Planificacdo diaria da atividade: 30 de novembro de 2017 | Quinta-feira

Atividade: Projeto i Construgdo dos convites e do cartaz para a divulgacao

Organizacao do espaco/grupo: Recursos/Materiais:
Espago: Sala de atividades, mesas - Sacos de papel velhos
- Paus de madeira
Grupo: Pequenos grupos - Cola branca
- Material de escrita

Proposta educativa:

As criangas decidem a quem querem apresentar o projeto e fazem convites para essas
mesmas pessoas/salas. Fazem também um cartaz e mais convites para as restantes salas,
para que passem pela exposicao que sera feita no corredor do JI. Os convites serao feitos
utilizando materiais reutilizaveis (sacos de papel velhos e paus). Os sacos sao recortados, onde
se escreve o0 texto do convite e, por fim, o convite € enrolado num pau de madeira.

Estratégias/Procedimentos: Objetivos na ética do adulto:
- O adulto ouve as decisGes tomadas pelo - Ouvir e respeitar as decis@es das criangas
grupo, respeitando-as. - Proporcionar situagdes de contacto com a
- Escreve o texto decidido pelo grupo. escrita.
- As criangas escrevem o titulo e assinam. - Promover o trabalho cooperativo.

- Incentivar a participagdo das familias.
- Estimular a utilizagdo de materiais

reutilizaveis.

Objetivos na Gtica da crianca: Indicadores de avaliagdo:
- Tomar decisfes em coopera¢édo com 0S - Toma decisdes em cooperagdo com 0s
outros. outros.
- Formar frases completas. - Forma frases completas.
- Escrever palavras copiando-as. - Escreve palavras copiando-as.
- Mostrar vontade de partilhar com as familias | - Mostra vontade de partilhar com as familias
as suas aprendizagens. as suas aprendizagens.
- Utilizar a capacidade criativa e o sentido - Utiliza a capacidade criativa e o sentido
estético. estético.

Avaliacao/reflexdo da atividade:

Em grande grupo as criangas decidiram que queriam apresentar o projeto as salas C, G
e F, pois tinham sido as salas que, anteriormente, tinham respondido aos questionarios.
Também decidiram que queriam fazer a apresentacao as suas familias.

Nesse sentido, fizeram convites para as trés salas e para as familias, sendo que nos
convites para as salas a ass.i contitepara asdamiias éevafiaS
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a assinatura de cada crianga. Além destes convites as criangas fizeram convites e um cartaz
para as restantes salas, porém, estes eram referentes a exposicao do projeto.

Todas as criancas participaram na constru¢cdo dos convites, pois cada uma fez o
convite para a sua familia. No final do dia mostravam as suas familias, com orgulho, os
convites feitos e explicavam o seu conteldo. Consideram que todas compreenderam o
significado dos convites e a importancia de comunicar aos outros o seu trabalho.
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Planificacdo diaria da atividade: 30 de novembro de 2017 | Quinta-feira

Atividade: Projeto i Projeto i Entrega dos convites

Organizacdo do espacgo/grupo:

Recursos/Materiais:

Espaco: Todas as salas do JI
Grupos: 4 grupos de 2 criangas cada um

- Convites

Proposta educativa:

Cada grupo vai a duas salas entregar 0s convites, sejam eles para a apresenta¢do ou para a
exposicdo. Explicam o conteudo do convite e agradecem a colaboracdo de cada grupo.

Estratégias/Procedimentos:

Objetivos na 6tica do adulto:

- O adulto é apenas um mediador.
- As criancas devem falar e explicar o motivo
da sua visita.

- Promover atitudes de partilha e cooperagao
entre salas.

- Estimular a comunicacéo oral.

- Proporcionar situagcbes de comunicagdo
perante pessoas fora do seu contexto
habitual.

Objetivos na Gtica da crianca:

Indicadores de avalia¢ao:

- Comunicar informagdes oralmente e perante
pessoas fora do seu contexto habitual.

- Construir frases completas.

- Falar de forma clara e percetivel.

- Comunica informagdes oralmente e perante
pessoas fora do seu contexto habitual.

- Constrdi frases completas.

- Fala de forma clara e percetivel.
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Avaliagdo/reflexdo da atividade:

Todas as criangcas mostraram 0 seu interesse em ir as outras salas entregar 0s
convites, porém, em grupo decidiram as oito criangas que deveriam ir.

No momento de entregar 0s convites as crian¢as demonstraram-se um pouco retraidas
pois estavam fora do seu ambiente e perante pessoas com quem passam pouco tempo. Desta
forma tive de adotar uma postura mais ativa e ajudar as criancas a explicar a sua visita. Ainda
assim considero que correu como esperado, pois as crian¢as, num determinado momento
falavam e explicavam o contetdo dos convites e ainda o tema do seu projeto.

2.2.9. Semanade 4 a8 de dezembro de 2017

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira

7 Projeto i f Projeto i i Leitura e 1 Projeto i
9h00 Montagem da Apresentagdes do interpretagéo da Apresentagdes do

exposicao projeto hist-ria fiprojeto(cont.)
12h00

um grande

12h00 AR Feriado
13h00 Almocgo Almocgo Almocgo Almocgo

f Projeto i Treino T Projeto i 1 Bolas de natal para
13h00 N <
15h00 | Paraas Apresentagdes do decoracdo da sala

apresentacdes projeto (cont.)

Planificacdo diaria da atividade: 4 de dezembro de 2017 | Segunda-feira

Atividade: Projeto i Montagem da exposi¢ao

Organizacdo do espago/grupo: Recursos/Materiais:
Espaco: Corredor - Teia
Grupo: Pequeno grupo de 4 criangas - Todos 0s materiais construidos durante o
projeto

Proposta educativa:

As criancas, com a ajuda do adulto, devem expor todos 0s materiais que construiram nas
mesas para o efeito, devem separar por: objetos feitos na sala e objetos feitos pelas familias. A
teia € colocada pelo adulto. A exposic¢éo ficard montada do dia 4 ao dia 7 de dezembro.

Estratégias/Procedimentos: Objetivos na 6tica do adulto:

- O adulto questiona o grupo sobre o que é - Promover atitudes de partilha entre salas.
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uma exposicao e para que serve.
- Ajuda as criangas a organizarem 0s
materiais por fun-«o:

- Estimular o envolvimento das familias.

Objetivos na oOtica da crianga:

Indicadores de avaliacao:

- Demonstrar atitudes de partilha com os
outros.

- Referir a funcé@o de uma exposicao.
-Ter prazer em apresentar o seu trabalho.

- Demonstra atitudes de partilha com os
outros.

- Refere a fun¢é@o de uma exposicao.

-Tem prazer em apresentar o seu trabalho.

Avaliagdo/reflexdo da atividade:

Mais uma vez, as criangas demonstraram-se motivadas para esta tarefa, e todos
quiseram participar. Percebendo este interesse, propés que cada crianga colocasse um ou dois
objetos na mesa para que todos estivessem envolvidos.

Esta alteracdo fez com que todos fossem incluidos na tarefa, tendo em conta que todo
0 grupo demonstrou interesse em fazé-lo. Tornando-se assim uma atividade em grande grupo,
em que todos se orgulharam de ter participado e em que todos demonstram uma vontade
espontanea de partilhar com as familias e amigos.

Planificacdo diaria da atividade: 5 de dezembro de 2017 | Terca-feira

Atividade: Projeto i Apresentacfes do projeto

Organizacdo do espago/grupo:

Recursos/Materiais:

Espaco: Salas C, G, F e sala de atividades
Grupo: Pequenos grupos de 3 criangas

- Livro do projeto

Proposta educativa:

preparadas.

Cada grupo ird a uma sala apresentar o projeto, recorrendo ao livro produzido. Para a
apresentacao as familias, que ird decorrer na sala de atividades, vai um elemento de cada
grupo. Importa referir que ouve um treino no dia anterior, para que as criancas se sentissem
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Estratégias/Procedimentos: Obijetivos na 6tica do adulto:
- O adulto apoia as criangas caso estas se - Promover o desenvolvimento da linguagem e
demonstrem retraidas. da comunicacéo oral.
- Apresenta uma postura positiva perante as - Proporcionar oportunidades e comunicacéo
criangas para que se sintam confiantes. entre crianga-adulto e crianga-crianca.
- Incentivar cada crianca a expor o seu
trabalho.
Objetivos na 6tica da criancga: Indicadores de avaliagdo:
- Elaborar frases completas. - Elabora frases completas.
- Comunicar de forma clara o seu trabalho. - Comunica de forma clara o seu trabalho.
- Relatar acontecimentos referentes ao - Relata acontecimentos referentes ao
desenvolvimento do projeto. desenvolvimento do projeto.
- Utilizar novos vocébulos relacionados com o | - Utiliza novos vocabulos relacionados com o
tema. tema.

Avaliagdo/reflexdo da atividade:

Ambas as apresentacdes decorram como previsto. As criancas empenharam-se em
explicar todo o processo de desenvolvimento do projeto e o que aprenderam com ele. Embora
algumas criancas apresentassem algum constrangimento em falar perante um publico, outras
criancas estavam a vontade falando sem constrangimentos. Houve assim um trabalho
cooperativo entre 0S pequenos grupos, que permitiu o sucesso das apresentagdes. Ambas as
salas elogiaram o trabalho e as apresentacbes o que deixou as criangcas orgulhosas e
motivadas para continuar a fazer projetos.

No que respeita a apresentacao as familias, esta correu igualmente bem. Mesmo que
por vezes eu tivesse que intervir, fi-lo no sentido de apoiar as criangas. Estas souberam falar
sobre o projeto e as sobre os conhecimentos adquiridos, 0 que demonstrou que o projeto foi
significativo e rico em aprendizagens. No final da apresentagdo as familias visitaram a
exposicdo e fizeram comentarios bastante positivos, tanto referentes a apresentacdo, como
referentes a exposicdo. Comentaram ainda que as criancas falavam do projeto em casa e que
aprenderam diversas coisas relevantes para o0 seu futuro. Demonstraram-se também
orgulhosas por verem expostas as constru¢des que fizeram em casa com as criangas.

Posso concluir que o projeto finalizou com sucesso e que promoveu alicerces
fundamentais para a vida futura das criancas.

Imagens:
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Planificacdo diaria da atividade: 6 de dezembro de 2017 | Quarta-feira

Atividade:Lei tura e interpreta-«o da hist-ria AA

Organizacdo do espacgo/grupo: Recursos/Materiais:

Espaco: Sala de atividades, tapete - Livro da historia
Grupo: Grande grupo, disposto em roda

Proposta educativa:

As criancas ouvem a histéria lida pelo adulto. Terminada a historia fazem uma interpretacao da
mesma, recontando-a e indicando os momentos mais marcantes. Posteriormente o adulto
explica a histéria recorrendo a baldes de tamanhos diferentes.

Estratégias/Procedimentos: Obijetivos na ética do adulto:

- O adulto 1€ a histdria recorrendo a diferentes | - Proporcionar o contacto com histérias ricas
entoagoes. em valores e aprendizagens.
- Motiva o grupo mantendo-o envolvido e - Incentivar a participacdo de todos os
atento. elementos do grupo.
- Questiona o grupo sobre a histdria sem dar a | - Promover momentos de dialogo.
resposta de imediato. - Incentivar valores como a cooperacéo e a
- D& a oportunidade de todos participarem. entreajuda.

Objetivos na 6tica da crianca: Indicadores de avalia¢ao:
- Escutar atentamente. - Escuta atentamente.
- Recontar momentos da histéria. - Reconta momentos da histdria.
- Responder as questdes colocadas. - Responde as questdes colocadas.
- Identificar atitudes de cooperacéo e - Identifica atitudes de cooperacéo e
entreajuda. entreajuda.

Avaliagdo/reflexdo da atividade:

Durante a leitura da histéria o grupo manteve-se atento e envolvido.

Durante a interpretacd@o da historia as criangas tiveram alguma dificuldade em recontar
a historia, porém, identificaram alguns momentos marcantes da mesma.

Esta historia proporcionou a abordagem de valores como a amizade, a cooperagao e a
entreajuda, que as criangas j& conhecem e identificam. A minha intengdo era relembrar estes
valores, e proporcionar momentos de didlogo em grande grupo sobre este tema tao relevante.
As minhas intengdes foram cumpridas, pois a maior parte das criancas identificou valores e
atitudes bastante importantes e corretas.

Imagens:
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Planificacdo diaria da atividade: 7 de dezembro de 2017 | Quinta-feira

Atividade: Bolas de natal para decoragdo da sala

Organizagdo do espaco/grupo: Recursos/Materiais:
Espaco: Sala de atividades, mesas - Papel de plastificar
Grupo: Pequenos grupos de 3 criangas - Papel celofane de vérias cores
- Marcador permanente preto

Proposta educativa:

As criancas tém de preencher uma bola feita em papel de plastificar utilizando pedacos de
papel celofane de varias cores. Uma vez preenchida, o adulto volta a colocar mais papel de
plastificar para forra a bola e fazer transparecer as cores do papel.

Estratégias/Procedimentos: Obijetivos na ética do adulto:
- O adulto explica a atividade. - Apoiar as criangas nas atividades.
- Apoia as criangas que demonstrarem mais - Promover o desenvolvimento da motricidade
dificuldade. fina.
- Estimular o desenvolvimento do sentido
estético.
- Incentivar o trabalho auténomo.
Objetivos na Gtica da crianca: Indicadores de avaliagdo:
- Controlar movimentos de pericia manual. - Controla movimentos de pericia manual.
- Utilizar a capacidade criativa e o sentido - Utiliza a capacidade criativa e o sentido
estético. estético.
- Trabalhar de forma auténoma. - Trabalha de forma auténoma.

Avaliagdo/reflexdo da atividade:

Atividade decorreu como planeada, as criangas trabalharam de forma auténoma e
foram capazes de pegar em papéis de pequenas dimensdes. Fizeram uso de diversas cores 0
que tornou os seus trabalhos bastante coloridos. Nesta atividade néo precisei de intervir com
nenhuma crian¢a, ambas se empenharam e desenvolveram a atividade autonomamente.
Importa referir que com esta atividade pretendia-se, ndo sé desenvolver o trabalho auténomo,
como também desenvolver a capacidade a motricidade fina. Objetivos que na minha opiniao
foram cumpridos.
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2.2.10. Semanade 11 a 15 de dezembro de 2017

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
9h00 9 Jogo do 7 Projeto i
12h00 camaledo Organizacao das

construcdes por areas

12h00
13h00 Almogo Almogo Almogo Almogo Almogo
13h00 1 Bolas de natal
15h00 | Para decoracao

da sala (cont.)

Planificacdo diaria da atividade: 11 de dezembro e 2017 | Segunda-feira

Atividade: Jogo do camaledo

Organizacao do espaco/grupo:

Recursos/Materiais:

Espaco: Ginasio
Grupo: Todo o grupo

Proposta educativa:

As crian-as

0 camal e«o0, as

perguntadul fiQuewm add u”dd,c ®st as
crian-as

perguntam: AE de

nesse momento as criangas tém de tocar em algo dessa cor. O camaledo vai alterando para

que todos passem por esse posto.

qu

Estratégias/Procedimentos:

Objetivos na 6tica do adulto:

- O adulto deve comecar por cores mais
simples e visiveis e depois aumentar o grau
de dificuldade.

- Deve introduzir movimentos obrigat6rios
como: Asou vermel ho e
para que as criangas procurem a cor saltando
a pés juntos.

- Deve variar as cores e 0s movimentos e
ajudar as criancas as indicacfes a dar.

- Proporcionar momentos de jogo em grupo.
- Debater regras de jogo com o grupo.

- Dar oportunidades de desenvolvimento da
atencéo.

- Promover momentos de desenvolvimento da

coordenagdo motora grossa.

Objetivos na Gtica da crianca:

Indicadores de avalia¢ao:

- Cooperar com os colegas em momentos de
jogo em grupo.

- Cumprir as regas do jogo.

- Estar atento.

- Controlar movimentos de coordenagdo
motora grossa.

- Reconhecer cores.

- Coopera com os colegas em momentos de
jogo em grupo.

- Cumpre as regas do jogo.

- Esta atento.

- Controla movimentos de coordenacéo
motora grossa.

- Reconhece cores.

Avaliacao/reflexdo da atividade:

Este jogo promoveu aprendizagens significativas de forma ludica e interativa. As
criangas envolveram-se e demonstraram empenho em fazer o jogo corretamente acertando nas
cores. Foi visivel um trabalho de equipa, no sentido em que, quando uma crian¢a ndo sabia

muito bem para onde ir 0s colegas ajudavam e davam indicacées.
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Planificacdo diaria da atividade: 12 de dezembro e 2017 | Terca-feira

Atividade: Projeto i Organizagéo das constru¢des por areas

Organizagdo do espaco/grupo: Recursos/Materiais:
Espaco: Sala de atividades, tapete - Arcos
Grupo: Todo o grupo em roda - Materiais construidos durante o projeto

Proposta educativa:

Tendo em conta que a exposi¢éo do projeto foi desmontada, chegou a altura de arrumar as
construcBes nos devidos lugares pois servem para enriquecer as areas da sala e para as
criancas brincarem. Neste sentido é necessario fazer, com o grupo, uma prévia separacdo dos
materiais, formando conjuntos. Cada conjunto é referente a uma area e as criangas vao
dizendo, a vez, para onde vai cada brinquedo. No final arrumam os brinquedos nos seus
lugares.

Estratégias/Procedimentos: Objetivos na 6tica do adulto:
- O adulto questiona as criangas para que - Promover conhecimentos ao nivel da
estas digam em que conjunto se encaixa cada | matematica (conjuntos).
objeto. - Encorajar as criangas a esperarem pela sua
- Gere 0 grupo para que cada um espere pela | vez.
sua vez de falar. - Proporcionar momentos de trabalho em

grande grupo.
Objetivos na Gtica da criancga: Indicadores de avalia¢ao:

- Esperar pela sua vez de participar. - Espera pela sua vez de patrticipar.
- Formar conjuntos juntando objetos com as - Forma conjuntos juntando objetos com as
mesmas caracteristicas. mesmas caracteristicas.

Avaliagdo/reflexdo da atividade:

A atividade decorreu conforme planificada. As criancas aderiram a mesma e
compreenderam 0 que era para fazer. No entanto tive alguma dificuldade em gerir 0 grupo,
todos queriam responder e todos falavam ao mesmo tempo. Como foi uma atividade que
demorou pouco tempo acabei por permitir que todos respondessem ao mesmo tempo, porém,
tinham que falar mais baixo e mais calmamente. A partir dai, e através de uma trabalho em
equipa os conjuntos foram formados e 0s materiais arrumados nos locais corretos, para que as
criangas possam usufruir deles.
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2.2.11. Semanade 8 a 12 de janeiro de 2018

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
1 Pesquisa sobre a 1 Visualizacéo de
reciclagem um video sobre
9h00 {l Painel de separacgéo os i3 ROs
12h00 do lixo — f Recolha e
separacao de lixo
no exterior
15288 Almocgo Almoco Almocgo Almoco Almoco
13h00 1 Separacéo do
15h00 lixo no ecoponto

Planificacdo diaria da atividade: 9 de janeiro de 2018 | Terca-feira

Atividade: Pesquisa sobre a reciclagem

Organizacao do espaco/grupo: Recursos/Materiais:
Espaco: Sala de atividades, tapete - Dicionario
Grupo: Todo o grupo em roda - Globo

- Material de escrita
- Folhas brancas

Proposta educativa:

Esta atividade vem na sequéncia do projeto desenvolvido sobre a reutilizacdo. Num dialogo em
grupo, as criancas dizem o que sabem sobre a reciclagem. Posteriormente o adulto & o
conceito de reciclagem no dicionario e compara-o com a reutilizagéo. O registo das
aprendizagens é feito numa folha branca com as criangas. No final as criangas exploram um
gl obo para compreenderem o que ® o planeta,
de o0 protmgeoopedé@dmos fazero.

Estratégias/Procedimentos: Objetivos na 6tica do adulto:
- O adulto questiona as criangas se dar - Promover o dialogo e a partilha de ideias.
respostas. - Estimular a reflexdo e o questionamento.
- Pregunta a diferenca entre reutilizacéo e - Proporcionar momentos de aprendizagens
reciclagem. de novos conceitos.
- Explica o que € o globo e o que simboliza
cada cor.

Objetivos na Gtica da crianca: Indicadores de avalia¢ao:

- Expor ideia e opinides. - ExpGe ideia e opinides.
- Fazer questdes sobre o mundo que o rodeia. | - Faz questbes sobre 0 mundo que o rodeia.
- Distinguir reutilizac&o de reciclagem. - Distingue reutilizacéo de reciclagem.

Avaliacao/reflexdo da atividade:

No inicio da atividade as criangas estavam um pouco confusas com a diferenca entre
0s conceitos reutilizacéo e reciclagem. Porém, as crian¢as mais velhas conseguiram explicar a
diferenca entre eles e promover aprendizagens as criangas mais pequenas. No entanto, depois
de eu ler o conceito no dicionério este ficou ainda mais claro para o grupo. Ao fazer o registo
das aprendizagens com 0 grupo, as criancas ainda referiram que existe um ecoponto com
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contentores de varias cores, informagdes que também ficaram registadas.

A minha intengdo ao introduzir o globo foi explicar as criancas o que € afinal o planeta e
porque o temos de proteger. Para meu espanto as criancas foram capazes de responder as
questdes colocadas mostrando que estdo cientes da importancia de proteger o planeta.
Demonstraram também ter atitudes de preservacao do ambiente dizendo o que é correto e 0
gue ndo é correto fazer.

Imagens:

Planificacdo diaria da atividade: 9 de janeiro de 2018 | Terca-feira

Atividade: Painel de separacéo do lixo

Organizacao do espaco/grupo:

Recursos/Materiais:

Espaco: Sala de atividades, mesas
Grupo: Todo o grupo sentado nas mesas

- Painel com trés contentores (um azul, um
amarelo e um verde)

- Imagens de revistas com embalagens de
cartdo, plastico e vidro.

Proposta educativa:

As criancas tém de escolher uma imagem e colé-la no contentor com a cor correta.

Estratégias/Procedimentos:

Obijetivos na 6tica do adulto:

- O adulto é apenas um mediador que corrige
a crianga caso esta esteja errada.

- Promover habitos de separacéo do lixo.

- Dar a conhecer a fungdo de cada contentor.
- Proporcionar situagdes de desenvolvimento
da capacidade de memorizacéo.

Objetivos na 6tica da crianca:

Indicadores de avalia¢ao:

- Separar o lixo no contentor correto.

- Demonstrar atitudes de preservacéo do
ambiente.

- Ser autonomo na realizacdo da tarefa.

- Separa 0 lixo no contentor correto.

- Demonstra atitudes de preservacéo do
ambiente.

- E auténomo na realizacéo da tarefa.

Avaliacao/reflexdo da atividade:

Como eu tinha antecipado, nesta atividades as criangas que demonstraram mais
dificuldades foram as mais novas, o0 que € compreensivel pois era a primeira vez que ouviam
falar nas diferentes cores do ecoponto e 0 que se pode colocar em cada um. No entanto, deixei
gue fossem as criancas mais velhas a corrigir e a ajudar as mais novas, promovendo assim a
entreajuda e a cooperacao tdo importante para as suas vidas futuras.
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Imagens:

Planificacdo diaria da atividade: 11 de janeiro de 2018 | Quinta-feira

Atividade: Vi sual i za- «o d

e

um v2deo

sobre os

Organizacdo do espaco/grupo:

Recursos/Materiais:

Espago: Sala de atividades, tapete
Grupo: Todo o grupo em roda

- Video

Proposta educativa:

O adulto coloca um

vad

e (Reuilizar, Rédazir aResidap)r e o0s A

Estratégias/Procedimentos:

Objetivos na otica do adulto:

- O adulto faz questbes sobre partes
importantes do video.

- Promover hébitos de separacgéo do lixo.
- Dar a conhecer a diferenca entre dois
conceitos distintos.

Objetivos na 6tica da crianca:

Indicadores de avaliacdo:

- Diferenciar reutilizac&o de reciclagem
- Participar num didlogo em grupo.
- Referir informagdes importante do video.

- Diferencia reutilizagao de reciclagem
- Participa num diélogo em grupo.
- Refere informacdes importantes do video.

Avaliacéo/reflexdo da atividade:

Este video é uma curta-metragem animada que para além de falar de cada conceito
explica, de forma clara e simples, as diferencas entre eles. Considerei importante mostrar este
video ao grupo para que, de uma forma mais lidica, aprendessem as diferengas entre 0s
conceito reutilizar e reciclar. Penso que € uma forma das criangas interiorizarem melhor os dois

conceitos.

As criancas reagiram com animo ao video e pediram para o repetir, sendo ele pequeno,
aceitei o pedido. Posteriormente dinamizei um dialogo sobre o que era retratado no mesmo e
as crianc¢as comentaram de forma correta 0s dois conceitos.
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Planificacdo diaria da atividade: 11 de janeiro de 2018 | Quinta-feira

Atividade: Recolha e separagéo de lixo no exterior e separagao do lixo no ecoponto

Organizagdo do espaco/grupo:

Recursos/Materiais:

Espaco: Exterior
Grupo: Todo o grupo

- Saco do lixo azul
- Saco do lixo amarelo

Proposta educativa:

As criangas recolhem lixo do exterior da sala e, em simultédneo, separam-no no saco azul e no
saco amarelo. Posteriormente levam os dois sacos para despejarem no ecoponto.

Estratégias/Procedimentos:

Objetivos na 6tica do adulto:

- O adulto corrige as criangas caso estas
estejam a colocar o lixo no saco errado.
- Também recolhe lixo como exemplo.

- Promover hébitos de separacgéo do lixo.
- Estimular atitudes de preservacao do
ambiente.

Objetivos na 6tica da crianca:

Indicadores de avalia¢ao:

- Separar o lixo corretamente.

- Participar na atividade em grupo.

- Demonstrar atitudes de protecéo do
ambiente.

- Separa o lixo corretamente.

- Participa na atividade em grupo.

- Demonstra atitudes de prote¢do do
ambiente.

Avaliagdo/reflexdo da atividade:

Como néo era a primeira vez que as criangas faziam este tipo de atividade, ndo houve
estranheza da parte do grupo. Encararam a tarefa com empenho e ndo descansaram encanto
ndo encheram os sacos. Cada vez que apanhavam um lixo mostravam-no com orgulho.

Algumas criancas tiveram alguma dificuldade na separacao do lixo porém, a educadora
e a auxiliar iam orientando as criangas no sentido de acertarem. Eu, com o objetivo de dar o
exemplo, juntei-me as criancas e também apanhei o lixo com elas. Importa referir que quando
tocou para o exterior das criangas do 1°ciclo, algumas dessas criangas se juntaram a nés e
também elas ajudaram a apanhar e a separar o lixo que estava no chéo. Esta cooperacao entre
as criangas do Jl e do 1°ciclo promoveu o desenvolvimento do trabalho em equipa, tornando a
atividade mais enriquecedora.

No final fui com quatro criancas, as mais velhas pois sair da escola é uma grande
responsabilidade, ao ecoponto esvaziar 0s sacos que tinham acabado de encher. Entenda-se
que por questdes de seguranga ndo foi utilizado 0 saco nem o ecoponto verde.

Imagens:
7 -
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2.2.12. Semana de 15 a 19 de janeiro de 2018

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
ghoo | oinoana ce
12hoo | diviséo do lixo
12h00
13h00 Almocgo Almocgo Almoco
13h00
15h00

Planificacdo diaria da atividade: 15 de janeiro de 2018 | Segunda-feira

Atividade: Gincana de divisao do lixo

Organizacdo do espacgo/grupo:

Recursos/Materiais:

Espaco: Ginasio
Grupo: Grupo todo

- 3 caixas com lixo
- 3 arcos azuis
- 3 arcos amarelos

Proposta educativa:

O grupo é dividido em trés pequenos grupos. Cada grupo tem a sua frente uma caixa com lixo
e ao fundo um arco azul e um amarelo. O objetivo € ir uma crianca de cada vez levar uma peca
do lixo e coloca-la no arco correto (papel no azul e plastico no amarelo). Ao voltar para junto do
Seu grupo vai outra crianga levar mais uma peca de lixo. Ganha quem terminar primeiro e tiver
o lixo bem separado. Em cada série as formas de deslocamento sdo diferentes (gatinhar, saltar

a pés juntos, saltar a tesoura)

Estratégias/Procedimentos:

Objetivos na 6tica do adulto:

- O adulto diz a regras do jogo.
- Orienta as criangas quando ndo se deslocam
como foi pedido.

- Promover habitos de separacéo do lixo.

- Proporcionar momentos de jogo em grupo.

- Debater regras de jogo com o grupo.

- Dar oportunidades de desenvolvimento da
atencdo.

- Promover momentos de desenvolvimento da
coordenacgdo motora.

Objetivos na Gtica da crianga:

Indicadores de avalia¢do:

- Separar o lixo corretamente.
- Participar na atividade em grupo.

- Separa o lixo corretamente.
- Participa na atividade em grupo.
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- Cooperar com os colegas em momentos de | - Coopera com 0s colegas em momentos de
jogo em grupo. jogo em grupo.

- Cumprir as regas do jogo. - Cumpre as regas do jogo.

- Estar atento. - Est4 atento.

- Controlar movimentos de coordenagdo - Controla movimentos de coordenacéo
motora grossa. motora grossa.

Avaliacéo/reflexdo da atividade:

A atividade correu como previsto, embora tenha sentido o grupo um pouco disperso e
isso me tenha levado a ser mais altiva com 0 mesmo.

No entanto, as crian¢as compreenderam as regras do jogo, deslocavam-se como lhes
era pedido e colocavam o lixo nos arcos. Porém, algumas crian¢as ainda demonstraram
dificuldades na separagdo do lixo, umas paravam para pensar e acertavam, outras colocavam
rapidamente e erravam. Penso que a pressdo de ser rapido para ganhar fazia com que muitas
vezes errassem ao separar o lixo. Este € um bom exercicio para desenvolver a atencéo e a
concentracdo, pois as criancas tém de compreender que para ganhar e acertar tém de se
concertar e estar atentos.

Mais uma vez, por questdes de seguranca nédo foi utilizado o saco nem o ecoponto

verde.

=) ==

2.3. Processo de intervencgao

As intencOes para a acdo e as planificacbes supramencionadas seguiram uma
organizagao prépria que auxiliou uma a¢do orientada por uma linha de trabalho continuo.

Observar, registar e analisar

Para a realizacdo de uma pratica adequado ao grupo de criancas baseada nas suas
potencialidades e fragilidades, foi essencial, numa primeira instancia, uma observagéo atenta do

grupo e das préticas pedagogicas da equipa.
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Observar as atitudes, reacdes e as interacdes das criangas é 0 meio mais eficaz de
recolha de informacéo sobre a vida do grupo de criancas (Tomas, 2011). A autora reforca esta
ideia afirmando que este é um instrumento central do processo de recolha de dados que ocorre
durante um periodo alargado de tempo. A observacdo pode ser encarada de diversas formas,
porém, é a observacdo participante que na minha opinido fez mais sentido utilizar, por permitir
ficruzar dados a partir dos discursos, das @tividade
atoreso (Tom§8sl49.2011, pp. 148
Foi neste sentido que adotei uma postura de observadora participante intervindo na vida
do grupo, de forma a obter respostas mais significativas sobre 0s seus interesses, necessidade
e caracteristicas do desenvolvimento. A observagdo permitiu-me ainda compreender de que
forma o espacgo, 0s materiais e 0 tempo eram aproveitados (ou n&o) pelas criancas.
Note-se que a observacdo nédo se pode limitar as impressoes tiradas pelo observador.
Esta técnica exige um registo que permita contextualizar, analisar e refletir sobre o que foi
observado (Silva et al., 2016). Ao longo da PPS I, fui materializando registos diarios, que me
permitiram analisar, refletir e compreender a minha intervencdo e a minha influéncia nas
aprendizagens das criangas. Estes registos contemplam episodios e atitudes das criangas e da
equipa que considerei significativos, que me permitiram concretizar as caracterizagdes ja
descritas neste portefolio e definir as minhas intengdes para a a¢ao.
Em suma, para compreender a crianga e 0 seu contexto, o/a educador/a deve observar,
registar e analisar. Assim, poder8 O6verd a crian-a d
compreendendo o desenvolvimento do seu processo de aprendizagem. Uma posterior andlise
do que foi registado suporta uma reflexdo que fundamenta o planeamento e a avaliacéo (Silva et
al., 2016).

Planear e agir

O plano de acéo constitui a base para toda a intervengdo do/a educador/a. Ao planear,
o/a educador/a define intencbes e estratégias adequadas as necessidades, ritmos,
caracteristicas e interesses das criangas. Este é também considerado um processo de reflexdo
e de tomada de decisbes. Planear implica que o/a educador/a reflita sobre as suas
intencionalidades educativas, adequando-as ao grupo. E também ao planear que o/a educador/a
prevé situacdo situacdes de aprendizagens significativas e define os recursos e materiais a
utilizar. Planear € uma previsdo do que é importante desenvolver com as criancas para alargar

aprendizagens, porém, € relevante referir que planear ndo significa necessariamente seguir a
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risca o que foi decidido. Por vezes, é necessario agir, adaptando-se as sugestdes das criancas e
as atividades emergentes (Silva et al., 2016).

Importa referir que, ao planear, devemos ter em conta 0os modelos pedagégicos no qual
queremos sustentar a nossa ac¢ao. Quando falamos em modelos pedagdgicos, estamos a falar
de um referencial teérico metodoldgico que traz fundamentos pedagdgicos capazes de orientar
as acOes educacionais (Silva et al., 2016). E por isso que, na minha opini&o, deve ser o primeiro
ponto a ponderar quando tencionamos definir a nossa acéo. Esta deve ser o mais completa e
assertiva possivel e deve deter intencionalidades bem vincadas como as que foram
mencionadas anteriormente.

Ao planear, foram considerados aspetos como: organizar o tempo, 0 espaco, 0S
materiais, as atividades e a avaliagdo. No entanto, as planificacdes também tiveram em atengéo
0s interesses do grupo, as intengdes para a agdo previamente definidas e a coeréncia e a
ligacdo entre todas as atividades dinamizadas na sala. Para isso, foram realizadas planifica¢cdes
semanais anteriormente apresentadas neste documento. Também foram realizadas
planificacfes diarias, sendo que em cada uma delas é referida: a organizagéo do espaco e dos
materiais; 0S recursos necessarios; as estratégias e procedimentos a concretizar; os objetivos
na dtica do/a educador/a; os objetivos na Gtica da crianca; e os indicadores de avaliagdo. E
ainda relevante referir que as atividades planeadas foram previamente comentadas com a
educadora cooperante e, por vezes, realizadas em conjunto, para que as atividades seguissem
um fio condutor. Porém, nem sempre foi facil, pois foi necessario compatibilizar as minhas
planificagdes com os momentos planeados pela educadora e com as diretrizes do PAA. No
entanto, esta coordenacdo entre mim e a educadora permitiram criar um clima de partilha e
cooperacdo. Ao longo da PPS Il foi também utilizada a MTP, desenvolvendo um projeto sobre a

reutilizagao.
Avaliar

A avaliagcao consiste na recolha da informagao necessaria para tomar decisdes sobre a
pratica. Apds a realizacdo de uma atividade, € importante fazer uma avaliagdo do que foi
planificado. Através desse processo, o/a educador/a consegue compreender melhor o
desenvolvimento da crianca, ajudando-a a progredir em todas as vertentes (motora, cognitiva e
psicossocial), (Silva et al., 2016).

Tendo esse aspeto em mente, procurei, na agdo com o grupo, realizar sempre uma
avaliacao geral de cada atividade. Essa opgao esta relacionada com o facto de que, embora as

criangas estejam em fases de desenvolvimento diferentes, as tarefas sdo realizadas por todo o
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grupo, mesmo que nao em simultaneo, e o que era pretendido era compreender a reac¢éo geral
deste a atividade proposta.

No decorrer da PPS Il fui também avaliando a minha agdo, recorrendo a analise e
reflexdo dos registos efetuados, de forma a compreender se esta estaria a ir ao encontro das
intencionalidades definidas inicialmente. Assim como, nas planificacfes, realizei diariamente a
avaliacdo da dinamizagdo das atividades, para compreender fatores como: se correu como
previsto; o que poderia ser melhorado; e quais foram as rea¢fes ou sugestdes das criangas e da
restante equipa.

As formas de avaliagdo aqui descritas serviram-me de aprendizagem e autorregulagao
da minha intervengao.
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3. AVALIACAO

3.1. Avaliacdo do grupo de criangas

Ao avaliar o grupo de criancas (cf. Anexo A12) é possivel afirmar que na Area de
Formacdo Pessoal e Social, nomeadamente, ao nivel da constru¢cdo da identidade e da
autoestima, ja todas as criangas constituintes deste grupo, sabem o seu nome, idade e género.
A maior parte ja& manifesta os seus gostos e preferéncias, mas a maioria ainda ndo é capaz de
gerir pequenas frustracdes. Ao nivel da independéncia e da autonomia, a maioria j& € capaz de
revelar interesse e confianga em experimentar atividades novas, de arrumar os materiais da
sala; de ser autébnomo na higiene e na alimentacéo e de conhecer e seguir as rotinas da sala e
do grupo. No ponto da consciéncia de si como aprendente, as crian¢as revelam bastantes
dificuldades, sendo que a maioria ainda ndo adquiriu as competéncias necessarios para o
desenvolvimento deste ponto. Em termos de socializac¢ao, as crian¢as apresentam uma maior
dificuldade na participacdo em conversas.

Na Area de Expressdo e Comunicacio, nomeadamente, ao nivel do Dominio da
Educacdo Fisica, todas as criancas sdo capazes de identificar as varias partes do corpo, no
entanto ha criancas que ja demonstram alguma dificuldade em trepar, correr, saltitar, deslizar e
rastejar.

No Dominio da Educacéo Artistica, a grande maioria das criancas ja € capaz de nomear
as cores, fazer de conta, reproduzir vivéncias do quotidiano e de expressar emogdes, no
entanto, o grupo revela alguma dificuldade em identificar auditivamente sons: vocais e corporais,
da natureza e instrumentais. Ja no Dominio da Matemaética, a competéncia que as criancas
demonstram uma maior aquisi¢ao € no fazer puzzles. Enquanto que nas outras competéncias o
nimero de criangas que j& demonstram aquisi¢cao, e o nimero de criangas que ainda esta em
aquisicdo dessas mesmas competéncias € equivalente, sendo por isso possivel perceber que
sera algo relacionado com as carateristicas individuais de cada um. Por dltimo, no Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem & Escrita, as maiores dificuldades apresentadas pelo grupo é no
ouvir os outros e responder adequadamente, no elaborar frases completas e no relatar
acontecimentos respeitando a sequéncia. Por outro lado, onde o grupo apresenta uma maior
aquisicdo é na diferenciagdo de escrita de desenho e no ouvir atentamente historia, rimas,
poesias e outros textos, mostrando prazer.

A Area do Conhecimento do Mundo, é a area onde as criancas apresentam uma maior
aquisicdo de conhecimentos uma vez que todas demonstram curiosidade, interesse com o que

0s rodeia. Reconhecem e identificam partes do corpo e compreendem as suas funcdes,
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identificam fendmenos atmosféricos que observam como a chuva e o vento e demonstram
preocupagdes com o meio ambiente, nomeadamente, apanham lixo e poupam &gua, ou seja,
nesta area quase todas as competéncias estao adquiridas pelo grupo a excecao da utilizagdo de
termos como dia, noite, manhd e tarde que apenas foi adquirido por quatro criangas do grupo.

A avaliacéo global das criangas aqui descrita foi realizada ja no final da PPS II. Assim,
esta é j& uma avaliacdo final, sendo que no decorrer dos meses estas competéncias foram
evoluindo, numas criangas foi mais notério que outras, porém é importante ter em conta que
estamos perante um grupo bastante heterogéneo em idades e que se encontram em fases
diferentes do seu desenvolvimento. Por exemplo, na &rea de Formac&o Pessoal e Social, as
criangas desenvolveram uma grande capacidade de entreajuda, de trabalho cooperativo,
resolucdo de conflitos, respeito pelos outros, responsabilidade e autonomia, algo que néo era
tdo evidente no inicio do ano. Também evoluiram a nivel de competéncias matemaéticas e
linguisticas, sendo que neste momento j& partilham mais ideia e opinides. Ao nivel da area de
Conhecimento do Mundo é notdrio um maior conhecimento do corpo e das partes constituintes
do mesmo e ja& desenvolveram algumas competéncias cientificas, como a exploragdo,

investigacéo e questionamento.
3.2. Portefolio da crianca

O portefélio da crianga surgiu da necessidade de realizar uma avaliagdo mais
aprofundada de uma crianga do grupo. Para a realizagcdo do mesmo foi feito um pedido de
autorizacdo as familias (cf. Anexo A13), tendo em conta os valores éticos ja referidos no
presente trabalho. Foi também incluida a crianga, que fez a capa do seu portefolio (cf. Anexo
Al4) e uma barra com a sua altura. Foram igualmente incluidas as familias que preencheram
um questionario, que pode ser visto e lido ao longo do portefélio. Importa referir que 0 mesmo
sera entregue as familias juntamente com um CD que contém fotografias das criangcas. De

seguida sera apresentado o portefélio referido.
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Um portefélio pretende alcancar a avaliacdo de uma crianga, ou seja, diz
respeito a um culminar de competéncias que a crianca ja detém. Este € um
dispositivo simples, que permite aos educadores, a crianca e as familias
registarem informac@es importantes sobre as conquistas e as aprendizagens da
crianga. Em simultdneo, permite definir novos objetivos sustentados nas
informagdes recolhidas.

Os portefdlios encorajam a aprendizagem das criancas. Ao estimular o
questionamento, a discussao, a suposicdo, a andlise e a reflexdo, estaremos a
centrar a atengdo das criangas para as suas conquistas e para as suas

dificuldades. Esta ideia encoraja um curriculo centrado na crianga.

“* Shores, E. & Grace, C. (2001). Manual de portefélio: um guia passo a passo para o professor. R. Costa
(trad.). Porto Alegre: ARTMED Editora.
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E um menino com 5 anos.

Foi diagnosticado com Trissomia
21, o que o torna uma crian¢a ainda
mais especial.

Consegue ultrapassar 0S
desafios do dia-a-dia com a sua
curiosidade e persisténcia.

Tem sempre um sorriso e um
mimo para dar a quem estiver por perto.

Gosta muito de brincar com
legos, de fazer desenhos e de correr na
rua.

Figura 1. Amostra de uma fita pintada pelo Raul que sera colada aqui. Funciona como uma fita desdobravel
com a sua altura real.
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Tudo comecou quando, no meu primeiro dia de estagio, o Raul olhou
para mim com um sorriso indescritivel e me deu um abraco bem apertado,
acompanhado de um beijo que me derreteu o coracéo.

Conviver com o Radl é como entrar num mundo diferente, magico. E
uma crian¢a que transborda felicidade, alegria e bem-estar. Para ele néo existe
maldade, apenas pessoas diferentes que merecem as mesmas oportunidades,
0 mesmo carinho.

O Raul é uma crianca bastante sorridente e afetuosa, cativou-me de
imediato pela sua expressividade. Supera os desafios diarios com persisténcia,
mesmo quando tem de enfrentar algumas insegurancas.

Por tudo isto, e muito mais, quis registar a evolucdo do seu
desenvolvimento, as suas conquistas, as suas aprendizagens e as suas

aventuras no Jardim de Infancia.
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Em casa



Figura 2. Questionario preenchido pela familia, p.1
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Figura 3. Questionario preenchido pela familia, p.2
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Figura 4. Questionario preenchido pela familia, p.3
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Na escola



7

Ter interesse por algo é considerar determinada tarefa ou objeto
vantajoso, Util, que traga beneficios, que se destaque, que chame a sua atencao
e que lhe dé prazer.

O trabalho com criancas deve ter em conta os interesses demonstrados
pelas mesmas em determinados temas ou atividades. Assim existird um maior

empenho e envolvimento de todos.*

“! Cardona, M. J. (2008). Para uma pedagogia da educagéo pré-escolar: fundamentos e conceitos. Da
Investigacgéo as Praticas - Estudos de Natureza Educacional, VIII (1), pp. 13-34.
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Brincar no exterior

Descricao
Nestas duas imagens o Raul brinca no exterior da escola. Corre e

apanha paus/ramos do chéo.

O que ficamos a saber?

O Raul demonstra um gosto especial em brincar no exterior. O contacto
com a natureza e a liberdade concedida pelo espaco fazem com que o Radl
desfrute e explore 0 mundo que o rodeia. Desenvolvendo a sua criatividade e
imaginacéo e ganhando experiéncias que amplificam os seus conhecimentos.
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Ir ao parque

Descricao

Num dia em que nos deslocamos ao parque infantil, o Raul correu e
brincou por todo o parque. Foi no baloico e 0s montes onde passou mais tempo.

Ao sentar-se nos montes referia sempre a sua cor.

O que ficamos a saber?

O Raul gosta de explorar os varios espacos e ter diferentes experiéncias.
Experimenta as estruturas ladicas disponiveis no parque, criando as suas
proprias brincadeiras. Desta forma progride no seu desenvolvimento cognitivo e

motor.
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Tratar da horta

Descricao
Estas imagens demonstram o empenho do Raull ao tratar da horta.
Cavou com o0 ancinho, plantou, tapou com as maos e regou. No final recusou-se

a ir embora.

O que ficamos a saber?

O Raul apresenta um grande empenho nas tarefas que lhe séo dadas,
especialmente nas tarefas de exterior. Por outro lado, manifesta um gosto
especial em estar em contacto com a natureza, ou seja, em poder mexer e
cuidar da mesma, sem ter a preocupacao de se sujar.
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Fazer construcdes

Descricao
O Raul passa bastante tempo nesta area. Neste caso especifico referiu

que ia construir um comboio com os blocos.

O que ficamos a saber?

As construcdes exercem uma grande influéncia no desenvolvimento
cognitivo da crianga. Desta forma, ao edificar comboios, torres ou outros objetos
do seu interesse, utilizando como recurso pecas de lego ou blocos de
construgdo, o Raul demonstra ser capaz de recorrer as suas
memorias/vivéncias para dar forma a algo. Desenvolvendo assim o seu
raciocinio espacial, as suas habilidades motoras finas (maos), o seu raciocinio

l6gico na resolucdo de problemas e a sua criatividade.
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Fazer desenhos e pinturas

Descricao
As imagens demonstram o Raul a pintar, carimbar e a desenhar. Nestes
momentos o Raul demonstra empenho e dedicacdo. E notério um gosto por este

tipo de tarefas

O que ficamos a saber?

O Raul gosta de utilizar materiais e técnicas diferentes de
pintura/desenho. Isto fara com que o Raull desenvolva o seu pensamento,
evoluindo gradualmente nos seus desenhos. Esta é também uma forma para o
Raul exprimir ideias, interesses e até mesmo sentimentos. E, desta forma, uma

alternativa & comunicagao oral.
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Explorar os livros

Descricao
Este momento repetiu-se diversas vezes. O Rall costuma sentar-se na

biblioteca a folhear os livros. Chega por vezes a comentar as imagens.

O que ficamos a saber?

O Raul demonstra um interesse especial por livros, € recorrente
depararmo-nos com estes momentos em que 0 Raul se senta na biblioteca e
folheia livros. Isto demonstra, da parte dele, um gosto por histérias e pela
fantasia. Desta forma, entende-se que o Radul recorre a sua imaginacao para

~

ilero as i magens e, assim, construir
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A autonomia passa pela capacidade de ser capaz de fazer escolhas e
tomar decisbes, assumindo responsabilidade pelo seu bem-estar em diversas
situacBes, com o objetivo de enfrentar melhor as circunstancias da vida. Desta
forma, o desenvolvimento da autonomia passa pela colaboracdo nas tomadas
de decisGes em grupo, por fazer escolhas, por tomar decisdes individualmente e

por assumir responsabilidades.**

* Silva, I, Marques, L., Mata, L. & Rosa. M. (2016). Orientac6es Curriculares para a Educagao Pré-
Escolar. Lishoa: Ministério da Educacéo/Direcao-Geral da Educagdo (DGE)
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Higiene

Descricéo
Nesta fotografia 0 Raul esta a lavar as mdos sem a ajuda de um adulto.

Passou por agua, lavou com sabdao, voltou a passar por agua e secou.

O que ficamos a saber?

O Radl j& demonstra alguma autonomia na realiza¢cdo da sua higiene,
passa por todas as fases para lavar as maos, como ensaboar, lavar e secar.
Demonstra que ja é capaz de realizar tarefas simples sem necessitar da ajuda

de um adulto.
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Alimentacao

Descricéo

Nestas fotografias 0 Rall esta na hora da refei¢cdo, a comer sem ajuda.
Na primeira fotografia 0 Radl ainda ndo usava a faca, na segunda ja usa ambos
os talheres

O que ficamos a saber?

O Rall j& é capaz de comer sozinho, utilizando os talheres
autonomamente. Além do garfo, também j& utiliza a faca para ajudar a empurrar
a comida. Ele ja detém a destreza manual necessaria para colocar a comida nos
talheres e leva-la a boca e agarrar no copo para beber agua. Esta foi uma

evolucdo notdria ao longo dos meses como comprovam as imagens.
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Autonomia fisica

Descricao

Nesta fotografia 0 Raul cal¢a-se e descalga-se de forma autonoma.

O que ficamos a saber?

O Rall j& é capaz de se descalcar e calgar sozinho, embora necessite
do seu tempo para o fazer. Demonstra assim o seu desenvolvimento a nivel
motor, pois ja ndo necessita de uma grande ajuda por parte dos adultos. Esta
evolucdo torna o Raul mais autbnomo e independente nas pequenas tarefas
diarias.
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Marcacao de presencas

Descrigdo
O Raul marca sozinho a sua presenca. Identifica 0 seu nome e segue a

linha até o dia a marcar.

O que ficamos a saber?

Utilizar uma tabela de dupla entrada é algo bastante complexo para
algumas criancas. No inicio, o Raul demonstrou algumas dificuldades em fazé-
lo. Hoje em dia, embora por vezes tenha ajuda de um adulto ou de um colega, ja
consegue identificar o seu nome na lista e seguir a linha até ao dia em que tem
de marcar a presenga. Demonstra assim a sua capacidade de reconhecer o seu

nome e seguir linhas numa tabela.
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Limpeza da sala

Descricao
Nesta fotografia o Raul foi, de forma autbnoma e ap6s uma pintura,

buscar o pano para limpar a mesa que tinha sujado com tinta.

O que ficamos a saber?

O Raul demonstra ser capaz de ajudar os adultos em algumas tarefas
diarias, como a limpeza da sala. Sempre que é chamado para alguma tarefa
mostra-se disponivel, demonstrando ser uma crianga bastante prestavel e
responsavel. Neste caso em particular ele percebeu que tinha sujado a mesa e
que tinha de a limpar. Esta compreensdo de responsabilidade é muito

importante para o seu desenvolvimento pessoal.
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Arrumacdo da sala

Descricao
Em ambas as fotografias o Raul estd a arrumar a sala. Arruma os legos,

um desenho que fez e o seu cartdo depois de o0 usar.

O que ficamos a saber?

O Raul ja compreende que, depois de desarrumar algo, tem de o
arrumar. Sempre que termina uma construgdo ou um puzzle ele arruma a area
que desarrumou. Por outro lado, a arrumacdo dos desenhos e do seu cartdo
pessoal ainda ndo é regular, mas ja é notoria uma evolugdo. Mais uma vez, este
sentido de responsabilidade nas tarefas diarias € de extrema importancia para o
seu desenvolvimento pessoal.
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O desenvolvimento social esta relacionado com a capacidade que a
crianca tem de interagir com um par ou em grupo num contexto social.

Este é enriquecido quando a crianga passa por experiéncias sociais
como o didlogo, a partilha de ideias ou de interesses, a resolucdo de conflitos

e as brincadeiras a pares ou em grupo.®

“ Cole, M. & Cole, S. (2004). O desenvolvimento da crianca e do adolescente. Porto Alegre: Artmed.
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Entreajuda

Descrigéo
Em ambas as fotografias € notorio um espirito de entreajuda, tanto da
parte dos colegas que ajudaram o Raul a subir as escadas, como da parte do

Raul que ajudou o David a calcar-se quando este o solicitou.

O que ficamos a saber?

Desde o inicio que € notério um grande espirito de entreajuda entre o
grupo e o Raul. Sempre que o Raul necessita de ajuda para alguma tarefa ha
sempre uma crianga que se voluntariava para o ajudar, principalmente para
subir e descer escadas. O Raul apreendeu esse conceito e também o pde em
pratica, tentando ajudar os colegas quando precisam. Este é um fato
influenciador do desenvolvimento social do Raul, pois apresenta uma relacdo de
proximidade com todo o grupo.

228



InteracOes

Descrigéo
Nas imagens o Raul demonstra o seu carinho e amizade pelos amigos.
Na primeira fotografia o Raul da a mao ao Dénil durante um momento no tapete,

na segunda o Raul abraca o Jugelson.

O que ficamos a saber?

O Raul demonstra preferir brincar com aqueles com quem partilha mais
interesses, no entanto, ndo demonstra qualquer dificuldade em relacionar-se e
interagir com outras criancas. E uma crianga simpatica, tem sempre um sorriso

e um carinho para dar, 0 que comprova a sua capacidade de socializa¢éo.

229



Brincadeiras a pares

Descricao
Nesta fotografia 0 Radl brinca as escondidas com o Jugelson. Esconde-se

atr8s dele e diz fB Ubloriem-seasgargalhaasme nt o,

O que ficamos a saber?

O Raul estabeleceu uma relacao forte com o Jugelson. Inicia brincadeiras
com ele e gosta bastante de o abracar. O Jugelson envolve-se igualmente nas
brincadeiras. Mais uma vez € notoria uma grande capacidade de socializagdo por

parte do Radul, envolvendo-se em brincadeiras a pares e desfrutando delas com
bastante entusiasmo.
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