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RESUMO

Este estudo situa-se na area tematica do brincar, no contexto de um jardim de infancia,
tendo como principal enfoque as interagbes entre criangas e os lugares e os papéis que
as criangcas com necessidades especiais assumem nas brincadeiras entre pares. O
estudo tem como principais objetivos caracterizar as conceg¢des das profissionais da
sala do jardim de infancia, educadora e auxiliar, e das criangas acerca do brincar;
caracterizar as brincadeiras das criancgas; conhecer as preferéncias das criangas nas
brincadeiras; compreender de que modo(s) as profissionais criam, ou ndo, condi¢des
para promover a participacdo das criancas com necessidades especiais nas
brincadeiras e compreender de que modo(s) as criangas criam, ou ndo, condigbes para
promover a participacdo de R. e J., as duas criangas com necessidades especiais do
grupo, nas brincadeiras. Do ponto de vista metodolégico, o estudo foi realizado com um
grupo de 21 criangas de uma sala do jardim de infancia (19 com desenvolvimento tipico
e 2 com necessidades especiais), uma educadora e uma auxiliar. Optou-se por uma
metodologia qualitativa, pelo método do estudo de caso e pelas técnicas da observagéo
e das entrevistas. Os dados recolhidos foram analisados em funcdo de um quadro de
categorias sugeridas pelas questdes do estudo. As conclusdes apontam para que R. e
J. estejam integrados nas brincadeiras, tendo as adultas e os pares um papel importante

nesse processo.

Palavras-chaves: jardim de infancia, brincar, brincadeiras, criancas, necessidades

especiais.



ABSTRACT

This study is placed in the thematic area of playing, in the context of a kindergarten,
having as the main focus the interactions and the places and roles that the children with
special needs take on their games and activities. This study has as the main goal to
characterize the conceptions of the professionals of the kindergarten’s classroom, their
teacher, their assistant and their children regarding their playing; to characterize the
children’s preferences when it to comes to playing, understand which way(s)
professionals create or not condition to promote conditions to improve the participation
of children with special needs and understand way(s) to create or not, conditions to
promote the participation of two children, R. and J., the two children with special needs
in the group, in the games. From the methodological point of view, the study was carried
by a group with 21 children in kindergarten (19 of which of typical development stage
whereas 2 presenting special needs), a kindergarten teacher and an assistant. One
opted for a qualitative methodology, by the method of case study and observation
techniques and interviews. The collected data was acknowledged regarding a context of
criteria suggested by the questions of the study. All in all, the conclusions point to R. and
J. ought to be integrated in the games, having the adults and theirs peers an important

role in that process.

Keywords: kindergarten, play, games, children, special needs.
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INTRODUGAO

1. A CONSTRUGAO DA PROBLEMATICA A INVESTIGAR

O trabalho de pesquisa que aqui se materializa procurou responder as trés
questdes de investigagdo tracadas: (i) identificar e mapear as concecgbes das
profissionais - educadora de infancia e auxiliar - e das criancas sobre a atividade social
do brincar em contexto de um jardim de infancia (J1); (ii) analisar, a partir dos discursos
daqueles atores, a que é que se brinca, com quem é que se brinca e com o que é que
se brinca no JI; e, (iii) identificar os lugares que duas criangas, o R. e J., ocupam no
brincar, nas brincadeiras e nas interagdes entre pares. O destaque dado a estas duas
criangas prende-se com o facto de serem portadoras de Necessidades Especiais (NE).
Para o efeito, foi realizado um estudo que assume uma abordagem qualitativa de carater
interpretativo, na medida em que se pretende compreender como brincam as criancas,
com e sem NE, no quotidiano de uma sala de JI, a partir dos seus discursos. A pesquisa
foi realizada com um grupo de 21 criangas que frequentavam um estabelecimento de
ensino da rede privada do distrito de Lisboa. Para além da heterogeneidade das suas
caracteristicas sociodemograficas, importa referir que dezanove criangas apresentam
um desenvolvimento tipico; R., uma crianca com paralisia cerebral; e, J., uma crianca
com microcefalia.

Do ponto de vista dos pressupostos epistemoldgicos e tedricos norteadores da
pesquisa importa referir que se pretendeu ouvir as criangas e as profissionais que as
acompanham, tendo em conta as experiéncias e a forma como compreendem o que as
rodeia e perceber como se brinca na sala do Jl onde a heterogeneidade esta presente.
Da diversidade de variaveis e dimensdes que caracterizam aquela heterogeneidade
social, as necessidades especiais (NE) é uma realidade nos contextos educativos em
geral, e naquela sala de JI em particular, e acarretam consigo um conjunto de desafios
para toda a comunidade educativa.

Para Ferreira (2008) “adotar uma concepgéo de pesquisa criangas em que elas
sdo vistas como actores sociais implicados nas mudangas e sendo mudados nos
mundos sociais e culturais em que vivem, e como protagonistas e reporteres
competentes das suas proprias experiéncias e entendimentos — elas sao, portanto, as

melhores informantes de seu aqui e agora” (p.149).



Considerando o brincar como uma atividade social presente na vida das
criangas, enquanto profissional de educagéao, surgiu um interesse crescente sobre este
tema. A escola € o local onde as criangas passam grande parte do seu tempo, por isso,
importa perceber como a participacao das criangas, incluindo as criangas com NE, em
atividades ludicas e nos mundos sociais e culturais que habitam, como o JI, se
concretiza, ou ndo, segunda as mesmas.

Outro pressuposto norteador da pesquisa € o de que brincar € um direito
internacionalmente consagrado, no artigo 31° da Convenc¢ao dos Direitos da Crianca.

Consciente dos desafios diarios de um grupo onde estao presentes criangas com
NE é importante perceber quais as iniciativas promotoras do brincar, com especial
incidéncia no lugar que R. e J. assumem nessas praticas sociais. Outra justificativa que
me levou a pesquisar acerca deste tema prende-se com as interrogacdes relacionadas
sobre 0 que pensam as criancas sobre brincar e quais as suas preferéncias. Para além
das razbes apresentadas, esta investigagéo torna-se pertinente uma vez que, verifica-
se uma baixa atencédo dada pela academia, sobretudo a partir dos Estudos da Crianca
(cf. Barbosa, Coll & Tomas, 2016), sobre a tematica considerando a dimens&o das NE.
Deste modo, encontram-se pesquisas relacionadas, por exemplo, com a importancia do
brincar e do jogo na aprendizagem das criangas (Guimaraes et al, 2002; Rocha &
Ferreira, 2010), sobre as relagbes sociais no quotidiano de um JI (Ferreira, 2006; Marsh,
2012), as representacgdes das criangas sobre o brincar em diferentes espacos escolares
(cf. Palma, 2017), a amizade entre criancas (Priestley, 1998; Asbjgrnslett et al., (2012)
ou os desafios éticos (Wickenden & Kembhavi-Tam, 2014).

O presente estudo assumiu um didlogo multidisciplinar entre os Estudos da

Crianga, com especial incidéncia na Sociologia da Infancia e a Educacao Especial.

2. AS DIMENSOES DA PROBLEMATICA A PESQUISAR

Durante muito tempo as criangas eram vistas como invisiveis ou como sendo
propriedade dos adultos. Ao longo dos tempos registaram-se algumas mudangas, mas
o século XX tornou-se particularmente importante, ndo so6 a nivel nacional mas também
internacional, pois surgiram varios documentos que regularam a vida das criancas
(Marchi & Sarmento, 2017, p. 3). Esses documentos, em particular a Convengéo sobre
os Direitos da Crianca (CDC) (ONU, 1989) foi um dos mais significativos a nivel mundial

pois possibilitou uma nova concecao sobre as criancas e a infancia (Fernandes, 2009;



Tomas, 2011). Na CDC, ratificada pelo estado portugués, em 1990, esta contemplado
o direito a brincar.

Quando uma crianga apresenta algum problema a nivel fisico, cognitivo e/ou
psicoldgico, podera influenciar o brincar e as brincadeiras. Como é indicado por Fonseca
(1999) a existéncia de alguma incapacidade pode afetar as manifestagbes ludicas.
Deste modo, as criangcas com NE podem ver-se privadas de um direito que é
internacional e nacionalmente consagrado. Por isso, qualquer que seja a problematica
ou a necessidade que a crianga apresente, € necessario que se promovam, ampliem e
garanta os seus direitos, nomeadamente o direito que neste trabalho se foca, o brincar
no JI porque “constituiu um poderoso analisador das concegdes de crianga, infancia e a
da sua educacgao” (Ferreira & Tomas, 2017, p. 449).

Tal como referido na Lei-Quadro — Lei n® 5/97, de 10 de fevereiro — a educacao
pré-escolar é direcionada para as criancas entre os trés anos de idade e a entrada na
escolaridade obrigatéria. Esta fase é considerada como “a primeira etapa da educacao
basica no processo de educacao ao longo da vida” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016,
p.5). Assim, se salvaguarda a participacao ativa das criangas em atividades onde podem
integrar as suas vivéncias e experiéncias. As Orientagdes Curriculares para a Educacgéao
Pré-escolar (OCEPE) sdo um documento que serve de referéncia a todos/as os/as
educadores/as de infancia e “destina-se a apoiar a construgdo e gestao do curriculo”
(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.5). Nele estdo contemplados os fundamentos e
principios da pedagogia para a infancia, que indicam a forma como as criangas se
desenvolvem e aprendem; a intencionalidade educativa, onde se da importancia a
reflexdo das praticas pedagdgicas, a forma como se observa, como se planeia, como
se age e como se avalia e a participagdo e articulagdo dos diferentes intervenientes
educativos; e a organizagdao do ambiente educativo, como aspeto facilitador no
desenvolvimento e aprendizagem de todas as criangas. Neste documento verifica-se a
existéncia de uma articulagdo entre brincar e aprender com o reconhecimento da
crianga enquanto agente da sua propria aprendizagem e com o seu direito a tomar
decisdes e participar no curriculo.

Aos/as educadores/as compete criar um ambiente que promova o brincar, “assumido
como experiéncia infantil presente e a respeitar, e, portanto, de uma EPE [educacao
pré-escolar] que reconhece e potencia as culturas infantis criando condicdes e

oportunidades para o exercicio da participagéo ativa.” (Ferreira & Tomas, 2018, p. 75).



Devem também organizar tempos e espagos de forma a estimular as criangas a
iniciarem/desenvolverem a(s) brincadeira(s), incentivando-as e estando atentas aquelas
que precisam de uma maior ou densa intervengédo para o poderem fazer. Segundo
Vasconcelos (2012) “o brincar € fundamental para a crianga, pois é indispensavel para
o seu desenvolvimento afetivo, criativo, cultural e intelectual” (p. 137).

Assim, esta pesquisa pretende aprofundar os estudos sobre a que é que se
brinca, com quem é que se brinca e com o que é que se brinca no JI dando destaque
as interacdes das criangas, especialmente quando R. e J. estdo envolvidos, ou nao,

nessas interagdes.

3. A ESTRUTURA DA DISSERTAGAO

A presente pesquisa encontra-se organizada numa sequéncia de quatro
capitulos. No capitulo | constam os contributos teéricos que serviram de orientacédo da
pesquisa nomeadamente: caracterizacdo, estudos socias e politicas sociais da
deficiéncia, que permite compreender a evolu¢ao do conceito ao longo dos tempos, as
politicas sociais existentes em Portugal bem como o seu enquadramento legislativo com
incidéncia na educagao. Explicita-se, ainda, conceitos e conce¢des em torno da
infancia, NEE/NE/Deficiéncia e crianca e do brincar, com destaque para o conceito de
culturas de infancia e da importancia do JI como lugar privilegiado de possibilidades de
brincadeira. No Capitulo Il explicitam-se as opgdes metodoldgicas e o roteiro ético
promovido na pesquisa. Apresentam-se o0s objetivos e as questbes orientadoras do
estudo. Encontra-se também explicitado todo o processo de pesquisa referindo todas
as técnicas de recolha de dados utilizadas e analise dos dados realizada.

No Capitulo Ill, “O Contexto da Pesquisa”, é apresentada a caracterizagao do JI,
das criancas da sala do JI bem como as profissionais da sala do JI.

No ultimo capitulo, “Brincar na sala do JI: brincar a qué, com quem e com o qué?”
evidencia-se as concecgodes das criancas e das profissionais sobre o brincar, caracteriza-
se o ambiente educativo, o tipo de participagao e as preferéncias das criangas nas
brincadeiras destacando as criangas com NE. E também analisada a intervencéo das
criancas e das profissionais na promoc¢ao da participagdo das criancas com NE nas
brincadeiras.

As Consideracgdes Finais apresentam as possibilidades desta pesquisa refletindo

sobretudo sobre o trabalho pedagdgico e o brincar no Jl e apresentam-se as principais



limitagbes desta investigacao identificando novas questdes que foram surgindo ao longo

do estudo.



CAPITULO I: BRINCAR NO JARDIM DE INFANCIA — DESAFIOS
TEORICOS E METODOLOGICOS PARA ANALISAR AS
BRINCADEIRAS ENTRE CRIANCAS

De acordo com os socidlogos da infancia (Sarmento, 2002; Fereira, 2004, 2006,
2008, 2010; Corsaro, 2011; Lima & Lima, 2013) a ludicidade é um dos eixos das culturas
de infancia uma vez que a construgcao de culturas concretiza-se através das interacoes
que se estabelecem quando se brinca. Para Sarmento (2002) “a identidade das criancgas
€ também a identidade cultural, isto é a capacidade das criancas constituirem culturas
nao redutiveis totalmente as culturas dos adultos” (p.11). Para o autor, “as culturas da
infancia exprimem a cultura societal em que se inserem, mas fazem-no de modo distinto
das culturas adultas, ao mesmo tempo que veiculam formas especificamente infantis de
inteligibilidade, representagao e simbolizagdo do mundo” (Sarmento, 2004, p. 22).
Assim, pela importancia que o conceito assume na investigacédo, define-se
culturas de infancia como “a capacidade das criancas construirem de forma
sistematizada modos de significacdo do mundo e de acgdo intencional, que sao distintos
dos modos adultos de significacao e ac¢ao” (Sarmento, 2003, p.4). Para o mesmo autor
as criangas representam multiplos papéis sociais dependendo da prépria condi¢cao
social, contudo continuam a ser criangas e constroem as suas proprias culturas que sao
diferentes das dos adultos. Porém estas culturas construidas pelas proprias criancas
tém influéncia dos adultos com quem interagem e resultam também das intera¢des que
estabelecem com outras criangas. Como indica Corsaro (2002) “as criangas comeg¢am
a vida como seres sociais inseridos numa rede social ja definida e, através do
desenvolvimento da comunicagdo e da linguagem, em interagdo com os outros
constroem os seus mundos sociais” (p.114). Para Sarmento (2003) “a compreensao das
culturas de infancia s6 podera ser feita na conjugagdo da analise da produgao das
formas culturais para a infancia com a recepcéao efectiva dessas formas pelas criangas”
(p. 7).
Para Sarmento,
as culturas de infancia sao estruturadas por quatro eixos: a interatividade,
uma vez que o mundo da crianga esta em contacto com varias realidades
diversas que contribuem para a sua aprendizagem interativa destacando

o autor neste eixo a importancia que a cultura de pares assume nos



quotidianos infantis; a ludicidade, pela enorme importancia que assume
na vida das criancas o brincar; a fantasia do real, considerando que o
‘mundo do faz de conta’ faz parte da construgao pela crianga da sua visao
do mundo e da atribuicdo do significado as coisas; e a reiteragdo, uma
vez que a crianga constroi um desencadear de (inter)agcdes numa cadeia

potencialmente infinita (citado por Tomas & Fernandes, 2014, p. 15).

As criangas contactam com varias realidades e, é através desse contacto e
interatividade que formam a sua identidade pessoal e social, por isso, é importante que
as criangas convivam com outras criancas e partilhem espag¢os comuns (Sarmento,
2002, p. 14), como seja o JI, um espaco de socializagdo e partilhas coletivas. A primeira
para muitas criangas e, como defendem alguns autores, deve configurar-se como locus
de cidadania (Vasconcelos, 2007).

Assim, é necessario observar e (re) criar espagos e tempos para que as criangas
brinquem umas com as outras. Perceber a participagdo das criancas com NE nas
brincadeiras implica refletir sobre a configuragao social que envolve o proprio conceito
de deficiéncia, Necessidades Educativas Especiais (NEE), NE, que ndo sdo sinbnimos
entre si, bem como, as questdes legais e sociais que conduzem a praticas educativas.
Por isso, este capitulo, apresenta as bases tedricas que permitem compreender a
evolugdo dos conceitos ao longo dos tempos, quais as politicas sociais e o
enquadramento legislativo existentes em Portugal. Sendo o JI um lugar privilegiado de
brincadeira, importa clarificar conceitos como infancia, crianca, deficiéncia e brincar e

refletir sobre o que as OCEPE consideram no que a esta tematica diz respeito.

1. ESTUDOS SOCIAIS DA DEFICIENCIA

Durante muito tempo a deficiéncia foi vista e considerada (em muitos contextos
continua a ser) como uma caracteristica individual, um deficit, um problema da propria
pessoa que tinha que ser resolvido e/ou ultrapassado por ela para se poder integrar
socialmente (Cunha & Pinto, 2017). Esta visdo sobre a deficiéncia como um problema
que afeta a prépria pessoa acarreta a ideia de menoridade, incapacidade e vitimizacao
(Fontes, 2009, 2016; Fontes & Martins, 2016; Cunha & Pinto, 2017). Dois movimentos
parecem ter contribuido para o desenvolvimento de outras perspetivas. Nao sendo os

Unicos, sdo os que assumem maior visibilidade social e académica:



(i) Movimento juridico-legal: A Convencao dos Direitos da Crianga (1989), no seu artigo
23, considera que “1. Os Estados Partes reconhecem a crianga mental e fisicamente
deficiente o direito a uma vida plena e decente em condigbes que garantam a sua
dignidade, favorecam a sua autonomia e facilitem a sua participagéo activa na vida da
comunidade” e a Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2007), que
entrou em vigor na ordem juridica portuguesa em 2009 (CDPD), vieram reconhecer
estes sujeitos como membros pertencentes a uma comunidade, uma sociedade, uma
familia, afirmando no Preambulo: “r) Reconhecendo que as criangas com deficiéncia
devem ter pleno gozo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais, em
condigbes de igualdade com as outras criangas e relembrando as obrigag¢des para esse
fim assumidas pelos Estados Partes na Convencao sobre os Direitos da Crianca”. Ao
respeitar os direitos das criangas com deficiéncia, evitar a discriminacao e a exclusao
social € uma forma de promover a inclusao e participacao destas criancas. A CDPD é
considerada como um marco historico que garante e promove os direitos humanos de
todos os cidadaos nomeadamente as pessoas com deficiéncia. Esta Convengéo veio
garantir as pessoas com deficiéncia direitos como a integridade, dignidade, igualdade,
liberdade e ndo discriminagdo, ou seja, tem como objetivo garantir todos os direitos
humanos as pessoas com deficiéncia. Nela esta explicito o conceito de pessoa com
deficiéncia como “aqueles que tém incapacidades duradouras fisicas, mentais,
intelectuais ou sensoriais, que em interacgao com varias barreiras podem impedir a sua
plena e efectiva participagao na sociedade em condigbes de igualdade com os outros”
(Artigo 1.°). Para além disso podemos encontrar obrigagbes gerais dos governos
relativas a integragédo das dimensdes da deficiéncia nas suas politicas e, também
obrigagdes especificas relativas a sensibilizagdo da sociedade para a deficiéncia,
esteredtipos e valorizacdo das pessoas com deficiéncia. Desta convencgéo destacam-se
dois artigos, o0 7.° que se refere as criangas com deficiéncia e indica que
os Estados Partes tomam todas as medidas necessarias para garantir as
criangas com deficiéncias o pleno gozo de todos os direitos humanos e
liberdades fundamentais em condi¢cdes de igualdade com as outras
criancas. Em todas as accobes relativas a criancas com deficiéncia, os
superiores interesses da crianca tém primazia. Os Estados Partes
asseguram as criangas com deficiéncia o direito de exprimirem os seus

pontos de vista livremente sobre todas as questbes que as afectem,



sendo as suas opinides devidamente consideradas de acordo com a sua
idade e maturidade, em condi¢des de igualdade com as outras criangas
e a receberem assisténcia apropriada a deficiéncia e a idade para o

exercicio deste direito (Artigo 7.°).

(i) Movimento epistemoldgico-tedrico: Foi a partir dos diferentes contextos
socioculturais e momentos histéricos que se foram construindo varias concecgdes de
deficiéncia (Victor, 2012). Para Richards e Clark (2018) a legislacao sobre os direitos da
criangca e o0s avancos desenvolvidos pelos Estudos da Crianga, sobretudo pela
Sociologia de Infancia promoveram a ideia e a defesa da participacao ativa das criancgas
atualmente, com o acesso e a frequéncia das criangas com deficiéncia tém a escola,
pode ser uma forma de construir outras concecdes, “a partir dos pressupostos
colocados pela sociologia da infancia, considerando diferentes configuracdes de ser e
estar na infancia, acentuando a sua condic&o de crianga em detrimento a de deficiéncia”
(Victor, 2012, p. 29). Para Richards e Clark (2018) verifica-se um aumento de pesquisas
sobre a participagdo das criangas com deficiéncia, o que até entédo era ignorado ou era
dada pouca importancia as capacidades destas criangas. Um outro campo do saber
fundamental para combater visbes hegemonicas, foi o desenvolvimento dos Estudos
Sociais da Deficiéncia (Fontes & Martins, 2016; Fontes, 2016; Martins, 2006; Martins,
Fontes, Hespanha & Berg, 2012) que defende que as pessoas com deficiéncia sédo
consideradas como um grupo social que tende a ser excluido ou inviabilizado
socialmente. A deficiéncia enquanto questdo social é uma tematica recente na
sociedade portuguesa e, por isso, a forma como se perspetiva a deficiéncia e a propria
utilizagdo do conceito é, por um lado, fundamental para encontrar solucbes para os
problemas que se vao apresentando a este grupo social mas por outro, € um conceito
altamente contestado pela area da Educacgéo Especial. Apresenta-se de seguida, de
fora sintética, alguns dos posicionamentos tedéricos referidos para compreendermos o
quao conflitual, tenso e contraditério € falar de criangas deficientes/com necessidades

educativas especiais/ com necessidades especiais/ diferentes/ etc.

1.1. NEE, NE ou Deficiéncia? Breve discussao sobre a

polissemia teérico-concetual



Em 1978 no Warnock Report surge o conceito de NEE. Segundo esse
documento as NEE s&o aquelas que exigem:

(I) o fornecimento de meios especiais de acesso ao curriculo através de
equipamentos especiais, equipamentos ou recursos, a modificacdo do
ambiente fisico ou técnicos de ensino especializado; (Il) a elaboragéo de
um curriculo especial ou adaptado; (lll) a particular atencdo a estrutura
social e ao clima emocional onde se processa a educagao (p. 41).

Neste relatério, a escola passa a assumir um papel importante na resposta que
da aos/as alunos/as com NEE e da indicios de que estes deviam estar num ambiente
menos restrito possivel. O Warnock Report (1978) indica que as criangas com
deficiéncia ndo deviam ir para uma escola especial e, assim, surge o conceito de
integracéo. Neste relatério é proposto que se abandone o paradigma médico e se passe
a considerar o paradigma educativo, de modo a garantir o sucesso e a integragédo dos/as
alunos/as com NEE na escola regular com o objetivo de apoiar todas as criangas e
ultrapassar as suas dificuldades, quer tivessem necessidades de carater temporario ou
permanente (Coelho, Izquierdo & Santos, 2007, p. 180).

Das reflexdes e criticas que surgiram das formas de integragdo surge a
perspetiva inclusiva. Em 1994, a UNESCO organizou uma conferéncia - Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais - e ai foi aprovada a Declaracao de
Salamanca. E nesta declaracdo que se refletem os principios e as praticas da educacdo
de criangas e jovens com NEE e é nela que se defende uma educacgéo inclusiva. Esta
declaragao introduz o conceito de “escola para todos” e indica que devem existir
“instituicdes que incluam todas as pessoas, aceitem as diferencas, apoiem a
aprendizagem e respondam as necessidades individuais” (Declaragdo de Salamanca,
1994).

Os direitos das pessoas com deficiéncia sdo protegidos pela Convengao das
Nacdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da qual a Unido Europeia
(UE) faz parte. A UE, em 2010, aceitou o tratado dos direitos humanos. A carta dos
direitos fundamentais da UE reconhece o direito das pessoas com deficiéncia e indica
que estas devem beneficiar de medidas que assegurem a independéncia, integracéao
social e participacado na vida em comunidade. A UE promove a inclusdo e participacao
das pessoas com deficiéncia na sociedade pois a deficiéncia é encarada como uma
questdo de direitos. A agéncia europeia dos direitos fundamentais € a entidade

responsavel por identificar as praticas adotadas pelos estados membros da UE e de
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desenvolver indicadores dos direitos humanos que ajudem a garantir que a Convencgao
das Nacgdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia seja implementada
de forma eficaz pela UE.

Em 2017 foi publicado um relatério de progresso que indicava a necessidade de
haver uma estratégia europeia. Nesse relatorio constavam objetivos de agdo em oito
areas prioritarias: 1. acessibilidade (tornar bens e servigos acessiveis as pessoas com
deficiéncia); 2. participagéo (garantir que as pessoas com deficiéncia possam usufruir
de todos os beneficios da UE, eliminar barreiras a igualdade e a participacdo na
comunidade e atividades de lazer e promover servigos de qualidade e igualdade de
oportunidades); 3. igualdade (promover igualdade de oportunidades e combater a
discriminacdo); 4. emprego (aumentar a taxa de emprego de pessoas com deficiéncia
que trabalham no mercado de trabalho); 5. educagéo e formagéo (promover a educacao
inclusiva ao longo da vida com acesso igual & educacdo de qualidade); 6. protecéo
social (promover condigdes dignas, combater a pobreza e a excluséo social); 7. saude
(promover igualdade de acesso aos servigos de saude); 8. agao externa (promover os
direitos das pessoas com deficiéncia nos programas da UE e desenvolvimento
internacional). Para garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, foi criado, no
ambito das Nagdes Unidas, um sistema de monotorizacao internacional da aplicagao da
Convencao através da criagao do Comité dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Portugal subscreveu na totalidade os direitos humanos e principios universais
das pessoas com deficiéncia definidos na Convencdo. Também participou na
negociacao da Convenc¢ao ao nivel das Nagdes Unidas e da UE. Em 2016, foi divulgado
um relatorio sobre Portugal por parte do Comité da Organizacdo das Nagbes Unidas
dos Direitos Humanos das Pessoas com Deficiéncia. Este relatério indicava aspetos
positivos e aspetos a melhorar sobre a implementagao da Convencao dos Direitos das
pessoas com Deficiéncia em Portugal.

Para Rodrigues (2003) “estar incluido € muito mais do que uma presenga fisica:
€ um sentimento e uma pratica mutua de pertenca entre a escola e a criancga, isto é, o
jovem sentir que pertence a escola e a escola sentir que é responsavel por ele” (p. 95).
E é assim nesta perspetiva, que a inclusdo engloba todas as criangas tendo como
objetivo melhorar a sua qualidade de vida. Conforme diz a Declaragdo de Salamanca

existe o consenso crescente de que as criangas e jovens com
necessidades educativas especiais devem ser incluidos nas estruturas

educativas destinadas a maioria das criangas, o que conduziu ao
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conceito da escola inclusiva. O desafio com que se confronta esta escola
inclusiva é o de ser capaz de desenvolver uma pedagogia centrada nas
criangas, suscetivel de as educar a todas com sucesso, incluindo as que
apresentam graves incapacidades. O mérito destas escolas ndo consiste
somente no facto de serem capazes de proporcionar uma educagao de
qualidade a todas as criancas; a sua existéncia constitui um passo crucial
na ajuda da modificacdo das atitudes discriminatérias e na criagdo de
sociedades acolhedoras e inclusivas. E imperativo que haja uma
mudancga na perspetiva social, pois, ha ja muito tempo, que as pessoas
com deficiéncia tém sido marcadas por uma sociedade incapacitante que
acentua mais os seus limites do que as suas potencialidades (1994,
p.16).

O movimento da escola inclusiva defende essencialmente uma pedagogia
centrada nas criancas e a escola é responsavel por educar todas as criangas sem
excecado (mesmo as que apresentem maiores incapacidades). Para Rodrigues (2006)
“a educacao inclusiva € uma concecao educativa que promove a cooperacido, a
aprendizagem conjunta e sem barreiras de todos os alunos” (p. 16).

A perspetiva inclusiva dd uma grande responsabilidade a escola, mas
principalmente aos/as educadores/as e professores/as. Cabe a eles refletirem sobre as
suas praticas pedagodgicas e de perspetivar as criangas com dificuldades como
potencialmente capazes (Correia, 1999; Madureira & Leite, 2003; Santos, 2007),
desenvolvendo praticas inclusivas que possam envolver a colaboracido da familia e da
comunidade (Ladeira & Amaral, 1999; Santos, 2007). Nunes e Madureira (2015)
consideram que

a educacéo inclusiva enquanto meta a atingir na sociedade atual constitui assim
um movimento politico, social e educacional que preconiza o direito de todos os
individuos a acederem, participarem e contribuirem de forma ativa na sociedade,
bem como o direito de serem aceites e respeitados, independentemente das
diferencas que revelem (p. 128).

Apesar de anteriormente ter sido evidenciada a evolugdo que se verificou da
integracéo a inclusdo, € importante clarificar este ultimo conceito. Verifica-se que n&o
ha uma definicdo consensual. Para Ainscow et al. (citado por Nunes & Madureira, 2015)
existem “seis formas possiveis de equacionar o conceito de inclusdo”. Na mesma linha

de pensamento Echeita (citado por Nunes & Madureira, 2015) indica-nos que o conceito
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de inclusdo tem inumeros significados e, por isso, compara este conceito “com um
poliedro de multiplas facetas, onde cada uma delas contém algo da sua esséncia, mas
nenhuma esgota o significado pleno do conceito”. Seguidamente, apresentamos a figura

que mostra a ideia destes autores onde se encontram as seis formas de perspetivar

este conceito.
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Figura 1. Seis formas de perspetivar a inclusdo (com base em Ainscow et al, 2006 e Echeita, 2013)

Fonte: (Citado por Nunes & Madureira, 2015, p. 130).

Assim, para Nunes e Madureira (2015)
torna-se evidente que a inclusao pode ser perspetivada ora como

uma meta que se pretende atingir na sociedade, ora como um
principio fundamental a ter como referente na intervencéo
educativa e pedagdgica, uma vez que implica o desenvolvimento
de processos que procuram garantir a alunos vulneraveis, a
alunos excluidos e a alunos com NEE uma educacido de
qualidade, nos contextos regulares de ensino (p.130).

Para concluir, ao falar de inclusdo, deve-se ter em conta que este conceito
implica que todas as criancas tenham acesso, que participem e que tenham sucesso no
contexto de educacéo regular de modo a garantir a exclusao das criangas e jovens com
NEE (Nunes & Madureira, 2015). Deste modo, a escola apresenta-se como uma
instituicdo de grande importancia pois é ela que deve promover praticas inclusivas que

garantam estes trés pilares: acesso, participagédo e sucesso.
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1.2. Politicas sociais e deficiéncia em Portugal

A Constituicdo da Republica Portuguesa aprovada em 1976 dizia que:

1. Os cidadéos fisica ou mentalmente deficientes gozam plenamente dos
direitos e estido sujeitos aos deveres consignados na Constituigdo, com
ressalva do exercicio ou do cumprimento daqueles para os quais se
encontrem incapacitados.

2. O Estado obriga-se a realizar uma politica nacional de prevengéo e de
tratamento, reabilitacao e integragcédo dos deficientes, a desenvolver uma
pedagogia que sensibilize a sociedade quanto aos deveres de respeito e
solidariedade para com eles e a assumir o encargo da efectiva realizagéo
dos seus direitos, sem prejuizo dos direitos e deveres dos pais ou tutores
(artigo 71.°).

Em 1982 foi revista a constituicdo e foi adicionado outro ponto ao artigo 71.° que
dizia que “o estado apoia as associag¢des de deficientes”. Em 1997 a palavra “deficiente”
veio a ser substituida por “cidaddos com deficiéncia”. Assim, apds estas revisdes, em
Portugal, a partir, desta altura, os individuos com deficiéncia passam a ser reconhecidos
como cidadaos e o Estado passa a assumir um conjunto de responsabilidade face aos
mesmos. Outro fator significativo na mudanca de politicas de protecdo social que
incluiam as pessoas com deficiéncia, foi a entrada de Portugal na Comunidade
Econdémica Europeia.

Para Fontes (2009), em Portugal, destacam-se varias politicas de deficiéncia em
Portugal: 1. perspetiva baseada em necessidade em vez de direitos; 2. politicas onde o
nivel de apoio e servicos oferecido as pessoas com deficiéncia era muito baixo; 3.
tendéncias centradas na compensacao e na prestacao de cuidados; 4. auséncia de uma
politica global. Esta ultima é caracterizada pelo autor como a mais marcante das
politicas de deficiéncia em Portugal. De acordo com o autor: “as politicas de deficiéncia
em Portugal tém-se centrado em aspetos particulares da deficiéncia, sendo apenas
recente a inclusdo de perspetivas mais abrangentes e integradas” (p. 83).

Para além das questbes politicas e financeiras também €& importante referir o
papel fundamental da perspetiva médica nesta discussdo, dominante pelo poder que
teve, e tem, na definicdo concetual. Barnes, Mercer e Shakespeare (citados por Fontes,
2009) indicam que “esta medicalizagdo da deficiéncia representa o estabelecimento de

um modelo individual de deficiéncia que se converteu na ortodoxia profissional, politica
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e juridica do seculo XX” (p. 84). Esta perspetiva vem acentuar o pressuposto que as
pessoas com deficiéncia sdo dependentes, incapazes e invalidas.

A partir de 2006 s&o visiveis algumas alteragdes politicas de deficiéncia. Neste
campo, Fontes (2009) destaca dois documentos essenciais: “Lei Anti-discriminacédo das
pessoas com deficiéncia e o 1° Plano de Accao para a Integracdo das Pessoas com
Deficiéncias ou Incapacidade 2006-2009” (p.85). No primeiro documento reconhece-se
que, perante a lei, todos os cidadaos sao iguais e ttm a mesma dignidade social. O
segundo documento € visto como sendo uma evolugdo “relativamente a ‘abordagem
politica a conta-gotas’ a deficiéncia, no sentido de uma perspectiva integrada” (idem).
Na otica deste autor, este ultimo documento tem sido alvo de discusséo por varias
razdes: na auséncia da participagao das organizagbes de pessoas com deficiéncia; na
pouca importancia que veio trazer a vida das pessoas com deficiéncia; e no uso das

expressdes incapacidade e deficiéncia.
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Figura 2. Principais marcos das politicas sociais para a deficiéncia em Portugal
(1976-2006)

Por tudo o que dito anteriormente, é visivel o desenvolvimento das politicas de
deficiéncia e o apoio que se tem dado as pessoas com deficiéncia. No entanto, ha um
grande trabalho a fazer neste campo. Atualmente ainda se continua a assistir a auséncia
do cumprimento dos direitos por parte das pessoas com deficiéncia e a existéncia de

um conjunto de barreiras que impedem a sua insergao plena.

1.3. Moldura juridica. O campo da Educacgao
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Datam de 1973/74 varios diplomas legais que foram publicados pelo Ministério
da Educacdo que manifestaram, pela primeira vez, a integracdo e educacdo das
criangcas com necessidades educativas especiais, terminologia que se adota nesta
dissertacdo de acordo com o mestrado onde € realizado. No entanto, foi em 1986 que
a Educacédo Especial surgiu em Portugal na Lei de Bases do Sistema Educativo. Nesta
lei contemplava-se a educacao especial como uma modalidade especial da educacgao
escolar (artigo 16.°). Contudo, a grande mudanca legislativa acontece em 1991 com a
aprovagao do Decreto-Lei 319/91, de 23 de Agosto, onde se define que os/as alunos/as
com NEE devem estar num ambiente menos fechado e é atribuida ao ensino regular a
responsabilidade pelas respostas educativas mais adequadas para aquelas criangas.

Apesar da resposta educativa e da contribuicdo deste decreto no ambito da
Educacéao especial, foi necessario reformular varios aspetos nomeadamente, aspetos
organizativos e praticas diferenciadas. Para colmatar estas necessidades e tendo em
conta os principios inclusivos definidos na Declaracdo de Salamanca foram surgindo
outros normativos legais, nomeadamente: Despacho n° 173/ME/91 de 23 de Outubro
(indica alguns procedimentos necessarios a aplicagcdo das medidas previstas no
Decreto-Lei no 319/91); Portaria 611/93 de 29 de Junho (onde se aplica o disposto no
Decreto-Lei 319/91, as criangcas com NEE que frequentam os jardins de infancia);
Decreto-Lei n°® 301/93 de 31 Agosto (que da cumprimento do dever de matricula e
frequéncia dos alunos com NEE); Despacho Conjunto 105/97 de 1 de Julho (que indica
0 regime aplicavel a prestacdo de servicos de apoio educativo, de acordo com os
principios consagrados na Lei de Bases do Sistema Educativo).

Foi proficua a producéo legislativa no campo da Educag¢ao Especial ao longo
dos anos. Por exemplo, em 2008, surge a publicacdo do Decreto-Lei 3/2008, de 7 de
janeiro que vem definir o tipo de apoios e o grupo de educagao especial indicado como
alunos/as com NEE.

Os apoios especializados a prestar na educacido pré-escolar e nos
ensinos basico e secundario dos sectores publico, particular e
cooperativo, visando a criagdo de condi¢cdes para a adequacido do
processo educativo as necessidades educativas especiais dos alunos
com limitagdes significativas ao nivel da actividade e da participagdo num
ou varios dominios de vida, decorrentes de alteragdes funcionais e
estruturais, de caracter permanente, resultando em dificuldades

continuadas ao nivel da comunicagéo, da aprendizagem, da mobilidade,
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da autonomia, do relacionamento interpessoal e da participagéo social
(Decreto-Lei 3/2008, Artigo 1, n.°1).

Neste decreto também é referido que na educacdo especial o objetivo é a
‘inclusdo educativa e social, o acesso e o sucesso educativo, a autonomia, a
estabilidade emocional, bem como a promoc¢do da igualdade de oportunidades, a
preparagao para o prosseguimento de estudos ou para uma adequada preparagéo para
a vida pds-escolar ou profissional” (n.° 2, Artigo 1 do Decreto-Lei 3/2008). E através
deste normativo que se discutem aspetos como apoios especializados na educagéao pré-
escolar e nos ensinos basico e secundario dos setores publicos, particular e
cooperativo. Ha referéncia a varias propostas para a revisdo do Decreto-Lei 3/2008, que
se baseiam em estudos e opinides de especialistas e professores de educacao especial,
de modo a implementar medidas educativas que promovam uma verdadeira inclusao
dos alunos com NEE e que garantam uma educacao adequada as criangas com NEE.

Mais recentemente, o XXI Governo Constitucional através do disposto no
Decreto-Lei n.° 126-A/2017, de 6 de outubro, assumiu a inclusdo de pessoas com
deficiéncia como uma das prioridades da ag¢do governativa. Neste decreto é criada a
prestacdo social para a inclusdo que é um apoio para pessoas com deficiéncia que
apresentem um grau de incapacidade igual ou superior a 60%, que tenham mais de 18
anos e abaixo da idade da reforma e ser residente legal em Portugal. Também é definido
o critério para certificar a deficiéncia que permite pedir esta prestacdo. E considerada
deficiéncia quando ha perda ou anomalia de fung¢des ou estruturas do corpo, incluindo
psicolégicas, que causem dificuldades especificas e que dificultem a atividade e a
participacdo, em condi¢cdes iguais, na sociedade. Através deste normativo legal,
pretende-se simplificar, modernizar e tornar mais eficaz a prestacdo social para as
pessoas com deficiéncia de modo a melhorar a protecéo social, combater situagbes de
pobreza, incentivar a participacdo das pessoas com deficiéncia na sociedade e
contribuir para a sua autonomia.

Atualmente vigora o Decreto-Lei n.° 54/2018 de 6 de julho que veio substituir o
Decreto-Lei 3/2008, de 7 de janeiro que regulamentou a educagao especial na ultima
década. O Decreto-Lei n.° 54/2018 aposta numa escola inclusiva, onde se reconhecga
as diferencas de cada um, que adeque os processos de ensino as caracteristicas e
condicoes de todos os alunos para que todos possam aprender e participar na vida da
comunidade educativa. Para os casos onde se identificam mais dificuldades de

participacdo no curriculo, € a escola que deve definir o processo identificando as
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barreiras a aprendizagem e uma diversidade de estratégias que ultrapassem essas
barreiras de modo, a que os/as alunos/as possam ter acesso ao curriculo e as
aprendizagens levando-os ao limite das suas potencialidades. Importa referir que este
decreto tem por base o desenho universal para a aprendizagem e uma abordagem
multinivel no acesso ao curriculo afastando-se assim a concecdo de categorizar para
intervir como era defendida no decreto anterior. Esta nova concegdao assenta em
modelos curriculares flexiveis, no acompanhamento e monitorizagao sistematica da
eficacia das intervengdes definidas, no dialogo entre docentes e pais e/ou encarregados
de educacédo e nas medidas de apoio a aprendizagem que se organizam por niveis de
intervencdo que valorizam as potencialidades e interesses de cada aluno. Este novo
decreto pretende que todos os/as alunos/as possam progredir no curriculo, ainda que
de forma diferenciada, tendo como principal objetivo o sucesso educativo garantindo
que o perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria seja atingido por todos. Ou
seja, o mais recente decreto define uma visdo integrada e continua do percurso escolar
tendo em conta a qualidade educativa ao longo da escolaridade obrigatoria.
Encontramos neste decreto um conjunto de medidas de suporte a aprendizagem e a
inclusdo: (1) as medidas universais que incluem a diferenciagcdo pedagdgica, as
acomodacdes curriculares, o enriquecimento curricular, a promogéao do comportamento
pro-social e a intervencdo com foco académico ou comportamental em pequenos
grupos; (2) as medidas seletivas que consideram os percursos curriculares
diferenciados, as adaptagdes curriculares n&o significativas, o apoio psicopedagdgico,
a antecipagao e o refor¢o das aprendizagens e o apoio tutorial; (3) as medidas adicionais
que consideram a frequéncia do ano de escolaridade por disciplinas, as adaptagbes
curriculares significativas, o plano individual de transicdo, o desenvolvimento de
metodologias e estratégias de ensino estruturado e o desenvolvimento de competéncias
de autonomia pessoal e social. Segundo o novo decreto existem também adaptacgdes
ao processo de aprendizagem que contemplam: a diversificacdo dos instrumentos de
recolha de informacgao, tais como, inquéritos, entrevistas, registos video ou audio; os
enunciados em formatos acessiveis, nomeadamente braile, tabelas e mapas em relevo,
daisy, digital; a interpretagdo em Lingua Gestual Portuguesa; a utilizagdo de produtos
de apoio; o tempo suplementar para realizagao da prova; a transcricdo de respostas; a
leitura de enunciados; a utilizagdo de sala separada; as pausas vigiadas e o codigo de
identificacdo de cores nos enunciados. Para além destas medidas e adaptacgodes, sdo

também criadas através deste normativo, as equipas multidisciplinares de apoio a
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educacdo inclusiva e os centros de apoio a aprendizagem. E importante salientar que
este decreto salienta a existéncia de escolas de referéncia no dominio da viséo, para a
educacao bilingue, para a intervencao precoce na infancia e os centros de recursos de
tecnologia de informagao e comunicagédo. Uma vez que este decreto-lei entrou em vigor
no inicio do ano letivo de 2018/2019, a Direg¢do Geral de Educacao publicou um Manual
de Apoio a Pratica que tem como finalidade apoiar os profissionais na implementacao
do novo decreto-lei da educacgao inclusiva e os pais e/ou encarregados de educagao na
colaboracdo com a escola. Neste manual sao clarificadas as opgdes metodoldgicas e a
sua aplicagao, situacdes praticas e documentos de autorreflexdo e autoavaliacdo da

escola e do professor, grelhas de observagédo e exemplos de formularios.

2. OLHARES INTERDISCIPLINARES SOBRE A INFANCIA E
AS CRIANCAS

A infancia e as criangas sdo dois conceitos indissociaveis apesar de
apresentarem diferentes caracteristicas. Tratam-se de construtos sociais que se
alteraram no tempo e no espago (cf. Tomas, 2011). Ao longo dos tempos, as criangas
passaram a ser consideradas seres com direitos, ativas e com culturas proprias (cf.
Sarmento, 2004), quer isto dizer, que sao seres sociais que resultam das interagbes

sociais e a0 mesmo tempo produtores de culturas préprias.
2.1. Sociologia da Infancia e a multiplicidade de infancias

A forma como a sociedade vé a infancia e como tem vindo a valorizar as criangas
tem mudado ao longo dos tempos. A Sociologia de Infancia tem dado importancia as
criangas enquanto atores sociais. Apesar de, infancia e crianga serem considerados
conceitos diferentes estao relacionados entre si quer isto dizer que, quando se fala de
infancia ndo é a mesma coisa que falar de criangas (Almeida, 2009; Fernandes, 2009;
Prout, 2010).

Para Vilarinho (2000) “o conceito moderno de infancia foi socialmente construido,
através de um lento processo atravessado por modificagbes conjunturais das
sociedades daquelas épocas, sendo também atravessado e (re)construido pela
articulagéo dos discursos filosoéfico, econdmico, medico-higienista, moralista-filantropo

e psico-pedagogico, desenvolvido ao longo dos séculos XVII, XVIII, XIX e XX” (p.25).
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Também durante muito tempo, a deficiéncia era vista como um problema
individual e as pessoas consideradas como incapazes. Foram surgindo varias
concecoes de deficiéncia mas destaca-se neste trabalho aquela que compreende as
pessoas com deficiéncia como seres com direitos iguais (cf. Martins & Fontes, 2016).

Assim, ao longo de varios anos, tem-se assistido a progressos significativos na
forma como se olha para a infancia e para a deficiéncia. Nao obstante, a sociologia da
infancia parece ter descoberto de forma tardia este campo de analise (Priestley,1998;

Ali et al., 2001), sobretudo em Portugal, em que a investigagédo parece ser residual.

2.1.1. Construcao social de concec¢oes de crianga — a crianga com
Deficiéncia/NEE/NE

Tal como se tem referido, as criangas nem sempre foram vistas da mesma forma
pela sociedade. A partir do século XVIII, surgiram multiplas constru¢des sociais da
infancia que foram resultado de varios paradigmas (Graga, 2015), “porém, existe
consenso relativo ao facto de esses paradigmas terem sido influenciados pelo contexto
sociocultural do qual nasceram, em que se desenvolveram e realizaram” (p. 67). Tendo
em conta os pressupostos da Sociologia de Infancia as criangas sao atores sociais,
competentes, com acgéo social, e como tal, devem ser consideradas no processo de
conhecimento sobre os seus mundos de vida (Fernandes, 2009; Tomas, 2011). Para
além de considerar as criangas como atores sociais, a Sociologia de Infancia considera

a infancia, como categoria social do tipo geracional, o reconhecimento
critico da alteridade da infancia, a desconstrugcdo de uma imagem
abstrata da infancia e, ainda, a negacdo da ideia de considerar o grupo
de criangas como um grupo homogéneo, como a projecao do adulto em
miniatura ou como o adulto imperfeito em devir (Tomas, 2014, pp. 134-
135).

Para Corsaro (2011) “as criangas sao agentes sociais, ativos e criativos, que
produzem as suas proprias e exclusivas culturas infantis, enquanto simultaneamente
contribuem para a produ¢ao de sociedades adultas” (p.15). Ja Pinto e Sarmento (1997)
referem que “ser crianga varia entre sociedades, culturas e comunidades, pode variar
no interior da fratria de uma mesma familia e varia de acordo com a estratificacdo social.
Do mesmo modo, varia com a duracéo histérica e com a definicdo institucional da

infancia dominante em cada época” (p.17). Tomas (2014) indica que
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a consideracdo de que as criangas tém formas proprias de interpretar o
mundo, de agir e de pensar e de sentir e que sdo capazes de discursar
acerca da sua acéao e de a representar de diferentes formas, apresenta-
se como algo de inovador e radicalmente diferente sobre a forma de olhar

para as criangas. (p.140)

Durante muito tempo as criangcas eram vistas como invisiveis ou como sendo
propriedade dos adultos. Ao longo dos tempos registaram-se algumas mudangas, mas
o século XX tornou-se particularmente importante, ndo so6 a nivel nacional mas também
internacional, pois surgiram varios documentos que regularam a vida das criangas.
Esses documentos, em particular a Convengao Internacional sobre os Direitos das
Criangas (ONU, 1989) foi um dos mais significativos a nivel mundial pois determinou
uma visdo de infancia (Fernandes, 2009; Tomas, 2011). Das varias premissas que
podem ser discutidas, destacamos aqui, pelo interesse que assume na discussao do
trabalho desenvolvido, o brincar. Definindo-se no artigo 31 que “Os Estados Partes
reconhecem a crianca o direito ao repouso e aos tempos livres, o direito de participar
em jogos e atividades recreativas proprias da sua idade e de participar livremente na
vida cultural e artistica.”. Na CDPD também se faz referéncia ao brincar no artigo 30.°,
que se refere a participacdo na vida cultural, recreacao, lazer e desporto e indica que

os Estados Partes reconhecem o direito de todas as pessoas com
deficiéncia a participar, em condi¢cbes de igualdade com as demais, na
vida cultural e adoptam todas as medidas apropriadas para garantir que
as pessoas com deficiéncia: a) Tém acesso a material cultural em
formatos acessiveis; b) Tém acesso a programas de televisao, filmes,
teatro e outras actividades culturais, em formatos acessiveis; c) Tém
acesso a locais destinados a actividades ou servigos culturais, tais como
teatros, museus, cinemas, bibliotecas e servicos de turismo e, tanto
quanto possivel, a monumentos e locais de importancia cultural nacional
(Artigo 30.°).

Assim, do ponto de vista juridico e simbdélico brincar aparece como direito das
criancgas, de todas as criangas. Nao obstante, a letra de lei nem sempre se transforma

na letra da pratica, como veremos.
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3. BRINCAR NO JARDIM DE INFANCIA

Ao brincarem as criangas descobrem e aprendem sobre si mesmas e sobre o
mundo que as rodeia. Experimentam situagdes sociais, interagem com os outros,
desenvolvem a sua criatividade, ou seja, desenvolvem culturas ludicas. E é assim que
o JI se assume como espago e momento privilegiado de brincadeira e de interagbes
sociais. E assumindo esta perspetiva, de que brincar é um direito e que as criangas s&o
atores sociais, com agao para transformar as regras da vida social e “os procedimentos
que habitualmente as mobilizam para significar, construir e reconhecer o seu mundo da
vida quotidiana, a partir de suas proprias perspectivas” (Ferreira, 2004, p. 25). Neste
trabalho brincar no espaco do recreio assume especial relevancia porque foi o recorte
analitico adotado. O recreio do JI para Azevedo (2015) “surge na atualidade como um
dos ultimos redutos de brincadeira — uma fortaleza dentro da fortaleza que ja constitui o
JI-, os adultos educadores surgem como os guardides dos tempos ludicos e as criangas
sdo reconhecidas enquanto herdeiros e (re)criadores das culturas de infancia:

nomeadamente das suas praticas ludicas” (p. 153).
3.1. O brincar e as culturas infantis

Segundo a CDC, as criancas tém direitos a darem a sua opinido, a viverem e
participarem na sociedade. O direito ao brincar esta preconizado nesta declaragao nos
artigos 1 e 2 do artigo 31°. Assim, entende-se que quando as criangas participam na
vida social e cultural fazem-no quando brincam logo, constroem culturas de infancia.
Quer isto dizer que, nas suas brincadeiras exprimem as suas vivéncias. Tal como indica
Azevedo (2015) “embora o direito de brincar das criangas seja proclamado e promovido
pelos adultos, sdo as criangas que especificam e mostram o sentido das suas
brincadeiras no ambito das suas vivéncias socioculturais (familiares, escolares,
comunitarias, etc)” (p.136). Sarmento (2003) refere que apesar da infancia ser um
processo em mudanca ela é também uma categoria social e, por isso apresenta
caracteristicas proprias. Para o mesmo autor cada crianga pode interpretar informacoes
iguais de forma diferente e isso deve-se as caracteristicas da propria crianga, do espago
cultural, da partilha e das relagdes que estabelece com os adultos e com os pares.
Também Corsaro (2002) nos indica que as criangcas sdo seres sociais que estao

incluidos numa rede social e é através da comunicacao e interacdo com os outros que
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consegue construir o seu préprio mundo social. lgualmente Azevedo (2015) afirma que
“as criangas constroem as culturas identitarias da sua gerag¢ao nas interagdes com o0s
seus pares, com influéncia do contexto social em que vivem” (p.139).

Pelo exposto, é possivel afirmar que as criangas sao influenciadas pelas culturas
onde se inserem e onde interagem, mas também s&o produtores da prépria cultura fruto

das interacoes e das interpretacdes préprias que fazem.
3.1.1. Definigao e importancia

O brincar tem sido um aspeto focado na literatura, contudo o interesse cientifico
sobre o brincar é relativamente recente. Kuhn, Cunha e Costa (2015) consideram que
“a infancia consiste essencialmente em se fazer descobertas. E um periodo em que as
criangas aprendem sobre si mesmas e sobre as suas proprias capacidades” (p. 106).
Os mesmos autores defendem que “a Educagao Infantil deveria ser um lugar destinado
para brincar e desenvolver relagbes afetivas com os pares” (p. 109). Rosa (1998)
destaca o brincar retratando-o “menos como uma atividade determinada e mais como
uma qualidade da relagdo que um individuo estabelece com os objetos do mundo
externo” (p. 20).

Mas é sobretudo do campo da Psicologia que se desenvolveram as principais
perspetivas, que sdo as dominantes, sobre o brincar. Pedro (1997) menciona que para
autores como Piaget e Freud apenas as criangas brincam; para varios etdlogos, que as
criangas ao brincarem aprendem comportamentos sociais que proporcionam a entrada
nos grupos adultos; os antropdlogos consideram o brincar como “a expressao mais
prevalente do comportamento social das sociedades mais primitivas e o declinio do
brincar na transicao entre a infancia e a adulticia s6 passa a ter lugar nas sociedades
tidas e ditas progressivamente mais civilizadas” (p. 89). O mesmo autor sugere que
existem trés tradicdes sobre o brincar que inspiram o conhecimento cientifico sobre o
brincar:

1. Brincar como uma componente do desenvolvimento - perspetiva psicoldgica

(muito influenciada pelo trabalho de Piaget e mais recentemente pelos
trabalhos desenvolvidos no campo da Educacéo Fisica’);

2. Brincar como uma componente emocional - perspetiva psicanalitica;

" Neto (2001) refere que “a crianga tem a sua cidadania propria, que passa por uma necessidade
fundamental: o acesso ao espago e a oportunidade de jogo” (p.42). Para este autor, a brincadeira
para além de um direito € também uma necessidade.
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3. Brincar como componente para a aprendizagem - perspetiva educacional.

Relativamente a ultima tradicdo, a educacional, sera fundamental referir que esta
perspetiva é defendida nas OCEPE (2016) (Ferreira & Tomas, 2017), como veremos
mais adiante.

Acrescentariamos uma quarta, mais recente, que é o brincar como atividade
social e cultural, a mais séria que as criangcas fazem - perspetiva antropolégica e
sociologica. Brincar “é um dos modos especificos que as criangas mobilizam para se
relacionarem com o mundo que as rodeia, assumindo assim, o brincar, um estatuto
importante na tradu¢do dos modos de ser e viver das criangcas (Tomas & Fernandes,
2014, p. 15). Para Ferreira (2006) quando as criangas brincam ao faz de conta “o que
as criangas estdo a mostrar € que, referenciadas ao mundo adulto sao capazes de usar
conhecimentos e competéncias sociais para nele participarem e, ao mesmo tempo, de
o reconstruir e ressignificar afirmando-se perante ele” (p.36). Para a autora, € sobretudo
nos momentos de brincar que as criangas “exprimem com maior intensidade e
autonomia um conhecimento cultural que inclui as suas concepgdes e 0s usos das
informacdes observadas, escutadas e experimentadas na sua interaccdo com os
objetos, pessoas e acontecimentos sociais do mundo adulto” (p.42).

O brincar “é uma atividade livre que ndo pode ser imposta nem delimitada ou
condicionada”, ou seja, “no ato de brincar a crianga é senhora e dona” (Sarmento & Fao
2005, p. 189). Também Solé (1992) refere que quando a crianga brinca tem como
finalidade “descobrir o mundo, para descobrir as pessoas e as coisas que estdo a sua
volta, para se descobrir a si prépria e para ser reconhecida pelos outros, para aprender
a observar o seu ambiente, conhecer e dominar o mundo” (p. 17). Neste contexto, é
relevante salientar que a atividade ludica tem efeitos sobre o desenvolvimento social da
crianga (Ferreira, 2004; Sarmento & Fao, 2005; Ferreira & Tomas, 2018).

Em suma, é “brincando que as criancas se apropriam criativamente das formas
de agéo social tipicamente humanas e de praticas sociais especificas dos grupos aos
quais pertencem, aprendendo sobre si mesmas e sobre o mundo em que vivem”
(Barreto, 2013, p.15). Trata-se também de uma forma de ampliagdo do mundo, como
indica Fantin (2000) “as criangas gostam de brincar porque a brincadeira € o melhor
instrumento para a satisfacdo das necessidades que vao surgindo do convivio com o
mundo objetivo que tentam conhecer e com o mundo social com que se relacionam e,

enquanto brincam esse mundo se amplia” (p.75).
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A partir desta visao de brincar, partimos para a compreensao da diversidade de
infancia que também a compdem. Pertenca étnico-racial, género, idade, classe social e
necessidade especial (NE) — terminologia que passaremos a utilizar a partir de agora -
sdo variaveis que contribuem para essa heterogeneidade e para a necessidade de uma
sensibilidade analitica para continuar a pensar o brincar.

Quando uma crianga apresenta algum problema a nivel fisico, cognitivo,
psicolégico, por exemplo, podera influenciar o brincar e as brincadeiras. Como é
indicado por Fonseca (1999) a existéncia de alguma incapacidade pode afetar as
manifestacoes ludicas. Deste modo, as criancas com NE podem ver-se privadas de um
direito que é internacionalmente consagrado. Por isso, qualquer que seja a limitagdo ou
a necessidade que a crianga apresente, é necessario que estas criangas sejam
estimuladas, que lhes promovam uma grande variedade de experiéncias e que lhes seja
dada a oportunidade de brincar e que elas escolham as brincadeiras. Fonseca (1980)
alerta-nos para o facto de as criancas com NE ndo serem privadas de experiéncias no
contexto real. Por isso, 0 meio deve ser propicio para que se desenvolvam atividades

ludicas e a crianga deve poder interagir, criar e recriar.
3.2. O jardim de infancia como lugar de brincar

O JI é frequentado por criangas com idades compreendidas entre os trés e os
seis anos de idade. Nesta fase, as brincadeiras sdo fundamentais no quotidiano das
criangas e assumem-se como um direito. Portanto, brincar € uma atividade privilegiada
e, por isso, deve estar presente na vida diaria de todas as criancas especialmente
aquelas que frequentam o JI. E é aqui que os/as profissionais de educacédo tém um
papel de destaque na defesa de “uma concegéo de crianga cujo brincar é assumido
como experiéncia infantil presente e a respeitar” (Ferreira & Tomas, 2018, p. 75) no

contexto de JI.
3.2.1. O lugar do brincar nas OCEPE

Em Portugal, a transicdo do século XIX para o século XX marca o inicio da
institucionalizacdo da Educacéo de Infancia, no entanto é a partir dos anos 90 que se
registam as mudangas mais importantes, tendo as OCEPE de 1997 e 2016 sido um

marco relevante relativamente a Educacgéo Pré-Escolar (Ferreira &Tomas, 2017, p. 22).
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As OCEPE de 1997 surgem apos a publicagédo da Lei Quadro da Educacgéo Pré-
Escolar (Lei n.° 5/97 de 10 de fevereiro). No mesmo ano € publicado o Decreto-Lei
147/97 de 11 de junho que define o ordenamento juridico do desenvolvimento e
expansao da rede nacional de Educacéo Pré-Escolar e define o respetivo sistema de
organizacao e financiamento. Em 2009 surge o regime de escolaridade obrigatéria para
as criancas a partir dos 5 anos de idade com a lei n.° 85/2009 de 27 de agosto. Em 2015
€ publicado o Despacho n°. 11237/2015 de 7 de outubro que define o programa de
expansao e desenvolvimento da educacgao pré-escolar e a Lei n.° 65/2015 de 3 de julho
que estabelece a universalidade da educacéo Pré-Escolar para as criangas a partir dos
4 anos de idade. Em 2016 as OCEPE de 1997 foram revistas e surgem novas
Orientagdes para a Educacao Pré-escolar (OCEPE 2016).

Para Ferreira e Tomas (2017) destacam-se trés momentos no processo de
institucionalizagdo da Educagéo Pré-escolar: 1°- natureza estrutural (a educagéo pré-
escolar estende-se numa unica rede nacional tutelada pelo ministério da educagéo); 2°-
natureza socioeconémica e politica (pretendia garantir o sucesso escolar e educativo
com principal preocupagdo no insucesso e abandono escolar); 3° natureza
sociopedagédgica e educativa (pretende promover o desenvolvimento integral da
crianga).

Como foi referido anteriormente, foi com a Lei Quadro que surgiram as OCEPE
de 1997. Importa esclarecer que as OCEPE s&o um conjunto de principios que servem
para ajudar os educadores na sua pratica. “As orientagdes curriculares constituem-se,
assim, como um conjunto de principios gerais pedagdgicos e organizativos para o
educador de infancia na tomada de decisdes sobre a sua pratica, isto €, na condugcao
do processo educativo a desenvolver com as criangas” (despacho n.° 5220/97, de 4
agosto citado por Ferreira & Tomas, 2017, p. 25).

Recentemente, em 2016, foram publicadas as novas OCEPE, verificando-se
diferencas acentuadas relativamente as OCEPE de 1997 “que apresentam, de uma
maneira muito discreta e velada, um sentido das questdes pedagdgicas e curriculares
rumo a uma formalizagdo com énfase em aprendizagens atuais (OCEPE 2016), em que
a captacao de alguns desse (s) sentido (s) se torna mais acessivel” (Ferreira & Tomas,
2017, p. 30).

As OCEPE “destinam-se a apoiar a constru¢ao e gestao do curriculo no jardim
de infancia” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 5). Os fundamentos e principios

educativos da organizacdo das OCEPE encontram-se na figura 3. Nela podemos
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observar, de forma esquematica, os Fundamentos e Principios que orientam o trabalho
das/os educadoras/es de infancia. Na figura 3 podemos ver que a crianga é “sujeito” e
agente do processo educativo. E feita referéncia a resposta educativa ser para todas as
criangas. Nas OCEPE ¢ referido que “todas as criangas independentemente (...) das
suas diferengas a nivel cognitivo, motor ou sensorial, etc., participam na vida do grupo”
(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 10). De salientar, ainda, que é feita referéncia a
importancia de um ambiente inclusivo e a inclusdo. Em relagéo a este ultimo conceito é
mencionado que a inclusao “implica a adogao de praticas pedagogicas diferenciadas
que respondam as caracteristicas individuais de cada uma e atendam as suas

diferengas” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 10).

Fundamentos e Principios Educativos

Desenvolvimento e
= Crianca como sujeito do Resposta a todas as Construcao articulada
aprendizagens como
processo educativo criancas do saber
vertentes indissociaveis

Intencionalidade educativa

Observar,
registar e
documentar

Comunicar e Articular
JBINOIIIY 3 Jedjunwo?

Organizagao do Ambiente Educativo

Estabelecimento Ambiente Educativo Relacdes e
Educativo da Sala Interagdes

:

Areas de Conteudo

> .

Expressao e Comunicacao

. Continuidade Educativa e Transicoes _

Figura 3. Fundamentos e principios educativos da organizagéo das orientagdes
curriculares para a educagao pré-escolar. (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 7).

Quanto ao brincar, conceito que se pretende analisar pormenorizadamente,

inclui-se na “construgao articulada do saber” e é visto, de uma forma geral, como “um
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meio privilegiado de aprendizagem que leva ao desenvolvimento de competéncias

transversais a todas as areas do desenvolvimento e aprendizagem” (Silva, Marques,

Mata & Rosa, 2016, p. 12). O termo brincar é definido como uma

atividade espontdnea da crianca, que corresponde a um interesse
intrinseco e se caracteriza pelo prazer, liberdade de agéo, imaginacao e
exploragdo. O termo brincar é caracteristico da lingua portuguesa, néo
sendo certo que a sua origem provenha do latim vinculum (lago) ou do
germanico blinkan (brilhar). O conceito de “brincar” tem sido usado como
sinbnimo de jogar, ou de atividade ludica, utilizando-se, por vezes, a
expressao “jogo livre” para indicar a sua especificidade. Esta qualificacéo
parece indicar que brincar se diferencia de jogar, pela sua
imprevisibilidade (ndo tem uma finalidade estabelecida, evoluindo de
acordo com o acontece, e ndo obedece a regras prévias). Pode incluir-se
o brincar no que é designado na literatura internacional como “jogo da
iniciativa da crianca”, em que esta escolhe o que quer fazer e com quem,
mantendo o controlo sobre o desenrolar da atividade. A participacao do/a
educador/a, desde que nao se sobreponha as intencdes das criangas,
permite alargar e enriquecer o brincar, e 0 jogo da iniciativa da crianga
(Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 105).

Nas OCEPE 1997 nao ha qualquer referéncia ao brincar, mas nas de 2016

verificamos uma evolugcdo em relacdo a este aspeto. Nas atuais OCEPE (Silva,

Marques, Mata & Rosa, 2016), aquelas a que nos vamos referir, podemos encontrar o

brincar ao longo do documento:

(i)

(ii)

(iii)

¢ identificado como uma “atividade natural da iniciativa da crianga” (Silva,
Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 10);

“‘como atividade rica e estimulante que promove o desenvolvimento e a
aprendizagem e se caracterize pelo elevado envolvimento da crianga” (p.
11).

“ao brincar, a crianga exprime a sua personalidade e singularidade,
desenvolve a curiosidade e criatividade, estabelece relagdes entre
aprendizagens, melhora as suas capacidades relacionais e de iniciativa

e assume responsabilidades” (p. 11).
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(iv) que o/a educador/a deve observar e envolver-se no brincar e de que
forma o deve fazer.

(V) ¢ feita especial referéncia ao espaco exterior como “um local privilegiado
para atividades da iniciativa da crianca que, ao brincar, tem possibilidade
de desenvolver diversas formas de interacdo social e de contacto e
exploracdo de materiais naturais” (p. 27).

(vi) como um aspeto que deve ser articulado entre as areas de
desenvolvimento e aprendizagem. “ao brincar as criangas vao-se
apropriando de conceitos que lhes permitem dar sentido ao mundo e em
que o/a educador/a pode reconhecer o contributo para a aprendizagem
de diversos tipos de conhecimento, tais como, a lingua, a matematica, as
ciéncias” (p. 31);

(vii)  “esta perspetiva de continuidade entre brincar e aprender articula-se com
0 reconhecimento da crianga como sujeito e agente do processo
educativo, que Ihe garante o direito de ser escutada nas decisbes
relativas a sua aprendizagem e de participar no desenvolvimento do

curriculo” (p. 31).

3.2.2. Brincar no recreio

Autores como Kuhn, Cunha & Costa (2015) indicam que
a crianga tem direito a liberdade de brincar e se movimentar sem
constrangimentos deixando fluir plenamente a imaginagéao, a fantasia, o
prazer, a repeticao, a criatividade, a alegria a seu modo, orientada pelas
suas formas particulares de lidar com essa linguagem que é original e
singular na infancia (p. 113).

Assim, torna-se importante repensar sobre o tempo que é destinado ao brincar
pois muitas vezes pais € educadores/as tendem a “reduzir o tempo de brincar livremente
sob o pretexto de prepara-las para a vida adulta, esquecendo-se de que a melhor
maneira de aprender se da brincando” (Kuhn, Cunha & Costa, 2015, p. 106). Os
mesmos autores defendem que € na infancia que as criancas fazem descobertas e
aprendem sobre si e sobre as suas capacidades. Muitas vezes o tempo destinado a
brincadeira é comprometido e “o problema esta exatamente no uso implacavel do

relégio como uma espécie de deus a quem devemos obediéncia incondicional, como se
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todas as atividades e modos de sentir, pensar e agir pudessem ser cronometrados”
(Kuhn, Cunha & Costa, 2015, p. 108). Defendem que a educacéo de infancia devia ser
um lugar de brincadeira e desenvolvimento de relagdes afetivas com os pares. E, desde
cedo, incutido nas criangas que existem outros momentos para brincar para além do
recreio e o brincar, muitas vezes, nao é reconhecido nem existe tempo destinado para
ele tornando-se apenas importante quando assume um papel pedagogico e funcional
(Kuhn, Cunha & Costa, 2015). Brincar e jogar sdo agbes fundamentais para o
“‘desenvolvimento saudavel das suas habilidades fisicas, cognitivas, emocionais e
sociais (Azevedo, 2015, p. 132).
Nas OCEPE (2016) o espaco exterior é identificado como
um local privilegiado para atividades da iniciativa das criangas que, ao
brincar, tém a possibilidade de desenvolver diversas formas de interacao
social e de contacto e exploragdo de materiais naturais (pedras, folhas,
plantas, paus, areia, terra, agua, etc.) que, por sua vez, podem ser
trazidos para a sala e ser objeto de outras exploragdes e utilizagdes. E
ainda um espago em que as criangas tém oportunidade de desenvolver
atividades motoras (correr, saltar, trepar, jogar a bola, fazer diferentes
tipos de jogos de regras, etc.), num ambiente ao ar livre (Silva, Marques,
Mata & Rosa, 2016, p. 27).

Como ja foi referido, as criangas constroem culturas através da interacdo com
os pares e influenciadas pelo contexto onde estdo inseridas. Silva (2011) indica que,
uma grande parte das criangas, sé conseguem estabelecer relagbes de interagdo com
outras criangas no recreio da escola. De acordo com Azevedo (2015), o recreio deve
ser um espaco privilegiado para os momentos de brincadeira das criangas e deve ser
valorizado, criando tempo e espaco, para as criangas construirem culturas que as
identificam e distinguem como grupo geracional. Considera que “o recreio deve surgir
como o espacgo das e para as criangas, onde o adulto deve ser o menos invasivo
possivel de modo de modo a facilitar a constru¢do das culturas da infancia” (p.152).
Todavia, também o tempo que é dedicado a brincar neste espaco é importante bem
como, as brincadeiras escolhidas pelas criancas. Aqui também o/a adulto/a assume um
papel de destaque pois deve ter em conta as necessidades e interesses das criancas.
No seguimento desta ideia, Azevedo (2015) refere que

a construcdo do espago-tempo do recreio no jardim-de-infancia e o

desenvolvimento das proprias atividades de recreacdo deve basear-se
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na auscultagao das criancas que o frequentam, e embora a estruturacao

do brincar seja responsabilidade dos adultos, ndo pode alhear-se das

formas como as criangas escolhem brincar € que estdo sempre

profundamente de acordo com as suas idades, interesses e
necessidades (p. 153).

Assim, conclui-se que “o espaco-tempo de recreio, assim considerado,

materializa a construcdo das culturas de infancia, garantido a sobrevivéncia da

ludicidade e da propria infancia” (Azevedo, 2015, p. 153).
3.2.3. Espacgos, tempos e materiais nas brincadeiras

Fatores como o espacgo, o tempo, o material, a orientagdo e a seguranga sao
fundamentais para que exista atividade ludica. Contudo, as vezes é necessario fazer
adaptacdes de acordo com as necessidades das criangas por isso, € de extrema
importancia que a atividade ludica resulte de uma organizacdo de acordo com as
necessidades e motivagdes das criancas (Rodrigues, 1999).

Os educadores/professores, enquanto agentes educativos, devem organizar o
espaco e criar um ambiente que promova momentos de brincadeira e para além disso,
devem também estar atentos e ter um papel ativo. O educador/professor deve “construir
um ambiente que estimule a brincadeira em funcdo dos resultados desejados”
(Brougeére citado por Lima, 2008, p. 4) e deve também ser participante ativo nas
brincadeiras apesar de serem importantes experiéncias sem a sua participacao.

A par do ambiente, também os materiais que estdo a disposicdo das criangas
devem ser variados pois sO assim é possivel proporcionar experiéncias diversificadas.
Ferreira (2006) indica-nos que a utilizagdo de brinquedos ou outros objetos, por parte
da crianca, facilita a representagdo dos papéis sociais como adultos. Para a mesma
autora “quando brincam ao ‘faz-de-conta’, abarcam o vasto leque: i) das relagbes
familiares; ii) das relagbes da escola no contexto familiar; iii) das relagbes escolares e
iv) das relacdes familiares no contexto escolar” (p.53).

A natureza e a qualidade do meio ambiente material, por exemplo o espaco de
acao e os objetos utilizados, tém reflexo na construgdo que a crianga faz de si e do
mundo ao seu redor (Vayer & Rocin, 1993). Os brinquedos tém um papel muito
importante no processo de desenvolvimento social e aprendizagem de todas as

criangcas. Enquanto estdo a brincar as criancas experimentam situacoes, exploram o
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meio que as rodeia e também aprendem. Sem brincadeira genuina, livre e espontanea,
a crianga vé diminuir a sua oportunidade de autoexpressao (Olivier,1976; Pereira &
Neto, 1994; Neto, 1995). Neste sentido, os brinquedos sao recursos essenciais na vida
de todas as criangas, incluindo as que apresentam NE. Assim sendo, cabe ao
educador/professor organizar a sala com brinquedos e organiza-los de forma a estimular
as criangas a iniciarem a brincadeira, incentivando-as e ajudando aquelas que precisam

de assisténcia para poderem participar na brincadeira.
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CAPITULO II: METODOLOGIA

No presente capitulo sdo explicitadas as op¢des metodoldgicas e éticas que
foram assumidas no decorrer da pesquisa. Sdo também apresentados os objetivos e as
questdes de investigacdo. Trata-se de um estudo de caso que tem como pressuposto
reconhecer as vozes das criangas e das profissionais de educagédo (educadora de
infancia e auxiliar) que as acompanham. Para Ferreira (2008)

adotar uma concepc¢ao de pesquisa com criangas em que elas sao vistas
como atores sociais implicados nas mudancas e sendo mudados nos
mundos sociais e culturais em que vivem, e como protagonistas e repérteres
competentes das suas proprias experiéncias e entendimentos — elas séo,

portanto, as melhores informantes de seu aqui e agora (p.149).

1. OBJETIVOS E QUESTOES DE INVESTIGAGAO

Como ja foi apresentando anteriormente, brincar € um direito de todas as
criancas. Neste trabalho, as criangas com necessidades especiais e 0 recreio como
espaco de observacao, constituem-se especial importancia. Segundo Azevedo (2015)
‘o recreio no jardim-de-infancia € um dos poucos espagos que resta para que as
criangas se encontrem e fagam aquilo que verdadeiramente sdo especialistas: brincar!”
(p. 132).

Da minha curiosidade em querer saber mais sobre esta tematica principalmente
quando se trata de criangas com NE, procurou-se responder as seguintes questbes de
investigacdo: Quais as conceg¢des que as profissionais e as criangas tém sobre o
brincar?; A que é que se brinca naquela sala de JI?; Com quem é que se brinca?; Com
0 que é que se brinca?; Quais sao as iniciativas promovidas, ou nao, pela educadora
dirigidas a participagéo das criangas com NE?; Quais sdo as iniciativas promovidas, ou
nao, pelas criangas para promover a participacao de R. e J., as duas criangas com NE
do grupo, nas brincadeiras?

Tendo em conta as questdes anteriores foram estabelecidos os seguintes
objetivos de pesquisa:

= Caraterizar as concegbes das profissionais da sala de JI, educadora e

auxiliar, e das criancgas acerca do brincar;

= Caracterizar as brincadeiras das criangas;
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= Conhecer as preferéncias das criangas no brincar;

= Compreender de que modo(s) as profissionais criam, ou ndo, condi¢des para
promover a participacao das criancas com NE nas brincadeiras;

= Compreender de que modo(s) as criangas criam, ou ndo, condicbes para

promover a participacao de duas criangas com NE nas brincadeiras.

2. OPCOES METODOLOGICAS

Para que uma investigacao seja exequivel € indispensavel que se caracterize a
metodologia escolhida e que esta permita uma melhor compreensdo do processo
investigativo. Tendo em conta que se pretende caracterizar as brincadeiras das criancas
com NE e as interacbes, ou nao, destas com os pares € as iniciativas promovidas, ou
ndo, pela educadora e pelos pares dirigidas a participacdo das criancas com NE,
realizou-se uma investigacao qualitativa. De acordo com Minayo (2007) esta abordagem
assume “a) a discussao epistemologica do caminho do pensamento que o tema ou
objeto de investigacao requer; b) a apresentagdo adequada e justificada dos métodos,
técnicas e dos instrumentos operativos que devem ser utilizados; c) a criatividade do
pesquisador” (p. 44).

Neste tipo de pesquisa os dados obtidos sao descritivos partindo do contacto do
investigador com a situagdo com intengcédo de a perceber. Segundo Bogdan e Biklen
(1994) a investigacao qualitativa apresenta cinco caracteristicas: (1) a fonte direta dos
dados é o ambiente natural sendo o investigador o instrumento principal; (2) os dados
recolhidos sdo de carater descritivo; (3) os investigadores que utilizam este tipo de
metodologia (qualitativa) ddo mais importancia ao processo do que propriamente aos
resultados; (4) os investigadores interpretam os dados de uma forma indutiva; e (5) o
investigador tenta compreender o significado que é atribuido as experiéncias dos
participantes — perspetiva participante. A modalidade de estudo de caso é um método
muito utilizado na investigacao qualitativa e deve-se ao facto de se pretender apresentar
resultados qualitativos, bem como a centralizagdo do trabalho num grupo de criangas
onde estao inseridas duas criangas com NE, visando “compreender o caso no seu todo
e na sua unicidade” (Coutinho & Chaves, 2002, p. 223). Esta modalidade pretende
estudar detalhadamente um contexto, individuos ou um determinado acontecimento.
Segundo Coutinho (2011) “o estudo de caso é um dos referenciais metodolégicos com

maiores potencialidades para o estudo da diversidade de problematicas que se colocam

34



ao cientista social” (p.293). Para Yin (1994) “é a estratégia de investigacdo mais
adequada quando queremos saber o “como” e o “porqué” de acontecimentos atuais
sobre 0s quais o investigador tem pouco ou nenhum controlo”.

Assim, a presente pesquisa realizou-se em ambiente educativo, inserido no
contexto de vida e nas rotinas diarias de um grupo de criangas de uma sala de JI
composto por vinte e uma criancas (dezanove criangas que apresentam
desenvolvimento tipico, uma criangca com paralisia cerebral e uma crianca com
microcefalia) com idades compreendidas entre os trés e os seis anos. Esta investigagéo
centrou-se no brincar: como se brinca, com quem € que se brinca, com o que é que se
brinca, conceg¢bes das profissionais e das criancas sobre o brincar e iniciativas
promovidas, ou nao, pelas profissionais e pares dirigidas as criangcas com NE.

Uma vez definida a metodologia, foi pensado um roteiro ético (Tomas, 2011).
Importa referir que todos os envolvidos no processo de investigacao foram informados
sobre a sua participagdo, reservando-se o direito da sua aceitagdo ou recusa, 0s
objetivos do estudo e as técnicas usadas. Foi respeitada a privacidade de todos os
envolvidos, o funcionamento da organizacdo educativa e os dados recolhidos foram

usados exclusivamente para a investigacao.
21. A observagao

Tendo em conta os objetivos definidos, a participagdo das criangas era
fundamental e a observacédo nos varios espagos/tempos € momentos de brincadeira
uma técnica que proporcionou momentos de aproximag¢ao com a realidade. Este tipo de
técnica implica a descrigao de comportamentos num determinado tempo e espaco €, ao
mesmo tempo, fornece elementos que sdo necessarios a contextualizagao da situagao.
Por isso, € muito clara e precisa em relacdo aos comportamentos e as situagdes
observadas.

As observagdes naturalistas foram realizadas em contexto educativo e
permitiram obter dados concretos sobre a vida diaria e as rotinas do grupo em especial
das criangas com NE, sobre a participacdo nas brincadeiras, a forma como brincam e
com quem, as suas preferéncias e também ver as intervengdes realizadas pelas
profissionais para envolver estas criancas nas brincadeiras. Tiveram com o principal
foco as diferentes areas do brincar e foram realizadas no periodo da manha ou no

periodo da tarde. No total, foram realizadas dez observac¢des que tiveram sempre em
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conta o objetivo de pesquisa em estudo®. Segundo Estrela (1994) a observacéo
naturalista € uma “observagao do comportamento dos individuos nas circunstancias da
sua vida quotidiana” (p.45). Segundo o mesmo autor, as limitagbes desta metodologia
residem na subjetividade da interpretacao da relagao que o observador estabelece entre
0 observado e o seu meio ambiente, em relacdo as finalidades e as motivagbes
atribuidas aos comportamentos. Estrela (1984), refere que o principal papel do
observador sera fazer um registo preciso e objetivo da situagéo observada, descrevendo
os comportamentos observados de forma objetiva e n&o influenciar os registos com uma
avaliagao subjetiva dos acontecimentos.

As observacgdes foram guiadas pelo preenchimento de um protocolo ou grelha
de observagdo.® Coutinho (2011) indica que este protocolo deve contemplar quem se
observa, como se desenrola e termina a sessdo e que atividades ou interagbes foram

importantes para a explicacdo do problema.
2.2. As entrevistas

No que diz respeito as entrevistas, mais concretamente as que foram realizadas
as profissionais (educadora e auxiliar), tinham como objetivo compreender quais as
concecgoes que tém sobre o brincar, como promovem a participacado das criancas com
NE nas brincadeiras e que estratégias utilizam para as envolver nas brincadeiras. Ketele
e Roegiers (1999) sugerem uma definigdo de entrevista como:

um método de recolha de informagdes que consiste em conversas orais,
individuais ou de grupos, com varias pessoas selecionadas
cuidadosamente, a fim de obter informacbes sobre factos ou
representacdes, cujo o grau de pertinéncia, validade e fiabilidade é
analisado na perspectiva dos objectivos de recolha de informacdes
(p.22).

Segundo Bogdan e Biklen (1994) a entrevista consiste numa conversa
intencional entre duas ou mais pessoas, dirigida por uma dessas pessoas, com 0
objetivo de obter informac¢des. Os mesmos autores referem que no inicio da entrevista
é pertinente informar o entrevistado sobre o objetivo da entrevista e garantir-lhe a total

confidencialidade, para que o entrevistado se sinta confortavel e ndo oculte aspetos

2 Cf. Anexo H — “Calendario das Observacdes Realizadas”
3 Cf. Anexo G - “Grelha de Registo de Observagéo Naturalista”
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pertinentes. Estrela (1994) adverte para o facto de se evitar, sempre que possivel, dirigir
demasiado a entrevista, dar a palavra ao entrevistado, durante o tempo que ele quiser,
sobre a tematica que quiser. Ou seja, devera haver uma orientagdo semidiretiva,
desenvolvida com base nos objetivos. Ainda segundo Estrela (1994), a entrevista
compreende trés fases, nomeadamente: o guido, o protocolo e a analise de conteudo.

As entrevistas foram concretizadas através da interacéo verbal e com objetivos
previamente definidos. A entrevistadora teve um papel ativo no decorrer das entrevistas
seguindo um guido tipo semidiretivo® e dando liberdade de resposta as entrevistadas
interferindo o menos possivel. Apos as entrevistas estas foram transcritas® e foi feita a
analise do seu contedo®.

Em relacdo a entrevista de grupo (cf. Kutrovatz, 2017) esta foi realizada com o
grupo de criangas e teve como principal objetivo conhecer as percegdes, as
experiéncias e o significado que as criangas atribuem ao brincar. Segundo Flick (2005)
‘os debates de grupo correspondem ao modo como as opinides sdo produzidas,
expressas e trocadas, no dia-a-dia. Uma outra caracteristica dos debates de grupo é a
validacdo das afirmacdes e das opinides expressas pelo proprio grupo, através das
correcgdes feitas a opinides extremas, incorrectas ou ndo partilhadas socialmente”
(p-117). O mesmo autor alerta para a importancia do moderador pois tem como fungéo
evitar desvios do tema e deve perturbar o menos possivel. Para a realizacdo desta
entrevista foi elaborado um gui&o da entrevista’ que foi apresentado a educadora de
infancia pois foi ela a moderadora desta entrevista com o grupo de criangas. Optou-se
por ser a educadora de infancia a moderar a entrevista uma vez que, se considerou que,
as criangas se sentiriam mais a vontade para participar e expressariam as suas opinides
de uma forma mais espontanea. Apés a sua realizacao, foi transcrita® e feita a analise

do seu conteudo®.

4 Cf. Anexo | — “Guido da Entrevista a Educadora de Infancia” e Anexo J — “Gui&o da Entrevista
a Auxiliar de A¢ao Educativa”

5 Cf. Anexo L - “Protocolo da Entrevista Realizada a Educadora de Infancia” e Anexo M -
“Protocolo da Entrevista Realizada a Auxiliar de A¢do Educativa”

8 Cf. anexo O — “Analise de Contelido da Entrevista Realizada a Educadora de Infancia” e Anexo
P - “Analise de Conteldo da Entrevista Realizada a Auxiliar de A¢gao Educativa”

7 Cf. Anexo K — “Guido da Entrevista de Grupo as Criancas da Sala do JI”

8 Cf. Anexo N - “Protocolo da Entrevista de Grupo Realizada as Criancas da Sala do JI”

9 Cf. Anexo Q - “Analise de Conteudo da Entrevista de Grupo Realizada as Criancas da Sala

do JI (pela educadora)”
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2.3. Questodes éticas na investigacao com as criangas

Assistimos desde finais da década de 90 a um interesse crescente no que diz
respeito a investigacdo com criangcas e as questbes éticas que Ihe séo inerentes
(Fernandes, 2016). Um dos principios garantidos foi o do consentimento informado.
Quando se realiza qualquer trabalho com criangas, é de extrema importancia falar com
0s seus responsaveis de modo, a obter as autoriza¢des de participagédo na investigacao
e com outros envolvidos na investigagdo, nomeadamente os/as profissionais de
educacdo. Como é indicado por Ferreira (2010), para “salvaguardar os direitos de
protecdo das criangas, a pratica ética da pesquisa procede primeiramente junto dos
adultos seus responsaveis com vista a obtencao do consentimento informado” (p. 160).
Para além dos seus responsaveis também é imprescindivel informar as criangas e estes
decidirem sobre a sua participagdo ou ndo no estudo. Ferreira (2010) refere a
importancia de obter o consentimento informado por parte das criancas pois elas tém
direitos: direito a serem informadas, a serem ouvidas e a participagdo. No que diz
respeito ao consentimento nos estudos com criancas

mais do que falar em consentimento informado, talvez seja mais produtivo
falar em assentimento para significar que, enquanto actores sociais,
mesmo podendo ter um entendimento lacunar, impreciso e superficial
acerca da pesquisa, elas sao, apesar disso, capazes de decidir acerca da
permissdo ou ndo da sua observabilidade e participacao, evidenciando
assim a sua agéncia (Ferreira, 2010, p. 164).

Este assentimento informado é um processo continuo ao longo de toda a
investigacdo e, ao mesmo tempo, renegociada no decorrer da pesquisa. Para isso, é
necessario que o investigador consiga estabelecer uma relagdo de confianga para que
possa ser aceite. Como indica Ferreira (2010)

a obtencgdo do assentimento por parte das criangas, malgrado todas as
faltas e falhas de informacao que possam existir, depende grandemente
da relagdo de confianga estabelecida com o (a) investigador (a), pelo que
a aceitacdo da sua presenca, além de ter de ser permanentemente
activada e renegociada ao longo da pesquisa tera de ser reflectida
criticamente em fungdo da recetividade e reciprocidade e/ou rejeicoes

que desencadeie (p. 177).

38



Fernandes (2016) menciona que quando se fala de ética com criangas isso ndo
implica s6 ter cuidado “na forma como se planifica essa pesquisa, na forma como
testamos e analisamos a vida dessas criangas, mas implica, sobretudo, atender aos
modos como desencadeamos processos dialégicos e ponderados, de forma que se
possa respeita-las ontologicamente em sua alteridade” (p. 775). A mesma autora
salienta que “o caminho da pesquisa com criangas sera sempre marcado pelo
inesperado que advem da alteridade que caracteriza a categoria geracional da infancia”
(p. 776). Faz também referéncia que o maior contributo que o investigador pode dar
para construir conhecimentos sobre a infancia, sustentados pela ética, sao o respeito e

a relacdo que se estabelece com o inesperado (ibidem).
2.3.1. Do consentimento informado a recolha de dados

No sentido de ser possivel fazer a recolha de dados relacionada com o grupo de
criancas e a propria organizagao educativa que frequentam, em primeiro lugar, foi
solicitada a direcdo pedagdgica da instituicdo que concedesse a possibilidade de
realizar uma investigagdo naquela instituicdo escolar'®.Apds a autorizagdo da mesma
foi selecionado o grupo de criangas com quem se pretendia estudar, foi estabelecido o
contacto com os/as encarregados/as de educacdo das criancas e foi elaborado e
assinado o consentimento informado para a realizacdo do estudo, ele incluia o recurso
a fotografias e filmagens no decorrer do mesmo'". Importa referir que as profissionais
da sala de JI, educadora de infancia e auxiliar, foram informadas dos objetivos do estudo
e assinaram o consentimento informado que permitia a autorizacdo e colaboragdo no
mesmo'2.

Paralelamente a estes procedimentos foi solicitado, por parte da instituicdo, que
me deslocasse a mesma para me apresentar, esclarecer possiveis duvidas
relacionadas com a minha investigagdo e conhecer o espaco principalmente, a sala e
0s espacos do brincar. Neste primeiro contacto, foi-me logo explicado que ndo seria
possivel fazer consulta ou analise dos documentos de cada crianga da sala. Contudo,
informaram-me que todas as informagdes que necessitasse poderiam ser solicitadas a

educadora e seria ela que consultaria os processos de cada crianca e me fornecia as

0 Cf. Anexo A — “Pedido de Autorizagdo a Organizagdo Socioeducativa”.

" Cf. Anexo B - “Pedido de Autorizagdo aos Encarregados de Educagao’”.

2 Cf. Anexos C — “Pedido de Autorizagéo a Educadora de Infancia” e Anexo D — “Pedido de
Autorizacdo a Auxiliar de Agao Educativa”
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informagdes que precisasse. Por isso, foi elaborada uma grelha de caracterizacdo das
criancas da sala do JI'®, que foi preenchida manualmente pela educadora mediante
consulta dos documentos de cada crianca e que permitiu obter dados sobre as
caracteristicas daquele grupo nomeadamente, idade; sexo; percurso institucional,
idade, escolaridade e situacao profissional do pai e da mae e constituicdo do agregado
familiar. Na mesma altura, tive também oportunidade de conhecer as profissionais que
acompanham as criancas da sala do JI e dialogar com elas explicando a importancia da
sua participacado no estudo. Ao conversar informalmente com a educadora mostrei-me
disponivel para dialogar com os pais das criangas que precisassem de algum
esclarecimento ou que tivessem alguma duvida relacionada com a minha investigacao.

N&o menos importante surge a questdo de como seria obtido o consentimento
informado por parte das criangas. De acordo com a CDC' as criangas tém
liberdade/direito a dar a sua opinidao no que a elas diz respeito e de essa opinido ser
respeitada bem como, serem informadas e ouvidas. Assim, se impde dar a conhecer ao
grupo de criangas a minha pesquisa e a sua permisséo e aceitagédo, ou néo, de poder
observa-las nas suas brincadeiras.

Apesar de ja as conhecer, a sala do JI e as profissionais, o primeiro dia de
observacao desencadeou algum nervosismo relacionado com a forma como as criangas
iriam reagir. Sera que iriam permitir que as visse brincar? Sera que mudariam a sua
forma de estar e de brincar por estar ali? Sera que me aceitariam? Toda esta
inseguranca foi-se dissipando. Chegada a hora da minha apresentagéo e dos objetivos
que me levavam a estar ali perante aquele grupo de criancgas, eis que me apresento e
explico o que estava ali a fazer e surge o tdo importante pedido as criangas. Ouvir 0
“sim” naquele momento tornou-se numa sensacao de alivio, pois, o primeiro, de todos
os desafios, que sao necessarios ultrapassar para obter o consentimento informado,
estava ultrapassado.

A educadora pergunta ao grupo se alguém reparou numa pessoa hova
na sala.

“Aquela ali.” — diz uma crianga.

“Tens toda a raz&o. Aquela é a Lucia, € uma amiga nova.” — diz a
educadora.

Eu apresento-me as criangas dizendo o meu nome. Depois digo ao grupo
que estou ali e irei estar mais alguns dias, durante o periodo da manha
ou da tarde, para os poder ver brincar pois gostava muito de saber quais
as suas brincadeiras preferidas, como é que costumam brincam e com

3 Cf. Anexo F — “Grelha de Caracterizagdo das Criancas da Sala do JI”.
4 Os direitos de participagéo das criangas contemplados nos artigos 12° e 13°.
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quem. Olho para todas as criangas e pergunto: “eu gostava muito de
poder ver-vos brincar acham que posso?”

De imediato, em coro, ouco as criancas a dizerem: “simmmm”.

N&o se importam que veja as vossas brincadeiras? — disse eu.

Gera-se uma grande confusao pois ha criancas que dizem que sim e
outras que dizem que ndo. A educadora intervém e pergunta: “importam-
se que a Lucia vos veja brincar? E, desta vez, as criancas dizem em coro:

“nda&o”."

Desta forma, deu-se inicio as observagdes ja com o consentimento de todos os
adultos responsaveis e o assentimento das criangas da sala do JI. No entanto, ao
contrario dos adultos que manifestam o seu consentimento através de um sim ou um
nao, num determinado momento, com as criangas este assentimento/consentimento
(n&o foi um processo igual com todas as criangas, dai a utilizagdo dos dois conceitos)
era renovado ao longo dos dias das observacbes e em todos os momentos. Este
processo podia ser manifestado de varias formas: através da palavra, de convites para
brincar, aproximarem-se para brincar mais perto de mim, de sorrisos, abragos, trocas
de olhares, entre outros. Assim, ao longo das observacdes tentei ficar atenta a todas as
manifestacbes das criancas que demonstravam, ou que pareciam demonstrar, a sua
aceitacdo da minha presenca nas diversas situagdes em que brincavam. Ao longo dos
meus registos encontram-se varias situagdes em que é possivel verificar esta aceitagéo
da minha presenca. Destaco os sorrisos, as chamadas para as ver brincar, as
aproximagdes do local onde fazia os meus registos, as solicitagbes para entrar nas
brincadeiras e os comentarios que faziam em relagdo a mim. Destaco alguns episédios
que demonstram a aceitagcdo da minha presenca e a reiteragao do seu assentimento:

- “Amiga, amiga Lucia, olha. Olha aqui.” - diz 0 J. Da-me o Super Mario e
diz:

“- Ele vai andar de mota. Mete aqui o Super Mario em cima da mota.”

E vai com o Super Mario em cima da mota até ao outro lado da sala,
regressa e diz:

- “Olha aqui. Viste? Viste? (mostra a mota a rodopiar pelo ar). “Oh
estraguei a mota. Lucia arranjas a minha mota?

Eu peguei na mota e ele diz:

- “Esta quase.”

Mais criancas vém até mim e trazem-me mais desenhos.'®

Algumas criancas escolhem ir buscar os brinquedos (computadores) e
sentam-se ao meu lado. Vao falando comigo e fazendo de conta que

15 Registo de Observagao do dia 26/02/2018.
16 Registo de Observagao do dia 27/02/2018.
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estdo a escrever no computador e uma das criangas diz-me que ja esteve
doente como os colegas que estéo a faltar.

A CL coloca um peluche que trouxe de casa ao colo do R. e a BV vai com
o espanador “limpar o pé” que esta em cima dele.

A B esta sentada ao meu lado e, diz-me:

- “Eu tenho as unhas cor de rosa. As tuas sdo vermelhas. A minha mae
também tem as unhas dessa cor!”.

O DH vai agarrar-se ao R. e a BV diz para ter cuidado.

A BV e a CL estédo a brincar com o R. e com o peluche. Mostram-lhe o
peluche e abanam-no. (...) A CL vem ao pé de mim e diz-me que esta a
brincar com a BV e o0 R e com o seu cao de peluche. A BV coloca um
prato com milho no colo do R.

- “Eu trouxe o espanador.” — diz-me a CL, mostrando-me o espanador
laranja.

O R. esta sozinho e ouve os colegas a brincar e abana as pernas. A CL
percebe que esta sozinho e senta-se ao seu lado mostrando-lhe o
espanador. A BV vai novamente ao peé do R e senta-se ao seu lado, junta-
se a CL com o peluche e puxam o puf do R para mais perto da mesa
onde me encontro.

- “Olha Lucia, o R. estd ao pé de ti! Vai para ao pé de nés para
brincarmos.” — diz a CL.

Pedem ajuda para o deitarem no colch&o para brincarem os trés com o
peluche."”

-“Meninos, € hora de arrumar, vamos lanchar.” — diz a educadora.

- “Ndaaaao.” — diz a CL.

A educadora volta a pedir para arrumarem e todos arrumam e vao
lanchar. Antes de irem, o C. vem dar-me um beijinho e vai buscar o
carrinho do R. para levar para o refeitério. A educadora agradece ao C. e
esta leva-o para o refeitorio.

O C. volta atras e diz-me:

- “Toma bem conta do meu bebé, esta bem?” (referindo-se a um boneco
que ficou numa cadeira da mesa da casinha).

- “Esta bem.” — respondo eu. (...) A CL vira-se para mim e diz:

-“Olha Lucia tu ja escreveste ai que nds gostamos de desenhar contigo?”
- “Ainda nao me tinhas dito isso CL mas vou escrever’ — respondo eu.

- “Esta bem. Podes escrever assim: N6s gostamos de desenhar contigo.”
—diza CL

- “Esta bem CL, vou escrever”. — digo eu.

O DH vem martelar os meus pés e depois volta a martelar as rodas do
carrodo R.

O DH continua a mostrar as imagens do livro ao R. e este olha para o
colega (DH).

A E. aproxima-se e ajuda o DH a contar e a mostrar as imagens da
histéria ao R.. O DH levanta-se, vem ter comigo e mostra-me a imagem
da pagina que esta a ler ao R., volta a sentar-se de frente para o R. e
continua a contar a histéria e a mostrar as imagens ao R.. Depois de as
mostrar ao R. vira o livro para mim e mostra-me também as imagens. A

7 Registo de Observagao do dia 06/03/2018
'8 Registo de Observagao do dia 15/03/2018
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E. pega no livro e vira-se para mim e mostra-me a capa, verifica que tem
o livro ao contrario e diz:
-“Ei esta ao contrario.” (e ri-se)."®

2.3.2. Analise dos dados

Tendo em conta Quivy e Campenhoudt (1998) “os métodos de recolha e os
métodos de analise de dados sdo normalmente complementares e devem, portanto, ser
escolhidos em conjunto, em fungdo dos objetivos e das hipdteses de trabalho” (p. 185).
Por este motivo tornou-se necessario recolher um conjunto de informagbes que
retratassem a realidade, que essas informacdes fossem crediveis e coerentes pois s6
assim a investigacdo se tornaria fiavel e valida. Porém, é necessario fazer uma boa
recolha de dados e, também, uma boa analise e interpretagdo dos mesmos.

Neste estudo, a analise de conteudo foi a técnica escolhida para tratar e
interpretar os dados recolhidos nas entrevistas realizadas. A analise de conteudo das
entrevistas realizadas e que Bardin (2014, p. 44) define com um “conjunto de técnicas
de analise das comunicagdes visando obter procedimentos sistematicos e objetivos de
descrigdo do conteudo das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam
a inferéncia de conhecimentos”, foi feita apds a transcricdo e concretizada através da
criacao de categorias e subcategorias.

A codificagédo refere-se ao tratamento da informacdo, ou seja, transformar os
dados em bruto de acordo com determinadas regras, que permitem uma representacao
do conteudo (Bardin, 2014). A organizagédo da codificagdo seguiu a orientagdo desta
autora:

“- O recorte: escolha das unidades;

- A enumeragdo: escolha das regras de contagem;

- A classificacdo e a agregacao: escolha das categorias.” (p. 129).

Segundo a autora, a categorizacdo implica a classificagdo de elementos por
diferenciacdo seguido do agrupamento por analogia, fornecendo uma representacao
simplificada dos dados. Em cada subcategoria criada estdo associadas unidades de
contexto que Bardin (2014, p. 133) define como uma “unidade de compreensao para
codificar a unidade de registo e corresponde ao segmento da mensagem, cujas
dimensdes (...) sdo 6timas para que se possa compreender a significacdo da unidade

de registo.” A unidade de registo € uma “unidade de significacdo a codificar e

9 Registo de Observagao do dia 10/04/2018
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corresponde ao segmento de conteludo a considerar como unidade base, visando a
categorizagao e a contagem frequencial.” (idem, p.130).

Quanto a unidade de enumeracao, foi escolhida a frequéncia, que é a medida
mais utilizada, que determina uma importancia igual a todos os elementos, todos tém o
mesmo peso e o valor de uma unidade de registo é proporcional a frequéncia da
aparicdo (idem). A codificacdo realizada ao conteudo das entrevistas efetuadas as
profissionais encontra-se no Anexo O e Anexo P, tendo sido executada manualmente.

De acordo com as questbes de investigacdo e objetivos estabelecidos, a
construcdo do guido das entrevistas das profissionais integrava quatro blocos distintos:

“Atividades diarias”; “Participacao das criangas com NE em atividades orientadas e em
momentos de brincadeiras”; “Intervencédo das profissionais e das criancas da sala do
JI”; Concegdes do brincar”. Destes blocos emergiram as categorias e subcategorias. Na
Tabela 1 apresentam-se as categorias e subcategorias da andlise da informagao da

entrevista realizada a educadora de infancia e a auxiliar de acado educativa.

Tabela 1
Categorias e subcategorias que emergiram da analise da informagéo recolhida

na entrevista realizada a educadora de infancia e a auxiliar de acdo educativa

Temas Categorias Subcategorias

¢ Constituigdo do grupo

i I I
O grupo de criangas da sala do J C CersereEs g g

Atividades e Trabalhar com um grupo onde

diarias ivi
Atividades existem criangas com NE

e Atitude do grupo

Atividades orientadas em que

e Participagcao das criancas com

participam NE
e Participacido do R.
Participacao o Participacéo do J.
das criancas e Participag&o das criangas com
com NE em
atividades  Momentos de brincadeira NE
orientadas e e Crianca R.
em ,
momentos e Crianca J.
e Crianga R.
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de Como brincam Criancga J.
brincadeira
Preferéncias do R.
Onde/ com o que é que brincam: areas .
e brincadeiras Preferéncias do J.
Como brincam
Preferéncias por colegas em A
e T Preferéncias do R. por colegas
Preferéncias do J. por colegas
Intervencéao Envolvimento no grupo
das Estratégias das adult
profissionais | Intervencgao/ estratégias strateglas das aduftas
e das Estratégias das criangas
criancas na
sala do JI
Func¢des do brincar
Concggoes Importéncia atribuida ao brincar |
do brincar

Quanto a entrevista de grupo feita as criangas da sala do JI, a codificagédo

realizada ao conteldo dessa entrevista foi efetuada e encontra-se no Anexo Q, tendo

sido executada manualmente. De acordo com as questdes de investigacao e objetivos

estabelecidos, a construgdo do guido desta entrevista integrava dois blocos distintos:

“Concecbes do brincar” e “Participacao das criangas com NE em atividades e momentos

de brincadeira”. Destes blocos emergiram as categorias e subcategorias. Na Tabela 2

apresentam-se as categorias e subcategorias da analise da informacao.

Tabela 2

Categorias e subcategorias que emergiram da analise da informagéo recolhida

na entrevista de grupo realizada as criangas da sala do JI pela educadora

Temas

Categorias

Subcategorias

Atividades
diarias

Brincadeiras diarias

Dia tipico do JI
Brincar fora da sala de
atividades

Brincar na sala de atividades

Com quem se brinca

Concecdes sobre o brincar
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O que pensam as criangas sobre o e Porque é que gostam de
brincar .
brincar
Participacao e Espacos preferidos
das criangcas | Onde é que brincam R. e J.?
com na e Tipos de brincadeira
brincadeira A que brincam

Apods realizado todo este processo e de forma a tornar as conclusbes mais
crediveis surge a triangulacdo. Coutinho (2011) refere que “a triangulacdo consiste em
combinar dois ou mais pontos de vista, fontes de dados, abordagens tedricas ou
métodos de recolha de dados numa mesma pesquisa para que possamos obter como
resultado final um retrato mais fidedigno da realidade ou uma compreensdo mais
completa do fendmeno a analisar” (p. 208). Para a mesma autora a triangulacéo é “uma
forma de conseguir uma analise de maior alcance e riqueza” (p. 208). Flick (1998) citado
por Coutinho (2011, p. 208) indica varios protocolos de triangulacdo: triangulagéo das
fontes de dados; triangulagdo do investigador; triangulacdo da teoria e triangulacéo
metodoldgica. Yin (2002) aponta a triangulagdo na investigagdo qualitativa como uma
estratégia que permite identificar, explorar e compreender as varias dimensdes do
estudo possibilitando o enriquecimento das interpretagdes feitas e novas descobertas.
Neste caso em particular, a triangulagao de dados teve como objetivo o cruzamento dos
dados recolhidos e analisados através das observagdes e entrevistas realizadas.
Posteriormente e, depois de realizada a analise dos dados pela investigadora principal,

estes foram apresentados e discutidos com a colaboragdo da orientadora do estudo.
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CAPITULO lll: O CONTEXTO DA PESQUISA

Neste capitulo é apresentado o contexto da pesquisa. E apresentada a
caracterizacao da instituicdo, da sala do JI, das criancas da sala do JI que participaram

na investigacao, bem como, das profissionais que as acompanham.

1.  CARACTERIZAGAO DO JARDIM DE INFANCIA, DAS
PROFISSIONAIS E DAS CRIANCAS DA SALA DO JARDIM DE
INFANCIA

De forma a contextualizar esta investigacdo apresenta-se, seguidamente, a
caracterizagao do jardim de infancia, das criancas e das profissionais da sala do jardim
de infancia onde decorreu o processo de pesquisa e recolha de dados. A sala do jardim
de infancia é composta por 21 criangas, 1 auxiliar de acao educativa e 1 educadora de

infancia.
1.1. O jardim de infancia

A organizacdo educativa onde decorreu a pesquisa € uma Instituicdo Particular
de Solidariedade Social ndo lucrativa situada na area metropolitana de Lisboa, com
sede no concelho de Loures. As instalagdes sdo compostas por 2 bergarios; 2 salas de
12 meses; 2 salas de 24 meses; 8 salas de pré-escolar; creche familiar; 3 parques
exteriores (2 da creche, 1 do pré-escolar) centro de dia; lar; ATL; sala de estudo;
gabinete de atendimento aos encarregados de educacao; cozinha; refeitorio; casas de
banho para criangas e adultos; portaria; secretaria; lavandaria; ginasio; bar; gabinete de
acao social e de rendimento de insercido social; cantina social; apoio domiciliario; sala
de reunides e 1 sala de contingéncia.

Assume-se como uma instituicdo polivalente que integra as necessidades,
interesses e aspiracdes da populacado de modo a melhorar a sua qualidade de vida. Esta
instituicdo desenvolve areas diferenciadas de intervengéo: area de infancia (onde se
inclui a 12 e 22 infancia e a 3? infancia e juventude); area sociocomunitaria; area de

idosos; area de suporte e logistica e area de projetos.
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A area da infancia - 12 e 22 infancia - compreende as respostas sociais da creche
familiar, creche e pré-escolar (4 meses aos 6 anos de idade). No ano letivo 17/18
encontravam-se a frequentar a creche familiar 44 criangas, a creche 74 criangas e o
pré-escolar 200 criangas. Esta instituicdo da especial importancia as relagdes que as
criangas estabelecem com o meio que as rodeia e valoriza-as como sujeitos ativos na
construcdo das aprendizagens. Tém como pressuposto a organizagao e planificacdo
das praticas pedagogicas assentes num circulo interativo: observar, planear, agir e
avaliar. Pretende ainda, estabelecer relacbes de confianca e disponibilidade com as
familias, valorizando a comunicagdo entre a escola e a familia; o contacto entre

geragdes e a comunidade; as comemoragoes e 0s projetos.
1.2. As criangas da sala do jardim de infancia

O grupo de criangas da sala do jardim de infancia em estudo é constituido por 21
criangas, 9 do sexo masculino e 12 do sexo feminino, com idades compreendidas entre
os 3 e 0s 6 anos de idade, existindo maior incidéncia de criangas com 4 anos. A maioria
das criangas frequenta o jardim de infancia em causa ha mais de 2 anos. Verifica-se
uma heterogeneidade interna no género, idade e percurso institucional das criancas

como se pode verificar na tabela 3, 4 e 5.

Tabela 3
Idade, género e percurso institucional
Crianca Idade Género Frequéncia no JI
AIL 5 M 4 anos
AND 4 F 1 ano
ANG 3 F 6 meses
B 3 F 1 ano
BB 4 F 2 anos
BV 6 F 4 anos
BD 4 F 2 anos
C 4 M 3 anos
CL 6 F 3 anos
DL 4 M 1 ano
DH 3 M 2 anos
D 3 M 2 anos
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DM 4 M 2 anos
E 3 F 1 ano
H 4 F 2 anos
JA 5 M 3 anos
LP 4 F 2 anos
ML 4 F 2 anos
M 5 M 2 anos
Y 4 F 2 anos
RE 5 M 4 meses

Nota. ? Crianga com microcefalia
®Crianga com paralisia cerebral

Tabela 4
Sintese: Género vs. Idade

3 anos
4 anos 7 3 10
5 anos 0 4 4
6 anos

Tabela 5

Sintese: Percurso institucional

4 meses
6 meses 1
1 ano
2 anos

3 anos

N A~ © b

4 anos




Apesar da maioria das criangas frequentarem o jardim de infancia ha mais de
dois anos, nem todas as criancas se conheciam pois, no ano letivo em que se fez a
investigacdo, foi formado este grupo com criancas oriundas de varias salas da
organizacao socioeducativa. De destacar que 2 criancgas frequentam o JI pela primeira
vez, uma dessas criangas é o R. que tem NE. E, portanto, a primeira vez que estas
criangas funcionam como grupo de uma mesma sala. Importa referir que, a maioria das
criancas, é a primeira vez que estdao com a educadora e a auxiliar.

Neste grupo verifica-se também uma grande diversidade de situacbes sociais
relativas a condi¢cdo social das familias, ou seja, as habilitagbes escolares e as
categorias profissionais dos pais (nivel econdémico e académico). A idade dos pais e das
maes situa-se entre 0s 29 e o0s 44 anos e apresentam uma condig&do social média. Dos
42 pais e maes, 11 nao indicaram o seu nivel de escolaridade; 16 sao portadores do
ensino basico distribuidos de igual modo entre o 2° e o 3° ciclo do ensino basico; 8
concluiram o ensino secundario e apenas 7 dos 42 pais e maes pertence a classe média
alta correspondendo a niveis de escolaridade mais elevados (bacharelato e licenciatura)
como se pode verificar na tabela 6 e 7. A maioria dos pais e maes encontra-se
empregados. Importa fazer referéncia a crianga J., crianga com NE, que tanto o pai

como a mée se encontram desempregados e contam com a ajuda por parte dos servigos

sociais.
Tabela 6
Idade, escolaridade e situagao profissional do pai e da mae
CRIANCA PAI MAE
Idade escolaridade profissdo idade escolaridade profissdo
AIL 40 6° Ladrilhador 31 6° Doméstica
AND 34 6° Embalador 30 6° Embaladora
ANG 33 9° Técnico 34 9° Desemp.
Operacional
B ND ND ND 37 9° Logista
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BB

BV

BD

Ca

CL

DL

DH

DM

LP

ML

38

30

41

29

36

35

31

39

37

42

37

42

38

12°

90

Licenciatura

60

90

12°

ND

ND

90

60

60

Licenciatura

12°

FALECIDO

OAE
aeroporto

Motorista

Engenheiro
Civil

Balconista

Desemp.

Escriturario

Motorista

Motorista
pesados

Assistente
Call Center

ND

Desemp.

Gestor

Segurancga

38

31

36

37

44

35

31

38

30

38

42

40

34

44

12°

12°

Licenciatura

90

90

Bacharelato

ND

ND

12°

12°

60

Licenciatura

Bacharelato

ND

Estagiaria

Massagista

Técnica Social

Administrativa

Domeéstica

Psicdéloga

Desemp.

Domeéstica

Assistente Call
Center

Estudante

Desemp.

Economista

Assistente
Social

Empregada
Limpeza
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Y 39 ND Motorista 31 ND Domeéstica
Pesados

R 39 12° Assistente 36 Bacharelato Bancaria
hospital

Nota. ?Nao ha referéncia aos pais da criancga pois esta vive numa casa de
acolhimento.

ND- ndo declarado

Desemp. - desempregado/a

Tabela 7
Sintese: Escolaridade do pai e da mae
Escolaridade pai Mae TOTAL
6° Ano 5 3 8
9° Ano 4 4 8
12° Ano 4 4 8
Bacharelato 0 3 3
Licenciatura 2 2 4
N&o Declarado 62 5° 11
TOTAL 21 21 42

Nota. 2 inclui a crianca que vive na casa de acolhimento e a crianga que o pai faleceu

® inclui a crianga que vive na casa de acolhimento

Quanto ao agregado familiar (tabela 8 e 9), destaca-se um grupo maioritario de
criangas (catorze) que vive com o pai e a mée ou pai, mae e irmao/a (s). Destas apenas
metade (sete) tém irm&os. Quatro criangas vivem apenas com a mae, verificando-se
neste grupo uma crianga que o pai faleceu; uma crianga vive com méae e avos; uma
crianca com mae, irma e padrasto e uma crianga vive em casa de acolhimento (é
indicado que esta crianga tem dois irm&os, mas nao ha referéncia se estes vivem na

casa de acolhimento).
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Tabela 8
Agregado familiar

CRIANGA

AIL

AND

ANG

BB

BV

BD

CL

DL

DH

DM

AGREGADO FAMILIAR

mae, pai

mae, irma, padrasto

méae, avo e avd

mae, pai, 2 irmas

mae, pai

casa de acolhimento

mae, pai e irma

mae, pai

mae, pai

mae, pai e irma

mae, pai

mae, pai e irmao

mae, pai e 2 irméos
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LP mae, pai e irmao

ML mae, pai

M mae

Y mae, pai e irmao

R mae, pai
Tabela 9

Sintese: Agregado familiar

Mae 4

mae, pai 7

méae, pai e 1 irméo/a 5
mae, pai e 2 irmaos/as 2
mé&e, avo e avd 1
mae, irma e padrasto 1
casa de acolhimento 1

Através desta anadlise ¢é visivel a heterogeneidade sociocultural das criangas da
sala do jardim de infancia e das préprias familias. Trata-se de um grupo heterogéneo
nao s6 em aspetos como a idade, percurso institucional e agregado familiar, mas
também em aspetos sociais e culturais. Para Ferreira (2004) “a familia constitui-se como
0 nexus de todas as instituigbes culturais” (p. 65). A mesma autora indica que é ao
participar “nas rotinas familiares e domésticas, que as criangas séo introduzidas na sua
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cultura, adquirindo um conjunto de conhecimentos acerca das suas familias e da

comunidade local que Ihes permite participar no mundo social mais alargado” (p. 65).
1.3. As profissionais da sala do jardim de infancia

Na sala do jardim de infancia existem duas profissionais, uma educadora de
infancia e uma auxiliar de acéo educativa.

A educadora de infancia tem 42 anos e tem 20 anos de experiéncia profissional.
E licenciada na area. Nunca frequentou formacdo especifica em Educacdo Especial
apesar de ter trabalhado durante oito anos com criangas com NE. No seu percurso
profissional trabalhou com 6 criangas com NE com as seguintes problematicas: paralisia
cerebral, agenesia do corpo caloso, multideficiéncia e microcefalia.

A auxiliar de acao educativa tem 40 anos e conta com 18 anos de experiéncia
profissional em contexto educativo. E licenciada na area da agdo social apesar de nunca
ter exercido funcdes. Frequentou uma acao de formacdo em Educacao Especial —
“Necessidades Educativas Especiais”™~ com duracdo de 10 horas. Durante o seu
percurso profissional em contexto educativo trabalhou sempre (18 anos) com criancas
com NE. Indica que foram 10 as criangas com NE com as seguintes problematicas:
autismo, sindrome de down, microcefalia e paralisia cerebral. Na tabela abaixo

encontram-se os dados das duas profissionais.

Tabela 10

Caraterizacao das profissionais

Identificagcdo Sexo Idade Escolaridade Experiéncia Experiéncia com
profissional criangas com NE
Educadora
de infancia  feminino 42 Licenciatura 20 anos 8 anos
Auxiliar de
acao feminino 40 Licenciatura 18 anos 18 anos
educativa

55



CAPITULO IV: BRINCAR NA SALA DO JARDIM DE INFANCIA:
BRINCAR A QUE, COM QUEM E COM O QUE?

Partindo da analise do quotidiano procura-se apresentar os dados recolhidos
através dos procedimentos descritos no capitulo da metodologia. Num primeiro
momento, destacam-se as conceg¢des que as criangas da sala do JI tém sobre brincar
bem como, das profissionais que as acompanham. O segundo momento, diz respeito a
caracterizacdo do ambiente e das rotinas da sala do JI, ao tipo de participacéo e
preferéncias das criancas nas brincadeiras destacando as criangas com NE. A fim de
compreender a participacao das criancas com NE nas brincadeiras é analisada a forma
como é promovida, ou ndo, a sua participacao, por parte das profissionais e restantes

criangas que constituem o grupo em estudo.

1. CONCEGOES DO BRINCAR

Neste item sdo apresentados e analisados os dados relativos as conce¢des das
criancas e das profissionais da sala do JI em estudo sobre o brincar. Conhecidas as
concecgoes das criangas e das profissionais é feita uma comparacao dessas concegdes

identificando aspetos convergentes e divergentes existentes entre ambas.
1.1. Concecgodes das criangas sobre o brincar

A andlise de conteudo da entrevista de grupo realizada as criangas da sala do JI
permitiu-nos mapear as conceg¢des que as criancas tém relativamente ao brincar.
Comecando pelas brincadeiras diarias e pela percecao das criangas de como se
organiza o tempo-espacgos, assim que a educadora pergunta como € o dia na escola e
0 que costumam fazer, a primeira resposta que surge de imediato é: “Eu brinco com os

0

amigos (AIL)**. Ao longo das varias intervengdes das criangas percebe-se que estas
indicam o brincar como uma atividade diaria, que esta presente em varios momentos do
dia.
“Primeiro metemos as cadeiras em circulo para ouvirmos algumas
histérias e trabalhar, depois vamos brincar e depois vamos almocar para
o almogo e depois uns ficam a dormir e os outros ficam a trabalhar e

20 Entrevista de grupo realizada as criangas da sala do JI
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depois vamos brincar e vamos para o lanche e depois os pais vém-nos
buscar. (LP)?'

“Primeiro fazemos o circulo nas cadeiras e depois ouvimos algumas
histérias e depois vamos brincar. (...) Brincar nas areas. (...) A seguir
vamos arrumar para almocar e depois quando acordam vamos lanchar e
vamos brincar um bocadinho e vamos lanchar e depois vamos brincar um
bocadinho nas areas. (CL)*"

“A C (refere-se a educadora) traz-nos para a sala do pequeno almoc¢o e
depois vamos para a nossa sala. (...) Pomos as cadeiras ou sentamos na
manta. (...) N6s contamos historias. (...) A sequir vamos brincar. (AlL)?"

Sao notdrios os dois locais onde as criangas afirmar poder brincar: na sala de
atividades e fora da sala de atividades. Na sala de atividades identificam algumas das
areas existentes sendo que, aquela que mais se destaca por ser mais vezes referida é
“a casa”, seguida da “garagem”, dos “jogos” e “os desenhos” que foi mencionada apenas
por uma crianga. Em relagcdo as atividades que fazem fora da sala, as criancas
identificam o “patio/ parque”, “a horta”, “as visitas de estudo”, “a ginastica” e “as
refeicoes” que fazem no refeitdrio. Uma das criancas refere que fora da sala brincam
aos zombies, aos policias e ladrbes e aos monstros.

Quando questionadas sobre quando podem ir para o exterior brincar, uma
crianca indica que o fazem quando se portam bem, o que significa que precisam da
aprovacido das profissionais para brincar fora da sala de atividades e que essa
aprovagao depende do comportamento do grupo. Também é referido pelas criangas
que, todos brincam na sala do JI, exceto quando alguma crianga da sala se porta mal
ou quando n&o chega a horas. O comportamento e o tempo surgem como dimensodes
inibidoras da brincadeira. Importa salientar o facto de nao ser relatado pelas criangas a
nado participacdo das criangas com NE nas brincadeiras, o que significa que todas as
criangas, incluindo as criangas com NE estdo incluidas nos momentos destinados ao
brincar.

No que diz respeito a escolha das areas do brincar, as criangas mencionam que
na maioria das vezes sdo elas que escolhem, no entanto também indicam que a
educadora costuma escolher as areas ou solicita a uma crianca para escolher a area

para onde vai brincar cada colega. Este aspeto sugere que, na maioria das vezes as a
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ordem institucional da adulta educadora coexiste com a ordem instituinte das criangas
(Ferreira, 2004), ou seja, criangas tém poder para escolher onde e como brincam.

“Educadora: Muito bem. Entdo vamos saber mais coisas. Ent&o, na sala,
quando vao brincar podem escolher a area para onde vao brincar ou € a
C. (refere-se a si) ou é a B (refere-se a auxiliar) que diz para onde vocés
vao brincar? CL.

CL: Quando a C. (refere-se a educadora) diz para um amigo escolher um

menino, para ir chamar um menino para as areas a C (refere-se a
educadora) escolhe e ele escolhe.

Educadora: E quem é que escolhe as areas? Sou eu ou sdo vocés que
escolhem?

CL: Somos nés e as vezes a C. (refere-se a educadora).

Educadora: Mas normalmente quem &7
CL: Somos nés.

Educadora: Todos concordam?

AIL, ML, AND: Siim.
Educadora: A maior parte das vezes quem é que escolhe?
CL: N6s escolhemos. 2%

Relativamente ao que pensam as criangas sobre o brincar, na sua perspetiva,
significa estar com os amigos numa area, quer isto dizer que brincar para este grupo, é
uma atividade social que envolve a interacido entre pares. Mais, a interacao entre pares
ou a amizade, consubstanciam-se como dimensdes estruturantes dos mundos sociais
e culturais das criangas (cf. James, 1996; Asbjgrnslett et al., 2011). Tal como afirma
Trevisan: “podemos observar diferentes tipos de amizade dentro do mesmo grupo de
criangcas. O mesmo sera dizer que podemos encontrar semelhangas e diversidade nas

experiéncias de amizade das criangas” (2007, p. 12).

“Educadora: Como é que brincam?

AlL: Brincamos com 0s amigos.

Educadora: Brincam com os amigos como?

AlL: Brincamos com os brinquedos na sala.

Educadora: A sexta-feira. CL o que é que é para ti brincar?
CL: Brincar para mim &, é, brincar, é brincar com 0s amigos.
Educadora: E estar com os amigos? E o que é para ti brincar?
CL: Estar numa area.

Educadora: Estar numa area é brincar?

CL: Sim (e acena com a cabeca).

Educadora: AND.

AND: Eu adoro brincar. Eu adoro fazer desenhos com a BD, coma E e
com a ANG e a B.

Educadora: AIL o que é que é para ti brincar?

22 Entrevista de grupo realizada as criangas da sala do JI
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AlL: Eu gosto de brincar com o J. aos heraois.

Educadora: O que é que é para ti brincar ANG?

ANG: E fazer desenhos. E na garagem. As princesas na casinha.
Educadora: Como é que brincas as princesas?

ANG: Com as roupas.

Educadora: BD o que é para ti brincar?

BD: Gosto de brincar com os amigos.?”

Azevedo (2015) refere que “as criangas constroem as culturas identitarias da sua
geragao nas interagbes com os seus pares, com influéncia do contexto social em que
vivem” (p.139). Assim, neste grupo, as criangas ao interagirem e participarem nas
brincadeiras (re)constroem as suas préprias culturas de infancia.

Quando se pede para explicar porque é que gostam de brincar, as criancas
indicam que gostam de brincar porque podem estar nas areas existentes na sala e
porque tém muitos espacos para brincar, ou seja, brincar aparece relacionado com a
categoria espaco. Ha registo de uma crianga que diz que gosta de brincar, mas que nao
sabe explicar porqué.

“Educadora: AND gostas de brincar porqué?

AND: Gosto de brincar na casinha com 0s meninos e as meninas.
Educadora: LP gostas de brincar porqué?

LP: Porque temos muitas areas para brincar e podemos brincar em
qualquer area.

Educadora: Diz CL. Porque é que gostas de brincar?

CL: Porque eu brinco muito com os meus amigos e eles gostam de mim.
(...)

Educadora: BB porque é que gostas de brincar?

BB: Nao sei.

Educadora: N&o sabes? Mas gostas?

BB: Sim. Na garagem.?

Quando questionadas sobre o tempo que passam a brincar, as criancas apesar
de indicarem que brincam muito também manifestam vontade em querer brincar mais.

“Educadora: Quanto tempo passam a brincar?
AIL: Algum tempo.

Educadora: Algum tempo. Muito, pouco?
AlL: Muito.

CL: Muito tempo.

LP: Um bocadinho.

Educadora: Um bocadinho quer dizer o qué?
LP: Muito menos.

Educadora: Querias brincar mais?

LP: Sim.

Educadora: AlL.
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AlL: Han?

Educadora: Quanto tempo passas a brincar. Muito ou pouco?
AlL: Muito pouco.

Educadora: Querias brincar mais?

AlL: Sim.

Educadora: ANG, muito ou pouco tempo a brincar?

ANG: Muito.

Educadora: C, passam muito ou pouco tempo a brincar?

C: Muito.

Educadora: BV.

BV: Muito.

Educadora: Entdo nesta sala brinca-se muito ou brinca-se pouco?
Criangas: Muitooo. (em coro)

(...)

Educadora: Nao sei. Vamos la. Gostavam de brincar mais?
Criangas: Siiim.

Educadora; Entdo, ndo brincamos muito. Podiamos brincar mais é isso?
Toda a gente queria brincar mais ou ndo?

Criancas: Siiim.2*’

Apods a analise dos dados obtidos através da entrevista de grupo as criancgas,
destacam-se varios aspetos que s&o transversais nas respostas do grupo: brincar como
social e cultural diaria onde todos podem participar; a liberdade de escolha das
diferentes areas da sala de atividades; brincar ser indicado pelas criangcas como uma
atividade social através da interacdo com os pares; e, o gosto por brincar estar

relacionado com os diferentes espacos.
1.2. O trabalho pedagégico e as conceg¢odes das profissionais

Tendo em conta a heterogeneidade do grupo e as suas caracteristicas, a
educadora procura organizar o ambiente educativo de forma a promover as atividades
ludicas e os interesses das criancas e atividades orientadas de acordo com as areas de
conteudo definidas nas OCEPE 2016. A educadora destaca a importancia das rotinas
de modo, a criar uma estabilidade no grupo e para que este saiba antecipar o que se ira
passar. “Isto é uma rotina. E muito rotineiro porque eles precisam muito de rotinas, de
saber antecipar o que vem a seguir’ (entrevista). Os momentos e/ou atividades
desenvolvidas com todo o grupo de criangas ocorrem sob a orientagdo da educadora e,
normalmente sao realizados no colchdo onde criancas e educadoras estao dispostas

em roda. Nesta rotina sdo identificados dois tempos distintos definidos por Ferreira
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(2004) como os tempos da adulta-educadora e os tempos das criangas. Estes dois
tempos sao explicados por Ferreira (2004), sendo o tempo do adulto-educadora, para
esta autora, um momento que resulta da iniciativa da educadora e que implica uma
relagdo formal com o grupo de criangas e onde a educadora assume um papel ativo e
central. Neste grupo e neste tempo da adulta-educadora, destacam-se momentos como
o acolhimento inicial, preenchimento de mapas, as cang¢des, as histérias, as reflexdes
em grande grupo e ainda, os momentos de higiene e alimentacdo. Por outro lado, o
tempo das criancas, é definido pela mesma autora, de uma forma geral, como os
momentos de brincar onde sao as criancas que tém um papel central e ativo, onde o
adulto-educadora intervém quando lhe é pedido ou em caso de resolucido de conflito.
Aqui, neste tempo e neste grupo, também se destacam os momentos do brincar nas
diferentes areas existentes na sala ou brincar livremente no exterior. Assim, podemos
afirmar que a educadora é a principal responsavel pela organizagéo das rotinas do grupo
e dos tempos adulto-educadora e das criangas.

Ainda em relagdo ao trabalho pedagodgico, importa referir que as atividades
orientadas pela educadora tém em conta ndo s6 a faixa etaria das criangcas como as
caracteristicas de cada uma delas, nomeadamente as criancas com NE. “Eu tenho que
pensar na mesma atividade com estratégias diferentes para a necessidade da crianga,
as suas limitagdes, as suas capacidades, a evolucéo, para as caracteristicas de cada
crianca e o R. e 0 J. € a mesma coisa” (entrevista). A educadora refere ainda que todas
as criangas, incluindo as criancas com NE, participam na mesma atividade apesar de
serem definidas estratégias e objetivos diferentes. “Eles participam na mesma atividade,
eu tenho que pensar em estratégias para que eles possam concretizar essa atividade e
os objetivos claro que sao diferentes, mas também sao diferentes para os trés, quatro,
cinco e seis anos” (entrevista a educadora de infancia). Também é referido pela auxiliar
de acgdo educativa que as criangas com NE participam nas atividades orientadas da
sala. “N6s procuramos que o R. e o J. facam o trabalho dentro das suas limitagées que
tém, mas por exemplo, quando no final do periodo levam o trabalho, todos fazem o
trabalho que os amigos fizeram. Dentro das capacidades nos ajudamos” (entrevista
realizada a auxiliar de agdo educativa). E ainda destacado pela educadora a importancia
da colaboracdo dos pares na participacdo da criangca R. nas atividades orientadas.
“Claro que o R., por exemplo, ha muita colaboracido das outras criancas, elas proprias

perguntam se é preciso ajudar” (entrevista a educadora de infancia).
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No que diz respeito ao brincar, as profissionais da sala do JI consideram-no

importante e atribuem muita importancia ao brincar. A educadora considera o brincar

como o mais importante do jardim de infancia e refere que atualmente ja se esta a dar

mais importancia ao brincar, contudo alerta para alguns obstaculos especialmente nesta

sala do JI nomeadamente: ndo haver liberdade de escolher o ar livre diariamente;

limitagcdes de horario devido as tematicas que tém que se trabalhadas relacionada com

a preocupacgao na preparagao das criangas para a entrada na escola; a organizag¢ao da

sala e o material disponivel para brincar.

“Por vezes, o brincar também ndo é como se pretende ou como seria
ideal. (...) O ideal era termos uma liberdade ao nivel por exemplo, o patio,
a rua, o brincar na rua ser uma area que pudessem ser escolhido
diariamente por todos. Que eles pudessem optar. Ser uma area como a
casinha, como os desenhos. O patio também. E ndo tantas limitagbes de
horarios, por exemplo tematicas que nos sdo impostas. Pronto, temos
que trabalhar certas tematicas por vezes, andamos ali um bocado a
correr contra o tempo nao é e rouba-se ao brincar. E a sala também nao
€ organizada com as criangas, mas pode ser, isto € uma questao. (...)
Teria que ter também mais material ao nivel deles, para eles poderem
mexer (...) eu acho que, por vezes, no jardim de infancia temos que
prepara-los sim para a ida para o primeiro ciclo, tudo bem, ha tempo para
tudo, mas eu acho que cada vez mais temos de dar importancia ao
brincar %orque as criangas vao ser muito mais felizes e isso € o principal
de tudo.?®”

Ao solicitarmos as profissionais para atribuirem uma percentagem relativa a

importancia do brincar no JI percebemos claramente que, para além de serem

percentagens muito semelhantes, também sdo muito elevadas, como mostra a figura 4.

=

educadora de infancia
85% / 90%

\

Percentagem atribuida ao auxilial de acao

brincar pelas profissionais educativa
90%

Figura 4. Percentagem atribuida ao brincar pelas profissionais

25 Entrevista a educadora de infancia
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A educadora de infancia manifesta uma valorizacdo acerca do brincar,
reconhecendo-o como vital no JI o que se distancia da forma escolarizada que cada vez
mais se assume no Jl e da importancia das aprendizagens e comportamentos de treino
para a entrada no 1° ciclo do ensino basico (cf. Ferreira & Tomas, 2018). Para esta
profissional é necessario brincar ainda que considere que € um meio para facilitar as

aprendizagens que as criangas devem adquirir.

“(...) ndo é tempo perdido, € tempo ganho (...). E depois nao véao
desenvolvé-las ou passar em branco essas fases e vao ser
aprendizagens, as aprendizagens deles vao ser mais dificultadas por ndo
terem passado por esta experiéncia de brincar livremente.?®”

Denota os momentos de brincar como importantes no contacto que se estabelece

com os outros especialmente em criangas com NE, nomeadamente para R.

“Sao os mais importantes também principalmente, o contacto com os
outros. E através do brincar que tudo o que seja sensitivo e toque, o olhar,
o cheiro, os cinco sentidos para estas criangas, principalmente para o R.
sdo essenciais. (...) O eu, 0 eu e os outros estando com ele é o
principal.?®”
E claramente associado o brincar a felicidade. Para esta profissional, uma das
formas de as criancas serem felizes é brincando e, por isso, se deve dar tanta

importancia ao brincar.

“(...) eu acho que cada vez mais temos de dar importancia ao brincar
porque as criangas vao ser muito mais felizes e isso € o principal de

tudo.?®”
As profissionais da sala do JI, quando questionadas sobre o que pensam sobre
o brincar, mais concretamente sobre as fungbes do brincar, destacam o brincar como
um conjunto de oportunidades de aprendizagem individual e social onde tém
possibilidade de vivenciar um conjunto de situagdes que lhes permite explorar os seus

comportamentos e o mundo que os rodeia.

“(...) E eles tém de brincar para aprenderem os limites uns dos outros,
para se conhecerem a eles préprios. (...) O aprender a respeitar o outro
esta precisamente no brincar. O conhecer-se a si préprio, as suas
competéncias, as suas limitagdes, as do outro. As regras basicas, as
regras de convivéncia. O ter escolha livre, livre escolha. O poder escolher

26 Entrevista & educadora de infancia
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ou nao ir brincar ou ir brincar. (...) Eles aprendem comportamentos
sociais.?”

“Eu acho que eles na brincadeira estdo a socializar, estdo a partilhar,
estdo a cooperar uns com os outros (...) aprendem a respeitar os amigos,
uns aos outros (...) também é uma forma de se relacionarem com os
outros. (...) conhecem-se melhor.?®“

Indicam o brincar como um momento de aprendizagem e de aquisicdo de

competéncias.

“(...) eles ndo véo adquirir competéncias basicas e desenvolver
capacidades de forma t&o natural (...)*"”

“Eles, as aprendizagens deles maioritariamente é através da brincadeira,
sim. (...) estdo a aprender a contagem. Est&do a aprender muita coisa. (...)
Eu acho que através do brincar eles acabam por fazer aprendizagens
mais, mais de acordo com as necessidades de casa um digamos assim.
(...) Através da brincadeira eles estdo a brincar, estdo descontraidos e
estdo a adquirir conhecimentos que se calhar impostos n&o teriam o
mesmo, 0 mesmo resultado. (...) Mesmo quando solicitam a intervencao
do adulto na brincadeira acho que acaba por ser uma maneira de
criarmos vinculos com eles e também fazemos, acabamos por ensinar.

(.0
Por ultimo, também referem o brincar como uma transposic¢ao do real para o seu

imaginario, quando brincam ao faz de conta, definido por Sarmento (2004), este

processo de imaginagéo do real, como a “fantasia do real®®”.

“(...) entdo no faz de conta eles resolvem muita coisa que vai la na cabega
deles por resolver. Eles ao imitarem o adulto, se nds estivermos atentos,
eles transportam comportamentos nossos e estao a resolver ali pequenas
coisinhas que estdo lda na cabecga deles com nozinhos e estdo ali a
resolver tudo isso0.%”

“Porque através do brincar eles imaginam, eles vivem papéis (...)%*

Assim sendo, podemos afirmar que para estas profissionais brincar é

fundamental no quotidiano das criangas do JI. Reconhecem-lhe uma grande importancia

27 Entrevista a educadora de infancia

28 Entrevista a auxiliar de acédo educativa

2% Fantasia do real € um eixo estruturado das culturas da infancia tal como & definido por
Sarmento (2004)
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e enunciam varias funcgdes ao brincar afirmando uma posicao defensora desta atividade

no Jl.

1.3. Concegodes das criangas versus conceg¢oes das

profissionais sobre o brincar

Perante as evidéncias apresentadas anteriormente sobre as concecbes das
criancgas e das profissionais sobre o brincar podemos considerar que ha entendimentos

divergentes sobre o brincar, de que a figura 5 da conta:

Criangas: Profissionais:
- Privilégio pelas interacdes Brincar: - Privilégio pela
entre pares - "brincar é estar - Atividade aprendizagem - Conjunto de
com 0s amigos"; social oportunidades de
- Gostam de brincar porque - Exploragéo de aprendizagem (individual e
tém muitos espagos para o espagos/mundo coletiva);
fazer. e situacoes

Figura 5. Divergéncia entre as conce¢oes das criangas e das profissionais sobre

o brincar

Ao refletir sobre os dados apresentados, em termos gerais, podemos verificar
que tanto as criangas como as profissionais definem o brincar como uma atividade
social. Criancas e profissionais também consideram o brincar como uma forma de
interagirem e criarem relacbes com os pares e/ou adultos e de explorarem o
mundo/espacos que os rodeiam. E referido pelas profissionais que os momentos de
brincadeira sdo importantes no contacto que estabelecem com os outros. Nao obstante,
acentuam o carater da aprendizagem e a aquisigdo de conhecimentos que a atividade

proporciona.
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As criangas referem que o brincar € uma atividade diaria presente no seu
quotidiano no JI, quando questionadas sobre o que fazem no JI e respondem em
primeiro lugar que brincam. O espacgo, a semelhanca de outras investigacdes, ocupa
um lugar de destaque nos seus discursos (Hart, 1979). Ja as profissionais destacam o
brincar como uma atividade vital no JI. Por isso, podemos afirmar que este € mais um
aspeto comum na visdo das criangas e das profissionais.

As profissionais manifestam algumas limitacées no horario devido as tematicas
que tém que trabalhar com as criangas. Este fator pode estar relacionado com a forma
como as criangas interpretam o tempo que passam a brincar. Elas consideram que

brincam muito, no entanto gostariam de brincar mais.

2. PARTICIPAGAO DAS CRIANGAS COM NE NAS
BRINCADEIRAS DO QUOTIDIANO DA SALA DO JARDIM DE
INFANCIA

Considerou-se util caracterizar o contexto/ambiente educativo do grupo em
estudo, mais especificamente o espaco e a forma como este esta organizado, bem como
a rotina existente nesta sala do JI. De acordo com as observacdes realizadas é também
analisada a participacdo das criangas nas brincadeiras com especial enfoque nas
criangas com NE. Procura-se perceber como é que se brinca nesta sala do JI, quais as
preferéncias das criangas com NE no brincar e a forma como se promove ou ndo, a
participacdo destas criancas, quer por parte das profissionais quer por parte das

restantes criangas do grupo.
2.1. Organizagao do ambiente educativo

A organizagao do espaco da sala do JI onde foi desenvolvida esta investigacao
€ pensada em fungao do trabalho pedagdgico e dos obijetivos definidos pela educadora
para o grupo de criangas. Contudo, a educadora manifesta alguma preocupac¢ao na
organizacado do ambiente tendo em conta a opinido das criangas da sala e da auxiliar
de acdo educativa.

“... nés fechamos dois dias no inicio do ano letivo e costumamos fazer
isso sem as criangas. Depois a sala foi alterada por sugestao deles e da

66



minha auxiliar também e resultou porque também eles precisam de
mudar, ndo 7%

Barbosa (2006), da importancia a organizacado do espago e define-o como “o
lugar do desenvolvimento de multiplas habilidades e sensagbes e, a partir da sua
riqueza e diversidade, ele desafia permanentemente aqueles que o ocupam” (p. 120).

A sala tem janelas que d&o boa iluminag&o natural e os trabalhos realizados
pelas criancas estdo expostos em placares que estao dispostos pela sala e pendurados
em fios como se fosse um estendal. Como apoio ao trabalho pedagdgico e que faz parte
da rotina diaria, encontram-se expostos na parede da sala, o mapa das presencas
(realizado diariamente com a adulta que acompanha a crianga a sala), mapa do tempo,
calendario, contagem de criangas, que estdo de facil acesso as criangas. Para além
destes mapas existem outros que servem como instrumentos de organizacdo e
informacgéo quer para a educadora e auxiliar, quer para os encarregados de educagao
fundamentais na organizagéo do planeamento, avaliacdo e registo da vida do grupo. Os
materiais estdo arrumados em estantes/armarios que se encontram acessiveis
permitindo as criancas escolherem autonomamente aquilo que procuram. Nesta sala
do JI ha ainda um vestiario e uma casa de banho.

A estrutura da organizacdo da sala é definida por areas de atividades: casa,
garagem, desenhos/pintura, plasticina, jogos/puzzles, colchdo e zona do espelho. Estas
areas estdo bem diferenciadas e nelas sao realizadas atividades especificas
identificadas pelas criangas da sala, quer ao nivel das atividades que podem realizar
em cada uma dessas areas, quer da funcdo de cada uma delas. Importa referir que,
quando a educadora tem planeada alguma atividade orientada e/ou trabalho
pedagogico especifico, as areas dos desenhos/pintura, da plasticina e dos

jogos/puzzles transformam-se em zonas de trabalho nesses momentos.

30 Entrevista & educadora de infancia
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Figura 6. Planta da sala de atividades

1.casa 2.garagem 3.desenhos/pintura 4.plasticina 5.jogos/puzzles 6.espelho 7.colchéo
8. casa de banho 9. Vestiario

A organizacao espacial reflete a existéncia de areas bem definidas, com uma
identidade prépria marcada por aspetos fisicos e simbdélicos e que caracterizam o tipo
de atividades que podem ou n&o ser desenvolvidas em cada um desses espagos. A
area da casa permite representar situa¢des do quotidiano (domésticas e familiares) e
situagbes imaginarias com recurso a objetos dando-lhes significado. Nesta area ha um
guarda roupa com multiplos acessorios, roupa e calgado que as criangas podem usar
para recriar uma diversidade de situagcdes. A garagem possibilita a representacéo de
profissdes e dos papéis sociais associados a elas. Nestas duas areas (casa e garagem)
as criangas tém a possibilidade de brincar ao faz de conta, imaginando e recriando
situacdes. Nos desenhos/pintura, € possivel desenhar, colar, pintar e recortar o que
permite realizar atividades criativas apelando a representagdo grafica e plastica. A area
da plasticina também é uma area criativa que possibilita a modelagem e construgcéo. Na
area dos jogos/puzzles existem jogos de constru¢do que desenvolvem ndo sé o
raciocinio légico/matematico, pensamento abstrato, memoria e habilidades motoras
finas como, facilita a interacdo social e a compreensao de regras. O espelho foi um

espaco criado intencionalmente e dedicado a crianga que tem paralisia cerebral, tendo
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como objetivo principal o contacto com a imagem e caracteristicas do corpo. Apesar de
ter sido um espaco criado com uma inten¢cdo muito especifica e dirigido a uma crianca
em particular, verificou-se que este espaco suscitou uma grande curiosidade, por parte
das restantes criangas do grupo, passando a ser um local de interesse onde as criangas
se observam e identificam caracteristicas fisicas e chegam mesmo a dialogar com a
“‘pessoa” que esta no espelho. O colchdo € uma area privilegiada para o dialogo em
grande grupo e, quando a educadora quer conversar sobre algum assunto em particular.
E aqui que sdo realizadas as reunides da manha e da tarde e onde se conversa sobre
o trabalho a realizar ou ja realizado. Para além destes momentos as criangas recorrem
ao colchao para brincar em pequenos grupos com bonecas, bolas ou contar histérias.
Apesar da existéncia de uma biblioteca que esta organizada no armario de facil acesso
as criancas, nao havendo um espaco especifico destinado ao conto de histérias, é aqui
que normalmente esses momentos acontecem, quer individualmente, quer em
pequenos grupos.
Para além das areas interiores, existem também dois espacgos exteriores, o patio e o
parque. Estes dois espacos tém fungdes muito especificas nomeadamente, desenvolver
habilidades motoras, explorar o espaco e aprender valores na relagao e interagdo com
os outros. S0 espagos seguros, com uma dimensao significativa e possuidores de
varios equipamentos.

Na tabela seguinte, é possivel verificar os objetos/materiais existentes em cada
uma das areas acima referidas bem como a fungido atribuida a cada um desses

espacos.

Tabela 11

Espacos, objetos/materiais e fungbes atribuidas a cada espaco

Espacgos Objetos/Materiais Funcoes
Panelas, talheres, pratos, copos, canecas, Representar situagoes
Casa biberdes, alimentos de plastico, vassoura e domeésticas e familiares,
pa, embalagens, mesas e cadeiras,
armarios, fogao, lava-loi¢a, forno, cama, Brincar ao faz de conta.
roupa cama, bebé, guarda-roupa, sapatos,

tecidos, fantoches.
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Garagem

Desenhos/Pintura

Plasticina

Jogos/
Puzzles

Espelho

Colchéo

Exterior:

parque/patio

Carros, camides, carro de bombeiros, carro

da policia, motas, pistas, ferramentas.

Mesas grandes com lapis, canetas, lapis de
cera com espessuras e cores diversificadas,
folhas brancas de varios tamanhos e papéis
coloridos como papel de lustro, cola, tesoura,
pinceis, tintas, copos para agua, aguarelas.
Plasticina de vérias cores, acessorios
plasticos para cortar e dar forma como: facas
de plastico, rolos, formas de recorte.

Puzzles com numero de pecas diferentes e
tematicas diferentes (animais, transportes,
corpo humano, animais...), jogos de madeira,
dominds, blocos légicos, legos, jogos de

encaixe, animais de plastico, abacos.

Espelho grande de forma retangular.

Tapete retangular de cor verde com flor no

centro.

2 espacos ao ar livre (parque e patio) com
casas de brincar, bolas, escorrega, baloigos,

rede para escalar.

Representar profissdes
como: mecanico,
motorista, policia,
bombeiro.

Realizar atividades
criativas de pintura,
desenho, recorte,

colagem.

Realizar atividades
criativas de modelagem
e construcgéo.
Desenvolver habilidades
motoras finas, atengao,
raciocinio e memoaria,
facilitar a interacao
social, aperfeicoar o
pensamento abstrato e
compreender regras.
Observar a sua imagem,
corpo e caracteristicas
pessoais. Falar para o
espelho.

Dialogar em grande
grupo, estar em
pequenos grupos a
contar histérias, brincar
com bonecos ou bolas.
Desenvolver habilidades
motoras, exploragéo de
espacos, aprendizagem
de valores na
relagao/interagdo com

0s outros.

Apesar de bem definidas as diferentes areas, o facil e livre acesso e de as

criangas parecerem ter total liberdade para fazerem as suas escolhas, existem regras
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definidas para cada espago sendo de destacar, o nimero de participantes de cada area.
Este numero de participantes foi pré-definido pela educadora. Esta regra leva também
a gestao do grupo por parte da educadora, quer quando uma area “ja esta cheia”, quer
quando as criangas escolhem sempre a mesma area. Além disso, outra regra implicita
na organizag¢ao do espaco prende-se com os objetos especificos de cada uma das areas
serem para uso dessa area. A troca de areas pode ser feita de duas formas: indicada
pela educadora ou solicitada pela crianca a educadora. Importa referir que, no que as
brincadeiras diz respeito, nem a auxiliar nem a educadora condicionavam aquilo que as
criancas faziam nas diferentes areas. Tém total liberdade para brincar como queriam
com excegao das brincadeiras que pudessem magoar algum par ou a elas préprias.
Perante as regras acima referidas, € de salientar que estas ndo eram seguidas de uma
forma rigida na medida em que, algumas vezes, as criangas circulavam entre areas e
0s proprios brinquedos de uma determinada area eram usados noutra area desde que
ndo suscitasse confusdo. Para além do exposto, outra regra visivel nesta sala do JI
acontece aquando da arrumacao da sala. As criancas, apos indicacao verbal dada pela
educadora ou auxiliar, sabiam que tinham de proceder a arrumacao das areas onde
tinham estado. Perante a existéncia destas regras que pareciam estar implicitas no
funcionamento e organizagdo da sala, sempre que ndo eram cumpridas por algum
elemento do grupo, a educadora ou a auxiliar chamava a atencao de todos os elementos
do grupo, através de indicagbes ou instru¢des verbais. Esta chamada de atengao exigia

a atencéo por parte das criangas para determinada situagao que estivesse a acontecer.
2.1.1. O dia-tipo na sala do JI

A organizacdo educativa abre as suas portas as 7:00h. Por volta dessa hora
comecgam a ser recebidas as criancas que precisam de chegar mais cedo. Estas ficam
numa sala ampla acompanhadas por educadoras e auxiliares. As criangas que chegam
cedo a instituicdo tém oportunidade de tomar o pequeno almogo no refeitério.

As 8:00h chega a educadora de infancia. Por volta das 8:15h/ 8:20h, vai buscar
as criangas da sua sala, que ja se encontram na instituicdo e que estdo acompanhadas
por outras profissionais, leva-as para a sua sala e ajuda-as a colocar as suas mochilas,
lancheiras e casacos nos cabides individuais que estao no vestiario com a identificacéo
de cada crianga da sala. Ainda nesse espaco, a educadora ajuda as criangas a vestirem

as batas e a marcarem a sua presenga num mapa que se encontra na porta. O
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preenchimento deste mapa € da responsabilidade de cada crianca e por quem a leva a
escola (pai, mae, avd, ...). As criangas que chegam mais cedo, ndo tendo oportunidade
de o fazer com o responsavel que as leva a escola, fazem-no com a educadora de
infancia. Por volta das 8:30h as criangas escolhnem o que querem fazer e/ou qual o
espaco da sala onde querem ficar até chegarem a maioria das restantes criancas do
grupo a sala. Enquanto isso, a educadora organiza o material que vai precisar e fala
com os familiares/responsaveis que vao chegando. Proximo das 9:00h a educadora
pede as criangcas que ja se encontram na sala para se sentarem no colchdo.
Normalmente, a educadora senta-se numa cadeira de frente para as criangas e faz o
chamado acolhimento inicial, dialogando com o grupo que esta geralmente disposto em
circulo. E também neste espaco que as criangas cantam cangdes (“bom dia” e outras
sugeridas pelas criangas e/ou educadora), fazem a contagem das criangas que estao
presentes, é solicitado a uma crianga que va a janela ver o tempo e depois preenchido
o respetivo mapa do tempo. E no colchdo que as criangas costumam partilhar alguma
novidade ou curiosidade e conversam em grande grupo. Depois, sdo realizadas
atividades especificas, que se iniciam sempre com o conto de uma histéria por parte da
educadora ou por parte de uma das criangas do grupo. Apds concluida a histéria é dado
algum tempo para a exploracdo oral da mesma (momento de perguntas e respostas
relacionadas sobre o que ouviram). Por vezes, depois do conto da histéria do dia,
algumas criangas decidem partilhar com os colegas bolachas que trouxeram para todos
os/as colegas da sala. De seguida, a educadora pergunta a cada crianga para que area
quer ir brincar ou solicita a uma crianga para que a ajude na distribuicdo das criancgas
pelas diversas areas do brincar. Entre as 10:15h e as 10:30h as criangas iniciam o
momento de brincadeira na area escolhida por si ou sugerida pela educadora ou colega.
Este momento pode ocorrer na sala ou no exterior.

As 11:00h chega a auxiliar da sala e as criangas continuam a brincar. Nessa
altura a educadora e auxiliar dialogam e trocam informac¢des sobre alguma situagéo que
considerem relevante. Por volta das 11:30h a educadora ou a auxiliar dao indicacéo as
criangcas para arrumarem a area onde estiveram a brincar, vdo lavar as maos e
preparam-se no vestiario para irem para o almogo que acontece por volta das 12:00h.
Por vezes, as criangas esperam no colchao até todos estarem prontos e se organizarem
para formar o “comboio”. O horario do almogo inicia-se entre as 12:00h e pode
prolongar-se até as 12:45h/ 13:00h. Terminado o almogo, as criangas voltam a casa de

banho onde fazem a higiene. Seguidamente, podem passar pelo patio onde podem
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brincar alguns minutos ou dirigem-se a sala para fazerem a sesta. A maioria das
criangas desta sala do JI dorme a sesta, contudo ha criangas que ja ndo dormem e, por
isso, nesse tempo realizam atividades tais como, desenhos, plasticina, puzzles...,
perturbando o menos possivel, de modo a ndo acordar os restantes colegas uma vez
que, a sesta é feita no mesmo espaco (sala). As 14:30h ocorre o despertar das criancas
que estdo a dormir. A educadora e a auxiliar ajudam as criangas a vestirem-se e
calgcarem-se no vestiario e arrumam os catres que estao dispostos pela sala. As criangas
comegam a sentar-se no colchdo a medida que vao estando prontas. Nesse local, falam
sobre o dia, é contada uma histéria ou realizado algum trabalho e organizam-se para
irem brincar para as areas até as 15:30h. Chegada essa hora, as criangas arrumam e
vao a casa de banho antes de se dirigirem para o refeitorio onde lancham. O lanche
termina pelas 16:00h e, nessa altura, algumas criangas tém atividades extracurriculares
(apenas as criangas cujos os encarregados de educacao optaram pela sua frequéncia
na mesma) que duram aproximadamente trinta minutos. Enquanto isso, as restantes
criangas da sala, brincam na sala e/ou na zona exterior. A brincadeira dura até ao
momento de se irem embora e, as criangas, estdo acompanhadas apenas pela auxiliar
da sala, uma vez que a educadora ja terminou o seu horario de trabalho. O dia no jardim

de infancia termina e as criangas aguardam, até as irem buscar, brincando.

2.2. Caracterizagao das brincadeiras da sala do JI — como se

brinca?

Como ja foi referido anteriormente, nesta sala do JI, o brincar € uma atividade
diaria onde todos podem participar e onde ha liberdade de escolha das diferentes areas
do brincar. Para as criancas da sala do JI ha um conjunto de atividades dentro e fora da
sala de atividades que apontam como sendo as suas preferidas. As criangas indicam
atividades que realizam fora da sala de atividades e dentro da sala de atividades. Fora
da sala de atividades referem maioritariamente brincadeiras relacionadas com o faz de

conta (ex: “zombies”, “policias e ladrbes”, “monstros”) e com correr e praticar ginastica

no patio.

“ML: Brincar no parque.

Educadora: E la no parque que brincadeiras é que fazem? Brincam?
Trabalham? O que fazem la no parque?

ML: Também podemos fazer ginastica.

Educadora: Fazemos ginastica onde?
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ML: No parque ou no ginasio.

AlL: N6s podemos, nés podemos, podemos fazer atividades na sala.
Educadora: Eu quero saber o que fazem fora da sala. Diz ML.

ML: Podemos correr no patio.

AND: N&do podemos bater nos amigos.

Educadora: O que é que podem fazer fora da sala.

AlL: Nos brincamos aos zombies, aos policias e aos ladrbes e aos
monstros.3"”

Dentro da sala de atividades identificam as areas do brincar assinalando
sobretudo a casa, a garagem, os jogos. Na entrevista de grupo realizada as criangas da
sala, estas foram as areas mais referidas. Na tabela 12 ¢é visivel a preferéncia das
criancas pela area da casa. Esta € a area que mais se destaca quer em relacéo ao
brincar dentro da sala de atividades, quer fora da sala de atividades. Apesar o grupo
manifestar gostar mais de brincar no exterior, de que o seguinte excerto nos da conta:

“Educadora: Onde é que vocés preferem brincar? Ca dentro na sala ou
na rua?

Criancas: Na rua.

Educadora: Na rua? Toda gente gosta mais de brincar na rua?
Criancgas: Sim.

Educadora: Agora preferiam estar na rua a brincar?

Criancas: Sim. 3'*

Tabela 12
Opiniées das criangas da sala do JI sobre as suas preferéncias no brincar

Tema Categoria Subcategoria Frequéncia

Brincadeiras Brincar fora da sala Faz de conta 8
diarias de atividades
Correr 1

31 Entrevista de grupo realizada as criangas da sala do JI
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Brincar dentro da Espacos
sala de atividades

Brincadeiras (casa) 15
diarias (garagem) 3
(jogos) 3

(desenhos) 1

Ao longo das observacdes realizadas em contexto, verificou-se que o brincar era
uma atividade que estava sempre presente na rotina diaria deste grupo. Para além das
areas referidas pelas criangas na entrevista de grupo, confirmou-se que todas as areas
da sala (garagem, jogos/puzzles, desenhos/pintura, plasticina, casa) eram ocupadas
pelas criancas. Contudo, aquela que suscitava maior interesse por parte das criancas
era a casa. Para além destas areas do brincar ha ainda a referir o colchdo como espaco
onde as criangas também brincavam, dialogavam ou contavam histérias. Nestas areas
a brincadeira predominante era o faz de conta. Eram momentos em que as criancas
imaginavam e reproduziam parte da realidade transformando-a e atribuindo diferentes
significados. Ferreira (2006) refere que as criangas nao se limitam apenas a reproduzir
ou imitar a realidade no entanto, quando brincam ao faz de conta fazem “a realidade
depender delas nos modos como selectivamente a representam e a traduzem nas suas
encenacgoes, interrogando-a e explorando as potencialidades seméanticas das diferentes
significagdes para reiterar fronteiras e/ou as ultrapassar e contrapor outras concepgoes
e relagdes” (p.48). Para a mesma autora, quando brincam ao faz de conta, as criangas
“abarcam o vasto leque: i) das relagdes familiares; ii) das rela¢des da escola no contexto
familiar; iii) das relagbes escolares e iv) das relagbes familiares no contexto escolar’
(Ferreira, 2006, p. 53). Assim, podemos afirmar que as criangas da sala do JI s&o
influenciadas nao so6 pelos contextos em que estao inseridas como pelas relagcbes que
estabelecem na escola e na familia e, essas situagbes sdo representadas quando
brincam ao faz de conta. Esta ideia também é defendida pela autora quando menciona
que

quer os modos como as criangas sao influenciadas pelas condi¢cbes que
Ihes colocam os contextos e as relacdes familiares e escolares, quer os

modos como essas mesmas condicdo sdo por elas protagonizadas e

75



(re)construidas no JI, configuram o “brincar ao faz de conta” como uma
espécie de prova identitaria que lhes permite lidar com a antecipagao das
suas experiéncias futuras e aprender a fazer co-habitar diferentes
aspectos da sua existéncia; aspectos esses que, ndo se manifestando
espontanea e isoladamente, obrigam & sua compreensdo como
processos sociais complexos, radicados historicamente na
familiarizagao, institucionalizagao e individualizag&o da infancia ocidental
contemporanea e situados nas relacdes que, enquanto criancas, sao co-
construidas entre pares e com o adulto-educadora no contexto
institucional educativo do JI. (pp. 55-56)

Para além do exposto, foram realizadas observacdes fora da sala de atividades
(exterior) que permitiram verificar que, para além das brincadeiras identificadas pelas
criangas na entrevista de grupo, as criangas fora da sala de atividades, de um modo
geral, corriam, andavam no escorrega, no tunel, nos baloi¢os, nas cordas, jogavam a
bola e também brincavam na casa que se encontrava no exterior. Brincar no exterior
também pode ser considerado uma atividade social e de exploragdo e producéo de
culturas de infancia. Para Azevedo (2015) “este deve ser um espago e um tempo
valorizado, pois € ai que este grupo constroi as culturas que o identificam e o distinguem
como grupo geracional, distinto dos demais” (p. 132).

Concluindo, quer o brincar seja dentro da sala de atividades, quer seja fora da
sala de atividades, deve ser uma atividade privilegiada que deve fazer parte do

quotidiano das criangas do JI.
2.3. Preferéncias das criangas com NE quando brincam

Nesta sala do JI existem duas criangas com NE: uma crianga microcefalia e uma
crianga com paralisia cerebral. A crianga com microcefalia, identificada como criancga J.,
€ autébnoma e consegue verbalizar quais as suas preferéncias no brincar. Ja a crianga
com paralisia cerebral, identificada como crian¢ga R., comunica sobretudo através do
olhar e, por vezes, emite algumas vocalizacdes. Apresenta limitacdes fisicas nao
conseguindo sentar-se nem locomover-se de forma independente, sendo transportado
numa cadeira de rodas. Quando se encontra na sala de atividades pode estar na cadeira
de rodas, no puf ou no colchdo apoiado numa almofada triangular. Esta crianga

apresenta total dependéncia ao nivel da motricidade grossa e fina e, por isso, depende
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da presenca constante do adulto. Por este motivo, quando nos referirmos a crianca R.
serdo as profissionais e as proprias criancas da sala que identificardo quais as
preferéncias desta crianga no brincar.

Em relacdo a crianga J., através da entrevista realizada as criangas da sala e
dando voz a prépria crianga, ficamos a saber que o que gosta mais de fazer no JI é
brincar no patio, tal como as restantes criangas, e que prefere esse espago (exterior)
em prol do espaco interior (sala de atividades). Manifesta que o que mais gosta de fazer
na sala de atividades é brincar aos zombies e aos jogos apesar de a sua area preferida
ser a garagem. Revela que também gosta de brincar com os carros e que prefere brincar
com os pares. Quando é questionado com quem brinca indica o AlL e os power rangers
como a principal brincadeira. Posteriormente, indica que a sua preferéncia recai sobre
a crianca M e gosta especialmente de brincar com essa crianga com o carro amarelo.

“Educadora: J que atividade tu gostas mais? Dentro ou fora da sala?

J: Nao bater, ser amigo.

Educadora: sim, que atividade gostas mais de fazer J? Que gostas de
fazer na escola?

J: Brincar no patio.

Educadora: Gostas mais de estar na rua que dentro da sala?

J: (sorri e acena com a cabeca dizendo que sim).

(...)

Educadora: J, ca dentro da sala o que € que tu gostas mais de fazer?

J: Brincar.

Educadora: A qué?

J: Aos jogos e aos zombies.

Educadora: E mais. Qual é a tua area preferida? E os jogos?

J: Nao (levanta-se e aponta para a garagem) é aquela.

Educadora: A garagem?

J: Sim, a garagem.

Educadora: E gostas mais de brincar sozinho ou com os amigos?

J: Com os amigos com carrinhos e na rua no patio.

(...)

Educadora: Com os amigos. J a que € que tu costumas brincar com os
amigos aqui na sala e com quem é que costumas brincar?

J: Com o AlL.

Educadora: Com o AlL. E costumas brincar a qué?

J: Aos power rangers.

Educadora: Aos power rangers em que area?

J: Nesta (aponta para a garagem).

Educadora: Sim J, mas queres dizer mais alguma coisa sobre o brincar?
J: (Abana com a cabeca dizendo que sim).

Educadora: O qué?

J: Eu gosto mais de brincar com o M e com o carro amarelo.

32»
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A tabela seguinte (tabela 13) sintetiza as preferéncias no brincar assinaladas

pela crianca J. acima referidas.

Tabela 13

Preferéncias no brincar identificadas pela crianga J.

Espaco preferido patio (exterior)

Brincadeiras preferidas zombies, power rangers,
carros e jogos

Area preferida garagem

Com quem brinca AlL; M

Em relacdo a esta crianga (crianga J.), a educadora de infancia refere na
entrevista que o J. é uma crianga que adora brincar sendo a propria crianga a escolher

a area quer brincar: “por exemplo, o J., ele por ele decide logo para que area quer ir e

se nos néo influenciarmos um bocadinho vai sempre para a garagem, carros, bola®®”.

Na opinido desta profissional as preferéncias desta crianga recaem para a garagem, e
para as brincadeiras com carros e bola. Também refere o patio e a ginastica como

atividades preferidas. “Esta no patio, ginastica, estd na garagem, nos carrinhos ou a

33»

jogar a bola. Sdo as brincadeiras que ele mais gosta E também indicado que nas

brincadeiras, a crianga J. assume o papel de vildo. “Do reguila, do (siléncio) mauzéo, as

vezes, (...) tem uma pistola®®”.

No que concerne as preferéncias por colegas, a
educadora, conta que a crianga J. apesar de gostar de brincar com os colegas também
tem alguns momentos em que gosta de estar sozinho. “O J. se entra na sala ndo é uma
crianga que esteja num canto sozinha ou que o ponham de lado. Ele gosta mesmo de
33n

ter os momentos dele (...). O J. tem momentos em que gosta de estar sozinho®””. E pela

crianca M. que recai a preferéncia por brincar na opiniao desta profissional. Na opiniao

33 Entrevista realizada a educadora de infancia
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da mesma, a criangca M. também manifesta preferéncia pela crianga J. nas brincadeiras.
“Do J. é o M.. Sim**. “O M. gosta muito de brincar com o J.3*".

A auxiliar de agdo educativa, na entrevista, indica que a crianga J. gosta muito
de brincar e que ha uma grande interacdo entre ela e os pares e que normalmente
prefere brincadeiras mais agitadas, recaindo as preferéncias, na opinido da auxiliar,
para o jogo da apanhada, policias e ladrbes, a bola, a area da garagem e a area da
casa. “O J. estd mais virado para a brincadeira. (risos) Ele quer mais é brincar’®”. “O J.
gosta muito de brincar a apanhada. Mesmo na sala quer brincar a apanhada, gosta dos
policias e ladrbes, ele gosta de fazer esse tipo de brincadeiras. Gosta de jogar a bola.
Na sala se for preciso ele esta a brincar com as frutas da casinha a fazer de bola. Quer
é muita agitagdo quer brincadeira. (...) O J. a casinha também e a garagem®”. Tal
como foi referido pela educadora, também a auxiliar faz referéncia ao facto de a crianga
J. brincar com os pares, mas por vezes também brincar sozinho. Esta profissional
também refere que a preferéncia, da crianga J., por colegas recai na crianga M.
“Normalmente com os colegas. O J. as vezes também brinca sozinho. (...) O J. gosta de
brincar com o M.3®”.

Quanto as observacbes realizadas em contexto, a partir da analise das
observacdes naturalistas®, é possivel verificar que a crianca J. brinca, sobretudo aos
jogos, aos carros e motas, corridas de carros e aos mecanicos com ferramentas na
garagem, aos super herois, a bola e ao faz de conta na casa. Nestas brincadeiras teve
a companhia dos pares nomeadamente as criancas: D, C, DM, DL, CL, E, H e BV.
Quanto aos espacgos/objetos com que brinca, ao longo das observacgdes verificou-se
que na garagem brincava aos super herdis, com carros e motas imaginado e recriando
situacdes do fantastico. Representava profissbes como motorista e mecanico; na casa
brincava representando situacdes domésticas e familiares, brincava ao faz de conta
através das representacdes de acontecimentos sociais dos/as adultos/as e estabelecia
interagdo com os pares; na area dos jogos/puzzles ao realizar este tipo de brincadeiras
desenvolvia a atencido, o raciocinio e capacidades motoras. Contudo, desistia
facilmente quando ndo conseguia montar o puzzle; na area da plasticina construia e
modelava objetos; no exterior brincou na casa onde podia explorar e movimentar-se de

forma livre e criativa. Para além disso jogou a bola, identificado como um dos seus

34 Entrevista realizada a educadora de infancia
3% Entrevista realizada a auxiliar de agcdo educativa
36 Para um maior detalhe da analise das observagdes naturalistas cf. Anexo S
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objetos preferidos para brincar, dando-lhe prioridade em relagdo ao escorrega, aos
baloigos e ao tunel presentes no espaco exterior.

Fazendo uma interpretacao dos dados apresentados, verificamos que, de um
modo geral ha conformidade entre todos os intervenientes a excegdo do dado
correspondente a preferéncia por um colega no brincar. Nas observac¢des naturalistas
a crianga J. nunca brincou com a crianga M. que foi identificada pela crianga J.,
educadora e auxiliar como sendo a preferida nos momentos de brincar.

Em relagdo a crianga R., através da entrevista realizada as criangas da sala
indicaram que a area preferida da crianga R. era a casa sendo a sua brincadeira favorita
brincar aos pais e aos filhos. Quando questionadas de como sabem que sdo essas as
preferéncias da crianca R., as criangas indicam que é através do olhar e do sorriso.

“Educadora: Ora bem, na vossa opinidao qual é a brincadeira preferida do
R?

Criangas: A casinha.

CL: A casinha e na garagem.

Educadora: Qual é a preferida?

CL: Na casinha.

Educadora: E a casinha a que ele prefere? E brincar a qué na casinha?
CL: As mées e aos pais e aos filhos.

Educadora: E como é que tu sabes que ele gosta mais de estar na
casinha?

CL: Porque ele olha para a casinha.

Educadora: Ele olha para a casinha quando?

CL: Quando estamos a escolher as areas.

Educadora: Ai é? Quando perguntam para que area ele quer ir ele olha
para a casinha é isso?

CL: (Abana com a cabec¢a que sim).

Educadora: E depois de |a estar como é que tu sabes que ele gosta de 14
estar?

CL: Porque ele sorri.

BV: Ele até sorri depois.

Educadora: Todos concordam? Sim?

Criangas: (Abanam com a cabega a dizer que sim)*””.

As criangas indicam que a crianga R. brinca com os colegas da sala e identificam

as criangas BV, CL, AIL e J. como as que brincam com R.

“Educadora: Olhem la e o R. brinca?
Criangas: Sim.

Educadora: Brinca? Com quem?
CL: Sim. Connosco.

37 Entrevista de grupo realizada as criangas da sala do JI
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Educadora: Diz 13, o R costuma brincar com quem?

CL: Com a CL (refere-se a si) (sorri) e com a BV.

Observagédo: A educadora chama a atencao da LP que tem a bata a tapar
a cabeca.

Educadora: O R costuma brincar com quem LP?

LP: Com a CL.

Educadora: Nao ouvi.

LP: Com a CL.

Educadora: BV o R costuma brincar com quem?

BV: Comigo e com a CL.

Educadora: AlL o R. costuma brincar com quem?

AIL: Coma BV e aCL.

Educadora: N&o costuma brincar com mais ninguém?

AlIL: Ele brinca comigo.

Educadora: DL com quem é que o R costuma brincar? Poe la os pés para
baixo. Com quem é que o R costuma brincar?

DL: Com o AlL.

Educadoraséz3 J com quem é que o R costuma brincar?

J: Comigo™.

Para além disso, as criangas referem que também gostam de brincar com a
crianca R. na casa, especialmente aos pais e aos filhos e que este assume o papel do
filho.

“Educadora: E tu BV gostas mais de brincar a qué? Com quem?
BV: Gosto de brincarcoma CLe aE.

Educadora: Em que area?

BV: Na casinha.

Educadora: A qué?

BV: As maes e aos pais.

Educadora: Diz CL

CL: Também gostamos de brincar com o R.
Educadora: Também brincam com o R. a qué?

CL e BV em coro: As mées e aos pais.

Educadora: Eo R é o qué?

CL e BV em coro: E o filho.

C: Pode ser o bebé também.

Educadora: E fazem o qué?

CL: N6s damos de comida ao R. a fingir no pratinho e cozinhamos para
ele.

Educadora: Que giro. E quem é o pai e a mae dele?
CL: O pai acho que eu néao sei.

BV: E o AlL.

Educadora: Ahh, é o AlL. E a m&e?

CL: E a. Sou eu e a BV. Eu sou a irma mais velha®.

38 Entrevista de grupo realizada as criangas da sala do JI
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A tabela seguinte (tabela 14) sintetiza as preferéncias no brincar da crianca R.,

identificadas pelas criangas da sala do JI, acima referidas.

Tabela 14

Preferéncias no brincar da crianca R. identificadas pelas criancas da sala do JI

Espaco preferido casa
Brincadeiras preferidas Pais e aos filhos
Area preferida casa

Com quem brinca BV; CL; AlL; J

Em relagao a crianca R., a educadora de infancia refere na entrevista que a
crianca manifesta a sua preferéncia através do olhar e que as restantes criancas da sala
sdo muito dindmicas com a crianga R. “O R. podemos perguntar diretamente ao R. e
tentar perceber através do olhar porque até agora é a unica forma que temos de
comunicar, (...) através do olhar muitas vezes conseguimos perceber®®. “Os proprios
amigos tém muita dinamica com o R.>**. Na opinido desta profissional a crianga R.
desempenha o papel de bebé nas brincadeiras e os pares imitam os comportamentos
que veem dos adultos. “Fazem quase como se ele fosse um bebé que esta no carrinho

39»

ou na cadeirinha e imitam os comportamentos dos adultos Aponta a casa como a

sua area preferida e explica que essa preferéncia € manifestada pela crianga através
do olhar. “O R., a casinha como ja disse. A casinha, sim, sim*®”. “Eu acho que ele gosta
muito de estar na casinha porque depois ele olha fascinado para eles. (...) E ele na

casinha normalmente, esta super feliz®®

. Para além desta area também indica que a
crianca R. gosta de estar em frente ao espelho e que duas colegas Ihe contem histérias.
Salienta que nessa situacado ja se riu a gargalhada, caracteristica que ndo é muito
comum nesta crianga.

“(...) ele gosta muito também de estar em frente ao espelho. Em frente
ao espelho ja sdo por duas vezes que ele manifesta muita alegria, muita

39 Entrevista & educadora de infancia
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satisfacdo porque as amigas principalmente, as duas preferidas dele,
gostam de ir com ele para a frente do espelho contar histérias. E ele olha
de uma maneira tao, o olhar expressa mesmo a felicidade e a ternura e
ja por duas vezes que ri a gargalhada. Ai nessa mesma situagao. Se bem

que ndo é muito vulgar isso acontecer. Ele tem de estar mesmo muito

satisfeito*?”.

Quanto as preferéncias por pares no momento de brincadeira, a educadora
refere que esta crianga tem sempre que ter alguém que brinque com ele. Na opinido
desta profissional as preferéncias desta crianga recaem sobretudo pela BV e pela ML.
Para além destas criancas, indica também o DH e o AlL.

“Entrevistadora: No caso do R., ele manifesta alguma preferéncia por
algum colega em particular?
Educadora: Sim. Pela BV e pela ML. Se bem que essas duas meninas
mais o DH e o AlL, sdo criangas que (aaaa) quase que necessitam do R.
para estarem felizes na sala. Mas ele, preferencialmente, sdo essas duas
meninas.
Entrevistadora: E no caso do R., ele ndo brinca sozinho?
Educadora: Nao. Tem sempre que ter alguém que brinque com ele*?”.
A auxiliar de acao educativa, na entrevista indica que a crianca R. faz parte das
brincadeiras e que os pares ndao se esquecem dele. Na visdo desta profissional, a
crianca R. representa o papel do bebé nas brincadeiras.

“...) o R., por exemplo, faz parte das brincadeiras, no sentido em que,
por exemplo, estdo com ele, brincam muito. Estdo na casinha e ele acaba
por ser o bebé ou entdo vao busca-lo e ha um que Ihe vai contar uma
historia ou se estdo na garagem se estdo a brincar puxam o carrinho dele
para ao pé da garagem. Nunca &, eu acho que uma coisa boa que eles
tém é nunca se esquecerem do R.4"”

Na opiniao da auxiliar, o R. quando esta na casa manifesta comportamentos que
indicam que gosta de estar nessa area. Por isso, é indicada por esta profissional essa
area como sendo a preferida desta crianga. “Eu noto, por exemplo, quando ele esta na
casinha os amigos interagem com ele e ele consegue manifestar-se através do olhar,
do sorriso. Eu acho que é uma forma de ele manifestar que esta a gostar*””. Quanto a
preferéncia por colegas, a auxiliar indica a BV, a CL e o DH, destacando a BV como a
crianga de quem gosta especialmente. “(...) o R., quem costuma brincar mais com ele é

a BV, a CL, o HD. Ele gosta muito da BV*".

40 Entrevista a educadora de infancia
41 Entrevista a auxiliar de acdo educativa
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No que diz respeito as observacbes realizadas, a partir da analise das
observacdes naturalistas*? destacam-se as brincadeiras do faz de conta na area da casa
e o0 conto de histérias a crianga R. por parte dos colegas. Nas brincadeiras observadas
em que participou teve a companhia dos pares seguintes pares: BV, CL, AlL, DH, C, J,
ANG, E, ML, B, BD, H, DL. Contudo, as criancas BV e CL destacam-se pela quantidade
de vezes que incluem a crianca R. nas suas brincadeiras. Em relagao aos espacos onde
costuma brincar com os pares, ao longo das observacdes verificou-se que esteve
sobretudo na casa onde eram representadas situacées domésticas e familiares. Era a
area de exceléncia do brincar ao faz de conta como representagédo dos acontecimentos
sociais dos adultos. Nesta area havia interagdo com os colegas na medida em que, a
crianca R. estava incluida nas brincadeiras. Apesar disso, verificou-se que a crianca R.
assume um papel passivo com os colegas e o seu nivel de participagao é reduzido pois
€ uma brincadeira unidirecional (pares - R.), onde assume sempre o papel do bebé que
precisa de cuidados. Ao longo das observagdes a crianga R. também esteve na area
dos jogos apenas incluido no grupo que la brincava, quer isto dizer que a crianga R.
nesta area ndo participava nem interagia com os pares, no entanto os pares interagiam
com ele mostrando-lhe as pecas dos puzzles e os cartdes. Outra area onde esteve
presente foi na area dos desenhos. Também aqui que verificou que a crianga R. estava
incluida no grupo que la desenvolvia as atividades, mas também n&o participava. Por
ultimo, foram realizadas algumas observagbes no espacgo exterior onde foi possivel
conferir que neste espacgo a crianga R. ndo brinca nem esta envolvido nas brincadeiras.
E um elemento passivo que se limita a observar os colegas. Importa referir a intervengao
dos pares neste espago, uma vez que costumam passear a crianga R. que se encontra
no carro pelos varios espacos existentes (escorregas, tunel, baloigos...).

Fazendo uma interpretacdo dos dados apresentados, destaca-se, apenas que
nas observacbes naturalistas, apesar das preferéncias recairem sobre a BV, sao
identificados mais colegas que brincam com a crianga R. do que aqueles identificados

pelas criancas e pelas profissionais.

2.4. Promocgao da participagao das criangcas com NE nas

brincadeiras

42 Para um maior detalhe da analise das observacgdes naturalistas cf. Anexo S
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Neste item pretende-se clarificar as intervengdes realizadas pelas criangas e
pelas profissionais da sala do JI em estudo. Verifica-se que algumas estratégias tanto
das criangas como das profissionais coincidem com os registos de observacao e com o
relatado pelas profissionais nas entrevistas. Através da analise dos dados obtidos
ficaremos a conhecer melhor o tipo de estratégias/ intervengdes usadas, ou nao, pelas
criancas e pelas profissionais para dinamizarem e promoverem o envolvimento das

criangas com NE nas brincadeiras.
2.4.1. Intervengao das criangas da sala do jardim de infancia

Para perceber de que forma é promovida a participagdo das criangas com NE
nas brincadeiras por parte das criancas da sala do JlI foram analisados os dados
recolhidos nas entrevistas as profissionais e nas observacgdes naturalistas realizadas no
contexto.

Em relagéo a crianga J., a educadora de infancia indica que o grupo aceita a
aproximacgao do J. “E se ele tem necessidade de brincar com os outros ele aproxima-se

4 Destaca como intervencdo das criancas as

e os outros também ndo se afastam
indicagdes verbais por parte dos colegas da sala. “Normalmente, é ele que se aproxima
dos colegas apesar de, as vezes, os colegas também o chamarem. E nem sempre ele
quer®”.

A auxiliar de agéo educativa, refere que nao ha estratégias por parte do grupo
porque as criancas com NE estdo sempre incluidas. Além disso, indica que a crianca J.
ja conhecia o grupo e que esta integrado no mesmo. “Acaba por ndo haver estratégias,
eles estdo sempre incluidos. (...) O J. ja é o segundo ano que esta com este grupo,

aaaa, e acho que foi facil a integragao*”

. Salienta que a crianga J. é vista pelos colegas
como um elemento igual, 0 que nos leva a concluir que nao existem intervengdes por
parte das criangas da sala junto desta crianga por esse motivo. “O J. tem as limitagdes
dele mas nao é visto assim pelos amigos com tanta fragilidade como o R., pronto*"”.
No que diz respeito as observacgdes realizadas*, verificou-se uma situagdo em
que uma crianga da sala do JI chama a crianga J. para brincar — indicagao verbal. Ha

também registo de uma situagdo em que a crianga J. é ajudada por duas colegas da

43 Entrevista a educadora de infancia
44 Entrevista a auxiliar de agcdo educativa
45 Para um maior detalhe da analise das observacgdes naturalistas cf. Anexo S
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sala enquanto brincavam, o que manifesta a existéncia de inter ajuda por parte das
criangas da sala.

Ao interpretar o que foi acima referido, verifica-se a auséncia de estratégias por
parte das criangas da sala em relagdo a crianca J., o que pode ser justificado pela
autonomia desta crianga na escolha das brincadeiras e com quem quer brincar e pelo
facto de as criancas desta sala do JI o verem como um elemento igual.

Em relagdo a crianga R., a educadora de infancia indica que o grupo é que se
aproxima desta crianga para brincar. “em relagdo ao R. sdo o0s colegas que se

aproximam mais*®”.

Quanto as intervencgbes realizadas pelas criancas refere a
aproximacao do R. ao local onde as criancas da sala se encontram a brincar.

“Se esta no puf, as vezes os colegas pedem para os colocarmos na
casinha por exemplo. Quando o R. esta no carrinho sdo os colegas que
andam com o carrinho, passeiam-no pela sala, vao ao espelho com ele,
contam historias, levam-no para a casinha. Quando vamos ao patio, o R.

fica no carrinho e ha sempre algum amigo que o passeia pelo patio. Eles

adoram passear o R. quando ele esta no carrinho*®”.

A auxiliar de agao educativa diz que as criangas com NE estdo incluidas no grupo
e que estas sdo incluidas pelas profissionais e pelas criangas. “Acaba por ndo haver
estratégias, eles estdo sempre incluidos. (...) sdo incluidos por nds e pelos colegas*’™.
Os dados parecem apontar para uma visdo naturalista ou inata da inclusdo entre pares.

Tal como a educadora, também a auxiliar indica como intervengao das criangas
a aproximacao do R. ao local onde as criancas da sala se encontram a brincar.

“Eles vao buscar o R. e, as vezes, imagine, eu ponho o R., ponho o R.
aqui ao meu lado ou esta num sitio especifico e quando olho ja ndo esta

Ia o R. naquele sitio da sala, ja o foram buscar, ja esta a fazer parte da

brincadeira*”.

No que diz respeito as observacdes realizadas*, verificou-se a presenca das
seguintes intervengoes:

- Aproximacao do R. ao local de brincadeira/ atividade ou aproximagéao dos pares
ao R. com os brinquedos, envolvendo-o;

- Colocam os brinquedos junto da crianga R. de modo a que este faca parte da

brincadeira;

46 Entrevista a educadora de infancia
4T Entrevista a auxiliar de agcdo educativa
48 Para um maior detalhe da analise das observacgdes naturalistas cf. Anexo S
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- Escolhem objetos que consideram os preferidos do R. e auxiliam na
concretizagao de atividades;

- Deslocam o R. pelo espaco (interior e exterior) quando este esta no carro.

Para além destas intervengbes por parte das criangas do grupo também
queremos referir que o grupo de criangas da sala do JI revela preocupacédo em fazer
companhia ao R., manifesta preocupacdo com o seu bem-estar e expressam
manifestacdes de carinho para com esta crianca.

Face ao exposto, é notéria a presenca de intervengdes das criangas da sala do

Jl junto da crianga R. de forma a promover a sua participagdo nas brincadeiras.
2.4.2. Intervengao das profissionais da sala do jardim de infancia

Para perceber de que forma é promovida a participagdo das criangas com NE
nas brincadeiras por parte das profissionais da sala do JI foram analisados os dados
recolhidos nas entrevistas as proprias profissionais e nas observacdes naturalistas
realizadas no contexto.

Em relacdo a crianca J. a educadora de infancia assinala a auséncia de
intervengdes perante esta crianca na medida em que, refere que quando a crianca J.
esta sozinha nos momentos de brincadeira é porque quer. Por isso, esta auséncia de
estratégias é interpretada como uma forma de respeitar os momentos da crianga J. “No
caso do J., ndo porque ele normalmente, se ele fica sozinho é por satisfagdo dele. E
porque ele quer. (aaaa). E se ele tem necessidade de brincar com os outros ele

49" Destaca a forma natural como a

aproxima-se e os outros também ndo se afastam
auxiliar de acao educativa encara esta crianca e o facto de a ter alertado para o excesso
de preocupacao que sentia em relagdo a crianga J. “a minha auxiliar até, encara tao
naturalmente o J. que talvez me alertasse que eu estava a ter preocupacao a mais para
n&o estigmatizar o J.*°”.

A auxiliar de acdo educativa também refere a auséncia de estratégias perante
esta crianca. Refere satisfacdo na forma natural como sao vistas as criangas com NE.
“E muito natural é algo que analisando o grupo e 0 J. e 0 R. é algo que a mim e a

educadora nos deixa muito satisfeitas®®”.

49 Entrevista & educadora de infancia
50 Entrevista a auxiliar de agéo educativa
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No que diz respeito as observacbes realizadas, a partir da analise das
observagdes naturalistas®', verificou-se a presenca das seguintes intervengdes:

- Indicacéo verbal e auséncia de estratégias para respeitar a crianga;

- Indicacéo verbal associada a estratégia de aproximacgao do J. com os pares;

- Indicagdes verbais e reflexao sobre as atitudes menos corretas de modo a gerir
e evitar conflitos entre o grupo e criar um ambiente de respeito entre o grupo.

Perante o que foi referido, apesar de as profissionais mencionarem a inexisténcia
de estratégias perante a criancga J., ao realizar as observag¢des naturalistas percebe-se
que existem estratégias por parte destas profissionais e que essas estratégias sao
indicagbes verbais usadas pelas mesmas.

Quanto a crianga R., a educadora de infancia assinala as indica¢des verbais para
despertar a atencao dos pares.

“Como o R. a nivel motor esta limitado quase por completo aconteceu ja
0s amigos sairem por exemplo, da casinha e o R. ficar 4. Ai eu vou
sempre relembrar. “O R.? Esta bem? (aaaa) Ta tudo bem convosco? Esta
tudo bem com o0 R.? O R. ficou sozinho porqué? O que € que se passa?”
Tenho sempre, se o R. fica sozinho (aaaa) tento desperta-los a atencéo
para essa situacdo e para que nao volte a acontecer®?”.

A educadora de infancia destaca os dialogos, a troca de estratégias e de
sugestdes entre profissionais e manifesta preocupagdo em ter o apoio de alguém
especializado.

“No caso do R. falamos muito porque ha outras questbes, ha perguntas,
ha muitos porqués, combinamos estratégias entre nds, ela observa-me a
a fazer, eu observo-a a ela e aprendemos uma com a outra porque
também ndo ha muitas... muitas... muitas... dica, muito apoio a nivel de
alguém especializado (...). Depois trocamos sugestdes e estratégias uma

com a outra sim®?”.

A auxiliar de acdo educativa indica como estratégias a ordem institucional da
educadora® e as indicagbes verbais e aproximagdes como estratégias usadas pelas
profissionais.

“O R. na sala, por exemplo, tem um puf e esse puf gira pela sala. Quando
0s amigos estdo na casinha ou estdo no colchdo na brincadeira ou estéo
na area dos jogos, pega-se no puf e puxa-se para aquela area onde estao
os amigos. O R. nunca fica sozinho, isolado na sala mesmo estando no
puf. (...) as vezes nos dizemos “Atencédo, olhem o R” e eles sabem que o

51 Para um maior detalhe da analise das observacgdes naturalistas cf. Anexo S
52 Entrevista a educadora de infancia
53 Conceito de Ferreira (2004)

88



R. esta sozinho e puxam o R. para ao pé deles. As vezes, a brincadeira

deles esta orientada, estdo bem e eu é que puxo o R. para ao pé do
549

grupo®””.

No que diz respeito as observacbes realizadas, a partir da analise das
observagdes naturalistas®, verificou-se a presencga das seguintes intervengdes:

- Aproximacgao do R. aos colegas, brincadeiras ou atividades;

- Estabelecer o didlogo com o R. e deixa-lo confortavel;

- Participacdo do R. nas atividades realizadas tendo em conta as suas
preferéncias;

- Promocgéo do envolvimento dos colegas na escolha da area preferida do R. e
na deslocacao até 13;

- Envolvimento dos pares na interagdo com o R;;

- Explicacdo ao grupo sobre as manifestagdes do R;

- Participacéo nas brincadeiras (profissionais);

- Indicagdes verbais para despertar a atencao dos pares;

Para além destas intervengdes por parte das profissionais também importa
referir que estas manifestam preocupagao com o bem-estar do R.

Face ao exposto, é notoria a presencga de intervengdes das profissionais da sala

do Jl junto da crianca R. de forma a promover a sua participacdo nas brincadeiras.

54 Entrevista a auxiliar de acéo educativa
55 Para um maior detalhe da analise das observacgdes naturalistas cf. Anexo S
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CONSIDERAGOES FINAIS

Névoa (2009) refere que “os professores reaparecem, neste inicio do século XXI,
como elementos insubstituiveis ndo sé na promogao das aprendizagens, mas também
na construcido de processos de inclusdo que respondam aos desafios da diversidade.
(p-13)”. Este trabalho assenta nesse pressuposto, que € necessario pensar mais sobre

a diferenca e diversidade no JI a partir daquilo que as criangas nos dizem.

1. O TRABALHO PEDAGOGICO E O BRINCAR NO JARDIM
DE INFANCIA — QUAL O LUGAR DAS CRIANGAS COM NE NAS
BRINCADEIRAS?

Esta investigacao realizada com um grupo de 21 criangas de uma sala do jardim
de infancia (19 com desenvolvimento tipico e 2 com necessidades especiais), uma
educadora e uma auxiliar, teve como objetivo caracterizar as brincadeiras das criangas
com necessidades especiais e as interacdes, ou nao, destas com os pares e as
iniciativas promovidas, ou ndo pela educadora e pelos pares dirigidas a participagéo das
criangas com necessidades especiais. Para tal, foi necessario perceber como é que sao
as interagbes entre as criangas e quais os papéis e lugares das criangas com
necessidades especiais assumem nas brincadeiras realizadas no JI. Deste modo, antes
de mais foi necessario compreender a organizagéo, o trabalho e a relagdo pedagodgica
existente nesta sala do JI.

Assim, os contributos tedricos assentaram nos estudos da crianga com especial
incidéncia na Sociologia de Infancia e na Educacao Especial. Posteriormente, foram
analisados documentos oficiais referentes a educacgao pré-escolar, sendo de destacar
as OCEPE de 1997 e 2016 e documentos relativos a Educacao Especial tais como o
decreto-lei n® 3/2008 e o mais recente decreto-lei n® 54/2018 da educacéo inclusiva.

Este estudo destaca o JI como um espaco privilegiado de brincadeira e de
interacdes socias onde as criancas, através das influéncias dos adultos com quem
interagem, constroem as suas proprias culturas. E precisamente por isso, que as
profissionais que as acompanham, nomeadamente a educadora, assumem um papel
de destaque, uma vez que a organizacdo do ambiente educativo ajuda a perceber a

importancia que a educadora atribui aos momentos de atividades orientadas e aos
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momentos de brincadeira. Pelas caracteristicas que as criangas com NE, inseridas no
grupo da sala do JI em estudo, apresentavam interessava-nos conhecer qual o lugar
destas criangas na brincadeira, de que forma brincam, como brincam e com quem
brinca, bem como as interacoes existentes ou nao.

Neste sentido, foi possivel verificar que as criancas da sala do JI, de uma forma
geral, brincam sobretudo ao faz de conta, quer em areas do brincar como a casa e a
garagem, quer em brincadeiras como os “super herdis”. Para Ferreira (2006) as
brincadeiras do faz de conta permitem “captar as perspectivas e os entendimentos
infantis acerca da organizagéo social adulta nas suas formas, conteudos e relagdes e,
com isso, mostra-las como actores socias implicados numa integracao social dual, no
mundo adulto e num mundo de criangas” (p. 30). Para Sarmento (2003) os quatro eixos
estruturadores das culturas infantis sdo: a interactividade, a ludicidade, a fantasia do
real e a reiteragdo. O faz de conta, definido por Sarmento (2003) como fantasia do real,
representa a construgéo por parte da crianga e da sua visdo do mundo e do significado
que lhe atribui. Por isso, este autor menciona que, quando brinca ao faz de conta,
através do seu imaginario constréi situagbes que representam situacdes do seu
quotidiano existindo uma dicotomia realidade-fantasia que nas culturas infantis estao
relacionados.

Apesar de apresentarem caracteristicas diferentes, R. e J. manifestavam
especial interesse pelas areas da casa, onde representavam situacoes familiares e
domésticas e a garagem onde representavam profissdes e imaginavam e recriavam
situacdes como corridas de carros. Aqui, o papel que estas duas criangas assumiam
eram diferentes devido as limitagdes motoras apresentadas por R. por isso, esta crianca
desempenhava um papel mais passivo nas brincadeiras (onde era sempre o bebé que
precisava de cuidados) e, quem interagia e o incluia nas brincadeiras, eram sobretudo
os pares; enquanto J. tinha um papel mais ativo onde escolhia o tipo de brincadeiras
que queria e com quem queria ou seja, era principalmente ele que tomava a iniciativa
de interagir com os colegas. Ambas as criangas preferiam brincar com os pares
manifestando verbalmente (J.) e através do olhar e do sorriso (R.) a sua preferéncia por
pares em particular. No que diz respeito as brincadeiras fora da sala de atividades,
pudemos concluir que a preferéncia de J. recaia sobre a bola, ja R., nesta situagdo néo
brincava nem estava incluido nas brincadeiras devido as suas limitacdes motoras e ao

facto de o espaco exterior ndao estar preparado para uma crianga com as suas
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caracteristicas poder brincar. Salienta-se que, neste caso, os pares tomavam a iniciativa
de passear a crianca R. pelo espaco.

O estudo revelou que, de um modo geral, que as criangas com NE participam
nas brincadeiras, contudo R. n&o brinca sozinho. E precisamente por esse motivo que,
também percebemos que junto desta crianga, ha uma intervencao nao s6 das criangas
da sala como também das profissionais que as acompanham. Estas intervencdes sao
sobretudo de aproximagao de R. ao local de brincadeira (por parte dos pares) e através
de intervencgdes verbais (por parte das profissionais). Em relagcédo a J. verifica-se uma
quase inexisténcia de estratégias de intervengao, tanto por parte das criangas como das
profissionais, talvez porque esta crianga seja mais auténoma.

Constatamos ainda que criancgas e profissionais tém concecdes semelhantes em
relagdo ao que é brincar. De um modo geral, ambas consideram o brincar como uma
atividade social e de exploracdo de espagos/mundo e situagdes. Nao obstante,
divergem na funcao que brincar tem no quotidiano do JI.

Pelo exposto, podemos concluir que

considerar as criangas como atores sociais competentes no seu préprio
processo de socializagdo requer, assim, uma atencdo especial as
relagbes de dominagéo e hegemonia cultural, protagonizadas por si no
contexto do JI, as quais contribuem para a reprodugao das desigualdades
socias. (...) Logo, urge alargar o discurso do entretenimento, em particular
a justificacao que se articula e faz depender a intervengao pedagogica da
ludicidade, para um outro capaz de promover praticas educativas que
contemplem dimensdes politicas, socias e culturais” (Ferreira, 2004, pp.
415-416).

Assim, percebemos que a adulta responsavel pela sala e as préprias criangas
sao capazes de reconhecer as diferencas e promover processos e praticas que visam

inclusdo, ndo isente de conflitos, naturalmente.

2. LIMITES E POSSIBILIDADES DA PESQUISA REALIZADA

No decorrer deste trabalho foram feitas descobertas e aprendizagens, contudo
em qualquer pesquisa é necessario refletir sobre os seus limites.
O primeiro grande limite foi em relacdo ao nivel educativo escolhido para a

investigacdo, tendo em conta que a minha formacgéo inicial € no ensino basico, no
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1°CEB. O segundo grande limite foi o tempo na medida em que a investigacao foi
realizada fora do meu local de trabalho e tinha que me deslocar varias vezes a instituicao
onde fazia a investigacdo, durante os periodos da manha e da tarde, altura em que
também exercia a minha funcdo de docente. Aos dois limites referidos juntou-se um
terceiro relacionado com a minha inexperiéncia enquanto investigadora. Realizar
pesquisas com criangas e compreender os seus significados numa faixa etaria que néo
conhecia muito bem, foi um grande desafio. Por fim, o quarto limite prende-se com a
Sociologia da Infancia, area do saber totalmente desconhecida até iniciar a investigacao
e que desafia uma visdo dominante sobre as criangas com NE.

No entanto, estes limites foram vistos como oportunidades e assim sendo,
acredito que esta pesquisa servira para levantar questdes para possiveis investigagbes
futuras nomeadamente, conhecer qual a perspetiva das criancas sobre o seu direito a
brincar; que sugestbdes dariam as criangas no que respeita ao brincar se pudessem fazer
alteracdes dentro e fora da sala de atividades; que alteragbes gostariam as profissionais
de implementar na rotina diaria de forma a promover, ainda mais, o brincar,
especialmente o brincar das criangas com NE; que conce¢des tém as familias das
criangas com NE sobre o brincar e como é que se brinca em familia, que tipos de
brincadeiras e brinquedos sdo caracteristicos nas familias onde estdo presentes

criangas com necessidades especiais.
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Anexo A. Pedido de Autorizagcao a Organizagao Socioeducativa

Exmo. Sr. Presidente da Diregdo da ...
Assunto: Pedido de autorizagdo para realizagdo de investigacdo no dmbito do Mestrado em
Educacéo Especial

Lacia Maria Oliveira Cruz, aluna do Mestrado em Educacdo Especial - Ramo de
Problemas de Cogni¢cdo e Multideficiéncia, da Escola Superior de Educagéo de Lisboa, sob
orientacdo da Professora Doutora Catarina Tomas, vem por este meio solicitar a autorizagédo de
Vossa Exceléncia para realizar na (...) o trabalho de investigagdo sobre a tematica do brincar:
“Brincar a qué, com quem e com o qué? — estudo de caso numa sala de jardim de infancia”. Com
este estudo de caso pretende-se caracterizar as concegdes dos profissionais e das criangas
sobre o brincar; caracterizar as brincadeiras das criancas; conhecer quais os brinquedos
preferidos e identificar as estratégias utilizadas pelos profissionais para envolver as criangas nas
brincadeiras.

O objetivo central desta solicitagdo, prende-se com a procura de respostas para as
minhas questdes de investigacdo. Para tal, recorrer-se-a a varias técnicas nomeadamente:
consulta e analise documental; entrevistas e observagdes. A populagdo alvo seria um grupo de
criangas de jardim de infancia com idades compreendidas entre os quatro e cinco anos e os/as
profissionais que as acompanham. Toda a investigagao esta enquadrada do ponto de vista ético
e deontologico. Importa referir que todos os envolvidos no processo de investigagao serdo
informados sobre a participagdo nesta investigagédo reservando-se o direito da sua aceitagdo ou
recusa (ver anexo I).

Assumo desde ja que, os dados recolhidos s&o para uso exclusivo da investigacao, sao
confidenciais e, em momento algum, os/as participantes serao identificados/as, acrescentando
ainda sob compromisso de honra que o funcionamento da instituicido ndo sera posto em causa.

Agradecendo desde ja a atengao para o ora solicitado, ficaremos a aguardar resposta.

Com os melhores cumprimentos,

Lucia Cruz
Lisboa, 29 de novembro de 2017
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Anexo | - Consentimento Informado
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Eu, , Encarregado/a de

Educacédo de

{]

venho por este meio comunicar que tomei conhecimento e autorizo/nao autorizo
(riscar o que nao interessa) a participagao na investigacado concretizada pela discente
Lucia Cruz, no d&mbito da unidade curricular Projeto de Intervencao ou Dissertagao, do
Mestrado em Educacdo Especial no Ramo de Problemas de Cognicdo e
Multideficiéncia, da Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Lisboa.

Data: / /

Encarregado/a de Educacgéo
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Anexo B. Pedido de Autorizacao aos Encarregados de
Educacgao

Exmos/as Senhores/as Encarregados/as de Educagao
Assunto: Pedido de autorizagdo para realizagdo de investigacdo no dmbito do Mestrado em
Educacéo Especial

Lacia Maria Oliveira Cruz, aluna do 2° ano do Mestrado em Educacado Especial - Ramo
de Problemas de Cogni¢ao e Multideficiéncia, da Escola Superior de Educagao de Lisboa, vem
por este meio solicitar a autorizagao de Vossa Exceléncia para realizar o trabalho de investigagao
sobre a tematica do brincar - “Brincar a qué, com quem e com o qué? — estudo de caso numa
sala de jardim de infancia -. Com este estudo de caso pretende-se caracterizar as concegdes
das profissionais e das criangas sobre o brincar; caracterizar as brincadeiras das criangas;
conhecer quais os brinquedos preferidos e identificar as estratégias utilizadas pelas profissionais
para envolver as criangas nas brincadeiras.

O objetivo central desta solicitagdo prende-se com a procura de respostas para as
questdes de investigacdo. Para tal, recorrer-se-a a varias técnicas nomeadamente: consulta e
analise documental, realizagdo de entrevistas e de observacgdes. Privilegiar-se-a a realizagéo de
observagbes das criangas e as suas interagdes, sendo as mesmas registadas por escrito e/ou
com recurso a outros meios audio ou video.

Assumo desde ja que, os dados recolhidos sdo para uso exclusivo da investigacdo, séo
confidenciais e, em momento algum, os/as participantes serao identificados/as, acrescentando
ainda sob compromisso de honra que o funcionamento da instituicido ndo sera posto em causa.

Mais se informa que a Diregdo da Instituicdo ja autorizou a realizagdo da referida
pesquisa, desde que os/as encarregados/as de educagao estejam de acordo.

Assim, solicita-se o consentimento informado para desenvolver a pesquisa.

A investigadora

Lucia Cruz
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Protocolo de Consentimento Informado

Autorizacao de Estudo

Eu, , Encarregado/a de

Educacédo de ,

venho por este meio comunicar que tomei conhecimento e autorizo/nao autorizo
(riscar o que nao interessa) a participagao na investigagcado concretizada pela discente
Lacia Cruz, no dmbito da unidade curricular Projeto de Intervencéo ou Dissertagao, do
Mestrado em Educacdo Especial no Ramo de Problemas de Cognicdo e

Multideficiéncia, da Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Lisboa.

Data: / /

Encarregado/a de Educacgéo
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Anexo C. Pedido de Autorizacao a Educadora de Infancia

A Educadora de Infancia

da sala do Jardim de Infancia

Assunto: Pedido de autorizagdo para realizagdo de investigacdo no dmbito do Mestrado em
Educagéo Especial

Lacia Maria Oliveira Cruz, aluna do 2° ano do Mestrado em Educacao Especial - Ramo
de Problemas de Cogni¢ao e Multideficiéncia, da Escola Superior de Educagao de Lisboa, vem
por este meio solicitar a autorizagdo para realizar o trabalho de investigagdo sobre a tematica do
brincar - “Brincar a qué, com quem e com o qué? — estudo de caso numa sala de jardim de
infancia -. Com este estudo de caso pretende-se caracterizar as conceg¢des das profissionais e
das criangas sobre o brincar; caracterizar as brincadeiras das criancas; conhecer quais os
brinquedos preferidos e identificar as estratégias utilizadas pelas profissionais para envolver as
criangas nas brincadeiras.

O objetivo central desta solicitagdo prende-se com a procura de respostas para as
questdes de investigacdo. Para tal, recorrer-se-a a varias técnicas nomeadamente: consulta e
analise documental, realizagdo de entrevistas e de observacgdes. Privilegiar-se-a a realizagéo de
observagbes das criangas e as suas interagdes, sendo as mesmas registadas por escrito e/ou
com recurso a outros meios audio ou video.

Assumo desde ja que, os dados recolhidos sdo para uso exclusivo da investigacdo, séo
confidenciais e, em momento algum, os/as participantes serao identificados/as, acrescentando
ainda sob compromisso de honra que o funcionamento da instituicido ndo sera posto em causa.

Assim, solicita-se o consentimento informado para desenvolver a pesquisa.

A investigadora

Lucia Cruz
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Protocolo de Consentimento Informado

Autorizacao de Estudo

Eu,

Educadora de Infancia da sala do Jardim de Infancia venho por este meio comunicar
que tomei conhecimento e autorizo/ndao autorizo (riscar o que ndo interessa) a
participacdo na investigacdo concretizada pela discente Lucia Cruz, no ambito da
unidade curricular Projeto de Intervenc¢do ou Dissertacdo, do Mestrado em Educacgéao
Especial no Ramo de Problemas de Cognigéo e Multideficiéncia, da Escola Superior de

Educacéo do Instituto Politécnico de Lisboa.

Data: / /

A Educadora de Infancia
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Anexo D. Pedido de Autorizagao a Auxiliar de A¢ao Educativa

A Auxiliar de Agado Educativa

da sala do Jardim de Infancia

Assunto: Pedido de autorizagdo para realizagdo de investigacdo no dmbito do Mestrado em
Educagéo Especial

Lacia Maria Oliveira Cruz, aluna do 2° ano do Mestrado em Educacgao Especial - Ramo
de Problemas de Cogni¢ao e Multideficiéncia, da Escola Superior de Educagao de Lisboa, vem
por este meio solicitar a autorizagdo para realizar o trabalho de investigagdo sobre a tematica do
brincar - “Brincar a qué, com quem e com o qué? — estudo de caso numa sala de jardim de
infancia -. Com este estudo de caso pretende-se caracterizar as concegdes das profissionais e
das criangas sobre o brincar; caracterizar as brincadeiras das criancas; conhecer quais os
brinquedos preferidos e identificar as estratégias utilizadas pelas profissionais para envolver as
criangas nas brincadeiras.

O objetivo central desta solicitagdo prende-se com a procura de respostas para as
questdes de investigacdo. Para tal, recorrer-se-a a varias técnicas nomeadamente: consulta e
analise documental, realizagdo de entrevistas e de observacgdes. Privilegiar-se-a a realizagéo de
observagbes das criangas e as suas interagdes, sendo as mesmas registadas por escrito e/ou
com recurso a outros meios audio ou video.

Assumo desde ja que, os dados recolhidos sdo para uso exclusivo da investigacdo, séo
confidenciais e, em momento algum, os/as participantes serdo identificados/as, acrescentando
ainda sob compromisso de honra que o funcionamento da instituicido ndo sera posto em causa.

Assim, solicita-se o consentimento informado para desenvolver a pesquisa.

A investigadora

Lucia Cruz
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Protocolo do Consentimento Informado

Autorizacao de Estudo

Eu, )

Auxiliar de Agéo Educativa da sala do Jardim de Infancia venho por este meio comunicar
que tomei conhecimento e autorizo/ndao autorizo (riscar o que nao interessa) a
participacdo na investigacdo concretizada pela discente Lucia Cruz, no ambito da
unidade curricular Projeto de Intervenc¢do ou Dissertacdo, do Mestrado em Educagéo
Especial no Ramo de Problemas de Cognigéo e Multideficiéncia, da Escola Superior de

Educacéo do Instituto Politécnico de Lisboa.

Data: / /

A Auxiliar de Acéo Educativa
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Anexo E. Ficha de Caracterizagao das Profissionais da Sala de
JI

FICHA DE CARACTERIZAGAO DAS PROFISSIONAIS
DA SALA DO JI

Esta ficha de caracterizagdo destina-se a recolha e tratamento de dados no ambito da realizagao
da Dissertacédo do curso do Mestrado em Educacéo Especial da Escola Superior de Educacéo de
Lisboa, com a seguinte tematica: “O Brincar no quotidiano das criangas com NEE: brincar a qué,

com quem e com o qué? — estudo de caso numa sala de JI”.

Garante-se total anonimato dos dados recolhidos.

Agradeco a sua colaboragéo.

BLOCO 1 - Identificagao

e |dade: anos

e Sexo: feminino masculino

BLOCO 2 - Formacao e Experiéncia Profissional

e Grau Académico de que é titular:

9° Ano Pd6s-graduagéao
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12° Ano Mestrado

Bacharelato Doutoramento
Licenciatura Curso Técnico:
Qual?

e Experiéncia Profissional:

Auxiliar de Acéo Educativa

Educadora de Infancia

Anos de servigo em contexto educativo:

e Frequenta ou frequentou alguma formagao especifica em Educagao

Especial?

Sim

Néao

Se assinalou a resposta sim indique qual:

e Experiéncia com criangas com Necessidades Educativas Especiais:

Sim
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Se assinalou a resposta sim indique:

» 0 numero de anos que trabalhou com criangas com Necessidades

Educativas Especiais (NEE):

» com quantas criancas com NEE trabalhou:

» com que problematicas:

Muito obrigada pela sua colaboragao.
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Anexo F. Grelha de Caracterizagao das Criangas da Sala do JI

PAI MAE
Agregado Percurso
Crianga | Idade | Sexo Data de familiar (com | institucional | N° de Idade | profissdo | escolaridade | Idade | profissao | escolaridade | Observacoes
Nascimento | quem vive) (frequéncia | irmaos (diagnostico)

no JI)
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Anexo G. Grelha de Registo de Observacao Naturalista

REGISTO DE OBSERVAGAO NATURALISTA

DATA:

/

Tempo

Espago

Intervenientes

Materiais

Situagao

Obs.
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Anexo H. Calendario das Observagoes Realizadas

exterior: horta

06/03 — O J. faltou
15/03 — O J. faltou
22/03 — O R. faltou
Novidade na casa: cabides com roupas e calgado
12/04 — O J. faltou
17/04 — Visita estudo durante o periodo da manha
20/04 — O J. faltou
24/04 — O J. faltou
A area da casa esta “fechada

M — periodo da manha / T — periodo da tarde
Interrupgdes das atividades educativas e letivas: Inicio a 26/03/2018
Termo a 06/04/2018
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Meses fevereiro margo abril
Dias 27 6 15 20 | 22 10 | 12 17 | 20 | 24
M M T M T T M T M T
casa X X X X X X X -
garagem X X X X X
desenhos X X X X X | X
jogos/puzzles X X | X X X | X X
colchao X X X | X X | X X | X X X
o  espelho X X
o
<  Plasticina X
pintura X X
mesas de trabalho X X X
vestiario X
exterior: patio/parque X X | X X



Anexo l. Guiao da Entrevista a Educadora de Infancia

GUIAO DA ENTREVISTA A EDUCADORA DE
INFANCIA

Apresentacao: Sou uma aluna a frequentar o 2° Ano do Mestrado de Educacéo Especial e estou a realizar um estudo sobre a tematica
do brincar: “Brincar no quotidiano do jardim de infancia: a qué, com quem e com o qué? Estudo de caso com criangas com necessidades
especiais”. Com este estudo de caso pretende-se caracterizar as conce¢des das profissionais e das criangas sobre o brincar; caracterizar
as brincadeiras das criangas; conhecer as preferéncias no brincar e compreender de que modo as profissionais e as criangas, criam ou

nao, condi¢des para promover a integragcéo das criangas com NE nas brincadeiras. Asseguro total anonimato.

Bloco 1 Objetivos Questodes
- Informar a entrevistada sobre os - Dar informacgdes sobre o estudo.
objetivos do estudo. - Pedir autorizagao para gravar a entrevista.

Legitimagaoe | _ Agradecer a - Garantir a confidencialidade e o anonimato.

motivacdo do | colaboragao/disponibilidade.
- Garantir a confidencialidade e o

entrevistado .
anonimato.

Bloco 2 Objetivos Questodes
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- Conhecer o grupo de criangas da

1- Fale um pouco sobre este grupo. Como o caracteriza? Como € ter na sala 2

Atividades sala do jardim de infancia. criangas com necessidades especiais e de que forma isso influéncia o dia a dia?
diarias - Perceber como € organizada a 2- Como costuma ser um dia ou como costuma organizar a rotina nesta sala do
rotina sala do jardim de infancia jardim de inféncia?
Bloco 3 Objetivos Questoes

Participacao
das criancgas
com NE em
atividades
orientadas e
em momentos
de
brincadeiras

- Saber em que atividades as
criangcas com NE participam.

- Perceber como brincam, com
guem e com 0 que brincam as
criangas com NE.

- Identificar as areas/ brincadeiras
preferidas das criancas com NE.

1- Quais as atividades em que o J. e o R. participam durante o dia? Fale um
pouco sobre a participacao destas 2 criangas nas atividades orientadas e nas
atividades livres (brincadeira).

2- Descreva, por favor, como € que o J. e o R. costumam brincar. Brincam
sozinhos ou com os colegas? Normalmente costumam brincar sempre com o0s
mesmos colegas ou brincam com todos sem uma preferéncia em particular?
Quando brincam sozinhos a que € que brincam? E quando brincam com outras
criangas?

3- Os colegas do J. e do R. costumam ter a iniciativa de brincar com eles?
Normalmente que papel desempenham o J. e o R. nas brincadeiras com os
colegas?

4- Indique, na sua opinido, quais sédo as brincadeiras preferidas do J. e do R.
5- Quais sao as areas preferidas do J. e do R. para brincar? Como é que o J. e o0
R. manifestam essa preferéncia?

Bloco 4

Objetivos

Questoes
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Intervencao
das
profissionais e
das criancgas
da sala do
jardim de
infancia

- Identificar as estratégias usadas
pela educadora, auxiliar e criangas
nas brincadeiras.

1- Quais as estratégias que costuma usar para envolver o J. e 0 R. nas
brincadeiras? Dé alguns exemplos de atividades e estratégias que ja tenha
desenvolvido para promover o envolvimento do grupo, do J. e do R. nas
brincadeiras.

2 - As criangas encontram formas de envolver, ou ndo, J e R. nas brincadeiras?

3- Quem costuma tomar a iniciativa de ir brincar, o J. ou os colegas? E no caso
do R.?

4- A auxiliar da sala costuma intervir de modo a pro mover o envolvimento do J.
e/ou do R. nas brincadeiras? De que forma?

5- Quanto as restantes criangas do grupo, de que forma ou n&o é que elas
envolvem o J. e o R. nas suas brincadeiras?

5- O J. e o R. manifestam preferéncia por alguma (s) crianga (s) em particular
para brincar? Quem? De que forma manifesta essa preferéncia? Alguma crianga
do grupo manifesta preferéncia por brincar com o J ou com o R.?

Bloco 5

Objetivos

Questoes

Concecdes do
brincar

- Conhecer a importancia atribuida
ao brincar.

- Conhecer as concecgoes da
educadora sobre o brincar.

1- O significa brincar?

2- Observa e regista as brincadeiras das criangas?

3- Fale-nos sobre o brincar na sala. Considera esses momentos importantes? De
que forma sdo os momentos de brincadeira importantes para as criangas com
NE desta sala?

Agradecimentos: Foi muito util a sua colaboragédo. Muito Obrigada. Ha mais alguma informagéo sobre o tema que considere util

partilhar?
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Anexo J. Guiao da Entrevista a Auxiliar de A¢ao Educativa

GUIAO DA ENTREVISTA A AUXILIAR DE AGAO
EDUCATIVA

Apresentacao: Sou uma aluna a frequentar o 2° Ano do Mestrado de Educacéo Especial e estou a realizar um estudo sobre a tematica
do brincar: “Brincar no quotidiano do jardim de infancia: a qué, com quem e com o qué? Estudo de caso com criangas com necessidades
especiais”. Com este estudo de caso pretende-se caracterizar as conce¢des das profissionais e das criangas sobre o brincar; caracterizar
as brincadeiras das criangas; conhecer as preferéncias no brincar e compreender de que modo as profissionais e as criangas, criam ou

nao, condi¢des para promover a participacédo das criangas com NE nas brincadeiras. Asseguro total anonimato.

Bloco 1 Objetivos Questodes
- Informar o entrevistado sobre os - Dar informacgdes sobre o estudo.
objetivos do estudo. - Pedir autorizagao para gravar a entrevista.

Legitimagao e | _ Agradecer a - Garantir a confidencialidade e o anonimato.

motivacdo do | colaboragao/disponibilidade.
- Garantir a confidencialidade e o

entrevistado .
anonimato.
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Bloco 2 Objetivos Questoes
- Conhecer o grupo de criangas da 1- Fale um pouco sobre este grupo. Como o caracteriza? Como é trabalhar com
Atividades sala do jardim de infancia. 2 criangas com necessidades especiais e de que forma isso influencia a
diarias - Perceber como € organizado o dia | organizagao das atividades diarias?
na sala do jardim de infancia 2- Como costuma ser um dia nesta sala do jardim de infancia?
Bloco 3 Objetivos Questoes

Participacao
das criancgas
com NE em
atividades
orientadas e
em momentos
de
brincadeiras

- Saber em que atividades as
criangcas com NE participam.

- Perceber como brincam, com
guem e com 0 que brincam as
criangas com NE.

- Identificar as areas/ brincadeiras
preferidas das criangas com NE.

1- Quais as atividades em que o J. e o R. participam durante o dia? Fale um
pouco sobre a participacao destas 2 criangas nas atividades orientadas e nas
atividades livres (brincadeira).

2- Descreva, por favor, como é que o J. e o R. costumam brincar. Brincam
sozinhos ou com os colegas? Normalmente costumam brincar sempre com os
mesmos colegas ou brincam com todos sem uma preferéncia em particular?
Quando brincam sozinhos a que € que brincam? E quando brincam com outras
criangas?

3- Os colegas do J. e do R. costumam ter a iniciativa de brincar com eles?
Normalmente que papel desempenham o J. e o R. nas brincadeiras com os
colegas?

4- Indique, na sua opinidao, quais sdo as brincadeiras preferidas do J. e do R.
5- Quais sao as areas preferidas do J. e do R. par brincar? Como é queo J. e o
R. manifestam essa preferéncia?

Bloco 4

Objetivos

Questoes

121




Intervencao
das
profissionais e
das criancgas

- Identificar as estratégias usadas
pela auxiliar e criangas nas
brincadeiras.

1- Quais as estratégias que costuma usar para envolver o J. e 0 R. nas
brincadeiras? Dé alguns exemplos de atividades e estratégias que ja tenha
desenvolvido para promover o envolvimento do grupo, do J. e do R. nas
brincadeiras.

da sala do 2- Quem costuma tomar a iniciativa de ir brincar, o J. ou os colegas? E no caso

jardim de do R.?

infancia 4- Quanto as restantes criangas do grupo, de que forma ou ndo € que elas
envolvem o J. e o R. nas suas brincadeiras?
5- O J. e o R. manifestam preferéncia por alguma (s) crianga (s) em particular
para brincar? Quem? De que forma manifesta essa preferéncia? Alguma crianga
do grupo manifesta preferéncia por brincar com o J ou com o R.?

Bloco 5 Objetivos Questoes

Concecdes do
brincar

- Conhecer a importancia atribuida
ao brincar.

- Conhecer as concecdes da auxiliar
sobre o brincar.

1- O que pensa sobre o brincar?

2- O brincar faz parte da vida deste grupo. Se pudesse atribuir uma
percentagem, numa escala de 0 a 100, sobre a importancia de brincar, qual
atribuiria e porqué?

3- Fale-nos sobre o brincar na sua sala. Considera esses momentos
importantes? De que forma sdo os momentos de brincadeira importantes para as
criangas com NE desta sala?

Agradecimentos: Foi muito util a sua colaboragao. Muito Obrigada. Ha mais alguma informagéo sobre o tema que considere util

partilhar?
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Anexo K. Guiao da Entrevista de Grupo as Criangas da Sala do JI

GUIAO DA ENTREVISTA DE GRUPO
CRIANCAS DA SALA DO JARDIM DE INFANCIA

Apresentacgao: Explicitagdo a criancas dos objetivos da entrevista e pedido de autorizagao.

Bloco 1

Objetivos

Questoes

Legitimagéo e

- Informar as criangas sobre os
objetivos do estudo.
- Agradecer a

- Dar informacgdes sobre o estudo.
- Informar sobre a gravagéo da entrevista.
- Garantir a confidencialidade e o anonimato.

motivacao colaboracao/disponibilidade.
- Garantir a confidencialidade e o
anonimato.
Bloco 2 Objetivos Questodes

Concecdes de
brincar

- Caraterizar o que pensam as
criangas sobre o brincar.

- Identificar as brincadeiras que
costumam realizar nas atividades
diarias.

1- Como € o vosso dia? O que costumam fazer, dentro da sala?

2 - E fora da sala?

3- Qual dessas atividades € a vossa preferida? Porqué?

4- Podem escolher quando podem brincar ou é a educadora que diz? Quanto
tempo passam a brincar?
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5- Acham que brincam pouco ou muito? Gostavam de brincar mais? Na vossa
opinido porque € que nao podem brincar mais tempo durante o dia? Porque é
que gostam de brincar?

6- Todas as criangas aqui na sala brincam? Como € que brincam?

7- O que é para vocés brincar?

Bloco 3

Objetivos

Questoes

Participacao
das criancgas
com NE em
atividades e
momentos de
brincadeira

- Saber o que as criangas pensam
acerca das brincadeiras que
acontecem entre criangas.

- Analisar como brincam as
criangas.

- Conhecer os espacos, as
brincadeiras e os brinquedos
preferidos das criangas.

1- Todos os dias brincamos na sala e também costumamos ir ao parque exterior.
Na vossa opinido todas as criangas aqui da sala costumam participar nas
brincadeiras?

2- E o R. brinca? Com quem? O que gosta de brincar?

3- Onde preferem brincar? Ca dentro na sala ou la fora?

4- Quais sao as vossas brincadeiras preferidas? E brinquedos?

5- Na vossa opiniao qual é a brincadeira preferida do R.? E que area é que ele
prefere? Porqué? Como € que vocés sabem que ele gosta mais dessa
brincadeira e dessa area? Como € que ele mostra essa preferéncia? Como vocé
percebem isso?

6- J. qual é a tua brincadeira preferida? E a tua area preferida? Gostas mais de
brincar sozinho ou com os colegas? A que é que costumas brincar com os
colegas aqui na sala? E com quem costumas brincar?

Agradecimentos: Foi muito util a sua colaboragdo. Muito Obrigada. Ha mais alguma coisa que queiram dizer sobre brincar?
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Anexo L. Protocolo da Entrevista Realizada a Educadora de
Infancia

Protocolo da entrevista realizada a educadora de infancia

Bloco 1: Legitimacao e motivagao do entrevistado

Entrevistadora: Sou aluna a frequentar o 2° ano do mestrado em Educagao
Especial e estou a realizar um estudo sobre a tematica do brincar que tem como
titulo “Brincar no quotidiano do jardim de infancia: a qué, com quem e com o
qué”. E um estudo de caso com criangas com necessidades especiais. Pretende-
se caracterizar as concecdes das profissionais e das criangas sobre o brincar;
caracterizar as brincadeiras das criangas; conhecer as preferéncias no brincar e
compreender de que modo as profissionais e as criangas, criam ou nao,
condicbes para promover a participacdo das criangas com necessidades
especiais nas brincadeiras. Queria pedir autorizagao para gravar a entrevista.
Auxiliar: Tem a minha autorizacao.

Entrevistadora: Garanto total anonimato e confidencialidade.

Bloco 2: Atividades diarias

Entrevistadora: Queria que comegassemos por falar um pouco sobre este
grupo. Gostaria que falasse sobre o grupo no geral, e depois dirigir esta
caracterizagao para as duas criangas com necessidades especiais. Como € que
€ trabalhar com duas criangas com necessidades especiais diariamente? De que
forma é que influencia, ou ndo, a organizagao e a dindmica da sala.
Educadora: Entdo, comegando mesmo pelo inicio. Este grupo nao iniciou
comigo, este grupo vem de uma instabilidade porque o ano passado foi um grupo
que teve quase metade do ano letivo sem educadora. Um grupo heterogéneo,
varias idades, criangas que entraram no jardim de infancia pela primeira vez,
muitas nacionalidades diferentes e este ano iniciou-se um ano letivo com um
grupo muito instavel, muito instavel e foi a educadora X. porque eu fui sujeita a
uma cirurgia e so entrei em novembro e deparei-me com um grupo, e dadas as
informacgdes da educadora X, muito instavel na mesma, muito inseguro, muito

barulhento, mas nada de, ndo eram criangas violentas, nada de se baterem.
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Muita dificuldade em baixar o volume, o som; ouvirem o adulto; pararem para
escutar o outro. Talvez aquela falta de nogao de respeito pelo outro, do espaco
do outro. Entdo ai o brincar faz muita falta para perceberem onde é que acaba e
comega os limites de cada um. Inicialmente eram 24 criangas com o J. com
microcefalia que ja vinha do, desde, que ja esta nesta instituicdo ha alguns anos.
Em novembro entrou outra crianga com necessidades educativas especiais, o
R., paralisia cerebral. Entretanto o grupo comego a acalmar, mas muito
lentamente. Eles tinham mesmo, senti mesmo que eles tinham necessidade de
extravasar. Brincar, correr no patio, digitintas, massa de cores, mexer, era tudo
novidade para eles. Tudo. Eles tinham, senti aquela necessidade. Se eu me
estiver a perder, diga-me.

Entrevistadora: Ndo, ndo, ndo ha problema, pode continuar.

Educadora: Pronto, o R. € uma crianga que veio assim, que ndo estavamos a
espera. Depois, entretanto, houve duas desisténcias. Ha outra crianga que esta
na lista que esta em casa com a mae, mas esta de baixa e houve duas criangas
gque mudaram de residéncia e que sairam. Entdo o numero de criangas ficou o
ideal para o numero de criangas com necessidades especiais que temos na sala
optando a coordenadora por ndo colocar mais crianga nenhuma. Para nao ficar
com muita lotag&o. (Siléncio).

Entrevistadora: De que forma organiza as atividades diarias. Ter duas criangas
na sala influéncia a forma como organiza o dia a dia?

Educadora: Eu tento agir o mais naturalmente possivel, fazer a inclusdo, n&o
pensar na diferenca mas ao mesmo tempo n&o salientando nunca a diferenca.
E ja que o nosso grupo é heterogéneo eu tenho que pensar na mesma atividade
e em estratégias diferentes para os trés, os quatro, os cinco e os seis. Por isso,
eu tenho que pensar na mesma atividade com estratégias diferentes para a
necessidade da crianca, as suas limitagdes, as capacidades, a evolugao, para
as caracteristicas de cada crianga e o R. e 0 J. € a mesma coisa. Eles participam
na mesma atividade, eu tenho que pensar em estratégias para que eles possam
concretizar essa atividade e os objetivos claro que sao diferentes, mas também

sao diferentes para os trés, quatro, cinco e seis anos.
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Entrevistadora: Como é que costuma ser um dia tipico ou como é que costuma
organizar um dia nesta sala do jardim de infancia?

Educadora: Pronto. Isto € uma rotina. E muito rotineiro porque eles precisam
muito de rotinas, de saber antecipar o que é que vem a seguir. Entdo é assim: o
acolhimento inicial que normalmente € uma conversa em grande grupo numa
roda, num circulo, nas cadeiras ou na manta/colchdo. O colchdo esta na sala
porque foi pedido, ai pensado sé no R.. O colchao, o puf, o espelho, a almofada
triangular para ir trocando de posicdo porque quando ele aqui chegou,
unicamente, tinha o carrinho, a cadeirinha, mais nada. Isto foi a associacdo que
arranjou em conjunto com a familia, para ele ir mudando e estando ao nivel
porque ele no puf esta ao nivel do grupo. Hao-de vir mais materiais, ha-de vir
mais material da paralisia cerebral, mas foi pedido s6 agora e ainda vai demorar.
Entrevistadora: Entdo, depois desse acolhimento e dessa roda...

Educadora: Pronto, depois cantamos o bom dia, fazemos a contagem dos
meninos, quantos estdo, quantas meninos, as vezes, varia um bocadinho, umas
vezes eles fazem, contam s6 os meninos, depois sé as meninas, depois
somamos 0S meninos e as meninas, depois vao ver o tempo, preenchem o mapa
do tempo. O mapa das presengas é preenchido com os pais quando chegam a
sala, quando sao entregues. Depois € langado um tema. Ou é langado ou é a
continuidade ou estamos a terminar. A tematica é langada por eles e depois
tentamos aproveitar e dai eu tentar desenvolver com eles as competéncias e os
objetivos que tenho propostos no meu projeto através das tematicas que eles
sugerem porque acho que assim, acho que o envolvimento é diferente deles e
da prépria familia. Depois entdo, muitas vezes, depois de falarmos, contamos
uma historia que tenha a ver com esse tema. Muitas vezes escolhida por eles e
eles também contam. Peg¢o sempre a colaboracdo deles para distribuir as
criangas pelas areas, perguntar a cada crianga para que area € que quer ir e,
por exemplo, o J., ele por ele decide logo para que area quer ir e se nés nao
influenciarmos um bocadinho vai sempre para a garagem, carros, bola. Se vier
o professor de apoio vai jogar a bola para o patio. Com o R. é diferente. Ele

comunica através do olhar, tudo o que tenha a ver com os sentidos desperta-lhe,
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pode ou ndo despertar algum estimulo, alguma reagéo, mas os amigos também
tém aqui um papel fundamental com o R., com o envolvimento dele. Pronto.
Entrevistadora: Entdo, brincam um pouco durante a manha.

Educadora: Brincam. Enquanto uns brincam os outros estao a fazer atividades
comigo em pequeno grupo ou individualmente. Ou comigo ou com a auxiliar.
(aaaa). Depois a frutinha a meio da manhéa e se houver oportunidade de irmos a
rua vamos, mas muito sinceramente, o R., como estamos no piso de cima ha
algumas limitagbes em termos de transportar e como estou algum tempo
sozinha, (aaaa), temos sido privados um bocadinho, digamos assim, do patio,
da rua e de permanecer mais na brincadeira livre nas areas da sala. Mas sempre
que podemos vamos ao patio. Depois continuamos a atividade e os outros
continuam sempre a brincar, a rodar pelas areas. Tentamos, que nédo, ai as
vezes tentamos interferir um bocadinho, se aqueles, se sdo sempre aqueles que
estdo na area da casinha, faz de conta, dos jogos ou do desenho, tentamos que
eles também passem por outras areas para desenvolverem diferentes
competéncias. Depois almogamos, higiene, almogo, higiene. Se pudermos
vamos um bocadinho ao patio. Temos dois patios e temos também o relvado.
Depois vamos para a sala e algumas criangas ja ndo dormem a sesta, mas a
grande maioria dorme a sesta. O R. depende. O J. dorme, o R. depende muito
do estado de espirito dele, das crises dele de epilepsia, do estado mesmo que
ele esta.

Entrevistadora: Que sao diarias?

Educadora: Sim, sdo quase diarias, sim.

Entrevistadora: Quantas convulsdes tem por dia?

Educadora: Ha semanas que n&o tem nenhuma, ha dias que tem quatro. E
muito inconstante e depois de cada convulséo ele tem muita necessidade de
dormir. Se ndo dorme fica muito nervoso, muito irrequieto.

Entrevistadora: Agitado.

Educadora: Muito agitado, isso. Isso também condiciona um bocadinho a
participacao dele nas atividades e na brincadeira.

Entrevistadora: Entdo, depois da sesta...
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Educadora: Depois da sesta, brincadeira nas areas. Ai eu aproveito para
observar alguma crianga que tenha que fazer observagdo mais direta, mais
atenciosamente, fazer os registos e eles estdo nas areas ou acabar algum
trabalho mais atrasado com uma crianca. Dar assim uma atengdo mais
individualizada a algumas criangas que tenham necessidade de desenvolver
esta ou aquela competéncia e os outros estao distribuidos pelas areas a brincar.
Entrevistadora: E depois do brincar...

Educadora: Depois do brincar vamos para o lanche, vamos lanchar.
Entrevistadora: E depois do lanche...

Educadora: E depois do lanche € brincar porque ai a educadora também vai
embora e ficam com a auxiliar. Muitas vezes fazemos uma roda em grande grupo
e refletimos um bocadinho sobre o que fizemos durante o dia e o que vamos
fazer amanha. Nao diariamente, mas semanalmente pelo menos fazemos isso.
De vez em quando temos que acalmar, refletir, meditar como eles dizem, pronto
esses pormenores da rotina.

Bloco 3: Participacao das criangas com necessidades especiais em
atividades orientadas e em momentos de brincadeira

Entrevistadora: Quais séo as atividades em que o J. e o R. participam durante
o dia? Fale-nos um pouco sobre a participacdo destas duas criangas nas
atividades orientadas e nas atividades livres, de brincadeira, de cada um deles.
Educadora: As atividades orientadas € como ja eu disse. Eu tento sempre que
eles participem arranjando alguma estratégia ou outra, indo ao encontro das
necessidades deles, as caracteristicas deles. Eu tento sempre que eles
participem como os outros participam conforme as suas limitagcdes e
capacidades e tudo isso. Claro que o R., por exemplo, ha muita colaboracao das
outras criangas, elas proprias perguntam se € preciso ajudar. Por exemplo,
quando foi para plantar os amores perfeitos, os amigos, como ele tem muitas
limitagdes a nivel motor e cognitivo também, os amigos ajudaram a pegar na
mao, a pegar na terra, pronto, e eles fazem isso com a maior satisfagao. Por
exemplo, estou-me a lembrar também, estava a fazer uma atividade de

instrumentos musicais e, em vez de estar a segurar na méo, pusemos a guizeira
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no pulso. Todas as atividades normalmente eles participam e sao sempre
pensadas para eles participarem. O J. primeiro quer brincadeira depois eu
chamo-o para fazer a atividade ou em grande grupo, pronto ou se for digitinta ou
massa de cores em grande grupo ndo é. Se for uma atividade mais
individualizada eu tenho que chama-lo. O J. € muito dificil de prestar atencao,
também tem de ser uma coisa mais. Ele necessita de treinar a sua capacidade
de concentracgdo. O J. vai para a escola. Apesar de o J. faltar muito, quando ele
vem ha sempre essa preocupagao, se bem que ele gosta de brincar, brincar
livremente. (Risos). Pronto.

Entrevistadora: E quais sdo as atividades que participam nas brincadeiras?
Falamos sobre as orientadas e na brincadeira? Como € que eles participam?
Educadora: Na brincadeira livre o J. participa automaticamente. Ele adora. Ele
proprio escolhe a area para onde quer ir. De vez em quando eu também tento
desvia-lo para outra area para ele contactar com outras realidades e outras
criangas, mas ele adora ir para a garagem e estar com uma crianga. Gosta muito
de brincar com o M.. O R. podemos perguntar diretamente ao R. e tentar
perceber através do olhar porque até agora é a unica forma que temos de
comunicar, se bem que ele também mexe, mexe a perna direita, se bem que
temos duvidas se sdo espasmos ou se ha ali alguma reagdo em relagdo a um
estimulo nosso. N6s pensamos que sim, mas pronto através do olhar muitas
vezes conseguimos perceber. Mas os amigos como adoram e o R. também
gosta, adoram brincar no faz de conta na casinha, de fazer, de imitar os
comportamentos dos mais crescidos que os rodeiam. Fazem quase como se ele
fosse um bebé que estd no carrinho ou na cadeirinha e imitam os
comportamentos dos adultos. Os préprios amigos tém muita dindmica com o R.
0 que ja ndo acontece tanto com o J..

Entrevistadora: Eles dirigem mais a atengao para o R.?

Educadora: Sim, sim.

Entrevistadora: E porque sera?

Educadora: Para eles o J. € uma crianga igual. (Hesitagdo). Como € que eu hei-

de dizer? Eles vém a diferenga n&o €, mas principalmente no R. porque tem

130



muitas limitagdes a nivel motor e no J. ndo € tao visivel e eles nem sequer
desculpam tanto o J. porque, quando eu entrei, as vezes eu dizia o J. é especial,
o0 R. é especial. Para eles € s6 0 R. O R. é que precisa de protecao o J. ndo.
Pronto. O J. desenvencilha-se bem sozinho.

Entrevistadora: E o J. brinca mais sozinho?

Educadora: Também brinca sozinho sim.

Entrevistadora: E prefere brincar sozinho ou prefere brincar com os colegas?
Educadora: Ele gosta de brincar com os colegas, mas tem os seus momentos.
E ele, as vezes, ndo consegue, ele ndo € mau, ele as vezes ndo consegue
controlar muito bem a sua forga. La esta ndo tem muito bem a nog¢ao dos seus
limites. As vezes, sem querer, tem um movimento mais brusco e afasta um
bocadinho, as vezes, os seus amigos. Apesar de eu conversar, a adaptagao do
J. nao fui eu que fiz. A adaptagao do R. fui eu que fiz, pronto. E ja que eles tinham
o J. com (siléncio). Eu ndo quis estar a estigmatizar, o J. é igual aos outros e eu
nao quis estar (siléncio). A criar uma diferenga. O R., quando o R. entrou eu falei
muito com eles, mas naturalmente. E no outro dia perguntei, eu pedi-lhes para
eles explicarem quais eram as necessidades do R. e eu achava que eles iam
dizer mudar a fralda, limpar a baba, porque eles fazem isso (aaaa), esses
cuidados primarios. Nao! E eles disseram, dar beijinhos, dar carinho, fazer
festinhas, dar amor, foi assim (aaaa). Eu acho que ha um sentimento muito
bonito deles em relacdo em relagdo ao R. e do R. em relagédo a eles, havendo
as duas meninas de eleigéo.

Entrevistadora: Era isso que queria perguntar agora, se existe alguma
preferéncia, no caso do J..

Educadora: Do J. € o M.. Sim.

Entrevistadora: No caso do R., ele manifesta alguma preferéncia por algum
colega em particular?

Educadora: Sim. Pela BV e pela ML. Se bem que essas duas meninas mais o
DH e o AlL, sao criangas que (aaaa) quase que necessitam do R. para estarem
felizes na sala. Mas ele, preferencialmente, sdo essas duas meninas.

Entrevistadora: E no caso do R., ele ndo brinca sozinho?
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Educadora: Nao. Tem sempre que ter alguém que brinque com ele.
Entrevistadora: Mas no caso do J., qual é a brincadeira dele preferida? O que
€ que ele gosta mais de brincar quando esta sozinho e a que é que ele costuma
brincar quando brinca sozinho?

Educadora: Ele gosta muito de se expandir. (Risos). Esta no patio, ginastica,
esta na garagem, nos carrinhos ou a jogar a bola. S&o as brincadeiras que ele
mais gosta.

Entrevistadora: E quando brinca com os colegas?

Educadora: E a garagem.

Entrevistadora: E o R.?

Educadora: O R., a casinha como ja disse. A casinha, sim, sim. (Risos)
Entrevistadora: Os colegas do J. e do R. costumam ter a iniciativa para brincar
com eles?

Educadora: Do R. sim.

Entrevistadora: E no caso do J.?

Educadora: Mais do R., em relacdo ao R.. O J. se entra na sala ndo € uma
crianga que esteja num canto sozinho ou que o ponham de lado. Ele gosta
mesmo de ter os momentos dele, os colegas também o respeitam, apesar de as
vezes, ele tem tipo aqueles movimentos dele e eles encaram de igual para igual.
“Oh, Carla aconteceu isto.” O J. tem momentos que gosta de estar sozinho.
Entrevistadora: No caso do R. ele desempenha o papel de bebé como referiu.
Educadora: E. E. (Sorri). E 0 bebé que precisa de cuidados.

Entrevistadora: No caso do J., qual é o papel dele nas brincadeiras com os
colegas?

Educadora: Do reguila, do (Siléncio) mauzao, as vezes, as vezes, tem um carro
de bombeiros (aaaa) tem uma pistola, o pai, por ai.

Entrevistadora: E o papel dele.

Educadora: Sim. As lutas também. (Sorri).

Entrevistadora: E na sua opinido quais sdo as brincadeiras preferidas do J. e
do R.?
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Educadora: (Siléncio). E, é, é, é. O J. é a garagem e o R. é a casinha. Eu acho
que ele gosta muito de estar na casinha porque depois ele olha fascinado para
eles. Eles estdo a volta dele, a imitar que estao a limpa-lo, que estdo a dar comer.
Entrevistadora: E o J. consegue expressar verbalmente essa preferéncia?
Normalmente quando pergunta ao J. a area preferida dele, ele € capaz de dizer?
Educadora: Sim. Sim. E capaz.

Entrevistadora: No caso do R. como € que ele manifesta essa preferéncia?
Educadora: E assim, tudo depende do estado de espirito dele, mas ou através
do olhar, mas também através das expressoes que ele faz. Depois de estar nés
percebemos se ele esta feliz ou ndo esta. E ele na casinha normalmente, esta
super feliz. Pronto. (Siléncio). Ele quando esta feliz olha com um olhar muito, por
vezes, ele gosta muito também de estar em frente ao espelho. Em frente ao
espelho ja s&o por duas vezes que ele manifesta muita alegria, muita satisfagéo
porque as amigas principalmente, as duas preferidas dele, gostam de ir com ele
para a frente do espelho contar histérias. E ele olha de uma maneira tao, o olhar
expressa mesmo a felicidade, a ternura e ja por duas vezes que ri a gargalhada.
Ai nessa mesma situagédo. Se bem que ndo é muito vulgar isso acontecer. Ele
tem de estar mesmo muito satisfeito.

Bloco 4: Intervencgao das profissionais e das criangas da sala do jardim de
infancia

Entrevistadora: Ja nos falou sobre o grupo e sobre a forma como eles envolvem
o R. e 0 J. nas brincadeiras, mas sobretudo o R.

Educadora: Sim, sim.

Entrevistadora: Costuma utilizar alguma estratégia quando eles nédo estao
envolvidos para que eles passem a estar envolvidos nas brincadeiras?
Educadora: Sim. (Siléncio). Como o R., a nivel motor esta limitado quase por
completo aconteceu ja os amigos sairem por exemplo, da casinha e o R. ficar |a.
Ai eu vou sempre relembrar “O R.? Esta bem? (aaaa) Ta tudo bem convosco?
Esta tudo bem com o0 R.? O R. ficou sozinho? Porqué? O que € que se passa?’
Tenho sempre, se o R. fica sozinho (aaaa) tento desperta-los a atengcéo para

essa situagao e para que nao volte a acontecer.
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Entrevistadora: E no caso do J.?

Educadora: No caso do J. ndo porque ele normalmente, se ele fica sozinho é
por satisfacdo dele. E porque ele quer (aaaa). E se ele tem necessidade de
brincar com os outros ele aproxima-se e os outros também n&o se afastam.
Entrevistadora: E quem é que costuma tomar a iniciativa de brincar? O J. ou os
colegas?

Educadora: (Siléncio). O J.

Entrevistadora: No caso do R. ...

Educadora: O J. aproxima-se mais dos outros e em relacdo ao R. sdo os
colegas que se aproximam mais.

Entrevistadora: E ao contrario.

Educadora: Sim, é ao contrario.

Entrevistadora: Do tempo que esta com a auxiliar na sala, como € que vé a
intervencdo dela para promover tanto o envolvimento do J. como do R. nas
brincadeiras? E de que forma € que ela promove esse envolvimento?
Educadora: Muito naturalmente. No inicio do ano letivo quando expressei a
minha preocupacéao pelo J., a minha auxiliar até, encara tdo naturalmente o J.
que talvez me alertasse que eu estava a ter preocupagdao a mais para nao
estigmatizar o J.. Mas de qualquer sugestdo que eu dou, até ela propria da
sugestdes e € uma pessoa impecavel mesmo. Ao nivel do R. falamos muito e no
J. também falamos. O J. € muito independente, € muito autbnomo. No caso do
R. falamos muito porque ha outras questbes, ha perguntas, ha muitos porqués,
combinamos estratégias entre nos, ela observa-me a fazer, eu observo-a a ela
e aprendemos uma com a outra porque também nao ha muitas ... muitas ...
muitas ... dicas, muito apoio a nivel de alguém especializado que nos venha;
pesquisamos, aproveitamos uma meia hora de fisioterapia a segunda-feira para
pedir algumas dicas, de posicionamento, de como transportar o R..Depois
trocamos sugestdes e estratégias uma com a outra sim. E se ela tem alguma
duvida pergunta.

Entrevistadora: Quanto as restantes criangas do grupo, de que forma é que

eles envolvem ou ndo o J. e o R. nas brincadeiras?
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Educadora: O J. como ja disse, ele tem os momentos dele e quando esta
sozinho é porque quer. Normalmente, é ele que se aproxima dos colegas apesar
de, as vezes, os colegas também o chamarem. E nem sempre ele quer. No caso
do R. os colegas, sédo os colegas. Se esta no puf, as vezes os colegas pedem
para o colocarmos na casinha por exemplo. Quando o R. esta no carrinho sao
os colegas que andam com o carrinho, passeiam-no pela sala, vao ao espelho
com ele, contam histdrias, levam-no para a casinha. Quando vamos ao patio, o
R. fica no carrinho e ha sempre algum amigo que o passeia pelo patio. Eles
adoram passear o R. quando ele esta no carrinho.

Entrevistadora: Alguma crianga do grupo manifesta preferéncia por brincar com
odJ.oucomoR.?

Educadora: (Siléncio). Sim. Ha quatro. E assim eles adoram quase todos brincar
com o R. mas (Siléncio) o DH, AIL, (aaaa) a BV e a ML com o R. O M gosta muito
de brincar com o J.. E depois os outros todos de um modo geral. Sim, ninguém
poe de parte nem um nem outro.

Bloco 5: Conceg¢oes do brincar

Entrevistadora: O brincar faz parte da vida deste grupo. O que é que pensa
sobre o brincar? O que € que € para si brincar?

Educadora: Eu valorizo muito o brincar e, cada vez menos, agora ja se esta a
dar mais importancia, ja se esta a valorizar mais esse tempo, que nao é tempo
perdido, € tempo ganho porque se eles ndo passarem por esta fase do brincar
naturalmente, todos os dias, enquanto sdo criancas, eles nao vao adquirir
competéncias basicas e desenvolver capacidades de uma foram tao natural e
gue se nio passarem. E depois ndo vao desenvolvé-las ou passar em branco
essas fases e vao ser aprendizagens, as aprendizagens deles vao ser mais
dificultadas por ndo terem passado por esta experiéncia de brincar livremente.
Para Ja, foi aquilo que me deparei quando iniciei este grupo, eles ndo sabiam os
limites do corpo deles nem do outro. E eles tém de brincar para aprenderem os
limites uns dos outros, para se conhecerem a eles proprios. (aaaa). Para, para
imitar e para resolverem, entdo no faz de conta eles resolvem muita coisa que

vai la na cabecga deles por resolver. Eles ao imitarem o adulto, se nos tivermos
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atentos, eles transportam comportamentos nossos e estdo a resolver ali
pequenas coisinhas que estdo la na cabeca deles com nozinhos e estdo ali a
resolver tudo isso. (aaaa). O desenho, por exemplo, eles escolhem livremente a
area do desenho, muitas vezes quando se diz que eles estdo s6 a fazer riscos,
n&o. Eles tém de passar por aquilo. (aaaa). E essencial o brincar para mim. O
aprender a respeitar o outro esta precisamente no brincar. O conhecer-se a si
préprio, as suas competéncias, as suas limitagdes, as do outro. As regras
basicas (aaaa), as regras de convivéncia. O ter escolha livre, livre escolha. O
poder escolher ou n&o ir brincar ou ir brincar. Para mim € o mais importante no
jardim de infancia é o brincar.

Entrevistadora: Se pudesse atribuir uma percentagem, numa escala de 0 a 100,
a importancia do brincar qual é que atribuiria e porqué?

Educadora: (Siléncio). Hummm. (Risos). 85% / 90%. (Risos).

Entrevistadora: Porqué?

Educadora: Por todas essas razdes que eu disse. Sem isso nada feito. E o
brincar e é os afetos, para mim o principal.

Entrevistadora: Entdo uma das estratégias que usou para trabalhar com este
grupo foi através da brincadeira?

Educadora: Foi, foi. Sim. Eles aprendem comportamentos sociais.
Entrevistadora: E na sala, estes momentos, ja sabemos que para si sdo
importantes, de que forma é que estes momentos de brincadeira sdo importantes
para as criangas com Necessidades Especiais desta sala?

Educadora: Sdo os mais importantes também principalmente, o contacto com
os outros. E através do brincar e de tudo o que seja sensitivo e toque, o olhar, o
cheiro, os cinco sentidos para estas criangas, principalmente para o R. sao
essenciais. E estando livremente a trabalha-las. O eu, o eu e o outro e os outros
estando com ele é o principal. Se bem que depois ha outros objetivos especificos
e nos trabalhamos de uma forma diferente, mais orientada. Por vezes, o brincar
também n&o € como se pretende ou como seria ideal. Mas, de uma forma livre
ha sempre a ganhar. (Risos).

Entrevistadora: E qual seria o ideal?
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Educadora: (Aaaa), o ideal. O ideal era termos uma liberdade ao nivel por
exemplo, o patio, a rua, o brincar na rua ser uma area que pudessem ser
escolhido diariamente por todos. Que eles pudessem optar. Ser uma area como
a casinha, como os desenhos. O patio também. E n&o tantas limitagdes a nivel
de horarios, por exemplo tematicas que nos sao impostas. Pronto, temos que
trabalhar certas tematicas por vezes, andamos ali um bocado a correr contra o
tempo n&o é e rouba-se ao brincar. E a sala também nao € organizada com as
criangas, mas pode ser, isto € uma questdo. Eu também entrei em novembro e
ja houve alteragbes na sala e a forma de termos as areas e podermos brincar
também pode ser orientada de uma forma mais ideal.

Entrevistadora: E quando organizaram a sala foi com a orientagdo das criangas
ou nao?

Educadora: Agora foi. De inicio ndo sei porque eu n&o estava mas, nés
fechamos dois dias no inicio do ano letivo e costumamos fazer isso sem as
criangas ca. Depois a sala foi alterada por sugestao deles e da minha auxiliar
também, e resultou, porque também eles precisam de mudar, ndo é? E mais?
Sei la. Para ser ideal o brincar? (Risos). (Aaaa). Teria que ter também mais
material ao nivel deles, para eles poderem mexer mas, alteragdes assim que néo
se possa fazer. Pronto. Isto a entrada do R. na sala também foi um bocado o
desconhecimento e a falta de apoio que tem havido em relacdo a técnicos
também tem ocupado assim e tem dado, estamos a resolver as situagdes (aaaa)
lentamente.

Entrevistadora: Ainda se estdo a adaptar.

Educadora: Sim, mas pronto eu acho que eles gostam e que séo felizes de estar
na sala.

Entrevistadora: O R. e 0 J. s&o felizes.

Educadora: Sim, sim. O R. tudo depende do estado de espirito dele, do estado
clinico. Quando ele estda bem, tem saude, esta feliz. S6 que depois tem os
ataques epiléticos que depois pode estar a dormir uma hora seguida ou néo e
estar muito incomodado. Por vezes toma medicagdo de manha e esta a dormir

até as dez e meia. Pronto. Depende muito do estado dele, é muito inconstante.
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Entrevistadora: Obrigada. Foi muito util a sua colaborag&do. Ha alguma coisa
que queira dizer sobre o brincar e que tenha ficado por dizer?

Educadora: Eu é que tenho a agradecer porque a vinda da Lucia a sala foi uma
lufada de ar fresco. Sou eu e a auxiliar e, as vezes, precisamos de umas dicas,
de um olhar, de um desabafar. Foi benéfico e ja que o estudo foi sobre o brincar,
eu acho que, por vezes, no jardim de infancia temos que prepara-los sim para a
ida para o primeiro ciclo, tudo bem, ha tempo para tudo. Mas eu acho que cada
vez mais temos de dar importancia ao brincar porque as criangas vao ser muito
mais felizes e isso €& o principal de tudo. Porque depois o resto das
aprendizagens e competéncias virem por acréscimo. (Risos). Obrigada.

Educadora: Obrigada.

Fim da entrevista
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Anexo M. Protocolo da Entrevista Realizada a Auxiliar de Agao
Educativa

Protocolo da entrevista realizada a auxiliar de agao educativa
Bloco 1: Legitimacao e motivagcao da entrevistada

Entrevistadora: Sou aluna a frequentar o 2° ano do mestrado em Educagao
Especial e estou a realizar um estudo sobre a tematica do brincar que tem como
titulo “Brincar no quotidiano do jardim de infancia: a qué, com quem e com o
qué”. E um estudo de caso com criancas com necessidades especiais e tem
como objetivo caracterizar as concegdes das profissionais e das criangas sobre
o brincar; caracterizar as brincadeiras das criangas; conhecer as preferéncias no
brincar e compreender de que modo as profissionais e as criangas, criam ou nao,
condicbes para promover a participacdo das criangas com necessidades
especiais nas brincadeiras.

Queria pedir autorizagdo para gravar a entrevista e garantir total anonimato e
confidencialidade. Esta bem? Podemos comecar?

Auxiliar: Claro, podemos.

Bloco 2: Atividades diarias

Entrevistadora: Gostaria que falasse um pouco sobre este grupo. Como é que
o caracteriza?

Auxiliar: Ent&o, este grupo é um grupo de vinte e uma criangas, aaaa, dos quais
onze sao rapazes, nove sdo. Ndo. Onze sd0 meninas e nove Sdo rapazes.
Temos criangas de leste, algumas de paises de africa também, aaaa, o que
também influencia um bocadinho na comunicag&o, digamos na sala, digamos na
sala.

Entrevistadora: E as duas criangas com necessidades especiais, influencia a
organizagao das atividades diarias, na sua opinido ou nao?

Auxiliar: Aaaa, sim duas criangas com necessidades especiais, aaaa das duas,
uma sim, influencia um bocadinho.

Entrevistadora: Qual?
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Auxiliar: O R.

Entrevistadora: O R.

Auxiliar: Na medida em que, eu sinto que os colegas sdo um bocadinho
limitados, pelo menos quando esta sé6 um elemento na sala, um elemento
educativo na sala, ndo temos tanta liberdade de gerir o espacgo da sala, digamos
assim porque a nivel da mobilidade o R. depende (siléncio).

Entrevistadora: Sempre de alguém.

Auxiliar: Sim, exatamente, sempre de alguém.

Entrevistadora: Entdo e com o J.? Acha que ha alteragdo das atividades, é
preciso planear muito bem as atividades?

Auxiliar: Com o J., o J. corre bem, corre normal. O J. esta mais virado para a
brincadeira. (risos) Ele quer mais € brincar.

Entrevistadora: E como € que é trabalhar com um grupo onde existem duas
criangas com necessidades especiais especialmente onde uma delas € tao
dependente como € o caso do R.? Fale-nos um pouco sobre a sua experiéncia
e de como é trabalhar com estas criangas.

Auxiliar: (Suspira) E assim, nés na instituicdo sempre tivemos criangas com
necessidades especiais. Eu prépria ja trabalhei com algumas e o R. veio para a
sala e o J. e acaba por ser natural. Ok, temos algumas limitagdes sim, mas eu ja
nao vejo isso como um impedimento e acho que os amigos também n&o. Acaba
por ser um novo elemento da sala.

Entrevistadora: Eles habituaram-se bem?

Auxiliar: Sim, sim.

Entrevistadora: Lidam bem com a situagao?

Auxiliar: Sim, lidam bem com a diferenca e eu acho que nds também, eu e a
educadora. E acho que estamos a perceber isso neles. Nao se sentem limitados
embora nos temos a nogao disso mas...nao, nao sentem e nos também fazemos
0 nosso trabalho. Tentamos apoiar o R. naquilo que é preciso e sentimo-nos bem
assim também e esperamos que ele também. Dentro das limitagdes dele que se

sinta bem na escola.
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Entrevistadora: Como € que costuma ser um dia nesta sala do jardim de
infancia? Nesta em particular.

Auxiliar: Aaaaa, muito barulhentos, querem muita brincadeira, sdo criangcas que
sdo muito viradas para a brincadeira. Também gostam de trabalhar, mas a maior
parte do tempo da sala eles querem € brincadeira até porque € uma sala mista,
tem criancas com trés, quatro, cinco e seis anos e ali a maior parte do tempo o

qgue ... o que eles fazem ¢é brincar.

Bloco 3: Participagdo das criangas com Necessidades Especiais em
atividades orientadas e em momentos de brincadeira

Entrevistadora: O que eles fazem €& brincar. O J. e o R. participam nas
atividades do grupo durante o dia?

Auxiliar: Sim, sim, participam nas atividades.

Entrevistadora: Como € que eles participam? Tanto nas atividades orientadas
como nas atividades livres de brincadeira. Gostaria que falasse das duas por
favor.

Auxiliar: Nas orientadas tentam, ndés procuramos que o R. e o J. fagam o
trabalho dentro das limitagbes que tém, mas por exemplo, quando no final do
periodo levam o trabalho, todos fazem o trabalho que os outros amigos fizeram.
Dentro das capacidades nés ajudamos.

Entrevistadora: N&o ha diferenga entao.

Auxiliar: Ha trabalhos especificos que por exemplo o R. ndo podera fazer, mas
maior parte, tudo o que for digitinta; massa de cor; rasgar, podemos pegar nele
para que tenha ali a sensacéao e as texturas.

Entrevistadora: Entdo o R. n&do faz algumas atividades e o J. faz todas, sem
adaptacgdes?

Auxiliar: Sim. O J. as vezes nao faz porque esta mesmo com o sentido na
brincadeira e ndo se concentra, porque o J. também tem défice de atencao,
entdo ndo se concentra, ndo consegue mesmo estar ali e aquele momento é

preferivel deixar o J. fazer uma brincadeira e depois regressar.
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Entrevistadora: E nas brincadeiras como é que eles participam? Como é que
vé a participacao tanto do R. como do J.?

Auxiliar: Eu sinto que (siléncio). E engracado estar a fazer essa pergunta porque
eu sinto (siléncio). Eu acho que eles s&o um elemento igual aos outros, digamos
assim. Eles acabam por estar envolvidos nas brincadeiras. Os amigos vé&o
sempre busca-los. O J., 0 J. n&o, porque o J. interage muito com os amigos e,
mas, o R., por exemplo, faz parte das brincadeiras, no sentido em que, por
exemplo, estdo com ele, brincam muito. Estdo na casinha e ele acaba por ser o
bebé ou entdo vao busca-lo e ha um que vai contar-lhe uma histéria ou se estao
na garagem se estdo a brincar puxam o carrinho dele para ao pé da garagem.
Nunca €, eu acho que uma coisa boa que eles tém é nunca esquecem do R.
Entrevistadora: Normalmente, o R. desempenha o papel de bebé como disse.
Entdo sao os colegas que escolhem e que o vao buscar para as brincadeiras.
Auxiliar: Sim, sim.

Entrevistadora: No caso do J. qual é o papel dele? Qual € o papel que ele
desempenha nas brincadeiras?

Auxiliar: O J. gosta muito de brincar a apanhada. Mesmo na sala quer brincar a
apanhada, gosta dos policias e ladrdes, ele gosta de fazer esse tipo de
brincadeiras. Gosta de jogar a bola. Na sala se for preciso ele esta a brincar com
as frutas da casinha a fazer de bola. Quer € muita agitagdo quer brincadeiras.
Onde exija concentragao ele n&o fica ali muito tempo. N&o.

Entrevistadora: Essas séo as brincadeiras preferidas do J. e as do R.? Na sua
opinido acha que ele manifesta alguma preferéncia por alguma brincadeira?
Auxiliar: Siléncio. Eu noto, por exemplo, quando ele esta na casinha os amigos
interagem com ele e ele consegue manifestar-se através do olhar, do sorriso. Eu
acho que é uma forma de ele manifestar que esta a gostar.

Entrevistadora: Entdo essa seria a area preferida do R.? A casa? Definia essa
como a preferida?

Auxiliar: Eu acho que é a casinha, sim. Sim. Porque mesmo os amigos tém ali
a parte em que os amigos podem vestir as roupas. Mudam o vestuario. O R. esta

no puf mas ele, ali a ver, por exemplo, a seguir com os olhos. Acho que € isso.
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Entrevistadora: Essa seria na sua opiniao a area preferida do R.eado J.? Tem
alguma preferéncia por uma area especifica ou nao?

Auxiliar: O J. a casinha também e a garagem.

Entrevistadora: E o J. manifesta essa preferéncia como? O R. disse que
manifesta essa preferéncia pelo olhar e pelos sorrisos que vai dando e o J.? Ele
expressa que gosta? De que forma é que ele manifesta essa preferéncia?
Auxiliar: Eu entendo que ele gosta porque é a area que ele procura mais. Ha
mais areas na sala e é as areas onde ele gosta mais de brincar.
Entrevistadora: O J. e o R. brincam sozinhos ou com os colegas?

Auxiliar: Normalmente com os colegas. O J. as vezes também brinca sozinho.
Entrevistadora: Quando brincam o J. e o R. tém alguma preferéncia por um
colega ou colegas em particular?

Auxiliar: O J. gosta de brincar com o M. e o R., quem costuma brincar mais com
ele é a BV, a CL, o DH. Ele gosta muito da BV.

Bloco 4: Intervencgao das profissionais e das criangas da sala do jardim de
infancia

Entrevistadora: Em relagdo, neste caso, as profissionais e a si em particular,
costuma usar alguma estratégia para envolver o R. ou o J. nas brincadeiras?
Auxiliar: Acaba por ndo haver estratégias, eles estdo sempre incluidos. Nao ha.
Entrevistadora: séo incluidos pelos colegas?

Auxiliar: Sim. S3&o incluidos por nds e pelos colegas.

Entrevistadora: Entdo, por vocés profissionais de que forma €& que sao
envolvidos? Como é que vocés promovem esse envolvimento? Fale de alguma
situagao, por exemplo, quando n&o esta ninguém a brincar com eles naquele
momento, o0 que é que costuma fazer para que participem.

Auxiliar: O R. na sala, por exemplo, tem um puf e esse puf gira pela sala.
Quando os amigos est&do na casinha ou estdo no colch&o na brincadeira ou estéo
na area dos jogos, pega-se no puf e puxa-se para aquela area onde estdo os
amigos. O R. nunca fica sozinho, isolado na sala mesmo estando no puf.

Entrevistadora: Mesmo que nao estejam a interagir com ele?
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Auxiliar: Sim.

Entrevistadora: Acontece, as vezes, ndo interagirem?

Auxiliar: Sim. O que pode acontecer, as vezes, nés dizemos “Atencao, olhem o
R.” e eles sabem que o R. esta sozinho e puxam o R. para ao pé deles. As vezes,
a brincadeira deles esta orientada, estdo bem e eu é que puxo o R. para ao pé
do grupo. Porque, as vezes, acho que eles tém tanta atengdo com ele, que as
vezes, merecem ter os seus momentos. E eu acabo por ir |a incluir o R.
Entrevistadora: Quem é que costuma tomar a iniciativa para brincar o J. ou o
R.?

Auxiliar: Ambos.

Entrevistadora: E no caso do R.?

Auxiliar: Os amigos (sorri).

Entrevistadora: E quanto as restantes criangas do grupo, de que forma € que
eles conseguem envolver, na sua opinido, o R. nas brincadeiras? E espontaneo?
Sao eles que o vao buscar? Sao eles que pedem para brincar a uma determinada
coisa ou tem que ser imposto?

Auxiliar: Ndo, no é imposto. E muito natural. Eles vdo buscar o R. e, as vezes,
imagine, eu ponho o R., ponho o R. aqui ao meu lado ou esta num sitio especifico
e quando olho ja ndo esta la o R. naquele sitio da sala, ja o foram buscar, ja esta
a fazer parte da brincadeira. E muito natural é algo que analisando o grupo e o
J. e 0 R. é algo que a mim e a educadora nos deixa muito satisfeitas porque néo
foi preciso fazer esforgo nenhum alidas. O R. chegou a sala foi dito as
necessidades que ele tinha a nivel fisico, 0 que € que ele precisava, quais eram
os cuidados que ele precisava de ter ali na sala e aceitaram-no muito bem e
somos responsaveis. Ndo foi nada dificil para nés a integragédo do R. na sala.
Entrevistadora: E do J.?

Auxiliar: O J. ja é o segundo ano que esta com este grupo, aaaa, e acho que foi
facil a integragao. Aquilo que eu vejo.

Entrevistadora: Sera que as criangas deste grupo pensam mais no R. do que

no J. devido as limitacdes fisicas do R.?
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Auxiliar: Sim, sim. Eu acho que sim. O J. tem as limitagdes dele mas néo é visto
assim pelos amigos com tanta fragilidade como o R., pronto.

Entrevistadora: Eles acham o R. mais fragil?

Auxiliar: Sim, sim.

Entrevistadora: Conseguem ver o J. como...

Auxiliar: Conseguem ver o J. como igual, como um elemento igual.
Entrevistadora: E com o R. ttm mais cuidado?

Auxiliar: Tém, sim tém.

Entrevistadora: O J. e o R. manifestam alguma preferéncia por alguma crianga
em particular para brincar? Quem? De que forma € que manifestam essa
preferéncia?

Auxiliar: Sim. O J. como disse gosta de brincar com o M. e eu acho que ele
gosta porque € o colega que ele procura mais para brincar. Ja o R. ele gosta
muito da BV. Ele gosta muito de estar ao pé dela. Ele olha para ela de uma forma
tdo meiga. Gosta muito dela.

Entrevistadora: E quanto as restantes criangas do grupo alguma delas
manifesta preferéncia por brincar com o J. ou com o R.?

Auxiliar: Eu acho que o M. também gosta de brincar com o J. pelo menos na
garagem eles costumam brincar muitas vezes os dois. A BV, a CL gostam de ter
o R. perto delas e fazer de conta que ele é o bebé na casinha. O DH também

gosta de estar com ele e brincar com ele.

Bloco 5: Concecg¢oes do brincar

Entrevistadora: E o que € que pensa sobre o brincar?

Auxiliar: Eu acho que, neste grupo, acho que é muito importante. Eles, as
aprendizagens deles maioritariamente é através da brincadeira, sim. Acho que
eles na brincadeira estdo a socializar, estdo a partilhar, estdo a cooperar uns
com 0s outros, estdo a aprender a contagem. Estdo a aprender muita coisa.
Entrevistadora: Entdo, se Ilhe pedisse uma definicdo de brincar, na sua visao,
qual era a definicao que atribuiria ao brincar?

Auxiliar: Neste grupo ou no geral?
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Entrevistadora: No geral e depois se quiser falar neste grupo.

Auxiliar: Brincar. Eu acho que através do brincar eles (siléncio) acabam por
fazer aprendizagens mais, mais de acordo com as necessidades de cada um
digamos assim.

Entrevistadora: E se pudesse atribuir uma percentagem ao brincar, numa
escala de zero a cem, sobre a importancia, qual € que atribuiria e porqué?
Auxiliar: Siléncio.

Entrevistadora: De zero a cem. Qual era a percentagem que atribuiria?
Auxiliar: 90%. Acho que sim.

Entrevistadora: Porqué?

Auxiliar: Porque através do brincar eles imaginam; eles vivem papéis; aprendem
a respeitar os amigos, uns aos outros; aaaa, e estdo num momento, estdo num
momento de descontracdo. Através da brincadeira eles estdo a brincar, estao
descontraidos e estdo a adquirir conhecimentos que se calhar impostos nao
teriam o0 mesmo, o mesmo resultado.

Entrevistadora: E no caso das criancas com necessidades especiais desta
sala. De que forma & que os momentos de brincadeira sao importantes para
eles?

Auxiliar: (Siléncio). Em relacdo ao J. acho que a brincadeira € muito importante
para ele. E o R. também é uma forma de se relacionar com os outros.
Entrevistadora: E eles sao felizes quando brincam?

Auxiliar: Sim, eu acho que sim (sorri). A brincadeira faz tanto parte daquela sala
que eu considero a sala um bocadinho imatura porque eles ndo querem
trabalhar. Eles a nivel de trabalhos orientados pela educadora aderem, mas nao
assim muito tempo. Eles querem mesmo é brincar e ser livres.

Entrevistadora: E estdo sempre a pedir para brincar?

Auxiliar: Sempre, estdo sempre a pedir para ir para a casinha, principalmente
da casinha para a area do faz de conta.

Entrevistadora: Foi muito util a sua colaboragdo. Agradego muito. Ha mais
alguma coisa sobre o tema do brincar que queira dizer que nao disse, que ache

importante?
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Auxiliar: (Siléncio). Através do brincar eles ganham vinculos, conhecem-se
melhor (siléncio). Mesmo quando solicitam a intervengdo do adulto na
brincadeira acho que acaba por ser uma maneira de criarmos vinculos com eles
e também fazemos, acabamos por ensinar. Eu noto, por exemplo, as vezes nas
brincadeiras, ja aconteceu, acontece pedirem-me opinido em relagdo a algum
animal. “Que animal é este?” E eu pergunto, digo “diz-me tu que animal é este?”
e eles dizem-me ¢ isto. E ja aconteceu eu, assim do nada, fomos pesquisar no
meu telemovel. “Entdo vé se realmente é”. Por exemplo, era um tigre, era uma
hiena e eles diziam que era um tigre e eu fui ao telemdvel “acham que isto € um
tigre?” “ah ndo, € uma hiena” e pronto, a partir dali acabaram por fazerem
aprendizagens, € natural, é espontaneo. Pronto.

Entrevistadora: Obrigada.

Fim da entrevista
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Anexo N. Protocolo da Entrevista de Grupo Realizada as
Criancgas da Sala do JI

Protocolo da entrevista de grupo realizada as criangas da sala
do JI

As criangas e a educadora estéo dispostas em circulo sentadas nas cadeiras.

Bloco 1: Legitimacao e motivagao

Educadora: Bom dia a todos. Estdo todos bem dispostos?

Criangas: Siiiim.

Educadora: Ok, entdo a C. (educadora) vai-vos fazer umas perguntas, ou seja,
uma entrevista a todos vocés, para o trabalho da Lucia. Toda gente sabe quem
é a Lucia?

AIL: Sim, é aquela que esta ali (aponta).

Educadora: E a nossa amiga crescida que passou algum tempo na nossa
salinha a observar-nos para fazer um trabalho para a escolinha dela. Agora,
todos vocés autorizam que a Lucia filme e grave a entrevista? Vocés a falares?
Vocés autorizam?

Criangas: Sim.

Educadora: Quero ouvir mais alto.

Criangas: Sim.

DH: Nao.

Educadora: Quem disse ndo?

BV: Foi o DH.

Educadora: DH deixas que a Lucia filme a tua entrevista?

DH: Sim (acena com a cabecga).

Educadora: Ninguém vai saber quem deu as respostas. Fica sé para nés aqui
esta bem? As respostas sao so para o estudo da Lucia, sim?

Criangas: Sim.
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Observagao: A BV esta sentada ao lado do R. e faz-lhe festinhas no braco.
Educadora: Vaificar tudo confidencial, s6 entre nés. Entdo, vou comecar a fazer
as perguntas. Todos podem responder.

Bloco 2: Concecgoes de brincar

Educadora: Como é que é o vosso dia ca na escola?

AlIL: Eu sei.

Educadora: Ok, entdo pdem o dedo no ar e todos podem falar, esta bem? Como
€ que € o vosso dia? O que € que costumam fazer ca na sala?

AlIL: Eu brinco com os amigos.

Educadora: Mais. S6? De manha comeg¢a como e depois até ir embora. Como
€ que é o teu dia ca na escola? Quando chegam a escola o que fazem?

LP: Primeiro metemos as cadeiras em circulo para ouvirmos algumas histérias
e trabalhar, depois vamos brincar e depois vamos almocar para o almogo e
depois uns ficam a dormir e os outros ficam a trabalhar e depois vamos brincar
€ vamos para o lanche e depois os pais vém-nos buscar.

Educadora: Muito bem, boa. AND como € que € o vosso dia? O que fazemos?
AND: O nosso dia, gostamos de fazer desenhos e depois ir para as areas e dar
muitos beijinhos ao R.

Educadora: Ohhh. Boa. CL como é que é o vosso dia?

BD: E eu?

Educadora: Ja falas a seguir.

CL: Primeiro fazemos o circulo nas cadeiras e depois ouvimos algumas historias
e depois vamos brincar.

Educadora: Brincar...

CL: Brincar nas areas.

Educadora: Ok, muito bem. E a seguir?

CL: A seguir vamos arrumar para almogar e depois quando acordam vamos
lanchar e vamos brincar um bocadinho e vamos lanchar e depois vamos brincar
um bocadinho nas areas.

Educadora: Maravilha. BD.

BD: Eu fago desenhos com os amigos.
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Educadora: Fazes desenhos. O que fazes quando chegas?

BD: (siléncio).

Educadora: DL, querias falar.

DL: Aaaa. Quando chego a escola brinco com os amigos na casinha e jogamos
a bola e depois vamos para o almocgo.

Observacao: A BV levanta-se e vai buscar papel para limpar o R. A educadora
olha para o R. para ver se esta tudo bem).

Educadora: C, o que fazes quando chegas a escola? O que é que fazemos
primeiro?

C: (siléncio).

AlL: Eu sei.

Educadora: Diz AlL.

AIL: A C (refere-se a educadora) traz-nos para a sala do pequeno almogo e
depois vamos para a nossa sala.

Educadora: E depois na nossa sala o que fazemos?

AIL: Pomos as cadeiras ou sentamos na manta.

Educadora: Sim e o que € que fazemos sentados na manta ou nas cadeiras?
AIL: N6s contamos histérias.

Educadora: A seguir vamos qué? Vamos trabalhar, vamos brincar, o que € que
fazemos?

AIL: A seguir vamos brincar.

Observagao: A BV da um beijo ao R.

Educadora: E trabalhar? N&o se trabalha nesta sala?

AIL: Sim

Educadora: Como ¢é que se faz os trabalhos?

AIL: Sem pressa.

Educadora: Sem pressa. E como € que é7?

AIL: Um de cada vez a trabalhar com a C. (refere-se a educadora) ou com a B.
(refere-se a auxiliar).

Educadora: E os outros amigos estdo onde?

AlL: Estao nas areas.
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Educadora: Boa. Entdo vamos a pergunta seguinte. Entdo e... ML
Observacao: a educadora chama a atenc¢ao da ML.

Educadora: O que é que podemos fazer fora da sala?

AlL: Eu sei.

Educadora: Diz AlL.

AND: Ir ao patio.

CL: Ir a horta regar as roseiras.

Educadora: Mais

AND: Eu.

Educadora: Diz AND.

AND: E também ir aos passeios.

Educadora: Passeios, boa. Mais coisas fora da sala que nos fazemos.

AlL: Eu sei.

ML: Brincar no parque.

Educadora: E |a no parque que brincadeiras é que fazem? Brincam?
Trabalham? O que fazem la no parque?

ML: Também podemos fazer ginastica.

Educadora: Fazemos ginastica onde?

ML: No parque ou no ginasio.

AIL: N6s podemos, nés podemos, podemos fazer atividades na sala.
Educadora: Eu quero saber o que fazem fora da sala. Diz ML.

ML: Podemos correr no patio.

AND: Nao podemos bater nos amigos.

Educadora: O que é que podem fazer fora da sala.

AIL: Nés brincamos aos zombies, aos policias e aos ladrées e aos monstros.
Observagao: Ha agitagao na sala.

Educadora: AIL espera s6 um bocadinho. Os outros amigos podem calar a
boca?

Observacao: siléncio

Oh AIL quando é que ndés vamos para a rua?

AIL: S6 quando se portam bem.
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Observacao: A educadora vai buscar o DH para ao pé dela.

Educadora: Quando é que costuma ser?

AIL: Manha e a tarde.

Educadora: E? Mais alguma coisa que fazemos fora da sala?

CL: Hummm. Comemos fora da sala.

Educadora: Qual das atividades, fora ou dentro da sala, € que é a vossa
preferida?

AlIL: Irmos ao patio.

Educadora: J que atividade tu gostas mais? Dentro ou fora da sala?

J: N&o bater, ser amigo.

Educadora: sim, que atividade gostas mais de fazer J? Que gostas de fazer na
escola?

J: Brincar no patio.

Educadora: Gostas mais de estar na rua que dentro da sala?

J: (sorri e acena com a cabega dizendo que sim).

Educadora: E o que é que tu brincas no patio?

J: Aos carrinhos do meu pai.

Educadora: Aos carrinhos do pai? Tens carrinhos do pai la no patio?

BV: E a fingir. Ele imagina a brincar.

Educadora: Imaginas?

J: Sim (abanando a cabeca).

Educadora: E brincas sozinho ou com os amigos?

J: Com uma amiga, a'Y.

Educadora: E gostas mais de brincar com quem?

J:OMeaBV.

Educadora: E mais, quem quer falar?

AND: La no patio gosto de correr. Aqui na sala eu adoro brincar com os amigos
na casinha.

Educadora: J, ca dentro da sala o que é que tu gostas mais de fazer?

J: Brincar.

Educadora: A qué?
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J: Aos jogos e aos zombies.

Educadora: E mais. Qual é a tua area preferida? E os jogos?
J: Nao (levanta-se e aponta para a garagem) € aquela.
Educadora: A garagem?

J: Sim, a garagem.

Educadora: E gostas mais de brincar sozinho ou com os amigos?
J: Com os amigos com carrinhos e na rua no patio.

Educadora: E tu CL? Qual é a tua atividade preferida?

CL: O jogo do terra e mar e a casinha.

Educadora: Porqué?

CL: Porque tem os sapatos e os vestidos.

Educadora: Diz AlL

AlIL: Eu gosto de brincar na garagem.

Educadora: Com quem?

AIL: Com o J.

Educadora: E tu J também gostas da garagem?

J: Gosto da garagem (sorri e abana com a cabega).
Educadora: Mais alguém quer falar?

AND: Eu quero.

E: Brincar com os amigos.

C: Gosto de brincar com os amigos e ajudar os amigos.
Observacao: A educadora chama a atencao do DH que esta a fazer barulho. A
BV faz festinhas ao R.

DM: Eu ainda n&o falei.

Educadora: DM

DM: Gosto de brincar com a Y.

Educadora: A qué?

DM: Jogos.

Educadora: E tu BV gostas mais de brincar a qué? Com quem?
BV: Gosto de brincarcoma CL e a E.

Educadora: Em que area?
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BV: Na casinha.

Educadora: A qué?

BV: As maes e aos pais.

Educadora: Diz CL

CL: Também gostamos de brincar com o R.

Educadora: Também brincam com o R. a qué?

CL e BV em coro: As maes e aos pais.

Educadora: E o R é o qué?

CL e BV em coro: E o filho.

C: Pode ser o bebé também.

Educadora: E fazem o qué?

CL: N6s damos de comida ao R. a fingir no pratinho e cozinhamos para ele.
Educadora: Que giro. E quem € o pai e a mée dele?

CL: O pai acho que eu nao sei.

BV: Eo AlL.

Educadora: Ahh, é o AIL. E a m&e?

CL: E a. Sou eu e a BV. Eu sou a irma mais velha.

Educadora: Muito bem. Entdo vamos saber mais coisas. Entdo, na sala, quando
vao brincar podem escolher a area para onde vao brincar ou é a C (refere-se a
si) ou € a B (refere-se a auxiliar) que diz para onde vocés véao brincar? CL.

CL: Quando a C (refere-se a educadora) diz para um amigo escolher um menino,
para ir chamar um menino para as areas a C (refere-se a educadora) escolhe e
ele escolhe.

Educadora: E quem € que escolhe as areas? Sou eu ou sdo vocés que
escolhem?

CL: Somos nos e as vezes a C. (refere-se a educadora).

Educadora: Mas normalmente quem &7

CL: Somos nos.

Educadora: Todos concordam?

AIL, ML, AND: Siim.

Educadora: A maior parte das vezes quem € que escolhe?
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CL: N6s escolhemos.

Educadora: Quanto tempo passam a brincar?

AIL: Algum tempo.

Educadora: Algum tempo. Muito, pouco?

AIL: Muito.

CL: Muito tempo.

LP: Um bocadinho.

Educadora: Um bocadinho quer dizer o qué?

LP: Muito menos.

Educadora: Querias brincar mais?

LP: Sim.

Educadora: AlL.

AIL: Han?

Educadora: Quanto tempo passas a brincar. Muito ou pouco?
AIL: Muito pouco.

Educadora: Querias brincar mais?

AIL: Sim.

Educadora: ANG, muito ou pouco tempo a brincar?

ANG: Muito.

Educadora: C, passam muito ou pouco tempo a brincar?

C: Muito.

Educadora: BV.

BV: Muito.

Educadora: Entdo nesta sala brinca-se muito ou brinca-se pouco?
Criangas: Muitooo. (em coro)

Educadora: O R esta cheio de sono. Vamos la a proxima pergunta.
AlL: E a dltima?

Educadora: Nao sei. Vamos la. Gostavam de brincar mais?
Criangas: Siiim.

Educadora: Entdo, ndo brincamos muito. Podiamos brincar mais € isso? Toda

a gente queria brincar mais ou nao?
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Criangas: Siiim.

Educadora: Entdo porque € que nao podemos brincar mais?

AIL: Porque a C. (refere-se a educadora) diz para arrumar a sala porque esta na
hora de ir almocar e lanchar.

CL: E nds temos que vir para a sala e alguns ficam a dormir e nds temos trabalho
nas mesas.

Educadora: BV diz.

BV: Porque a C (refere-se a educadora) chama para arrumar porque esta na
hora de almocar ou lanchar.

Observacao: A educadora interrompe porque o telefone toca. E a mae de uma
crianga que quer saber como tem estado a filha porque esta esteve doente.
Educadora: Peco desculpa. Vamos continuar. Porque é que gostam de brincar
E?

E: Gosto de brincar com os amigos.

Educadora: Porque € que gostas de brincar J?

J: Gosto de brincar com carros, motas e jogos.

Educadora: C.

C: Porque gosto de fazer jogos.

D: Gosto de brincar na garagem.

Y: Casinha.

DL: Gosto da casinha.

Educadora: Porque € que gostas de brincar na casinha?

DL: Porque tem bonecos.

Observacao: A educadora chama a atencao do DH e diz ao J para deixar o
DH).

B: Porque gosto de brincar com os amigos.

Educadora: ANG diz.

ANG: Gosto de brincar com os amigos na casinha.

Educadora: AlL porque € que gostas de brincar?

AlL: Eu gosto de brincar porque os amigos brincam comigo.

Educadora: AND gostas de brincar porqué?
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AND: Gosto de brincar na casinha com 0os meninos e as meninas.

Educadora: LP gostas de brincar porqué?

LP: Porque temos muitas areas para brincar e podemos brincar em qualquer
area.

Educadora: Diz CL. Porque € que gostas de brincar?

CL: Porque eu brinco muito com os meus amigos e eles gostam de mim.
Educadora: DM porque é que gostas de brincar?

Observacao: A educadora diz para fazerem siléncio para ouvir o DM.

DM: Gosto de brincar com o D e com o M.

Educadora: BB porque é que gostas de brincar?

BB: Nao sei.

Educadora: Nao sabes? Mas gostas?

BB: Sim. Na garagem.

Educadora: Porque € que gostas da garagem?

BB: Porque gosto da garagem.

Educadora: BV porque é que gostas de brincar?

BV: Gosto de brincar com o R

Educadora: Gostas de brincar com o R. porqué?

BV: Porque ele é fofinho.

Observagao: O R olha para a BV.

Educadora: Proxima pergunta. Vocés acham que todas as criangas aqui na sala
brincam ou ha alguma que n&o brinque?

BV: Sim.

Observacao: A educadora chama a atencédo do D. porque esta a fazer muito
barulho.

Educadora: J todos os meninos brincam na sala ou n&o brincam?

J: Sim. S6 quando se estao a portar mal € que nao.

Educadora: Como é que é? Todos brincam aqui na sala?

AIL, CL, BV: Todos brincam.

Educadora: Como é que brincam?

AIL: Brincamos com os amigos.
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Educadora: Brincam com os amigos como?

AIL: Brincamos com os brinquedos na sala.

Educadora: Entédo e se tém algum brinquedo de casa podem brincar?
CL: Era isso que ia dizer.

Educadora: Entdo diz CL.

CL: Quando trazemos algum brinquedo de casa podemos s6 no dia do
brinquedo.

Educadora: Qual € o dia do brinquedo? Alguém se lembra?

CL: Sexta-feira.

Educadora: A sexta-feira. CL o que é que é para ti brincar?

CL: Brincar para mim &, &, brincar, é brincar com os amigos.
Educadora: E estar com os amigos? E o que & para ti brincar?

CL: Estar numa area.

Educadora: Estar numa area é brincar?

CL: Sim (e acena com a cabecga).

Educadora: AND.

AND: Eu adoro brincar. Eu adoro fazer desenhos com a BD, com a E e com a
ANG e a B.

Educadora: AlL o que é que é para ti brincar?

AIL: Eu gosto de brincar com o J. aos herdis.

Educadora: O que é que é para ti brincar ANG?

ANG: E fazer desenhos. E na garagem. As princesas na casinha.
Educadora: Como € que brincas as princesas?

ANG: Com as roupas.

Educadora: BD o que é para ti brincar?

BD: Gosto de brincar com os amigos.

Educadora: Mais alguém quer dizer alguma coisa?

Observacao: Siléncio.

Bloco 3: Participagao das criangas com NE em atividades e momentos de

brincadeira

158



Educadora: Todos os dias brincamos na sala e também costumamos ir ao patio.
Na vossa opinido, todas as criangas aqui na sala costumam participar nas
brincadeiras?

Criangas: Siiim.

AIL: Quando alguém nao chega a horas, ndo participa.

Educadora: Mas quem chega a horas, se estiverem todos, todos participam?
AIL: Sim.

Educadora: Mais opinides. Toda gente participa nas brincadeiras sem exce¢ao?
CL: Siiiim, participam todos.

Educadora: Todos os meninos da sala participam?

Criangas: (gritam) Siiim.

Educadora: Olhem |a e o R. brinca?

Criangas: Sim.

Educadora: Brinca? Com quem?

CL: Sim. Connosco.

Educadora: Diz |13, o R costuma brincar com quem?

CL: Com a CL (refere-se a si) (sorri) e com a BV.

Observagao: A educadora chama a atengéo da LP que tem a bata a tapar a
cabeca.

Educadora: O R costuma brincar com quem LP?

LP: Com a CL.

Educadora: N&o ouvi.

LP: Com a CL.

Educadora: BV o R costuma brincar com quem?

BV: Comigo e com a CL.

Educadora: AlL o R. costuma brincar com quem?

AIL: Com a BV e a CL.

Educadora: N&o costuma brincar com mais ninguém?

AIL: Ele brinca comigo.

Educadora: DL com quem é que o R costuma brincar? P&e la os pés para baixo.

Com quem é que o R costuma brincar?
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DL: Com o AlL.

Educadora: J com quem é que o R costuma brincar?

J: Comigo.

Educadora: CL, a que € que o R gosta de brincar?

CL: Gosta de brincar as maes e aos pais.

Educadora: As maes e aos pais? Onde?

CL: Na casinha.

Educadora: E ele € o qué? A mae ou o pai?

CL: E o filho.

Educadora: Mais, o que € que o R gosta de brincar?

AIL: Gosta de brincar aos herais.

Educadora: Onde € que vocés preferem brincar? Ca dentro na sala ou na rua?
Criancgas: Na rua.

Educadora: Na rua? Toda gente gosta mais de brincar na rua?
Criangas: Sim.

Educadora: Agora preferiam estar na rua a brincar?

Criangas: Sim.

Educadora: Quais as vossas brincadeiras preferidas e brinquedos?
AIL: O homem aranha e os super-herdis.

Educadora: DL

DL: Siléncio.

Educadora: Quais as brincadeiras que gostas mais e os brinquedos?
AND: Gosto de brincar na casinha.

C: Eu gosto mais da casinha.

Educadora: Com que brinquedos?

C: Com as coisas da casinha.

Observagao: (Siléncio) A educadora olha para o grupo e vé que mais ninguém
quer falar pois nao tém o brago no ar.

Educadora: Ora bem, na vossa opinido qual € a brincadeira preferida do R?
Criangas: A casinha.

CL: A casinha e na garagem.
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Educadora: Qual é a preferida?

CL: Na casinha.

Educadora: E a casinha a que ele prefere? E brincar a qué na casinha?

CL: As mées e aos pais e aos filhos.

Educadora: E como é que tu sabes que ele gosta mais de estar na casinha?
CL: Porque ele olha para a casinha.

Educadora: Ele olha para a casinha quando?

CL: Quando estamos a escolher as areas.

Educadora: Ai €? Quando perguntam para que area ele quer ir ele olha para a
casinha é isso?

CL: (Abana com a cabega que sim).

Educadora: E depois de |a estar como € que tu sabes que ele gosta de |a estar?
CL: Porque ele sorri.

BV: Ele até sorri depois.

Educadora: Todos concordam? Sim?

Criangas: (Abanam com a cabeca a dizer que sim).

Educadora: Vocés gostam mais de brincar sozinhos ou com os amigos?
Criangas: Com os amigos.

Educadora: Com os amigos. J a que € que tu costumas brincar com os amigos
aqui na sala e com quem é que costumas brincar?

J: Com o AlL.

Educadora: Com o AlL. E costumas brincar a qué?

J: Aos power rangers.

Educadora: Aos power rangers em que area?

J: Nesta (aponta para a garagem).

DL: Gosto de brincar com a Y.

Educadora: CL a que é que gostas de brincar e com quem?

CL: Com a BV na casinha.

Educadora: BV a que é que gostas mais de brincar e com quem?

BV: Gosto de brincar com a CL, o AIL e com o R.

Educadora: E onde?
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BV: Humm. Na casinha.

Educadora: A que € que gostas mais de brincar?

Observacao: A educadora chama a atencao da B.

M, um amigo que gostas mais de brincar?

M: Siléncio.

Educadora: B, a que é que gostas mais de brincar?

B: As méaes e aos pais.

Educadora: Com quem?

B: Com a ANG e a AND e com a BD.

Educadora: Mais alguém quer dizer mais alguma coisa?

J: Eu quero.

Observagao: A educadora chama a atengado da ML que esta de joelhos na
cadeira.

Educadora: Diz J, vamos ouvir o J se faz favor.

J: Quando o meu avd morreu...

Educadora: Sim J, mas queres dizer mais alguma coisa sobre o brincar?
J: (Abana com a cabeca dizendo que sim).

Educadora: O qué?

J: Eu gosto mais de brincar com o0 M e com o carro amarelo.

Educadora: Muito bem. Muito obrigado a todos. Quase todos participaram e
vamos todos bater palminhas para vocés, para a Lucia, parao R e para o J.
Criancgas: (Batem palmas).

Educadora: Obrigado.

Fim da entrevista
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Anexo O. Analise de Conteudo da Entrevista Realizada a Educadora de Infancia

Analise de conteudo da entrevista realizada a educadora de infancia

TEMA: ATIVIDADES DIARIAS

Categoria Subcategoria Unidades de Unidades de registo Unidades de
contexto enumeragao
Constituicdo do Composicao do “‘inicialmente eram 24 criancas com o J. com
grupo grupo microcefalia” / “em novembro entrou outra crianca 7

O grupo de criangas
da sala do jardim de

infancia (JI)

Caracteristicas

Instabilidade

com necessidades educativas especiais, o R,
paralisia cerebral” / “o0 R. € uma criangca que veio
assim, que nao estavamos a espera’/ “houve duas
desisténcias” / “ha outra crianga que esta na lista que
estd em casa com a mae, mas esta de baixa” / “houve
duas criancas que mudaram de residéncia e sairam”/
“o numero de criangas ficou o ideal para o nimero de
criancas com necessidades especiais que temos na
sala optando a coordenadora por ndo colocar mais
crianga nenhuma”.
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do grupo
Barulhento
O grupo de criangas
da sala do JI
(cont.) N&o eram
violentos
Melhoria do
comportamento
do grupo

Heterogeneidade

“este grupo nao iniciou comigo” / “este grupo vem de
uma instabilidade porque o ano passado foi um grupo
que teve quase metade do ano letivo sem educadora”
[ “este ano iniciou-se o0 ano letivo com um grupo muito
instavel” / “muito instavel” / “eu fui sujeita a uma
cirurgia e s6 entrei em novembro e deparei-me com
um grupo..., muito instavel”

“‘muito barulhento” / “muita dificuldade em baixar o
volume, o som, ouvirem o adulto, pararem para
escutar o outro” / “talvez aquela falta de nogcao de
respeito pelo outro, do espaco do outro”

“nao eram criancas violentas” / “nada de se baterem”

‘o grupo comegou a acalmar mas muito lentamente”
/ “senti mesmo que eles tinham necessidade de
extravasar” / “brincar, correr no patio, digitintas,
massa de cores, mexer, era tudo novidade para eles”

“‘um grupo heterégeno” / “varias idades” / “criangas
que entraram no jardim de infancia pela primeira vez”
/ “muitas nacionalidades diferentes”

Trabalhar comum  Atitudes face a

grupo onde existem diferenca

‘eu tento agir o mais natural possivel” / “fazer a
inclusado” / “ndo pensar na diferenga mas ao mesmo
tempo n&o salientando nunca a diferenca”
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Atividades

Atividades

(cont.)

criancas com
necessidades

especiais

Planeamento das
atividades tendo
em conta a idade
e caracteristicas
das criancas

Baseado em
rotinas

Acolhimento e
inicio das
atividades

‘eu tenho que pensar na mesma atividade e em
estratégias diferentes para os trés, quatro, os cinco e
0s seis anos” / eu tenho que pensar na mesma
atividade com estratégias diferentes para a
necessidade da crianga, as suas limitacbes, as
capacidades, a evolugao, para as caracteristicas de
cada crianca e o0 R. e 0 J. € a mesma coisa” / “eles
participam na mesma atividade” / “eu tenho que
pensar em estratégias para que eles possam
concretizar essa atividade” / os objetivos claro que
sao diferentes, mas também sao diferentes para os
trés, quatro, cinco e seis anos”

“uma rotina” / muito rotineiro porque eles precisam de
muitas rotinas, de saber antecipar o que é que vem a
seqguir’

‘o acolhimento inicial que normalmente é uma
conversa em grande grupo huma roda, num circulo,
nas cadeiras ou na manta/colchdao” / “depois
cantamos o bom dia” / “fazemos a contagem dos
meninos, quantos estdo, quantos meninos, as vezes,
varia um bocadinho, umas vezes eles fazem, contam
sé os meninos, depois sO as meninas, depois
somamos 0s meninos e as meninas” / “depois vao ver
o tempo” / “preenchem o mapa do tempo” / “0 mapa
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Atividades

(cont.)

Tema do dia

Historia

Brincar ou
trabalhar

Meio da manha

Continuagao da
brincadeira ou
trabalho

Influéncia do
adulto nas areas

Almoco

das presencgas & preenchido com os pais quando
chegam a sala, quando sao entregues”

“‘depois é langado um tema” / “ou é lancado ou € a
continuidade ou estamos a terminar”

“‘muitas vezes, depois de falarmos, contamos uma
histéria que tenha a ver com esse tema”

‘Enquanto uns brincam os outros estdo a fazer
atividades comigo em pequeno grupo ou
individualmente” / “ou comigo ou com a auxiliar”

“depois a frutinha a meio da manhd” / “se houver
oportunidade de irmos a rua vamos”

“‘depois continuamos a atividade e os outros
continuam sempre a brincar, a rodar pelas areas”

“ai as vezes tentamos interferir um bocadinho, se
aqueles, se sao sempre aqueles que estdo na area
da casinha, faz de conta, dos jogos ou do desenho,
tentamos que eles também passem por outras areas
para desenvolverem diferentes competéncias”

“depois almogamos” / “higiene” / “almocgo” / “higiene”
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Atividades

(cont.)

Tarde: rua e/ou
sala

Sesta

Brincar/
observacgao e
registos por parte
da educadora/
conclusao de
trabalhos

Lanche da tarde

Brincar/reflexao
do dia

“se pudermos vamos um bocadinho ao patio” /
“depois vamos para a sala”

algumas criangas ja ndo dormem a sesta, mas a
grande maioria dorme a sesta” / “o R. depende” / “o
J.dorme” / “o R. depende muito do estado de espirito
dele, das crises dele de epilepsia, do estado mesmo
que ele estad”

“‘depois da sesta, brincadeira nas areas” / “ai eu
aproveito para observar alguma crianga que tenha
que fazer observacdo mais direta, mais
atenciosamente, fazer os registos e eles estdo nas
areas ou acabar algum trabalho mais atrasado com
uma crianga” / “dar assim uma atencdo mais
individualizada a algumas criangas que tenham
necessidade de desenvolver esta ou aquela
competéncia” / “os outros estdo distribuidos pelas
areas a brincar”

“depois do brincar vamos para o lanche” / “vamos
lanchar”

“‘depois do lanche vamos brincar porque ai a
educadora também se vai embora e ficam com a
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Atividades

(cont.)

Atitude do grupo

Tematica
sugerida pelas
criangas

Historia do dia
escolhida pelas
criangas

Distribuicao por
area com
colaboracao das
criangas

auxiliar” / “muitas vezes fazemos uma roda em
grande grupo e refletimos um bocadinho sobre o que
fizemos durante o dia e o que vamos fazer amanha”
/ “ndo diariamente mas semanalmente pelo menos
fazemos isso” / “ de vez em quando temos que
acalmar, refletir, meditar como eles dizem, pronto
esses pormenores da rotina”

“a tematica é lancada por eles” / “depois tentamos
aproveitar e dai eu tentar desenvolver com eles as
competéncias e os objetivos que tenho propostos no
meu projeto através das tematicas que eles sugerem”
/ “acho que assim, acho que o envolvimento é
diferente deles e da propria familia”

“‘muitas vezes escolhida por eles e eles também
contam”

“peco sempre a colaboracao deles para distribuir as
criangas pelas areas” / perguntar a cada crianga para
que area é que quer ir’
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TEMA: PARTICIPAGAO DAS CRIANGAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS EM ATIVIDADES ORIENTADAS E EM MOMENTOS DE

BRINCADEIRA

Categoria

Subcategoria

Unidades de

contexto

Unidades de registo

Unidades de

enumeracao

Atividades
orientadas em que

participam

Atividades
orientadas em que

participam

Participacao das
criancas com
necessidades

especiais

Participacdo do R.

Diferenciacao
sociopedagégica

Colaboracéo dos
pares

Intervencao da
educadora

‘eu tento sempre que eles participem arranjando
alguma estratégia ou outra, indo ao encontro das
necessidades deles, as caracteristicas deles” / “eu
tento sempre que eles participem como os outros
participam conforme as suas limitagbes e
capacidades e tudo isso” / “todas as atividades
normalmente eles participam” / “sdo sempre pensadas
para eles participarem”

‘o R., por exemplo, ha muita colaboracao das outras
criancas” / “elas proprias perguntam se é preciso
ajudar” / “quando foi para plantar os amores perfeitos,
0s amigos, como ele tem muitas limitagdes a nivel
motor e cognitivo também, os amigos ajudaram” /
“eles fazem isso com a maior satisfacdo”

‘estava a fazer uma atividade de instrumentos
musicais e, em vez de estar a segurar na méao,
pusemos a guizeira no pulso”

4
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(cont.)

Participagao do J. In(;terv%ngéo da “o J. primeiro quer brincadeira depois eu chamo-o
educadora para fazer a atividade ou em grande grupo, pronto, ou 3
se for digitinta ou massa de cores em grande grupo
nao €”/ “se for uma atividade mais individualizada eu
tenho que chama-lo” / “apesar de o J. faltar muito,
quando ele vem ha sempre essa preocupacao”
Comportamento  «, ;& muito dificil de prestar atencao” / “ele necessita
do J. face as . . 5
L de treinar a sua capacidade de concentracao
atividades
Participacao das Concecéo da “os proprios amigos tém muita dindmica com o R. o 2
criancas com educadora que ja& ndo acontece tanto com o J.” / “eles vém a
dad diferenca ndo &, mas principalmente no R. porque tem
necessidades muitas limitagcdes a nivel motor e o J. ndo é tao visivel”
especiais
Crianca R. Manifesta({éo.da ‘o R. podemos perguntar diretamente ao R. e tentar
sua preferéncia 3

perceber através do olhar porque até agora é a unica
forma que temos de comunicar” / “ele também mexe,
mexe a perna direita, se bem que temos duvidas se
sdo espasmos ou se ha ali alguma reacdo em relagéo
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Momentos de

Gosto por brincar

Escolha
autonoma

Desvio para outra
area por parte da
educadora

a algum estimulo nosso”/ “através do olhar muitas
vezes conseguimos perceber”

na brincadeira livre o J. participa automaticamente” /
“ele adora”

“ele proprio escolhe a area para onde querir’/“ o J.,
ele por ele decide logo para que area quer ir”

“‘de vez em quando eu também tento desvia-lo para
outra area para ele contactar com outras realidades e
outras criangas”

brincadeira
Crianga J.
Crianga R.
Como brincam Crianga J.

Lugar do R. nas
brincadeiras

Comportamento/
papel
desempenhado
pelo J. nas
brincadeiras

“fazem quase como se ele fosse um bebé que esta no
carrinho  ou na cadeirinha e imitam os
comportamentos dos adultos” / “é o bebé que precisa
de cuidados” / “eles estao a volta dele, a imitar que
estdo a limpa-lo, que estao a dar de comer”

‘ele gosta de brincar, brincar livremente” / “ele as
vezes nao consegue controlar bem a sua forga” / “ ndo
tem muito bem a nog¢ao dos seus limites” / “ as vezes,
sem querer, tem um movimento mais brusco e afasta
um bocadinho, as vezes, os seus amigos” / “ele gosta
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muito de se expandir” / “ do reguila” / “do mauzao, as
vezes” | “as vezes, tem um carro de bombeiros, tem
uma pistola, o pai, por ai” / “as lutas também”

Onde / com o que é
que brincam: areas

e brincadeiras

Preferéncias do R.

Casa

Multiplas
linguagens da
infancia

Espelho

2 colegas
contam-lhe
histérias no
espelho

‘os amigos como adoram e o R. também gosta,
adoram brincar no faz de conta, na casinha, de fazer,
de imitar os comportamentos dos mais crescidos que
os rodeiam” / “o R., a casinha como ja disse” / “a
casinha, sim, sim” / “o R. é a casinha”

‘eu acho que ele gosta muito de estar na casinha
porque depois ele olha fascinado para eles” /e ele na
casinha normalmente, esta super feliz” / “e ele quando
esta feliz olha com um olhar muito (...)"

‘ele gosta muito também de estar em frente ao
espelho”

“as amigas principalmente, as duas preferidas dele,
gostam de ir com ele para frente do espelho contar
histérias”
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Onde/ com o que é
que brincam: areas
e brincadeiras

(cont.)

Preferéncias do J.

Alegria, olhar
felize
gargalhadas
quando esta no
espelho e as
amigas Ihe fazem
companhia

Garagem

Patio, ginastica,
carros, bola

“‘em frente ao espelho ja sdo por duas vezes que ele
manifesta muita alegria, muita satisfagéo” / “e ele olha
de uma maneira tdo, o olhar expressa mesmo
felicidade, a ternura e ja sao por duas vezes que ri a
gargalhada. Ai nessa mesma situacao” / “se bem que
nao é muito vulgar isso acontecer. Ele tem mesmo de
estar muito satisfeito”

“ele adora ir para a garagem e estar com uma crianga”
/ ”é a garagem” / “o J. € a garagem” / “(...) esta na
garagem (...)” / “vai sempre para a garagem (...)”

“ (...) carros, bola”/ “esta no patio, ginastica (...) nos
carrinhos ou a jogar a bola”

Como brincam

Preferéncias do R.

por colegas

Com os pares

Prefere aBV e a
ML

“tem sempre que ter alguém que brinque com ele”
(refere-se a crianca R.) / “ ele gosta de brincar com os
colegas, mas tem os seus momentos” (refere-se a
crianga J.)

“‘pela BV e pela ML”/ “mas ele, preferencialmente, séo
essas duas meninas”
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Preferéncias por

colegas em BV ML. DH. AlL s~e be.m gue essas duas meninas ma|§ o DH e o AIL
tos d » Wik d ’R sdo criangas que (aaaa) quase necessitam do R. para 1
recisam : . »
momentos de precisam do estarem felizes na sala
. . para se sentirem
brincadeira )
felizes

Preferéncias do J. Prefere o M “do J. & o M. Sim” ]

por colegas

TEMA: INTERVENGAO DAS PROFISSIONAIS E DAS CRIANGAS DA SALA DO JARDIM DE INFANCIA

Categoria Subcategoria Unidades de Unidades de registo Unidades de
contexto enumeracao
Envolvimento no Colegas em relagédo ao R. sdo os colegas que se aproximam 6
grupo aproximam-se do  mais” / “no caso do R. os colegas, sdo os colegas” /
R.

‘o J. aproxima-se mais dos outros” / “o J. como ja
disse, ele tem os momentos dele e quando esta
sozinho é porque quer” / “normalmente, é ele que se
aproxima dos colegas” / “se ele tem necessidade de

J. aproxima-se
dos colegas e
aceitam-no
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Intervencgaol/estratégias

Estratégias das
adultas

Indicagdes
verbais para
despertar a
atencéao dos
pares

Auséncia de
intervencgao para
respeitar a
crianca

Forma natural

Sugestdes,
combinacéao de
estratégias,
observacgdes
entre
profissionais

brincar com os outros ele aproxima-se e os outros
também nao o afastam”

‘como o R., a nivel motor esta limitado quase por
completo aconteceu ja os amigos sairem por
exemplo, da casinha e o R. ficar 14. Ai eu vou
sempre relembrar ‘O R.? Esta bem? (aaaa) Tudo
bem convosco? Esta tudo bem com o R.? O R. ficou
sozinho? Porqué? O que é que se passa?” / “se o
R. fica sozinho (aaaa) tento desperta-los a atencao
para essa situagdo e para que nado volte a
acontecer”

“no caso do J. ndo porque normalmente, se ele fica
sozinho é por satisfacao dele. E porque ele quer”

“muito naturalmente” / “a minha auxiliar até, encara
tdo naturalmente o J. que talvez me alertasse que
eu estava a ter preocupagdao a mais para nao
estigmatizaro J.”

“até ela propria da sugestbes” / “é uma pessoa
impecavel mesmo” / “ao nivel do R. falamos muito e
no J. também falamos” / “combinamos estratégias
entre nos” / “ela observa-me a fazer” / “eu observo-
a a ela” / “pesquisamos” / “trocamos sugestdes e
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Intervencgaol/estratégias

(cont.)

Estratégias das
criangas

Preocupacio em
ter dicas de
alguém
especializado

Aproximam o R.
do local onde
estdo a brincar

Indicagdes
verbais dos

colegas para o J.

estratégias uma com a outra sim” /"se ela tem
alguma duvida pergunta”

“aprendemos uma com a outra porque também ha
muitas... muitas... muitas... dicas, muito apoio a
nivel de alguém especializado que nos venha” /
“aproveitamos uma meia hora de fisioterapia a
segunda-feira para pedir algumas dicas, de
posicionamento, de como transportar o R.”

“se esta no puf, as vezes os colegas pedem para o
colocarmos na casinha por exemplo” / “quando o R.
esta no carrinho sdo os colegas que andam com o
carrinho, passeiam-no pela sala, vao ao espelho
com ele, contam histoérias, levam-no para a casinha”
/ “quando vamos ao patio, o R. fica no carrinho e ha
sempre algum amigo que o passeia no patio” / “eles
adoram passear o R. quando ele esta no carrinho”

apesar de, as vezes, os colegas também o
chamarem” / “nem sempre ele quer”
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TEMA: CONCEGOES DO BRINCAR

Categoria Subcategoria Unidades de Unidades de registo Unidades de
contexto enumeragao
Aquisicao de “se eles ndo passarem por esta fase do brincar
compet.éncias € naturalmente, todos os dias, enquanto sao criancas, 2
aprendizagens eles ndo vao adquirir competéncias basicas e
desenvolver capacidades de forma tao natural” /
‘ndo vao desenvolvé-las ou passar em branco
— essas fases e vao ser aprendizagens, as
- . aprendizagens deles vao ser mais dificultadas por
Fungoes do brincar ~ A .
nao terem passado por esta experiéncia de brincar
livremente”
Aprendem os “eles tém de brincar para aprenderem os limites uns 3
limites e dos outros” / “o conhecer-se a si proprio, as suas
conhecem-se competéncias, as suas limitagdes, as do outro”
“para se conhecerem a eles proprios”
Imitam e “para imitarem e para resolverem” / “no faz de conta
resolvem eles resolvem muita coisa que vai la na cabega 3
problemas deles por resolver” / “eles ao imitarem o adulto, se

nés estivermos atentos, eles transportam
comportamentos nossos e estdo a resolver ali
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Fungoes do brincar

Aprendem a
respeitar o outro

pequenas coisinhas que estdo la na cabeca deles
com nozinhos e estao ali a resolver tudo isso”

“o aprender a respeitar o outro esta precisamente
no brincar”

(cont.) Aprfar)dem regras 5
sociais
“as regras basicas (aaaa) de convivéncia” / “eles
aprendem comportamentos sociais”
Aprendem a
escolher 5
“o ter escolha livre, livre escolha” / “poder escolher
ou n&o ir brincar ou ir brincar”
Valorizagao do “eu valorizo muito o brincar” / “agora ja se esta a dar 8

Importancia atribuida —

ao brincar

brincar no jardim
de infancia

Muita

mais importancia ao brincar” / “ja se esta a valorizar
mais esse tempo” / “para mim é o mais importante
no jardim de infancia € o brincar” / “ndo & tempo
perdido, € tempo ganho”/ “é essencial o brincar para
mim” / “ sem isso nada feito” / “é o brincar e € os
afetos, para mim o principal”

“85% / 90%”

Importancia do
contacto com os
outros

“sd0 os mais importantes também principalmente, o
contacto com os outros” “de uma forma livre ha
sempre a ganhar” / “ & através do brincar e de tudo
0 que seja sensitivo e toque, o olhar, o cheiro, os

178



Importancia atribuida
ao brincar

(cont.)

Traz felicidade

Obstaculos ao
brincar: nao ter
liberdade de
escolher o ar
livre; horarios;
tempo que se
tem de dedicar
as tematicas que
tém de ser
trabalhadas;
organizacao da
sala; material
disponivel para
brincar;
preocupacao
com preparagao
para a entrada
na escola.

cinco sentidos para estas criangas, principalmente
para o R. sdo essenciais” / “o eu, 0 eu e o outro € 0s
outros estando com ele é o principal’

‘eu acho que cada vez mais temos de dar
importancia ao brincar porque as criangas vao ser
muito mais felizes e isso é o principal de tudo”

“por vezes, o brincar também ndo é como se
pretende ou como seria ideal”’ / “o ideal era termos
uma liberdade a nivel por exemplo, o patio, a rua, o
brincar na rua ser uma area que pudessem ser
escolhido diariamente por todos. Que eles
pudessem optar. Ser uma area como a casinha,
como os desenhos. O patio também.” / “n&o tantas
limitacbes a nivel de horarios, por exemplo
tematicas que nos sdo impostas” / “ temos que
trabalhar certas tematicas por vezes, andamos ali
um bocado a correr contra o tempo nao é e rouba-
nos ao brincar’ / a sala também nao é organizada
com as criancas, mas pode ser, isto € uma questao”
/ “ ja houve alteracdo na sala e a forma de termos
as areas e podermos brincar também pode ser
orientada de uma forma mais ideal”/ “teria que ter
mais material ao nivel deles, para eles poderem
mexer” / “eu acho que, por vezes, no jardim de
infancia temos que prepara-los sim para a ida para
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0 primeiro ciclo, tudo bem, ha tempo para tudo”/
“depois o resto das aprendizagens e competéncias
virem por acréscimo”
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Anexo P. Analise de Conteudo da Entrevista Realizada a Auxiliar de A¢ao Educativa

Analise de conteudo da entrevista realizada a auxiliar de agao educativa

TEMA: ATIVIDADES DIARIAS

Categoria Subcategoria Unidades de Unidades de registo Unidades de
contexto enumeragao
Constituicgo do Composicdo do  “este grupo & um grupo de vinte e uma criangas” / >
grupo “onze sd0 meninas e nove sdo rapazes”
grupo
Caracteristicas Heterogeneidade “temos criancas de leste” / “alguns paises de Africa
Grupo de criangas sociocultural 5

do grupo
da sala do jardim de

infancia (JI)

Barulhento

também” / “duas criangas com necessidades
especiais” / “é uma sala mista” / “tem criangas com
trés, quatro, cinco e seis anos”

“muito barulhentos”
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Gostam de
brincar

“‘guerem muita brincadeira” / “sdo criangas que séo
muito viradas para a brincadeira” / “também gostam
de trabalhar, mas a maior parte do tempo da sala eles
querem é brincadeira” / “ali a maior parte do tempo...
0 que eles fazem é brincar”

Trabalhar com um
grupo onde existem
criancas com
necessidades

especiais

Atividades

Atitude do grupo

Falta de recursos
humanos

Atitudes face a
diferenca

Reconhecimento
das diferencas

“os colegas sdo um bocadinho limitados, pelo menos
quando esta s6 um elemento na sala, um elemento
educativo na sala, ndo temos tanta liberdade de gerir
0 espaco da sala, digamos assim porque a nivel de
mobilidade o R. depende” / “temos algumas
limitagbes sim, mas eu ja ndo vejo isso como um
impedimento e acho que os amigos também nao”

“nds na instituicAo sempre tivemos criangas com
necessidades especiais”/ “eu propria ja trabalhei com
algumas e o R. veio para a sala e o J. acaba por ser
natural” / “acaba por ser um novo elemento na sala” /
tentamos apoiar o R. naquilo que é preciso e sentimo-
nos bem assim também e esperamos que ele
também”

‘lidam bem com a diferenca e eu acho que nés
também, eu e a educadora” / “eu acho que estamos
a perceber isso neles” / “ndo se sentem limitados
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embora nés temos a nocao disso” / nao, nao se
sentem e nds também fazemos o nosso trabalho”

TEMA: PARTICIPAGAO DAS CRIANGAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS EM ATIVIDADES ORIENTADAS E EM MOMENTOS DE
BRINCADEIRA

Categoria Subcategoria Unidades de Unidades de registo Unidades de
contexto enumeragao
Participacdo das Diferenciagao “sim, sim participam nas atividades” / “nas orientadas 4

sociopedagdgica tentam, ndés procuramos que o R. e o J. fagam o

trabalho dentro das limitagbes que tém” / “quando no
necessidades final do periodo levam o trabalho, todos fazem o

especiais trabalho que os ouros amigos fizeram” / “dentro das
capacidades nés ajudamos”

criancas com

ivi C . “Ha trabalhos especificos que por exemplo o R. ndo
Atividades Participacdo do R.  Atividades que . " g P a p e P )
. ~ X podera fazer” / “tudo o que for digitinta; massa de cor;
orientadas em que (n&o) realiza 2
rasgar, podemos pegar nele para que tenha a
participam

sensacao e as texturas”
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Participacao do J.

Comportamento
do J. face as
atividades

‘com o J., 0 J. corre bem, corre normal” / "o J. as
vezes nao faz porque estda mesmo com o sentido na
brincadeira e ndo se concentra” / “o J. também tem
défice de atencdo, entdo nao se concentra, nao
consegue mesmo estar ali e aquele momento é
preferivel deixar o J. fazer uma brincadeira e depois
regressar’

Momentos de

brincadeira

Participacao das
criancas com
necessidades

especiais

Crianga R.

Crianga J.

Concecéo da
auxiliar

Faz parte das
brincadeiras

Faz parte das
brincadeiras

“eu acho que eles sdo um elemento igual aos outros
digamos assim” / “eles acabam por estar envolvidos
nas brincadeiras” / “os amigos vao sempre busca-los”

‘o R., por exemplo, faz parte das brincadeiras, no
sentido em que, por exemplo, estdao com ele, brincam
muito” / “eu acho que uma coisa boa que eles tém é
nunca esquecerem o R.” / “o R. nunca fica sozinho,
isolado na sala mesmo estando no puf”

“o J. esta mais virado para a brincadeira” / “ele quer
mais é brincar’ / o J. (...) interage muito com os
amigos”
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Crianga R.

Como brincam

Crianga J.

Lugar do R. nas
brincadeiras

Estilo de
brincadeiras

“estdo na casinha e ele acaba por ser o bebé” / “vao
busca-lo e ha um que vai contar-lhe uma histéria” /
“ele é o bebé na casinha”

“‘quer é muita agitagdo quer brincadeira” / “onde exija
concentracao ele néo fica ali muito tempo. Nao”

Preferéncias do R.

Preferéncias do J.

Onde / com o que é
que brincam: areas

e brincadeiras

Casa

Multiplas
linguagens da
infancia

Apanhada

Policias e ladrbes

Bola

‘quando ele estd na casinha os amigos interagem
com ele e ele consegue manifestar-se através do
olhar, do sorriso” / “eu acho que é uma forma de ele
manifestar que esta a gostar” / “eu acho que é a
casinha sim”

“o0 J. gosta muito de brincar a apanhada” / “mesmo na
sala quer brincar a apanhada”

“gosta dos policias e ladroes” / “ele gosta de fazer
esse tipo de brincadeiras”

“gosta de jogar a bola” / “na sala se for preciso ele
esta a brincar com as frutas da casinha a fazer de
bola”
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Casa e garagem

‘o J. a casinha também e a garagem” / “eu entendo
que ele gosta porque € a area que ele procura mais”
/ “ha mais areas na sala e é as areas onde ele gosta
mais de brincar”

a L Como brincam
Preferéncias por

colegas em
momentos de Preferéncias do R.
brincadeira por colegas

Preferéncias do J.

por colegas

Com os pares

Quem brinca com
oR.

Preferéncia pela
BV

Prefere o M

‘normalmente com os colegas” / “o J. as vezes
também brinca sozinho”

‘o R., quem costuma brincar mais com ele é a BV, a
CLe o DH’/*“ABV e a CL gostam de ter o R. perto
delas” / “o DH também gosta de estar com ele e
brincar com ele”

“ele gosta muito da BV” / “ja o R. ele gosta muito da
BV

‘o J. gosta de brincar com o M” / “o J. como disse
gosta de brincar com o M e eu acho que ele gosta
porque é o colega que ele procura mais para brincar’
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TEMA: INTERVENGAO DAS PROFISSIONAIS E DAS CRIANGAS DA SALA DO JARDIM DE INFANCIA

Categoria Subcategoria Unidades de Unidades de registo Unidades de
contexto enumeragao
Envolvimento no  \uséncia de “acaba por ndo haver estratégias, eles estdo
estrategias sempre incluidos” / “é muito natural é algo que 3
grupo analisando o grupo e 0 J. € 0 R. € algo que a mim
e a educadora nos deixa muito satisfeitas porque
nao foi preciso fazer esforco nenhum alias” / “sao
inclui . | | »
Intervencaolestratégias incluidos por nés e pelos colegas
Integragdo implica o J. ja é o segundo ano que esta no grupo (...) e 1
tempo acho que foi facil a integragdo dele”
Estratégias das Ordem o R. na sala, por exemplo, tem um puf e esse puf
adultas institucional da gira pela sala” / “pega-se no puf e puxa-se para 4
educadora®’ aquela area onde estdo os amigos” / “as vezes, a

brincadeira deles esta orientada, estdo bem e eu
€ que puxo o R. para ao pé do grupo” / “acho que
eles tém tanta atengdo com ele, que as vezes,

37 Conceito de Ferreira (2004).
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Intervencgaol/estratégias

(cont.)

Estratégias das
criangas

Indicagdes verbais

Aproximam o R.
do local onde
estdo a brincar

O J. é visto como
um elemento igual
aos outros

merecem ter os seus momentos e eu acabo por la
irincluiro R.”

“as vezes, nés dizemos ‘Atencdo, olhem o R.’ e
eles sabem que o R. esta sozinho”

“se estdo na garagem se estdo a brincar puxam o
carrinho para ao pé da garagem” / “puxam o R.
para ao pé deles” / “ eles vao buscar o R.”/ “ponho
o R. aqui ao meu lado ou esta num sitio especifico
e quando olho ja ndo esta la o R. naquele sitio da
sala, ja o foram buscar, ja estd a fazer parte da
brincadeira”

“o0 J. tem as limitacdes dele mas ndo é visto assim
pelos amigos com tanta fragilidade como o R.” /
‘conseguem ver o J. como igual, como um
elemento igual”
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TEMA: CONCEGOES DO BRINCAR

Categoria Subcategoria Unidades de

contexto

Unidades de registo

Unidades de

enumeragao

Aprendizagens

Fungoes do brincar

Fantasia do real®

Socializagao

“eu acho que através do brincar eles acabam por
fazer aprendizagens mais, mais de acordo com as
necessidades de cada um” / “estdo a adquirir
conhecimentos que se calhar impostos néo teriam
0 mesmo, 0 mesmo resultado” / “acho que acaba
por ser uma maneira de criarmos vinculos com
eles e também fazemos, acabamos por ensinar” /
“‘as aprendizagens deles maioritariamente é
através da brincadeira, sim” / “estdo a aprender a
contagem” / “estdo a aprender muita coisa”

“através do brincar eles imaginam”

“eles vivem papéis”

“‘estdo num momento de descontracado” / “estao
descontraidos”

“aprendem a respeitar os amigos, uns aos outros”
“através do brincar ganham vinculos” / “quando
solicitam a intervencao do adulto na brincadeira” /

>8 Fantasia do real é um eixo estruturador das culturas da infancia, tal como € definido por Sarmento (2004).
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Fungoes do brincar

(cont.)

Partilha

Cooperacao

Autoconhecimento

“eles na brincadeira estao a socializar’ / “e o R.
também tem uma forma de se relacionar com os
outros”

“estao a partilhar”

“estdo a cooperar uns com os outros”

“conhecem-se melhor”

Importancia atribuida

ao brincar

Muita

Atividades
orientadas vs
brincar

Faz de conta

“90%. Acho que sim”

“neste grupo, acho que é muito importante” / “a
brincadeira faz tanto parte daquela sala que eu
considero a sala um bocadinho imatura porque
eles ndo querem trabalhar” / “a nivel de trabalhos
orientados pela educadora aderem, mas nao
assim muito tempo” / “eles querem mesmo é
brincar e ser livres”

“‘estdo sempre a pedir para irem para casinha,
principalmente da casinha para a area do faz de
conta.”
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Anexo Q. Analise de Conteudo da Entrevista Realizada as Criangas da Sala do JI (pela educadora)

Analise de conteudo da entrevista de grupo realizada as criangas da sala do JI (pela educadora)

TEMA: ATIVIDADES DIARIAS

Categoria Subcategoria Unidades de Unidades de registo Unidades de
contexto enumeragao
Dia tipo do JI Organizagdo dos A C (refere-se a educadora) traz-nos para a sala do 11

tempos-espagos  pequeno almoco e depois vamos para a sala” /
‘pomos as cadeiras ou sentamos na manta” /
‘primeiro metemos as cadeiras em circulo para
ouvirmos algumas histérias e trabalhar” / “primeiro
fazemos o circulo com as cadeiras e depois ouvimos
algumas historias” / “nés contamos historias” / “um de
cada vez a trabalhar com a C. (refere-se a
Brincadeiras diarias educadora) ou com a B. (refere-se a auxiliar)’ /
“e depois vamos para o almocgo” / “e depois vamos
almocgar para o almogo” / “a seguir vamos arrumar
para almocar’ / “e depois quando acordam vamos
lanchar” / “e vamos para o lanche”
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Brincadeiras diarias

(cont.)

Brincar fora da sala

de atividades

Brincar no JI

Dormir ou
trabalhar

Espacos onde
brincam

Faz de conta

Correr

“eu brinco com os amigos” / “depois vamos brincar” /
e depois vamos brincar” / “a seguir vamos brincar” /
“‘quando chego a escola brinco com os amigos na
casinha e jogamos a bola“ / “e depois vamos brincar
um bocadinho nas areas” / “ e depois vamos brincar”
/ “e vamos brincar um bocadinho e vamos lanchar’

“e depois uns ficam a dormir e outros a trabalhar” / “e
noés temos que vir para a sala e alguns ficam a dormir
e nos temos trabalho nas mesas”

“ir ao patio” / “brincar no parque” / “podemos correr
no patio” / “ir a horta regar as roseiras” / “ir aos
passeios” / “podemos fazer ginastica” / “podemos
fazer atividades fora da sala” / “comemos fora da
sala”

“nés brincamos aos zombies” / “zombies” / “aos
policias e aos ladrées” / “aos monstros” / “homem
aranha e os super herdis”/ “eu gosto de brincar com

0 J aos herdis” / “as maes e aos pais” / “as maes e
aos pais”

“la no patio gosto de correr”
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Brincar na sala de

atividades

Brincadeiras diarias

(cont.)

Espacos

“aqui na sala eu adoro brincar com os amigos na
casinha” / “casinha” / “na casinha” / “casinha” / “gosto
da casinha” / “gosto de brincar com os amigos na
casinha” / “gosto de brincar na casinha com os
meninos e as meninas” / “gosto de brincar na
casinha” / “eu gosto mais da casinha” / “na casinha” /
“na casinha”

“‘garagem” / “gosto de brincar na garagem” / “na
garagem”

“jogos” / “jogos” / “jogo do terra e mar” /

“eu adoro fazer desenhos”

15

Com quem se

brinca

Comportamento e
tempos como
inibidores da
brincadeira

Inclusao

Estar com os
amigos

“s6 quando se estdo a portar mal é que nao” /
“‘quando alguém ndo chega a horas nao participa” /

“todos brincam” / “brincamos com os amigos” / “Siiiim,
participam todos”

“brincar para mim &, é, brincar com os amigos” /
“brincar com os amigos” / “gosto de brincar com os
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O que pensam as Concecoes sobre o amigos” / “eu gosto de brincar porque os amigos 5
criangas sobre o brincar brincam comigo” / “porque eu brinco muito com os
. meus amigos e eles gostam de mim”
brincar
Espagos “estar numa area’ / “é fazer desenhos. E na garagem.
As princesas na casinha” / “porque temos muitas
Porque é que areas para brincar e podemos brincar em qualquer 3
gostam de brincar area’
Nao sabe “nao sei” 1
TEMA: PARTICIPAGAO DAS CRIANGAS COM NE NA BRINCADEIRA
Categoria Subcategoria Unidades de Unidades de registo Unidades de
contexto enumeragao
Espacos preferidos  Casa e garagem  “nao (levanta-se e aponta para a garagem) é aquela
/ “nesta (aponta para a garagem)” / “sim, a garagem” 9
/ “gosto da garagem (sorri e abana com a cabega)’ /
“na casinha” / “a casinha” / “na casinha” / “porque ele
Leitura dos olha para a casinha” / “e na garagem”
gostos de R.
vistas pelos “‘porque ele sorri” / “ele até sorri depois” 2
pares
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Onde é que brincam

R.e J.? Com quem brinca
J. (M, BV, AlL) . .
“Com o M’/ “eu gosto mais de brincar com o M” 2
‘ea BV’ 1
Com quem brinca “com o AIL”/ “com 0 J (diz o AlL) 2
R. (CL, BV, AlL)
“também gostamos de brincar com o R” (diza CL) / 6
“‘com a CL (refere-se a ela propria)” / “com a CL” /
‘coma CL"/ “coma CL” / “com a CL”
‘com a BV” / “comigo” (diz a BV) / “com a BV”
3
“ele brinca comigo” (diz o AIL) / “com o AIL”
2
“‘comigo” (diz 0 J)
1
“gosto de brincar com a CL, o AlL e com o R” (diz a
BV) / “gosto de brincar com o R ... porque ele é 2
fofinho” (diz a BV)
Tipos de “aos carrinhos do meu pai” / “com carrinhos” / “gosto
A que brincam brincadeiras Brincadeiras da  de brincar com carros, motas”/ “com o carro amarelo” 4

criancga J: carros
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e motas, jogos,
zombies e power
rangers

Brincadeiras da
crianca R: maes,
pais e filhos;
heréis

“aos jogos” / “e jogos”

“aos zombies”

“aos power rangers”

"as maes e aos pais” / “é o filho” / “pode ser o bebé
também” / “nds damos comida ao R a fingir no
pratinho e cozinhamos para ele” / “gosta de brincar as
maes e aos pais” / “é o filho” / “as maes, aos pais e

aos filhos”

“gosta de brincar aos herois”
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Anexo R. Registos de Observagao Naturalista Realizados

DATA: 27/02/2018

Periodo
da
Manha

08.40

09.15

Sala

Ao pé do
colchao

5 criangas

11 criancas e
educadora

Legos

Livros

O R. estéa no puf a dormir pois toma medicag&o e dorme durante um periodo da manha.
Os outros 4 meninos que estéo na sala estéo a fazer constru¢gdes com legos. Interrompem
0 que estdo a fazer porque veem um caracol nas plantas da sala (o caracol foi trazido pelas
criangas para a sala). Aproveitam e conversam uns com os outros sobre os animais e as
plantas. Voltam a brincar com os legos e a fazer construgées com 0s mesmos.

Duas meninas pedem para fazer um desenho e véo buscar o material. Entretanto chega
mais uma crianga com 0s pais € mostra os trabalhos realizados no dia anterior.

Uma das criangas que esta a fazer o desenho preocupa-se com o barulho que os colegas
das construgdes estdo a fazer e manda-os falar mais baixo porque podem acordar o R.
Outra crianga vai até ao puf e tenta acordar o R. que esta a dormir. A educadora viu e pediu
para ndo o acordar e explica que ele tomou a medicagao e esta a dormir por esse motivo.
Junta-se entdo aos colegas que estao a fazer as construgbes e, de imediato, as 2 criangas
que estavam a fazer o desenho, juntam-se também ao grupo das construgdes. A pedido
da educadora, colocam as cadeiras em semicirculo a volta do colchdo para, assim que
chegarem os colegas que estao a tomar o pequeno almogo, comecgarem as atividades. As
cadeiras estao perto do puf onde se encontra o R. a dormir. Continuam a chegar mais
criangas acompanhadas dos encarregados de educac¢do. Uma crianga vem até mim e
pergunta: “Quem és tu?”, “O que é que vens ca fazer?”. Nisto chegam mais 6 criangcas
(uma delas o J.) e, quando me preparava para responder, a educadora manda-os
comecarem a sentar-se nas cadeiras. Ficam entusiasmados porque v&o ouvir alguém
contar uma histéria. O J. anda com um livro na mao e senta-se ao lado dos colegas.

A educadora comeca por dizer que é um dia especial pois uma das criangas vai passar o
seu ultimo dia na escola e, por isso, sera ele a contar a histéria para o grupo. A educadora
pergunta ao J. se tinha tomado os comprimidos e ele responde afirmativamente. A
educadora senta-se com o grupo e solicita a crianga que se vai embora da escola para ir
escolher uma histéria para contar ao grupo. Enquanto isto o J. conversa com os colegas
que estdo ao seu lado. A historia escolhida foi “O coelhinho branco” (do autor Antonio
Torrado) e a crianga comega a contar a histéria. O J. esta atento a ouvir o colega e observa

R.: crianga com
paralisia
cerebral

J.: crianga com
microcefalia
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Periodo
da
Manha

Etiquetas
com nomes
das criangas

Calendario
do tempo

as imagens do livro. Nisto, repara que estou sentada atras deles num canto da sala e olha
para mim e volta a virar-se para a frente e a olhar para o colega que conta a histéria. Depois
de terminar, a crianga que contou a histéria, vai arrumar o livro. Chega mais uma crianga
a sala. A educadora pede ao J. para arrumar outros livros, que se encontravam
desarrumados, na biblioteca. Ele aproveita e ajeita o tapete da area da garagem.

Ouvem mais uma histéria trazida por uma crianga. Enquanto a crianga conta a sua histéria
ha outra que faz birra. Chega mais uma crianga a sala e a histéria continua a ser contada.
O J. olha para tras (para mim) e sorri. A colega termina a histéria e faz uma pergunta sobre
a mesma.

As criangas fazem o jogo do “descobre o teu nome”. Uma crianga espalha as etiquetas
com os nomes de cada aluno no colchdo. O J. bate palmas e sorri. O jogo consiste em
cada crianga, a vez, encontrar a etiqueta correspondente ao seu nome. O J. foi o segundo
a ir ao colchao, encontra 0 nome e agarra-se a colega do lado. Desta vez o J. olha para
mim e acena-me com a mao. Todos ja foram buscar o nome e a educadora pede a uma
crianga para ir buscar a etiqueta do nome do R. que se encontra a dormir. Os restantes
etiquetas que estdo no tapete (criangas que ainda ndo chegaram ou estéo a faltar) sédo
entregues a educadora que solicita aleatoriamente a algumas criangas para os irem
buscar. O J. observa atentamente os colegas. Chegam mais criangas.

A educadora pede a uma crianga para ir ver o tempo a janela e fazer o registo no calendario
do tempo. Falam sobre o dia da semana, o dia e o més do ano e fazem esse registo. O J.
senta-se ao lado da educadora pois estd um pouco agitado. Chega mais uma crianga a
sala. Neste momento é feita a contagem do n° de criangas que estdo na sala, o n° de
meninos € o n° de meninas. O J. faz a contagem do n°® de meninos e os colegas ajudam-
no quando ele necessita e indicam os meninos que ele ainda ndo contou. Chega mais
uma crianga e, neste momento estdo 16 criangas na sala. Cantam uma cangao sugerida
pela educadora e ela avisa as criangas que quer apresentar uma amiga nova (eu) mas
primeiro tém que acabar de cantar. Nisto o J. olha para mim, sorri € mostra-me um lego
que tem na méo. Continuam a cantar canc¢des (algumas sugeridas pelas criangas do grupo)
e varias criangas olham para mim. Quando terminaram a educadora fala sobre as birras e
como chegaram mais criangas a educadora pede para se fazer novamente a contagem.
Solicita a uma das criangas que o faga e os colegas ajudam. Surge o tema dos animais
pois uma criancga refere que tem um animal de estimagéo recente. Falam sobre os animais
abandonados e que se podem adotar. Uma das criangas faz referéncia a criangas que
também sdo abandonadas pelos pais € que sdo adotadas. Dialogam sobre isso. Neste
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10.15

Ao pé do
colchao

Garagem

18 criancas

J,D

Caixa com
brinquedos

Ferramentas
Pista carros

Castelo

momento varias criangas do grupo olham para mim. Voltam ao tema dos animais e todos
querem falar sobre experiéncias com os seus animais de estimag¢ao. Realizam a contagem
dos alunos novamente.

A educadora pergunta ao grupo se alguém reparou huma pessoa nova na sala.

- “Aquela ali.” — diz 1 crianga

- “Tens toda a razdo. Aquela é a Lucia, € uma amiga nova.” — diz a educadora.

Eu apresento-me as criangas dizendo o meu nome. Depois digo ao grupo que estou ali e
irei estar mais alguns dias, durante o periodo da manha ou da tarde, para os poder ver
brincar pois gostava muito de saber quais as suas brincadeiras preferidas, como é que
costumam brincar e com quem. Olho para todas as criangas e pergunto: “eu gostava muito
de poder ver-vos brincar acham que posso?”

De imediato, em coro, ougo as criangas a dizerem: “simmmm”.

-“Nao se importam que veja as vossas brincadeiras?” — disse eu.

Gera-se uma grande confusdo pois ha criangas que dizem que sim e outras que dizem que
ndo. A educadora intervém e pergunta: “importam-se que a Lucia vos veja brincar? E, desta
vez, as criangas dizem em coro: “naaao”.

Posto isto, a educadora manda as criangcas arrumarem as cadeiras nos sitios corretos e
decidirem qual o espago da sala onde pretendem brincar.

O J. ia brincar, mas a educadora solicita que este arrume a cadeira. Ele vem arruma-la na
mesa onde me encontro e vai brincar com as ferramentas, coloca-as no bolso e volta a
caixa para ir buscar mais brinquedos.

O R. continua a dormir.

Ha criangas a brincar na garagem, outras na casa, outras a fazer pinturas, outras a fazer
puzzles. O J. encontra-se no espago da garagem. Tira os bonecos da caixa e na pista de
carros brinca com os colegas que se encontram no mesmo espago. Depois vai buscar o
castelo e com o D. coloca o Super Mario no castelo. Olha para mim e diz:

- “Vamos acordar o Super Mario!”

O J. e 0 D. vao buscar mais bonecos (super heréis) e dizem que véo salvar o castelo
-“Spider men” — grita o0 J.
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Periodo
da
Manha

10.30
11.20

Casinha

garagem

BV, CL,R

J,D

Super
Herois

Mota

Corre até a mesa onde estou sentada e mostra-me os dois bonecos com que esta a brincar.
Volta ao castelo e volta a brincar com a mesma crianga. Volta a trazer o Super Mario a
minha mesa e, desta vez, a crianga que brinca com ele vem também e mostram-me o
Spider Men.

- “Eu quero um café”. — diz o J. para mim.

Apresentam-me as personagens e mostram-me as habilidades que fazem. Dizem-me que
0 Super Mério salta muito alto e o Spider Men é muito forte.

O J. olha novamente para mim e diz:

- “O Super Mario quer um café.”

Fago de conta que tiro um café e dou-o0 ao Super Mario. O J. vai buscar uma mota e mostra-
me o Spider Men a andar de mota. Depois diz que quer dois cafés.

As duas criangas (J. e D.) mostram-me o Super Mario e o Spider Men.

- “Eu ndo quero o Spider Men, quero o Super Mario” — diz o J.

O D. vai buscar um brinquedo (spiner) e diz que é dele e mostra-me as habilidades que
faz. Na minha Mesa continuam 3 personagens e a mota.

- “A mulher do Spider Men quer um café. Tira la um café.” — diz o J. para mim.

Estava a registar o que ia observando e ele chama por mim e eu parei de escrever, olhei
e o0 J. sorriu.

Do outro lado da sala (casa) as meninas (BV, CL) querem que o R. acorde e pedem para
chegar o puf onde se encontra a dormir para ao pé delas e tentam acorda-lo.

H& uma caixa em cima da mesa, ao meu lado, uma crianga aproxima-se e brinca com 1
boneca.

O J. pega nos super herdis e regressa a garagem. Segundos depois volta para a minha
mesa e traz o Super Mario e a mota e faz de conta que o Super Mario estd a andar em
cima dela. Mostra-me mais de perto que a mota tem o guiador partido. Senta-se ao pé de
mim e o D. aproxima-se e diz:

- “Eu tenho uma mota dessas.”

O J. faz acrobacias com a mota fazendo-a roda pelo ar e diz “Oh” e solta uma gargalhada.
Agora a outra crianga tem o Super Mario e brincam juntos (D, J).
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Periodo
da
Manha

10.30
11.20

Casa

Perto da
casa

Casa

J,R, CL

R, CL, BV, J

Super Mario

Super Mario,
mota

Pratos,
comida de
brincar,
noddy

A H. vem ter comigo mostra-me um desenho e diz que sou eu.

O J. vai a area da casa e continua a brincar com o Super Mario. Volta ao pé de mim e toca-
me no brago e diz “olha”. Faz de conta que o Méario vai andar de mota.

-“Mam mam mam, brrum, brrum, brrum. Olha aqui.” — diz o J. E mostra-me a mota a andar
em 2 rodas.

O R. acorda esta proximo da area da casinha e a CL diz:

-“Rodrigoooo.”

O J. diz que um colega esté triste e entdo vai emprestar-lhe a mota e volta para ao pé de
mim e diz-me:

-“Emprestei-lhe a minha mota” e vai brincar com ele.

(Enquanto o grupo brinca a educadora vai chamando algumas criangas para irem
fazer/terminarem uma atividade com ela.)

- “Amiga, amiga Lucia olha. Olha aqui.” - diz o J.

Dé&-me o Super Mario e diz:

“- Ele vai andar de mota. Mete aqui o Super Mario em cima da mota.”

E vai com o Super Mario em cima da mota até ao outro lado da sala, regressa e diz:

- “Olha aqui. Viste? Viste? (mostra a mota a rodopiar pelo ar). “Oh estraguei a mota. Lucia
arranjas a minha mota?

Eu peguei na mota e ele diz:

- “Esta quase.”

Mais criangas vém até mim e trazem-me mais desenhos.

Na casinha O R. esta no puf a olhar para a CL e a BV. Elas colocam uma mesa e comida
em pratos e fazem de conta que Ilhe dao comida com as colheres. Eu aproximo-me e elas
continuam e perguntam:

- “O que queres comer primeiro?”

O R. olha e sorri. Elas dao-lhe beringela.

O J. volta para ao pé de mim. Agora mostra-me uma carta do Noddy.

O R. vai mexendo os pés e olha para as colegas.
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Periodo
da
Manha

10.30
11.20

Casa

Casa

Casa

DH, R, J, CL,
BW\

J,D,R

R, BV

Peluche

Super Mario,
caixa
registadora,
mota,
comida de
brincar

O J. faz de conta que come uma salsicha e mostra-me a salsicha. O J. vai ao pé do R. e
da-lhe uma uva e as duas criangas que estavam a brincar com o R. dizem para ele parar
porque sdo elas que Ihe estdo a dar comida. Nisto, colocam os alimentos em pratos ao pé
de mim.

O DH aproxima-se do R. e agarra-o e as colegas que estavam a brincar com ele dizem:
-“Ele esta a comer, cuidado!”. O R. continua a olhar para os colegas. As meninas levam-
Ihe um peluche (cavalo) e o J. vai tirar-lhes o peluche e coloca-o no colo do R. . O DH
coloca o peluche debaixo do brago dele.

O J. vem ao pé de mim e a rir-se pergunta:

-“Quem és tu?”

- “N&o sabes quem eu sou?” — disse eu.

- “Sim, és a Lucia.” — responde o J.

Senta-se ao meu lado e continua a brincar com a mota e o Super Mario. Pega na caixa
registadora e coloca na gaveta o Super Mario e a mota. O D. tira-lhe o banco e o J. vai
busca-lo imediatamente e senta-se ao pé de mim. O D. resmunga com ele e o J. diz:
-“N&o. Eu quero sentar-me aqui.” (senta-se ao meu lado)

O R. continua com o cavalo e com a fruta e o garfo ao colo.

O J. pega no meu brago e diz:

-“Olha aqui.” (mostra-me novamente as habilidades que faz com a mota).

Levanta-se vai ao colo do R. e faz de conta que come toda a comida que estdo nos pratos
e manda o resto para o chdo. Deita-se no puf ao lado do R., levanta-se de seguida e volta
a sentar-se ao pé de mim e brinca com a mota e o Super Mario.

O D. diz para o J.:

-“Vais comer?”

-“Vou.” — responde o J. - E coloca o garfo com comida na boca fazendo de conta que
comeu tudo. O J. levanta-se, vai aos armarios da cozinha e mete o Super Mario 1a dentro.
-“O que estas a escrever ai?” — pergunta a CL.

-“Estou a escrever as vossas brincadeiras para ndo me esquecer. Achas que posso
escrever aqui as vossas brincadeiras? — digo eu.

-“ Sim.” — responde ela e sorri para mim.

A BV vai ao puf e da um abrago ao R. (ele continua com o peluche debaixo do brago) e
pergunta-lhe:

-“Queres mais papinha? Eu vou dar mais comida ao R.” (pega no garfo e faz de conta que
Ihe da a comida a boca)
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Casa

Garagem/
Casa

Casa

Casa

J,D

J, DL

CL,BV,R

J, CL

Peluche,
comida de
brincar

mota

Computador,
mota, Super
Mario

Super Mario

Bonecas

O J. chama-me novamente para olhar para a mota e grita para eu o ouvir:

-“Queres a minha mota?”

Alguém chega a sala e ele vai a correr e pergunta:

- “Quem vem ai?”

Volta até mim e mostra-me um objeto, diz que é uma pistola, joga-a fora e senta-se
novamente ao meu lado.

O R. esta sozinho a olhar para a colega que se encontra de lado depois olha para a frente
e olha para mim e sorri. A B. aproxima-se e acena-lhe com a mao, dizendo adeus, e ele
fica a olhar para ela.

0O J. diz:

-“Olha o Mario, Lucia!”

O J. da o computador que esta ao pé dele ao D. e pega no Super Mario e na mota. A mota
cai no chao e o J. diz:

-“Naaao, a minha mota. Apanha D.”

Pega no Super Mario e na mota e vai até a casinha que se encontra perto de si. Um colega
pede-lhe para ele parar pois esta a colocar todos os brinquedos no chao para colocar 14 a
mota e o Super Mario.

-“Oh Mario. Ja viste a roupa dele? — diz o J. para mim.

O DL aproxima-se e pede para brincar com o Super Mario e o J. empresta-o mas vai a
correr atras dele para a garagem e o colega devolve-lhe o Super Mario.

O J. volta para a érea da casinha chega-se ao pé do R. vira-se para mim e pergunta-me:
-“Sabes quem é? E o R.

Todas as criangas da sala estdo a brincar (umas escolheram brincar com a plasticina,
outras fazem desenhos, outras estdo na garagem e outras na casinha).

A CL e a BV voltam ao pé do R., ele olha para elas e abana as pernas. Elas brincam com
duas bonecas ao seu lado e ele continua a olhar para elas.

O J. aproxima-se de um colega que esta a brincar junto a janela com um boneco. Depois
volta a vir ter comigo com a mota e o Super Mario na m&o. Arruma os bancos e senta-se
no que esta mais préximo de mim.

-“Toma o Super Mario.” — diz o J. para mim.

-“Posso ficar com ele?” — pergunto eu
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Periodo
da
Manha

10.30
11.20

Casa

Janela/

Colchao

Colchao

Casa

J, CL, BV

J,D

Mota, Super
Mario

2 bonecas
Mota

Super Mario,
bonecas

Carro e
Super Mario

- “Podes.” — responde-me o J.

Fico com o Super Mério na m&o enquanto ele me mostra as habilidades com a mota. De
repente, levanta-se e volta aos armarios da cozinha. A CL olha para mim e diz-me que o
J. estd a mandar os brinquedos dentro do armario da cozinha. O J. olha para mim e volta
a sentar-se e brinca com a mota.

A CL tem 2 bonecas e diz-me que uma é a Clara e a outra a Lucia.

O J. da-me a mota (tenho os seus dois brinquedos na mao), passados alguns segundos,
ele pega nos brinquedos que estdo na minha méo e observa o que a CL esta a fazer com
as bonecas.

O R. continua no puf com peluche e vai fechando os olhos como se estivesse sonolento.
O J. vai para a janela com o Super Mario, onde estéo a Cl e a BV, e interrompe a brincadeira
e elas pedem-lhe para ele parar. Vai para o colchdo e deita-se com o Super Mario e a mota
nao mao. O D. vai ter com ele e diz:

-“J. anda para a garagem.”

O J. continua deitado e ndo vai para a garagem. O D. continua a chama-lo para irem para
a garagem mas ele ndo quer ir. O D. vai a garagem buscar um carro e senta-se ao lado do
J.

A CL vem ao pé de mim e pergunta:

-“S6 ficas de manha connosco?

-“Sim.” — respondo eu.

- “Mas para a semana voltas ndo é?”

- “Sim.” - digo eu.

A educadora pede para arrumarem. Depois volta a olhar para o relégio e diz:

-“Podem brincar mais um bocadinho mas atengdo que depois temos que arrumar os
brinquedos.”

-“Eh eh eh eh eh eh eh” — dizem todos em coro.

O J. e 0 D. sentam-se ao pé de mim e continuam a brincar com a mota e mais 2 carros que
foram buscar. Uma menina observa-os.

-“Naaao o Mario esta no chdo” — diz o J.- e vai busca-lo.

O J. e 0 D. continuam sentados ao pé de mim e estédo a fazer corridas de carros e o J. diz:
-“Ganhei.” Vao buscar a frigideira e colocam I os carros e a mota.
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Periodo
da
Manha

10.30
11.20

Casa

J,C,D

Mota, 2
carros,
frigideira

Tacae
salsicha

A ANG vem até mim e da-me um abrago e o DH pega numa caneta e faz de conta que
escreve no meu bloco de notas.

O R. continua no puf com peluche debaixo do brago e o J. a brincar com os carros perto
da casinha. A educadora pede para arrumarem os brinquedos e o J. hdo arruma os seus
brinquedos. Quem ja arrumou senta-se no colchao.

O J. continua a brincar com uma taca da casinha e uma salsicha. O C e o D vao ter com
ele. A educadora coloca o R. mais préximo dos colegas e duas meninas sentam-se a mexer
nas pernas e ele sorri para elas. Todos estdo sentados no colch&o e o J. esta o pé de
mim. A educadora diz para ele ir para o tapete e ele depois vai. Minutos depois o J. volta
para ao pé mim apesar de eu estar proxima do tapete. A educadora volta a dizer para ele
ir para o tapete. Ele vai, olha para mim e sorri.

A educadora fala com o grupo sobre a prenda do dia do pai (explica o que vao fazer e que
materiais vao usar). Diz ao grupo que eles vao poder escolher como decorar a prenda. O
J. de imediato diz:

-“ Eu vou fazer um carrinho. Vou pintar um carro.”

- “Esta bem J., vocés escolhem como querem decorar.” — diz a educadora.

O R. esta a olhar para mim e tem uma colega recostada nas suas pernas.

A educadora pergunta ao grupo porque é que a casinha esta desarrumada e pergunta
quem é que esteve a brincar na casinha. As criangas que 1 estiveram colocam o dedo no
ar incluindo o J., depois pede-lhes para irem arrumar. O J. vai buscar um livro e senta-se
ao pé de mim e ia comecar a contar a histéria mas a educadora manda-o ir arrumar o livro
e ajudar os colegas que estédo a arrumar a casinha.

Depois de tudo arrumado, vao lavar as maos para irem para o almogo. O J. antes de ir
embora volta ao pé de mim, pega na minha caneta e faz de conta que escreve, olha para
mim, sorri e vai ter com os colegas.
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DATA: 06/03/2018

Periodo
da
Manha

08.50

09.00

09.15

Colchao

Colchao

Colchao

C, educadora,
H, R

C,HR

Mapa
presencas

Historia

Jogo, livros,
puzzles,
cartdes com
Imagens

Marcaram as presencgas no calendario. Ha muitas criangas a faltar porque estao doentes.

O R. esta no puf a dormir (tomou a medicagao). Os dois colegas (C, H) que estdo na
sala estdo ao pé dele e querem que ele acorde para brincarem.

O C. vai ler uma histéria (capuchinho vermelho) para os colegas e a educadora. O R.
esta a dormir no puf mas préximo dos colegas e da educadora.

Observam o livro, a capa, a contracapa, lombada e o titulo.

O C. conta a historia e vai olhando para quem o esta a ouvir. Quando termina pergunta
se pode contar outra. A educadora diz que € a vez da H. que vai escolher a histéria para
contar. Escolheu uma histéria da Pascoa. A H. comeca a contar a histdria e esta muito
préxima do puf onde o R. se encontra a dormir. Vai olhando para ele e para o C.

As duas criangas (H, C) vao fazer um jogo mas jogam-no ao pé do R apesar deste estar
a dormir. Depois, quando terminaram, decidem ir brincar mas levam os brinquedos para
o colchao e sentam-se ao lado do R.. Tém livros, puzzles, cartdes com imagens que vao
descrevendo. Olham para os cartbes, observam imagens e vao dizendo frases
relacionadas com a imagem.

- “Eu gosto de ananas.” — diz o C.

- “Isso ndo é ananas, é limao!” — diz a H.

- “Eu gosto de brincar com um instrumento especial que é o tambor.”- diz o C.
Continuam alternadamente e mostram as imagens um ao outro e ao R. que esta ao pé
deles a dormir.

Chega mais uma crianga.

Espalham os cartdes todos no colchdo e olham para uma peg¢a com um baldo e cantam
a cangao do Joao.

O R. desperta e eles continuam a brincar virados para ele com os cartdes. As criangas
vao arrumar as pegas do puzzle na caixa e o R. olha para os colegas e abana as pernas.
A ultima crianga que chegou junta-se aos colegas que estdo a brincar, mas antes vai dar
um beijinho ao R.

Ha muitas
criangas a faltar
porque estao com
varicela

R.: crianga com
paralisia cerebral

J.: crianga com
microcefalia —
FALTOU (esta
doente)
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Periodo
da
Manha

09.40

09.50

Colchao

Colchao

Colchao

C,H,BV,R

R e mais 4
criangas

R, educadora e
6 criancas

R., educadora e
7 criangas

Cartdes com
imagens,
jogos,
historia

Livro,
calendario,
instrumentos
musicais

Instrumentos
musicais

A educadora vai ao pé do R. e diz-lhe bom dia, diz que ele ja esta na escola e coloca-
Ihe uma almofada para ele estar mais confortavel.

As criangas (C, H, BV) sentam-se no colchdo ao lado do R (em roda) e brincam com os
cartdes e vao-lhe mostrando as imagens. A educadora decide colocar o R. ho meio da
roda. As criancas falam com ele e contam-lhe uma histéria.

Chega mais uma crianga e senta-se na roda. A educadora diz que v&o todos ouvir uma
histéria.

Enquanto esperam pela educadora, as criangas vao fazendo festinhas ao R. A
educadora apresenta a histéria que vao ouvir “Os ovos da Pascoa do Bolinha”. Exploram
a capa do livro, a contracapa, lombada. O R. vai olhando para os colegas e para a
educadora enquanto esta |€ a histéria e olha para ela sempre que ela muda de tom de
voz. (Chega mais 1 crianga). Depois da histéria terminar a educadora pede ao C. para
ir ver o tempo a janela. A educadora pergunta o dia da semana. Falam sobre o dia, o
més e 0 ano em que nos encontramos. Seguidamente, a H e o C vao preencher o mapa
do tempo e o calendario. Depois cantam 1 cangdo e pedem a educadora os
instrumentos. A educadora vai buscar e a BV e a H abragcam o R.

A educadora depois de ir buscar os instrumentos pergunta o seu nome e as criangas
escolhem um instrumento musical (pandeiretas, guizos, reco reco, maracas). O R. fica
com 0s guizos nos pulsos (este instrumento foi escolhido pelos colegas como sendo
aquele que eles consideraram ser o preferido do R.).

Chega mais 1 crianca a sala.

Cantam a cancgéo “Bandinha da escola” e tocam os instrumentos. A educadora pega nas
maos do R. e vai abanando-as para que se ouga 0s guizos que ele tem no pulso.

As criangas pedem para cantar outras can¢des. O R. olha para os colegas e para os
instrumentos.

Depois de acabarem a musica a educadora pede para todos colocarem o instrumento
do colo. O R. continua com os guizos no pulso. A educadora pede a uma crianga (a vez)
para pegar no seu instrumento, pergunta 0 seu nome, ouvem o som que ele faz e falam
sobre o material de que é feito. O R. olha para o instrumento de cada crian¢ga quando
estas fazem soar o seu som.

- “R. tu tens os guizos.” — diz a educadora.

- “Fazem lembrar as renas do Pai Natal.” — diz a BV.
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10.05

Colchao

R, educadora e
mais 8 criangas

Instrumentos
musicais

- “H. ajuda o R. a mostrar os guizos.” — diz a educadora.

A H. pega nas méos do R. e levanta-as para todos verem e abana-as de modo a que se
faca ouvir o som dos guizos. No fim, a H. faz uma festinha na bochecha do R.

- “Wamos jogar um jogo.” — diz a educadora.

(A educadora coloca os instrumentos todos no meio da roda, 1 crianga vai-se esconder
e 1 das criangas da roda escolhe um instrumento e toca-o. A crianga que esta escondida
tem que adivinhar o instrumento que foi tocado através do som).

Todas as criangas a vez escondem-se. De cada vez que as criangas acertam todos
batem palmas. E a vez do R. escolher um instrumento e a educadora diz:

- “R, R, olha para o instrumento que tu queres.”

A educadora vai mostrando os instrumentos e ele vira a cara demonstrando que nao
quer. A educadora mostra os guizos e ele olha para os guizos e pestaneja. A auxiliar
coloca-0s no seu pulso e a crianga que esta ao seu lado abana o seu pulso para se ouvir
o som. Depois de todos fazerem o jogo a educadora mostra outros instrumentos e
pergunta o seu nome, todos repetem, ouvem o som e identificam o material de que é
feito — xilofone de madeira e de meta; flauta; pauzinhos; tridngulo ou ferrinhos; maracas
de diferentes formas; castanholas; apitos; pratos.

A educadora chama pelo R. quando este esta a olhar para o lado oposto ao do
instrumento que esta a ser apresentado. Sempre que esta toca um instrumento ele olha
para a educadora e para o instrumento musical.

Chega mais uma crianga.

O R. desliza do lugar onde estd e uma crianga avisa a educadora. A educadora coloca-
o no puf. O R. continua na roda mas encontra-se no puf. A crianga que chegou junta-se
ao grupo. Cantam novamente e o R. abana as pernas.

A educadora diz que cada crian¢a pode escolher um instrumento musical e a educadora
vai perguntando a cada crianga, uma a uma, que instrumento escolheram e elas dizem
0 seu nome. A educadora pede a H. para escolher um instrumento que ache que o R.
goste e para o ir tocar junto a ele para ver se ele gosta. A H. escolheu as maracas e a
educadora pergunta ao R.:

- “R. queres a maraca?’

O R. sorri. A educadora pega na méo do R. e coloca-lhe a maraca na méo e pede a BV
para ir para o seu lado e ajuda-lo a tocar.

-“E o R. o primeiro a tocar o instrumento.” — diz a educadora.
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Periodo
da
Manha

10.20

10.30

Colchao

Areas de
brincar

R, educadora e
mais 8 criangas

Criancas

BV, CL,R

Peluche,
espanador

A BV ajuda-o a tocar e todos batem palmas. Depois, todas as criangas, a vez, tocam o
instrumento que escolheram.

As criangas tocam muito baixo o instrumento e depois tocam mais forte. A medida que
aumentam o som o R. vai mexendo as pernas.

A educadora pede para as criangas que tém instrumentos de metal tocarem todos ao
mesmo tempo e depois todos os de madeira.

Terminam o jogo e todos arrumam os instrumentos.

A CL olha para mim e diz-me adeus com a mao.

A CL trouxe bolachas partilhar com os colegas.

A BV esta de mao dada com o R. A educadora e a CL distribuem as bolachas pelas
criangas. A educadora relembra que o R. ndo pode comer. A CL pergunta a auxiliar, a
educadora e a mim se queremos uma bolacha.

Cantam uma cangéo e depois vao para as areas brincar.

As criangas escolhem a area onde querem brincar.

O C senta-se ao pé de mim antes de ir para a garagem e pergunta-me se quero um
bocadinho da sua bolacha.

A educadora pede para os colegas escolherem a area para onde o R. ira e ajudam a
educadora e levar o puf até a area escolhida, a casinha.

Algumas criangas escolhem ir buscar os brinquedos (computadores) e sentam-se ao
meu lado. Vao falando comigo e fazendo de conta que estdo a escrever no computador
e uma das criangas diz-me que ja esteve doente como os colegas que estdo a faltar.

A CL coloca um peluche que trouxe de casa ao colo do R. e a BV vai com o espanador
“limpar o pd” que esta em cima dele.

A B, esta sentada ao meu lado e, diz-me:

- “Eu tenho as unhas cor de rosa. As tuas sao vermelhas. A minha mae também tem as
unhas dessa cor!”.

O DH vai agarrar-se ao R. e a BV diz para ter cuidado.

A BV e a CL estdo a brincar com o R. e com o peluche. Mostram-lhe o peluche e abanam-
no.

As restantes criangas da sala estdo na garagem a brincar com carros, outras fazem
jogos (puzzles, dominds).
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Periodo
da
Manha

11.00

11.30

Casinha

Colchao

CL,BV,R

CL,BV,R
H, DH

Peluche,
espanador

Peluche,
bonecas

A CL vem ao pé de mim e diz-me que esta a brincar com a BV e 0 R e com o seu céo
de peluche. A BV coloca um prato com milho no colo do R.

- “Eu trouxe o espanador.” — diz a CL para mim, mostrando-me o espanador laranja.

O R. esta sozinho e ouve os colegas a brincar e abana as pernas. A CL percebe que
esta sozinho e senta-se ao seu lado mostrando-lhe o espanador. A BV vai novamente
ao pé do R e senta-se ao seu lado, junta-se a CL com o peluche e puxam o puf do R
para mais perto da mesa onde me encontro.

- “Olha Lucia, o R. esta ao pé de ti! Vai para ao pé de nés para brincarmos.” — diz a CL.
Pedem ajuda para o deitarem no colchdo para brincarem os trés com o peluche.

O DH passa ao meu lado e limpa-me o pé das pernas com o espanador € a H. senta-se
ao pé de mim a fazer um desenho.

A CL e a BV estdo a contar uma histéria ao R. relacionado com o cdo de peluche e o R.
abana muito as pernas.

O DH senta-se na mesa ao pé de mim a fazer um desenho. O DH da-me um lapis laranja
para eu pintar e a H percebe que o lapis ndo tem bico e escolhem outro e ddo-mo e
dizem-me para eu pintar as minhas folhas e continuam o seu desenho.

- “Lucia olha o meu desenho.” — diz a H.

A CL e a BV vao buscar mais bonecas e brincam com o R. e ele olha para elas e sempre
que mudam de sitio ele segue-as com o olhar.

O DH faz um “desenho” no meu caderno com o lapis azul, depois com o lapis rosa e
com o roxo. Continua a desenhar nas minhas folhas e depois pede-me a minha caneta.
Enquanto o DH desenha no meu caderno a CL e a BV cantam para o R. (ainda no
colchao). Depois de terminarem a cangao voltam a pegar nas bonecas e no peluche e
voltam a brincar com ele e a a CL diz & educadora:

- “Carla, podes colocar o R. no puf para ficar mais confortavel?”

A educadora responde:

- “CL estamos quase a ir para o almogo, brinquem ai mais um bocadinho que esta quase
na hora de arrumar.”

- “Esta bem.” — dizem a CL e a BV.

A educadora pede para as criangas arrumarem as areas onde brincaram juntamente
com ela e com a auxiliar. Depois de arrumarem as criangas vao até ao vestiario para se
prepararem para ir almogar.
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DATA: 15/03/2018

Periodo
da
Tarde

14.30

14.50

Mesa de
trabalhos
manuais

Mesa de
trabalhos
manuais

Educadora, CL,
BV, R

Educadora, CL,
BV, R, C

R e educadora

Papel
celofane,
lapis de cor,
tesoura, cola

Papel
celofane,
lapis de cor,
tesoura, cola

Cheguei a sala, bati a porta e as criangas vieram ter comigo. Ha ainda criangas a dormir,
algumas criangas que tinham acabado de acordar estavam na casa banho e dois grupos
de criangas estavam em grupos. Um grupo estava a fazer puzzles e outro grupo estava
a fazer trabalho manual relacionado com a primavera.

O R. estava junto das criangas (BV, CL) que estavam a fazer trabalhos manuais perto
da educadora.

(A educadora informa-me que o R. esta muito apatico pois, durante o periodo da manha
teve convulsdes e tinha vomitado).

O R. encontra-se perto da educadora que esta a fazer uma borboleta com papel celofane
com a BV e a CL. Depois de construirem a borboleta as criangas decoram a seu gosto.
A BV vai fazendo o seu trabalho e vai olhando para o R. e faz-lhe festinhas no brago.

Verifico que a disposi¢do da sala foi alterada. Falo com a educadora sobre a nova
disposigdo da sala e dos espacos e ela indica-me que houve necessidade de fazer
alteragdes porque a fisioterapeuta que acompanha o R. achou necessario colocar um
espelho na sala. Esse espelho ficaria melhor no local da garagem e, entdo a educadora
decidiu alterar a disposicdo dos espagos e, por sugestdo das criangas, mudaram o0s
locais de brincadeira e de trabalho.

A educadora continua a fazer os trabalhos manuais com os alunos. O R. continua a
observar os colegas a fazerem a borboleta. Cada crianga dobra a borboleta e escolhe a
sua decoracéo.

O C. olha para o R. enquanto faz a borboleta e diz-lhe:

- “Tu és o0 mais belo.”

De seguida, da-lhe um abrago e continua a decorar a sua borboleta com ajuda da
educadora.

As outras criangas estdo distribuidas em grupos (desenhos, casinha, puzzles).

R.: crianga com
paralisia cerebral

J.: crianga com
microcefalia —
FALTOU (n&o se
sabe o motivo)

211




O R. tem convulsdes de curta duragdo. A educadora esta a observar o R. e vai-me
explicando que ele tem tido varias convulsdes (ao longo do dia) e que ele se encontra
adoentado.

A ML vem até mim e diz:

- “Ola Lucia. Eu s6 cheguei agora porque estive a dormir. Eu sou uma dorminhoca como
0 meu pai”’. Rimo-nos.

A ML vai brincar para a casinha.

15.00 Casinha BV, R, B, ANG Fogéao,
panelas, A BV pede a educadora para levar o R. para a casinha e a educadora ajuda-a, mas é a
comida, BV que leva o carrinho onde esta o R.
talheres, A CL, ABV e a ANG estdo a cozinhar na casinha.
pratos A ML vem até mim e diz-me que a mae vai usar éculos.
Na casinha est&o a cozinhar e vdo dando comida ao R.
A BV olha para o R e diz:
- “Ja comeste tudo agora vamos dar um passeio.”
E leva o carrinho do R. e passeia-o pela sala e para nas varias areas e mostra-lhe e
explica-lhe o que os colegas estdo a fazer. Vai para a frente do R. e pergunta:
-“Entdo R. estas a gostar do passeio?”.
O R. olha para ela e abana as pernas.
Todos os R, DH
espagos da Carrinho do | O DH pede a BV para ser ele a passear o R pela sala. Ela deixa e vai ter com as outras
sala R criangas a casinha.
Periodo O DH passeia o0 R pela sala e para ao pé do colchdo, com o R virado para frente, e da
da R, DH, E um salto no colchao.

Tarde Volta a pegar no carrinho do R. e volta dar um passeio pela sala agora com a ajuda da
E. (cada uma das criangas fica com uma das pegas do carrinho e empurram-no ao
mesmo tempo). Dao um passeio pela sala, regressam ao colch&o, deixam o carro virado
para o colch&o, deixam o carrinho do R e ddo um salto no colchdo. O DH diz para o R.:
-“Vés? Vés?”

O R. sorri para ele.
Fazem isto varias vezes.
Casinha/ R, BV, C, CL, Carrinho do
garagem DH, H R, fogéao A BV foi buscar o R. para a casinha mas o DH pega no carrinho e coloca-o na area da
panelas, garagem. A CL pede ao C para ir buscar o carrinho do R. e coloca-lo na casinha
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15.30

16.10

Sala

Casinha

Educadora, CL,
C,R

comida,
talheres

novamente. O C. coloca o0 R. na casinha ao pé da CL e da H. O R. esta a olhar para as
colegas que vao falando uma com a outra:

-“Filha podes ir ao parque mas com cuidado.” - diz a CL

-“Esta bem mae. Adeus.” —diz a H.

-“Cuidado!”- responde a CL

A H. regressa a casa e diz a “mae” que caiu e que se magoou no joelho. A “méae” cuida
do joelho da filha.

- “Tem sangue na perna. Eu vou meter um penso”. — diz a CL

- “Néo, pde aquela coisa ali”. (refere-se a um pano) — diz a H.

O C. vem até ao pé da CL e diz:

- “O R. vomitou?”

-“N&o.” — responde a CL.

Levanta-se da mesa, pega num guardanapo e limpa o R. . A CL continua a conversar
com a H.

- “Doeu muito?” — pergunta a CL a H.

- “N&o”. —diza H.

- “Agora vais comer.” — diz a CL

A CL pega num prato e garfo e faz de conta que da a comida a H.
-“AgoraéavezdoR. “—dizaCL

E faz de conta que da comida ao R.

-“Meninos, é hora de arrumar, vamos lanchar.” — diz a educadora.

- “Naaaaao.” — diz a CL.

A educadora volta a pedir para arrumarem e todos arrumam e vao lanchar. Antes de
irem, o C vem dar-me um beijinho e vai buscar o carrinho do R. para levar para o
refeitério. A educadora agradece ao C. e esta leva-o para o refeitorio.

O C. volta atras e diz-me:

- “Toma bem conta do meu bebé esta bem?” (referindo-se a um boneco que ficou numa
cadeira da mesa da casinha).

- “Esta bem.” — respondo eu.

Regressam a sala. O R. vem acompanhado pela auxiliar e mais 6 colegas. Os restantes
foram para o inglés.
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Periodo
da
Tarde

16.20

16.30

Casinha

Casinha

R, BV, CL, DH,
B

R, CL,DH, B

B, CL, C, DH,
ANG, ML

Folhas e
canetas de
feltro

A BV coloca-o na casinha para brincarem. A BV, a CL e o DH vao buscar uma folha para
fazerem um desenho e sentam-se na mesa da casinha.

(A auxiliar diz-me que o R. ndo comeu bem).

A CL senta-se ao pé de mim e pede-me para trocar de caneta comigo. Trocamos de
caneta e ela faz de conta que escreve na folha. Foi buscar um bébe e diz:

-“Vou meter-te (refere-se ao bebé) ao pé da Lucia e vou ensinar-te a escrever.”

E escreve na folha.

O R. esta no carrinho e a BV olha para ele e diz:

-“O que queres comer R? Hoje nada. Esta bem.”

A mée da BV chega a sala para a vir buscar. A BV vai dar um abrago a mae.

Agora estéo todas as criangcas na casinha sentadas a escrever.

A auxiliar pergunta a CL se quer panos para a casinha e ela diz que sim e que servem
para brincar.

A BV vem despedir-se do R. com um beijinho porque se vai embora.

O R. olha para os colegas que estdo na casinha. O R. comega a chorar e a auxiliar vai
ver 0 que se passa. Ela acha que ele esta mal disposto e esta a ter convulsdes de curta
duracéao e tenta acalma-lo.

A CL vai buscar uma caneta para trocar novamente comigo e escrever com a minha
caneta. Volta a brincar com o DH e vai deitar o bebé. O DH decide ir arrumar a mesa e
colocar a batata no prato. A CL e a B estdo a escrever nas folhas.

-“Estas com a caneta da Lucia? — diz a B.

- “Sim ela deixou.” — responde a CL.

As criangas chegam do inglés. O C. vem dar-me um abrago.

O R. continua a ter convulsdes de curta duragdo e a auxiliar diz-me que costuma
acontecer este tipo de episddios com frequéncia. Quando sdo mais intensas ele costuma
chorar. O R. continua a olhar para os colegas que estdo a brincar na casinha com o
bebé.

A CL continua a escrever na sua folha com a minha caneta.

O DH pega numa ferramenta e vai martelar as rodas do carro do R. e ele abana as
pernas, vai martelar os armarios da sala. O R. continua na casinha perto da B e da CL
que estao a pintar. Ele olha para elas.

A ML e a ANG estdo na garagem a brincar com os carros.

214




Periodo
da
Tarde

17.00

O DH volta a martelar as rodas do carrinho do R. e desta vez o R. ndo faz nada.

O C. dirige-se até ao R. e abana as pernas do R e faz-lhe uma festinha na cara e vai
embora.

A CL vira-se para mim e diz:

-“Olha Lucia tu ja escreveste ai que nés gostamos de desenhar contigo?”

- “ Ainda ndo me tinhas dito isso CL mas vou escrever” — respondo eu.

- “Estd bem. Podes escrever assim: Nos gostamos de desenhar contigo.” — diz a CL

- “Esta bem CL, vou escrever”. — digo eu.

O DH vem martelar os meus pés e depois volta a martelar as rodas do carro do R.

A educadora despede-se das criangas e eu também me despeco.

A ML vem dar-me um beijinho e diz-me até amanha. De seguida, as restantes criancas
também se dirigem a mim e abragam-me. O R. fica a olhar para mim e eu aceno-lhe com
a mao dizendo adeus e ele sorri.
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DATA: 20/03/2018

Periodo
da
Manha

08.30

09.00

Colchao

Espelho

Espelho

Educadora, R,
C,CL

Educadora, J,
CL, H,C,LP

Educadora, J,
R, LP

J,D

Instrumentos
musicais

Reco-reco,
guizos

Ja estdo 8 criangas na sala distribuidas em pequenos grupos (puzzles, jogos, desenhos
e colchéo).

O C. e a CL estdo com instrumentos musicais (reco-reco e guizos) a brincar com o R.
no puf. A educadora junta-se a eles e ajuda-os com os instrumentos e cantam uma
cangdo. O R. segue, com o olhar, o som da voz da educadora que esta a cantar. A CL
toca o instrumento (reco-reco) e o R. olha para ela e sorri. O C. abana os guizos e diz:
- “R. olha para mim.”

O R. olha para o C. e sorri. Os colegas mudam de atividade.

O J. chega e vem ter comigo e da-me um abrago. A CL esta ao meu lado a fazer um
desenho. A H. vai buscar um computador e mostra-mo. A educadora olha parao R. e vé
que esta sozinho e pergunta as restantes criangas:

- “Porque é que o R. esta sozinho? Quem é que me ajuda a leva-lo para o espelho?”

A CL ajuda a educadora a levar o puf onde esta o R. para a frente do espelho. A
educadora explica-me que o esta a colocar a frente do espelho para ele se conseguir
ver refletido. O C., a H. e a LP estdo ao pé do R. com os instrumentos musicais. A
educadora coloca os guizos nos pulsos do R. e diz aos colegas que estéo seu lado para
falarem com ele irem mostrando os instrumentos e o som que fazem.

A educadora ajuda o J. a vestir a bata. Depois de vestir a bata vai dar um beijinho ao R.
e fica sentado ao pé da LP e do R.

O J. e aLP vao arrumar a mesa dos computadores. O R. olha para os colegas. O J. volta
novamente para o pé do R. e da-lhe o reco-reco e o J. fica com os guizos e, a0 mesmo
tempo, toca os guizos e canta uma cangao para o R.

O J. vai a casinha e canta para os colegas que la estdo, passa pela minha mesa e abana
0S guizos e, por ultimo vai até junto da educadora. A educadora tem uma bola de esponja
na mao e o J. pede-lhe a bola.

O J. tem a bola e 0 D. junta-se a ele para jogarem juntos. O J chuta a bola e grita:
- “Gooooloooooooo.”

R.: crianga com
paralisia cerebral

J.: crianga com
microcefalia
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Periodo
da
Manha

09.20

09.25

Varios
espagos da
sala

Espelho/
casinha

Casinha

C JD

Educadora, R,
C,DM, J,LP,D

Educadora, R,
CL,J

Bola de
esponja

Gorro e bola
de esponja

Pratos,
talheres e
comida

De seguida, vem dar-me os guizos que tem nos pulsos pedindo para que lhos tire
dizendo que nado os quer mais.

As restantes criangas estao na casinha e a fazer puzzles.

O C. tem um gorro de pai natal na mao e decide da-lo ao J. dizendo:

- “Mete para pareceres o pai natal.”

- “N&o quero.” — responde o J.

O J. continua a jogar a bola com o D. O J. mostra a bola a H. e pergunta-lhe se quer
jogar a bola mas ela continua a tocar reco-reco e responde que nao quer jogar a bola.

O R. esta sozinho e a educadora pergunta se os colegas 0 querem colocar na casinha.
As criangas dizem que sime o C, o DM, J, LP, D ajudam a educadora a levar o puf para
la.

Na casinha, o R. olha para o C e para a CL que estdo com aventais, saias, coletes e
lencos na cabega. Segue-os com o olhar e sorri. Enquanto isso o J. continua a jogar a
bola e a educadora pede para ele parar porque esta a jogar a bola muito alto e ia
acertando no R. O J. para de jogar, vem até a minha mesa, tira 0os guizos que la tinha
deixado e pede para eu lhe colocar os guizos no pulso. Eu coloco os guizos e ele sorri
e agradece-me.

A educadora vai para a casinha, senta-se na mesa com o R. ao seu lado e pede para a
CL Ihe preparar o pequeno almogo. A CL pde a mesa e a educadora pergunta que
comida |lhe preparou para ela comer, qual foi a comida que preparou para o R. e quem
€ que lhe vai dar a comida.

O J. quer ser ele a dar a comida ao R. e comega a fazer de conta que lhe da comida a
boca com um garfo. O R. abana as pernas.

A educadora ausenta-se para ir receber uma crianga que acaba de chegar.

O J. vem ao pé de mim e diz:

- “O R. esta a comer frango. Ele gosta de frango.”

Volta ao puf onde esta a o R. e da-lhe o frango.

Depois, volta a vir até mim e mostra-me a colher com que esta a dar comida ao R.

- “Agora o R. vai comer salsicha.” —diz o0 J.

A educadora volta a casinha e posiciona o R. no puf e o J. diz-lhe:

-“Eu estava a dar-lhe comida.”

A educadora diz as criangas que faltam 5 minutos para arrumarem a sala.
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09.30

09.35

Casinha/
colchao

Colchao

D, J, BV

J, R, educadora

Criancas e
educadora em
roda

R, BV

Bola, gorro

Historia

O D. vem ao puf e faz festinhas ao R.
O J. encontra a bola que esta ao pé do puf do R. e senta-se na mesa da casinha a brincar
com ela. A BV coloca um gorro no R.

A educadora pede para arrumarem a sala e depois sentarem-se no colch&o. As criancas
arrumam e vao-se sentando no colchdo. O J. vai buscar uma almofada e coloca-a no
puf do R. A educadora vai buscar o R. ao puf, leva-o ao colo e coloca-o na almofada no
colchao junto as criangas que la se encontram. O R. choraminga e a educadora diz:
-“R. ndo gostas nada de estar assim mas tem de ser.”

A educadora ajuda as criangas que estdo ainda a arrumar a sala e, depois de
terminarem, sentam-se na roda junto as outras criangas.

O R. choraminga e a educadora diz-lhe:

-“R. calma, ja vou contar a historia.”

A educadora senta-se na roda ao lado do R.

Continuam a chegar criangas.

O R. choraminga e a educadora prepara o grupo: “perninhas a chinés, boca bem fechada
e ouvidos bem abertos.”

A educadora mostra ao grupo o livro, a capa, contra capa, lombada. “A casa da mosca
fosca” é a histéria do dia. O R. continua a choramingar e a educadora diz ao R. para
ouvir a histdria e toca-lhe no ombro. Coloca-lhe a mao na cabega e comega a contar a
histéria.

O R. esta ao lado da BV. Ela faz-lhe festinhas e ele para de choramingar. Todos estéao
a ouvir a histéria com atengéo. A BV continua a fazer festinhas ao R. e limpa-lhe a cara
com papel. Sempre que o R. choraminga a BV coloca a mao no ombro do R. e faz-lhe
festinhas.

A educadora chama o J. a atengao porque ele ndo esta atento e esta a fazer barulho.
A medida que vai contando a histéria mostra as imagens as criangas e depois mostra ao
R. . Ele continua a choramingar. A educadora continua a contar a historia e as criancas
vao intervindo e contando a histéria com ela. A histéria termina e a educadora faz
perguntas as criangas. Falam sobre os animais domésticos e selvagens e a educadora
pergunta quem tem animais domésticos. As criangas que tém animais em casa falam
sobre eles. Alguém fala sobre os animais que estdo no jardim zooldgico e a educadora
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Periodo
da
Manha

10.00

10.10

Colchao

Colchao

Educadora e
criangas

Educadora e
criangas

R, BV,
educadora

Cartdes com
nomes

explica ao grupo que esses sao animais selvagens mas que nao vivem no seu ambiente
natural.

A educadora pergunta ao J. se tem animais em casa e ele diz que tem 2 caes e diz 0
seu nome.

O grupo continua a falar sobre os animais de estimagao. A educadora também fala sobre
0s animais de estimagéo que tem e falam do animal que tém na sala (tartaruga).

A educadora volta a chamar a atencao do J. que esta a bater nos pés da colega do lado.

A educadora diz q vao jogar um jogo.

“- Todos vao pensar num animal selvagem.” — diz a educadora.

Espera uns segundos e pergunta ao J. qual foi o animal em que pensou. Ele diz um
animal selvagem. Depois pergunta a H., ao D., DM, ANG, E.,DH. A educadora para o
jogo para chamar novamente a ateng¢ao do J. e pede para que saia da roda. Ele sai da
roda e fica calado a olhar para a educadora e para os colegas. Continuam o jogo com
as criangas que ainda faltam.

Depois de identificarem 1 animal selvagem, as criangas falam sobre o local onde vivem
(selva, mar...) e recordam a ida ao oceanario e o que la viram.

Cantam o “bom dia”. A educadora pede a BD para contar quantas criangas vieram a
escola. Sao 19. Depois pede |a AND para ir a janela ver como esta o tempo. A CL ajuda
a AND a preencher o mapa do tempo. Falam sobre o dia da semana, o dia, o més e o
ano.

A educadora pede a LP para ir buscar a caixa dos cartdes com os nomes das criangas.
Depois de ir buscar a caixa, a crianga espalha os cartdes no colchdo e a educadora
pede, a vez e uma a uma, para as criangas irem buscar o cartdo onde esta escrito o seu
nome.

O R. choraminga e a BV diz:

-“Pronto R. j& vamos sair daqui.”

-“ R. é s6 mais um bocadinho, calma.” — diz a educadora.

As criangas que nao tiram o cartdo correto sdo ajudadas por outras criangas que estao
na roda (a pedido da educadora).

A educadora pede a LP para ir buscar o cartdo com o nome do R. e das criangas que
estéo a faltar dizendo o nhome de cada um deles de cada vez.

219




Periodo
da
Manha

10.25

10.30

Areas de
brincar

Area dos
puzzles

Casinha

LP

J.,CL E

R, BV

J,R

BV, R

J,H,BV, R, CL

Puzzle

Boneco

Pratos,
talheres,
comida

Boneco

Avental,
pratos, mesa,
gorro,
comida,
banheira,
bebés

A pedido da educadora, a LP diz o nome dos colegas, um a um, para irem para uma das
areas brincar. Cada crianga escolhe a area para onde quer ir. A educadora coloca o R.
no puf e diz:

-“E tu R. para que area queres ir?”

A LP diz que ele quer ir para a casinha. E fica nessa area.

O J. pede-me para Ihe colocar os guizos nos pulsos. Eu coloco-os e ele vai para a mesa
dos puzzles onde jaestdoa CL e a E.
O J. brinca com a caixa do puzzle e a E. e a CL montam o puzzle.

A auxiliar pega no R. ao colo porque ele esta a chorar, acalma-o e depois volta a coloca-
lo no puf (area da casinha).

A BV mostra o bebé ao R. e ele sorri.

O J. muda de area e vai para a casinha. Comeca a colocar a comida nos pratos e
prepara-se para dar comida ao R., senta-se ao lado dele e faz de conta que Ihe da a
comida.

O D. passa pelo R. e faz-lhe uma festinha.

O J. olha para mim e diz:

- “Agora é a tua vez. Vou dar-te comer. Toma uma uva.”

O R. esta sozinho e a auxiliar avisa as criangas que o R. esta sozinho. De imediato a BV
vai ter com ele mostra-lhe o bebé com que esta a brincar e diz:

- “R. olha o bebé.”

Depois de lhe mostrar o bebé, coloca-o nha cama e tapa-o com um cobertor.

O J. esta também na casinha e brinca com a H. ao pé do fogdo. O J. vem até mim e
pede-me para lhe colocar um avental e vai lavar a loica. Depois coloca os pratos na
mesa com comida. V& um gorro de pai natal, coloca-o na cebeca e diz:

-“Eu sou o pai natal, oh oh oh.”

- “Ola pai natal.” — diz a BV arrir-se.

O J. pega nas uvas que estdo num prato em cima da mesa e diz para eu comer. Depois
comega a arrumar os pratos que estao em cima da mesa no armario. Pega numa taga e
l4 dentro coloca uvas, bananas e milho e deixa-a em cima da mesa.
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Periodo
da
Manha

Area dos
puzzles

Casinha

Area da

plasticina

Perto do
espelho

colchao

D,J

J, BV

J,E,DM, B

J e educadora

J, DM, D, DL

Educadora, R,
BV

Puzzle,
computador

boneco

plasticina

bola

bola

bola

O R. esta a olhar para a BV que esta a brincar ao seu lado com o bebé. Vai abanando
os pés. A CL brinca com ela também e esta dentro da banheira a tomar banho. E a BV
que lhe esta a dar banho.

O J. volta ao pé de mim e traz uma taga na mao e diz:

- “E bolo de chocolate. E para ti. Come.”

- “Obrigada.” — respondo eu.

O J. volta a casinha e arruma os armarios e depois vaitercoma CLeaBV.ACLe a
BV estdo a dar banho aos bebés e o J. tira um dos bebés da banheira e a CL diz:

-“Oh J., ndo.”

Ele volta a colocar o bebé dentro da banheira. O R. continua a olhar paraaCLeaBV e
abana constantemente as pernas.

O J. sai da area da casinha e decide ir para a area dos puzzles ter com o D. e tentam
montar o puzzle juntos. Nao conseguem montar o puzzle e o J. vai buscar um
computador senta-se ao lado do D. mas brinca sozinho com o computador enquanto o
D. continua a tentar montar o puzzle. De repente, o J. levanta-se e vai ver o que a E.,
DM, B estao a fazer. As criangas estdo a fazer construgdes com a plasticina.

O J. regressa a casinha e pega no bebé que esta em cima da mesa e atira-o para o
chdo. De seguida, vai busca-lo ao chéo e devolve-o a BV que o coloca novamente em
cima da mesa.

O J. desloca-se a mesa da plasticina e pega numa bola de plasticina e faz um boneco.
Mostra-o a E., ao DM e a B.

O J. olha para a bola que esta ao pé do espelho. Vai até Ia pega na bola e senta-se
sozinho. A educadora diz:

- “J. 0 que se passa para estares ai sentado sozinho?”.

- “Estou a descansar.” — responde 0 J.

Segundos depois, levanta-se, pega na abola de esponja e vai perguntar ao DM se quer
jogar com ele a bola e ele reponde que n&o. Decide brincar sozinho com a bola e da
pequenos toques com o pé. Vai a area da plasticina e pergunta ao D. se quer jogar a
bola e ele diz que prefere fazer plasticina.

O DL vai ter com o J. e diz que quer jogar com ele e vao para o colchdo jogar.
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11.20

Auxiliar

Educadora,
criangcas e
auxiliar

A educadora vai buscar o R. ao puf e diz que lhe vai mudar a fralda. A BV diz que quer
ajudar e vai buscar o saco dele ao cabide.

A auxiliar chama as criangas e diz que quer dar um recado a todos.

- “Esta quase na hora do almogo. Anrtes de irmos o que temos todos que fazer?” — diz
a auxiliar.

-“Arrumar.” — dizem as criangas em coro.

A educadora regressa e coloca o R. no carrinho. Todas as criangas arrumam as areas
onde estiveram a brincar. Todos ajudam a arrumar a sala. A auxiliar prepara o local onde
se vai colocar as camas para depois de almogo as criangas dormirem. Depois de tudo
arrumado as criangas vao para o vestiario com a educadora e preparam-se para ir para
0 almogo.
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DATA: 22/03/2018

Periodo
da
Tarde

14.30

15.00

15.15

Mesa pintura

Colchao

casinha

BV, CL, LP

Educadora, H,
J, LP

J,HY

Desenhos,
lapis de cera

Historia

Roupas e
calcado

O J. esta a dormir.
A BV, a CL e a LP estdo a pintar desenhos da primavera e da pascoa.

Despertar. A auxiliar e a educadora vao acordar as criangas que estdo a dormir. O J.
dormiu até a educadora o acordar. Foi vestir a bata e calcar-se. Pede-me para que lhe
aperte a bata e diz que vai brincar para a casinha. A educadora pede a quem ja esta
vestido e calgado para se sentar no colchao.

A H. escolhe uma histéria para contar aos colegas. Comeca a contar a histéria e o J. faz
barulhos com a boca. E chamado & atengdo, por parte da educadora, por estar a
perturbar e por ndo estar atento a histéria que a colega esta a contar. Depois de ser
chamado a atengéo agarra-se a LP que esta sentada ao seu lado. A educadora volta a
chama-lo a aten¢do e muda-o de lugar.

A H. termina de contar a histéria e a educadora pergunta a cada crianga para que area
querem ir brincar (jogos, casinha, desenhos, garagem).

O J. escolhe ir para a casinhaonde jdestdoaH.ea.

0O J. diz:

- “Eu quero o casaco, eu quero o casaco.”

A educadora diz para ele pedir ajuda aos amigos e o J. vem ter comigo e diz:

-“Eu quero o casaco.”

- “J. pede aos amigos que estdo contigo na casinha, eles ajudam-te.”- respondo eu.

As restantes criangas da sala estdo muito interessadas no que se esta a passar na
casinha e dizem que também gostavam de ir para l1a mas a educadora diz que ja estéao
0 humero maximo de criangas naquela area. Indica-lhes que também terdo oportunidade
de brincar com as roupas.

O J. volta a vir até mim e pede-me para o ajudar. Traz um casaco na mao e pede para
Ihe tirar a bata. Eu ajudo-o. Veste o casaco verde e volta a casinha. Junta-se as restantes
criangas dessa area e fazem de conta que estdo numa loja a escolher roupa. Depois de
escolher outra peca de roupa, tira o casaco e veste um vestido azul e vai-se ver ao

R.: crianga com
paralisia cerebral
— FALTOU (foi ao
médico)

J.: crianga com
microcefalia

Ha uma novidade
na sala: um
cabide com
roupas e calgado.
A educadora
indicou que as
criangas estao
ansiosas por
brincarem com as
roupas. Durante a
manhé nao
tiveram
oportunidade
porque foram a
horta e depois
tiveram a festa da
primavera com as
restantes
criangas da
instituicao
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Periodo
da
Tarde

15.25

15.40

15.45

16.15

Casinha

casinha

Parque
exterior

J, BV, CL

Roupas e
calcado

Mesa,
talheres e
pratos

espelho. Depois vem ter comigo e pede-me para o ajudar a tirar o vestido azul e pendura-
lo no cabide e diz:

-“Eu quero outro vestido.”

Vai buscar outro vestido e pede-me novamente ajuda para se vestir dizendo:

-“E este que eu quero, ajuda-me.”

Eu ajudo-o a vestir e ele regressa a casinha.

Todas as criangas manifestam que querem participar na brincadeira da casinha e a
auxiliar explica nhovamente que ja estdo muitas criangas na casinha e que depois do
lanche mais criangas podem brincar nesse espaco.

A auxiliar avisa as criangas que tém que ir lanchar porque as criangas dos 4 anos tém
inglés as 16h.

O J. volta a pedir-me ajudar para tirar o vestido e vai escolher outra roupa. Traz um
vestido vermelho e uns sapatos pretos e pede-me ajuda novamente. Depois de vestido,
desfila pela sala mas ndo consegue andar com os sapatos de salto alto. Tira os sapatos
e vai a correr para a casinha e escolhe outros sapatos (sapatos rasos), calga-os e vai
ver-se ao espelho. A auxiliar avisa o J. que tem os sapatos calgados ao contrario, tira-
0s e calga-os corretamente e vem ter comigo e diz:

-“Olha aqui Lucia. Gostas?”

Digo-lhe que sim e regressa a correr a casinha. Experimenta outros sapatos de salto
alto, tenta calga-los mas ndo consegue andar com eles. Descalga-os e junta-se a BV e
CL que estdo na casinha a prepara o jantar. Ele pergunta o que estdo a fazer e elas
respondem que estdo a fazer o jantar e pedem para que ele ponha a mesa. Ele vai
buscar os pratos e os talheres e coloca-os nha mesa.

A auxiliar pede para as criangas arrumarem porque tém que ir lanchar. A BV e a CL
ajudam o J. a tirar o vestido e a coloca-lo no cabide. As criangas que estdo na casinha
demoram mais um pouco a arrumar a roupa e o calgado.

Lanche.

A auxiliar leva as criangas para o parque exterior porque esta bom tempo.
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Exterior

Exterior

exterior

Exterior

Exterior

J, DL

J, DL, BV, CL

J, DM

J, DL

Casinha

Bola

Bola

Bola

Bola

O J. esta dentro de uma casinha que existe no parque exterior. Entra pela porta e sai
pela janela. Vai ter com a auxiliar e canta uma cangdo ao mesmo tempo que faz a
coreografia.

Para a olhar para os colegas e, o DL esta a jogar a bola, acerta-lhe com a bola e riem-
se os dois. Vai até ele e pede-lhe para jogar. Mandam a bola ao ar, vao a correr atras
da bola e voltam para o lugar, ficando frente a frente, e o J. chuta para o DL.

A BV, H. e a CL sentam-se ao meu lado e dizem que estao a descansar.

O J. continua a jogar a bola com o DL. A BV e a CL gritam:

-“ Gooolooooo.”

O J. olha para elas sorri e diz-lhes:

-“Estou a ganhar.”

O J. manda a bola ao ar e corre pelo recreio, mas perde a bola e anda pelo recreio
durante varios minutos a procura dela. Anda as voltas e pergunta a todos os colegas
que se cruzam com ele:

- “A bola? Onde esta a bola?”

Continua a percorrer todo o recreio a procura da bola. Procura dentro da casinha e ndo
esta. Volta a perguntar:

- “Onde estd a bola? Onde esta a bola?”

Vai ter com a auxiliar e diz:

-“Eu ndo sei da bola.”

Depois vem ter comigo e diz:

- “Nao consigo encontrar a bola.”

Depois de procurar pelo recreio todo finalmente encontra a bola e vai jogar com o DM.
Jogam a bola ao ar a vez e correm atras dela para ver quem é o primeiro a apanha-la.
O J. apanha a bola primeiro, fica com ela na méo, corre e grita para o DM:

- “DM anda para ali.”

O DM nao quer ir e 0 J. continua a correr pelo recreio com a bola na méo. Volta a jogar
a bola ao ar e corre atras dela para a apanhar.

O DL tem uma bola azul maior. O J. olha para ele, deixa a bola que tem na méo e vai
jogar com ele. Chutam um para o outro alternadamente.

A educadora ja
saiu e as criangas
ficam com a
auxiliar
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Periodo
da
Tarde

17.00

17.10

exterior

exterior

Auxiliar, DL, J

J, DL

DL, J, auxiliar

bola

bola

bola

As criangas do inglés chegam e a LP vai ter com o J. e mostra-lhe um pintainho que
fizeram. O J. ndo liga e continua a jogar a bola com o DL. O DL para de jogar e fica com
a bola na méo e o J. grita:

- “DL, DL, joga.”

O DL continua com a bola na mao e o J. insiste:

- “DL joga, chuta.”

O DL observa um cdo que esta na rua e aproxima-se do portdo para o ver melhor. O DL
chama o J. para ver o cdo. O J. ndo quer e empurra o DL e tira-lhe a bola. O DL chora e
vai ter com a auxiliar e conta-lhe o que aconteceu. A auxiliar vai ao pé do J. e diz-lhe
que ele ndo deve magoar os colegas. O J. pede desculpa ao DL.

Vao os dois ao portdo ver o cédo e voltam a jogar a bola. Antes de comegarem a jogar o
J. da um abrago ao DL e volta a pedir-lhe desculpa.

A auxiliar chama as criangas para irem para a sala mas o J. e o DL continuam a jogar a
bola. A auxiliar tem que os chamar novamente e o DL vai ter com a auxiliar e diz:

- “Podemos ficar aqui a jogar a bola? Queriamos ficar aqui mais um bocadinho.”

- “N&o. Agora vamos para a sala.” — diz a auxiliar

- “Va 13, s6 mais um bocadinho.” — diz o DL.

- “N&o podes ficar aqui sozinho com o J. . Vamos para a sala.” — afirma a auxiliar.
Quando estdo todos em fila prestes a ir para a sala o J. sai da fila e vai a correr. O seu
irmao mais velho tinha acabado de chegar para o levar para casa. Despede-se e vai
com ele.

Regressam a sala com a auxiliar e esta avisa-os para quando chegarem irem para o
vestiario.

No caminho para a sala despedimo-nos. As criangas saem da fila e abragam-me.
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DATA: 10/04/2018

Periodo
da
Tarde

14.30

14.45

14.50

Vestiario
e sala

Colchao
(puf)

Colchao
(puf)

Colchao
(puf)

Auxiliar
Educadora

ReBV

BV, R, AlL

BV, R

R, DM, DH

Livro

Computador

Livros,
homem
aranha

Despertar (a auxiliar e a educadora vao acordar as criangas que estdo a dormir).

A educadora vai até ao vestiario para ajudar as criangas a calgarem-se e a vestirem-se.
A educadora diz-me que o R. teve uma convulsdo muito forte no periodo da manha e
que este esta muito apatico. Enquanto esta no vestiario, pede a BV para ficar junto do
R., que esta deitado no catre, para ele n&o estar sozinho. A BV fica ao lado do R. a olhar
para ele.

A educadora, depois de ajudar grande parte das criangas, levanta o R. da cama e coloca-
o no puf com a ajuda da BV que fica ao seu lado enquanto a educadora e a auxiliar
arrumam os catres.

A BV e o0 AlL estado ao lado do puf do R. (préoximo do colchao) e estdo a cantar a cangao
dos patos. O R. abana as pernas e olha para a BV.

A educadora e a auxiliar distribuem bolachas pelas criangas e o DH vem dar-me uma
bolacha, da uma a BV e outra ao AlL. O R. ndo come por isso o DH n&o Ihe da.

A BV vai buscar um livro e conta a histéria ao R.. Nisto as criancas saem do vestiario e
vao para as areas brincar até chegar a hora do lanche.

O R. estd no puf e a BV continua a contar-lhe histérias. O R. abana as pernas.

A CL vem dar-me um abraco.

A BV vai buscar um computador e mostra-o ao R. O computador emite o som dos
animais. Ele sorri e abana as pernas.

As criangas da sala (20) encontram-se a brincar distribuidas pelas diferentes areas
(casinha, garagem, puzzles/jogos, desenhos).

O R. olha para os colegas homeadamente para o DM que esta a ver um livro sentado
ao seu lado. O DH vai buscar um homem aranha e mostra-o ao R (faz habilidades com
o0 homem aranha no ar) e este abana as pernas. Depois vai buscar um livro e conta-lhe
uma histéria que foi buscar a estante. Ao contar pagina a pagina vai mostrando as
imagens ao R. O DM também quer contar e pede o livro ao DH mas ele recusa e diz
que € ele a contar a histéria ao R. O DH continua a mostrar as imagens do livro ao R. e
este olha para o colega (DH).

R.: crianga com
paralisia cerebral

J.: crianga com
microcefalia-
FALTOU (n&o se
sabe o motivo)

O R. teve uma
convulsao muito
forte no periodo
da manha
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Periodo
da
Tarde

15.30

16.10

Colchao
(puf)

Colchao
(puf)

Colchao

Vestiario

R, DH, E

DM, R

Auxiliar

AND
Educadora
BB

AlL

Livro

Livro

Livro

A E. aproxima-se e ajuda o DH a contar e a mostrar as imagens da histéria ao R.. O DH
levanta-se, vem ter comigo e mostra-me a imagem da pagina que esta a ler ao R., volta
a sentar-se de frente para o R. e continua a contar a histéria e a mostrar as imagens ao
R.. Depois de as mostrar ao R. vira o livro para mim e mostra-me também as imagens.
A E. pega no livro e vira-se para mim e mostra-me a capa, verifica que tem o livro ao
contrario e diz:

-“Ei esta ao contrario.” (e ri-se).

Coloca o livro corretamente e mostra a imagem ao R.. Ele abana as pernas e olha para
a E. e para o DH.

A E. vem pedir-me para Ihe apertar o atacador do sapato e deixa o livro no ch&o. O DH
levanta-se e apanha o livro e volta a sentar-se de frente para o R. e mostra as imagens
do livro ao R.

O DM passa pelo puf onde esta o R. para ir pintar um desenho e da um beijo ao R.

A auxiliar avisa as criangas que tém que ir lanchar porque algumas das criangas da sala
tém musica.

As criangas comegam a arrumar a sala e, a medida que vao arrumando a area onde
brincaram véo-se sentando no colchdo. A auxiliar ajuda as criangas a arrumarem a
garagem e a casinha.

A auxiliar manda os meninos a casa de banho e leva o R. ao colo para |he trocar a fralda
(as meninas ficam no colchao). Depois vdo as meninas e ficam 0os meninos no colchao.
A educadora, a auxiliar e as criancas vao até ao refeitorio.

Regressam do lanche e ficam no vestiario sentados.

A AND conta uma histéria aos colegas. Essa historia fala de um bombeiro. Depois de
terminar a histéria faz 2 perguntas aos colegas. A primeira pergunta foi a H. que precisa
de ajuda par responder (a educadora e a AND ajudam-na a responder). A segunda
pergunta foi para a BB que responde sem precisar de ajuda. A AND escolhe um colega
(escolheu o AlL) para contar uma histéria para os colegas. O R. encontra-se no vestiario
sentado no carro, ndo emite qualquer som e n&o olha para o colega que esta a contar a
histéria. O AIL da aos colegas as indicagdes que devem seguir: “fechinho na boca, deitar
a chave fora; bragos cruzados; perninhas a chinés”. Comega a histéria “Nao fui eu”. As
criancgas estdo a olhar para o colega e a ouvi-lo. O R. ndo mantem o contacto visual com

9 criangas da sala
tém musica — no
inicio do ano os
pais escolheram
se queriam ou
nao que 0s seus
educandos
participassem
nesta atividade
(fizeram o mesmo
para as restantes
atividades)
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16.30

16.40

16.50

Vestiario

Vestiario

Espelho

Educadora

LP

AlL, auxiliar

Livro

o AIL. O AIL vai contando a histéria e, &8 medida que surgem novas personagens, pede
a auxiliar para o ajudar dizendo-lhe o nome das personagens. O R. estd ao lado do
colega que conta a histéria e olha para ele apenas quando este fala mais alto.

A educadora despede-se das criangas que ficam com a auxiliar.

O AIL termina a histdria e neste momento chegam também as criangas que estavam na
musica que se juntam ao grupo. O DM e o C querem sentar-se ao pé de mim mas a BB
(que esta ao meu lado) ndo quer deixar. A LP, que chegou da musica, vai contar uma
histéria. A auxiliar diz que vai ser a ultima do dia porque depois vao brincar. As criangas
sorriem e o R. parece sonolento.

A LP comeca a histdria e alguns minutos depois o R. adormeceu. A BB (que esta sentada
no chdo ao pé do R.) olha para o R. e faz festas nas pernas do R. enquanto ouve a
histéria.

A LP termina a histéria e faz duas perguntas aos colegas sobre o que acabou de contar.
O R. continua a dormir.

A auxiliar pede para sairem do vestiario de forma ordeira e diz para as criangas
escolherem as areas onde querem brincar.

O R. continua dormir e o AlL leva o carro do R. para a sala sem Ihe ter sido pedido. Ja
na sala a auxiliar pede para o AlL para colocar o carro préximo do espelho para o R.
(fica mais distante das areas de brincar) porque este esta a dormir.

Despeco-me das criangas que me dizem adeus e me abragam.
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DATA: 12/04/2018

Periodo
da
Manha

08.50

Colchao

Colchao

CL

Educadora e
grupo de
criangas

D! R!
educadora

Educadora e
grupo de
criangas

Livro

Estédo 13 criangas na sala. O R. esta a dormir no puf ao lado do colchéo.

A CL escolhe uma histéria “A formiguinha da neve” e senta-se de frente para os colegas
e conta-lhes a historia. A meio da histéria chega a B. a sala e junta-se ao grupo. Quando
a CL termina a historia faz 2 perguntas e escolhe o M. e o DM para responderem.

A educadora pega no livro e, através das ilustragbes, pergunta as criangas os animais
que entram na histéria. O grupo identifica todos os animais. Depois, a educadora
pergunta quais 0s animais da histéria que tém 4 patas e as criangas também respondem
corretamente.

O R. continua a dormir no puf.

A educadora continua a fazer perguntas sobre a historia e depois pede as criancas para
pensarem noutras histérias que também tém como personagem uma formiga.

O D. quer acordar o R., abanando-o, e a educadora diz-lhe que ele vai estar a dormir
até mais menos as 10.30 para ele ndo o acordar.

A educadora e o grupo continuam a falar sobre a histéria e desta vez identificam as
palavras que rimam. Dizem também outras palavras, que se lembram, que rimam. A
educadora pergunta se ha alguém que saiba algum poema e a CL declama um poema
e, no fim, todos batem palmas e falam sobre as rimas do poema. Depois é o C., ele ndo
consegue dizer o poema todo e a educadora pede para os colegas o ajudarem porque
as restantes criangcas também o conhecem.

De seguida, falam sobre as lengalengas e os trava-linguas. A CL pede para dizer um
trava-linguas (“o rato roeu a rolha da garrafa do rei da Russia”). Depois a educadora diz
frase a frase e as criangas repetem.

Chega a BB e junta-se ao grupo. A CL lembra-se de um trava-linguas relacionado com
um lagarto. Diz ao grupo e depois as restantes criangas repetem-no.

A CL pede a educadora para contarem a musica dos planetas. A educadora pergunta
ao grupo se quer cantar a musica dos planetas e as criangas dizem que sim. Cantam a
musica dos planetas. No fim da musica a E. pde o dedo no ar e pede para cantar a
musica dos patinhos. O grupo canta musica sugerida.

A BV chega e junta-se ao grupo.

R.: crianga com
paralisia cerebral

J.: crianga com
microcefalia-
FALTOU

Na interrupgéo
letiva, houve uma
situacao de
violéncia por
parte do pai a
crianga. A escola
chamou o pai e a
mae a escola e a
assistente social
esta a par da
situacdo. A mae
informou a
educadora que o
J. estava a faltar
porque estava
com uma otite e
que
posteriormente
Ihe entregaria o
atestado médico.
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Periodo
da
Manha

09.30

09.45

09.50

10.15

Colchao

Area dos
jogos

Educadora

B, educadora,
CL, LP

Educadora e
grupo de
criangas

R, BV, ML, B
DH, BD, H

Mapa do
tempo

Terra,
sementes,
vasos

Puzzles

De seguida, cantam a cangédo da “Bandinha da Escola”, desta vez sugerida pela
educadora. Chega a ML. Cantam a musica do “burro” e fazem os gestos também.

O C. vem ter comigo e da-me um abracgo e regressa ao colcho.

A educadora diz as criangas que precisa de falar com elas e pede-lhes para estarem
com atencgdo. A educadora comega por dizer que no natal houve uma festa e que as
criangas cantaram uma canc¢do. A educadora diz que as criangas também vao ter uma
festa de final de ano em junho. Explica que desta vez serdo os pais a fazerem uma
apresentagao para as criangas, ao contrario do que aconteceu na festa de natal.

A educadora diz que serdo os pais que vao ensaiar € que no dia anterior decorreu o
primeiro ensaio. Fala com as criangas sobre o facto de alguns pais ndo conseguirem
participar pois nem todos conseguem faltar ao trabalho.

A educadora explica como sera a festa e que os pais escolheram duas musicas — 1 do
Dartacédo e 1 do buerere — e que Ihe pediram para ela dar a conhecer a musica as
criangas. A educadora explica quem era o Dartacdo (mostra uma imagem do Dartacdo)
e que todos vao ouvir a musica dele. Chega o DH. A educadora vai pér a musica do
Dartacédo e diz as criangas que na festa ajudam os pais a cantar. Chega a BD.

A B vai a janela ver o tempo e diz que esta a chover. A educadora pergunta o dia, o dia
da semana, o més e o ano. A CL vai ajudar a B a preencher o mapa do tempo. A LP
junta-se as duas para ajudar a preencher o mapa do tempo.

A educadora pede a ML para ir apagar a luz, fazerem silencio e ouvirem a chuva
(meditam). Estdo assim alguns minutos.

A educadora pede para as criangas a ouvirem com atengéo e explica a atividade que
vao fazer. As criangas ja pintaram (noutro dia) vasos e a educadora mostra-lhes um saco
com terra e diz que vao plantar amores perfeitos e mostra as sementes. Falam sobre o
que é necessario para plantar os amores perfeitos (terra, sementes, sol, agua) e sobre
os cuidados a ter com as plantas. A educadora diz as criangas que vao dar o vaso que
cada crianga pintou com os amores perfeitos no dia da mae. A educadora pergunta, uma
a uma, a area onde cada crianga quer brincar e as criangas distribuem-se pelas areas.
A educadora vai chamando uma crianga de cada vez para fazerem a atividade (colocar
terra no vaso, sementes e agua). Neste momento o R. esta a dormir.

O R. acorda e fica nos jogos com a BV, ML, B, DH, BD e H (foi a BV que escolheu coloca-
lo nessa area). O R. olha para os colegas. As criangas estdo a montar puzzles. A B vem
mostrar-me um puzzle que concluiu e diz:
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10.25

Mesa de
trabalho

Educadora, BV,
R

R, C, BV,
educadora

Terra,
sementes,
vaso, regador
com agua e
colher

-“Ja esta Lucia. Vou buscar outro.”
O R. continua a olhar para os colegas e a BV mostra-lhe as pegas do puzzle e diz:
- “Vés R. eu estou a montar um puzzle.”

A educadora pede a BV para levar o R., que esta no carro, para fazer a atividade do dia
da mae. ABV leva o R. da area dos jogos até a mesa de trabalho onde se esta a realizar
a atividade do dia da mae. Ele fica a observar o C. que esta a fazer a atividade com a
educadora. O R. tem uma convulsao de baixa intensidade.

E a vez do R. fazer a atividade e o C. e a BV ajudam-no juntamente com a educadora.
A educadora diz:

- “R. olha aqui. Estamos a pér terrinha para a flor da méae.”

A BV ajuda a educadora a colocar terra numa colher onde o R. tem a mao também e
colocam-na dentro do vaso.

- “Estas a ver R.” — diz a educadora mostrando-lhe o vaso. “O C. também esté a ajudar.
Cuidado C.” — continua a educadora.

Continuam a colocar terra no vaso. A educadora pede a BV para deixar o C. ajudar
porque esta impaciente para ajudar. O C. vai para o lado do R. e ajuda-o o R., que tem
a colher na mao, a colocar terra na colher e a coloca-la dentro do vaso. Depois a
educadora pede para ser ela a ajudar e diz:

- R. vamos la vamos encher aqui mais o vasinho.”

Acabam de encher o vaso e a educadora pergunta pela agua enquanto isso o R. esta
com a colher na mao. A BV fica impressionada porque o R. esta a agarrar a colher e 0
C. diz:

- “O R. esta a agarrar a colher.”

- O R. est§, ja viste? Que bom!” — diz a educadora falando para a BV que continua
admirada com aquilo que o R. esta a fazer.

- “R. vamos fazer aqui o buraquinho aqui com a colherzinha. Assim R., olha. E a BV vai
meter agora aqui as sementinhas. Assim, olha as sementinhas. Ehhhh sdo os amores
perfeitos da mae do R.. Vamos regar. “ — diz a educadora.

- “Espera, vamos ver se 0 R. consegue agarrar no regador.” — diz a educadora para a
BV que tem o regador na mao.

A educadora tenta tirar a colher da méo do R. e a BV diz:

- “Ele quer ficar com a colher.”

- “Queres ficar com a colher R.?” — pergunta a educadora.
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Periodo
da
Manha

10.50

Mesa de
trabalho

Mesa de
trabalho

R, BV, C

BV, R, E

BV, R

Taga, terra,
colher

- “R.. Olha qualquer dia vai comegar a comer sozinho, ja agarra a colher.” — diz a
educadora.

A educadora consegue tirar a colher e colocar o regador na méo do R.

- “Vamos ver se ele agarra.” — diz a BV.

- “Vamos la ver se ele consegue.” — diz a educadora e a BV fica espantada quando vé o
R. a segurar no regador.

- “Boaaaaa. Muito bem. Ja esta. Vais la colocar BV?” - diz a educadora.

- “Olha agora nao larga o regador.” Queres ficar com a colher R.? — diz a educadora.

A educadora troca o regador pela colher e o R. fica com ela na mao.

- “O R. toma conta da colher. Boa. Muito bem.” - diz a educadora.

- “Muito bem R.” — diz o C.

A BV esta a olhar para o R. que tem a colher na mao e o C. diz falando para o R.

- “E atua flor R. Vais dar & tua mama.”

O R. continua na mesa da atividade a ver os restantes colegas a fazer a atividade.

A BV diz:

- “Ele gosta da colher.”

A BV, 0 C. e oR. estdo na mesa da atividade. A BV abraca o R.

O R. olha para a educadora e segue-a com o olhar. A educadora esta a ajudar os
restantes colegas a fazerem a atividade. A BV vai buscar uma taga da casinha e coloca-
Ihe terra para o R. sentir a textura. O C. aproxima-se mais do R. e também quer ajudar
o R. a sentir a textura da terra. O C. vai a casinha e traz uma colher e depois diz para o
R:

- “R. olha a colher (fazendo de conta que Ihe da comer). Eu estou a brincar com o R.. R,
entdo? Olha a papinha, olha a papinha. Estiveste a fazer a flor para a mae.”

A BV limpa a mesa que ficou com terra e o R. olha para ela. O C. diz:

- “R. agora vais comer” (e faz de conta que lhe da de comer). “R. R. olha a terra” (e
mostra-lhe terra que ainda esta em cima da mesa).

A E. vem buscar o carro do R e a BV que esta a limpar a mesa diza E.:

- “Deixa estar o R. aqui.”

A E. vai-se embora.

Depois de limpar a mesa de trabalho a BV leva o carro do R. até a casa de banho para
a auxiliar lhe mudar a fralda.
As restantes criangas na sala estao a brincar nas diversas areas da sala.
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Periodo
da
Manha

11.00

Mesa de
desenhos

Mesa dos
desenhos

BV, CL, ANG,
R

Auxiliar

BV, CL, ANG,
R, H,DH, Y, DL

Folhas, copo
com lapis e
canetas

Folhas, copo
com lapis e
canetas

A BV regressa com o carro do R e diz para a CL:

- “CL olha quem chegou.”

A BV leva o R. até a mesa de desenhos onde estdo a CL e a ANG e coloca o R. no topo
da mesa e vai buscar uma folha para fazer um desenho. O R. esta no topo da mesa e
as 3 meninas estao a fazer um desenho. Eu estou no outro topo da mesa sentada.

A BV diz:

- “Olha R. estou a fazer um desenho. Agora vou fazer o R. na folha. Vou fazer uma obra
de arte. De que cor vou desenhar o R?”

Pega no lapis vermelho. Levanta-se e vai ajeitar o carro direcionando-o mais para si para
o ver melhor. Volta a sentar-se. Olha para o R. e desenha no papel. O DH mete-se a
frente do R. e a BV manda-o sair porque esta a fazer o R.

- “Oh CL olha eu a fazer o R.” — diz a BV.

A CL olha para o desenho e sorri para a BV.

- “R. olha aqui.” — diz a BV.

A BV pega no desenho e vai mostra-lo a8 educadora que esta no vestiario. Regressa e
diz:

- “Agora vou escolher outra cor.” (e pega no lapis verde).

A auxiliar pede para as criangas arrumarem a sala.

As meninas continuam a desenhar e eu estou sentada junto a elas.

A BV diz:

- “Olha aqui Lucia. Estou a fazer o R. S6 falta o carrinho.”

A H. vem até a mesa e coloca-se a frente do R. e a BV pede-lhe para ela sair da frente
e ela sai.

O DH vem para ao pé de mim e vé-me a escrever. A Y. também se junta & mesa dos
desenhos e observa os desenhos da CL, BV e ANG.

- “R. olha aqui, R. “—diz a BV.

O M. passa entre o carro do R. e a mesa dos desenhos e a BV diz:

- “Sai da frente M., ndo podes passar aqui.”

A BV olha para o R. e continua o seu desenho. O DL também foi buscar uma folha e
senta-se na mesa para fazer um desenho. A BV continua o seu desenho.
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Periodo
da
Manha

11.10

11.30

Mesa dos
desenhos

BV, educadora

C,R

BV, R

Educadora

Canetas e
lapis

As restantes criangas da sala estdo distribuidas nas mesas a fazer puzzles e jogos. A
auxiliar prepara a sala para a sesta colocando as camas das criangas.

O DH pede para vir para 0 meu colo e senta-se (ao meu colo) a ver os colegas a fazerem
desenhos.

- “R., R,, olha aqui R.” — diz a BV chamando a atengao do R.

A BV levanta-se e vai mostrar o desenho a auxiliar que diz:

- “Que giro BV.”

A BV anda pela sala a mostrar o desenho a toda a gente. Volta & mesa onde estava e
mostra-me também o desenho dizendo:

-“EoR”

O DH pega num lapis e faz bolas nas folhas do meu caderno.

A BV vai mostrar o desenho a educadora e esta vai coloca-lo na sua pasta de trabalhos.

O DH continua ao meu colo e a desenhar bolas no meu caderno.

O C. vem até ao pé do R. e vé que este esta a babar-se. O C. vai buscar papel e limpa-
o.

A CL também me pede para desenhar no meu caderno e desenha um coragéo e escreve
0 seu nome. O DL também pede para desenhar no meu caderno.

A BV vai dar um beijinho ao R e depois pergunta-me o que estéo a fazer no meu caderno
e o DH diz que estdo a desenhar. A BV diz que também quer desenhar um coragao.

A educadora diz para terminarem o que estdo a fazer e comegarem a preparar-se para
irem para o almoc¢o. As criangas arrumam as mesas, vao a casa de banho, véo ao
vestiario e depois de todos estarem prontos fazem fila.

Despedimo-nos com um abrago.
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DATA: 17/04/2018

Periodo
da
Tarde

14.30

14.40

14.50

Sala

Colchao

Colchao

Educadora e
auxiliar

J

Educadora, R,

AlL, J, ML, DL

Educadora e
grupo

Livro, mota

Chego a sala e as criangas ainda estdo a dormir. A educadora diz-me que o R. ndo
comeu bem a hora do almogo e que passou a manha e o inicio da tarde a “gritar”. As
criangas que ja ndo dormem estao a desenhar.

Despertar - a educadora e a auxiliar acordam as criangas e estas comeg¢am a ir para o
vestiario e a casa de banho. A educadora e a auxiliar comegam a arrumar os catres.

O J. vé-me e vem ter comigo a sorrir e da-me um abracgo. Vai buscar os sapatos e pede-
me para lhe apertar os atacadores e diz-me:

- “Eu tenho uma mota.” (a sorrir).

Vai buscar a mota nova e mostra-ma.

As criangas que ja estdo com bata vestida e os sapatos calgados ajudam na arrumacgao
da sala.

A educadora pede ao AlL para ajeitar o puf (que esta no colch&o) para colocar la o R.
Depois de este ja estar no puf o AIL vai buscar um livro para lhe contar uma histéria. O
J. esta sentado ao lado do R. a brincar sozinho com a mota. Enquanto o AlL conta a
histéria o R. olha para ele.

A ML junta-se a eles. O AlL continua a contar a historia e o R. e a ML est&o a olhar para
ele. O J. continua a brincar com sua mota nova ao lado do R.

As restantes criangas comegam a sentar-se no colchao.

O AlL diz:

- “Eu estou a contar a histéria para o R.”

- “Eu também quero.” — diz o DL.

- “N&o, agora sou eu.” — responde o AlL.

Enquanto o AlL conta a histéria o D. vai partilhar bolachas com os colegas.

A educadora senta-se de frente para o grupo que esta sentado no colchao e diz que vao
conversar e que todos devem estar com atencgdo. Vao fazer o registo da visita de estudo
que fizeram de manha. A educadora pede para o AlL parar um bocadinho para que todos
possam fazer o registo. A educadora comeca a fazer perguntas as criangas dizendo
quem ira responder.

- “Onde fomos hoje de manha?” — educadora

- “Fomos ao moinho.” — DL

R.: crianga com
paralisia cerebral

J.: crianga com
microcefalia — foi
o primeiro dia que
veio a escola
depois das
interrupgdes
letivas da pascoa

As criancgas,
durante a manha,
foram a
“Exposicao José
Lima — Sobreiro”
em Mafra
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Periodo
da
Tarde

Colchao

Educadora e
grupo

- “Agquele moinho parecia o moinho de que histéria que conhecemos?” — educadora
- “Da historia...” — DL
- “Da historia da galinha ruiva.” — CL

- “Havia mais alguma coisa que nos fazia lembrar essa historia?” — educadora
- “Passaros e papagaios.” — CL

- “Senhores.” — AND

- “O que é que os senhores estavam a fazer?” — educadora

- “Fazer pdo.” — AND

- “A fazer barro.” - D

- “Como é que se chama o senhor que trabalha o barro?” — educadora
- “Oleiro. Era o senhor Jo&o.” — BV

- Também vimos la casinhas com profissées.” — educadora

- “Dentista, cabeleireiro, sapateiro.” — C

- “ML o que é que tu gostaste mais no passeio?” — educadora

- “Do pao com chourigo.” — ML

- “E tu J. do que mais gostaste?” — educadora

-“Os galos.” - J

- “Havia la galos verdadeiros que s&o animais da...” — educadora
- “Da quinta.” — CL

- “O que é que se fazia no moinho?” — educadora

- “Afarinha.” — CL

- “DL o que é que gostaste mais da visita?” — educadora
- “Das galinhas-“ — DL

- “As galinhas tém quantas patas?” — educadora

- “Duas.” — DL

- “Muito bem. E tém pelo no corpo?” — educadora

- “N&o, tém penas.” — C

- “Muito bem. E o que é que come?” — educadora

- “Milho.” = BV
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Periodo
da
Tarde

15.15

Colchao

Educadora, CL,
restantes
criangas,

auxiliar

Livro de
historias

- “Muito bem.” — educadora

Durante este dialogo, o R. esta deitado no puf e esta constantemente a choramingar.

- “R. pronto. Calma. Estamos a falar sobre a visita de estudo.” — diz a educadora.

O J. bateu no AIL e a educadora pede para lhe contarem o que se passou e o AlL diz
que o J. lhe bateu sem ele ter feito nada. A educadora relembra as criangas que no dia
24 de abril todos vao usar uma pega de roupa azul para relembrar o Dia Internacional
contra a Violéncia. Diz ao J. para pedir desculpa ao AIL. O J. pede desculpa ao AlL e
d&o um abrago. Depois o J. olha para a educadora e diz:

- “Tenho uma mota. Gostas da minha mota?”

- “Sim, gosto.” — responde a educadora.

Retomam o dialogo sobre a visita.

- “DH tu comeste pao com chouri¢o na visita?”

- “Nao.” — DH

- “Comeste o0 qué?” — educadora

- “Pao sem chouri¢o.” — DH

O J. comeca a falar alto dizendo:

- “Olha aqui amiga. Olha aqui amiga.”

A educadora para olha para o J. e depois para mim e s ai eu percebo que o J. estava
a falar comigo.

-“DizJ.” —eu

- “Olha aqui amiga.” — J. (mostrando-me uma ferida que tem no joelho).

- “Onde fizeste isso J.?” — pergunto eu

-“Emcasa.” — J.

Continuam a conversar sobre a visita.

- “O que é que gostaste mais no passeio D.? — educadora

- “Do autocarro.” — D.

-“Muito bem. Agora o préximo passeio ja estda marcado e vai ser ao jardim zoolégico.” —
diz a educadora.

As criangas sorriem e algumas batem palmas.

A educadora pede a CL para ir buscar a histéria da galinha ruiva e conta-la ao grupo.
- “WYamos ouvir novamente a histéria.” — educadora
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15.30

Colchao

Colchao

Educadora e
grupo

Educadora e
grupo

Educadora, R,
BV

Vasos com
plantas

Livro

A CL senta-se de frente para o grupo e comega a contar a histéria. A educadora teve de
pegar no J. ao colo porque ele ndo para de bater com os pés no colchdo. O R.
choraminga e a auxiliar vai posiciona-lo no puf. Ele grita e a auxiliar diz:

- Pronto R.. Calma.”

A CL continua a contar a histéria e vai olhando para o R. enquanto ele vai
choramingando. O R. esta constantemente a choramingar e vai choramingando cada
vez mais alto. A CL termina a histéria e a educadora pergunta as criangas se conhecem
alguma cancao das galinhas.

As criangas comegam a cantar “Doidas andam as galinhas”.

O R. continua a choramingar.

- “Agora outra cangéo que tenha um animal da quinta. “- diz a educadora.

- “Ai meu burro, ai meu burro” — diz a CL

E cantam a cang&do ao mesmo tempo que fazem os gestos. O R. deixa de choramingar.
- “Agora pode ser a do coelho?” — pergunta a CL a educadora.

- “Pode ser.” — responde a educadora.

E cantam a cangao do coelho.

A educadora vai buscar a caixa onde tem os vasos com os amores perfeitos.

- “As plantas sao seres vivos?” — educadora

As criangas ficam em siléncio e ninguém responde.

- “Sim, s&o. As plantas também precisam de atencdo. Entdo temos de dar atengéo as
plantas. Todos temos de cuidar dos amores perfeitos. De que se alimentam as plantas?”
— educadora

- “Sol, agua, terra e ar.” — responde a CL

A educadora pede a cada crianga para ir regar a sua planta e chama uma a uma. Explica
que ndo podem colocar agua em excesso porque as plantas podem apodrecer.

O R. continua a choramingar e a educadora diz que o R. se esta a expressar e que esta
tudo bem com ele.

A educadora chama o J. para regar a sua planta. Ele levanta-se, rega a planta com a
ajuda da educadora e volta a sentar-se no colchdo. O J. comega a chorar. Diz qua a B
o pisou. A educadora pede a B. para lhe pedir desculpa ao J. A B. pede desculpa e da-
Ihe um beijo. A educadora rega a planta do R.

Terminam de regar as plantas e a educadora pede a BV para ir buscar a histéria da
arvore para contar ao grupo. Fazem uma roda e todos se sentam em roda (até a
educadora). A educadora diz ao grupo que o R. ndo esta na roda e pede para eles se
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Periodo
da
Tarde

16.00

16.20

16.40

16.45

Exterior

Educadora,
auxiliar

Parque

organizarem para que ele esteja na roda. As criangas que estavam a frente dele mudam
de lugar. Ao lado do puf ficaram a BV e a CL. A BV vai fazendo festinhas nas pernas do
R.

- “A histéria chama-se a arvore generosa.” — diz a educadora

O R. choraminga e a educadora diz:

- “R. ouve.”

A educadora comeca a contar a histéria. Ha siléncio na sala.

- “R. estas a ouvir?” — educadora

O R. ndo esta a choramingar. A educadora continua a histéria e a BV ouve com atencao
ao mesmo tempo que vai fazendo festinhas ao R. Durante alguns minutos ha silencio e
s0 se ouve a educadora a contar a historia.

O R. volta a choramingar e a educadora diz:

- “Ouve R

O R. para novamente de choramingar durante alguns minutos mas depois volta
novamente a choramingar. A educadora vai contando a histéria e olhando para ele.

A educadora termina a histéria e despede-se das criangas. Ficam com a auxiliar e esta
diz que vao para o lanchar pois ha crian¢as que tém musica. A auxiliar pede para os
meninos irem a casa de banho. Depois vao as meninas. Fazem um comboio.

O pai veio buscar o J. (o grupo ainda estava no refeitério a lanchar).

O R. esta no carro. Os colegas estao a correr, andam no escorrega, nos baloigos e nas
cordas. O R. estd a olhar para eles e esta constantemente a choramingar.

O pai do R. vem buscé-lo.

As restantes criancas da sala continuam a brincar no parque: correm, andam no
escorrega, nos baloicos e nas cordas.

Despeco-me deles e acenam-me com a méo dizendo adeus.

240




DATA: 20/04/2018

Periodo
da
Manha

08.40

09.15

09.35

Colchao

Colchao

Colchao

Educadora

Educadora e
grupo

Educadora e
grupo

Livro

Folha e
caneta

Chego a sala digo bom dia. Estao 8 criangas na sala.

A educadora vai comecar a contar uma histéria. O R. estd no puf ao lado dos colegas.
A educadora diz-me que a m&e quando deixou o0 R. na escola que indicou que este nao
tinha passado bem a noite tendo dormido pouco tempo. O J. continua a faltar. Chegam
as criangas que estavam a tomar o pequeno almogo.

A educadora comega a contar a histéria e quando termina falam sobre os animais
presentes na mesma. A educadora pergunta a Y. qual € o animal preferido presente na
histéria depois faz a mesma pergunta ao C.

A educadora fala com as criangas sobre o que fizeram no dia anterior (lagos azuis) e
entrega as criangas um lago azul para que na terga-feira dia 24 todas as criangas o usem
juntamente com roupa azul.

A educadora sugere as criangas que em casa fagam um trabalho sobre os animais
(trabalho de pesquisa feito com os pais). Para isso, a educadora vai buscar uma folha
para anotar o animal preferido de cada crianga e uma pergunta que gostariam de fazer
aos pais para saber mais sobre esse animal. Comeca pela H.

Chegam a ML, a AND e a BB. Juntam-se ao grupo

A ML senta-se ao lado do R. e faz-lhe uma festinha na cara. O C. levanta-se e senta-se
do outro lado do puf do R.

A educadora continua a registar as perguntas sobre o que as criangas querem saber
sobre os animais. A medida que vai registando as perguntas a educadora também vai
esclarecendo algumas curiosidades sobre os animais.

Neste momento o R. tem a sua volta o M., a ML e a ANG e o R. adormece.

Depois de recolher as perguntas das criangas, a educadora pergunta a cada crianga um
animal doméstico e um animal selvagem e regista-os huma tabela.

Chega a BV.

Cantam o bom dia. Nesta musica, a educadora diz bom dia, individualmente, a cada uma
das criancgas e elas respondem. A educadora também diz bom dia ao R.

A educadora diz as criangas que vao fazer um jogo de palavras e pede as criangas para
pensarem em palavras acabadas em “40”. Todas as criangas querem responder e vai-
se ouvindo: Jo&do, coracgéo, balédo, papéo, péo ...

R.: crianga com
paralisia cerebral

J.: crianga com
microcefalia-
FALTOU

Desde a ultima
observagao que
realizei que o J.
nao tem ido a
escola. A
educadora diz-me
que o caso esta a
ser acompanhado
pela assistente
social devido as
auséncias da
crianga na escola.
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Periodo
da
Manha

10.00

Colchao

AlL, R

Depois a educadora pede para as criangas pensarem em palavras acabadas em “ir”. As
criangas ficam em siléncio e a educadora diz:

- “Ninguém sabe? Partir, rir...”

As criangas olham para ela e ndo dizem palavras que terminem em “ir”.

- “Entdo e com o som “ar”. Palavras que terminem em “ar”. - educadora

E ouvem-se pelo grupo: cantar, voar, apitar, tocar...

“Agora quero uma frase que tenha a palavra brincar.” — educadora

“Gosto de brincar com os amigos.” — diz o AlL

“Agora uma frase com a palavra cdo.” — educadora

“Eu tenho um cdo chamado Jonas.” — BV

“Agora uma frase com a palavra gato.” — educadora

“Eu tenho um gato.” — B

“Agora uma palavra que rime com coragao.” — educadora

“Sabado e mao.” — AlL

A educadora pede para as criangas dizerem o poema do dia do pai porque ele tem
muitas palavras que rimam e que terminam em “@0”. A educadora diz as criangas que
também tém de inventar um poema para o dia da mde e que esse dia se esta a
aproximar.

A educadora diz as criangas para dizerem o trava-linguas do rato.

“O rato roeu a rolha da garrafa do rei da Russia”

As criangas repetem sozinhas sem se enganarem.

A educadora diz as criangas que se prestarem atengdo as cangdes € aos poemas que
estes tém muitas palavras que rimam. Cantam a cangéo do gato. O R. acorda. A ML diz
para cantarem mais baixo porque o R. quer dormir.

O AIL vai ter com o R. e da-lhe um beijo e faz-lhe uma festinha

A educadora pede para a BV ir apagar as luzes para meditarem um pouco. Fazem
siléncio, respiram fundo e fecham os olhos. Estdo assim alguns minutos.

A educadora pede as criangas que tém calgado para ir a horta no vestiario para irem
trocar. Algumas criangas tém outros ténis e outras tém galochas. As criangas que nao
tém calgado para trocar continuam em siléncio no colchao

A CL chega e vem dar-me um abraco e junta-se ao grupo.
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Periodo
da
Manha

10.30

10.50

11.00

11.20

Horta

Patio

Parque
Exterior

Parque
exterior

R, C, ANG

R, CL, BV, B,
ANG,

R, educadora

R, DH

Terra, agua

Casinha,
bola,
escorrega

Baloicos
Escorrega
Tunel

Cordas

A educadora diz as criangas para terem cuidado com as coisas que estao na horta e que
hoje s6 |a vao regar a roseira que plantaram ha algum tempo. Diz que vao levar terra
para se for necessario colocar mais terra e que vao regar com a mangueira. O R. ndo
consegue ir até la porque o carro ndo cabe e o caminho é de brita e ndo da para andar
por isso, ele fica a janela ligeiramente acima dos colegas e ao pé do sitio onde tém a
roseira.

A educadora antes de ir para a horta vai abrir a janela que da para a horta para o R. ficar
a observar os colegas. A ANG e o C. ficam com ele e com a auxiliar.

A educadora verifica que a roseira precisa de mais terra entdo, vai chamando as criancas
para todas colocarem um bocadinho de terra. Depois de todos terem colocado a terra a
educadora pergunta quem vai fazer companhia ao R. para a ANG e o C. virem também
colocar terra na roseira. A BV e a CL e a B vao ter com o R. que continua a janela a
olhar para os colegas. A AND também quer ir ter com o R.

Depois de colocarem a terra a LP vai regar a roseira.

Terminam esta tarefa e a educadora diz que podem ir para o patio brincar pois esta bom
tempo.

As criangcas saem da horta e dirigem-se até a janela onde estava o R. para o
acompanharem no percurso para o patio.

Ja no patio o R. esta no carrinho e as restantes criangas da sala estdo a brincar. O R.
olha para os colegas e vai virando a cabega varias vezes de dire¢do. Algumas criangas
estdo a brincar numa casinha, outros estao no escorrega, outros correm e outros jogam
a bola. O R. olha para os colegas. Quando estes passam a correr pelo seu carro o R.
segue-0s com o olhar.

A educadora diz as criangas que se vao mudar para o parque exterior que esta sem
ninguém.

O R. esta no carrinho ao lado da educadora a olhar para os colegas que estao a brincar.
Brincam nos baloigos, no escorrega, no tunel, nas cordas e correm.

O DH vem até junto do R. que esta ao lado da educadora pega no carro do R. e percorre
o recreio todo a passear o R. Por vezes, para vai a sua frente, olha para ele, faz-lhe uma
festinha e continua a percorrer todo o espago com o R. no carro. Para nos varios locais
onde os colegas estdo a brincar e depois de alguns minutos continua a andar pelo
recreio.
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11.30

11.45

Parque
exterior

Parque
exterior

Educadora

O DH deixa o carro do R. virado para o tunel e escorrega e vai andar no escorrega.

O C. vé o carro do R. parado no parque virado para o tunel e escorrega e vai busca-lo.
Agora é o C. que percorre o recreio todo com o carro do R. a passea-lo e continua até a
educadora chamar as criangas para o almogo.

A educadora chama as criangas para irem lavar as m&os e irem para o almogo. Fazem
um comboio e o carro do R. é levado pela auxiliar.
Despedimo-nos e as criangas ddo-me um abrago coletivo.
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DATA: 24/04/2018

Periodo
da
Tarde

14.30

14.55

15.05

Mesa dos
jogos

Jogos

Mesa
trabalhos
manuais

Colchao

M, H, AIL, CL,
BV

AlL, R, BD, DH,
ML, BB, AND

BV, educadora,
R

CL, R, DL, B,
BV, ANG, DH

Puzzles e
jogos

Jogo cartbes
com animais

Livro de
historias

Chego a sala e as criancas ainda estédo a dormir. A educadora diz-me que o R. teve uma
convulsao muito forte no periodo da manha e que o J. estd em casa de atestado pois
teve uma crise de asma. O J. sé regressara no inicio de maio pois por indicagao médica
ficara de atestado até dia 30 de abril.

O M., aH, 0AlL, aCL e a BV estado a fazer puzzles e jogos.
As restantes criangas estao deitadas nos catres (algumas estdo acordadas € o R. é um
deles).

Despertar. A educadora e a auxiliar vao acordar as criangas que ainda estdo a dormir.
As criangas vao acordando, levantam-se e vao para o vestiario e a casa de banho.

O C levanta-se e vem dar-me um abracgo e senta-se ao meu colo. A educadora levantou
o R., pegou nele ao colo e foi mudar-lhe a fralda.

As criangas da sala encontram-se em grupos a brincar. Existem 3 grupos de criangas
que estao a fazer jogos e puzzles. O AlL vai buscar o carro do R. e leva-o para os jogos
na mesa onde estdo a BD, DH, ML, a BB e a AND. O R. esta a olhar para o jogo de
cartdes com animais que os colegas estdo a montar, mas ndo mantém contacto visual
com os colegas. Enquanto jogam, as criangas (AND, DH, ML, BB e BD) falam entre si.
AE., oD. e alP estdo na garagem.

A BD, o DH, a ML, a BB e a AND terminam o jogo e arrumam-no. Depois, juntam-se a
mesa do M, do DM e da Y que estédo noutra mesa a brincar com os blocos logicos. O R.
fica sozinho na mesa e a educadora diz ao grupo que o R. esta sozinho.

A BV vai busca-lo e leva-o para a mesa onde a educadora esta. Esta encontra-se a fazer
um trabalho manual alusivo ao dia da mae. A BV diz para o R.

-“Vés R. é a Carla.”

A BV faz uma festinha na cara do R. e volta para o colchdo onde esta a brincar com a
CL as maes e as filhas. A BV é a mée e a CL é a filha. A BV conta uma histéria a sua
filha (CL) que esta deitada.

O R. choraminga e vai olhando a sua volta para os colegas mais proximos (os que estao
na garagem e os que estdo nos blocos de madeira).

A CL ouve o R., olha para ele e vai buscar o carro do R. e leva-o para o colchdo. No
mesmo sitio e ao lado do R. estdo o DL, a B e a CL. Ha mais criangas no colchdo (BV,

R.: crianga com
paralisia cerebral

O R. teve uma
convulsao muito
forte no periodo
da manha

J.: crianga com
microcefalia-
FALTOU (a
educadora
indicou que a
crianga tinha tido
uma crise de
asma na escola
uns dias antes
desta observacao
e, apos ida ao
médico e por
indicacao deste o
J. estara de
atestado até ao
dia 30 de abril)

A area da casinha
encontra-se
“fechada”.
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Periodo
da
Tarde

15.30

15.40

15.45

15.55

Colchao

Colchao

Sala/colchéao

R, CL, BV

Auxiliar

AlL, R, BD, BV

Auxiliar

DH, R, AIL

Historia

Vaca de
brincar

DH, ANG) que estéo a ler um livro. Elas contam uma histéria umas as outras e o R.
encontra-se perto delas.

A CL coloca uma cadeira de frente para o carro do R. e comega a contar-lhe uma histoéria.
A BV esta ao seu lado a fazer-lhe festinhas na cara. A CL levanta-se e aperta a bochecha
ao R. e ele sorri para ela. A BV e a CL depois fazem festinhas. A CL senta-se nhovamente
de frente para o colega e a BV vira-se e 0 R. segue-a com o olhar. A CL aproxima-se
novamente da cadeira do R e canta para ele, de seguida abana-lhe as pernas e ele olha
para ela.

A auxiliar pede para as criangas arrumarem a sala para depois irem lanchar.

O AIL senta-se na cadeira (onde estava a CL) de frente para o R. e abana o carro do R,
depois levanta-se e da-lhe um beijinho. A BD da uma vaca de brincar ao AlL e este
mostra-a ao R.

A BV volta novamente ao pé do R. e faz-lhe uma festinha.

A CL vem ter comigo e da-me um abrago.

A auxiliar pede novamente as criangas para arrumarem a sala. Chama as criangas que
estiveram a brincar na garagem pois esta ainda esta desarrumada.

A BD e a B sentam-se ao pé de mim enquanto as restantes criangas continuam a arrumar
a sala e os brinquedos. Depois de arrumarem a sala as criangas vao se sentando no
colchdo e a auxiliar diz as meninas para irem a casa de banho. Os meninos ficam no
colchdo (alguns ainda estdo a terminar de arrumar a area onde estavam a brincar) e o
DH pega no carro do R. e passeia-o pela sala e sempre que algum colega esta a sua
frente ele diz: “pi pi pi pi pi pi pi pi pi” e os colegas saem da frente. O DH deixa o carro
do R. ao lado dos colegas que estdo sentados no colch&o e o AlL levanta-se e passeia
o R., que esta no carro, pela sala. Depois coloca-o de frente para os colegas. Algumas
meninas ja chegaram da casa de banho. Depois de todas as meninas regressarem da
casa banho, vdo os meninos a casa de banho. O C. regressa da casa banho e da um
abrago ao R. e faz-lhe uma festinha na cabega. A B vem ter comigo a minha mesa, sorri
para mim e regressa ao colch&do onde estdo as outras criangas. Os meninos regressam
da casa de banho e fazem comboio para ir para o lanche. A B antes de ir para a fila vem
dar-me um abraco e diz-me até ja.
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16.30

17.00

17.15

Patio

Regressam do lanche ficam no patio a brincar. O R. esta no carro e os colegas estao a
correr, a jogar a bola, estdo na casinha ou nos escorregas. O R. olha para os colegas
quando estes passam ao seu lado. O R. tem uma convulsdo de curta duragédo e
choraminga. O R. esta ao lado da auxiliar virado para os colegas.

As criangas que estavam no inglés chegam e juntam-se as que ja estavam no patio a
brincar. Neste momento as criangas da sala estdo nos escorregas ou na casinha e o R.
continua ao lado da auxiliar a olhar para os colegas.

O R. vai-se embora com o pai. Os colegas vao ter com. o R. e despedem-se dele (alguns
d&o abracos, outros beijinhos, outros festinhas). Depois de se despedirem continuam a
brincar (correr, escorregas, casinha). Eu despego-me das criangas e aceno com a mao
e eles dizem-me adeus também.
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Anexo S. Analise das Observagcoes Naturalistas

Criancga J.

A que é que se brinca?
unidades de registo

As criangas fazem o jogo do “descobre o teu nome” ... O J. bate palmas e sorri.

Ele aproveita e ajeita o tapete da area da garagem. / O J. encontra-se no espago da garagem. Tira os
bonecos da caixa e na pista de carros brinca(...) / O J. pega nos super herois e regressa a garagem. / O J.
e o D. (...) estdo a fazer corridas de carros. / O J. e o D. sentam-se ao pé de mim e continuam a brincar
com a mota e mais 2 carros que foram buscar. / O J. esta sentado ao lado do R. a brincar sozinho com a
mota. / (...) e 0 J. a brincar com os carros perto da casinha. / Depois o J. olha para a educadora e diz:

- “Tenho uma mota. Gostas da minha mota?”

- “Sim, gosto.” — responde a educadora. / O J. ia brincar mas a educadora solicita que este arrume a cadeira
(...) e vai brincar com as ferramentas, coloca-as no bolso e volta a caixa para ir buscar mais brinquedos. / -
“Eu tenho uma mota.” (a sorrir).

O J. pega nos super heréis. / O J. e o D. vao buscar mais bonecos (super heréis) e dizem que vao salvar o
castelo. / (...) brinca com a mota e o Super Mario./ O J. vai para a janela com o Super Mario. /

O J. vai a area da casinha e continua a brincar com o Super Mario. / E coloca o garfo com comida na boca
fazendo de conta que comeu tudo. / O J. levanta-se, vai aos armarios da cozinha e mete o Super Mario 14
dentro. / O J. volta para a area da casinha chega-se ao pé do R. / De repente, levanta-se e volta aos armarios
da cozinha. /O J. faz de conta que come uma salsicha (...) O J. vai ao pé do R. e da-lhe uma uva./ O J. quer
ser ele a dar a comida ao R. e comeca a fazer de conta que lhe da comida a boca com um garfo. O R. abana
as pernas.

O J. vem ao pé de mim e diz:

- “O R. esta a comer frango. Ele gosta de frango.”

interpretacao

Jogos

Garagem: Carros e motas,
corridas de carros,
ferramentas (mecéanico);

Super herdis

Faz de conta
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Criancga J.
(cont.)

Volta ao puf onde esta a o R. e da-lhe o frango.

Depois, volta a vir até mim e mostra-me a colher com que esta a dar comida ao R.

- “Agora o R. vai comer salsicha.” — diz o J.

A educadora volta a casinha e posiciona o R. no puf e o J. diz-lhe:

-“Eu estava a dar-lhe comida.” / O J. muda de area e vai para a casinha. Comega a colocar a comida nos
pratos e prepara-se para dar comida ao R., senta-se ao lado dele e faz de conta que Ihe da a comida. / O
J. vem até mim e pede-me para Ihe colocar um avental e vai lavar a loica. Depois coloca os pratos na mesa
com comida. V& um gorro de pai natal, coloca-o na cabeca e diz:

-“Eu sou o pai natal, oh oh oh.”

- “Ola pai natal.” — diz a BV arir-se.

O J. pega nas uvas que estdao num prato em cima da mesa e diz para eu comer. Depois comega a arrumar
os pratos que estdo em cima da mesa no armario. Pega numa taga e 1a dentro coloca uvas, bananas e milho
e deixa-a em cima da mesa. / O J. volta ao pé de mim e traz uma taga na mao e diz:

- “E bolo de chocolate. E para ti. Come.”

- “Obrigada.” — respondo eu.

O J. volta a casinha e arruma os armarios e depois vai ter com a CL e a BV. A CL e a BV estdo a dar banho
aos bebés e o J. tira um dos bebés da banheira e a CL diz:

-“Oh J., n3o.”

Ele volta a colocar o bebé dentro da banheira. / Depois de vestido, desfila pela sala mas nao consegue
andar com os sapatos de salto alto. Tira os sapatos e vai a correr para a casinha e escolhe outros sapatos
(sapatos rasos), calga-os e vai ver-se ao espelho. (...). Experimenta outros sapatos de salto alto, tenta
calga-los mas ndo consegue andar com eles.

Descalga-os e junta-se a BV e CL que estdo na casinha a prepara o jantar. Ele pergunta o que estao a
fazer e elas respondem que estao a fazer o jantar e pedem para que ele ponha a mesa. Ele vai buscar os
pratos e os talheres e coloca-os na mesa.

O J. continua a jogar a bola com o D. O J. mostra a bola a H. e pergunta-lhe se quer jogar a bola mas ela
continua a tocar reco-reco e responde que ndo quer jogar a bola. / o J. continua a jogar a bola. / O J. Bola
encontra a bola que esta ao pé do puf do R. e senta-se na mesa da casinha a brincar com ela. / O J.

continua a jogar a bola com o DL. / O J. manda a bola ao ar e corre pelo recreio. / Jogam a bola ao ar a

vez e correm atras dela para ver quem € o primeiro a apanha-la. (...) Volta a jogar a bola ao ar e corre

atras dela para a apanhar. / O DL tem uma bola azul maior. O J. olha para ele, deixa a bola que tem na

mao e vai jogar com ele. (...)

O DL para de jogar e fica com a bola na mao e o J. grita:
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Crianga R.

- “DL, DL, joga.”

O DL continua com a bola na mao e o J. insiste:

- “DL joga, chuta.”

O DL observa um cao que esta na rua e aproxima-se do portao para o ver melhor. O DL chama o J. para
ver o cdo. O J. ndo quer e empurra o DL e tira-lhe a bola. (...) Vao os dois ao portdo ver o cdo e voltam a
jogar a bola.

Na casinha O R. esta no puf a olhar para a CL e a BV. Elas colocam uma mesa e comida em pratos e fazem
de conta que Ihe dao comida com as colheres. / A BV vai ao puf e da um abrago ao R. (ele continua com o
peluche debaixo do braco) e pergunta-lhe:

-“Queres mais papinha? Eu vou dar mais comida ao R.” (pega no garfo e faz de conta que lhe da a comida
a boca) / A CL coloca um peluche que trouxe da casa ao colo do R. e a BV vai com o espanador “limpar o
pd” que esta e m cima dele. / A CL e a BV vao buscar mais bonecos. / Na casinha estdo a cozinhar e vao
dando comida ao R. / A CL pega num prato e garfo e faz de conta que da a comida a H.

-‘Agora é avezdo R. “—diza CL

E faz de conta que da comida ao R. /

O R. estd no carrinho e a BV olha para ele e diz:

-“O que queres comer R? Hoje nada. Esta bem.” / Na casinha, o R. olha para o C e para a CL que estao
com aventais, saias, coletes e lengos na cabega. Segue-os com o olhar e sorri. / O J. quer ser ele a dar a
comida ao R. e comeca a fazer de conta que Ihe da comida a boca com um garfo. O R. abana as pernas.
O J. vem ao pé de mim e diz:

- “O R. esta a comer frango. Ele gosta de frango.”

Volta ao puf onde esta a o R. e da-lhe o frango.

Depois, volta a vir até mim e mostra-me a colher com que estéa a dar comida ao R.

- “Agora o R. vai comer salsicha.” — diz o J.

A educadora volta a casinha e posiciona o R. no puf e o J. diz-lhe:

-“Eu estava a dar-lhe comida.” / A BV coloca um gorro no R. / Comega a colocar a comida nos pratos e
prepara-se para dar comida ao R., senta-se ao lado dele e faz de conta que Ihe da a comida. / A BV vai ter
com ele mostra-lhe o bebé com que esta a brincar e diz:

- “‘R. olha o bebé.”

Depois de lhe mostrar o bebé, coloca-o na cama e tapa-o com um cobertor.

A CL e a BV estao a contar uma historia ao R. / Depois vai buscar um livro e conta-lhe uma histéria que foi
buscar a estante. Ao contar pagina a pagina vai mostrando as imagens ao R. O DM também quer contar e

Casa: faz de conta

Conto de historias
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pede o livio ao DH mas ele recusa e diz que € ele a contar a histéria ao R. O DH continua a mostrar as
imagens do livro ao R. e este olha para o colega (DH).

A E. aproxima-se e ajuda o DH a contar e a mostrar as imagens da histéria ao R. / O DH levanta-se e apanha
o livro e volta a sentar-se de frente para o R. e mostra as imagens do livro ao R. (...)A ML junta-se a eles. O
AIL continua a contar a historia e o R. e a ML estéo a olhar para ele. (...)As restantes criangas comegam a
sentar-se no colchdo.

O AlL diz:

- “Eu estou a contar a histéria para o R.”

- “Eu também quero.” — diz o DL.

- “N&o, agora sou eu.” — responde o AlL. / A CL coloca uma cadeira de frente para o carro do R. e comega
a contar-lhe uma historia.

unidades de registo

O J. e 0 D. vao buscar mais bonecos (super herois) e dizem que vao salvar o castelo. Volta ao castelo e volta
a brincar com a mesma crianga. / Agora a outra crianga tem o Super Mario e brincam juntos (D, J). /

O D. diz para o J.:

-“Vais comer?”

-“Vou.” — responde o J. /

O J. da co computador que esta ao pé dele ao D./ O J. e o D. sentam-se ao pé de mim e continuam a brincar
com a mota e mais 2 carros que foram buscar. / O J. continua a jogar a bola com o D. / O J. sai da area da
casinha e decide ir para a area dos puzzles ter com o D. e tentam montar o puzzle juntos./ O J. tem a bola
e 0 D. junta-se a ele para jogarem juntos.

O J. continua a brincar com uma taga da casinha e uma salsicha. O C e o D véao ter com ele.

O J. vai ao pé do R. e da-lhe uma uva. / O J. quer ser ele a dar a comida ao R.

Depois de procurar pelo recreio todo finalmente contra a bola e vai jogar com o DM.

DeC

DM

interpretacao
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Crianga R.

O DL aproxima-se e pede para brincar com o Super Mario e o J. empresta-o mas vai a correr atras dele para
a garagem e o colega devolve-lhe o Super Mario. / O DL vai ter com o J. e diz que quer jogar com ele e vao
para o colchao jogar. / O J. chuta para o DL. (...) O J. continua a jogar a bola com o DL. / O DL tem uma
bola azul maior. O J. olha para ele, deixa a bola que tem na méao e vai jogar com ele. Chutam um para o
outro alternadamente.

Ele vai para a mesa dos puzzles onde ja estdoa CL e a E.
O J. esta também na casinha e brinca com a H. ao pé do fogao.

Junta-se a BV e CL que estdo na casinha. (...) Ele pergunta o que estao a fazer e elas respondem que estao
a fazer o jantar e pedem-lhe para que ele ponha a mesa.

Do outro lado da sala (casinha) as meninas (BV, CL) querem que o R. acorde e pedem para chegar o puf
onde se encontra a dormir para ao pé delas e tentam acorda-lo. / Na casinha O R. esta no puf a olhar para
a CL e a BV. Elas colocam uma mesa e comida em pratos e fazem de conta que Ihe ddo comida com as
colheres. / A CL e a BV voltam ao pé do R., ele olha para elas e abana as pernas. Elas brincam com duas
bonecas ao seu lado e ele continua a olhar para elas. / A CL coloca um peluche que trouxe de casa ao colo
co R. e a BV vai com o espanador “limpar o pé” que esta em cima dele. / A BV e a CL estado a brincar com o
R. / A CL percebe que esta sozinho e senta-se ao seu lado mostrando-lhe o espanador. A BV vai novamente
ao pé do R. e senta-se ao seu lado, junta-se a CL com o peluche. / A CL e a BV estao a contar uma histéria
ao R. relacionado com o cdo de peluche e o R. abana muito as pernas. / CL e a BV vao buscar mais bonecas
e brincam com o R. e ele olha para elas e sempre que mudam de sitio ele segue-as com o olhar. /A CL e a
BV cantam para o R. (...) Depois de terminarem a cancao voltam a pegar nas bonecas e no peluche e voltam
a brincar com ele. / A CL coloca uma cadeira de frente para o carro do R. e comega a contar-lhe uma histoéria.
A BV esta ao seu lado a fazer-lhe festinhas na cara. /

A BV vai ao puf e da um abraco ao R. (ele continua com o peluche debaixo do brago) e pergunta-lhe:
-“Queres mais papinha? Eu vou dar mais comida ao R.” (pega no garfo e faz de conta que lhe da a comida
a boca). / A BV coloca um gorro no R. / A BV vai buscar um livro e conta a histéria ao R. / A BV vai buscar
um computador € mostra-o ao R./ O R. esta no carrinho e a BV olha para ele e diz:

DL

CLeE

BV e CL

BV e CL

BV
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Crianga R.
(cont.)

-“O que queres comer R? Hoje nada. Esta bem.” / A BV mostra o bebé ao R. e ele sorri. / O R. continua a
olhar para os colegas e a BV mostra-lhe as pecgas do puzzle e diz:
- “Vés R. eu estou a montar um puzzle.”

O R. acorda préximo da area da casinha e a CL diz:

- “ Rodrigoooo”. / A CL aproxima-se novamente da cadeira do R e canta para ele, de seguida abana-lhe as
pernas e ele olha para ela. /

- “Agora é avez do R.” —diz a CL. E faz de conta que da comida ao R. /

A CL pbe a mesa e a educadora pergunta que comida Ihe preparou para ela comer, qual foi a comida que
preparou para o R. e quem é que lhe vai dar comida.

A BD da uma vaca de brincar ao AlL e este mostra-a ao R. / (...) o AlL levanta-se e passeia o R., que esta
no carro, pela sala.

O DH aproxima-se do R. e agarra-o e as colegas que estavam a brincar com ele dizem:

-“Ele esta a comer, cuidado!” / O DH vai buscar um homem aranha e mostra-o ao R. / O DH continua a
mostrar as imagens do livro ao R. / O DH pede a BV para ser ele a passear o R. pela sala. (...) O DH passeia
o R. pela sala. / (...) o DH pega no carro do R. e passeia-o pela sala e sempre que algum colega esta a sua
frente ele diz: “pi pi pi pi pi pi pi pi pi” e os colegas saem da frente. /

O R. esta sozinho. / O R. esta sozinho e ouve os colegas a brincar e abana as pernas.

O R. esta no puf a dormir (tomou a medicagdo). Os dois colegas (C, H) que estado na sala estao ao pé dele
e querem que ele acorde para brincarem.

O C. vem até ao pé da CL e diz:

- “O R. vomitou?”

-“Nao.” — responde a CL.

Levanta-se da mesa, pega num guardanapo e limpa o R. / O C. e a CL estdo com instrumentos musicais
(reco-reco e guizos) a brincar com o R. no puf.

O J. vai ao pé do R. e da-lhe uma uva. / O J. vai tirar-lhes o peluche e coloca-o no colo do R. / O J. volta
novamente para o pé do R. e da-lhe o reco-reco e o J. fica com os guizos e, ao mesmo tempo, toca os guizos

CL

AlL

DH

R esta sozinho

C e H querem que R acorde
para brincarem

CeCL
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e canta uma cangao para o R. / O J. quer ser ele a dar a comida ao R. / O J. muda de area e vai para a
casinha. Comeca a colocar a comida nos pratos e prepara-se para dar comida ao R. (...). /

A CL, a BV e a ANG estao a cozinhar na casinha. (...) Na casinha estdo a cozinhar e vdo dando comida ao
R./A BV leva o R. até a mesa de desenhos onde estdo a CL e a ANG e coloca o R. no topo da mesa e vai
buscar uma folha para fazer um desenho.”

A E. aproxima-se e ajuda o DH a contar e a mostrar as imagens da histéria ao R.
O R. acorda e fica nos jogos com a BV, ML, B, DH, BD e H

No mesmo sitio e ao lado do R. estdo o DL, a B e a CL. Ha mais criangas no colchao (BV, DH, ANG) que
estdo a ler um livro. Elas contam uma histéria umas as outras e o R. encontra-se perto delas.

Onde/ com o que é que se brinca?

unidades de registo

Tira os bonecos da caixa e na pista de carros brinca com os colegas que se encontram no mesmo espago.
Depois vai buscar o castelo e com o D. coloca o Super Mario no castelo. Olha para mim e diz:

- “Vamos acordar o Super Mario!”

O J. e 0 D. vao buscar mais bonecos (super herdis) e dizem que véo salvar o castelo

-“Spider men” — grita o J.

Corre até a mesa onde estou sentada e mostra-me os dois bonecos com que estéa a brincar. Volta ao castelo
e volta a brincar com a mesma crianga. Volta a trazer o Super Mario a minha mesa e, desta vez, a crianga
que brinca com ele vem também e mostram-me o Spider Men.

- “Eu quero um café”. — diz o J. para mim.

Apresentam-me as personagens e mostram-me as habilidades que fazem. Dizem-me que o Super Mario
salta muito alto e o Spider Men é muito forte.

O J. olha novamente para mim e diz:

- “O Super Mario quer um café.”

BV, CL, ANG

E e DH
BV, ML, B, DH, BD, H

DL, B, CL, BV, DH, ANG

interpretacao

Espago: garagem

Brinca com super herdéis,
carros e motas imaginando e
recriando situacdes do
fantastico.

Representacao de profissdes
como motorista e mecanico.
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Criancga J.

Facgo de conta que tiro um café e dou-o ao Super Mario. O J. vai buscar uma mota e mostra-me o Spider Men
a andar de mota. Depois diz que quer dois cafés.

As duas criangas (J. e D.) mostram-me o Super Mario e o Spider Men.

- “Eu ndo quero o Spider Men, quero o Super Mario” —diz o J. (...)

- “A mulher do Spider Men quer um café. Tira la um café.” — diz o J. para mim. /

O DL aproxima-se e pede para brincar com o Super Mario e o J. empresta-o mas vai a correr atras dele
para a garagem e o colega devolve-lhe o super Mario. /O J. pega nos super heréis e regressa a garagem. /
O J. faz acrobacias com a mota fazendo-a roda pelo ar e diz “Oh” e solta uma gargalhada. / Continua a
brincar com a mota e o Super Mario. Pega na caixa registadora e coloca na gaveta o Super Mario e a mota.
/ O J. da o computador que esta ao pé dele ao D. e pega no Super Mario e na mota. / Pega no Super Mario
e na mota e vai até a casinha que se encontra perto de si. / O J. vai para a janela com o Super Mario. / Vai
para o colchao e deita-se com o Super Mario e a mota ndo mao. / Volta a sentar-se e brinca com a mota. /
O J. a brincar com os carros perto da casinha. / O J. (...) vai brincar com as ferramentas, coloca-as no
bolso e volta a caixa para ir buscar mais brinquedos.

O J. faz de conta que come uma salsicha. / Levanta-se vai ao colo do R. e faz de conta que come toda a
comida que estao nos pratos e manda o resto para o chdo. / O J. continua a brincar com uma taga da casinha
e uma salsicha / O J. vai a casinha e canta para os colegas que la estao, passa pela minha mesa e abana os
guizos e, por ultimo vai até junto da educadora. / O J. muda de area e vai para a casinha. Comega a colocar
a comida nos pratos e prepara-se para dar comida ao R., senta-se ao lado dele e faz de conta que Ihe da a
comida. / O D. diz para o J.:

-“Vais comer?”

- “Wou.” — responde o J. — E coloca o garfo com comida na boca fazendo de conta que comeu tudo. / O J.
regressa a casinha e pega no bebé que esta em cima da mesa e atira-o para o chdo. De seguida, vai busca-
lo ao ch&o e devolve-o a BV que o coloca novamente em cima da mesa. / Regressa a correr a casinha. / Ele
regressa a casinha. / O J. quer ser ele a dar comida ao R. e comega a fazer de conta que lhe da comida a
boca com um garfo. (...) - “O R. esta comer frango. Ele gosta de frango.” Volta ao puf onde esta o R. e da-lhe
o frango (...) - “ Agora o R. vai comer a vai comer a salsicha.” — diz o J. A educadora volta a casinha e
posiciona o R. no puf e o J. diz-lhe: - “Eu estava a dar-lhe comida”. / O J. volta a casinha e arruma os
armarios. / O J. escolhe ir para a casinha. / Veste o casaco verde e volta a casinha. Junta-se as restantes
criangas dessa area e fazem de conta que estdo numa loja a escolher roupa. Depois de escolher outra pecga
de roupa, tira o casaco e veste um vestido azul e vai-se ver ao espelho. Depois vem ter comigo e pede-me
para o ajudar a tirar o vestido azul e pendura-lo no cabide e diz:

-“Eu quero outro vestido.”

Espacgo: casa
Representacao de situagdes
domésticas e familiares.
Brincar ao faz de conta como
representacao de
acontecimentos sociais dos
adultos.

Interagdo com os colegas.
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Criancga J.
(cont.)

Criancga J.
(cont.)

Vai buscar outro vestido e pede-me novamente ajuda para se vestir dizendo:

-“E este que eu quero, ajuda-me.”/ Experimenta outros sapatos de salto alto, tenta calga-los mas nao
consegue andar com eles. Descalgca-os e junta-se a BV e CL que estédo a fazer o jantar e pedem para que
ele ponha a mesa. Ele vai buscar os pratos e os talheres e coloca-os na mesa.

A educadora tem uma bola de esponja na méo e o J. pede-lhe a bola. / O J. tem a bola e o D. junta-se a ele
para jogarem juntos. O J. chuta a bola e grita: - “ Gooooloooooooo.” / O J. encontra a bola que esta ao pé do
puf ao lado do R. e senta-se na mesa da casinha a brincar com ela. / O J. olha para a bola que esta ao pé do
espelho. Vai até 14 pega na bola e senta-se sozinho. / Levanta-se, pega na bola de esponja e vai perguntar
ao DM se quer jogar com ele a bola e ele reponde que n&o. Decide brincar sozinho com a bola e da pequenos
toques com o pé. Vai a area da plasticina e pergunta ao D. se quer jogar a bola e ele diz que prefere fazer
plasticina. / O DL vai ter com o J. e diz que quer jogar com ele e vao para o colchéo jogar.

Ele vai para a mesa dos puzzles onde ja estdo a CL ea E. / O J. brinca com a caixa do puzzlee a E. e a CL
montam o puzzle. / O J. sai da area da casinha e decide ir para a area dos puzzles ter com o D. e tentam
montar o puzzle juntos. Ndo conseguem montar o puzzle e o J. vai buscar um computador senta-se ao lado
do D. mas brinca sozinho com o computador enquanto o D. continua a tentar montar o puzzle.

O J. desloca-se a mesa da plasticina e pega numa bola de plasticina e faz um boneco. Mostra-o a E., ao DM
e a B.

O J. esta dentro de uma casinha que existe no parque exterior. Entra pela porta e sai pela janela. (...)

Para a olhar para os colegas e, o DL esta a jogar a bola, acerta-lhe com a bola e riem-se os dois. Vai até ele
e pede-lhe para jogar. / O J. manda a bola ao ar e corre pelo recreio. /Depois de procurar pelo recreio todo
finalmente encontram a bola e vai jogar com o DM. Jogam a bola ao ar a vez e correm atras dela para ver
quem é o primeiro a apanha-la. / Mandam a bola ao ar, vao a correr atras da bola e voltam para o lugar,
ficando frente a frente, e o J. chuta para o DL. / O DL tem uma bola azul maior. O J. olha para ele, deixa a
bola que tem na mao e vai jogar com ele. Chutam um para o outro alternadamente. As criangas do inglés
chegam e a LP vai ter com o J. e mostra-lhe um pintainho que fizeram. O J. ndo liga nenhuma e continua a
jogar a bola com o DL. O DL para de jogar e fica com a bola na méo e o J. grita:

- “DL, DL, joga”.

Objeto: bola

Um dos objetos preferidos do
J para brincar quer sozinho
quer com os colegas.

Espaco: Jogos/puzzles
Desenvolvimento da atengao
e raciocinio e de habilidades
motoras fina. Desiste
facilmente quando percebe
que ndo consegue montar
puzzle.

Espaco: Plasticina
Atividade criativa de
modelagem e construgéo.

Espaco: Exterior

A casinha serve como objeto
de exploracéo e
movimentagéo livre e
criativa.

A bola — um dos objetos
preferidos para brincar
apesar de ter escorrega,
baloicos, tunel.
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Crianga R.

O DI continua com a bola na mao e o J. insiste:
- “DL, joga, chuta.”

O R. continua a olhar para os colegas. As meninas levam-lhe um peluche (cavalo) e o J. vai tirar-lhes o
peluche e coloca-o no colo do R. O DH coloca o peluche debaixo do brago dele. / O R. continua no puf com
peluche e vai fechando os olhos como se estivesse sonolento. / O R. continua no puf com peluche debaixo
do brago. / A BV e a CL estéo a brincar com o R. e com o peluche. Mostram-lhe o peluche e abanam-no. /
(...) voltam a pegar nas bonecas e no peluche e voltam a brincar com ele. / A BV mostra o bebé ao R. e ele
sorri. / Na casinha O R. esta no puf a olhar para a CL e a BV. Elas colocam uma mesa e comida em pratos e
fazem de conta que Ihe ddo comida com as colheres. Eu aproximo-me e elas continuam e perguntam:

- “O que queres comer primeiro?”

O R. olha e sorri. Elas dao-lhe beringela. (...) O J. vai ao pé do R. e da-lhe uma uva e as duas criangas que
estavam a brincar com o R. dizem para ele parar porque sao elas que Ihe estdo a dar comida. Nisto, colocam
os alimentos em pratos ao pé de mim.

O DH aproxima-se do R. e agarra-o e as colegas que estavam a brincar com ele dizem:

-“Ele esta a comer, cuidado!”. O R. continua a olhar para os colegas. As meninas levam-lhe um peluche
(cavalo) e o J. vai tirar-lhes o peluche e coloca-o no colo do R. O DH coloca o peluche debaixo do brago dele.
(-.-) O R. continua com o cavalo e com a fruta e o garfo ao colo. / A BV vai ao puf e da um abrago ao R. (ele
continua com o peluche debaixo do braco) e pergunta-lhe:

-“Queres mais papinha? Eu vou dar mais comida ao R.” (pega no garfo e faz de conta que lhe da a comida a
boca) / A CL e a BV voltam ao pé do R., ele olha para elas e abana as pernas. Elas brincam com duas
bonecas ao seu lado e ele continua a olhar para elas. / A CL vem ao pé de mim e diz-me que esta a brincar
com a BV e 0 R e com o seu céo de peluche. A BV coloca um prato com milho no colo do R. /O C. coloca o
R. na casinha ao pé da CL e da H. O R. esta a olhar para as colegas que vao falando uma com a outra. (...)
O C. vem até ao pé da CL e diz:

- “O r. vomitou?”

- “Nao.” - responde a CL. Levanta-se da mesa, pega. Num guardanapo e limpa o R. / A CL, A BV e a ANG
estdo a cozinhar na casinha (...) Na casinha estédo a cozinhar e vdo dando comida ao R. A BV olha para o R
e diz:

- “J& comeste tudo agora vamos dar um passeio.”

E leva o carrinho do R. e passeia-o pela sala e para nas varias areas e mostra-lhe e explica-lhe o que os
colegas estao a fazer. Vai para a frente do R. e pergunta:

Espaco: Casa
Representacao de situagdes
domésticas e familiares.
Brincar ao faz de conta como
representacao de
acontecimentos sociais dos
adultos.

Interagdo com os colegas.

A crianca R. esta incluido
nas brincadeiras, contudo
nao brinca sozinho. Tem um
papel passivo nas
brincadeiras com os colegas
e 0 seu nivel de participagao
€ reduzido. Assume o papel
do bebé que precisa de
cuidados.

257



Crianga R.
(cont.)

-“Entdo R. estas a gostar do passeio?”

O R. olha para ela e abana as pernas. / A BV coloca-o na casinha para brincarem. / O R. continua a olhar
para os colegas que estao a brincar na casinha com o bebé. / O R. continua na casinha perto da B e da CL
que estéo a pintar. Ele olha para elas. / Na casinha, o R. olha para o C e para a CL que estdo com
aventais, saias, coletes e lengos na cabega. Segue-os com o olhar e sorri. / A CL pde a mesa e a
educadora pergunta que comida Ihe preparou para ela comer, qual foi a comida que preparou parao R. e
quem é que lhe vai dar a comida. / O J. muda de area e vai para a casinha. Comega a colocar a comida
nos pratos e prepara-se para dar comida ao R., senta-se ao lado dele e faz de conta que Ihe da a comida.

As duas criangas vao fazer um jogo mas jogam-no ao pé do R. apesar deste estar a dormir. (...) Tém livros,
puzzles e cartdes com imagens que vao descrevendo. (...) Continuam alternadamente e mostram as imagens
um ao outro e ao R. que esta ao pé deles e a dormir. / O R. acorda e fica nos jogos com a BV, ML, B, DH,
BD e H (foi a BV que escolheu coloca-lo nessa area). (...) O R. continua a olhar para os colegas e a BV
mostra-lhe as pecas do puzzle e diz:

- “Vés R. eu estou a montar um puzzle.” / O R. esta a olhar para o jogo de cartdes com animais que os colegas
estdo a montar, mas nao mantém contacto visual com os colegas.

A BV leva o R. até a mesa de desenhos onde estdo a CL e a ANG e coloca o R. no topo da mesa e vai buscar
uma folha para fazer um desenho. O R. esta no topo da mesa e as 3 meninas estdo a fazer um desenho. (...)
A BV diz:

- “Olha R. estou a fazer um desenho. Agora vou fazer o R. na folha. Vou fazer uma obra de arte. De que cor
vou desenhar o R?”

Pega no lapis vermelho. Levanta-se e vai ajeitar o carro direcionando-o mais para si para o ver melhor. Volta
a sentar-se. Olha para o R. e desenha no papel. O DH mete-se a frente do R. e a BV manda-o sair porque
esta a fazer o R.

- “Oh CL olha eu a fazer o R.” — diz a BV.

A CL olha para o desenho e sorri para a BV.

- “R. olha aqui.” — diz a BV.

O R. esta no carro. Os colegas estao a correr, andam no escorrega, nos baloigos e nas cordas. O R. esta a
olhar para eles e esta constantemente a choramingar. / Ja no patio o R. esta no carrinho e as restantes
criangas da sala estao a brincar. O R. olha para os colegas e vai virando a cabega varias vezes de diregao.
(---)O R. olha para os colegas. Quando estes passam a correr pelo seu carro o R. segue-os com o olhar. (...)

Espacgo: Jogos

Esta incluido, mas nao
participa. Os colegas
mostram-lhe os puzzles/
cartdes, mas o R. ndo
interage.

Espaco: Desenhos
Esta incluido, mas nao
participa.

Espaco: Exterior

N&o brinca nem esta )
envolvido nas brincadeiras. E
um elemento passivo que
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Crianga R.
(cont.)

Restantes
criangas do

grupo

O R. esta no carrinho ao lado da educadora a olhar para os colegas que estao a brincar. (...) O DH vem até
junto do R. que esta ao lado da educadora pega no carro do R. e percorre o recreio todo a passear o R. Por
vezes, para vai a sua frente, olha para ele, faz-lhe uma festinha e continua a percorrer todo o espago com o
R. no carro. Para nos varios locais onde os colegas estao a brincar e depois de alguns minutos continua a
andar pelo recreio. O DH deixa o carro do R. virado para o tunel e escorrega e vai andar n o escorrega. O C.
vé o carro do R. parado no parque virado para o tunel e escorrega e vai busca-lo. Agora € o C. que percorre
o recreio todo com o carro do R. a passea-lo. / O R. esta no carro e os colegas estédo a correr, a jogar a bola,
estdo na casinha ou nos escorregas. O R. olha para os colegas quando estes passam ao seu lado. (...) Neste
momento as criangas da sala estdo nos escorregas ou na casinha e o R. continua ao lado da auxiliar a olhar
para os colegas.

As restantes criancgas da sala estao na garagem a brincar com carros, outras fazem jogos (puzzles, dominds).
/' Um grupo estava a fazer puzzles e outro grupo estava a fazer trabalho manual relacionado com a primavera.
/ As outras criancas estdo distribuidas em grupos (desenhos, casinha, puzzles). / 4 meninos que estdo na
sala estdo a fazer construgdes com legos. / Duas meninas pedem para fazer um desenho e véo buscar o
material. / Todas as criangas da sala estdo a brincar (umas escolheram brincar com a plasticina, outras fazem
desenhos, outras estdo na garagem e outras na casinha). / A ML vai brincar para a casinha. /A CL, ABV e
a ANG estao a cozinhar na casinha. / Agora estdo todas as criangas na casinha sentadas a escrever. / A BV,
a CL e o DH vao buscar uma folha para fazerem um desenho e sentam-se na mesa da casinha. / Volta a
brincar com o DH e vai deitar o bebé. O DH decide ir arrumar a mesa e colocar a batata no prato. A CL e a
B estdo a escrever nas folhas. / Na casinha, o R. olha para o C e para a CL que estdo com aventais, saias,
coletes e lengos na cabega. Segue-os com o olhar e sorri. / O DH pega numa ferramenta e vai martelar as
rodas do carro do R. e ele abana as pernas, vai martelar os armarios da sala. / O DH volta a martelar as
rodas do carrinho do R. e desta vez o R. ndo faz nada. / A ML e a ANG estdo na garagem a brincar com os
carros. / Ja estao 8 criangas na sala distribuidas em pequenos grupos (puzzles, jogos, desenhos e colchdo).
|/ As restantes criangas estdo na casinha e a fazer puzzles. / A CL p6e a mesa e a educadora pergunta que
comida Ihe preparou para ela comer, qual foi a comida que preparou para o R. e quem é que |he vai dar a
comida. / (...) a E., DM, B estao a fazer. As criangas estdo a fazer construgdes com a plasticina. / As
criancas da sala (20) encontram-se a brincar distribuidas pelas diferentes areas (casinha, garagem,
puzzles/jogos, desenhos). / As criangas estao a montar puzzles. / AY. também se junta a mesa dos desenhos
e observa os desenhos da CL, BV e ANG. / As restantes criancas da sala estao distribuidas nas mesas a
fazer puzzles e jogos. / As restantes criangas da sala continuam a brincar no parque: correm, andam no
escorrega, nos baloicos e nas cordas. / Terminam esta tarefa e a educadora diz que podem ir para o patio
brincar pois esta bom tempo. / Algumas criangas estdo a brincar numa casinha, outros estdo no escorrega,
outros correm e outros jogam a bola. / Brincam nos baloigos, no escorrega, no tunel, nas cordas e correm. /

apenas observa os colegas.
Por vezes, os colegas
pegam no carro do R. e
passeiam-no pelos varios
espacos existentes
(escorregas, tunel ...)

Espacos:

Garagem

Jogos/ puzzles
Desenhos/ pintura
Plasticina

Casa

Colchao

Exterior
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Restantes
criangas do
grupo
(cont.)

O M., aH, oAlL, a CL e a BV estao a fazer puzzles e jogos. / As criangas da sala encontram-se em grupos
a brincar. Existem 3 grupos de criangas que estéo a fazer jogos e puzzles. O AlL vai buscar o carrodo R. e
leva-o para os jogos na mesa onde estéo a BD, DH, ML, a BB e a AND. O R. esta a olhar para o jogo de
cartdes com animais que os colegas estdo a montar, mas ndo mantém contacto visual com os colegas.
Enquanto jogam, as criangas (AND, DH, ML, BB e BD) falam entre si. / AE., o D. e a LP estdo na garagem.
A BD, o DH, a ML, a BB e a AND terminam o jogo e arrumam-no. Depois, juntam-se a mesa do M, do DM e
da Y que estdo noutra mesa a brincar com os blocos légicos. / A BV é a mée e a CL ¢é a filha. A BV conta
uma histéria a sua filha (CL) que esta deitada. / Regressam do lanche ficam no patio a brincar. O R. esta no
carro e os colegas estao a correr, a jogar a bola, estdo na casinha ou nos escorregas. (...) Neste momento
as criangas da sala estdo nos escorregas ou na casinha e o R. continua ao lado da auxiliar a olhar para os
colegas. (...)continuam a brincar (correr, escorregas, casinha). / A CL brinca com ela (BV) também e esta
dentro da banheira a tomar banho. E a BV que Ihe esta a dar banho. / ABV é amae e a CL é afilha./ ABV,
a CL e a LP estéo a pintar desenhos da primavera e da pascoa. / O DM passa pelo puf onde esta o R. para
ir pintar um desenho e da um beijo ao R. / Depois de este ja estar no puf o AIL vai buscar um livro para Ihe
contar uma histéria. / Todas as criangas manifestam que querem participar na brincadeira da casinha (...)
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Criancga J.

Promocgao da participagcao das criangas com NE nas brincadeiras

Intervencgao das profissionais

unidades de registo interpretacao
A educadora diz: Indicagéo verbal por
- “J. 0 que se passa para estares ai parte da educadora e
sentado sozinho?”. auséncia de estratégia

- “Estou a descansar.” — responde o0 J. para respeitar a crianga.

O J. diz:

- “Eu quero o casaco, eu quero o

casaco.” Indicagéo verbal

A educadora diz para ele pedir ajuda associada a estratégia
aos amigos. de aproximacéo do J.

com 0s pares.
A auxiliar vai ao pé do J. e diz-lhe que

ele ndo deve magoar os colegas. O J. Indicagdes verbais e
pede desculpa ao DL. / O J. bateu no reflexao sobre as

AIL e a educadora pede para lhe atitudes menos corretas
contarem o que se passou e o AlL diz de modo a gerir e evitar
que o J. Ihe bateu sem ele ter feito conflitos entre o grupo e
nada. A educadora relembra as criar um ambiente de
criancas que no dia 24 de abril todos respeito entre o grupo.

vao usar uma peca de roupa azul para
relembrar o Dia Internacional contra a
Violéncia. Diz ao J. para pedir desculpa
ao AlL. O J. pede desculpa ao AlL e
dao um abracgo. / O J. comecga a chorar.
Diz qua a B o pisou. A educadora pede

Intervengao das criangas do grupo
unidades de registo interpretacao

O D. vai ter com ele e diz:

-J. anda para a garagem.” (...) O D. Aproximagao do
continua a chama-lo para irem para a colega para brincar
garagem mas ele ndo quer ir. O D. vai a (indicagao verbal do
garagem buscar um carro e senta-se ao lado colega para o J.)

do J.

A BV e a CL ajudam o J. a tirar o vestido e a
coloca-lo no cabide. Espirito de ajuda.

e Auséncia de
estratégias
por parte
das criangas
porque
talvez seja
visto como
um
elemento
igual. E
autéonomo,
escolhe as
brincadeiras
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Crianga R.

a B. para lhe pedir desculpa ao J. A B.
pede desculpa e da-lhe um beijo.

A educadora teve de pegar no J. ao
colo porque ele ndo para de bater com
0s pés no colcho.

A educadora coloca o R. mais préximo
dos colegas e duas meninas sentam-se
a mexer nas pernas e ele sorri para elas.
/ A educadora decide colocar o R. no
meio da roda. As criangas falam com ele
e contam-lhe uma histéria. / A
educadora coloca-o no puf. O R.
continua na roda mas encontra-se no
puf. / O R. encontra-se perto da
educadora que estd a fazer uma
borboleta com papel celofane com a BV
e a CL./ A educadora vai buscar o R. ao
puf, leva-o ao colo e coloca-o na
almofada no colchdo junto as criangas
que la se encontram.

A educadora vai ao pé do R. e diz-lhe
bom dia, diz que ele ja esta na escola e
coloca-lhe uma almofada para ele estar
mais confortavel. / A educadora chama
pelo R. quando este esta a olhar para o
lado oposto ao do instrumento que esta
a ser apresentado. Sempre que esta
toca um instrumento ele olha para a
educadora e para o instrumento

Estratégia para extingcao
do comportamento
incorreto.

Aproximacao do R. aos
colegas, brincadeira ou
atividade.

Preocupagao em
estabelecer o dialogo
com o R. e deixa-lo
confortavel.

Do outro lado da sala (casinha) as meninas
(BV, CL) querem que o R. acorde e pedem
para chegar o puf onde se encontra a dormir
para ao pé delas e tentam acorda-lo. / A CL
e a BV voltam ao pé do R (...) elas brincam
com duas bonecas ao seu lado. / O R.
acorda esta proximo da area da casinha e a
CL diz:

-“Rodrigoooo.” /

Depois, quando terminaram, decidem ir
brincar mas levam os brinquedos para o
colchdo e sentam-se ao lado do R.. Tém
livros, puzzles, cartdes com imagens que
vao descrevendo. Olham para os cartdes,
observam imagens e vao dizendo frases
relacionadas com a imagem.(...)Continuam
alternadamente e mostram as imagens um
ao outro e ao R. que esta ao pé deles a
dormir. / As duas criangas (H, C) vao fazer
um jogo mas jogam-no ao pé do R apesar
de este estar a dormir. / O R. desperta e eles
continuam a brincar virados para ele com os
cartdes. As criangas vao arrumar as pegas
do puzzle na caixa e o R. olha para os
colegas e abana as pernas. / As criangas (C,

e com quem
quer brincar.

Aproximacao do R.
ao local de
brincadeira/ atividade
ou aproximacao dos
pares ao R. com 0s
brinquedos,
envolvendo-o.
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Crianga R.
(cont.)

musical. / (...)*A histoéria chama-se a
arvore generosa.” — diz a educadora

O R. choraminga e a educadora diz:

- “R. ouve.”

A educadora comeca a contar a histéria.
Ha siléncio na sala.

- “R. estas a ouvir?” — educadora

O R. ndo esta a choramingar. (...)O R.
volta a choramingar e a educadora diz:
- “Ouve R.”

O R. para novamente de choramingar
durante alguns minutos mas depois
volta novamente a choramingar. A
educadora vai contando a histéria e
olhando para ele.

O R. vai olhando para os colegas e
para a educadora enquanto esta |é a
histéria e olha para ela sempre que ela
muda de tom de voz. / A educadora
pega nas méos do R. e vai abanando-
as para que se ouga 0s guizos que ele
tem no pulso. / E a vez do R. escolher
um instrumento e a educadora diz:

- ‘R, R, olha para o instrumento que tu

queres.”

A educadora vai mostrando os
instrumentos e ele vira a cara
demonstrando que nao quer. A

educadora mostra os guizos e ele olha
para 0s guizos e pestaneja. A auxiliar
coloca-0s no seu pulso e a crianga que
esta ao seu lado abana o seu pulso para
se ouvir o som. / A educadora pede a H.

Preocupagédo com a
participagédo do R. nas
atividades realizadas
tendo em conta as suas
preferéncias.

H, BV) sentam-se no colch&o ao lado do R
(em roda) e brincam com os cartées e vao-
Ihe mostrando as imagens. / A BV vai
novamente ao pé do R e senta-se ao seu
lado (...) puxam o puf do R. / Pedem ajuda
para o deitarem no colch&o para brincarem
os trés com o peluche.

- “Carla, podes colocar o R. no puf para ficar
mais confortavel?” / O R. estava junto das
criangas (BV, CL) que estavam a fazer
trabalhos manuais perto da educadora. / A
BV pede a educadora para levar o R. para a
casinha e a educadora ajuda-a, mas é a BV
que leva o carrinho onde esta o R./ A BV foi
buscar o R. para a casinha mas o DH pega
no carrinho e coloca-o na area da garagem.
/ A CL pede ao C para ir buscar o carrinho
do R. e coloca-lo na casinha novamente. O
C. coloca o R. na casinha ao pé da CL e da
H. O R. esta a olhar para as colegas que vao
falando uma com a outra. / A BV coloca-o na
casinha para brincarem. / O C, o DM, J, LP,
D ajudam a educadora a levar o puf para Ia.

A Ultima crianga que chegou junta-se aos
colegas que estdo a brincar, mas antes vai
dar um beijinho ao R. / A BV vai ao puf e da
um abraco ao R. (ele continua com o
peluche debaixo do braco) e pergunta-lhe:

-“Queres mais papinha? Eu vou dar mais
comida ao R.”/ ABV e a H abragam o R. /
No fim, a H. faz uma festinha na bochecha
do R./A BV estd de mdo dadacomoR./O
DH vai agarrar-se ao R. e a BV diz para ter

Manifestacdes de

carinho
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Crianga R.
(cont.)

para escolher um instrumento que ache
que o R. goste e para o ir tocar junto a
ele para ver se ele gosta. A H. escolheu
as maracas e a educadora pergunta ao
R.:

- “R. queres a maraca?”

O R. sorri. A educadora pega ha mao do
R. e coloca-lhe a maraca ha mao e pede
a BV para ir para o seu lado e ajuda-lo a
tocar.

“E o R o primeiro a tocar o
instrumento.” — diz a educadora. / A
medida que vai contando a histéria
mostra as imagens as criangas e depois
mostra ao R. /

Cantam o bom dia. Nesta musica, a
educadora diz bom dia, individualmente,
a cada uma das criangas e elas
respondem. A educadora também diz
bom dia ao R.

A educadora pede para os colegas
escolherem a area para onde o R. ird e
ajudam a educadora e levar o puf até a
area escolhida, a casinha. / A pedido da
educadora, a LP diz o nome dos
colegas, um a um, para irem para uma
das areas brincar. Cada crianca escolhe
a area para onde quer ir. A educadora
coloca o R. no puf e diz:

-“E tu R. para que area queres ir?”

A LP diz que ele quer ir para a casinha.
E fica nessa area. /

Envolve os colegas na
escolha da area
preferida do R. e na
deslocacdo do R. até la.

cuidado. / A BV vai fazendo o seu trabalho e
vai olhando para o R. e faz-lhe festinhas no
braco. / O C. olha para o R. enquanto faz a
borboleta e diz-lhe:

- “Tu és o0 mais belo.”

De seguida, da-lhe um abrago e continua a
decorar a sua borboleta. / O C. dirige-se até
ao R. e abana as pernas do R e faz-lhe uma
festinha na cara e vai embora. / A BV
continua a fazer festinhas ao R. e limpa-lhe
a cara com papel. Sempre que o R
choraminga a BV coloca a mao no ombro do
R. e faz-lhe festinhas. / A ML senta-se ao
lado do R. e faz-lhe uma festinha na cara. O
C. levanta-se e senta-se do outro lado do puf
do R. / O AIL vai ter com o R. e da-lhe um
beijo e faz-lhe uma festinha- /

A CL coloca um peluche que trouxe de casa
ao colo do R. e a BV vai com o espanador
“limpar o p6” que esta em cima dele. / A BV
coloca um prato com milho no colo do R./ As
meninas levam-lhe um peluche.

O R. esta sozinho (...) A B. aproxima-se e
acena-lhe com a mao, dizendo adeus, e ele
fica a olhar para ela.

O R. fica com os guizos nos pulsos (este
instrumento foi escolhido pelos colegas
como sendo aquele que eles consideraram
ser o preferido do R.). / A H. pega nas méos
do R. e levanta-as para todos verem e
abana-as de modo a que se faga ouvir o som

Colocam brinquedos
junto dele com

intencdo de R. fazer
parte da brincadeira.

Interacdo através de
gestos.

Escolha de objetos
preferidos e auxilio
na concretizagao da
atividade.
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Crianga R.
(cont.)

A educadora coloca os guizos nos
pulsos do R. e diz aos colegas que
estdo seu lado para falarem com ele
irem mostrando os instrumentos e o
som que fazem. / A educadora pede a
LP para ir buscar o cartdo com o nome
do R. / A educadora, depois de ajudar
grande parte das criangas, levanta o R.
da cama e coloca-o no puf com a ajuda
da BV que fica ao seu lado enquanto a
educadora e a auxiliar arrumam os
catres. /

A educadora pede a BV para levar o
R., que esta no carro, para fazer a
atividade do dia da mae. (...) A
educadora pede a BV para deixar o C.
ajudar porque esta impaciente para
ajudar. / A educadora pede ao AlL para
ajeitar o puf (que esta no colchio) para
colocar la o R.

O R. olha para os colegas que estao na
casinha. O R. comega a chorar € a
auxiliar vai ver o que se passa. Ela acha
que ele esta mal disposto e esta a ter
convulsdes de curta duracdo e tenta
acalma-lo. / O R. contihnua a
choramingar e a educadora diz ao R.
para ouvir a histéria e toca-lhe no
ombro. Coloca-lhe a méao na cabecga e
comega a contar a histéria. / Ja na sala
a auxiliar pede para o AlL para colocar o
carro proximo do espelho para o R. (fica
mais distante das areas de brincar)

Envolvimento dos pares
na interagdo com o R.

Preocupagédo com o
bem-estar.

dos guizos. / A BV ajuda-o a tocar e todos
batem palmas.

O R. desliza do lugar onde estda e uma
crianga avisa a educadora./ A educadora vai
buscar o R. ao puf e diz que lhe vai mudar a
fralda. A BV diz que quer ajudar e vai buscar
0 saco dele ao cabide. / O R. continua dormir
e o AlL leva o carro do R. para a sala sem
Ihe ter sido pedido. / O C. vem até ao pé do
R. e vé que este esta a babar-se. O C. vai
buscar papel e limpa-o.

Leva o carrinho do R. e passeia-o pela sala
e para nas varias areas e mostra-lhe e
explica-lhe o que os colegas estédo a fazer.
Vai para a frente do R. e pergunta:

-“‘Entdo R. estas a gostar do passeio?”.

O R. olha para ela e abana as pernas. / O
DH pede a BV para ser ele a passear o R
pela sala. (...) Volta a pegar no carrinho do
R. e volta dar um passeio pela sala agora
com a ajuda da E. (cada uma das criangas
fica com uma das pegas do carrinho e
empurram-no ao mesmo tempo). Dao um
passeio pela sala, regressam ao colchéo,
deixam o carro virado para o colchao,
deixam o carrinho do R e ddo um salto no
colch&o. O DH diz para o R.:

-“Vés? Vés?”

O R. sorri para ele.

Fazem isto varias vezes. / O C (...) vai
buscar o carrinho do R. para levar para o
refeitério. / Depois de limpar a mesa de

Manifestacdes de
preocupagado com o
bem-estar do R.

Preocupagao em
deslocar o R. pelo
espaco (interior e

exterior) quando este

esta no carro para
que esteja proximo
dos adultos e dos

pares.
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Crianga R.
(cont.)

porque este esta a dormir. / O R.
choraminga e a auxiliar vai posiciona-lo
no puf. Ele grita e a auxiliar diz:

- Pronto R.. Calma.”

O R. continua a choramingar e a
educadora diz que o R. se esta a
expressar e que esta tudo bem com ele.

O C. e a CL estdo com instrumentos
musicais (reco-reco e guizos) a brincar
com o R. no puf. A educadora junta-se
a eles e ajuda-os com os instrumentos
e cantam uma cangao. / A educadora
vai para a casinha, senta-se na mesa
com o R. ao seu lado e pede para a CL
Ihe preparar o pequeno almogo. / A
educadora senta-se na roda ao lado do
R.

A educadora olha para o R. e vé que
estd sozinho e pergunta as restantes
criangas:

- “Porque é que o R. estd sozinho?
Quem é que me ajuda a leva-lo para o
espelho?”

A CL ajuda a educadora a levar o puf
onde esta o R. para a frente do espelho.
/ O R. estd sozinho e a educadora
pergunta se os colegas o querem
colocar na casinha. / O R. esta sozinho
e a auxiliar avisa as criancas que o R.
esta sozinho. De imediato a BV vai ter
com ele. / A educadora diz ao grupo que

Explicagéo ao grupo
sobre as manifestagdes
do R.

Participagéo da
educadora nas
brincadeiras dos
colegas com o R.

Indicagbes verbais para
despertar a atengéo dos
pares.

trabalho a BV leva o carro do R. até a casa
de banho para a auxiliar lIhe mudar a fralda.
(...) A BV regressa com o carro do R e diz
para a CL:

- “CL olha quem chegou.” / O DH vem até
junto do R. que esta ao lado da educadora
pega no carro do R. e percorre o recreio todo
a passear o R. Por vezes, para vai a sua
frente, olha para ele, faz-lhe uma festinha e
continua a percorrer todo o espago com o R.
n o carro. Para nos varios locais onde os
colegas estdo a brincar e depois de alguns
minutos continua a andar pelo recreio. O DH
deixa o carro do R. virado para o tunel e
escorrega e vai andar no escorrega.

O C. vé o carro do R. parado no parque
virado para o tunel e escorrega e vai busca-
lo. Agora é o C. que percorre o recreio todo
com o carro do R. a passea-lo e continua até
a educadora chamar as criangas para o
almogo. / O AIL vai buscar o carro do R. e
leva-o para os jogos na mesa onde estdo a
BD, DH, ML, a BB € a AND. / A BV vai
busca-lo e leva-o para a mesa onde a
educadora esta. / A CL ouve o R., olha para
ele e vai buscar o carro do R. e leva-o para
o0 colchdo./ DH pega no carro do R. e
passeia-o pela sala e sempre que algum
colega esta a sua frente ele diz: “pi pi pi pi pi
pi pi pi pi” e os colegas saem da frente. O
DH deixa o carro do R. ao lado dos colegas
que estdo sentados no colchdo e o AIL
levanta-se e passei 0 R., que esta no carro,
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o0 R. ndo esta na roda e pede para eles pela sala. Depois coloca-o de frente para os

se organizarem para que ele esteja na colegas.

roda. As criangas que estavam a frente

dele mudam de lugar./ O R. fica sozinho O R. tem a sua volta o M., a ML e a ANG e Preocupagao em
na mesa e a educadora diz ao grupo que o R. adormece./ ABV e a CL e a B vao ter fazer companhia ao
o R. estd sozinho. com o R. que continua a janela a olhar para R.

os colegas. A AND também quer ir ter com
o R./A ANG e o C. ficam com ele e com a
auxiliar. / As criangas saem da horta e
dirigem-se até a janela onde estava o R.
para o acompanharem no percurso para o
patio.

unidades de registo interpretacao

Repara que estou sentada atras deles num canto da sala e olha para mim e volta a virar-se para a
frente e a olhar para o colega que conta a histéria.

O J. olha para tras (para mim) e sorri.

o J. olha para mim e acena-me com a mao.

Olha para mim, sorri e mostra-me um lego que tem na mao.

Corre até a mesa onde estou sentada e mostra-me os dois bonecos com que esta a brincar. ...

Volta a trazer o Super Mario a minha mesa €, desta vez, a crianga que brinca com ele vem também e Assentimento informado:
mostram-me o Spider Men. aceitacado da minha presenga,

relagéo de confianga,
As duas criangas (J. e D.) mostram-me o Super Mario e o Spider Men.

Ele chama por mim e eu parei de escrever, olhei e o J. sorriu.
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processo de renegociagao ao
Volta ao pé de mim e toca-me no braco e diz “olha”. longo da pesquisa. %°

“Amiga, amiga Lucia olha. Olha aqui.” - diz o J.
“Oh estraguei a mota. Lucia arranjas a minha mota?

O J. chama-me novamente para olhar para a mota e grita para eu o ouvir:
-“Queres a minha mota?”

Volta a vir ter comigo com a mota e o Super Mario na mao. Arruma os bancos e senta-se no que esta
mais proximo de mim.

O J. e 0 D. sentam-se ao pé de mim e continuam a brincar.

O J. vai buscar um livro e senta-se ao pé de mim.

O J. antes de ir embora volta ao pé de mim.

O J. chega e vem ter comigo e da-me um abraco.

Vem dar-me os guizos que tem nos pulsos pedindo para que Ihos tire dizendo que nao os quer mais.

O J. para de jogar, vem até a minha mesa, tira os guizos que la tinha deixado e pede para eu |lhe colocar
0s guizos no pulso. Eu coloco os guizos e ele sorri e agradece-me.

O J. pede-me para Ihe colocar os guizos nos pulsos.

O J. olha para mim e diz:
- “Agora € a tua vez. Vou dar-te comer. Toma uma uva.”

O J. vem até mim e pede-me para lhe colocar um avental.

39 Conceito de Ferreira (2010)
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O J. pega nas uvas que estdao num prato em cima da mesa e diz para eu comer.
Pede-me para que Ihe aperte a bata e diz que vai brincar para a casinha.
O J. volta a vir até mim e pede-me para o ajudar.

vem ter comigo e pede-me para o ajudar a tirar o vestido azul e pendura-lo no cabide
O J. volta a pedir-me ajudar para tirar o vestido e vai escolher outra roupa.

Vem ter comigo e diz:
-“Olha aqui Lucia. Gostas?”

O J. vé-me e vem ter comigo a sorrir e da-me um abrago. Vai buscar os sapatos e pede-me para |lhe
apertar os atacadores e diz-me:

- “Eu tenho uma mota.” (a sorrir).

Vai buscar a mota nova e mostra-ma.

Olha aqui amiga.” — J. (mostrando-me uma ferida que tem no joelho).

- “Onde fizeste isso J.?” — pergunto eu

- “Em casa.” — J.

O R. esta sozinho a olhar para a colega que se encontra de lado depois olha para a frente e olha para O sorriso como forma de
mim e sorri. comunicagao

O R. esta a olhar para mim

O R. fica a olhar para mim e eu aceno-lhe com a mao dizendo adeus e ele sorri.
Quem és tu?”, “O que é que vens ca fazer?”

A educadora pergunta ao grupo se alguém reparou huma pessoa nova na sala.
- “Aquela ali.” — diz 1 crianga

- “Tens toda a razdo. Aquela € a Lucia, € uma amiga nova.” — diz a educadora.

Eu apresento-me as criangas dizendo o meu nome. Depois digo ao grupo que estou ali e irei estar mais
alguns dias, durante o periodo da manha ou da tarde, para os poder ver brincar pois gostava muito de
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saber quais as suas brincadeiras preferidas, como é que costumam brincar e com quem. Olho para todas

as criangas e pergunto: “eu gostava muito de poder ver-vos brincar acham que posso?”

De imediato, em coro, ougo as criangas a dizerem: “simmmm”. Assentimento informado:
-“N&o se importam que veja as vossas brincadeiras?” — disse eu. aceitagdo da minha presenca,
Gera-se uma grande confuséo pois ha criangas que dizem que sim e outras que dizem que ndo. A relagdo de confianga,
educadora intervém e pergunta: “importam-se que a Lucia vos veja brincar? E, desta vez, as criangas processo de renegociagao ao
dizem em coro: “ndaao”. |ongo da pesquisa_ 1

A H. vem ter comigo mostra-me um desenho e diz que sou eu.

Mais criangas vém até mim e trazem-me mais desenhos.

Colocam os alimentos em pratos ao pé de mim.

-“O que estas a escrever ai?” — pergunta a CL.

-“Estou a escrever as vossas brincadeiras para ndo me esquecer. Achas que posso escrever aqui as
vossas brincadeiras? — digo eu.

-* 8Sim.” — responde ela e sorri para mim.

A CL tem 2 bonecas e diz-me que uma € a Clara e a outra a Lucia.

A ANG vem até mim e da-me um abrago e o DH pega numa caneta e faz de conta que escreve no meu
bloco de notas.

A CL olha para mim e diz-me adeus com a m&o.

O C senta-se ao pé de mim antes de ir para a garagem e pergunta-me se quero um bocadinho da sua
bolacha.

Algumas criangas escolhem ir buscar os brinquedos (computadores) e sentam-se ao meu lado. Vao
falando comigo e fazendo de conta que estdo a escrever no computador e uma das criangas diz-me que
ja esteve doente como os colegas que estao a faltar.

A B, esta sentada ao meu lado e, diz-me:
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- “Eu tenho as unhas cor de rosa. As tuas sao vermelhas. A minha mae também tem as unhas dessa
cor!”.

A CL vem ao pé de mim e diz-me que esta a brincar com a BV e o R e com o seu cdo de peluche.
- “Eu trouxe o espanador.” — diz a CL para mim, mostrando-me o espanador laranja.

(...) e puxam o puf do R para mais perto da mesa onde me encontro. - “Olha Lucia, o R. esta ao pé de ti!
Vai para ao pé de nés para brincarmos.” — diz a CL.

O DH passa ao meu lado e limpa-me o p6 das pernas com o espanador e a H. senta-se ao pé de mim a
fazer um desenho.

O DH senta-se na mesa ao pé de mim a fazer um desenho. O DH da-me um lapis laranja para eu pintar
e a H percebe que o lapis ndo tem bico e escolhem outro e ddo-mo e dizem-me para eu pintar as minhas
folhas e continuam o seu desenho.

O DH faz um “desenho” no meu caderno com o lapis azul, depois com o lapis rosa e com o roxo.
Bati a porta e as criangas vieram ter comigo

A ML vem até mim e diz:
- “Ola Lucia. Eu s6 cheguei agora porque estive a dormir. Eu sou uma dorminhoca como o meu pai”.
Rimo-nos.

Antes de irem, o C vem dar-me um beijinho (...)O C. volta atras e diz-me:

- “Toma bem conta do meu bebé esta bem?” (referindo-se a um boneco que ficou numa cadeira da mesa
da casinha).

- “Esta bem.” — respondo eu.

A CL senta-se ao pé de mim e pede-me para trocar de caneta comigo. Trocamos de caneta e ela faz de
conta que escreve na folha. Foi buscar um bébe e diz:
-“Vou meter-te (refere-se ao bebé) ao pé da Lucia e vou ensinar-te a escrever.”

271



O C. vem dar-me um abraco.

A CL vira-se para mim e diz:

-“Olha Lucia tu ja escreveste ai que nés gostamos de desenhar contigo?”

- “ Ainda ndo me tinhas dito isso CL mas vou escrever” — respondo eu.

- “Esta bem. Podes escrever assim: Nos gostamos de desenhar contigo.” — diz a CL
- “Esta bem CL, vou escrever”. — digo eu.

O DH vem martelar os meus pés e depois volta a martelar as rodas do carro do R.

A ML vem dar-me um beijinho e diz-me até amanha. De seguida, as restantes criangas também se
dirigem a mim e abragam-me.

A CL esta ao meu lado a fazer um desenho. A H. vai buscar um computador e mostra-mo.

A BV, H. e a CL sentam-se ao meu lado e dizem que estdo a descansar.

No caminho para a sala despedimo-nos. As criangas saem da fila e abragam-me.

A CL vem dar-me um abrago.

O DH levanta-se, vem ter comigo e mostra-me a imagem da pagina que esta a ler ao R. (...) Depois de
as mostrar ao R. vira o livro para mim e mostra-me também as imagens. A E. pega no livro e vira-se para
mim e mostra-me a capa, verifica que tem o livro ao contrario e diz:

-“Ei esta ao contrario.” (e ri-se).

O DM e o C querem sentar-se ao pé de mim mas a BB (que esta ao meu lado) ndo quer deixar.

O C. vem ter comigo e da-me um abracgo e regressa ao colchao.

A B vem mostrar-me um puzzle que concluiu e diz:
-“Ja esta Lucia. Vou buscar outro.”

As meninas continuam a desenhar e eu estou sentada junto a elas.
A BV diz:
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- “Olha aqui Lucia. Estou a fazer o R. S¢6 falta o carrinho.”
O DH vem para ao pé de mim e vé-me a escrever.
O DH continua ao meu colo e a desenhar bolas no meu caderno.

A CL também me pede para desenhar no meu caderno e desenha um coragéo e escreve o seu nome. O
DL também pede para desenhar no meu caderno. (...) A BV diz que também quer desenhar um coragao.

A CL chega e vem dar-me um abrago e junta-se ao grupo.

As criangas ddo-me um abracgo coletivo.

O C levanta-se e vem dar-me um abrago e senta-se ao meu colo.
A CL vem ter comigo e da-me um abrago.

A BD e a B sentam-se ao pé de mim enquanto as restantes criangas continuam a arrumar a sala e os
brinquedos.

A B vem ter comigo a minha mesa, sorri para mim e regressa ao colchao onde estédo as outras
criangas.

A B antes de ir para a fila vem dar-me um abrago e diz-me até ja.
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