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RESUMO

O presente relatério tem como principal objetivo apresentar, de forma descritiva
e reflexiva, o trabalho realizado durante a Pratica Profissional Supervisionada, M4dulo
Il (PPS II).

O estagio foi desenvolvido em contexto de jardim de infancia numa organizacéo
socioeducativa, na area da grande Lisboa, com um grupo de vinte e cinco criangas, com
idades compreendidas entre os dois e 0s quatro anos de idade, entre outubro de 2018
e janeiro de 2019.

No que se refere a investigacdo realizada, esta corresponde a um estudo
exploratério centrado no tema “musica no quotidiano do jardim de infancia”, de forma a
conseguir responder a questdo de partida do meu estudo: quais as perspetivas das
criancas face as suas vivéncias musicais no jardim de infancia? Neste sentido,
apresento uma revisao de literatura referente ao tema em questéo, bem como as op¢des
metodoldgicas tomadas e o roteiro ético, a que se segue a analise e discussdo dos

dados.

Palavras-chave: crianca; mdasica; jardim de infancia; orientacdo musical;

desenvolvimento musical.



ABSTRACT

This report aims essentially to present, in a descriptive and reflexive way, the

work that was developed during the Supervised Professional Practice, Module Il (Il SPP).

The internship was developed in a kindergarten context, at a social-educational
organization; located at the greater Lisbon area, with a group of 25 children, aged
between 2 and 4 years old, between October 2018 and January 2019.

In relation to the investigation that was carried out, it corresponds to an
exploratory study centred on “Music at a Kindergarten’s everyday life” theme, in order to
be able to answer my study’s starting question: which are the children’s perspectives
according to their musical experiences at kindergarten? In this regard, | present a
literature review related to the theme at hand, as well as the methodological options that

were taken and the ethical route, followed by the analyses and discussion of the data.

Key Words: child, music, kindergarten, musical orientation; musical
development.
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INTRODUCAO

O presente relatorio surge no ambito da Pratica Profissional Supervisionada
Médulo II (PPS 1), realizada numa organizacdo socioeducativa (OS) na valéncia de
Jardim de infancia (JI), decorrente do mestrado em Educacéo Pré-Escolar, frequentado
na Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Lisboa.

Este documento baseia-se na PPS Il analisando, de forma reflexiva, todo o
processo de intervencdo desenvolvido em Jl. Demonstra o desenvolvimento de uma
investigacao realizada durante a PPS Il que mantem o tema da investigacao realizada
em creche, justificando-se a pertinéncia do mesmo. O relatério evidencia uma reflexao
do processo desenvolvido durante a PPS | (creche) e a PPS Il (JI), que suporta a
construcdo da minha identidade profissional enquanto futura educadora de infancia.

O texto divide-se em quatro capitulos distintos. No primeiro capitulo, a
Caracterizacdo para a Acao, apresento a descricdo e analise do meio envolvente do
estabelecimento socioeducativo, do contexto socioeducativo, da equipa educativa do
estabelecimento e da sala roxa, do ambiente educativo, do grupo de criancas e das
familias das criancas. No segundo capitulo, Andlise Reflexiva da Intervencgao, descrevo
e justifico a minha acdo, explanando as minhas inten¢des e consequentes objetivos para
a pratica. Neste processo, faco uma avaliacao reflexiva da intervencédo, bem como a
avaliacdo de uma crianga do grupo através de portefélio apresentado em anexo (cf.
Anexo A. Portefélio da PPS I, pp.55-230). A Investigacao, terceiro capitulo do relatério,
apresenta, de forma fundamentada, a emergéncia da problematica, uma revisdo de
literatura com autores de referéncia sobre o tema em questdo, um roteiro ético e
metodoldgico e, por fim, uma andlise e discussdao dos dados apresentados. O Ultimo
capitulo, Construgdo da Profissionalidade, consiste na andlise fundamentada do
processo vivido na PPS | e na PPS Il. Neste capitulo, apresento a minha posicéo e
conduta enquanto (futura) educadora de infancia.

Por fim, apresento as Considera¢fes Finais, em que faco um balanco final deste

processo de escrita reflexiva e avaliativa.



1. CARACTERIZACAO PARA A ACAO

De forma a conseguir conhecer e compreender o desenvolvimento da crianca, é
necessario tomar particular atencdo aos contextos em que esta vive. Ser crian¢a no
século XXI implica dificuldades anteriormente inimaginaveis, pois a estrutura familiar, a
sociedade e a tecnologia, que estdo em constante mutacéo, afetam o desenvolvimento
das mesmas de inUmeras formas (Hauser-Cram, Nugent, Thies & Travers, 2014). Neste
sentido, realizarei uma breve caracterizagdo do meio envolvente, do contexto

socioeducativo, da equipa, do ambiente educativo, das familias e das criancas.

1.1 O meio envolvente. .. os vizinhos!?

O Jardim de Infancia (J1) onde realizei a Préatica Profissional Supervisionada Il
(PPS 1) situa-se numa freguesia do concelho de Lisbhoa. Esta freguesia surgiu da
dindmica espacial marcada pela revolu¢do industrial, tendo sido absorvida e
transformada pelo crescimento da area urbana e industrial e pela necessidade de uma
melhor rede de transportes.

Na zona envolvente da organizacdo socioeducativa, existe uma rede alargada
de transportes publicos (carris e ferroviario), uma praca com comércio local, uma
instituicdo bancéria, restaurantes, lojas, uma farmacia e supermercados, a junta de
freguesia, um instituto superior e um museu.

Arquitetonicamente, caracteriza-se por prédios baixos, com 0 maximo de cinco
andares e antigos. Conta com a reconstrucdo de uma velha biblioteca e com um
mercado tradicional e possui uma vista privilegiada sobre o rio Tejo.

Atualmente, tem uma populagdo de mais de treze mil pessoas numa area de
mais de quatro quildometros quadrados. Esta populacdo é maioritariamente envelhecida,
sendo o numero de idosos mais elevado do que o da faixa etaria entre os zero e 0s vinte
e quatro anos. A condicao social e posicao social da populacdo do meio envolvente é

média-baixa.

1 Fonte: site da Junta de Freguesia da Organizac¢édo Socioeducativa Cooperante, projeto educativo
da organizacao socioeducativa e observacao direta.



1.2 O contexto socioeducativo? - A Casa...2

A Casa onde se integra a organizagado socioeducativa tem mais de quinhentos
anos de historia. Teve inicio no século XV com a intervengéo da Rainha D. Leonor.

Comecou por dar resposta aos 6rfaos, as criancas enjeitadas e a administracao
de um hospital. Tinha como misséo ajudar as pessoas mais carenciadas e aqueles que
procuravam abrigo na grande cidade de Lisboa.

Apds cem anos da sua criagdo, a Casa continuou a apoiar as criancas enjeitadas
e 6rfas, sendo esta uma das suas principais preocupa¢fes, mas mais recentemente
com o apoio da Camara de Lisboa. No século XIX a situacdo econdmica da casa era
precaria e foi necessario recorrer a novas fontes de rendimento.

Foi no século XX que a Casa estabeleceu o0s seus pontos de assisténcia. Estes
centram-se, essencialmente, nos cuidados prestados a criancgas 6rfas, orientando a sua
formacdo, ensino, saude e higiene, nos servicos clinicos e de visitacdo, na
incrementacao de contribuicdo alimentar e no auxilio monetario a diversas instituicbes
publicas e particulares.

Hoje em dia, a Casa atua em varias direcdes tendo como foco principal os mais
desfavorecidos. Tem como areas de trabalho a acao social (apoio a idosos, infancia e
juventude, atendimento e acolhimento social, apoio a deficiéncia, acampamento
terapéutico emergéncia, entre outros), saude (como centros de reabilitacdo, unidades
de saude), cultura (igrejas, museus e bibliotecas) e educacdo (ensino superior,
empreendedorismo, etc.). Tendo a sua origem nos primordios da época dos
descobrimentos, a Casa caracteriza-se por ser uma entidade religiosa, de natureza
catolica.

A Casa é uma pessoa coletiva de direito privado e utilidade publica administrativa
(Decreto-Lei n.° 235/2008, de 30 de novembro, na sua versédo atualizada). E tutelada

pelo membro do Governo da area da Seguranga Social.

2 Fonte: site da organizacéo social que integra o estabelecimento socioeducativo, projeto educativo
e observacdo direta.
3 Nome ficticio dado a organizag&o social que integra o estabelecimento socioeducativo.



1.2.1. O Estabelecimento Socioeducativo

A Casa divide-se em vérias areas de ac¢do sendo uma delas a educacédo. Dentro
da educacao, sdo varios os estabelecimentos socioeducativos situados na area da

grande Lisboa.

Este estabelecimento socioeducativo teve inicio no século XIX sob a tutela da
coroa portuguesa, sendo considerado um dos primeiros JI em Lisboa. Na década de 50,
passou a ser uma das varias ofertas educativas da Casa.

Entre 2014 e 2016, sofreu obras de requalificagdo remodelando integralmente o
interior e mantendo a fachada por ser considerada patrimonio cultural. O edificio tem
trés pisos: na cave, encontram-se 0s equipamentos de aguecimento de agua; no rés-
do-chéo, situam-se a rececao, seis salas da resposta social Creche (um bercério, trés
salas de um ano e duas salas de dois anos) e uma sala de resposta social de JI, uma
sala polivalente, uma casa de banho para criangas e duas para os colaboradores, um
refeitorio para as criancas e uma copa para as refeicbes dos colaboradores. O primeiro
piso tem o gabinete da diretora, da assistente social, das educadoras e da encarregada
de setor, sendo que este Ultimo contem uma pequena sala de espera e uma sala de
isolamento. Existe ainda uma casa de banho para os colaboradores.

E ainda no ultimo piso do estabelecimento socioeducativo que se encontra a
biblioteca e a sala snoezelen. A biblioteca é composta por duas salas: uma onde se
encontra uma estante com livros e materiais para animacéo de histérias e outra onde
sao dinamizados os momentos de conto preconizados por uma educadora. Essa mesma
educadora é responsavel pelo espaco e por tudo o que o envolve, desde a planificacdo
das sessfes de conto até a preparacdo do mesmo. A sala snoezelen € um espaco de
bem-estar e de estimulagéo sensorial, destinado a todas as criangas, mas em especial
a criancas com necessidades educativas especiais. Esta sala estd sob a
responsabilidade de uma educadora que tem formacéo especifica na area.

O espaco exterior encontra-se no rés-do-chdo, na parte da frente do edificio.
Este divide-se em duas areas distintas: uma area maior onde existe um escorrega (que
nao pode ser utilizado por motivos de seguranca); uma parte coberta por duas tendas
onde existe uma cozinha com diversos materiais relacionados com a mesma, um
bebedouro, um balancé, duas caixas de areia, um banco, um canteiro com terra,
arvores, duas tendas de canas sobre um projeto do estabelecimento sobre os direitos

das criangas e um espaco com uma parede musical construida com objetos do



guotidiano. Este espa¢o maior tem, a meio, a entrada para o estabelecimento, com um
portdo de madeira a separar aquela area do portdo que da para a rua. O acesso ao
estabelecimento pode ser feito através de uma rampa ou pelas escandas.

Existe ainda uma area mais pequena que esta coberta por uma estrutura em
ferro para garantir a existéncia de espaco sempre com sombra nos dias de sol e seco
nos dias de chuva. Aqui encontra-se um armario onde estdo guardados os triciclos,
trotinetas, balancés e bolas e ha ainda um canteiro com terra. Tal como no espaco
maior, existe uma entrada para o estabelecimento feita por escadas. Desta forma, é
possivel ir para o espago exterior por dois lados diferentes, sendo que um esta mais
perto da sala de Jl e o outro est4 mais perto das salas de creche.

No que concerne a missao do estabelecimento socioeducativo, segue a linha de
missdo da Casa que se centra na promoc¢ao e desenvolvimento, no bem-estar e na
seguranga e protecao das criancas, defendendo os seus interesses e promovendo 0s
seus direitos.

Como valores, a organizacdo socioeducativa apresenta a igualdade de
oportunidades, a inclusdo, a humildade, a criatividade, o acolhimento, o sentimento de
pertenca e de confianca e o otimismo. O projeto educativo tem como lema “ver para
além do que a vista alcanga”.

Séo varios os principios educativos estabelecidos no Projeto Educativo, como
por exemplo: promover o sentido de pertenga social e cultural, respeitando e valorizando
outras culturas; promover a plena formacao da crianga como cidada, orientando-a para
os valores humanos; promover os direitos das criancas, adotando praticas flexiveis e
adaptadas; promover o brincar e aprender de forma integrada, proporcionando tempo
para brincar, agir, experimentar e observar, construindo significados; envolver as
familias e a comunidade na acdo desenvolvida no JI, de modo a que a cultura do
contexto socioeducativo e a cultura do quotidiano se articulem de forma complementar

e harmoniosa.

Importa, ainda, referir que o estabelecimento iniciou no ano transato a
implementacao do modelo pedagogico do Movimento da Escola Moderna (MEM). Desta
forma, todas as equipas de sala tiveram formacao, por parte de uma profissional em

Educacao de Infancia associada do MEM.



1.3. A equipa®- A equipa do estabelecimento socioeducativo

A equipa do estabelecimento é constituida por trinta colaboradores que, em
conjunto, garantem o bom funcionamento do mesmo: uma diretora, nove educadoras
de infancia, doze auxiliares de educacdo, trés auxiliares de servicos gerais, uma
encarregada de setor, uma pessoa responsavel pelo atendimento, uma cozinheira, uma
ajudante de cozinha e uma pessoa responsavel pela limpeza do estabelecimento.

A diretora cumpre as fun¢gbes de gestdo do estabelecimento e dos recursos
humanos e materiais. A funcdo pedagogica € desempenhada por toda a equipa
educativa.

No que diz respeito as educadoras de infancia, cada uma é responsavel por um
grupo de criangas e respetiva sala de atividades, desde o bergério até a sala de JI. Com
um ou dois auxiliares de educacao constituem uma equipa de sala. A selecdo destas
equipas é elaborada pela diretora em funcao da forma de trabalho de cada um e do seu
perfil pessoal. As auxiliares de servicos gerais estdo frequentemente presentes nas
salas de atividades e desempenham, também, funcBes de atendimento e organizacao
funcional.

Existe ainda uma equipa técnica que pertence a Casa e que da apoio ao
estabelecimento socioeducativo. Esta equipa é constituida por uma psicéloga, uma
assistente social e uma técnica de educacao e atua uma vez por semana para apoiar a
restante equipa. Como faz parte de uma equipa maior pertencente a Casa, por vezes,
h& familias que utilizam os seus servicos fora do estabelecimento.

Para que exista um trabalho colaborativo e partilhado, as educadoras de infancia
relnem uma vez por semana, sendo que algumas destas reunides tém um carater
predominantemente formativo. As auxiliares de educacéo tém prevista, no plano anual,
uma reuniao por més com um carater formativo.

Para que os colaboradores da organizacdo socioeducativa experienciem
momentos de lazer entre si, organizam-se ateliers. Existem varios ateliers e fazem parte
de cada um deles trés colaboradores. Os atelieres sédo a horta, o exterior, o jornal, a
decoracgéo, entre outros.

Quando se convive com a equipa, € possivel constatar o bom ambiente que se

vive: um ambiente de partilha, cooperacgéo e entreajuda. Os varios agentes de cada sala

4 Informac&o recolhida a partir do Projeto Educativo, de notas de campo e de observacao direta.



estdo em constante comunicacéo, para que se mantenha um bom relacionamento entre

todos/as.
1.3.1. A equipa da Sala Roxa

A equipa da sala Roxa é constituida por uma educadora de infancia, a S., uma
auxiliar de educacéo, a C. e um auxiliar de educacéo, o M.

A educadora desempenha fun¢gBes no estabelecimento socioeducativo ha trés
anos, mas é educadora de infancia ha quinze, tendo estado sempre no ativo. Iniciou o
seu percurso na Casa numa sala de um ano de idade e vem, desde entdo, a
acompanhar o grupo de criangas até ao jardim de infancia.

A auxiliar C. é colaboradora nesta organizacdo socioeducativa ha varios anos e
esta na sala de jardim de infancia ha dois anos, sendo o elemento de referéncia para as
criangas que se mantiveram no grupo.

O auxiliar M. esta pela primeira vez num estabelecimento socioeducativo, sendo
gue o seu percurso profissional foi, até a entrada neste estabelecimento, num centro de
acolhimento a jovens.

A educadora e a auxiliar, além da formacdo que receberam no estabelecimento,
frequentam, em conjunto, uma oficina do Movimento da Escola Moderna para jardim de
infancia.

Apesar de estes trés agentes educativos nunca terem trabalhado em conjunto
em anos anteriores, é possivel observar um trabalho em equipa em prol das criangas:
demonstram trabalho cooperativo, entreajuda e momentos de partilha, transmitindo

esses mesmos valores ao grupo de criancas.

1.4 O ambiente educativo

O estabelecimento socioeducativo iniciou o processo de implementacdo do
modelo pedagégico do MEM no ano letivo transato. Desta forma, durante estes trés
meses de PPS, pude observar e fazer parte de um processo de apropriacdo do modelo,

tanto para as criancas, como para os adultos.

A organizac¢do do ambiente educativo é realizada tendo em conta as inten¢des

pedagdgicas referidas no capitulo seguinte. Ainda assim,



a organizacao dindmica... [dos] contextos educativos pode ser vista segundo
uma perspetiva sistémica e ecoldgica. Esta abordagem assenta no pressuposto
de que o desenvolvimento humano constitui um processo dinadmico de relacéo
com 0 meio, em gue o individuo é influenciado, mas também influencia o meio

em gue vive (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.21).

s

A organizacdo do ambiente educativo € constituida por trés dimensdes
interligadas: o espaco, o tempo e o grupo. A partir desta organiza¢do, € possivel
construir o suporte do desenvolvimento curricular, sendo que, desta forma, a interacdo
do grupo, a organizacao dos materiais disponiveis e a utilizac&o e distribuicdo do tempo,
sdo fulcrais para o que as criancas podem escolher, fazer e aprender (Silva, Marques,
Mata & Rosa, 2016).

A sala de atividades deve ser um espaco promotor de oportunidades,
desenvolvimento e autonomia. Para Zabalza (1992), o espaco caracteriza-se como uma
“estrutura de oportunidades” (p.120). Este é uma condicdo externa que podera favorecer
o desenvolvimento do crescimento pessoal. Contudo, o espago poderéa ser limitador do
mesmo processo de desenvolvimento. Cabe ao/a educador/a de infancia pensar e
construir o espaco de forma que este seja facilitador do processo de aprendizagem
(Zabalza, 1992).

A sala de atividades do JI € um espago amplo e luminoso e possui duas janelas
grandes viradas para a fachada do edificio. Quando se entra na sala de atividades, é
possivel verificar que esta esta dividida por areas. Estas areas sdo as comtempladas
por Foque (2018): area da dramatizagéo e do faz de conta; laboratério das ciéncias e
matematica; atelier das artes plasticas; area das construcdes e da carpintaria; oficina de
escrita e reproducdo; area da biblioteca e da documentacao (cf. Anexo A. Portefdlio da
PPS I, p. 149).

A delimitacdo das &reas pode ser de dois tipos: forte e fraca (Forneiro, 1998).
Existe uma delimitacdo forte das areas quando os elementos empregados estao fixos
ou sao demasiado pesados para serem modificados. Ou seja, a delimitacdo das areas
¢é feita por mobiliario de grandes dimensfes. Existe uma delimitacdo fraca das areas
guando estas estdo divididas com mobiliario leve, permitindo a movimentagéo facil,
através de marcas no chdo ou em paredes (Forneiro, 1998). A sala de atividades
contempla uma delimitacéo fraca das areas, visto que estas sdo delimitadas por moveis

de pequenas dimensbes e que podem ser facilmente mudados de sitio.



Os varios materiais existentes na sala de atividades estéo diretamente ligados a
area a que pertencem. Por exemplo, na area da casa ha objetos que remetem para o
guotidiano como uma cama de madeira, uma mesa e cadeiras em madeira, utensilios
de cozinha, roupas e acessorios, entre outros. Dentro destes, existem objetos reais,
como algumas roupas, e objetos que imitam o real, como alimentos de plastico. Existem
ainda materiais naturais (pinhas, penas, pedacos de troncos de arvores, folhas, entre
outros) e materiais reciclados (tubos de cartdo de varios tamanhos, caixas, etc.).

A educadora cooperante, ao longo da PPS, foi alterando a disposicao de alguns
moveis para que estes correspondessem as necessidades do grupo de criangas.

Neste sentido e no que diz respeito a selecdo dos materiais, segundo Silva,
Margues, Mata e Rosa (2016), estes devem ser materiais de qualidade e diversificados,
tendo em conta o interesse das criancas. Tém uma grande importancia na
aprendizagem e importa que o educador escolha os materiais, ndo s6 pelas razbes
enunciadas, mas também tendo em conta a sua “funcionalidade, versatilidade,
durabilidade, seguranca e valor estético” (p.26).

Ainda no que diz respeito a planta da sala de atividades, esta comtempla uma
casa de banho para as criancas do grupo. Importa ressalvar que o facto de a casa de
banho ser visivel da sala de atividades permite as criangas desenvolverem a sua
autonomia relativamente a higiene pessoal.

A segunda dimensao do ambiente educativo a ser aprofundada é a organizacao
do tempo. Tendo em conta as linhas orientadoras do Movimento da Escola Moderna, a
organizacao do tempo de um grupo de criancas de Jl respeita duas unidades de tempo:
o dia e a semana.

Assim, o dia organiza-se em seis momentos chave: acolhimento e planeamento
em conselho, atividades e projetos, pausa, comunica¢des, almogo, tempo de animacao
cultural e trabalho curricular comparticipado pelo grupo e o balangco em conselho.
Durante a semana ha duas alteracdes a esta rotina. A quarta-feira o dia desenvolve-se
a partir de visitas a sala ou visitas ao exterior e a sexta-feira, em vez do tempo de
animacdo cultural, é feita uma arrumacdo e organizacado das producgbes realizadas
durante a semana (Folque, 2018). Contudo, sempre que € necessario, esta rotina sofre
alteracBes de forma que o grupo de crian¢as nunca fique prejudicado.

Alguns dos instrumentos de pilotagem do MEM auxiliam as criancas a
compreender e a antecipar a rotina, como por exemplo, a agenda semanal, em que as

criancas identificam o que esta planeado para aquele dia.



A terceira e ultima dimensdo do ambiente educativo € o grupo. Esta dimenséo

sera aprofundada no ponto 1.6.

1.5 As Familias®

De forma a realizar uma caracterizacdo pormenorizada acerca das familias das
criancas, elaborei uma tabela (cf. Anexo A. Portefélio da PPS Il, p.67) com o fim de
organizar 0s seguintes dados: estrutura familiar, idade, nacionalidade, grau de

escolaridade e profissdo/situacéo laboral.

Considerando o agregado familiar como o conjunto de pessoas com quem as
criancas residem, sdo diversas as nomenclaturas que se podem utilizar, como, por

exemplo, nuclear, reconstruida, monoparental feminina, complexa e alargada.

Os familiares do grupo de criancas (da sala Roxa) apresentam diversidade
cultural no que diz respeito a nacionalidade. Apesar de a maioria dos encarregados de
educacdo serem de nacionalidade portuguesa, existem ainda encarregados de
educacdo de nacionalidade nepalesa, brasileira, italiana, sdo-tomense, lituana, sérvia,
angolana, espanhola e cabo-verdiana.

Apos ter realizado um cruzamento dos dados entre as habilitagdes académicas
e a situacao laboral, foi possivel caraterizar a condigcéo social (Ferreira, 2004) da maioria
das familias como média-baixa. Existem ainda encarregados de educacéo analfabetos,

gue s6 conseguem interpretar a comunicacao feita com recurso a linguagem simples.

Este grupo de familias pode ser caracterizado como bastante interessado e
participativo. Tanto o projeto de sala como o plano anual de atividades foram elaborados

tendo em vista as opinides e comentarios dos encargados de educacao.

1.6 As criancas®

“Que seres estranhos séo esses que viram para nés o0s seus rostos frescos que

nos perturbam as vezes com um olhar subitamente profundo e sabio, que séo irénicos

5 Informac&o recolhida através de conversas informais com a equipa da sala e pela observagio
direta.
% Informacéo recolhida a partir da observacgao direta e conversas informais com a equipa da sala.
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e gentis, débeis e implacaveis, e sempre tao alheios?” (Saramago, citado por

Vasconcelos, 2011).

O grupo é constituido por vinte e quatro criangas com idades compreendidas
entre os dois e 0s quatro anos, sendo que onze criangas sédo do género feminino e treze
criancas do género masculino (cf. Anexo A. Portefolio da PPS II, p. 70).

No que diz respeito ao percurso institucional das criangcas, onze criancas
transitaram da sala de creche para a sala de jardim de infancia, iniciando o seu percurso
no bercario da organizacao socioeducativa; oito criangas estdo a frequentar o Jl pela
segunda vez, sendo que, pelo menos uma crianga iniciou 0 seu percurso neste
estabelecimento, no bercario; cinco criangcas entraram, pela primeira vez, neste
estabelecimento, este ano. Uma crianca tinha estado até ao més de setembro numa
creche familiar; outra mudou este ano de estabelecimento iniciando o seu percurso
também em setembro; outra esta, pela primeira vez, inserida num contexto
socioeducativo, sendo 0 seu percurso anterior desconhecido; outra ainda integra o
grupo pela primeira vez, visto que deixou 0 seu pais de origem este ano; outra iniciou o
processo de adaptacdo a meio do més de outubro.

Relativamente a &area de residéncia, a maior parte das criangas moram na
freguesia onde se insere o0 estabelecimento, enquanto as restantes moram nas duas
freguesias vizinhas. Importa fazer referéncia a area de residéncia das criancas, visto
gue esta condicdo em conjunto com o horario laboral dos familiares, pode condicionar
0 bem-estar das criangas, ou seja, se uma crianc¢a viver muito longe do estabelecimento
socioeducativo em que estd inserida, pode ver o seu descanso prejudicado. Se se juntar
a este fator o horério laboral dos encarregados de educacao, poderemos estar perante
uma situagdo em que a crianca descansa pouco e passa muitas horas no
estabelecimento socioeducativo.

Das vinte e quatro criancas, dezasseis vivem num ambiente familiar nuclear.
Contudo, ndo € apenas este tipo de estrutura familiar que existe no grupo. Quatro
criangas vivem inseridas numa estrutura monoparental feminina, duas em ambiente
familiar reconstruido, uma em contexto alargado e uma outra num ambiente complexo.

No que diz respeito ao numero de irmaos, ha doze criangcas com um irmao,
sendo, para a maioria delas, o mais novo (apenas para trés crian¢as o0 irmao € o mais

velho). Ha duas criangas com dois irm&os, em ambos 0s casos é 0 irm&o mais novo dos
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trés, e ha uma criangca com mais trés irmaos, sendo a segunda mais nova dos quatro.
Existem, ainda, nove criancas filhas Unicas.

Dentro do grupo de criancas, séo varias as que tém um acompanhamento
individualizado face as suas diversidades bioldgicas. Duas criancas sdo acompanhadas
uma vez por semana por uma educadora de intervencao precoce que vai a sala de
atividades, embora ndo tenham um diagnostico estabelecido. Uma outra crianca é
acompanhada por umaterapeuta da fala, uma vez por semana, fora do estabelecimento,
€ outra crianca apresenta um atraso do desenvolvimento global, diagnosticado pelo
pediatra. Ha4 ainda duas criancas que devido a problemas comportamentais e de
socializacdo estdo num processo de referenciagdo junto da equipa de intervencao
precoce.

N&o obstante, existem, ainda, algumas criancas referenciadas por razbes de
natureza social que sao, bem como as respetivas familias, acompanhadas pela
assistente social pertencente ao estabelecimento.

O grupo é constituido, maioritariamente, por criangas de nacionalidade
portuguesa e duas de nacionalidade nepalesa. Contudo, ndo sdo apenas estes tracos
de multiculturalidade existentes, varias criancas tém pais oriundos de outros paises
como: Angola, Republica da Sérvia, Republica da Lituania, Brasil, Cabo Verde, Italia,
Sado Tomé e Principe e Espanha.

No que concerne a lingua portuguesa, ha apenas uma crianga que ndo a
compreende. Tendo em conta 0s elementos familiares provenientes de outros paises, a
lingua falada em casa é a lingua do pais de proveniéncia.

Relativamente & alimentagdo, existem duas criancas que tém restricdes
alimentares devido a questdes de saude. Contudo, ha ainda duas criancas que, por
motivos culturais e religiosos, apresentam algumas restricoes.

A hora do repouso é feita por todas as criancas. Esta tem inicio a partir do
momento em que as criangas terminam a refeicéo, por volta do meio-dia e quarenta e
cinto/uma da tarde, até as duas e meia/trés da tarde. As criangas tém por habito
adormecer com um objeto de referéncia. Seis delas usam chucha.

Sobre a higiene e saude das criancas do grupo, é possivel verificar casos de
problemas dermatol6gicos, sendo que uma outra tem um problema renal. Existem duas
criancas que nao controlam os esfincteres. Quinze criancas do grupo ndo conseguem

realizar a sua higiene pessoal sem a ajuda do adulto.
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Em geral, o grupo de criangas demonstra bastante interesse pelos livros (ler,
contar e ouvir histérias), pela escrita, pela culinaria, pela danca, pela educacdo fisica e
revelam um especial interesse pela musica. O grupo de criangas manifesta “um incrivel
espirito de descoberta utilizando tudo o que encontra para explorar” (Projeto Curricular,
2018/2019, p.11). A maior parte das criangas interage com 0s pares consoante o seu
interesse e a atividade e/ou brincadeira que esta a ser realizada. Fazem com facilidade
atividades individualmente, em pares e em pequeno grupo, demonstrando preferéncia
pelas atividades individuais, em que obtém maior atencdo por parte do adulto, sendo
gue o tempo passado em atividades que envolvem o grande grupo se torna dificil de
gerir. Contudo, é possivel observar que ha criancas que nao interagem com 0s pares
de forma esponténea, brincando individualmente a maior parte do tempo.

E possivel verificar que, genericamente, o grupo de criancas demonstra
compreender aquilo que lhe esta a ser transmitido oralmente e por linguagem corporal;
as criangcas sao sociaveis e expressivas, demonstrando com facilidade aquilo que
guerem ou precisam. Nao obstante, existem duas criangas para quem a comunicacao
verbal ndo é a mais compreensivel, sendo utilizada uma linguagem mais gestual.

O grupo de criangas apresenta fragilidade relativamente ao respeito pela vez de
o outro falar. Em momentos de grande grupo é possivel verificar que as criangas tém
dificuldade em esperar pela sua vez de intervir, tentando muitas vezes interromper quem
esta a falar, seja adulto ou criancga.

Relativamente as areas da sala, o grupo de criancas demonstra um interesse
geral pela area da dramatizacdo e do faz de conta, sendo que grande parte das
brincadeiras se desenrolam em torno desta; pela &rea da modelagem, em que todos os
dias varias criancas realizam producées; pela do desenho em que todos os dias as
criangas “abrem” a area; pela area do recorte e colagem; e pela area dos jogos. Estas
cinco areas s&o as que o0 grupo de criangas mais procura e nas quais mais se envolve.

Em contraposicdo, as areas em gque o0 grupo demonstra menos interesse sao o
laboratorio das ciéncias e da matematica e a oficina da escrita. Relativamente a oficina
da escrita existe uma certa contradicdo, porque as criangas ndo a procuram, mas
gostam de escrever quando se encontram noutros espagos, nomeadamente a area

polivalente da sala.
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2. ANALISE REFLEXIVA DA INTERVENCAO

Neste capitulo, irei apresentar a minha intervencdo de forma reflexiva e
aprofundada, explanando as minhas inteng@es e principios para a pratica pedagogica e
explicitando o meu processo de intervencao no decorrer da PPS Il. A minha pratica teve
como base a caracterizagdo do contexto socioeducativo e a pratica da educadora
cooperante. Desta forma, destaco ainda que toda a minha acédo se baseou na Carta de
Principios para uma Etica Profissional da APEI (Associacdo de Profissionais de

Educacao de Infancia, 2011).

De forma a desenvolver uma pratica de qualidade, defini um conjunto de
intengbes pedagdgicas que guiaram toda a minha agdo. As minhas intengdes foram
desenvolvidas a partir da observagéo do grupo de criangas, do contexto e das familias

partindo das potencialidades, fragilidades e interesses supramencionados.

Para que as minhas inten¢des tivessem uma base soélida, baseei-me nos quatro
fundamentos e principios descritos por Silva, Marques, Mata e Rosa (2016): (i) “o
desenvolvimento e a aprendizagem como vertentes indissociaveis no processo de
evolucao da crianga” (p.8). Este fundamento demonstra que a aprendizagem “influencia
e é influenciada pelo processo de desenvolvimento fisico da crianga” (p.8) e que, por
isso mesmo, estes dois conceitos, desenvolvimento e aprendizagem, ndo se podem
dissociar. (ii) “reconhecimento da crianga como sujeito e agente do processo educativo”
(p.9). Este fundamento tem por base a Convencéao dos Direitos da Crianca (1989) que
preconiza a crianga como sujeito e agente do proprio processo educativo e de
aprendizagem. A crianga tem o direito “de ser consultada e ouvida, de ter acesso a
informacéo, a liberdade de expresséao e opinido, de tomar decisdes em seu beneficio e
de o seu ponto de vista ser considerado” (idem, p.9). (iii) “exigéncia a resposta a todas
as criangas” (ibidem, p.9). Este fundamento diz respeito a inclusao de todas as criancas,
independentemente “da sua nacionalidade, lingua materna, cultura, religiao, etnia,
orientacdo sexual de membro da familia, das suas diferencas a nivel cognitivo, motor,
sensorial, etc” (p.10). A diferenca deve ser encarada “como um meio privilegiado para
enriguecer as experiéncias e oportunidades de aprendizagem de cada crianca” (p.10).
Desta forma, cabe ao/a educador/a de infancia desenvolver um ambiente inclusivo,
adotando praticas pedagdégicas diferenciadas, de forma a responder as caracteristicas
individuais de cada crianca; (iv) “construgéo articulada do saber” (p.10). Para que este

fundamento seja adotado na sua plenitude, o brincar ter4 de ocupar um lugar primordial

14



e ser reconhecido como uma “atividade rica e estimulante que promove o
desenvolvimento e aprendizagem e se caracteriza pelo elevado envolvimento da
criangca” (p.11). A articulacdo entre as areas de desenvolvimento e aprendizagem e o
reconhecimento do brincar configuram uma forma holista da aprendizagem, que se
reflete na construgéo da identidade da crian¢a e nas suas relagdes com o mundo que a

rodeia e com 0S outros.

N&o foram apenas estas autoras que fundamentaram as minhas intencdes
pedagogicas. As finalidades formativas do MEM, modelo pedagdgico seguido pela
educadora cooperante, estiveram na base de todas as minhas intengdes, sendo elas: a
iniciacdo as praticas democraticas; a reinstituicdo dos valores e das significacdes
sociais; e a reconstrucao cooperada da cultura (Folque, 2018).

O processo de intervengdo teve inicio no primeiro dia de estagio em Jl. Tudo
naguele contexto me era completamente desconhecido, a equipa e a sua pratica, o
espaco e o grupo. Desta forma, foi necessario que eu adotasse uma postura pouco
invasiva, de forma a respeitar o espaco de todos os agentes educativos comegando aos
poucos a inteirar-me das praticas e habitos da educadora cooperante e dos habitos e
interesses do grupo de criancas. Assim, defini um primeiro objetivo — conhecer os
profissionais e o grupo de crian¢cas, adaptar-me ao contexto (ao grupo de
criangas, aos espagos e a equipa da organizagdo socioeducativa) e integrar-me
no ambiente educativo.

Este primeiro objetivo permitiu-me fundamentar adequadamente a minha prética
tendo em conta as caracteristicas do grupo de criancas e cada crianca individualmente.
A partir deste objetivo, fiquei a conhecer a visdo pedagdégica da educadora cooperante,
da restante equipa de sala e de toda a equipa da OS. Ao conhecer e familiarizar-me
com 0 espago e respetivos materiais, pude saber quais 0s recursos que tanto eu como
0 grupo de criancas tinhamos ao nosso dispor e 0 que nos era possivel realizar com os
mesmos.

Acredito que este objetivo foi bem conseguido. Num curto periodo de tempo, ja
conhecia as criangas, consegui estabelecer com elas elos de ligacdo sem me intrometer
nas brincadeiras e atividades, fazendo com que estas partilhassem experiéncias e
vivéncias comigo. A equipa recebeu-me e acolheu-me desde o primeiro dia, em especial

a equipa da sala de JI.
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2.1 As criangas... intengdes, processo de intervencao e

avaliacao

Neste ponto do relatério, irei explicitar as minhas intencbes, o processo de
intervencdo e a avaliacdo dos mesmos no que diz respeito as criancas.

Tendo em conta a caracterizagdo realizada no capitulo anterior (ponto 1.6) sobre
o grupo de criangas defini as minhas intengdes: (i) criar uma relagdo afetiva com cada
crianca do grupo; (i) escutar todas as criancas, conferindo-lhes um papel de
participante ativo em todos 0s processos educativos; (iii) promover atividades
variadas integradas nas diferentes é&reas de contelddo das Orientacfes
curriculares para a Educacao Pré-Escolar (OCEPE); (vi) criar um ambiente seguro
e estimulante para o grupo de criancas; (v) respeitar e promover momentos de
brincadeira entre as criancas. Estas intencbes vém responder a necessidades,
potencialidades e interesses demonstrados pelo grupo de criangas. Para conseguir
responder as minhas intencdes, fui definindo, ao longo da minha ag&o, varios objetivos
e estratégias.

De forma a conseguir responder a minha primeira intencéo (criar uma relagéo
afetiva com cada crianca do grupo), decidi que este era um dos pontos fulcrais da minha
intervengao e delineei o seguinte objetivo — criar uma relagdo afetiva com todas as
criancas do grupo, compreendendo os seus gostos, interesses, fragilidades,
potencialidades, medos e insegurancas. Para conseguir alcancar este objetivo, dei-
me a conhecer e tentei que cada um percebesse quem eu era e 0 que estava ali a fazer.
Cologuei muitas vezes este objetivo acima das planificacdes e objetivos pedagdgicos a

cumprir. Na minha perspetiva, este era o objetivo mais importante.

Ainda antes de comecar a planificar atividades e propostas educativas, tentei
ouvir as criangas para perceber os interesses que tinham e aquilo que gostariam que eu
viesse a trabalhar com elas. Respondendo a minha segunda intencao (escutar todas as
criancas conferindo-lhes um papel de participante ativo em todos 0s processos
educativos), criei dois objetivos: i) promover a participacdo das criangcas em todos
0S processos e em todos 0sS momentos e ii) escutar as criangas em todos 0s
processos e em todos 0s momentos. Para dar resposta a estes dois objetivos, defini
como estratégia capacitar as crian¢as da sua responsabilidade na construgdo da vida

democratica no JI bem como dos seus direitos e deveres enquanto criangas. O direito a
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opinido da crianga “a crianga tem direito de exprimir livremente a sua opinidao sobre
questdes que Ihe digam respeito e de ver essa opinido tomada em consideracéo”
(Convencéao sobre os Direitos da Crianga, 1989, p.10).

Tendo em conta os objetivos e intencdo mencionados no paragrafo anterior,
desenvolvi como estratégia a realizacdo de um portefélio individual de forma a promover
a participacéo da crianca e escuta-la em todos os processos. A avaliacdo na educacado
de infancia apresenta-se como uma dimensédo pedagoégica de extrema importancia, em
todo o processo educativo, centrada na rotina do dia-a-dia, que se baseia ha escuta e
na observacéo da crianca. A avaliagdo suporta, desta forma, o processo de ensino e
aprendizagem holistico da crianca (Parente, 2009). Esta é reinvestida na acédo
educativa, sendo uma avaliagcado “para a aprendizagem e nao da aprendizagem” (Silva,
Marques, Mata & Rosa, 2016, p.16). Caracterizando-se por ser uma avaliagao formativa,
também designada de “formadora” (idem, p.16), referindo-se a construcao participada
de sentido, sendo esta uma estratégia de formacéo de todos os agentes educativos
(Silva, Margques, Mata e Rosa, 2016).

Aquando do inicio das minhas planificacbes, defini varios objetivos para
conseguir responder a minha terceira intencdo [promover atividades variadas integradas
nas diferentes areas de conteudo das Orientacbes Curriculares para a Educacao Pré-
Escolar (OCEPE)]. Os objetivos para esta intencdo sdo os seguintes: desenvolver
atividades variadas; promover atividades integradas nas varias areas de contetdo
das OCEPE,; planear atividades que potenciassem a voz das criancas e que lhes
permitissem reduzir as fragilidades e estimular os interesses. “Planear implica que
o/a educador/a de infancia reflita sobre as suas intencdes educativas e as formas de as
adequar ao grupo, prevendo situacbes e experiéncias de aprendizagem organizando
recursos necessarios a sua realizacdo.” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.15).
Desta forma, sempre que planeei, tive em atencéo as sugestdes das crian¢cas bem como
algumas situagdes imprevistas. No fim de realizar as atividades propostas, pensava e
escrevia de forma reflexiva sobre as mesmas de forma a compreender como tinha

corrido e o que poderia ser melhorado na préxima atividade.

Uma das estratégias que utilizei para cumprir estes objetivos foi o

desenvolvimento de um projeto com o grupo de criangas.

A minha quarta intengéo (criar um ambiente seguro e estimulante para o grupo

de criancas) esta ligada a anterior; todavia, nao foi s6 nas minhas planificac6es que eu
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previ um ambiente seguro e estimulante. Defini como objetivos para esta intencéo
promover um ambiente seguro e criar um ambiente estimulante para as criancas.
Todos 0os momentos em que estive com o grupo de criangas, procurei qgue o ambiente
estivesse seguro de forma a responder as suas necessidades e que fosse estimulante.
Mesmo quando néo tinha atividades pensadas ou quando ndo era a minha vez de atuar,

tive sempre presente esta intencdo e consequentes objetivos.

Por fim e para responder a minha dUltima intencdo (respeitar e promover
momentos de brincadeira entre as criangas), delineei trés objetivos: i) n&o interferir em
momentos de brincadeira realizados pelas criancas; ii) pedir as criancas para me
envolver na brincadeira sem controlar a mesma e iii) estimular momentos de
brincadeira entre as criangas. Com esta intengéo e consequentes objetivos, pretendo
gue o brincar seja um “modo privilegiado de expressado e formagéao pessoal, social e
cultural” (Ferreira & Tomas, 2016 p. 446). Importa reconhecer o brincar como elemento
central das culturas infantis e ainda um direito das criancas que deve ser promovido e
salvaguardado no JI (idem, 2016). Quando se promove e respeita este direito das
criangas, esta-se a dar-lhes ferramentas para a vida, visto que, “brincar tem a ver com
superar frustragdes: a crianga, aprende a perder ainda que queira muito ganhar. Assim,
as brincadeiras parecem funcionar como metaforas para as questdes da vida” (Monteiro
& Delgado, 2014, p.109). Ao brincar, a crianga desenvolve e exprime, ainda, a sua
personalidade e singularidade, “desenvolve a curiosidade e criatividade, estabelece
relagdes entre aprendizagens, melhora as suas capacidades relacionadas e de iniciativa

e assume responsabilidades” (Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016, p.11).

Uma das estratégias que utilizei para me ajudar a cumprir a maior parte das
intencdes e objetivos foi a realizacdo de um projeto com o grupo de criangas. Apesar de
este ter sido realizado no &mbito de uma unidade curricular do curso, veio complementar
e sustentar as minhas inten¢des. O conceito “projeto” é utilizado na vida quotidiana
muitas vezes para caracterizar intenc¢des individuais ou coletivas (Silva, 1998). Assim,
importa clarificar o conceito de Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP) com criancas.
Quando se realiza um projeto com criangas, este define-se como uma investigacdo em
profundidade a partir de eventos passados no ambiente nas criangas (Katz, 2005). MTP
caracteriza-se por ser uma metodologia para a resolucdo de problemas. Estes
problemas prendem-se com questdes reais que sdo sentidas como verdadeiros
problemas para aqueles que os véo tratar (Rangel & Goncalves, 2011). A MTP divide-

se em quatro fases: em primeiro lugar, parte-se sempre de um problema, interesse ou

18



curiosidade da crianca; em segundo lugar, define-se a planificagdo e o desenvolvimento
do trabalho; em terceiro, executa-se o que foi planeado; por fim, avalia-se a
divulgacédo/comunicacédo de todo o processo desenvolvido (Vasconcelos, 2011). A MTP
comtempla a participacdo e envolvimento da crianga em todas as fases.

Fazendo uma retrospetiva de todo o processo de intervengcdo com o grupo de
criancas, posso afirmar que este foi globalmente positivo. Alguns objetivos como, por
exemplo, promover a participacdo das criancas em todos 0s processos e em todos 0s
momentos, foram mais faceis de cumprir do que outros, como o de nao interferir em
momentos de brincadeira realizados pelas criancas. Mas, considero que todos foram

cumpridos.

2.2 As familias... intencbes, processo de intervengcdo e

avaliacao

Neste ponto do trabalho, explicito e analiso as minhas intengdes, o processo de
intervencao e a avaliacdo dos mesmos no que diz respeito as familias.

Relativamente as familias do grupo de criancas e tendo também em conta a
caracterizacdo realizada anteriormente, desenvolvi a intencdo de promover uma
relacdo de confiangca com as familias das criancas, estabelecendo um elo de
ligacdo entre o Jl e a familia. Uma das condigcbes imprescindiveis para o
desenvolvimento integrado das criancas inseridas em organiza¢des educativas, prende-
se com a dimensao fulcral da constru¢do do curriculo em educacéo de infancia, que
consiste no trabalho e relacdo entre o Jl e a familia (Matos, 2012).

Ainda numa fase inicial da minha intervencéao, defini como objetivo — apresentar-
me a cada familia pessoalmente e manter uma rela¢éo cordial com cada uma. Para
gue este objetivo fosse alcancado, apresentei-me pessoalmente a cada familia nas
primeiras semanas de estdgio e conversei com as mesmas sobre 0 meu proposito nesta
sala de JI, demonstrando-me disponivel para o que fosse necessario.

Ao longo da PPS II, fui definindo outros objetivos de forma a conseguir cumprir
a minha intencdo, como o0 objetivo de desenvolver atividades propostas pelas
familias. Para conseguir alcangar este objetivo, propus-me responder a um pedido da
familia da ZO que perguntou a educadora cooperante se, durante este ano letivo, o

grupo de criangcas ndo ia ter musica. Em conversa com a educadora cooperante,
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decidimos que eu ia dar resposta a esta necessidade e ia comecar a dinamizar sessfes
de expressao musical com o grupo de criancas.

Outro objetivo que defini foi o de envolver as familias nas minhas propostas.
A concretizacdo deste foi uma das fragilidades da minha pratica. Nao consegui alcancar
este objetivo, uma vez que nem todas as familias participaram nas minhas propostas
educativas. Se a PPS ndo tivesse terminado em janeiro, este seria um aspeto da minha

pratica que eu tentaria aperfeigcoar.

O ultimo objetivo que defini foi o de estabelecer um dialogo claro com as
familias. Muitas vezes, os problemas de comunicacdo com as familias dificultam a
relagdo com as mesmas. De forma a contornar este risco, enquanto estagiaria, procurei
sempre comunicar de forma simples e clara com todas as familias fazendo-o,
preferencialmente, de forma presencial e individualmente. S6 duas vezes, uma na minha
carta de apresentacédo e outra quando realizei o pedido de autorizacdo para a captacdo
de fotografias e videos, é que me dirigi as familias por escrito. Ao longo da PPS, esta
comunicacgdo foi-se tornando mais proxima, uma vez que as familias comecaram a

procurar-me para transmitir informagdes sobre a crianga e vice-versa.

2.3 A equipa... intengoes, processo de intervengao e avaliagao

Delineei as seguintes inten¢des para com a equipa de sala: (i) estabelecer uma
relacdo de confianca e partilha com todos os membros da equipa de sala; (ii)
adotar o modelo pedagdgico utilizado pela educadora cooperante; (iii) estabelecer
umarelacédo de qualidade com a equipa do estabelecimento socioeducativo. Estas

tiveram por base a caracterizacdo elaborada para a acéo.

Para responder a primeira intencdo (estabelecer uma relagdo de confianca e
partilha com todos os membros da equipa de sala) e de modo a criar uma boa relacdo
com a equipa da sala, conseguir trabalhar em equipa e em constante colaboracéo, defini
este objetivo — estabelecer uma relacdo de cooperacgao e entreajuda com a EC e
com os auxiliares de acao educativa. Para que exista uma articulacdo e coeréncia
entre as diversas praticas no ambiente educativo, é necessério que todos os elementos
da equipa da sala participem na reflexdo sobre o processo pedagégico e as
aprendizagens das criancas (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016). Este objetivo foi

atingido na medida em que consegui criar uma relacdo de confianca e entreajuda com
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estes agentes. Outro objetivo que estabeleci para a primeira intencéo foi o de envolver
todos os membros da equipa de sala nas minhas propostas tanto no planeamento
como na execucdo, trabalhando desta forma em constante colaboracédo. Ao
estabelecer este objetivo, tentei, em todas as atividades preparadas por mim, incluir
todos estes agentes e planea-las com eles. Nem sempre foi possivel envolver todos os
elementos da equipa nas minhas propostas e esse seria um aspeto a melhorar na minha
atuacéo.

Para conseguir responder a minha segunda intencdo (adotar o modelo
pedagogico utilizado pela educadora cooperante), defini dois objetivos: i) participar na
gestdo dos instrumentos de pilotagem do modelo pedagdgico e ii) informar-me e
pesquisar sobre o modelo. O modelo adotado pela educadora cooperante foi o
Movimento da Escola Moderna. Neste modelo, sdo trés as finalidades formativas que
se destacam: a iniciacdo as praticas democraticas; a reinstituicdo dos valores e das
significacfes sociais; e a reconstrucdo cooperada da cultura. (Niza, 1992, citado por
Folque, 2018). A primeira finalidade centra-se no “exercicio da cooperagéo e da
solidariedade numa comunidade que se vai reinstituindo democraticamente” (idem,
p.51). A segunda finalidade tem como objetivo a clarificacéo de valores e significados
sociais de forma a permitir que as criancas e 0s adultos tenham a mesma oportunidade
de tomar decisbes e criar as regras do grupo. A ultima finalidade prossupde a
aprendizagem baseada num processo “sociocultural e participativo” (idem, p.51), sendo
gue o grupo ndo sé tem acesso aos conhecimentos como “também os reconstroem num
processo dialégico de construgdo de sentido” (idem, p.52). Penso que esta intencgéo foi
bem conseguida uma vez que, no final da PPS, j& conseguia utilizar todos os
instrumentos de pilotagem e, dessa forma, auxiliar as criancas.

Por fim, e no que diz respeito & minha Ultima intencdo (estabelecer uma relacao
de qualidade com a equipa do estabelecimento socioeducativo) com a equipa, defini um
objetivo: integrar-me na equipa do estabelecimento. Esta integracéo foi conseguida,
uma vez que toda a equipa me recebeu de forma aberta e disponivel. Ao longo da PPS,
fui percebendo que a equipa do estabelecimento contava comigo para o que fosse

necessario, passando a considerar-me um membro da mesma.
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3. AINVESTIGACAO

Neste capitulo, irei apresentar a investigacdo que realizei durante a Prética
Profissional Supervisionada Modulo 1l (PPSII) identificando a problematica, realizando
uma revisao de literatura, explicitando o roteiro ético e as opcbes metodoldgicas e, por

fim, apresentando e analisando os mesmos.

3.1 Identificacdo da Probleméatica

A minha investigacdo centrou-se na importancia da expressdo musical na
educacdo de infancia. Apesar de ja ter tratado o tema no ano transato, no ambito da
Pratica Profissional Supervisionada (Médulo 1), este sofreu altera¢des, pelo que nao irei
comparar os resultados obtidos na investigacdo em cada uma das PPS’s.

Desta forma, a minha investigacdo prende-se com as perspetivas que as
criangas em Jl tém sobre a expressdo musical vivida neste contexto. Considero que a
musica tem uma grande importancia para o desenvolvimento das criancas e que a
intervencdo precoce nesta area permite as criangcas obter uma compreensdo mais
aprofundada da comunicacdo musical, proporcionando-lhes a aquisicdo de boas
competéncias musicais (Levinowitz, 1998; Rodrigues, Quental & Rodrigues, 2003).
Conversei com a educadora cooperante de forma a indagar da sua posi¢cdo sobre o
assunto. Esta deu-me o seu aval e orientou-me sobre a melhor forma de trabalhar o
tema com o grupo de criangas.

A minha investigacao tem, assim, como tema, a musica no quotidiano do Jl e
apresenta como objetivo geral compreender as preferéncias musicais das criangas
face as experiéncias musicais no Jl. Para cumprir esse propdsito, defini trés objetivos
especificos: (i) identificar as canc¢des que as criancas mais gostam de cantar no JI; (ii)
fazer o levantamento das razfes pelas quais as criangas gostam mais de umas cancoes
do que de outras e (iii) analisar o sentido que as criancas atribuem aos momentos
musicais no JI. A minha problematica prende-se com a existéncia de um conhecimento
pouco sistematizado sobre as preferéncias das criancas face as can¢gfes que cantam
no JI, bem como sobre a importancia que atribuem aos momentos de vivéncia musical.
Tendo por base os objetivos definidos, construi a minha questao de partida - Quais as

perspetivas das criancas face as suas vivéncias musicais no jardim de infancia?
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e o titulo da investigagdo: “Musica no quotidiano do jardim de infancia. As perspetivas
das criangas face as suas vivéncias musicais no jardim de infancia”.
Este tema surgiu de varias intervencdes das criancas que me foram suscitando

interesse e curiosidade, como evidenciam as seguintes notas de campo:

Ainda no espaco exterior, olhei para a VA que estava a cantar a cancédo do
capuchinho vermelho enquanto andava de trotineta. A LT olhou para a VA
parou a trotineta e disse: “essa musica ndo é assim! Estas a cantar mal. E
assim...” e comecou a cantar a canc¢do do capuchinho vermelho. No fim da LT
cantar a cancédo toda, percebi que tinha cantado da mesma forma que a VA,
mas esta ndo concordou e disse “nédo, ndo. E como eu sei” (Nota de Campo n.°
50, dia 14 de novembro de 2018).

Cheguei ao hall e perguntei ao grupo de criangas o que queriam fazer. O IV
disse que queria cantar uma cancdo. Perguntei-lhe qual era a can¢édo que
gueria cantar e este disse: “nd0 sou eu que vou cantar, €s tu. Eu depois ajudo”
e 0 MA disse que queria cantara cangéo da ra. Perguntei-lhe o porqué de querer
cantar essa cangdo e o MA respondeu: “porque € muito linda” (Nota de Campo
n.° 62, dia 26 de novembro de 2018).

A ZO chegou ao pé de mim e disse-me: “Sabes que a minha cancéo favorita é
a do capuchinho vermelho?”. Respondi-lhe “ndo sabia. Porque é que é a do
capuchinho vermelho?” a ZO encolheu os ombros e foi ter com a LT e com a
VA para continuar a brincadeira. (Nota de Campo n° 76, dia 4 de dezembro de
2018).

Perante estas evidéncias, percebi que a masica era um tema recorrente entre as
criancas. Era frequente encontra-los a cantar, a discutir as suas preferéncias musicais
e até quem cantava melhor cada cancdo. Em varios momentos observei as criangas
pedirem aos adultos que cantassem canc¢des que escolhiam e ao longo do dia era
possivel ver as criancas a cantar. Compreendi, assim, que a musica fazia parte do seu

guotidiano.

23



3.2 Revisao de literatura

3.2.1. A importancia da expressdo musical para o desenvolvimento da

crianga

A musica é Unica para 0s seres humanos e, como outras artes, é tdo basica
como a linguagem para a existéncia e o desenvolvimento humanos. Através da
masica, as criancas aprendem a conhecer-se a si proprias, aos outros e a vida.
E, 0 que é mais importante, através da musica as criangas sdo mais capazes de

desenvolver e sustentar a sua imaginacao e criatividade ousada (Gordon, 2000,
p.6).

Segundo Steinhoff (2016), a musica desempenha um papel muito importante na
nossa cultura. Esta presente numa grande variedade de atividades sociais e na
educacédo. De acordo com Maschat (1999), em todas as culturas, a muasica apresenta-
se como uma forma de expresséo interativa e comunicativa, porque ouvir, cantar, dangar
e tocar proporciona relacdes afetivas e promove a socializag&do das criangas.

Steinhoff, (2016) afirma que a exposicao precoce a musica ajuda as criancas a
falar de forma mais clara, promove o vocabulario e desenvolve competéncias sociais e
emocionais.

Por seu lado, Gardner (1983, citado por Steinhoff, 2016) afirma que a inteligéncia
musical é tdo importante como a inteligéncia I6gica e emocional, isto porque a musica
fortalece a conexao entre o corpo e o cérebro.

As conexdes neuroldgicas e sinapses, que surgem a partir de periodos criticos,
ocorrem antes do nascimento e ao longo da primeira infancia. O conhecimento da-se no
cortex, camada exterior do cérebro, um conjunto de neuroénios interligados por dendrites
e axdnios que sao estimulados por uma atividade sintatica. Posto isto, a crianca tem
uma superabundéancia de células, de forma a estabelecer estas ligacdes antes do
nascimento e, em alturas cruciais, apés o mesmo. E possivel que os picos de
aprendizagem fiquem diminuidos se estas células ndo forem utilizadas durante periodos
decisivos, acabando por nunca serem recuperadas (Gordon, 2000).

O periodo entre o nascimento e o0s seis anos de idade é crucial para o

desenvolvimento musical da crianca. Isto deve-se ao facto de as criancas perceberem
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os sons da musica e, de forma espontéanea, identificarem a frequéncia, a melodia e os
estimulos da musica. Estes primeiros anos de vida sdo fulcrais para aprender a
descaodificar os tons da musica e construir um sistema de organizacdo mental que lhes
permita memorizd-la. As criangas desenvolvem as suas competéncias musicais ao
imitar e memorizar ritmos e tons de musicas (Steinhoff, 2016).

O contacto com a musica no JlI vem dar continuidade as emoc@es e afetos
vividos pela crianca desde cedo na sua vida, desde as primeiras experiéncias musicais,
contribuindo para o seu prazer e bem-estar. Este contacto com a masica integra-se nas
rotinas e vivéncias do grupo, da valor aos interesses e propostas das criangas,
promovendo uma pratica de ouvir e fazer musica e testar e criar musica e ambientes
sonoros (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016).

Na expressdo musical, € necessario que a crianca saiba fazer siléncio para
escutar. O siléncio € importante como condi¢do da verdadeira escuta (Silva, Marques,
Mata e Rosa, 2016).

A compreensdo da importéncia a longo prazo de uma literacia musical nos
primeiros anos de vida é fulcral. Desta forma, € necessario que se promova o contacto
com a musica de forma regular, equilibrando fatores ludicos, componentes globais de
desenvolvimento humano e a intencionalidade especifica de desenvolvimento musical
(Ferrdo & Rodrigues, 2008).

3.2.2. Orientar musicalmente/intencionalidade musical por parte do/a

educador/a

A teoria da aprendizagem musical prende-se com a explicacdo de como € que
as criancas aprendem mausica (Gordon, 2000). A aprendizagem musical é semelhante
a aprendizagem da lingua materna, pois € imprescindivel que a crianca viva
experiéncias de escuta musical, de aquisicdo e exploragdo de vocabulario musical
durante os primeiros anos de vida. Este contacto com a musica deve existir antes de
qualquer tipo de contacto formal, visto que o desenvolvimento musical se processa de
forma sequencial (Rodrigues, 2003).

Ao falar em intencionalidade musical por parte do/a educador/a, pretendo
explicitar que me refiro a uma orientagcdo musical por parte do/a mesmo/a. Importa
clarificar que existe uma diferenga entre orientar (informal) e ensinar (formal). A

orientagdo pode ser estruturada, existindo um planeamento, ou ndo estruturada, quando
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o/a educador/a p6e a crianga em contacto com a cultura sem planeamento especifico.
Uma das caracteristicas de ambas as orientacdes € que as criancas estdo em contacto
com a propria cultura e sdo encorajadas a absorvé-la sem que lhes seja imposta
informacgéo ou competéncias. Este tipo de orientacdo € um processo e ndo um produto
(Gordon, 2000).

Apesar de a investigagao ter sido realizada com criangas em idade pré-escolar,
0 desenvolvimento musical tem uma importancia vital nos bebés recém-nascidos. De
acordo com Gordon (2000) e Rodrigues (2003), a orientagcdo musical que se lhes
proporciona durante a fase da “audiagao” é de uma importancia fundamental. A fase da
“audiagao” preparatéria engloba trés tipos: (i) a aculturagdo — que corresponde ao
periodo entre 0 nascimento e os quatro anos de idade. Este tipo de audiacdo
preparatéria caracteriza-se por ser um periodo em que a crianca vai sendo exposta a
cultura musical do meio envolvente, estando assim imersa num “banho musical’. Neste
periodo é ainda possivel constatar algumas reacdes por parte das criangas como dirigir
o olhar para o educador, dormir, virar a cabeg¢a para a zona sonora, entre outros; (ii) a
imitacdo — que corresponde ao periodo entre os dois, quatro anos e os trés, cinco anos
de idade. A crianca comeca a concentrar-se mais no meio envolvente e a tomar
consciéncia dos seus limites. A crianga percebe e tem consciéncia de que aquilo que
reproduz ndo é igual ao que o educador fez. E nesta fase que a crianca se desprende
do seu egocentrismo e reconhece que as suas respostas ndo se coadunam com 0S
estimulos musicais do meio envolvente. Este estadio é fulcral na aprendizagem pois a
crianca comeca a questionar-se e percebe que o que esta a imitar é diferente daquilo
gue ouve; (iii) assimilagdo — que corresponde ao periodo entre os trés, cinco anos e vai
até aos quatro, seis anos de idade. E neste tipo de “audiagdo” preparatéria que a crianca
se comega a concentrar em si propria. Esta reconhece algumas falhas, por exemplo,
entre 0 canto e a respiracdo, demonstrando ser capaz de se ouvir a si propria de forma
critica.

A orientacdo musical € um processo que deve ser natural, tal como a aquisi¢ao
da lingua materna. Orientar musicalmente, criar situa¢gdes de estimulagdo, nao significa
ensinar para alcancar objetivos especificos. Esta orientagcdo deve conter exemplos
musicais que respondam as seguintes linhas orientadoras: “existéncia de repeticao e
contraste, existéncia de siléncio, apresentacédo do contexto musical (o todo) e das suas
partes e modelagem de movimentos relaxados e fluidos e grande interactividade

humana, privilegiando a voz enquanto meio expressivo” (Rodrigues, 2003, p.43).
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Tendo em conta as linhas orientadoras enunciadas no paragrafo anterior, passo
agora a apresentar alguns tipos de atividades/recursos que podem ser desenvolvidos e
utilizados pelo/a educador/a de infancia.

Cantar. O canto é uma forma de desenvolvimento natural da fala. E possivel
constatar que a voz é um instrumento de expressao, tanto no desenvolvimento histérico
do ser humano, como na vida pessoal de cada individuo (Maschat, 1999). “Cantar é
uma das atividades musicais que mais fascina as criangcas em contextos de Jl. Ao
cantar, interagem em grande grupo, descobrem o ritmo, a melodia e a expressividade
da voz, associando essas praticas a momentos de festa” (Rodrigues, 2010.a, p.45).
Cantar é muito importante para a crian¢a. Esta deve conhecer a “voz cantada” desde
cedo visto que este “tipo” de voz apresenta caracteristicas diferentes da “voz falada”. O
educador deve cantar canc¢des com diferentes tonalidades e privilegiar as can¢des sem
texto; estando as criangas a adquirir vocabulario, estas podem dividir 0 seu interesse
entre as caracteristicas musicais e as palavras. Contudo, ndo se deve excluir por
completo as cancfes que tém texto, pois as palavras também fazem parte da sua
cultura. Em suma, devem ser cantadas para a crianca cancbes com caracteristicas
diferentes no que diz respeito a sintaxe musical relativamente as tonalidades,
tonicalidades’, harmonias, tempos e utilizando uma silaba neutra (Rodrigues, 2003). “O
ser humano € naturalmente dotado de um instrumento musical: a voz para cantar”
(Encarnacado, Venade, Gomes & Costa, 2016, p.34). Segundo Encarnacdo, Venade,
Gomes e Costa (2016), cantar é uma atividade essencial no desenvolvimento da
infancia e no crescimento e, por isso mesmo, é uma atividade natural. Esta atividade
origina ndo s6 uma interiorizacdo do som como providencia uma experiéncia musical. E
importante para as criancas escutar as melodias das vozes que lhe séo familiares.
Quando se canta para uma crianca, esta gosta de escutar a voz do adulto com tudo o
gue isso lhe possa trazer, afeto e ternura. Estas séo atentas e sensiveis as expressoes
dos adultos (Prates, 2016).

Masica gravada. E necesséario que o/a educador/a proporcione a crianca
momentos de audi¢cdo de musica gravada. As obras musicais devem ser diversificadas
guanto a instrumentacédo, ao estilo, ao género e a outros elementos musicais. Estes

exemplos devem ser curtos, para captar a atencdo das criancas, e devem ser

" Estes dois vocabulos “sdo aqui utilizados de acordo com o significado proprio da teoria da
aprendizagem musical e a traducdo por que se optou nas obras de Edwin Gordon” (Rodrigues,
2003, p.45).
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contrastantes em relacdo ao timbre, tempo e dindmica. A qualidade das obras musicais
€ de extrema importancia visando enriquecer a escuta musical da crianca (Rodrigues,
2003). Este tipo de recurso pode ser um ponto de partida para uma pratica de expressao
musical de um/a educador/a com uma estrutura mais sélida e mais abrangente. Para a
selecdo deste recurso, € necessario ter em conta critérios de qualidade, possibilidades
de exploracdo musical e fatores de adequacédo a atividade. Os educadores devem
privilegiar, durante a escolha de musica gravada, o equilibrio entre os diversos estilos
musicais, gravacdes com instrumentos acusticos, a qualidade das gravacdes e das
interpretagdes, o equilibrio entre a musica instrumental, musica vocal e ambas e
constituir um elemento alternativo a cultura musical das criangas. Este recurso deve ser
utilizado com 0s seguintes propdsitos: suporte para percussado corporal, indutor de
movimento corporal livre, suporte melédico e harmdnico e para criar um ambiente
especifico que corresponda a uma determinada atividade (Rodrigues, 2007). Este meio
ndo deve substituir a audigdo de musica ao vivo. A musica gravada deve contribuir “para
gue a crianga, através de uma audi¢cdo repetida em momentos proprios, interiorize a
globalidade do discurso musical e percecione diferentes elementos de aquisicdo
musical”’ (Ferrao & Rodrigues, 2008, p.65)

Musica tradicional. “Numa sociedade em permanente evolugdo segundo
processos cada vez mais acelerados de transformacéo dos hébitos culturais, o conceito
de “tradicdo” pode ser associado, por vezes, a tentativa de “cristalizagdo” de um
passado mais remoto” (Rodrigues, 2010.b, p.136). Contudo, este conceito esta sujeito
a uma evolucdo natural de fatores légicos e significativos da linguagem cultural
contemporanea. A atitude do educador pode fazer com que determinadas areas sejam
valorizadas ou desvalorizadas, uma vez que o gosto se educa em funcdo do que é
apresentado as criangas. Quanto mais op¢des a crianca tiver, maior a possibilidade de
optar (Rodrigues, 2008). As intencdes de desenvolvimento concebidas pelo educador
para as experiéncias a que a crian¢a esta sujeita baseiam-se nos “principios de filosofia
de educagdo” (Rodrigues, 2008, p.14). E nestas duas afirmacdes que se pondera a
utilizagdo das tradicdes musicais portuguesas “enquanto um dos elementos que pode
contribuir positivamente para o desenvolvimento e a educacédo de bebés e criancas”
(idem, p.14). Algumas das cancdes cantadas no Jl, como a machadinha e indo eu a
caminho de Viseu, podem ser consideradas tradicdo na medida que “sao mantid[a]s
através da pratica e da transmissdo oral entre geracdes, o que constitui um elo de

ligagdo entre o «presente» e 0 «passado» e, em simultaneo, resulta num processo
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continuo de transformagdes graduais ao nivel da renovagao do conteudo e da forma”
(Rodrigues, 2010.b, p.137).

O intervalo de idades em que o grupo de criancas se enquadra simboliza um
periodo fértil para o desenvolvimento musical e a base para todo o desenvolvimento
ulterior. Desta forma, é fulcral que a crian¢a adquira o vocabulario musical de escuta
gue lhe dara os pilares para a audicdo, a execucao, a leitura, a escrita e a criacado
musicais (Rodrigues, 2003).

As competéncias musicais das criancas podem sofrer influéncias positivas e
negativas. E necessario que as criancas estejam imersas num contexto de estimulag&o
e exposicdo musical de forma a potenciar o seu verdadeiro crescimento musical.
Contudo, um dos pontos referidos como influéncia negativa no desenvolvimento musical
da crianca é o facto de muitas familias ndo exporem os seus educandos a um ambiente
musical de qualidade (Steinhoff, 2016).

Posto isto, € necessario explicitar a importancia das familias neste processo de
desenvolvimento musical das criangas. As criangas que vivem em contextos familiares
em gue a musica € um elemento principal, tém tendéncia a desenvolver mais
comportamentos musicais. Um contexto rico em experiéncias musicais estimula e
melhora as competéncias musicais das criangas. Este tipo de contexto pode ajudar a
influenciar relagdes e interacdes entre os pais e a crianga (Steinhoff, 2016).

A crianca necessita de assimilar um esquema alargado de valores pessoais e
socioculturais e de adquirir uma estrutura de cognicao e acao artistica que se nutre de
vivéncias positivamente marcadas, para que adquira um conhecimento do mundo da

musica que pratica e que ouve (Rodrigues, 2008).

Desta forma,
a cultura e o gosto (aquele que se diz ndo admitir discussdes) educam-se nos
contornos do que é dado a conhecer a crianca desde que nasce — conhecer
para poder escolher o que estd mais proximo do seu sentir. Sem opg¢des de
escolha ndo ha consciéncia nem liberdade educativa e cultural. A harmonia
cultural de uma sociedade cujos membros se identifiguem e reconhegam
entre si ndo exige a apatia da homogeneidade, pelo contrario, apela a

diferenca em interacdo (Rodrigues, 2008, p.14).
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3.3 Opcdes Metodologicas e Roteiro Etico

Neste subcapitulo, apresento as opg¢des metodoldgicas tomadas ao longo do
trabalho de investigacéo e o roteiro ético que o guiou.

Segundo Carmo e Ferreira (2008), quando se fala em investigacdo no campo
das ciéncias sociais, importa ter em atencdo duas questdes prévias: a informacao
disponivel e a gestdo do tempo. No que diz respeito a informacdo disponivel, é
necessario que o investigador adote uma atitude recordista e que faca uma recolha
preliminar de informacg&o. No que concerne a atitude recordista, o investigador deve ser
curioso e traduzir essa curiosidade em motivacdo, aprender com 0s outros, com a
comunidade académica e com as diversas fontes de informac&o. E necessaria uma
humildade intelectual que permita adquirir informacéo pertinente nas fontes mais
improvaveis. O facto de existir pouca informacéo disponivel permite ao investigador criar
redes de cooperacao que lhe conferem um maior aprofundamento do saber no dominio
em questdo. Relativamente a recolha preliminar de informacado, € pertinente ter em
conta as teorias, as pesquisas e 0s métodos produzidos nesta area. Segundo os
autores, € proficuo realizar uma analise dos métodos adotados em investigacfes
anteriores, pois permite-nos ficar com uma ideia da fiabilidade dos mesmos.

A primeira decisdo a tomar é o que se quer investigar. Posto isto, existem alguns
critérios Uteis para definir o objeto de estudo para além da pertinéncia cientifica como:
a familiaridade com o objeto em estudo; a afinidade com o objeto em estudo; e os

recursos, ou seja, a facilidade com que se obtém a informacéo (Carmo & Ferreira, 2008).

Enquanto investigadora, procurei manter uma atitude recordista e alguma
humildade intelectual. Tentei recolher informacdo em estudos da area em questéo e

escolher um tema com o qual estivesse familiarizada e com que tivesse afinidade.

O método utilizado nesta investigacdo € o método qualitativo. Este método
caracteriza-se por ser indutivo, holistico e naturalista. O investigador deve ser sensivel
ao contexto compreendendo a importancia do significado. O plano de investigagéo é
flexivel, sendo as técnicas mais utilizadas neste método a observacao participante, a
entrevista em profundidade e a analise documental (Carmo & Ferreira, 2008).

Para Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa possui cinco
caracteristicas: (i) “... a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal” (idem, p.47); (ii) “... é descritiva” (p.48); (iii) “os

investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente
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pelos resultados ou produtos” (p.49); (iv) “os investigadores qualitativos tendem a
analisar os seus dados de forma indutiva” (p.50); (v) “o significado € de importancia vital
na abordagem qualitativa” (p.50).

Assim, realizei um estudo exploratério com o objetivo de desenvolver
“hipoteses e preposicoes pertinentes a inquiricdes adicionais” (Yin, 2001, p.25). Este
tipo de estudo € um processo de geracdo de hipdteses que tem como objetivo
desenvolver varias ideias para um novo estudo e ndo necessariamente conclui-lo.

A primeira técnica a ser utilizada foi a observagao direta participante. Esta
implica que o investigador assuma um papel de estudioso em relagcéo a sua populagéo-
alvo, combinando-o com um papel social. Este papel social deve permitir a quem esta a
investigar um bom posicionamento para observar. O investigador € habitualmente
designado como um estranho que necessita de ganhar a confianca do grupo onde se
esta a integrar, pelo que a assuncao de um papel social é fundamental. Este deve ser
claro para o publico-alvo e reconhecido (Carmo & Ferreira, 2008). No meu caso, foi
importante, durante a investigacao, que eu mantivesse o papel de educadora estagiaria.

E necessario compreender que este tipo de observacdo tem vantagens e
desvantagens como as que a seguir se explicitam. E possivel reconhecer como
vantagem a “possibilidade de entender profundamente o estilo de vida de uma
populacao e de adquirir um conhecimento integrado da sua cultura” (Carmo & Ferreira,
2008, p.122) e como desvantagem a “morosidade que tal técnica exige e as dificuldades
que levanta uma posterior quantificacdo dos dados” (idem, p.122).

Esta técnica foi utilizada na primeira parte da investigacdo em que tive de
identificar um tema pertinente para estudar. A partir da observacéo participante,
descobri o interesse das criangas pela expressdo musical.

Utilizei, também, como técnica de recolha de dados o inquérito por entrevista,
de forma a compreender as percecdes, interpretacdes e experiéncias das criancas em
relacdo a expressdo musical no Jl (Quivy & Campenhoudt,1992). Nas ciéncias sociais,
0s inquéritos por entrevista podem ser diferenciados por duas variaveis: (i) o grau de
diretividade das perguntas; (i) a presenca ou auséncia do investigador no ato de
inquiricdo (Carmo & Ferreira, 2008).

No inquérito por entrevista, uma das questdes-chave ¢é a interacao direta, sendo
gue existem dois interlocutores (Carmo & Ferreira, 2008; Quivy & Campenhoudt,1992).

Este facto pode gerar, também, constrangimentos, visto que o entrevistado pode ser
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influenciado pelo entrevistador, as diferencas existentes entre cada um e a sobreposi¢céo
de canais de comunicacao (Carmo & Ferreira, 2008).

O guido da entrevista que elaborei comtempla questdes semiabertas, sendo, por
isso, de natureza semiestruturada. Ao construir o guido, comecei por delinear os
objetivos da entrevista: identificar as can¢gBes que as criangas mais gostam de cantar
no JI; compreender as razfes pelas quais as criancas gostam mais de umas cancdes
do que de outras; e compreender qual o sentido que as crian¢as atribuem aos momentos
musicais no JI. ApGs a definicdo dos objetivos, operacionalizei as questbes de forma a
obter respostas aos mesmos (Carmo & Ferreira, 2008). Mesmo utilizando o guido, como
se tratava de uma entrevista qualitativa, existe uma amplitude de temas consideraveis,
que permitem refletir sobre uma série de tdpicos e oferecem aos participantes a
oportunidade de moldar o seu conteudo (Bogdan & Biklen, 1994). Para cada bloco da
entrevista, defini objetivos especificos (cf. Anexo B. Guido da Entrevista).

De forma a conseguir ter uma adequacéo personalizada nas amostras, escolhi
guem iria entrevistar (amostra de conveniéncia). Assim, procurei inquirir o conjunto de
criancas que demonstraram estar disponiveis para realizar a entrevista e participar na
investigacdo. Realizei uma breve preparacdo aos entrevistados, informando-os dos
objetivos da entrevista, o porqué de os ter escolhido para realizar a entrevista e o tempo

que a mesma ia durar. (Carmo & Ferreira, 2008).

Comecei a gravacao e pedi a VA que dissesse 0 seu nome em primeiro lugar
de forma a, depois, conseguir identificar a mesma. Comecei por fazer a primeira
pergunta e a VA respondeu que néo sabia. Trauteei a cancdo do galo gordo,
capuchinho vermelho, rd, machadinha, indo eu a Viseu, saquinha das
surpresas, autocarro... para incentivar a VA e para relembra-la de algumas das
cangbes que costuma cantar no JI. Enquanto trauteava, a VA foi se
expressando facial e corporalmente. No final, perguntei se conhecia alguma
daquelas cancbes e esta disse que sim. Voltei a fazer a primeira pergunta e
esta foi respondendo a toda a entrevista (Nota de campo n.° 96, 10 de janeiro
de 2019).

Ao realizar as entrevistas com o0 grupo de criancas, percebi que nédo ia ser

possivel realizar as duas partes da entrevista, decidindo focar-me apenas na primeira

parte e responder aos primeiros dois objetivos da entrevista: identificar as cang¢des que
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as criancas mas gostam de cantar no JI e compreender as razfes pelas quais as
criancas gostam mais de umas cancdes do que de outras, respondendo, desta forma,
aos seguintes objetivos especificos da investigacdo: identificar as canc¢des que as
criancas mais gostam de cantar no Jl; compreender (ou fazer o levantamento das)
razdes pelas quais as crian¢as gostam mais de umas canc¢des do que de outras.

De forma a conseguir analisar e recolher informacgéo pertinente das entrevistas
realizadas, utilizei a técnica de analise de contetdo (cf. Anexo C. Andlise de Conteldo
as entrevistas das criancas). Esta técnica permite realizar uma descricao objetiva e
sistematica do contelildo das entrevistas interpretando-o (Berelson 1952-1968, citado
por Carmo & Ferreira, 2008). Procura ainda analisar o material a partir de categorias ou
temas que auxiliem na compreensao no que esta nas entrevistas (Silva & Fossa, 2013).

A analise de contelido apresenta algumas vantagens, como por exemplo, o facto
de obrigar o investigador a manter a distancia das suas interpretacdes espontaneas e
permite um controlo posterior do trabalho, uma vez que se apresenta num suporte
material (Quivy & Campenhoudt,1992).

A andlise categorial realizada as entrevistas dividiu-se em duas categorias: a
identificacdo de aspetos positivos nas can¢des do quotidiano do JI e a identificacdo de
aspetos negativos nas can¢des do mesmo quotidiano.

Quanto as questdes éticas, considero importante discutir este conceito. Assim,
a ética é uma palavra com uma forte carga emocional e cheia se significados ocultos.
Esta “consiste nas normas relativas aos procedimentos considerados corretos e
incorretos por determinado grupo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 75). Estes autores
apresentam dois pontos que devem ser assegurados quando se realiza uma
investigacdo com sujeitos humanos: (i) os participantes aderem voluntariamente a
investigacao conscientes do que se trata e (ii) os participantes ndo sdo expostos a riscos

superiores aos beneficios que possam surgir.

Comecei por explicar as criangas que ia fazer uma coisa muito importante que
se chamava investigacéo. Perguntei ao grupo se sabiam o que era e estes
disseram-me que ndo. Expliquei-lhes que ia fazer um trabalho sobre a Musica,
a que cantamos todos os dias ha nossa sala e nas nossas brincadeiras.
Expliquei-lhes que, para fazer esta investigacdo, este trabalho, ia precisar da
ajuda deles e perguntei se me queriam ajudar. As criangas disseram que sim

e, entdo, expliquei-lhes que Ihes ia fazer entrevistas e perguntei se sabiam o
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gue eram entrevistas. A LT pOs o dedo no ar e disse que era uma conversa.
Disse-lhe que era isso mesmo, mas que ia fazer algumas perguntas. Expliquei
ainda que, antes de fazer as entrevistas, ia pedir a cada crian¢a autorizacao

para realizar as mesmas (Nota de Campo n.° 89, 7 de janeiro de 2019).

De forma a respeitar as questdes éticas, contrui um roteiro ético em forma de
tabela (cf. Anexo D — Tabela do Roteiro Etico), na qual confronto os principios éticos e
deontolégicos mencionados por Tomas (2011), a minha PPS e investigacdo decorrente
da mesma e os principios éticos referidos na Carta de Principios para uma Etica

Profissional (APEI, 2011). Face ao exposto, durante toda a minha PPS, procurei

respeitar cada crianga, independentemente da sua religido, género, etnia,
cultura, estrato social e situacdo especifica do seu desenvolvimento, numa
perspetiva de inclusdo e de igualdade de oportunidades, promovendo e
divulgando os direitos consignados na Convencéao Internacional dos Direitos da
Crianca (APEI, p.1).

A fim de conseguir respeitar este principio, procurei, sempre que necessario,
obter o assentimento por parte das criancas com quem desenvolvi a investigacao
(Ferreira, 2010), ou seja, tanto para a obtencdo de fotografias como para a realizacédo
das entrevistas, questionei sempre todas as criancas, em grupo (entrevista) e
individualmente (fotografias e entrevista), com o0 objetivo de conseguir respeitar e
“garantir que os interesses das criang¢as estdo acima [dos meus] . . . interesses pessoais
e institucionais.” (APEI, p.2). Antes de iniciar cada entrevista, perguntei as criancas se
gueriam escrever o seu nome numa folha em como aceitavam que gravasse a mesma
(cf. Anexo E. Pedido de autorizacdo as criancas). Contudo, como a investigacao foi
realizada com criancas menores de idade, em termos juridicos, foi necessario o
consentimento informado por parte dos encarregados de educacao, que consistiu numa
autorizacao por escrito para a captacdo de imagens (cf. Anexo F. Pedido de autorizacao
aos encarregados de educacéo) e oral para a realizacéo da investigacao.

Outro aspeto importante, quando se elabora uma investigacdo em educacao de
infancia, é garantir o sigilo e confidencialidade dos registos recolhidos. Assim, em todos

os registos fotogréficos utilizados na minha investigagdo e no portefolio da minha
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pratica, as criangas tém a cara tapada, a identidade da crianca é protegida utilizando as
iniciais para as identificar e, em relacdo a confidencialidade das entrevistas, garanti a
todos os intervenientes que este tinha um fim meramente académico e que, apds

concluir o estudo, o material recolhido seria devidamente arquivado.
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3.4 Apresentacao dos dados

Neste ponto, apresento a andlise realizada aos dados recolhidos, através da

organizagao categorial dos mesmos, mencionando toda a informacéo recolhida através

das entrevistas realizadas as criancas.

Segundo Bell (2008), os dados brutos provenientes das entrevistas realizadas

tém de ser registados, analisados e interpretados, uma vez que as informacdes, por

mais interessantes que sejam, ndo tém qualquer tipo de valor se ndo estiverem

devidamente organizadas. Para conseguir apresentar os dados de forma organizada,

realizei uma matriz categorial (cf. Figura 1. Matriz Categorial).

A importancia que os personagens
—— da cancao representam para a
crianga.

O interesse que a crianga tem na
historia da cancao.

Atribuicdo de significado da cancéo
a rotina diaria.

Importancia dada a pessoa que canta
a cancéo

Interesse pelas cangdes e dancas
tradicionais

Identificacdo de preferéncia através
da repeticdo da cancao

Figura 1. Matriz Categorial.

A representacao dos personagens da
cancéo para a crianga

Desinteresse pela danca e
movimentos associados a can¢ao

Cancoles e dancas
tradicionais

Cancdes e movimentos
associados a cangdes
modernas

A dificuldade que as criancas
atribuem as cancoes

A repeticdo da cangdo como fonte de
desinteresse

36



A partir desta matriz, irei apresentar os dados recolhidos com a apresentacao de

algumas evidéncias.

Ao analisar a primeira categoria, identificacéo de aspetos positivos nas cancdes

do quotidiano do JI, foi possivel verificar que as sete criangas entrevistadas assumem

seis aspetos positivos:

(i)

(ii)

(i)

(iv)

(v)

(vi)

A importancia que o0s personagens da cancdo representam para a
crianca. Duas criancas identificaram este aspeto como positivo dizendo
“Porque tem o lobo mau e a avozinha e eu gosto muito deles (cancdo do
capuchinho vermelho)” E4 e “Porque eu gosto dos gatos (cancéo atirei o
pau ao gato — esta cancgao foi referida na entrevista pela crianga)” E7;

O interesse que a crianga tem na histéria da cancéo. Apenas uma crianca
referiu este aspeto quando disse o seguinte “gosto muito da cancéo dos
planetas, porque eu gosto dessa musica, porque nds temos o projeto dos
planetas” E5;

Atribuicdo de significado a rotina diaria. Apenas uma crianga referiu este
aspeto como sendo positivo dizendo “a das seis da manha canta o galo
gordo... porque € a musica da manha” E3;

Importancia dada a pessoa que canta a can¢ao. Duas criangas referiram
este aspeto como sendo positivo. E1: “porque é a da S (educadora), é a
S que canta” e E3: “porque sim, por causa da S”;

Interesse pelas canc¢des e dancas tradicionais. Houve uma crianca que
referiu este aspeto dizendo “da machadinha, porgue eu gosto. Porgque eu
danco com 0s meus amigos e porque € a minha favorita” E2;
Identificacdo de uma preferéncia através da repeticdo da cancédo. Duas
criangas referiram este aspeto como positivo dizendo “do capuchinho
vermelho, porque eu estou sempre a cantar” E6 e “a musica da

machadinha, porque eu gosto e porgue eu estou sempre a cantar” E7.

Ao analisar a segunda categoria, foi possivel verificar que o grupo de criancas

entrevistado assume como aspetos negativos muitos daqueles que também refere como

positivos:

(i)

A representacdo dos personagens da cangdo para a crianca. Apenas
uma crianga atribuiu significado a este aspeto dizendo “a do sapo, ndo

gosto de sapos” E3;
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(ii) O desinteresse pela danca e movimentos, sendo que este se divide em
cangOes e dancas tradicionais e cangfes e movimentos associados a
canc¢des modernas. Relativamente as cangdes e dancas tradicionais uma
crianga referiu que ndo gosta da can¢ao “da machadinha, porque se ela
salta para todos 0os meninos eu ndo gosto” E4 e “ndo gosto do indo eu a
caminho de Viseu. E uma cancéo chata” E6. No que diz respeito a
cancdes e movimentos associados a can¢des modernas, houve apenas
uma crianga que disse “também ndo gosto da roda do autocarro, fico
cansada” E4;

(iii) A dificuldade que as criangas atribuem as cancdes. Este aspeto foi
referido por uma crianca que disse “a do galo gordo € que eu ndo gosto,
€ muito complicada para mim” E5;

(iv) A repeticéo da cangédo como fonte de desinteresse. Uma crianca apontou
este aspeto como sendo negativo “gosto mais ou menos, porque estamos
sempre a cantar, ja estou farta” E7, referindo-se a can¢éo do capuchinho
vermelho.

A andlise da entrevista, para além de categorial, foi também guantitativa porque

algumas perguntas tinham um carater quantitativo. Decidi apresentar esses dados em
forma de gréfico (cf. Figura 2. Preferéncias musicais das criangas no jardim de

infancia).
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Preferéncias musicais das criangas no Jardim de

Infancia
7
6
5
4
3
2
. [] []
Cangdo do Galo Gordo Cangdo do Cangdo da Ra Cangdo da Saquinha
Capuchinho Vermelho das Surpresas
B Gosto muito M Gosto pouco Nao gosto

Figura 2. Preferéncias musicais das criancas no Jardim de infancia®

ApOs realizar uma leitura e interpretagdo dos dados apresentados na Figura 2, é
possivel constatar que o grupo de criangas entrevistado gosta mais da cangdo do
capuchinho vermelho e a cangdo de que menos gosta € a saquinha das surpresas,
sendo que a can¢do do galo gordo € a que apresenta uma maior disparidade de
preferéncias e a cancdo da ra € a que as criangas identificam como mediana para o seu
gosto.

Apoés a andlise categorial e do grafico apresentado, é possivel concluir que as
criancas que responderam a entrevista apresentam como preferéncias musicais
cancdes que lhes sejam transmitidas pelos seus adultos de referéncia. E ainda possivel
constatar que a letra das cancbes é um dos fatores importantes para as criangas
considerarem como um gosto musical.

Os interesses musicais das criancas sdo, muitas vezes, influenciados pelos
adultos de referéncia. O educador de infancia surge para o grupo de criangas “enquanto
modelo preponderante de voz (cang¢édo), de pratica ritmica (corpo, objetos sonoros e
instrumentos), de andlise (sentido estético), de conhecimento (saberes da musica)’
(Rodrigues, 2007, p.20). Tendo esta afirmagdo em consideragdo, é importante que 0s
educadores tracem “um percurso com intencionalidades musicais bem definidas” (p.19),

de forma a influenciarem positivamente as perspetivas e a aprendizagens das criancgas.

8 As cancgdes apresentadas foram escolhidas tendo em conta as cangdes que as criangas e 0s
adultos mais cantam no dia-a-dia.
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Este estudo permitiu-me compreender as perspetivas das criangcas em relacao a
musica do seu quotidiano, mas, também, compreender a importancia e a influéncia que
o/a educador/a de infancia desempenha neste processo. Como referi anteriormente (cf.
ponto 3.2 — revisdo de literatura), a atitude do/a educador/a influencia de tal forma que
consegue fazer com que determinadas areas sejam valorizadas ou desvalorizadas.
Desta forma, € necessario que o/a educador/a se baseie em “principios de filosofia de
educacao” (Rodrigues, 2008, p.14) para delinear as suas intencdes e proporcionar
varias experiéncias a crianga.

Sao varios os fatores que as criangas apontam, tanto aspetos positivos como
aspetos negativos. Trés criancas indicam as personagens como um aspeto a ter em
conta, sendo, para duas delas, um aspeto positivo, e, para outra, um aspeto negativo.
Como referi anteriormente (cf. ponto 3.2 — revisdo de literatura), o/a educador/a deve
privilegiar as can¢des sem texto, porque como as criangas estao a adquirir vocabulario,
estas podem dividir 0 seu interesse entre as caracteristicas musicais e as palavras.
Contudo, estas cancdes ndao devem ser excluidas, (Rodrigues, 2003), cabendo ao/a
educador/a de infancia encontrar um meio-termo, para evitar que as criangas associem
a uma preferéncia musical as personagens, ou seja, a letra, em vez dos elementos
musicais.

Outros dois aspetos referidos como positivos e como negativos foram as
cancdes e dancas tradicionais e as repeti¢cdes. A analise dos dados evidencia que cada
crianga tem perspetivas e gostos Unicos, havendo cang¢des que podem agradar a
algumas e ndo a outras. E importante ter em consideracdo este fator na analise das
atitudes das criancas perante determinada proposta, que também comprova a
importancia de se realizar uma breve caracterizacéo dos interesses do grupo e de cada
crianca individualmente, para que a acdo do/a educador/a seja direcionada e bem-
sucedida.

Houve uma crianga que, na can¢do do galo gordo, apontou como aspeto
negativo a sua complexidade, dizendo: “a can¢éo do galo gordo € que eu ndo gosto,
porque essa cang¢do é muito complicada para mim” E5. Acredito que esta referéncia se
deva ao facto de a cancao ser longa e de ter uma letra extensa.

Apenas uma crianga referiu uma cancéo, dos planetas, como sendo das suas
duas cancdes favoritas. Esta categoria - 0 interesse que a crianca tem na historia da
cancao - foi a Unica que envolveu uma cancdo associada a um projeto. A cancdo dos

planetas foi integrada numa “metodologia de trabalho caracterizada pelo
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desenvolvimento de projetos interdisciplinares” (Rodrigues, 2010.a, p.45). Esta cangéo

poderia ser integrada na categoria — a importancia que as personagens da cancao

representam para a crian¢a — contudo considero que nao foi tanto as personagens/letra

da cancédo que influenciaram a escolha, mas sim o ambiente. Este aspeto foi revelado

por uma das criancas que participou no projeto dos planetas, demonstrando grande

entusiasmo pelo mesmo.

Quanto aos objetivos especificos da investigagéo, apresento, de seguida, alguns

resultados:

(i)

(ii)

(i)

Identificar as can¢bes que as criancas mais gostam de cantar no jardim
de infancia. Apés a analise realizada, é possivel concluir que as cangdes
gue as criancas mais gostam de cantar sdo: capuchinho vermelho — esta
cancédo foi a mais mencionada pelas criangas quando responderam a
guestdo Quais sdo as cancdes que gostas de cantar?, sendo que cinco
criancgas responderam o capuchinho vermelho; a cancéo do galo gordo e
a cancdo da machadinha, sendo que se registou 0 mesmo numero de
respostas (duas) a questdo qual é a cancao que gostas mais de cantar,
a tua favorita?

Fazer o levantamento das razdes pelas quais as criancas gostam mais
de umas can¢des do que de outras. Considero que a resposta a este
objetivo esta presente nas categorias de analise realizadas. Desta forma,
as criancas apresentam como razdes de destaque: as personagens da
cangao, historia da cancgéo, a rotina diaria, os adultos de referéncia, as
cancdes e dancas tradicionais e a repeticdo das mesmas cancgdes.
Analisar o sentido que as criancas atribuem aos momentos musicais no
jardim de infancia. Este objetivo foi o mais dificil de atingir, porque néo
havia uma questdo concreta a que as criangas pudessem responder.
Este tem um carater subjetivo, o que torna dificil a sua resposta de uma

forma concreta.

Ao terminar o estudo, concluo que os motivos que as criangas atribuem ao

significado musical séo, sobretudo, extramusicais e ndo musicais.

Numa perspetiva de autorreflexdo e de avaliagéo do trabalho realizado no &mbito

de investigagdo que desenvolvi, considero que este estudo ndo devia terminar onde
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terminou, porguanto considero que o mesmo podera, eventualmente, dar origem a um

estudo mais aprofundado sobre a questéo.
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4. CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE

Neste capitulo, irei abordar o tema da identidade profissional fazendo uma
retrospetiva das duas praticas profissionais supervisionadas, bem como de todo o meu

percurso académico.

A identidade, enquanto caracteristica singular de um individuo que o distingue
do outro, implica, paradoxalmente, uma dualidade: a identidade pessoal (ou a
identidade para si) e a identidade para os outros. Esta dualidade ndo pode ser
guebrada, uma vez que a identidade pessoal tem de ser reconhecida e

confirmada pelos outros (Santos, 2005, p.123).

As concegbes sobre identidades sé@o véarias e podem agrupar-se em duas
vertentes. A primeira, a essencialista, propde que a identidade advém da existéncia de
uma “identidade basica” (Sarmento, 2009, p.49) que se caracteriza por ser uma verdade
auténtica e profunda que faz com o que o individuo seja aquilo que é, assentando sobre
as crencas e substancias imutéveis e originais, independentemente das suas vivéncias.
A segunda, a concecdo nominalista ou existencialista, integra as mudancas que ocorrem
ao longo da vida, sendo que a identidade de cada um surge da época em que se situa
e do ponto de vista que se adote. Desta forma, o processo identitario € contingente,
articulando o tempo e as circunstancias e “resulta de uma dupla operacdo: a
diferenciacao e a generalizacdo” (idem, p.49).

A construcdo da identidade profissional ndo pode ser separada de dois sistemas
base: “a actividade instrumental (processo de trabalho, finalidades econdmicas, etc.)’
(Santos, 2005, p.130) e “a actividade comunicacional (a interagéo entre os individuos)”
(idem, p.130). A origem da identidade baseia-se na amplitude do trabalho e n&o se pode
deduzir apenas das rela¢des profissionais e de mecanismos de producéo (idem).

Para Sarmento (2009), a identidade profissional consiste numa construgéo inter
e intrapessoal, sendo estas indissociaveis. Desenvolve-se através de interagdes, em
contextos, aprendizagens, com trocas e relacbes pessoais, profissionais, comunitarias
e familiares. Esta construcdo requer uma acao direta de um dos grupos profissionais
num processo de relagBes constantes e em multiplas condigBes (organizacionais,
culturais, histérias, sociais e politicas).

Santos (2005) defende a existéncia de uma cultura profissional alicercada num

cbdigo interno. Este codigo foi criado através de uma interagdo social entre todos os
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individuos do campo profissional, proporcionando-lhes desenvolver a identidade prépria
do seu grupo profissional. E necessario que exista uma ac¢io e comunicacio social para
que haja um reconhecimento social. E no exercicio da préatica profissional em constante
interagdo com outros profissionais que se constréi uma parte importante da identidade
profissional. A autora defende, ainda, que existe um processo de apropriacdo da
identidade através de um modelo identitario no trabalho. Para que este processo seja
possivel sdo necessarias trés condi¢des: “uma condig¢ao afetiva” (Santos, 2005, p.133),
em que o individuo se identifica com o modelo que Ihe é mais gratificante; “uma condi¢ao
de similitude” (idem, p.133) em que a existem elementos em comum entre o0 sujeito e 0
modelo o que facilita a identificagdo; e “uma condi¢ao de poder” (ibidem, p.133) em que
o0 prestigio do modelo se revela como um fator importante na identificagéo.

A identidade profissional do/a educador/a de infancia ndo tem uma definicdo
explicita, mas pode resultar da compilacao de definices de associac¢des, investigadores
e bases legais. Desta forma, resumindo a definicdo da Child Development Associate
Consortium (Saracho & Spodek, 1992), de Lilian Katz (s.d.) e do Instituto Nacional de
Acreditacdo da Formacédo de Professores (2001), citados por Sarmento (2009), é

possivel encontrar pontos em comum a todos eles:

— o trabalho das educadoras desenvolve-se principalmente e prioritariamente
com as criangas pequenas; — o trabalho com criangas implica envolvimento dos
pais e de outros parceiros educativos; — capacidade de relacdo é comummente
apontada como o recurso principal para se trabalhar adequadamente com as
criancas; — o profissionalismo dos especialistas do humano requer
competéncias multiplas que integram os quatro pilares da educacéo: Aprender
a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender a viver Juntos e Aprender a Ser; um
trabalho de qualidade obriga a uma forte implicacdo pessoal, — a
responsabilidade profissional tem uma componente ética fundamental (Idem,
p.51).

Desta forma, ser educadora de infancia assenta no cuidar e no educar, ou seja,
no educare (Moss et. al., 2001, citados por Sarmento, 2009). Esta profissdo esta
intimamente relacionada com o cumprimento dos aspetos afetivos e emocionais da
crianca porque, deste cumprimento, depende o desenvolvimento e equilibrio da mesma
(Sarmento, 2009).

44



A profissdo de educador de infancia insere-se nas profissées designadas como
“especialistas do humano” (Bidou, 1984, citado por Sarmento, 2009, p.60), uma vez que
se desenvolve por pessoas e para pessoas numa estrutura cultural com valores e
baseada numa préatica ética que visa 0 bem-estar do outro enquanto pessoa. Uma
educadora de infancia tem de assumir o seu “Eu” de forma a conseguir a trabalhar com
pessoas (Bidou, 1984, citado por Sarmento, 2009, p.60). Desta forma, compreendi a
importancia de trabalhar em parceria com as familias e com a comunidade.

Costa e Caldeira (2015) afirmam que “é impossivel dissociar identidade pessoal
de identidade profissional ou de identidade social” (p.115) uma vez que a construcdo da
identidade profissional se desenvolve em interagdo com 0s outros atores sociais “numa
perspetiva holistica que engloba passado, presente e futuro” (p.155). As autoras
defendem ainda que ser-se educador/a de infancia vai para além de se encontrar a
identidade profissional. Ser educador/a de infancia implica estar preparado/a para
“abracar”’ esta profissdo, adquirindo as habilitacdes necessarias para o exercicio da
mesma.

Durante a minha formacao pessoal, tomei conhecimento da Convencédo sobre
os Direitos das Criancas (1989). Ao longo da formacdo académica, estudei e analisei
esta constituicdo. Ao analisar este documento, entendi que, para se ser educador/a de
infancia, € necessario ndo so respeitar, como promover os direitos das criangas. Nas
duas préticas profissionais supervisionadas em que estagiei, tive como foco esta
premissa.

Outro documento fulcral para o exercicio de uma boa pratica profissional é a
Carta de Principios para uma Etica Profissional da APEI (2011). Apesar de so0 ter tido
contacto com esta carta durante 0 meu percurso académico, considerei-a nos dois
momentos da PPS (I e Il) e regi as minhas praticas a partir dos principios da mesma: a
competéncia, a responsabilidade, a integridade e o respeito.

As praticas profissionais supervisionadas ajudaram-me a iniciar a formacao da
minha identidade profissional. Apesar de a educacdo dos 0 aos 3 anos de idade nédo
estar contemplada na Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n° 46/86, de 14 de
outubro, na sua versao atualizada) e ndo contar tempo de servi¢co para a carreira de
educador/a de infancia, poder estagiar com criancas com estas idades fez-me
compreender a importancia de uma ag¢ao educativa de qualidade com as mesmas. “Na

creche, cada minuto € uma novidade, mas aos poucos, comeg¢amos a perceber o porqué
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de estarmos ali. Chegamos a casa com um cansaco fora do comum, mas comegamos
a gostar logo desde o primeiro dia” (Grande, 2018, p.30).

“O pensar, o sentir, a voz de cada educadora de infancia, sdo elementos
construtivistas na sua identidade profissional, na forma como se relaciona com 0s outros
— criangas, pais, comunidades, contextos — e promove a sua ag¢do educativa”
(Kelchtermans, 1995; Butt & Raymond, 1987; Grant, 1995, citados por Sarmento, 2009).
A relacdo estabelecida com toda a equipa da OS, na PPS | e na PPSIl fez-me
compreender a importancia de uma boa relacéo entre todos. Compreendi que os adultos
responsaveis pelo grupo devem manter uma relagdo cordial de constante comunicacgao.
E importante que as criancas percebam que os seus adultos de referéncia mantém
relacbes saudaveis para que estas consigam estabelecer boas relacdes entre si.

As relagBes positivas dizem respeito, também, a relacdo que se desenvolve
entre 0 Jl e as familias, sendo estes agentes fundamentais no processo de ensino e
aprendizagem de todas as criancgas. A relacdo entre estes dois agentes educativos deve
ser positiva e de qualidade, centrando-se na crianga. Esta relagdo tem como base a
comunicacdo realizada entre 0 JI e a familia que se pode traduzir em trocas informais
(orais ou escritas, p.e. 0 caderno vai e vem) ou em momentos planeados (reunides de
pais). O/a educador/a deve utilizar estes momentos de forma a conhecer as
necessidades, potencialidades e expetativas educativas de cada familia. Deve ouvir as
sugestdes e opinides e incentivar a participagdo das mesmas, tendo em conta a
disponibilidade de cada uma (Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016).

Um aspeto que fui melhorando ao longo das duas praticas foi a avaliacao.
Compreendi que o processo de avaliacdo deve ser individual e coletivo, visto que ambos
se complementam. Este processo deve, também, ser continuo e interpretativo, sendo
gue a criancga € o centro do seu desenvolvimento e aprendizagem, tomando consciéncia
do que ja sabe e daquilo que sao as suas fragilidades. Neste processo, desenvolvem-
se estratégias responsivas, sendo estas possiveis através da observacdo dos
progressos das criancas e uma planificacdo da acdo tendo em conta esta avaliagdo
(Marchéo & Fitas, 2014).

Nas duas praticas profissionais supervisionadas, ambas as educadoras de
infancia guiavam a sua pratica tendo como referéncia o MEM. Trabalhar com o modelo
foi uma constante aprendizagem. O primeiro contacto com o MEM foi em creche, numa
sala de dois anos. O grupo de criancas estava a comecar a contactar com o modelo a

partir das praticas democraticas e dos instrumentos de pilotagem. Na PPS II, tive a
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oportunidade de contactar com a fase inicial da implementacdo do modelo numa sala
de JI. Quando iniciei o estagio, a sala ndo tinha “instrumentos de pilotagem”. A
educadora cooperante comecou a realizar as reunides em conselho e foi introduzindo
os instrumentos a medida que considerava oportuno.

Enquanto (futura) educadora de infancia, esta observacdo detalhada da
implementacdo do MEM foi-me particularmente util. Muitas vezes, quando se chega ao
local de estagio, os modelos pedagdgicos ja estdo implementados pelas educadoras
cooperantes e as criancas ja estdo confortaveis com o mesmo. Esta oportunidade
ajudou-me a compreender as dificuldades que poderei vir a sentir neste processo e a
melhor forma de o gerir. Para que esta implementacéo seja bem-sucedida, é importante

gue se frequentem ac¢bes de formacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Foram varios os desafios encontrados ao longo da PPS I, alicercados numa
aprendizagem e aprimoramento do meu eu, pessoal e profissional. As aprendizagens
realizadas com as criancas, com a educadora cooperante e com o0s auxiliares de
educacédo foram imprescindiveis para a minha formagdo enquanto (futura) educadora
de infancia.

O facto de ter realizado a PPS Il num JI, acompanhando um grupo de crian¢as
e uma equipa de sala, observando a pratica da educadora cooperante, caracterizando
0 ambiente educativo, tendo oportunidade de planificar a minha acdo, com estratégias
e intencdes, revelou-se uma oportunidade de poder desenvolver o que serd a minha
futura profisséo, de forma acompanhada e orientada por profissionais competentes.

Esta experiéncia permitiu-me estabelecer uma relacéo de confianga com o grupo
de criancas. Cada crianca é uma individualidade e, por isso mesmo, a relacdo que criei
com cada uma é diferente de todas as outras. Durante este percurso aprendi que todas
as relacoes sao diferentes. Com este grupo de criangas, consegui tornar-me um adulto
de referéncia, inteirar-me das suas rotinas, potencialidades e necessidades, interesses,
conseguindo até, por vezes, antecipar comportamentos e agir, de forma preventiva,
tanto em grande grupo, como com cada crianca individualmente.

Durante a PPS, fui desenvolvendo a constru¢do da minha profissionalidade,
como acima referido, centrada nas vertentes inter e intrapessoais. O contexto em que
estagiei permitiu-me estabelecer relacdes diversas a nivel profissional, desde a equipa
da sala até a direcdo pedagédgica. A minha identidade profissional s6 foi possivel de
comecgar a construir devido a essas mesmas relagdes e a comunicacao inerente as
mesmas, pois, como afirma Dubar (2006, citado por Sousa & Melo, 2017), a identidade
profissional é uma forma identitaria refletida a partir das relagbes profissionais e na
interagdo com o outro.

O meu percurso na Escola Superior de Educacéo de Lisboa e a exploragéo,
durante o mesmo, de unidades curriculares como a musica, por exemplo, como veiculo
do desenvolvimento, conduziram-me ndo sé ao interesse pela tematica como ao
aprofundamento espelhado no presente documento. Unidades Curriculares como a de
Expressodes Artisticas e Educacao Fisica em Educacao de Infancia capacitaram-me néo
s6 a gerir um conjunto de atividades diversas e especificas ho dominio da musica e

artes visuais para contexto de creche, como a mobilizar estratégias e instrumentos de
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observacao, intervencao e avaliacao das criangas nestes dominios. A partir da formacao
prestada por esta Escola Superior, construi a minha investigacdo, um estudo
exploratério, sobre a tematica da musica no quotidiano do Jl, percecionando as
preferéncias musicais das criangas. Com esta investigagdo, reuni conhecimentos

cientificos e autores/as de referéncia que suportaram todo o trabalho investigativo.

A parte tedrica é tdo importante como a parte pratica, sendo por vezes esta
Ultima desvalorizada. O resultado final da PPS |l apresenta-se neste relatério, mas,
também, num Portefdlio (cf. Anexo A. Portefélio da PPS I, pp.55-230). Este ultimo
documento suportou toda a minha acdo pedagdgica enquanto estagiaria. Nele esta
contemplada toda a minha pratica desde reflexdes, planificacbes, notas de campo,
registos fotogréaficos e ainda um portefélio de uma crianca. Este documento suporta uma

pratica de trés meses de forma estruturada e reflexiva.
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ANEXO A: PORTEFOLIO DA PPS I
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ANEXO B: GUIAO DA ENTREVISTA

Guido da Entrevista

Destinatérios: Criangas do Jardim-de-Infancia (PPSII)

Objetivos:
— Identificar as canc¢des que as criangas mais gostam de cantar no Jardim-de-Infancia;
— Compreender as razfes pelas quais as criancas gostam mais de umas cancdes do que de outras

— Compreender qual o sentido que as criangas atribuem aos momentos musicais no Jardim-de-Infancia.

Blocos de informacao Objetivos especificos Formulacédo de questdes Observacdes
A. Legitimacédo da - Esta entrevista tem como objetivo a obtencao de informacao para a realizacéo da
entrevista e - Legitimar a entrevista; investigacdo em JI;
motivacao da - Motivar a crianca. - O seu caracter é confidencial e o anonimato dos dados é garantido.
crianca




- Conhecer caracteristicas B1. Iniciais do nome da crianca.
B. Defini¢éo do perfil pessoais da crianca (iniciais B2. Idade da crianca.
da crianca. do nome, idade, percurso no B3. Ha quanto tempo frequenta o JI.
estabelecimento de ensino)® B4. Ha quanto tempo esta com a educadora cooperante.
12 Parte da Entrevista

C1. Quais séo as canc¢fes que gostas de cantar?
C2. E qual é a cancdo que gostas mais de cantar, a tua
favorita?

C. Definicdo do gosto
musical crianca face
as cancdes que
canta no Jardim-de-

Infancia.

- Identificar as can¢des que as
criancas mais gostam de

cantar no Jl;

- Compreender as razdes
pelas quais as criangas
gostam mais de umas cancdes

do que outras.

C2.1. Porqué?

C3. Qual é que € a canc¢ao que ndo gostas mesmo nada de

cantar?

C3.1. Porqué?

C4. O que achas da cancéo do Galo Gordo? 1°

C5. O que achas da cancéo do Capuchinho Vermelho?
C6. O que achas da cancéo da cancéo da R&?

C7. O que achas da canc¢éo da Saquinha das surpresas?
C8. Gostas de mais alguma cancao?

C8.1 Qual?

A partir da pergunta C4
perguntar a crianga se gosta
Nada, Um bocadinho, Mais ou
menos ou Muito das cancodes.
Direcionar a questédo de forma
a perceber qual é o gosto da

crianca sobre aquela cancéo.

% Informac&o previamente recolhida a partir dos registos das criancas.
10 As cangbes apresentadas foram escolhidas tendo em conta as cangdes que as criancgas e os adultos mais cantam no dia-a-dia.
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ANEXO C: ANALISE DE CONTEUDO AS ENTREVISTAS DAS CRIANCAS

aspetos negativos

cancao para a crianca

Categoria Subcategoria Exemplos de indicadores Frequéncia
A importancia que as personagens da | “Porque tem o lobo mau e a avozinha e 2
cancao representam para a crianga eu gosto deles, muito” E4 E4 e E7
O interesse que a crianca tem na histéria | “Gosto muito da dos planetas, porque eu
da cancao gosto dessa musica, porque nds temos o 1
projeto dos planetas” E5

Atribuigdo de significado da cangdo arotina | “A das seis da manha canta o galo gordo.

Identificacéo de L ’ - n 1
diaria . . porque € a musica da manha” E3

aspetos positivos nas
N Importéncia dada a pessoa que canta a | “... porque € a da (educadora) S, é a S 2
cancdes do ]

cancao ue canta” E

guotidiano do JI ¢ g EleE2
Interesse pelas cancdes e dangas | “Da machadinha, porque eu gosto.
tradicionais Porque eu danco com 0s meus amigos e 1

porque é a minha favorita” E2

Identificacdo de uma preferéncia através | “Do capuchinho vermelho, porque estou 2
da repeticdo da cancgéo sempre a cantar” E6 E6 e E7

Identificac&o de A representacdo das personagens da | “A do sapo. Nao gosto de sapos” E3 1
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nas cancdes do

guotidiano do JI

Cancbes e dancas

“A da machadinha. Porque se ela salta

Desinteresse pela | tradicionais para todos os meninos eu ndo gosto” E4 ?
. E4 e E6
cangéo e
danca/movimentos | Cangdes e | “Também ndo gosto da roda do
associados a movimentos autocarro, fico cansada” E4
cancao associados a '
cancdes modernas
A dificuldade que as criancas atribuem as | “A cangédo do galo gordo é que eu nao
cancdes gosto, porgue essa cancdo € muito 1
complicada para mim.” E5
A repeticdo da cancdo como fonte de | “Porque estamos sempre a cantar, ja 1

desinteresse

estou farta” E7
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ANEXO D: TABELA DO ROTEIRO ETICO

Roteiro Etico
(Soares, 2005,
citado por Tomas,
2011)

Pratica Supervisionada em Jardim de infancia

Carta de Principios
para uma Etica
Profissional (APEI,
2011)

1. Objetivos do
Trabalho

6.Planificacéo e
definicdo dos
objetivos e
meétodos da

investigacao

7.Consentiemento

informado

De forma a conseguir cumprir este principio ético, durante as primeiras semanas de
estagio, escrevi uma pequena carta de apresentacdo, que afixei na porta da sala de

atividades, com o objetivo de me apresentar a toda a comunidade educativa.

Contudo, a minha apresentacdo nao se dirigiu apenas a equipa da sala e as familias,
apresentei-me a todas as criancas do grupo e tentei explicar-lhes, de forma bastante
simplificada, que iria ficar com eles naguela sala nos préximos trés meses. Ainda durante
a primeira semana de observacao, realizei um documento em que pedi a todos os
encarregados de educacdo a autorizagdo para captar imagens e videos dos seus

educandos, de forma a conseguir recolher informacéo de diversas formas.

No que concerne ao assentimento das criancas sobre as fotografias e videos, sempre
que pretendia utilizar um destes instrumentos questionava a crianca em questao se podia
ou ndo realizar aquela acdo e dependendo da resposta verbal ou corporal da crianca,
tirava ou ndo a fotografia. Realizei também uma tabela em que as criangas escreviam o
nome se autorizavam ou ndo a gravacao da entrevista. Aproveitei este momento e pedi
também que escrevessem o nome se autorizavam as fotografias. De forma a ser mais

simples sempre que pedia a cada crian¢a autorizacdo mostrava aquilo para que estava a

“- Respeitar cada crianca,
independentemente da
sua

religido, género,

etnia, cultura, estrato

social e situacao
especifica do seu
desenvolvimento, numa
perspetiva de inclusédo e
de igualdade de
oportunidades,

promovendo e
divulgando os direitos
consignados na
Convengéao Internacional
dos Direitos da Crianga.”

(APEI, p.1) “ Garantir
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pedir a autorizacdo. S6 ndo consegui a assinatura de uma crianca que deixou de ir ao Jl
a meio do estagio.

Relativamente a investigacdo que estou a realizar comecei por explicitar os meus
interesses e objetivos a equipa da sala. Como referi acima conversei com a EC de forma
a perceber a sua opinido e de que forma é que podia trabalhar com o grupo. Apds algumas

conversas informais delineei os meus objetivos e apresentei-os a mesma.

De forma a apresentar as minhas intencées com esta investigacao as criancas, no dia em
que previ iniciar as entrevistas, conversei com as criancas na reunido da manha
explicando o que ia fazer e como ia fazer. Expliquei que era uma investigacdo sobre a
musica que faziamos todos os dias no Jl e as sessdes de musica que tinha dinamizado
com eles. Perguntei ao grande grupo se podia fazer a investigacdo com eles e em coro
responderam que sim. Mostrei-lhes a entrevista e as tabelas das autorizacdes de forma
gue as criancas se familiarizassem com os documentos. Expliquei ainda que se algum
deles ndo quisesse falar comigo para responder a entrevista nao tinha de o fazer, sé o
fazia quem queria.

Durante toda a PPS fui conversando com os encarregados de educacdo de forma a
informa-los das minhas intencdes e préaticas explicando que iria realizar uma investigacao
e questionando a disponibilidade dos mesmos para que os seus educandos participassem,

nao obtendo desta forma respostas negativas.

que os interesses das
criancas estdo acima de
interesses pessoais e
institucionais” (APEI, p.2)
Promover a
participacdo e acolher os
contributos das familias,
aceitando-as como

parceiras na  acgao
educativa” (APEI, p.2) “-
Contribuir para o debate,
ainovacao e a procura de
praticas de qualidade.”

(APEI, p.2)

Enguanto desenvolvi a minha investigacao tentei sempre que esta nao trouxesse custos

para o grupo de criancgas, para a equipa da sala nem para as familias. Contudo, acredito

“- Respeitar cada crianca,

independentemente da
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2.Custos e

beneficios

4. DecisOes acerca
de quais as
criancas a envolver

e a excluir

que se existiu algum tipo de custo este foi para as criancas, pois, por exemplo, quando
necessitei de fazer as entrevistas tive de lhes pedir se poderiam vir falar comigo e parar a
brincadeira/trabalho que estavam a fazer, sendo que esta interrupcao s6 aconteceu duas
vezes, e ndo entrevistei nenhuma crianga que néo quisesse participar. As criancas que
disseram que nao queriam realizar a entrevista ou que simplesmente demonstraram que
nao estavam interessadas ndo a realizaram. Ainda assim, considero que as criangas que

responderam a entrevista a fizeram de forma disponivel e interessada.

Creio que os beneficios que a minha investigagdo trouxe para o grupo de criancas foi o
facto de lhes ter proporcionado sessfes de musica intencionalmente pensadas. As
sessBes de musica ndo fazem parte diretamente da investigacdo, mas surgiram do

pensamento da mesma.

Pensando sobre toda a PPS, julgo que tanto a minha presenca como as atividades que
fui desenvolvendo néo trouxeram qualquer tipo de custo para o grupo, nem para nenhuma
individualidade. Procurei sempre adequar a minha postura e as minhas propostas aos
interesses e necessidades das criangas, para que quando eu sair do contexto estas

possam continuar a sua rotina de forma natural.

sua religido, género,

etnia, cultura, estrato

social e situagao
do

desenvolvimento,

especifica seu
numa

perspetiva de inclusédo e

de igualdade de
oportunidades,
promovendo e

divulgando os direitos
consignados na
Convencéao Internacional
dos Direitos da Crianga.”
(APEI, p.1) “ Garantir
gue os interesses das
criancas estdo acima de

interesses pessoais €

institucionais.” (APEL,
p.2)
Assim que comecei a minha pratica decidi que em todos 0os meus registos escritos a | “- Respeitar cada crianca,
identidade de cada crianca iria estar protegida pelas iniciais do seu nome, ou seja, sempre | independentemente da
gue me referi a uma criangca em notas de campo esta vinha identificada pelas suas inicias. ' sua religido, género,
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p.2); “- Manter o sigilo
relativamente as
informagcbes sobre a
familia, salvo excecbes
que ponham em risco a
integridade da crianga.”

(APEI, p.2)

8.Uso e relato das

conclusdes

10.Informacéo as
criancas e adultos

envolvidos

Assim que terminar de analisar os dados da minha investigacdo e de os interpretar, tenho
como objetivo devolver essa informagédo aos participantes e a equipa da sala. Penso que
poderei realizar este relato das conclusdes aos encarregados de educacéo elaborando
um resumo escrito e entregando a cada um, sendo que aos encarregados de educacao
gue ndo sabem ler esse resumo serd explicado oralmente. Sobre a devolugdo da
informacgéo as criangas esta foi sendo transmitida ao longo da investigagéo, visto que
sempre que uma crianga respondia a entrevista eu mostrava-lhes que tinha gravado.
Ainda assim espero conseguir apresentar as conclusdes da investigacéo as criancas, por
exemplo, com uma sesséo de musica que explicite 0s seus gostos e preferéncias.

Considero que durante toda a investigacdo, tanto as criancas como os adultos, foram

sendo informados daquilo que se estava a passar e de que forma é que eu estava a fazer

a mesma.

“- Respeitar cada criancga,
independentemente  da
sua

religido, género,

etnia, cultura, estrato

social e situacao
especifica do seu
desenvolvimento, numa
perspetiva de inclusédo e
de igualdade de
oportunidades,

promovendo e
divulgando os direitos
consignados na
Convencéao Internacional

dos Direitos da Crianga.”
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(APEI, p.1) “- Garantir a
troca de informacbes
entre a instituicdo e a
familia” (APEI, p.2)
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ANEXO E: PEDIDO DE AUTORIZACAO AS CRIANCAS

Pedido de autorizagdo gravar a entrevista
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Pedido de autorizacao para tirar fotografias

DGD
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ANEXO F: PEDIDO DE AUTORIZACAO AOS ENCARREGADOS
DE EDUCACAO

POLITECNICO ffﬁf csoua surEno:
DELISBOA A

DE LISBOA

g

Caras familias, sou aluna da Escola Superior de Educacédo de Lisboa e frequento
0 Mestrado em Educacao Pré-Escolar. Encontro-me a realizar o estagio profissionalizante
(Prética Profissional Supervisionada, Modulo I1). Durante o estagio, que decorrera entre
o0 dia 01 de outubro e o dia 21 de janeiro de 2018, irei realizar algumas atividades com as
criancas da sala de atividades em que os/as vossos/as educandos/as se encontram. Neste
sentido, ser-me-ia (til captar registos fotograficos ou videos desses momentos. E de
salientar que essas fotografias serdo tambem elas entregues a educadora e a voés, e que
serdo apenas utilizadas no meu relatorio de estagio, sendo que a identidade das criangas
serd ocultada e, desta forma, a sua privacidade respeitada.

Agradeco que, caso estejam de acordo e autorizem, assinalem com uma cruz no

respetivo local e assinem.

Muito obrigada,

Mariana dos Santos Pinto
Data: 10-10-2018
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Nome

da crianca

Autorizo

Néao

autorizo

Assinatura do/

encarregado/a de

educacdo
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