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RESUM(



O presente relatério final surge no ambito da Unidade Curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada Il, inserida Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

O documento encontree dividido em duas partes interligadas: numa primeira
parte € feita a descri¢éo e analise da pratica desenvolvida nos dois contextos de estagio e,
na segunda parte é apresentado o estudo empirico desenvolvido no contexto de 2.° CEB
a patir da problematica exploracao de fontdsistéricas primarias contribui para o
desenvolvimento de competéncias histageograficas no 2.°iClo do EnsinoBasica

Tendo como base a problemética enunciada defirs@ws seguintes objetivos
de investigacao (i) Compreender a capacidade de leitura e interpretacdo de fontes
histéricas com diferentes linguagens, dando destaque as fontes escritas; (ii) Identificar as
potencialidades das fontes primarias na mobilizacdo de conhecimentos prévios, da parte
dos alunos; (i) Analisar o potencial das fontes histéricas para a aprendizagem de factos
e personagens da Historia de Portugal; @Réfletir sobre o papel das fontestiricas
como recurso mobilizador para a producdo / comunicacdo em Historia.

Para dar resposta a estes objetivos recaeea uma metodologia de natureza
mista, tendo sido recolhidos dados através de guides de trabalho, fichas de avaliacdo e
notas de campo. Os resultados obtidos através destes instrumentos foram avaliados
atravéde andlise estatistica e de conteudo.

A andlise realizada permitinios compreender que: (i) as fontes historesasitas
contribuem para o desenvolvimento de alunos mais autbnomos e motivados; (ii) os alunos
adquirem novos conhecimentos sobre factos e personagens histriaess da
exploracdo de fontes historicas; (iii) as fontes histéricas primarias contribuem para o
desenvolvimento de competéncias histégeograficas, nomeadamenselecionar,
organizar e tratar informacao de natureza diveraasim compmobilizar vocabulario
historico e geografico na construgdo do conhecimento e na comunicagdo em Histoéria e

Geografia

Palavras-chave: Fontes histéricas primarias; Comunicacdo em Histéria; Competéncias

histéricogeograficas2.? Ciclo do Ensin Béasico;
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This final report is part of the Curricular Unit of Supervised Teaching Practice I,
which belongs tdhe Master's Degree in Teaching of the 1st Cycle of Basic Education
and Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic
Education.

The document is divided into two interconnected parts: the first part describes and
analyzes the practice developed in the two internship contexts, and the second part
presents the empirical study developed in the 2nd CEB context, based on the problem:
does the exploration of primary historical sources contribute to the development of
historicatgeographical skills in the 2nd CEB.

Based on the stated problem, the following intervention objectives were defined:
() to understand the ability to read and interpret historical sources in different languages,
with an emphasis on written sources; (ii) to identify the potential of printamces in
mobilizing students' prior knowledge; (iii) to analyze the potential of historical sources
for learning facts and characters from Portuguese history; (iv) to reflect on the role of
historical sources as a mobilizing resource for production/conuation in history.

To meet these objectives, a mixed methodology was used, with data collected
through work scripts, evaluation sheets, and field notes. The results obtained through
these instruments were evaluated through statistical and content analysis.

The analysis carried out allowed us to understand that: (i) written historical
sources contribute to the development of more autonomous and motivated students; (ii)
students acquire new knowledge about historical facts and characters through the
exploration of historical sources; (iii) primary historical sources contribute to the
development of historicajeographical skills, namely selecting, organizing and
processing information of a diverse nature, as well as mobilizing historical and
geographical vocalbary in the construction of knowledge and communication in History
and Geography.

Keywords: Primary historical sources; Communication in History; Historical

geographical skills2nd Cycle of Basic Educatipn
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1. INTRODUCAO



O presente relatério final surge no ambito da Unidadeicular de Prética de
Ensino Supervisiorda I, integrada no Mestrado em Ensido 1.°Ciclo do Ensino
Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugat @a» do Ensino Basico.

Primordialmente, este relatério tem como principal objetivo a descricéo, andlise e
reflex@o critica das préaticas pedagogicas implementadas em ambos os ciclos de ensino.
Posteriormente, é apresentado um estudo empirico, desenvolvido numa das turmas de 2.°
ciclo que assenta numa problematica emergente das caracteristicas da turma e,
simultaneamente, de um interesse pesgoakploracdo de fontes historicas primarias
contribui para o desenvolvimento de competéncias hist@éagréaficas no 2.° CEB

Ao analisar a estrutura global do relatério podemos afirmar que este se apresenta
dividido em duas partes. Na primeira parte prosg@raealizar uma descricdo e andlise
critica das préticas pedagogica através de trés subcapitulos: (i) Descricdo siatética d
pratica desenvolvida no 1.° CEB; (ii) Descri¢do sintética da préatica desenvolvida no 2.°
CEB; (iii) Analise critica da pratica ocorrida em ambos os ciclos, através de uma
comparacao critica, reflexiva e fundamentada entre os dois contextos de estanos des
nos subcapitulos anteriorés segunda parte tem como principal foco a apresentacéo do
estudo desenvolvido, através dos seguintes subcapituloDgiygroblematica... das
fontes histéricasonde édefinida a probleméatica e oesespetivosobjetivosa que se
pretende dar resposta: (v) Fundamentacao tedrica, mobilizgnam quadro teérico que
explicita os conceitos fundamentais associados a problemética; (vi) Metodologia, no qual
se faz uma descricdo sumaria dos participantes e se identifica aaatorestudo e as
técnicas e instrumentos de recolha e analise de dados;Ffuies historicas e
aprendizagem da Histéria de Portygaide se apresentananalisanos resultados do
estudo (viii) Fontes histéricas e competéncias histégeograficas em que se
relacionam os resultados apresentados anteriormente com as competéncias- historico
geograficas que propusemos desenvolver; (ix) Conclusdes, no qual se retoma a
problematica do estudo e respetivos objetivos.

Tendo em conta o traballi@senvolvidptantona intervencéo pedagoégica como
no processo de investigac@gpresente relatorio termina cama reflexao finaém que
se procura identificaw contributo da experiéncia desenvolvida na PES Il nos dois ciclos

de ensino e o contributo da experiéncia no processo de investigagdo para o



desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais essenciais no exercicio da
profissédo docente.
Por fim, sdo ainda apresentadas as referéncias bibliograiicdslizadas ao

longo do estude os anexos.
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1. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.° CEB



O presente capitulo tem como principal objetivo realizar uma descrigéo sintética
do que foi a prética pedagogica desenvolvida no 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), com
especial foco nos seguintes pontoscéijacterizacdo da instituicdo cooperante, através
da descricdo do contexto, dos principios pedagdgicos da Professora Cooperante (PC) e
das principais caracteristicas da turma; giipblematizacdo dos dados recolhidos e
identificagdo da problemética de intervencdo, de acordo com as potencialidades e
fragilidades identificadas no grupo turma; (i@aliacdo da intervencdo, a partir dos

instrumentos e técnicas utilizados no decorrer da préatica.

1.1.Caracterizacao da instituicdo cooperante

A intervencdoeducativaem contexto de 1.° CEB teve lugar numa instituicdo
publica, localizada no concelho de Lisboa e realementre 10 de abril e 31 de maio de
2024. As primeiras duas semanas foram dedicadas a observacdo participante, com o
intuito de construir o Plano dentervencédo (PI) que iria delinear a nossa pratica
pedagogica nas seis semanas seguintes.

O Projeto Educativo (PE) do agrupamento tem em consideracao a especificidade
da comunidade escolar, procurando responder a diversidade e as necessidades dos alunos
através da promocéao de um ensino de qualidade, onde todos se sintam incluidos e onde
se desenvolvam competérgitulcrais para os alunos enquanto futuros cidadéios
Projeto Educativo)Para que esta finalidade seja atingida também é importante referir o
papel da equipa educativa da escola que, segundo a entrevista realizadaéxeB)(
funcionava de forma &sa, num ambiente de cooperacao e interajuda. Desta forma, a
equipa reunia semanalmente com o intuito de discutir os projetos da escola, atribuir
funcdes dentro dos projetos de acordo com as potencialidades de cada docente, partilhar
recursos e ideias e @fglar questdes praticas relacionadas com o comportamento e o
aproveitamento dos discentes ou o funcionamento da institui¢cao.

Contemplando a entrevista realizada a PC, tendo em conta as conversas informais
gue fomos mantend®a observacédo participante realizada, podemos constatar que a sua
pratica pedagodgica era tendencialmenteransmissiva. Ainda assim, € importante

salientar que demonstrava preocup@icom a integracao das tecnologiasala de aula,



através da projecdo de vided¥werpointsou atividades fornecidas pelo manual,

procurando motivar os alunos para a aprendizagem.

A sala de aulacorrespondente a turma em que a pratica foi desenvolvida estava

disposta em cinco grupos de mesas organizadas em ilhas, com quatro alunos cada, e dois

pares de mesas dispostas lado a lado, que se encontravam viradas para égegaolro (

B). Esta disposicéo evidencia a intencdo da PC de desenvolver o trabalho cooperativo e

promovera autonomia dos alunos, porque facilita o trabalho de grupo e a interajuda,

permitindelhe disponibilizar mais tempo para aqueles que neceasitde um apoio
mais individualizad e que se encontravam na parte da frente daesakdois pares de
mesas dispostos lado a lado.

Tendo em conta a heterogeneidade da turma que acompanhava e as caracteristicas

dos alunos, a docente reconlecimportancia ddiferenciacdo pedagogice&m sala de

aul a, como forma de ultrapassar o facto de

(AnexoA). Uma das solugdes encontrada para mitigar este constrangimento foi o recurso

aos trabalhos de casa, pensados de forma individual com o intuito de reforcar os

conteudos abordados em sala de aula, tendo em conta as necessidades de cada um.
No que diz respeito @valiacdg em vez da aplicacéo de tesgeslocente prefar
recorrer a questdeaula, quesramrealizadas periodicamente e a medida que texaima

a lecionacao de conteudos nas diferentes areas. Justifica esta,eseolha t a n d o

gue 0

t°m o peso de uma f i cha, edemanstrandospteocepacdo qu e c

com o lado emocional dos seus alunos. Ainda assim, a sua avaliacao feésoraeate
sobre estes elementos, mencionando ainda a importancia de refletir sobreerdgagon
como Atrabal ho de grupo, participa-«o,
A).

E notavel a preocupacdo &€ com o lado emocional e psicolégico dos seus
alunos, confessando que pretende sempre trandimesirum sentimento de confianca e

C O Mg

apresentase como uma pessoa com quem podem falar sobre o que os preocupa ou o que

os deixa mais fragilizados. Procura quesoa sala exista espago para emitirem as suas

opinides e sugerirem melhoras, para que as escolhas feitas possam ir ao dasontro

necessidades reveladas pelos alunos



A turma em causa tratavse de um 3.° ano, composta por vinte e quatro alunos
doze rapazes e doze raparigasom idades compreendidas entre 0s oito e 0os dez anos
gue, na sua maioria, ja frequentavam a instituicdo no ano anterior. De um modo geral,
caracterizavae por ser heterogénea a nivel socioecondmico, sendo que os alunos
pertencam a familias de classe baixa e média.

Dos vinte e quatro alunos existentes na turma, quatro beneficiavam de medidas
universais e seletivas, uma crianca foi referenciada para observacdo numa consulta de
desenvolvimento e um dos discentes tinha mobilidade reduzida, quaafsiza fala e
motricidade. No que diz respeito aos alunos abrangidos pelas medidas universais e
seletivas, existia semanalmente um acompanhamento realizado por uma professora de
Apoio Educativo, tanto em contexto de sala de aula como de forma individualizada. Este
apoio indédia essencialmente no desenvolvimento de competéncissanea de
Matematica e Portugués. O discente com mobilidade reduzida também estava abrangido
pelas medidas universais e seletivas, o que |he garantia adaptacbes no processo de
avaliacdo. Para além disso, este aluno beneficiava ainda de um apoio diério realizado por
uma auxiliar de acao educativa, que o acompanhava tanto nas aulas como nos intervalos,
auxiliandeo na escrita, na realizagcdo das atividades propostas em sala e na sua
mobilidade pela esta.

No decorrer das semanas de observacao foi possivel obsetmacialidades e
fragilidades da turma nas diferentes areas curriculares. No geral, os alunos
demonstravam grande a vontade na oralidade e na leitura, aderiam com bastante
entusiasmo as tarefas propostas pela docente e demonstravam ser expressivos e criativos.
Tinham também a vantagaia estarem bastante envolvidos com a comunidade e o meio,

o gque influenciava o seu interesse na disciplina de Estudo do Meio e servia de mote para
atividades nas maidiversas areas. Ainda assim, podem ser descritos como alunos muito
carentes, que demonstravam grandes dificuldades na gestdo de conflitos e que
apresentavam um comportamento frequentemente disruptivo. A existéncia de escassos
momentos em que trabalhavate forma individual e autbnoma tinha influéncia na
aquisicao de algumas competéncias, principalmente na dkéateatica éortugués.

Uma vez realizada a caracterizagéo do contexto em que decorreu a intervencao no

1.° CEB e o levantamento das potencialidades e fragilidades da turma, importa



problematizar os dados recolhidos, através da identificacdo da problemética e dos

objetivos e estratégias gerais que concameparaa sua implementacao

1.2. Problematizacdo dos dados recolhidos e identificacdo da problematica de
intervencao

Com base nas potencialidades e fragilidades identificadas anteriormente, foi
possivel encontrar um tema suscetivel de ser convertido em situacdes de aprendizagem
mais consistentegjue (i) permitisse o desenvolvimento dos alunos no rgspeitaa
competéncias sociais onde ainda demovatramaturidade e qu@) influenciassetanto
a sua forma de estar em sala como as suas aprendizZagengpeténcia que, tantd>C
como nés, identificAmos como mais urgente de ser trabalhada foi a gestdo de conflitos
dentro da sala de aula. Esta dificuldéleu adefinicAoda problemética que serviu de
base ao projeto de intervencéo:

- Como desenvolver a competéncia de gestdo de conflitos através da
implementacéo de dinamicas de grupo?

Sendo esta uma probleméatica que tem por base uma competéncia tdo fundamental
como a gestao de conflitcs qualinfluénciao trabalho que se realiza em qualgéera
curricular, fez sentido trabalHa em diferentes momentos e em todas as areas, o que
permiiu a sua abordagem numa légica de continuidade com o trabalho que a docente
cooperantga planeava desenvolver com a turrdarante o tempo da nossa intervencao.

Partindo da problematica identificada foi possivel delinear quais seriam os
objetivos gerais do nos$u:

i. Cooperacom os pares em diferentes tipo de atividddes.
ii. Desenvolver competéncias de comunicagao

iiil. Desenvolver estratégias de resolucéo de conflitos

Depois de identificada a problematica e os objetivos gerais, foram tragmdas

estratégias globais de intervencdo, sintetizadas na tabélravés dela é possivel

INo PI inicial, 0 ver bo edsetsrtaet ®yh jaest idveoo terraala & |Hnapj| esonoey
considero gue tedefhi sidoomabgsenadequadmo agora enunci
di ferentes tipos de atividadeso.



perceberde que forma as estratégias globais concorreram patam@rimento dos
objetivos geraisle intervencgao, garantindo a coeréncia e a efetividade das acdes.

Com o intuito de responder ao primeiro objetivo, foi principalmente privilegiado
o trabalho a pares @mpequenos grupos, para que os alunos compreendessem quais sao
as principais caracteristicas do trabalho cooperativo. Desta forma, foi implementada
semanalmente a rotina de Apresentacdo de Producdes realizadas a pare€)(anexo
procurouse desenvolver atividades a pares/grupos em todas as areas curriculares, como
a escrita de textos a pares (an®jdoou a realizacdo de atividades experimentais em
grupos (anexoE) e, ainda,se promoveramatividades de caracterizagdo dos colegas

(anexoF) como forma déncentivaro elogio e a comunicacao positiva.

Tabelal
Relacéo entre os objetivos gerais do Pl e as estratégias globais de intervencéo no 1.° CEB

Objetivo Geral de Intervencéo Estratégias Globais

Portugués:
Promover a escrita de textos a pares, cumprindo as regras da coopg
Apresentacao oral de producdealizadas a pares;
Estudo do Meio:
Realizacéo de atividades experimentais a pares/grupos.
Artes Visuais:
Cooperar com os pares em diferen{ Desenho cego de contornos e desenho ditado;
tipos de atividades Teatro:
Jogos de caracterizagao dos colegas (Teia dos elogios);
Improvisacgdo de situagbes em pares ou grupos;
Musica:
Atividades em pequenos grupos (Exercicios de caracterizagao de m
em que tém de chegar a um consenso do carater musical da obra g
estdo a escutar.)
Competéncias Sociais:
Roleplay desituacdes de conflito;

Teatro:
Desenvolver competéncias de | Atividades que promovam a linguagem néwbal;
comunicacao Portugués:

Rotina de Apresentagéo de Producdes;
Escrita de cartas a colegas da turma;
Musica:

Reflex@o sobre sentimentos despertados pelas obras musicais escu
Competéncias Sociais:

Implementacgao do Diario de Turma;

Portugués:

Cria-«o0o de cartaz A0 que fazer
Nota Projeto de Intervencéo. Construida pela autora.

Desenvolver estratégias de resolug
de conflitos
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No que diz respeito ao segundo objetivo, foram criadas situacoae-géay em
gue os alunos representavam diferentes situagcdes de conflito e as distintas consequéncias
que essas situacdes poderiam gerar (a@xgroporcionando a reflexdo sobre quais
seriam as mais corretas e promovessematividades de linguagem nao verbal, assim
como, de escrita de cartas a colegas (akhxdambém para o desenvolvimento deste
objetivo concorreu a rotina de Apresentacao de Producgdes @hexo

Por fim, aproducdiod e um cartaz intitulado AO que
(anexol), que ficou exposto na sala e a criacdo do Diario de Turma (dpeeacurso
criado para que os alunos pudessem escrever 0 que gostaram ou ndo ao longo da semana,
bem como, o que propunham melhorar, contribuiu para ampliar nos alunos estratégias de

resolucao de conflitos, isto €, o terceiro objetivo definido.

1.3.Avaliacao da intervencédo

Para que a avaliagéo das aprendizagens efetuadas pelos alunos fosse ponderada da
forma maisobjetiva possivelrecorreuse a diferentes instrumentos de avaliacéas
de campoproducdes dos alunos e conversas informais com a PC.

Ja no que diz respeito a avaliacdo do Plano de intervencdo, para além dos
instrumentos referidoanteriormentetambém foram definidos indicadores de avaliacao

associadosaos objetivos gerais de intervencao, sintetizados na tabela

Tabela2
Objetivos gerais do Pl e indicadores de avaliacédo

Objetivos Gerais Indicadores

- Recorre aos colegas quando tem dificuldades;

Cooperar com opares em diferenteq - Mostra disponibilidade para ajudar os colegas;
tipos de atividades - Realiza trabalhos em parceria;

- Envolvese nas atividades realizadas em grupo.

- Comunica de forma clara e respeitosa com os colegas;

Desenvolvecompeténcias de | - EXpressa o seu ponto de vista de forma assertiva;
comunicag&o - Respeita a opinido dos colegas;

- Fornecdeedbaclconstrutivo aos colegas.

- Resolve divergéncias de forma construtiva e pacifica;
Desenvolver estratégias de resolug| Mobiliza estratégias de resolucao de conflitos;
de conflitos - Recorre ao diario de turma.

Nota Projeto de Intervencgdo. Construida pela autora.
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No que diz respeito ao primeiro objetivo geraCooperar com 0s pares em

diferentes tipos de atividadésste foidesenvolvido através da introducdo de trabalhos

em grupo, sendo que os alunos tinham como rotina um trabalho mais individualizado.
Inicialmente, praticamente toda a turma demonstrou alguma resisténcia quanto a estes
novos métodos de trabalho, gerando adgoonflitos na sala de aula. Todavia, quando

esta forma de organizacdo comecou a fazer parte da rotina foi possivel observar mudancas
na posura dos alunos, que comecaram a mostrar disponibilidade para ajudar os colegas e
a recorrer aos mesmos quando tinham dificuldades, permitindo assim desenvolver dois
dos indicadores tragcados.

O segundo objetivoi Desenvolver competéncias dsomunicacdoi foi

desenvolvido através da implementacdo da rotina de Apresentacdo de Producdes. Os
alunos apropriararee de forma bastante positiva desta rotina, demonstrando interesse

em participar e procurando encontrar pontos em comum com 0s restantes colegas para
gue pudessem fazé em parceria. Depois das apresentacdes, existia um momento de
perguntas e comentarios que permitiu desenvolver, de forma gradual, o indicador
fiFornecefeedbaclc onst ruti vo aos col egaso. Para que
lhes o exemplo do tipo de comentérios que poderiam ser feitos-$az@mpreender

gue o objetivo erandicarfeedbackconstrutivo.

Para além disso, os trabalhos de grupo realizados incluiam, na sua maioria, um
momento de exposi¢cdo a turma, no qual eram sistematizados os contetdos abordados.
Estes momentos também contribuiram para o desenvolvimento das competéncias de
comunicacao, vistque, a semelhanca da rotina de Apresentacao de Produc¢des os alunos
também deviam preparar questdes e comentarios para fazer aos grupos. Nestas situacoes,
foi possivel observar a grande maioria a expressar o seu ponto de vista de forma assertiva,
respondado as perguntas e comentarios sem grandes hesitacfes. Apesar das melhorias
observadasie um modo geral, o respeito pela opinido dos colegas nem sempre teve lugar,

0 que se justifica por se tratar de uma turma com muitos conflitos entre pares.

Por fim, o dltimo objetivd Desenvolver estratégias de resolucdo de conilitos

foi aquele em que foram obtidos melhores resultados. Para este objetivo foi implementado

o Diario de Turma (Anexd), econstrui-ks € um cartaz sobre AO que
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Conf | it olp Bsteg ddiarecxrsos encontravsenexpostos na sala e num mesmo

local para que pudéssemos recorrer a eles sempre que existiam situagdes de conflito, o
que possibilitou constatar algumas melhorias significativas, apesar do pouco tempo de
intervencdoOf act o de o0os alunos serem sujeitos
eliminou, quase de imediato, o tempo de aula que utilizavam para contar a PC o que tinha
acontecido, visto que, os conflitos passaram a ser resolvidos na Assefaldleizna, o

que permitiu dar voz aos discentes para resolverem as suas divergéncias de forma mais
pacifica do que anteriormente.

Depois de concluida a reflexdo analitica da intervengcéo pedagogica ocorrida no
contexto de 1.° ciclo, que se mostrou bastante importante pelas caracteristicas exigentes
da turma e pelo desafio de conseguir desenvolver nos alunos, num espaco de tempo tao
curto, competéncias de gestao e resolucdo de conflitos, importa concretizar agora uma

descricdo semelhante, mas dirigida para a prétipementadano 2.° CEB.
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2. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO2.° CEB



Em conformidade com o capitulo anterior, proesgaagora realizar uma
descricdo sintética do que foi a pratica pedagdgica desenvolvida no 2.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB), com especial foco nos seguintes pontosar@cterizacdo da instituicdo
cooperante, através da descricdo do contexto, dos principios pedagdgicos da Professora
Cooperante (PC) e das principais caracteristicas da turnpeofiigmatizacéo dos dados
recolhidos e identificagdo da problematica de intervencdo, de acordo com as
potencialidddes e fragilidades identificadas no grupo turma; @pliacdo da

intervencao, a partir dos instrumentos e técnicas utilizados no decorrer da pratica.

2.1. Caracterizacéo da instituicdo cooperante

A intervencdo pedagdgica ocorreu entre 15 de janeiro e 22 de deZ@R4
numa escola localizada na freguesia de Avenidas Novas, concelho de Lishese Tata
uma escola publica com as valéncias de 2.° e 3.° CEB, inserida no programa TEIP, com
situacdes de exclusdo social e um alto indice de alunos oriundos de outros paises.

A misséao, valores e visdo presentesPmojeto Educativo deste agrupamento
baseiarse no respeito pelo individuo, independentemente da sua condicdo cultural,
socioeconémica ou outra, procurando promover a igualdade de oportunidades e
proporcionando um ensino que permita o desenvolvimento de competénciasrizascessa
ao crescimento intelectual e pessoal dos al(zfofrojeto Educativo)

De acordo com professora cooperantéanexoK), a equipa educativa da escola
trabalhava de forma integrada e colaborativa nos planos anuais das aulas, na partilha de
recursos e através de reunies semanais onde discutiam questdes praticas relacionadas
com os alunos e procuravam trabalhar em conpmtesolucao dessas mesmas questodes,
numa dindmica de interajuda. Para além disso, era de notar o ambiente podibinmem
da equipa educativa e a visado de que todos sao importantes para o bom funcioramento d
escola.

No que diz respeito BC, na instituicdo em causa desempenhava as func¢des de
professora de 2.° CEB de Portugués, de Histdria e Geografia de Portugal (HGP) e de
Cidadaniae Desenvolvimentoassim como, sade Diretora de Turma. A sua pratica
pedagogica caracterizage por setendencialmenté&ransmissiva, ndo tendo nenhuma

metodologia associada ou vinculada. Todavia, apesar da preferéncia por este tipo de
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ensino considerado mais tradicional, a docente procurava incorporar, sempre que
possivel, recursos diferentes, como videos, animagfes ou apreseRy@esoint
tendo como objetivo que os alunos aprendessem o0s contetdos denfmier@ncreta,
proxima dasuarealidade e caracteristicaSimultaneamente, uma das estratégias que
preferia utilizar para promover a motivacao dos seus discentes era derrbasteasua
propria motivagao e interesse pelos conteudos lecionados (&hexo

E notavel a valorizacéo, por parte da docente, em estabelecer uma relagéo positiva
com as suas turmas, preocupasdocom 0 seu beswstar, principalmente a nivel
psicoldgico, e tentando assumir uma posicao de mediacdo de conflitos. Na entrevista
realizadaassumiu queithad e fAresol ver as quest»es de ind
ambito de seremm@& d ucado s, mas sim no que di z respe
(anexoK). De facto, a PC tentava manter uma relacdo de amizadrauegécidadecom
os s@is alunos, em especial com a sua direcao de tgueaa procurava frequentemente
para os ajudar na resolucdo dos seus problemas ou para contar as suas vivéncias, 0 que
era revelador dasensibilidade que a caractenaae do compromisso com O
desenvolvimento integral dos discentes.

A avaliacdoera um aspeto central na pratica da docdtdea alénte realizar
testes e fichas de avaliacdo sumativa, revelou que a sua principal prioridade eram as
guestbes formativas, nomeadamente a participa¢éo, a postura em sala de aula, a realizacao
dos trabalhos de casa, a assiduidade e a pontualidade. A P@ prefgrem conta estes
aspetos poisithano- « 0 que fdexistem alunos que ficeé
realizacdo do teste e, por essa razéo, estes acabam por nao ser espelho dos conhecimentos
gue t °mo.

A PC estava responsavel por lecionar as disciplinas de Portugués e HGP a duas
turmas, nas quaisealizamosa nossa intervencao.

Em relacdo a turma X, tratage de um 6.° ano do 2.° CEB, composta por vinte e
dois alunog onze rapazes e onze raparifjague apresentavam idades compreendidas
entre 0s onze e 0s catorze anos. Todos os alunos da turma ja frequentavam a escola no
ano anterior e dois deles estavam a repetir o 6.° ano. A turma era heterogénea em varios

aspetos, no entanto, 0 mais evidenteaethversidade @b paigesde origem, havendo
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alunos de nacionalidade chinesa, bielorrussa, ucraniana, nepalesa, iraquiana,
paquistanesa, britanica, argentina, indiana, russa e, ainda, bengali.

Entre os vinte e dois alunos, dez encontragamabrangidos pelas medidas
universais, cinco pelas medidas seletivas e trés pwdglasadicionais. Trés criancas
recebiam acompanhamento pela Unidade de Intervencdo Familiar. Um, aluno
diagnosticado com autismtinha uma postura durante as aulas pouco convencional,
passando as mesmas perto da docente, no quadro, desenhando e fazendo pequenas
questdes de cultura geral a turma. Este aluno néo participava em nenhuma das atividades
propostas durante as sessdealizando apenas os testes no mesmo dia que os colegas. A
PCrefeiiu que esta era a opcao possiyelque o aluno conseguia concensamelhor
se estivesse a desenhar. Os alunos de PLNM nunca estavam presentes nas aulas de
Portugués da turma, visto que, frequeata as sessdes de Portugués Lingua N&ao
Materna. Nas aulas de HGP, estes alunos eram apoiados por uma mentora que realizava
com eles um trabalho diferenciado, com o objetivo de os incluir nas aprendizagens que
estavam a ser adquiridas pela tuangrincipalmente, de os motivar para a aprendizagem.

A turma Ydo 6.° anode escolaridade ecmposta por vinte e trés aluriosenze
rapazes e doze raparigasom idades compreendidas entre os dez e os catorze anos.
Todos os alunos da turma ja frequentavam a escola no ano anterior e trés deles estavam a
repetir 0 6.° ano.

Existiam dez alunos abrangidos pelas medidas universais, sete pelas seletivas e
apenas um alunencontravase abrangido pelas medidas adicionaiswla seis alunos
com RTP e outros seis alunos com ATE, que se trata de um acompanhamento mais
relacionado com comportamentos sociais e organizacionais.

No decorrer das semanas de observacao foi possivel obsetmacialidades e
fragilidades das turmas em questéo nas diferentes areas curriclilauiés semelhantes
as turmascaracteriavamse pela sua criatividade, pela facilidade em transpor as suas
vivéncias para a sala de aula e por serem muito participativos e com vontade de exprimir
a sua opinido sobre os diversos assuntos abordadmstambém turmas compostas por
alunos com alguma dificuldade em localizar temporal e espacialmente 0s acontegimento

em interpretar e compreender o gaenle a regular o comportamento em sala de aula. A
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maior e mais urgente fragilidade identificada pBl@ em ambas as turmas foi a
dificuldade de interpretacdo e compreensao de textos.

Uma vez realizada a caracterizacdo do contexto em que decorreu a intervengao no 2.°
CEB e o0 levantamento das potencialidades e fragilidadsstutanes, importa
problematizar os dados recolhidos, através da identificacdo da problemética e dos

objetivos e estratégias gerais gueleriamconcorre para o seu desenvolvimento.

2.2. Problematizacdo dos dados recolhidos e identificacdo da problematica de
intervencao

Com base nos dados recolhidos e no levantamento de potencialidades e
fragilidades de cada uma das turmas, foi possieihear uma problemética suscetivel
de ser convertida em situacfes de aprendizagem mais consistentes e que serviu de base
para o desenvolvimento do projeto de intervencéo:

- A exploracéo orientada de documentos no processendmoeaprendizagem
contribui para melhorar as competéncias de compreenséo de texto dos alunos do 2.°
CEB.

Para dar resposta a esta problemética foram definidos, em concordancia com os
contetdos de aprendizagem definidos pela docente a serem abordados ao longo da
intervencao, trés objetivos gerais:

i. Desenvolver competéncias de interpretacdo de diferentes tipologias de
guestdes

ii. Desenvolver competéncias para interpretar informacfes implicitas em
textos.

ii. Mobilizar estratégias de registo e tratamento de infornfacéo

Depois de identificada a problematica e os objetivos gerais, foram tracadas
estratégias globais de intervencdo, sintetizadas na ta8bélravés dela é possivel
percebede que forma as estratégias globais conoopara 0 cumprimento dos objetivos

geraisde intervencao, referidos anteriormente.

2No PI inicial, o

verbo deste objetivo era Al mpl emen:
utilizar o verbo AMobi .

ilizar. . . 0.
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Tabela3
Relacéo entre os objetivos gerais do Plano de Intervencao e as estratégias globais de intervengdo no 2.° CEB

Objetivo Geral de Intervencéo Estratégias Globais

Aprendizagem baseada na resolugéo de guides de trabalho;
Exploracéo de estratégias para a analisgegpretacdo de textos (Resum
esquemas, desenhos);

Criacao de cartazes com as diferentes estratégias encontradas;
Criacdo de tabela com os diferentes verbos introdutores das questbes
significado;

Aprendizagem baseada na resolugéo de guibes de trabalho;
Explorac@o de estratégias para a analise e interpretacdo de textos (Re
esquemas, desenhos);

Exploracéo de guides de leitura;

DiscussGes em grande grupo sobiferentes interpretacdes de um mes
texto/acontecimento;

Exploragéo de ferramentas de registo e tratamento de informacéo;
Explicitacdo das caracteristicas do texto informativo;

Resumos dos textos lidos, definindo um naimero limite de palavras;
Nota Projeto de Intervengdo. Construida pela autora.

Desenvolver competéncias de
interpretacdo de diferentes
tipologias de questdes.

Desenvolver competéncias par
interpretar informacdes implicita
em textos.

Mobilizar estratégias de registo
tratamento de informacéo.

Com o intuito de responder ao primeiro objetivo, foram implementadas atividades
como:realizacdo de guibes de pesquisa no ambiteatrigués (anexb) e de Historia
e Geografia de Portugal (aneig, com o intuito de permitir que os alunos contactassem
com diferentes tipologias de questbesacdo, em grande grupo, de cartazes com 0s
diferentes significados dos verbos introdutores das quegtdexo N), para que
compreendessem que tipo de resposta era esperada tendo em conta a questao feita,
introdu-«o0o de personagens da fAFam2lia Compr e
estratégias de interpretacao de diferentes tipologiasattdps (anex0).

Em rel a-«o0o ao segundo objetivo, foi <cri a
(anexoP), que contemplava os trés momentos de leitura (antes, durante ef@Rds);
construidos esquemas, individualmente ou em pequenos grupos, referentes a
personagens, espacos e paisagens (af®xgara desenvolver a competéncia de
localizacdo de informagdes implicitas em textoamelabor@osresumos de textos ou
de fontes histéricas analisadas (anB)pdinamizaramse discussfes em grande grupo
sobre as diferentesterpretacdes feitas pelos alunos na leitura de fontes ou na realizacéo

das fichas de trabalho.
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Por fim, para desenvolver o terceiro objetivo, solicgelque os alunos fizessem
apresentacdes orais dos temas estudaditigando como suporte diferentes tipos de
registos (textos informativos, cancgdes, esquemas, desenhea)izassentfichas de
trabalho para explorar ferramentas de tratamento de informacédo @nextoavés da
aplicacdode exercicios de procura de palavras desconhead@gdode informacdes
importantes, ordenagdo de acontecimentos, entre outros.

Os objetivos definidos no PI da intervencgéo realizada no 2.° CEB, assim como a
problematica entdo delineada, fez emergir o tema que vai ser 0 objeto dedestiedo

relatbric A preocupa-«0 anunciada de centrar a

documentos no processodeensinpr endi zagemo, tal como se
do PI , fez a ponte para o interesse que
histérims pri m8ri aso, como teremos ocasi «o de

2.3.Avaliacdo da intervencgéo

No que diz respeito a avaliacdo das aprendizagens efetuadas pelos alunos durante
o periodo de intervencéao, recarge adiferentes instrumentos e técnicksrecolha da
informacéo notas de campa@relhas de avaliacdo, tanto diagnésticas como sumativas,
produgdes dos alunos e conversas informais com a PC e com a mentora dos alunos de
PLNM. A eleicdo desta diversidade de instrumentos justfic@elo conhecimento de
gue nenhum é suficientemente fitgno se for utilizado de forma isolada e de que os
processos cognitivos diferem de aluno para aluno, tal como referem Ferraz et al. (1994).

Para realizar aavaliacdo doPI, foram definidos indicadores de avaliagao
correspondentes aos objetivos gerais de intervencao, sintetizados nd.tabela

Através do guido de leitura construido para acompanhar a leitura dadlisbes
(AnexoP), do trabalho com a Familia Compreensao (personagens que ajudam os alunos
com estratégias de interpretacdo de texto) (An@xce da exploracdo dos verbos
introdutorios das questdes (AndXpfoi possivel verificar um progresso das capacidades
dos alunos no que diz respeito a interpretacéo tanto de informacdes implicitas em textos,
como das diferentes tipologias de questbes, contribuindo assim para o desenvolvimento

dosi ndi ca\ibdbridsd zia estrat ®gi as de resposta a

i
e X
d e

a

(

AReconhece el ementos impl2citos no textoo.
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Tabela4

Objetivos Gerais e Indicadores de Avaliacéo

Objetivos Gerais Indicadores de avaliagéo

- Identifica o significado dos verbastrodutores das questdes

Desenvolver competéncias de interpretacéo d{ - Mobiliza estratégias de resposta a diferentes tipologias de que
diferentes tipologias de questdes.

- Reconhece elementos implicitos no texto
Desenvolver competéncias para interpretar | - Faz inferéncias a partir das informag6es implicitas no texto
informacgdes implicitas em textos. - Compreende o texto globalmente

- Seleciona a ferramenta de registo de informagdo mais ade
Mobilizar estratégias de registo e tratamento d¢ para o contetdo trabalhado
informacao. - Utiliza corretamente técnicas de localizacéo de informagéo
- Sintetiza informagé&o
Nota Projeto de Intervencéo. Construida pela autora.

Em relacdo ambjetivo e implementar estratégias de registo e tratamento de
informacéo, este foalvo da nossa atencédo, em particulas sessdes de Historia e
Geografia de Portugal, através de guides de trabalho com questdes de interpretacao dos
textos histéricos (Anexd), bem como, através das apresentacfes orais que eram
solicitadas aos alunos como forma de sistematizar os trabalhos de grupo e, nas quais, se
exploravam diferentes ferramentas que lhes possibilitassem o tratamento e registo da
informacé&o. Assimpodemos afirmar que foi possivel verificar melhorias nos indicadores
fiSeleciona a ferramenta de registo de informacdo mais adequada para o conteudo
trabal hadodo e ASintetiza informa-«o0b0.

Para além dos objetivos definidos para o Pl, também se prammtibuir para
ultrapassaas fragilidades que caracterizavam as turmas e que ndo estavam diretamente
ligadas a problematica tracada. Assim, também foi possivel verificar uma progressao
tanto nos contetdos especificos das disciplinas por nés lecionadas como nas
competéncias sociais

Uma das fragilidades encontrada nas duas turmas no dominio do Portugués foi
falta de seguranca na leitura em voz alta. Como forma de colmatar estalfactase
ligeiramente uma rotina que ja existia na turma, a Oficina de Leitura, atribuindo um tempo
prévio para que os alunos realizassem a leitura da obra em estudo de forma individual e
silenciosa. Ao selhes dado este tempmnseguiam preparar a leitura, o que lhes garanti

mais seguranca e, consequentemente, mais a vontade na leitura em voz alta.
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No dominio da HGP, a grande maioria dos alunos demonstri@vaterem
consolidado o desenvolvimento das nocdesed®o e espca Para desenvolver esta
competéncia, planificegse que em todas as aulas existiria um momento inicial que
remetia ao que havia sido abordado na aula anterior e servia para contextualizar o
acontecimento que iria ser analisado no tempo e no espac¢o. Adenaamsanalisados e
criados frisos cronologicos (AneXg, assim como mapas, para que os alunos tivessem
contacto com diversastrites e para que conseguissem localizar temporal e espacialmente
o conteudo trabalhado.

Por fim, em relagcdo as competéncias sociais, as turmas demonstravam um
comportamentdastante individualistaque dava origema constantes conflitos entre
alunos. De modo a tentar suprimir estas fragilidades, implementadmos trabalhos de grupo
na maioria das aula® que levou a uma mudanca na dinamica entre alunos e uma
evolucéo no seu foco, que deixou de estar nas diferencas entre eles e passou a estar nas
aprendizagens e no alcance de um objetivo final.

A intervencéo pedagdgica decorrida no contexto dERB foi relevante por se
ter apresentado como a primeira oportunidade de contacto com este ciclo de ensino, assim
como, pela experiéncia que pro&omos proporcionar aos alunos ao optar por uma
metodologia diferente daquela a que estavam habituados e que procurou desenvolver o
seu espirito critico e a participacéo ativa na construcdo do conhecimento.

Concluida esta sintese da intervencdo desenvolvida em ambos os ciclos, no
capitulo seguinte procuse realizar uma analise critica, reflexiva e fundamentada da

pratica ocorrida nos dois contextos.

22



~ 3. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM AMBOS
OS CICLOS



Apés a descricdo das préticas pedagdgicas ocorridas em contexto de 1.° e 2.° CEB,
este capitulo € dedicado a comparacao critica, reflexiva e fundamentada entre as
experiéncias vivenciadas nos dois contextos de estagio. Assim, serdo identificadas um
conjunb de dimensdes que determinaram as principais diferencas e similaridades entre
os dois niveis de ensino: (i) métodos de ensino/aprendizagem; (ii) relac6es pedagogicas;
(i) desenvolvimento de competéncias pelos alunos; e, por fim, (iv) processos de
regulado e avaliacdo das aprendizagens.

No que diz respeito aogeétodos de ensino/aprendizagenmplementados nos
dois ciclos, é possivel enumerar algumas diferencas em relacdo as metodologias
utilizadas. Ainda assim, € de referir gnes doiscontextosexistiu a preocupacao de dar
continuidade as dinamicas e rotinas que caracterizavam a pratica pedagdégica das duas PC
e, simultaneamente, propaigumas atividadesovadorase nows metodologias de
trabalho.

No 1°ciclo, a abordageradotada foi mais pratica e exploratéria, partindo de um
fio condutor que procurava interligar os conteudos abordados ao longo da semana. Para
a sua construcao recorrea, semanalmente, a diferentes histérias que eram lidas aos
alunos na manha de seguridaa e, a partir delas, procurse realizar articulacéo
curricular entre as diferentes areas. A aposta nesta abrangéncia disciplinar do curriculo
justificarse pela necessidade que as criancas desta faixa etaria tém de alotabfaee
os conhecimentos de forma holistica, tornasd® necess8ri o criar #dAfur
futuras abordagens especializadapsll)por r amos

Também neste contexto se procurou incentivar a participacdo ativa dos alunos na
construcdo do setonhecimento, seguindo a teoria construtivista que atribui ao professor
a funcdo de apoiar e auxiliar o aluno, procurando que este se torne progressivamente mais
competente e autbnomo na resolucao de tarefas, no emprego de conceitos e na pratica de
atitudes, tal como refere Jorge (2013). Para atingir este fim, tornando os alunos mais
independentes e conscientes das suas competéncias, foi crucial a utilizagdo de materiais
manipulaveis, a implementacdo de atividades que se conectassem com a realidade
envolvere e a promocéao do trabalho cooperativo.

No 2.°ciclo, e tendo em conta que este decorre em regime de pluridocéncia, foi

necessario adaptar as estratégias de eagpremdizagem em funcdo das suas
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caracteristicas. No entanto, e de forma similar ao retratado no contexto anterior,
permaneceu a vontade de promover a participacdo ativa dos alunos, o que foi possivel
através da criacdo de guides de pesquisa que procuravam sequencializar e orientar as
aprendizagens. A sua implementacao foi fundamental enquanto meio de estimulo ao
raciocinio e como forma de responsabilizar os discentes pelo préprio estudo, assim como
descrevem Brufen e Sakakima (2003).

Também neste ciclo de estudos se revelaram fulcrais as tecnologias, as quais
recorremos com o intuito de tornar mais facil a apreensao e a captacao dos contetdos por
parte dos alunos, assim como, de tornar a aprendizagem mais motivadora. Desta forma,
utilizaramse recursos com®owerpointse videos, no momento de introducdo de
cont e¥%dos, para despertar a curiosidade ou
de uma i magem, o0s alunos pode MDiordsm,APL6,r si t ua
p. 11), assim como, Kahoots e Google Forms com o intuito de consolidar as
aprendizagens adquiridas durante a sessdo ou como forma de rever a matéria para 0s
testes.

Em ambos os ciclos, foi essencial a diferenciacdo pedagdgica, tanto a nivel do
método de ensino aplicado como a nivel dos recursos e instrumentos de avaliagdo
propostos aos alunos. Tendo em conta o nimero de discentes abrangidos por medidas
universais, sefivas e adicionais, era necessario planificar de forma a integrar as
necessidades e os interesses de cada um, concddes@ooportunidade de progredir e
de serem vistos como individuos Unicos (Barbosa, 2019). Assim, existiu a necessidade
de, ao abrigodo Decretel e i n.U 54/2018 de 6 de jul ho,
necessidades e potencialidades de todos e de cada um dos alunos, através do aumento da
participa-«0 nos processos de aprendizagem
2919).

No que concerne axlacfes pedagdgicas ® ent e nfortededacdgue a
estabelecida entre o professor e o0 alwuno
(Delors, 2005, p. 134Rara que este tipo de relacdo seja estabelecido é crucial conhecer
cada um dos alunos, os seus comportamentos, reacdes e interesses, assim como as

relacdes estabelecidas entre os diferentes elementos da turma. SO assim é possivel fazer
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evoluir positivamente os aspetos relacionados com o saber e autoridade em sala de aula,
como nos explica Silva (2016).

Nas duas instituicbes em que decorreu a intervencéo, foi notério o envolvimento
das docentes com 0s seus alunos e a preocupacao que diariamente demonstravam pelo
seu berrestar, principalmente a nivel psicolégico. Ambas faziam parte do programa TEIP
e estgam localizadas em territérios econdmica e socialmente desfavorecidos,
influenciacss pelos contextos familiares e pelas vivéncias dos alunos e,
consequentemente, com reflexos no aproveitamento escolar e na visdo que tinham da
escola. Por esta razdo, fosencial manter com os discentes uma relacdo pedagdgica
similar a que era praticada pela PC, procurando estabelecer rela¢des informais, dentro e
fora da sala, como forma de individualizar a ligagdo com cada um e de construir uma
relacdo de confianca.

Retomando aquela que foi apontada anteriormente como a principal diferenga
entre os dois ciclos (0 modelo de docéncia), é importante referir que este fator também
interfere no tipo de relacdo que € estabelecida entre docente e alunos. Se, por um lado, no
1.° ciclo, o professor acompanha a turma diariamente e em todas as areas, no 2.° ciclo este
acompanhamento apenas costuma ocorrer nas sessdes destinadas a area curricular por ele
lecionada, o que gera, por vezes, um maior distanciamento. Todavia, tarébém n

podemos ignorar o alerta deixado por Maria do Céu Roldao:

Associase geralmente a monodocéncia a integracdo. Estes dois eixos sdo vistos como
confundindese. Penso que é ficcdo. O facto de ser apenas um docente o responsavel pelo curriculo
do 1.° ciclo ndo é necessariamente sinGnimo de integracao efetiva des sainea unidade que
faz um sentido global. E vieeersa. A pluridocéncia também néo é necessariamente sinénimo de
disciplinarizacdo nem de segmentacéo dos saberes. Ou dizendo de outra forma, ja vi professores
do 1.° ciclo funcionarem segmentando e jarvpgs de professores do 2.° ciclo a funcionarem
integradamente no que diz respeito a natureza e a globalidade das aprendizagens (Ministério da
Educacéo, 2000, p. 24).

Ainda assim, esta discrepancia nao foi tdo sentida quando realizei a intervencao
no 2.° CEB porque acompanhos uma PC que era, simultaneamente, Diretora de Turma,
0 que permitia que existisse no seu horario mais tempo dedicado a turma X, através de

aulas como Cidadania e Desenvolvimento e Dire¢do de Turma. Estas sessdes permitiam
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a existéncia de tempo para conversar com a turma sobrea@idigas dificuldades que
estavam a sentir na escola e as relacdes que estastabaleceentre eles e com 0s
outros docentes, contribuindo pa@senvolveuma relacdo caracterizada pela empatia,
respeito e confianca.

Analisando agora desenvolvimento de competénciaalizado pelos alunos,
procurouse seguir o que Piaget identifica como estdgios de desenvolvimento, em que
afirma que ® entre o0os sete e os doze anos (q
l6gica, ou seja, a capacidade da crianca de estabelecer relacbes que permitam a
coordena-«o0o de pontos de vista ddoplamos ent es o
afetivo a crianga passa a ser capaz de cooperar e trabalhar em grupo.

No 1.° CEB, e partindo da problematica que se procurou desenvolver com a turma,
a capacidade de cooperar e trabalhar em grupo foi uma das aptidées que mais se
diligenciou desenvolver nos alunos, aliada as competéncias de comunicacdo e gestdo de
conflitos.Esta escolha devese ndo sés caracteristicas e necessidades que identificAmos
na turma, como também, ao facto de contribuir para o desenvolvimento de competéncias
sociais e favorecer a construcdo conjunta do conhecimento através da criacdo de uma
comundade de aprendizagem (Mestre, 2022). Interessa aqui relembrar o que o PASEO
nos prop»e na 8rea de compet°ncia ARel acion

9 adequar comportamentos em contextos de cooperac¢éao, partilha, colalearaggueticio;

9 trabalhar em equipa e usar diferentes meios para compngsancialmente em rede;

i interagir com tolerdncia, empatia e responsabilidade e argumentar, negauaitas
diferentes pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estarg giiaaticipar na
sociedad€PASEO, 2017, p. 25)

No 2.° CEB, o grande éo do PI foi as competéncias de compreensao de textos,
através do desenvolvimento da interpretacdo de diferentes tipologias de questdes, da
compreensao de informacdes implicitas em textos e de estratégias de registo e tratamento
de informacdo. A opgdo poesta problematica e pelo desenvolvimento destas
competéncias justificae por se tratamde saberes transversais as duas areas lecionadas
(HGP e Portugués), permitindo um trabalho integrado e articulado entre ambas, assim
como, porestarmos perante capacidades essenciais aos alunos enquanto futuros cidadaos

gue necessitam de avaliar, validar e mobilizar informacédo, de modo a trankf@ma
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conhecimento (PASEO, 201Ainda assim, também se pretendeu promover o trabalho
cooperativo com o principal intuito de integrar os alunos de PLNM e de promover um
clima de interajuda entre os diferentes membros da turma.

Por fim, no que respeita apsocessos de regulacéo e avaliagaaspeto crucial
no processo de aprendizagem, estes revelaednastante semelhantes nos dois niveis de
ensino.Para que seja possivel compreender e justificar a evolugdo das aprendizagens dos
alunos € necessario prever como ira ser implementada a avaliacdo, nas suas diferentes
modalidades e funcdes, e que técnicas, instrumentos e indicadores irdo ser utilizados.
Casanova (2015) afirma que € essencial o aluno tomar consciéncia das suas dificuldades
e da forma como deve desenvolver o seu trabalho parasegcir superar. Esta tomada
de consciéncia sO é possivel se o professor Ihes fornecer uma explicacao dos objetivos
gue espera que sejam alcancados e se privilegiar um processo avaliativo eminentemente
formativo.

Assim sendo, embora em ambo<m$ostenham sido aplicados instrumentos de
avaliacdo sumativa, priorizeae a avaliagdo formativa por atribuir ao aluno um papel
central e por ter como propdsito contribuir ativamente para gdescsntesaprendam
mais e melhor, com compreenséo e mais profundidade (FernandesA202Ygl do 1.°
CEB, a avaliacaformativarealizouse a partir da analise das producées dos alunos nos
variados exercicios propostos e das notas de campo realizadas diariamente e com
informacdes referentes a todas as sessoées lecionadas. Para além disso, impéenaentou
rotina de responder #&ahoots como forma de sistematizacdo de contetdos e,
simultaneamente, de monitorizacdo das aprendizagens efetuadas. De forma semelhante
decorreu a regulacdo e avaliacdo do 2.° CEB, com a avaliacdo semanal da leitura dos
alunos atrav®s doi tpurmge,t oc dirdf a cknhwgisle d me ntea -
Google Formso decorrer de sistematizacdes e com dinamicas de auto e heteroavaliagao.

A avaliagdosumativaocorreu no 1.° CEB através de fichas de avaliagdo e
guestbesaula das areas de Portugués, Estudo do Meio e Matematica e, no caso do 2.°
CEB, através do recurso a fichas de avaliagdo, mas apenas na area do Portugués e da
Historia e Geografia de Portugd. experiéncia vivenciada nos dois ciclos de ensino,
dando particular destaque a avaliacdo formativa, permitiu reconhecer que esta

desempenha um i mpor t an taedegeavphenientay @ metharie di z
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das aprendizagens e a regulacao dos processos de ensino e de apreihdizagerar nand e s,
2005, p. 12), ndo sendo o modelo de ensino (Apdumadocéncia) determinante para que

se constitua, ou ndo, como uma opcao relevante nas praticas docentes.
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PARTE I



4. DA PROBLEMCTI
FONTES HISTORICAS



No presente capitulo procuse fazer uma apresentacéo do estiekenvolvido
através da explicitacdo do conceito de fonte historica, pela sua relagdo intrinseca com a
investigacdo, do tema/problema que foi objeto de estudo e dos objetivos investigativos
gue foram delineados a partir da problematica previamente definida.

O estudo foi desenvolvido durante o periodo de intervencdo no 2.° CEB, numa
turma de 6.° ano e surgiu de um interesse pessoal em trabalhar as fontes histodricas e
compreender a sua influéncia no processo de eagirendizagem da disciplina de
Historia e Gegrafia de Portugal. Por outro lado, também advém da vontade de mostrar
aos alunos que a histéria ndo € apenas aquilo que chega até eles através daspaginas d
um manual, mas sim algo que implica pesquisa, pensamento critico, analise, e,
principalmente, eipatia e respeito pelo passado, muitas vezes esqeetddido a
ausénciade momentos em que se crie a oportunidade dos discentes se relacionarem e
interagirem com os acontecimentos historicos.

Para além das motivacdes intrinsecas, tamioésempre uma op¢ao assumida
na elaboracédo deste relatorio desenvalverestudo que se relacionasse de forma estreita
com a turma em que iria ser implementado. Aquando da observacao e da construcdo do
PI foi possivel compreender que os aludesonstravam umgrande desmotivagdo na
frequéncia da disciplina de Histéria e Geografia de Portdégldmais tinham como
principal fragilidade a compreens@anterpretacéde textos, independentemente do seu
género. Neta perspetivasurgiu como particularmente relevadisenvolver um estudo
que procurasseor um ladgdesenvolver a compreensao literacentrandese nas fontes

histéricas e, por outro lado, que ajudasse a criar um clima mais motivador nas aulas de

HGP. Contudo, sublinhando as palavras de Ma
de Hist-riabdé, mas est asepa®aompeeanddramundbem que s
qgue vivemoso (p. 102).

Desta formao presente estudo foi direcionado paseguintéematicaas fontes
primarias como recurso didatico para o desenvolvimento de competéncias histéricas no
2.° CEB procurand@ssociar a capacidade de analise e interpretagéo de tetitaaéédo
de fontes histéricas como recurso didatico, e estas ao desenvolvimeaotoppgéncias

historico-geograficas.
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De acordo com Silva e Silva (290, o termo nf osetagudohi st - r i
aquilo que é produzido pela humanidade ao longo do tempo e do espaco, ou seja, a
heranca material e imaterial que é deixada pelos antepassados e que serve de base para a
construcdo do conhecimento historico.dD$ores chamam a atencéo para a importancia
do historiador, que questiona e constroi interpretacdes sobre o0 documento, numa tentativa
de Aconhecer a sua origem e a sualbd.i ga- «o
Nest mesma logica de pensamemt@s indo um pouco mais longeagazzini (2001)
define a fonte hist-rica como fiuma constru-
gue se constitui em uma denomi fdh- «x0 e em un

As fontes sdo o meio que permdae historiador compreender o passado, no
entanto, para que isto aconteca, é essencial que sejam analisadas, criticadas e que se olhe
além do documento e da sua finalidade, para que se compreenda todo o seu contexto de
criacao e preservacao (Fidal@020).Nao se trata apenas das fontes escritas, centrais na
construcdo do saber histérico, mas também

na paisagem, nos monumentos, nas iluminuras, nos jogos, nos contos, no imaginario colectivo, nas
técnicas artesanais, nos pelourinhos, nos barcos de pesca, na terminologia das formas de
tratamento pessoal, na paginagéo dos livros, nos brinquedos, naemiodaem tudqMattoso,
2019, p. 20).

Os documentos historicos podem ser classificados como fontes primérias ou
secundarias. As fontes primarias sdo, segundo Schmidt e Cainelli (2004, p. 96)
Atestemunhas do passado que se caracterizam
dosfactoshistrc os a que se referemd e as fontes s
a avaliacdo ou a traducdo da informacédo exposta pela fonte primaria.

Para Kampetalk 2016), fontes prim8rias podem s
type ofdocumentation that comes directly from the period thahtktorians researching
(p. 36); enquanto quesa f ont es secundS8rias s«o definid:
academic publications that tosians us to acquire the necessary background
i nformation and the theoretical and histor.i

Para Moradiellos (2013), podemos considerar cinco categorias de fontes
historicas: (i) fontes textuais e escritas; (i) fontes iconicas e imagens; (iii) fontes

estatisticas e numeéricas; (iv) fontes orais; e (v) fontes matdbagta classificacao
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importanos especialmente compreender o que se denomina por fonte escrita, dado que
esta serd a fonte privilegiada em sala de, andaestudo que desenvolvem&stamos,

pois, longe dos tempos em que apenasa@ssideravan como fonts escrita 0s
documentos assinados por pessoas que representavam algumQooaerja tivemos
ocasido de referencianos ultimos anos, os historiadores diversificaram as suas
definicdessobre este conceito.

Barros (2020) define como fontes escritas aquelas que encontraram registo num
tipo de linguagem escrita. Entre estas fontes existe uma imensa variedade de géneros
textuais, o que implica procesdtistintospara lidar com a linguagem, os objetivos e as
fungbes do documento. O autor reconhece como fontes escritas 0s manuscritos,

documentos de arquivo, livros, testamentos, relatos de viagens e impressos, assim como,

as Acr-nicas, me m- rpio@ssQs crimmas, cattag degiskatvast or i a i
jornais obras de | iter atl.Maradellosc(2013) comapempesth® nci as

informagéao declarando que as fontes textuais e escritas incluem documentos manuscritos,
documentos impressos, documentos gravados (em pedra, metal ou outro suporte),
imprensa periddica, livros e publicacdes.

Dias (2016) afirma que ensinar histéria é permitir aos alunos experimentar as
diferentes fases do trabalho de um historiador, desde a pesquisa de informacao, que
posteriormente sera selecionada e classificada, a elaboracdo do discurso histérico, cujo
fim éa comunicacdo. E com o objetivo de corroborar esta ideia que se pretende dar espaco

s fontes hist-ricas dentro da sala de a
aproximacgdo dos alunos da Historia, tornandaapazes de estabelecer relacdes e de
produzi rem conheci mentoo (Rodrigues, 2020, p.

Assim, a problematica que orienta este estoddefinida do seguinte moda:
exploracdo de fonteshistéricas primarias contribui para o desenvolvimento de
competénciasistorico-geogréaficas no 2.° CEB

Para dar resposta a esta problematica foram definidos os seguintes objetivos
investigativos:

1 Objetivo 1: Compreender a capacidade de leitura e interpretacdo de fontes

histéricas com diferentes linguagens, dando destaque as fontes escritas.
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1 Objetivo 2: Identificar as potencialidades das fontes priméarias na mobilizacao
de conhecimentos prévios, da parte dos alunos.

1 Objetivo 3: Analisar o potencial das fontes historicas para a aprendizagem de
factos e personagens da Historia de Portugal.

1 Objetivo 4: Refletir sobre o papel das fontes histéricas como recurso

mobilizador para a produgdo / comunicag¢do em Historia.

Com estes objetivos a orientar a investigacdo, tentaremos aprofundar o nosso
conhecimento sobre o papel que as fontes histéricas podem desempenhar nos processos
de ensino e aprendizagem e, consequentemente, no desenvolvimento de competéncias

histéricogeogaficas.

35



5. A IMPORTANCIA DAS FONTES
NA CONSTRUGAO D
CONHECIMENTO HISTORICC



Retomando o que Silva e Silva (2009) referem como fonte histdrica, os autores
complementam a sua definic&ablinhandoque se trata de uma heranca deixada por
antepassados que serve de base para a construcdo do conhecimento historico. Utilizar e
analisar fontes histdricas possibilita, segundo Rodrigues (2020), uma maior compreensao
dos acontecimentos histéricos e 0 acesspassado que ja ndo nos é possivel vivenciar
nem alcancar diretament®elembremos as palavras de Marrou (1991), na sua obra
exatamente intitulad®o Conhecimento Histérico par a quem Atudo aqu
heranca que resta do Passado, pode ser tido por indicio revelador de algo da presenca, da
actividade, dos sentimentos, da mentalidade do homem de outrora: tudedssentigar
na nossa documenta-«o00 (p. 76).

As fontes historicas estdo, pois, na base do processo de construcdo do
conhecimento histérico. De acordo com Dias (2016), séo trés as fases por que passa o
trabalho dohistoriador: recorrendo a Paul Ricoearautor anuncia a primeira fage
documentail que s e c por secd que ieclae of testemunhos a padotr
documentos/ arquivo disponiveis/encontrados, permitindo estabelecer a prova
document al 0 ( ¢afasé da)compraenssiehjstdrical gue remete para trés
dimensdes: a contexlizacdo, a temporalidade e a espacialidade; a terceira diz respeito
a fase da comunicacdo em histdria, isto €, a fase de elaboracdo de uma narrativa a que se
da o nome de texto historico.

Através do enunciado destas fases € possivel compreender que as fontes historicas,
embora se encontrem na linha de partida, séo transversais a todo este processueE se,
os séculos XVIII e XIX predominavaa crenca de que o conhecimento historico era
transmitido pelos documentos escritos, hoje-sabgueas fontes ndo oferecem respostas
diretas ao historiador, mas sim pistas que permitem confirmar, contestar ou aprofundar o
conhecimento que ja existe (Ragazzini, 2001), porque nenhum documento consegue
garantir, de forma isolada, a veracidade de um facto, nem t&o pouco o seu significado.

Através das fontes que tem a sua disposi¢do, ao contactar com os documentos, o
historiador inicia 0 processo de construcdo do conhecimento historico, pondo em
funcionamento a opera-«o0o | -gica da compreer
surgecomoant er preta-«o de sinais (€) ou de i nd-+

a interpretacdo das fontes histéricas.
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Assim, podemos definir conhecimento histérico como uma verdade mutavel,
Aconstr u? gprassupostpsatediticosre metaoldgicos que afirmam a andlise dos
acont eci me nDias& Fraca, 202Q p. 213). Félix (1998) acrescenta ainda
gue se caracteriza por ser uma forma particular de relacionar conceitos, entre 0os quais se
destacantempgq causalidadees mudancga

Sabese que unmesmo acontecimento histérico pode ser interpretado a partir de
diversos pontos de vista. E esta multiplicidade de perspetivas que confere importancia as

fontes escritas, porque refletem diferentes visées de um mesmo episadio

tenemos que comprender que el pasadh historia no estan intrinsecamente imbricados como

para que se derive una Unica lectura de un fenémeno determinado; que es posible que discursos
distintos Al eand un mismo objeto de estudio de
uno de esw discursos existan diferentes lecturas para diferentes espacios y momentos (Jenkins,

2009, pp. 1611).

Seguindo a mesma linha, paBarca e Gago (20019 papel do historiadoé
conseguir interpretar as fontes tendo como base a literacia historggja, a capacidade
de reconstruir mentalmente e por aducdo uma dada situacdo histérica a partir dos
documentos, criando assim a sua visao face ao que aconteceu no passado. Desta forma,
podemos caracterizar 0 conhecimento histérico como interpretativaferencial,
resultante da atividade construtiva do historiador, dos seus valores, da sua experiéncia
social epolitica e da sua formacao cultural (Moreira, 2004). Assim, ndo se trata de
conhecer um acumulado de acontecimentos, mais ou menos sequenciados no tempo ou
mai s ou menos fragmentados, ma s , pel o cont |
visdo ordenaa, que destaque linhas gerais, orientacdes susceptiveis de compreensao,
cadeias de rela-»es causais ou finais, sign
Estamos, pois, longe do tempo em que a Historia era definida simplesmente como
ifla ci ° nciomuedwedi@ague asdlacumentos eram portadores e anunciadores
de verdades absolutas. Os documeatssfactosdificilmente sdo hoje reconhecidos por
i obj &tdependendala problematica elas escolhasjue sdo uma construcdo do
historiador(Certeau, 1987).
Isto levanos a necessidade de conhecer os limites que as proprias fontes nos

i mp»em, pois n«o | he podemos pedir aquilo
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saber reconhecer de bom humor as nossas limitacdes em face dos documentos, medir
lhes o alcance, saber o que é possivel tirar al@iéesrou, 1991, p. 137).
Em grande medida, estas limitacbes dependem do historiador, porque € da sua
responsabilidade colocar as questdes pertinentes ao documento que analisa e a partir do
qual tenta interpretar e compreender o passado e o presente. Tal significa que a relevancia
dos document os de p ehistheapmEematiradoracistaécadistia de A
enquanto arte de plr probl em®ss 206apt 70 r as ean
Deste modo, ndo podemos deixar de acompanhar novamente Marrou (1991), para que
fo processo de elabora-«o da Hist-ria ®
documentos, mas por uma dilig°ncia original
l'imite e ™ concep-«0 pr-prios do sujeitoo
E nesta relac&o entre o historiador e a Histdria que vai tecendo nas suas narrativas,
gue em grande medida se joga a relagéo entre o passado, 0 presente e, porque nao dizé
lo, o futuro. Por outras palavras é aqui que se joga a responsabilidade social da Historia.

Relembrando o pensamento de Lucien Febvre a

Ahist-ria n«o ® apenas passado, apenas morte, arp
vida, ou melhor, € vida porque permite ao historiador desesdriela como portador, segundo a

expressdo de Marleen Wessel, de uma «responsabilidade sqcial»é também uma
responsabilidadeivica (Crouzet, 2005, p. 90).

A compreensdo do lugar que as fontes histéricas ocupam na construcdo do
conhecimento historico constitui o principal ponto de partida para também reconhecer o
papel central que as fontes desempenham no processo de ensino e aprendizagem da
Historia, como teemos ocasidde analisar na sec¢ao seguinte deste relatério.
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6. FONTES HISTORICAS ... E
ENSINO DA HISTORIA



A escolha das fontesscritas em sala de aula como recurso educativo justéica
pela compreensédo de que o seu maamsato® uma f err amenta necessé
interpretar, criticar a fonte pesquisada e, consequentemente, construir conhecimento
hist-ricoo (Rodriguez, 2010, p. 37).

Quando analisamos a evolugcdo do uso de fontes no ensino da histéria
conseguimos perceber que o ensino tradicional ou positivista, que caracterizava a escola
do século XIX, tinha como objetivo principal transmitir aos alunos um conjunto de factos
gue compuham a histéria do seu pais, desde a sua origem até a atualdatiedtica,
os documentos apenas serviam para a pesquisa e como prova irrefutavel da realidade
passada, transformando o aluno num mero recetor passivo, que deveria decorar o
conteudo leciordo (Schmidt& Cainelli, 2004).

Com as mudancas que ocorreram na historiografia, sobre as quais falamos na
seccao anterior, também desseminaam novas abordagensedagogicas e didaticas.
Neste sentido, o papel do documento histérico em sala de aula foi alteradalesiatar
do aluno parao centro do processo de ensagarendizagem. Deste modo, as fontes
histdricas, com particular destaque para as fontes escritas, tois@raum instrumento
didatico que tem por finalidade motivar o aluno para o conhecimento histdrico,
estimulando asuas lembrancas e referéncias do passadornando o ensino mais
dindmicoe ativa As praticas docentes, no ambito do ensino da histéria, tém vindo a
mudar e alguns professores ja tentam transformar a aula num espaco em que o0s alunos
aprendem hist-ria, fAfazendo hist-riaodo. Nest

primdarias ou scundarias, é fundamental:

a problematizacdo do saber que se ensina e aprende, passa pela capacidade de implementar um
modelo que coloque a ténica na aprendizagem pela descoberta ou, dito de outro modo, que
aproxi me as aul as de Hi st-ria da demplumment a- «o

experimenta Afazer Hist-riao (Dias, 2023, p . 121

Seguindo esta perspetiva,utilizacdo de documentos em sala de aula € um
complemento essencial na compreensao, por parte dos alunos, de que a temética estudada
e 0s acontecimentos analisados ndo tém como fundamento a opinido do professor ou do

manual, mas sim, os documentos histigique os legitimam (Ansoet al., 2010)
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Atualmente, sabse que as fontes primérias como recurso pedagdgico sdo
indispensaveiso ensino da Histéria e Geografia, porque permitem o dialogo do aluno
com realidades passadas e porque desenvolvem o seu sentido de tah&@sap é
menciond@o por Schmidt e Cainelli (2004). Esta renovacdo da concecdo dada ao
documento historico parte do pressuposto de que os documentos devem ter como fim a
resposta A"s indaga-»es de alunos e s prob
objetivo de estabelecem dialogo com o passado e o presente, tendo como referéncia o
conte%»do hist-ri coé&e€ainslle2004emy.i nadoo (Schmidt

Cooper (1992) argumenta que aprender histéria ndo é possivel sem que se passe
pelo processo de construir histggaracteristicalo trabalhalos historiadored?or essa
mesma razao, as criancas devem comecar, desde cedo, a desenvolver ferramentas
cognitivas, a resolver exercicios de inferéncia e a problematizar a informacao que lhes é
apresentada. E crucial que os professores tenham como objetivo proporcionamam e
que sigaos processos deabalho de um historiador. Esta trajetéria € fundamental para
gueos alunosdo s6é compreendam de que forma a histéria chegou até eles, como também
Ihe atribuam significadg@romovendese,através delauma aprendizagem ativa onde se
desafia 0 pensamene se estimula a resolucdo de problemas baseados em evidéncias
histéricas. Ao fazer istqpermitese que os discenteesenvolam uma compreensao
mais profunda e envolvente do conteado em estudo.

S6 deste modo garantimos que o recurso as fontes histéricas desenvolva o
Apensamento hist-rico, esp2rito cr2tico, a
independente, seja indutivo ou hipotétte dut i voo ( Fel guqueéor as, 19
aluno aprendainterpretar os textos, compreender 0s processos historicos e dkrdsuir
significado.

Neste ©Ombito, a i-onfpil eimead.,a-gwe dte®° maawdmc
as ideias prévias dos alunos ou o levantamento de problemas/enmpge sao
desenvolvidas a partir de guides de trabalieparaos pelo professopor vezes com a
participagcdo dos proprios alunggrmitea atribucédo, por parte dos discentes,sgatido
historico as fontes, concetlees evidéncias do passadopermitelhes a construcao de

explicacdes historicas sobre os fenOmenos que estéo a ser examinados (Moreira, 2004)
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Em ultima andlise, este écaminho que permite o desenvolvimento das competéncias

previstas para o ensino da historia:
Ensinar Histéria a fazer Histéria s6 €& possivel se pensarmos num ensino centrado no
desenvolvimento de competéncias, as quais ja foram definidas em capitulos anteriores deste
estudo, mas que merecem ser aqui recordeglzaiha d@ratamento da informacao / utilizacéo das

fontes; compreenséo / explicacao histérica; comunicacdo em Histéria (Dias, 2023, p. 124).

A escolha da fonte como recurso didatieve resultar de um trabalho critico por
parte do professor, visto que, assim como refere Moreira (2004), o documento deve ser
explicito, mas ndo pode ser demasiado extenso ou dificil para o nivel de compreenséo dos
alunos principalmente quando estamos a trabalhar no 2.° CEB, com idades
compreendidas entre 0s-1@ anosAinda assim, deve fornecer alguns dos elementos de
resposta, mas nao deve ser demasiado simples ao ponto de ndo obrigar a reflexdo sobre o
assuntoDepois de selecionada a fonte, o processo de andlise da mesma também deve ser
alvo de atencao por parte do docente, que deve fazer um levantamento de questdes
probl ematizadoras fAque I mpliguem o aluno
(pag. 50) porque so através de um processo de inferéncia baseado em questdes e num
didlogo com os testemunhos é que se pode construir o conhecimento e desenvolver as
competéncias desejadas.

Moradiellos (2013) enumera 0s passos a seguir aquando do trabalho com a fonte
escrita:

1. introducdo dos conteudos histdricos retratados na fonte, para que os alunos
tenham conhecimentos prévios que lhes permitem a leitura e a interpretacéo
do texto;

2. leitura rapida, cujo objetivo é extrair uma ideia global da forma e do contetudo
do texto, contruindo assim uma ideia subtil sobre o seu assunto, formato e
caracteristicas;

3. leitura reflexiva para entender o significado das palavras e ideias presentes no
texto, assim como, o sentido dos argumentos e raciocinios que o mesmo
contém;

4. definicdo do tipo de texto presente;

5. determinacédo de quem foram os autores do texto;

43



6. localizac&o da fonte no tempo ee@spaco;

7. identificacdo da forma como se organiza o texto, através da sua decomposi¢cao
em partes, para que seja possivel assinalar ou separar subunidades formais e
tematicas

8. divisdo do texto nos seus constituintes, examinado os paragrafos, o seu
encadeamento, a coeréncia ou incoeréncia argumentativa e, no caso de
existirem, 0 Uso de recursos expressivos

9. identificacdo das ideias e conceitos fundamentais, expressos através do uso
de certos vocébulos ou do recurso a determinadas expressdes linguisticas

10explicacdo dos conteudos e do significado do texto escrito, procurando
responder 7 quest«o APor qgqu® se h§ el a
fines y prop-sitos222) ( Moradiellos, 201

1lelaboracdo de uma sintese interpretativa final do texto, onde se pode
reconhecer o seu sentido global, procurar descrever as suas consequéncias
diretas ou indiretas ou tentar encontrar semelhancas entre o que € descrito e
outros fendmenos ocorridos na bish, antes ou depois do acontecimento em

causa.

Esta é uma lista exaustiva, importante para conhecermasa®gdmcediments
gue devemos ter em conta quando mobilizamos este tipo de recurso didatico. Todavia, o
docente deve ter em vista a necessidade de ajustar e flexibilizar o uso dos guifes de
trabalho ao contexto e ao documento concreto que esta a ser traeathsala de aula.

Nesta Otica, solicitar aos alunos que elaborem comentéarios ou anélises dos textos
histéricos é indispensavel e pode ser uma das principais vias de aprendizagem ativa,
construtiva e participativa, expde Moradiellos (2013). O comentario deve ter como
objetivo a compreensao do sentido histérico em que a fonte se gerou e a atribuicdo de um
significado ao que esta escrito, oferecendo assim a oportunidade ideal para introduzir o
aluno na interpretacdo inferencial, de forma fundamentada e documentada, que
caracteiza o trabalho de investigac&o e narragéo historica.

Felgueiras (1994) atribui como vantagem do recurso as fontes no processo de

ensino e aprendizagem o facto de
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possibilitar uma Histéria mais real, o envolvimento do aluno, o trabalho, quer individual quer de
grupo, a transferéncia de competéncias para diferentes dominios do real, o pensamento
independente (...). A partir dos documentos poederformular pequenasdugdes e inferéncias,

através de questfes postas ao aluno e cuja resposta se obtém das fontes. Esta resposta, surgida da
guestdo apresentada, da curiosidade ou da dificuldade da analise €, em pequena escala, uma (re)

descoberta (p. 91).

Complementando as vantagens apresentadas por Felgueiras, as fontes historicas
como recurso didatico também se apresentam como nucleares para o desenvolvimento de

competéncias histériegeograficas, tal como serd apresentado no capitulo seguinte.
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7. FONTES HISTORICAS E
COMPETENCIAS HISTORICO
GEOGRAFICAS



A abordagem de fontes histéricas primarias nas aulas de Histéria e Geografia de
Portugal permite odesenvolvimentode competéncias, com especial foco para as
competéncias historiegeograficas. Dias et al. (2017) destacam a importancia de
desenvolver nas criancas e nos jovens, capacidades que, face a um mundo que se encontra
em constante e ac e lmiamdedarealdadd potiticaaecondntice,s @ p e
social e cultural sem se perderem nas ilusdes que um estrito olhar sobre o presente
acarre40ao (p. 6

Em primeiro lugar € relevante refletir sobre o conceito de competéncia. Perrenoud
(1999) define competéncia como a capacidade de agir eficazmente numa determinada
situa-«0, colocando fAem a-«0 e em sinergia
entre @ quais, estdo os conhecimentos ( pJa LeBpterf (citado por Sapeta, 2013)
conceitua competéncia como a capacidade de saber agir de forma responsavel e que é
reconhecida pelos outros, o que implica mobilizar, integrar e transferir conhecimentos,
recusos e habilidades. Por fi m, Fl eury e FIl e
conjunto de aprendizagens sociais e comunicacionais nutridas a montante pela
aprendi zagem e forma-«o e a 180).Emsirtese,pel o si
relacionando com o ensino e aprendizagem da histéria, recuperamos a ideia de que o
principal objetivo € desenvolver capacidades e promover atitudes que os alunos possam
mobilizar no futuro quando colocados em novas situagoes.

Pretendese que em sala de aula se valorize a mobilizacdo dos saberes dos alunos
para o processo de ensiaprendizagem, se contextualizem as aprendizagens em funcéo
dassuascaracteristicas socioculturais e sesiaram sequéncias de aprendizagamque
agueles saberes se integrem, possibilitando a construcdo de aprendizagens mais
significativas. M caso espéfico da Historia e Geografia de Portugal, proeseague o
saber historicageografico seja integrado como forma de abordar os diferentes temas,
conkeudos ou conceitos que se encontram previstazimécula Hortas e Dias (2017)
afirmam que para se concretizarem estes objetivos 0 processo de ensino e aprendizagem
deve ter como fim o desenvolvimentoaenpeténcias.

Desta forma, Delors (citadpor Hortas & Dias, 2017) considera como
i mprescind?vel desenvolver na escola capaci

exigéncias dos diferentes contextos da sua vida como cidadafsp . Tar@b8m no.
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Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (2017) se afirma que a escola deve
procurar formar estudantes com habilidades que lhes permitam responder aos desafios
complexos do século e as imprevisibilidades que resultam da constante evolucédo do
conhecimento e da tecnologia. O que esta também aqui em causa é reconhecer que uma
abordagem por competéncias, no ensino e aprendizagem da histéria, contribui para a
formacgao cidada dos alunos: aprender a pensar historicamenteseadozaprender a

ler, interpretar e compreender 0 mundo em que vivemos, ideia que ja tivemos ocasiao de

desenvolver anteriormente.
O paradigma pedagdgico positivista deve dar lugar ao paradigma construtivista critico,
promovendese um ensino em que os estudantes sdo envolvidos em métodos ativos, confrontando
se com a pluralidade de interpretacBes e refletindo sobre o processo deicdonsto
conhecimento. E pela sua participacdo nestes processos de ensino e aprendizagem que 0S

estudantes desenvolvem também competéncias ci{d&s 2023, p. 125)

Corroborando estas idejascom a finalidade de promover o desenvolvimento de
criancas e jovens histérica e geograficamente competentes, Hortas e Dias (2017) definem
um conjunto de competéncias transversais ao saber histérico e geogréfico, que

denominam como competéncias histommmgraficas:
(A) utilizar diferentes fontes de informacéo com diversas linguagens;
(B) selecionar, organizar e tratar informacéo de natureza diversa;
(C) localizar, no espaco e no tempo, fendmenos politicos, econdmicos, sociais, culturais e naturais;
(D) contextualizar, em diferentes escalas espaciais e temporais, fendmenos que ocorrem nas
sociedades;
(E) conhecer os lugares e as regides, nas suas dinAmicas/interac6es espaciotemporais globais;
(F) mobilizar conhecimentos histérigeogréficos para analisar e problematizar novas situacoes;
(G) mobilizar vocabulario histérico e geografico na construcdo do conhecimento e na comunicacao
em Histéria e Geografia. (Hortas & Dias, 2017, p. 289)

Ao longo deste estudo e através da realizagdo, por parte dos alunos, de guides de
trabalho cujo objetivo erauailiar aanalise das fontes primarias selecionadas, contribuiu

se para o desenvolvimento de duas destas competéncias:
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(B) Selecionar, organizar e tratar informacéo de natureza diversa

No que diz respeito a esta competéncia, € o seu desenvolvimento que permite dar
significado as fontes mobilizadas em sdl@ aul a, porque permite
crit®rios definidos, o0os da®80%e, orgarizéosdei dos o
forma logica e coerente, desenvolvendo a nogéo de tempo e de espaco.

O trabalho com fontes, priméarias ou secundarias, coloca o aluno, a partir de
questbes que sao previamente colocadas, perante a necessidade de selecionar a
informac&o adequada e organiada resposta a um guido de trabalho ou na construcao

de uma tabelawbarra cronoldgica.

(G) Mobilizar vocabulario histérico e geografico na construcdo do conhecimento e na
comunicacao em Historia e Geografia

Esta competéncia diz respeito a fase final gtocesso deconstrucdo do

(

conhecimento historiegeograficoAc omuni ca- «o i mplica fia const

exigente, principalmente pelo rigor na aplicacdo de conceitos que a Historia, a Geografia
e, de um modo geral, o campo das Ci °nci as
290).

Depois da recolha e do tratamento da informagao, o ensino e aprendizagem da
Histéria deve colocar o aluno perante a necessidade de construir a sua prépria narrativa.
Este € um trabalho exigente, que requer a capacidade de (i) mobilizar conceitos-histérico

geograficos com rigor e (ii) de construir um texto coerente e bem estruturado.

Estas competéncias historigeograficas encontrase devidamente
fundamentadas nos documentos que orientam o curriculo do ensino basico.

Por um ladogstao intrinsecamente relacionadas com as duas primeiras areas de
competéncias definidas no Perfil dos Alunos:
(A) Linguagem e Textos onde se espera que 0s alunos sejam capazes de dominar os
coédigos que os capacitam para a leitura, que consigam compreender, interpretar e
expressar factos, conceitos, pensamentos e sentimentos e, ainda, que identifiquem e
utilizem diversos produtos lingsticos, literarios ou até musicais, reconhecendo 0s

significados que neles estéo contidos e conferinds novos sentidoéB) Informacéo
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e Comunicacag que implica que os alunos sejam capazes de transformar a informacao
em conhecimeng) que devem ser organizados com o intuito de comunicar e partilhar a

comunidade as aprendizagens efetuadas sobre o tema inveffigsein,2017)

Por outro lado, @ analisar as Aprendizagens Essenciais de Historia e Geografia
de Portugal do .8 ano (ano de escolaridade em que o presente estudo foi aplicado) é
possivel compreender que existe uma preocupacdo com o desenvolvimento destas
aptidées, particularmente na componente das a¢fes estratégicas de ensino direcionadas
para o perfil dos alunos.

No que concerne a competéncia B, pro@eaue se promovam estratégias que
i mpliquem Arecol her e selecionar dados de
tem8ticas em estudoo (p. 5) e dAanalisar f on
vista, problematizando s 0 7).(J%em relacdo a competéncia G, devem ser promovidos
m®t odos em que o0os alunos tenham de fAmobil i z
aplicalo em situac@es historicas e geograficas especificas, sensibilizando destasforma
alunos para as no-»es deb6))periimamicarci abjeetdes
esquemas conceptuais, tex6pseofimebil Ui 2as ©ba
(oral e escrit®) argumentativoo (p.

Na supervisdopedagogicaque Hortas e Dias (2017) fizeram diferentes
estudantedos cursos de formacdo inicial de professa@sseguiram compreender quais
das competéncias estavam presentes nas praticas letivas e qu&imaseciam maior
cuidado por parte dos futuros docentes. A competéncia B foi uma das mais enfatizadas
nas aulas observadas, embora a utilizacdo de fontes escritas tenha sido invulgar. A
competéncia G teve menos destaque nas sessdes observadas, com agémastita
Apr at i ausemte dotpeocesso de ensino e aprendizagerq p . Des2a9fdrma,
concluise a necessidade evidente de uma maior atencao a incorporacao de fontes escritas
nas praticas letivas, assim como, ao desenvolvimento de competéncias como a procura
ativa de informacdes e a comunicacio esdfiteeste ambito que surge o presente estudo,

cujas linhas metodoldgicas serédo apresentadas em seguida.
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8. METODOLOGIA



Passamos agorapresentaas linhas metodoldgicas utilizadas no estadi@veés
da identificacdo dos participantes, da natureza do estiedométodos e técnicas de
recolhada informacaoe das técnicas danalise de dadpsm funcao da problematica e
dos objetivosinvestigativos Procurase também enunciar os principios éticos que
caracteriaram o0 processo investigativo.

A metodologia pode ser definida, segundo Sousa e Batista (2011), como um
Aprocesso de sele-«o0 da estrat®gia de i nve:
das técnicas de recolha de dados, que devem ser adequadas aos objetivos que se
pretendem atirigd (p. 52). Dentro deste conceito insese a forma como a pesquisa €
conduzida, os instrumentos utilizados e 0 modo como os dados recolhidos sé&o tratados.

No que diz respeito aos participantes, o estudo foi desenvolvido numa turma de
6.° ano, constituida por vinte e trés alunos, com idades compreendidas entre os 10 e os 14
anos, sendo que, onze sdo rapazes esdmraparigas. Em nenhuma das sessbes em que
0 projeto foi colocado em pratica @gepresente a totalidade dos alunos, o que justifica
0 numero de respostaer inferior ao niumero de participantBentro dos vinte e trés
alunosdezencontravanseabrangidos pelas medidas univéssaeletivas oudicionais,

0 que lhes garante adaptacdes nas fichas de avallagétn em conta que ossultados
obtidos por estes alunos foram semelhantes aos restantes membros da turrse,ptou
inclui-los na analisgeral dos dados obtidos

Para que fosse possivel realizar a caracterizacdo da presente turma foi essencial a
utilizacdo de um conjunto de técnicas de recolha de dados, como a entrevista, a
observacao direta eracolha de dadasocumentss.

Em relacdo a entrevista, esta caractesgzgor permitir um elevado grau de
interacdo entre o investigador e o entrevistado, permitindo ao investigador obter
informacéo detalhadas e profusdgabre determinadas percecdes ou representacdes que
0 sujeito tenha em relacdo a um determinado topico (Batista @021). Assim, foi
realizada uma entrevista estruturada a PC (aK@x¢ fel abor ada medi ant €
totalmente estruturado, ousdja¢ ) [ eans querfgunt as S«o0 previam
(Boni & Quaresma, 2005, @.3). Algumas dessas perguntas eram de resposta aberta,

permitindo, segundo os mesmos autgies det al hament o de quest »e:
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precisas dos c 0 n(p.e7¥)teoas liberdadé aa entravistatjuara 0O
desenvolver a sua reflexao sobre o tema sugerido.

A observacéo direta pode ser qualificada como participante, definida como uma
investigacdo caracterizada por interacdes intensas entre o investigador e os sujeitos d
estudo comobjetivosquevao além da descricdo dos componentes de uma situacao, o
quefacilita a apreenséo do reapermite, segundo Correia (2009,31 ) , Ai dent i
senti do, a orienta-«o e a din©mica de
necessario elaborar descricgdsexo U)daquilo que foi visualizado e vivido para que
figuem registadas informacdes com possivel relevancia para a investigacdo que esta a
decorrer (Monico et al2017). No casoapresenteestudodemos particulaatencaco
levantamento das principais potencialidades e fragilidades da turma.

Por fim, o recurs@os dadoslocuments como técnica de recolha de dados foi
especialmentenportantegporque ajudou a validar e a aprofundar os dados obtidos através
das outras técnicas (Junior et al., 2021) e porque se constituiu como fonte de novas
informacfes, como é o caso dos principios educativos valorizados pela instituicdo, da
caracterizacdo do nwienvolvente e dos objetivos que ja tinham sidécancadopela
turma e dos que estavam planeadosmsatingidos no decorrer do ano letivo.

Tendo em conta a natureza do estudo, os objetivos tragcados para 0 mesmo e a
necessidade de transcender o debate qualigtisatitativo na investigacao da realidade
educativa (Salomon, 19913dotouse una metodologia mista, isto €, optea por um
procedimento de combinacdo das duas tipologias de técnicas (quantitativas e
qualitativas), pelaeconhecimento de que a interacdo entre ambas fornece melhores
possibilidades analiticas (Paranhos et al., 2016).

Desta forma, a abordagequalitativateve lugar na analise de conteddo das
respostas dadas pelos alunos as perguntas de desenvolviuenfaziam parte dos
guides de trabalho aplicada¥a no que diz respeitoadlise de carater quantitativa
concretizouse na atribuicdo de cotacd@s fichasde trabalhorealizags e a algumas
perguntas ddichas de avaliacdpreviamente selecionadagEm relagédo as fichas de
avaliacdo, é importante mencionar que foram aplicadas em momentos distintos, com o
objetivo de compreender se o trabalho desenvolvido a partir das fontes histéricas teve

efeito no desenvolvimento das competéncias hist@ggamrafias enunciadas
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anteriormente. Assim, foram selecionadas questdes de um teste aplicado antes de se
iniciar a investigacdo com a turma e outro que foi aplicado posteriormente, quando o
trabalho ja estava finalizado.

Dadas as caracteristicas do estudo, é possivel afirmar que este se aproxima da
investigacdea - « wma métodologia de investigacao que utiliza em simultaneo a Agao
e a Investigagdo num processo ciclico, onde hd uma variagdo progressiva entre a
compreens«o, a mudan-a, a a-«o0 e a reflex«o
p. 18). Este processo organizg em diversas etapas ciclicas das quais destaco a
planificacdo,acéo, observacéao, reflexdo, avaliagdo e reformulagoconcorrem para
uma constate melhoria da pratica com o objetivo de aperfeicoar e resolver problemas
sociais, tal como afirma Fonseca (20Ethbora este processo ndo tenha sido cumprido,
importa sublinhar que o estudo esteve sempre alicercado na pratica docente que se seguiu
durante a Intervencao Educativa.

As fontes historicas analisadas com os alunos foram selecionadas de acordo com
0s conteudos previstos de serem abordados durante o periodo de intervencdo. Desta
forma, as primeiras fontes exploradas foram dois documestagosque retratavam
cenas do quotidiano de dois grupos sociais distintos (Povo e Burgoesiaados as
vivéncias das criangcas que pertenciam a esgessnogrupos(Anexo V). Um destes
documentos foi retirado do lividoites de Vigiliade Silva Pinto e o outro deortugal
Contemporanede Antonio Maria Pereira. De seguida, e para explorar o Ultimato Inglés,

a fonte selecionada foi uma adaptacgéo do Ultimato escrito pela Legacao Britanica a 11 de
janeiro de 189QAnexoW). Por fim, foi analisada uma noticia iastracdo Portuguesa

escrita a 17 de outubro de 1910, que descreRRavalucédo de 5 de outubro do mesmo
ano(Anexo X).

Para que a andlise das fontes historicas fosse realizada detdoromempleta
quanto possivepara que os alunos conseguissem desenvolver as competéncias e 0s
conhecimentos desejaddsram criadas fichas de trabalho que continham perguntas
organizadas por grau de complexidade e que permitiam auxiliar a interpretagdo que
faziam do texto e a compreensao do valor historico do messsesséeem que as
fichas foram postas em pratjcaganizaam-se entrésprincipais momentos:

1. Conversa introdutéria sobre o tema histérico
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2. Exploragéo do tema através de diferentes recarBmges historicas
3. Realizagao do guido de trabalho que continha a ésctéaselecionada

Para garantir que, no decorrer da sessao, seria possivel lecionar o conteudo de
forma integral e atingir os objetivos a que pogpunhamo$oi essencial a realizacdo de
planificacbegAnexoY), tendo por base os trés momentos enunciados anteriormente. Tal
como Fidalgo (2020) indica, um dos principais fatores para o sucesso da utilizacdo de
hi

compet °nci as

® a

em S

r e ¢ u acenoodadtodds8&estasc o
Bsteaattr eefechamaba s

a importancia de planear a aula tendo em conta os conhecimentos prévios da turma e de

font es st-ricas como

gue devem ser

adequar as questbes apresentadas ao seu nivel cognitivo, através de exercicios que
permitam aos alunos construir o seu conhecimento.

Os métodos, técnicas e instrumentos mobilizados para o estudo decorreram dos

objetivos de investigacao delineados (Takgla

Tabela5
Métodos e técnicas de recolhaidéormacéo, técnicas de andlise e instrumentos mobilizados para os objetivos de
investigacdo

Métodos e técnicas
de recolha da
informacao

Instrumentos /

Técnicas de analise
produtos

Objetivos

1. Compreender a capacidade de leit
e interpretacédo de fontes historicas ¢

diferentes linguagens, dando destaqu
fontes escritas.

2. ldentificar as potencialidades d
fontes primérias na mobilizagéo
conhecimentos prévios, da parte d
alunos.

3. Analisar o potencial das fontg
historicas para a aprendizagem de fad
e personagens ddistéria de Portugal.

Recolha de dados
estatisticos

Recolha de dados
qualitativos

Analise estatistica

Analise de contelido

Fichas de trabalho

Fichas de avaliacéo

Grelhas de corregao
dasfichas de trabalho
e de avaliacédo

4. Refletir sobre o papel das font]
histéricas como recurso mobilizad
para a producdo / comunicagdo
Historia.

Metarreflexao sobre o processo investigativg
intervencdo educativa e os resultados do es

Grelhas de corre¢do
das fichas de trabalh
e de avaliacdo

Notas de campo

Nota.Elaborado pela autora.

55



Em sintese, mque diz respeito aos trés primeiros objetivos, privileg®mgomo
métodos e técnicas de recolha de informacgéo a recolha deedtatisticos e qualitativos,
indo ao encontro da metodologia mista referida anteriormente. Consequentemente, foi
realizada uma andlise estatistica e de conteudodddes recolhidos a partir dos
instrumentos utilizados.

Relembramos que andlise estatistica caracterza por utilizar um conjunto de
técnicas analiticas para resumir os dados recolhidos no decorrer da investigacao, que sao
posterior mentgegerarl greemitzea doast, r aiv ®s de nYasmer o
(Morais, 2005, p8). Ja a analise de conteudo, tratade uma técnica baseada em
Aprocedi ment os sistem8ticos, i ntersubjetiv
infer°ncias v8lidas sobre determinados cont
p. 6), istoé, consiste na analise, descri¢cdo ou interpretacdo de um fendbmeno a partir do
texto, procurando compreender o seu significado ou intencéo.

No que diz respeito as fichas de trabalho (anéxe/, X), foi feita uma analise
tanto estatisticacomo de conteudo. No que concerne as fichas de avaliacdo @nexo
apenas se optou pela analise estatistica. Para a analise estatistica dos dois instrumentos
criaramse e aplicararse grelhas de correcao (anéx&, BB, CC, DD), construidas no
programa Excel, que também foram mobilizadas na avaliagdo dos objetivos
investigativos.

Por fim, o quarto objetivo diz respeito a andlise dos resultados obtidos nos
objetivos anteriores, o que justifica a utilizacdo detameflexdo sobre o processo
investigativo, a intervencdo educativa e os resultados do estotum método e técnica
de recolha e andlise. A metarreflexao faz parte do trinomio estfldedometarreflexédo
gue se caracteriza por ser um processo no quumbsara dquirir conhecimento através
de consideracdes sobre o conteudo apreendido e, posteriormente, se desenvolve um
balango autorreflexivo sobre a andlise previamente realizada, exp6e Frederico (2016).

Em rel a-«o0 aos i ns Reflatimsebnet oopsipel dasdontesb j et i v
hist-ricas como recurso mobilizador, para
recorreuse a grelhas de correcdo das fichas de trabalho e avaliagdo, bem como, a notas
de campo. O registo das notas de campo passa por dois momentos: 0 primeiro momento

caracterizese por ser descritivo, cuja preocupacao € captar por palavras, uma idtagem
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espaco, das pessoas e das a¢bes observadas e num segundo mosentodaanalise
reflexiva do que foi captado anteriormente, procurando expor o ponto de vista do
observador, as suas ideias e conclusdes (Oliveira, 2014).

Como nota final, & importante referir que a presente investigacdo respeita 0s
principios éticos do processo de investigacdo enumerados no Codigo de Etica na
Investigagéo, do CIEIESELX (2018). Assim, procurese respeitar a dignidade e o bem
estar dos participantes, gatido em todos 0s momentos 0 seu anonimato e realizar todos
0OS processos e resultados com honestidade,
veracidade dos procedimentos, dos dados, dos resultados e das implicacées decorrentes
dainvestiqg - « 02). ( p.

Terminada a apresentacdo das linhas metodoldgicas que caracterizam o presente
estudo importa agora compreender, através da analise dos resultados obtidos, a influéncia

das fontes histéricas escritas na aprendizagem da Historia e Geografia de Portugal.
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9. FONTES HISTORICAS E
APRENDIZAGEM DA HISTORIA DE
PORTUGALA PRESENTACAO I
ANALISE DE RESULTADOS



O presente capitul@entrado napresentacdo e discussdo dos resultados obtidos
no decorrer do estudorientase pela problematica previamedte | i neada AA expl
de fontes histéricas primarias contribui para o desenvolvimento de competéncias
histéricog e o gr 8 f i ¢ a s focamdese na lhpreSdatBoio dos dados recolhidos
pelos diferentes instrumentos de investigagcdo implementados ao longo da Intervencao
Educativa.

Fichas e guibes de analise das fontes

A primeira ficha de trabalho explorada com os alunos continha duas fontes
escritas: (i) um texto escrito por Silva Pinto em 1876, no seuNigites de Vigiliaonde
relata o dia das criangcas do povo que exerciam trabalho infantii huma fabrica de
estamparia e tinturaria; (ii) um excerto do livvortugal Contemporanecescrito por
Joaquim Pedro de Oliveira Martins em 1881, que descreleearer do dia n®asseio
Publico e a forma como a burguesia se apropriava do esdpaga.além das fontes
escritas, €80 também presentes dois documentos iconograficos que gramaulustrar
os fenOmenos descritos anteriormente.

Através da aplicacdo deste recurso preteséigue os alunos fossem capazes de
distinguir as condicdes de vida entre a burguesia e o povo e, paralelaqente,
reconhecessem as diferencas entre a vida das criancas dos dois grupos sociais. Para isso,
foramformuladas seis perguntas de resposta curta e restrita, cuja informacgéo constava no
texto. A fim de levar os alunos a construir um texto de carater conclusivo, foi solicitado
gue elaborassem uma resposta extensa onde teriam de relacionar as fonteadgsesen
com o conhecimento que ja tinha sido obtido sobre os contrastes entre os dois grupos
sociais (Neves & Ferreira, 2015).

Depois de analisada e corrigida esta primeira ficha de trabalho, preszdeu
elaboracao de uma grelha de correcao (areéxp onde foi possivel verificar a taxa de
sucesso da turma em cada uma das questdes, bem como, na totalidade do guido. E
importante referir que, de acordo com a tabBetam todas as questdes se obteve uma taxa
de sucesso positiva, com especial destaque para as perguntas 4 e 5 onde todos os alunos
responderam corretamente e de forma completa, o que permitiu atingir uma taxa de

sucessae 100%. A pergunté foi a queapresentou uma mentaxa de suces4@5%),
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isto é, a questao que solicitava uma resposta mais extensa e a andlise da fonte a partir de

uma problematica.

Tabela6
Resultados do gui«o de trabal ho ASer crian-a no s®cul o
Pergunta 1 2 3 4 5 6
Taxa de sucesso (%) 90,0 95,0 97,5 100,0 100,0 75,0
Taxa de sucesso/Guido (%) 92,3

Nota Grelhas de avaliagéo. Construcéo da autora.

No que diz respeito aagesultados do guido de forngéobal a taxa de sucesso
obtida foi de 92,3%, permitindo compreender que a maioria dos alunos foi capaz de
responder corretamente as questdes, o que implica a compreensédo das fontes histéricas
apresentadas e dominio do conteido mobilizado.

Retomando a questaa GiEstes quatro documentos mostraas criancas de dois
grupos sociais: povo e burguesia. Depois de leres todos os documentos e de responderes
as respostas anteriores, escreve agora um texto sobre as diferencas que existiam entre o
dizad i a d e st d procedetbeaarumanasalise de conteudo das respostas dadas
pelos alunos, apresentadatabela?.

Tabela7
Ang8lise Categori al da pergunta®6éutdo XuXeo de trabal ho
. Total Bur- Total
Povo Burguesia . Povo . .
) Sub- (subcategorias) guesia | (subcategorias)
Categorias categorias = = = =
reg. reg. N.© % reg. reg. N.© %
N.%/subcat| N.°/subcat N.°%/cat N.%/cat
Alimentacéo 11 7 18 18,4
CondigBes I/ ctuario 8 6 14 | 143 | 25 19 44 | 449
de vida
Habitacéo 6 6 12 12,2
icH Trabalho 17 6 23 23,5
Condigges : 23 10 33 | 337
de Trabalho | Rendimento 4 10 10,2
icH Tempos livres 5 11 16 16,3
CondigGes P 6 15 21 | 214
pessoals | Sentimentos 1 4 5 51
Total 54 44 98 100 54 44 98 100

Nota Grelhas de avaliagdo. Construcdo da autora.
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Podemos observar que a categoria mais referida pelos alunos no texto produzido
foi ascondicdes de vidacom uma frequéncia de 44,9%. Dentro desta categoria foram
mobilizados conceitos referentealementacaovestuarioe habitacdode forma bastante
similar. Pelo contrario, a categoria dasdicdes pessoai®i a menos mencionada, com
especial destaque para os sentimentos que apenas foram mobilizados 5 vezes.

No decorrer desta anélise também importa referir a forma como a frequéncia das
categorias varia em funcdo do grupo social que esta a ser referido. No que diz respeito ao
povo, quando os alunos descrevem o-alidia das criancas deste grupo social falam
essencialmente das suas condi¢des de vida e de trabalho, j& quando se referem as criancas
burguesasas categorias mais abordadas sdo as condi¢cdes pesswaiestaque para 0s
it e mp o s Ddste made s analise das fontes contribuiu para a compreerssédo da
desigualdades sociais no século XIX. Neste mesmo sentido encontramos a distribuicdo
das referéncias dentro da categmwadicdes de trabalho a subcategori a
surge na caracterizagéo social do povo (operariado) com grande expresséao.

Tendo agora como foco a segunda ficha de trabalho elaborada, esta pretendia
abordar o Ultimato Inglés de 1890, através da apresentacdo de um excerto do Ultimato,
escrito a 11 de janeiro do mesmo ano pela Legacgé&o Britanica, assim como, de dois mapas
do coninente africano onde era possivel localizar Makololos e o Rio Chile (locais
referidos na fonte escrita).

Com este recurso pretendia atingir trés objetivos: (iglentificar os motivos que
levaram a conferéncia de Berlim; (identificar o territério correspondente ao mapa cor
derosa; (iii) identificar figuras nomeadas tditimato Inglés Para que estes objetivos
fossem cumpridos, e com especial destaque para o terceiro, a fichaghvatia trés
guestdes. As duas primeiras pretendiam que os alunos identificassem as figuras referidas
ao longo do texto e a Ultin@nvidavaa realizacdo de uma pesquisa sobre Serpa Pinto,
outra das personagens nomeada no Ultimato.

Semelhantemente ao recurso anterior, foi elaborada e aplicada uma grelha de
correcdo (anexBB). Também este guido é caracterizado pela sua taxa de sgiogsdo
positiva(66,76), ainda que mais baixa que o anterfdonsiderando os valores obtidos
em cada uma das perguntas em especifigoorta darespecial destaquealinea b) da

pergunta 1 & pergunta 3que obtiveram taxas de sucesso inferiores a 60%, tal como
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podemos verificar através da tab&l& pergunta 2, que pedia que nhomeasse o rei/rainha

gue entdo governava, como seria de esperar apresentou uma elevada taxa de sucesso
(84,2).

Tabela8
Resultados do gui«o de trabalho fAUlIltimato I ngl°s de 18900
1 3
Perguntas 2 I
a) b) Ano nasc. | Ano morte Misséo
57,9 52,6 84,2 73,7 47,4
Taxa de sucesso (%) 84,2
55,3 52,8
Taxa de sucesso/Guido (%) 66,7

Nota Grelhas de avaliagdo. Construcdo da autora.

A pergunta 3, por implicar a pesquisa de informacdes suscitadas por dados
incluidos nas fontes escritas e cartograficas também foi alvo de andlise de conteudo,
representada na tabédano que diz respeito a forma como os alunos caracterizaram a
Ami ss«o0 de Serpa Pinto.

Tabela9
Ans8lise de conte%do da pergunta 3 do gui«o de trabalho AU
. . Frequéncia
Contributos de Serpa Pinto
N.© %

conhecimento cientifico do continente africano 13 65,0
administrac&o colonial em Africa 4 20,0
posicao diplomatica na questéo africana 3 15,0

Total 20 100,0

Nota Grelhas de avaliagdo. Constru¢édo da autora.

Embora dezasseis alunos tenham respondido a esta questao, apenas nove referiram
a importancia de Serpa Pinto em Africa, o que justifica 0 nimero total de respostas ser
mais reduzido. Destas noves respostas foi possivel identificar 20 referéncias ao
Acomutro de Serpa Pintoo. Dest as refer°nci
frequéncia com que os alunos referiram que o contributo de Serpa Pinto se relacionou

com o conhecimento cientifico que produziu sobre o continente africano (65%),
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contrariamente a sua importancia enquanto administrador colonial em africa (20%) ou a
sua posicao diplomética na questdo africana (15%).

O ultimo guido posto em pratica com os discentes dizia respe#éecducao de 5
de Outubroe contava apenas com um excerto de uma noticia escrita a 17 de outubro de
1910, retirada da revistlustracao Portuguesajuerelatava momentasa revolugéo que
colocou fim & monarquia.

Para analisar esta noticia foram criadas cinco questdes, sendo que as quatro
primeiras pretendiam que os alunos reconhecessem informacdegaxpl fonte e, a
ltima suponha que se realizasse uma analise do texto a partir de uma problematica.

A grelha construida para a correcao do presente guido (@@&xoadicanos uma
taxa de sucesso de,7% quando analisado na generalidadéatfelal 0 mostranos que
a questao 5 foi a que registou uma taxa de sucesso menor (61,9%) o que se justifica pelo
ndmero mais reduzido de alunos que transcreveram a totalidade de frases solicitadas (7)
(anexoEE). Todavia, todas asutras perguntativeram uma taxa de sucesso superior a
taxa média alcangada no guido, com especial destaque para a questao 1, onde se alcangou
um resultado de 90,5%Esta pergunta, diretamente relacionada com a primeira

informacgé&o do texto, era a que se esperava uma maior taxa de sucesso, tal como veio a

acontecer.
Tabela10
Resultados do gui«o de trabal ho AA Revolu-«o de 5 de outu
Perguntas 1 2 3 4 5
Taxa de sucesso (%) 90,5 85,7 81,0 79,4 61,9
Taxa desucesso/Guido (%) 797

Nota Grelhas de avaliagdo. Constru¢édo da autora.

Ret omando a quest«o 5, ARetira do texto
aderiu ° revol u-«o republicanabo, ) semel h:
também as respostas obtidas foram alvo de andlise de conteddo, da qual resultou a tabela
11

Ao analisar a presente tabela € possivel entender que a frase retirada do texto com
mai or frequ°ncia foli RO povo, armado de esftg

gue constou na resposta de 18 alunos. Esta &ase do texto que, de forma mais
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explicita, respondia ao que era solicitado. As cinco frases selecionadas que se seguem, de

acordo com a sua frequéncia, sdo menos Obvias e, por isso, revelam a capacidade de os

alunos conseguirem interpretar o texto e procurar a informacao solicitadasinmmico

além da informac&o mais direta quenesmamferecia.
Contrariamente a este fen- meno, apenas

com al gu nNoertaatodeve sepeferido que este excerto era a continuagéo de

uma outra resposta tamb®m apresentada na

dia quatro pel os,osuebaaajudasa explicara lsua espotha melo

referido aluno.

Tabelall
Ansg8lise de conte%do da pearegzwntua «H de duideo odid utbrraotdal ho
Frequéncia
Respostas
N. %

"O povo, armado de espingardas auxiliou bravamente os soldados" 18 40,9
"Os que ndo tinham armas tratavam dos feridos, procuravam comida” 7 15,9
"Com o0 povo que se juntou de armas na mao" 6 13,6
"Os republicanos vigiavam" 5 114
"A barricada foi construida durante o dia quatro pelos soldados e pelo pt 4 9,1
"carregavam munigdes"” 3 6,8
"pelo povo com alguns bancos" 1 2,3

Total 44 100,0

Nota Grelhas de avaliagdo. Construcaadtora.

Fichas de avaliacéo

Terminada a analise dos guibes de trabalho, importa invocar os dois testes
realizados pelos alunos durante o periodo em que o estudo foi desenvolvido: o primeiro
teste foi aplicado no inicio do estudo, ainda antes de comecar o trabalho com as fontes e
de esolver as fichas de trabalho; o segundo teste foi posto em prética apenas no final da
intervencao, coincidindo com o terminar da aplicacédo da investigacao junto dos alunos.

Em ambos os testes, foram analisadas, apenas, as perguntas que nos forneciam
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informacao relacionada com a andlise de fontes historicas e com a competéncia da
Comunicagdo em Histéria (aneXd.

Deve ser explicitado que estas fichas de avaliacdo e as questdes analisadas nao
foram construidas em funcdo do estudo dasenvolvemos, mas inseridas na acao
previamente planificada pela PC. A sua apresentacao-ssere vontade de identificar
as questdes diretamente relacionadas com o tema da investigacdo e ampliar o leque de
dados para aprofundar o estudo que nos er&@itros a desenvolver.

A semelhanca das questdes dos guides de trabalho, também para a analise das
respostas as perguntas selecionadas foram construidas e preenchidas grelhas de correcao
(anexo DD). Posteriormente, as diferentes questdes foram organizadas por quatro
categorias: (i) Questdes de Leitura/Interpretacao; (i) Questdes de Leitura/Contexto; (iii)
Questdes de definicdo de conceitos; (iv) Questdes de aplicacdo de conceitos.

De acordo com estas categorias foi construida a thRghermitindoobservar as
taxas de sucesso obtidas em cada um dos testes nos diferentes grupos.

Tabelal2
Resultados das questdes selecionadas das fichas de avaliagdo
Testes Leitura/ Leitura/ Definicao Aplicacdo
Interpretacdo | Contextualizacéo conceitos conceitos
Teste 1 94,4 25,0 70,8 70,8
Teste 1 adaptado 60,0 62,9
Q1 61,1 58,3
Teste 2
Q2 83,3
Taxas sucessd capacidades 74,7 41,7 70,8 66,9
Taxa sucesso global 635

Nota Grelhas de avaliagd@onstru¢do da autora.

E possivel registar que nas categorias Leitura/Interpretacdo, Definicdo de
conceitos e Aplicacao de conceitos, a média das taxas de sucesso foram positivas, ainda
gue abaixo de 75%, mas acima da taxa de sucesso global (63,5%). Ja no que diz respeito
a catgoria de leitura/contextualizacéo, os alunos obtiveram uma taxa de sucesso inferior
a 50%. A categoria leitura/interpretagcéo foi aquela em que existiu uma maior amostra

porqueestevepresente em ambos 0s testes, assim como no teste adaptado.

65



10. FONTES HISTORICAS E
COMPETENCIAS HISTORICO
GEOGRAFICA:



De forma a responder a problemética tracadaxploracéo de fontes historicas
primérias contribui para o desenvolvimento de competéncias histgdograficas no
2.° CEB importa agoranalisaros resultados apresentados anteriormeatacionando
0S comas competéncias historigeograficas quententdmosdesenvolver nos alunps
durante a intervengao educativa realizada no 2.° CEB e alicer¢cada no pessefte
nomeadamentdi) selecionar, organizar e tratar informacao de natureza divee<a)
mobilizar vocabulario histérico e geografico na construcdo do conhecimento e na

comunicacao em Historia e Geograftdortas& Dias, 2017).

Selecionar, organizar e tratamformacao de natureza diversa

Segundo Rocha e Dias (2016), um fAdal uno |
pesquisar informa-«o para posteriormente seE€
26), isto é, para que possamos criar em sala de aula a oportunidadestteir nos
discentes o saber histérigeografico temos de fornecer meios paraigueementena
sua capacidade de selecionar, organizar e tratar informacdo de natureza diversa
competéncia particularmente relevante quando privilegiamos as fontes histéricas como
recurso @ ensino e aprendizagem da histéria.

Retomando o0os resultados obtidos no gui «c
X1 X0 ( AR)epodemos referir que os alunos demonstraram capacidade de
selecionar as informacfes contidas nas fontes de acordo com o que era solicitado pelas
perguntas (taxa de sucesso global de 928@sentadas no respetivo guido

Ensaiando uma andlise mais detalhada a este primeiro exercicio, podemos
considerar a existéncia de dois tipos de questdes: aquelas que implicavam retirar uma
informacé&o que se encontrava explicita no texto (questdes 1 a 4) e as duas questdes cuja
respostaestaria implicita ou exigiria do aluno a capacidade de inferir, eventualmente
mobilizando os conhecimentos anteriormente trabalhados (tabela 13).

Numa primeira analise ressalta o melhor desempenho no primeiro tipo de
guestdes, cujo texto oferece uma resposta direta (95,6% de taxa de sucesso), do que no
segundo tipo de questbes que obrigam o aluno a inferir a resposta (87,5%). Este € um
resultado esgrado, ndo obstante ser de sublinhar a elevada taxa de sucesso em qualquer

um dos tipos de questodes.
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Tabela13
Resultados do gui«o de trabal ho ASer crian-a no s®cul o XI

Grelha decorrecéo: Ficha de trabalho 1
1 2 3 4 5 6 T
Alunos 15,0 15,0 20,0 15,0 15,0 20,0
- - - 100,0
explicitas implicitas
v e SEEEED) 90,0 95,0 97,5 100,0 100,0 75,0 023
(%) 95,6 87,5 '

Nota Grelhas de avaliagdo. Construcdo da autora.

Para além dissecambém se mostraram capazes de inferir informacgdes implicitas
no texto, o que é visivel nas respostas dadas a pergunta 5, a qual podemos juntar a 6,
apesar de ter caracteristicas difereptesr s er mai s uma Jfeoqpquest «o d¢
era pedido que descrevessem 0s sentimentos que as criangas experimentavam quando
visitavam o Passeio Publico, sem que essa informacao fosse dada de forma explicita na
fonte historica.

As guestdes analisadas nesta ficha, que concorriam para desenvolver esta
competéncia historiegeografica em andlise, obtiveram uma taxa de sucesso superior a
90%, revelando que os alundemonstrarana Cc a p a ¢ iRdcalldee e selecionar
dados de fontes hist-ricas fidedignas p a
(Aprendizagen&ssenciais de HGP para o 2.° CB5.

O facto de serem apresentadas duas fontes escritas que representam as diferencas
entre as criancas do Poyoroletariado)e as criancas da Burguesia permitiu também
desenvol ver analsa fordes escitasihestorttas coin diferentes pontos de
vista, problematizando s 0 ( Aprendi zagens esse,pchai s de
Neste aspeto, podemos enunciar que os discentes conseguiram compreender e identificar
as principais diferencas entre os dois grupos sociais, com evidéncia nas respostas dadas
ascincoprimeiras questdes da ficha, assim como, a questao final de resposta aberta.

No guido de trabalho ZZ Ul t i mat o i ngl °B8), abeesutaBo800 ( An
mostrararrse mais débej$actoque podera estar associado ao conteldo que estava a ser
trabalhado, mais longe das suas realidades e vivéncias, exigindo a leitura de um
vocabulario mais complexo, nomeadamente pela presenca de vocabulos de origem

africana (tabela 14).
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Tabelal4

Resultados do gui«o de trabal ho AUltimato ingl°s de 18900
Grelha de correcgao: Ficha de trabalho 2
1 3 T
Alunos 2
a) b) Ano nasc. | Ano morte Misséo
20 20 20 10 10 20 100
implicitas de construcéo
s e 57,9 52,6 84,2 84,2 73,7 47,4
(%) 66,7
64,9 68,4

Nota Grelhas de avaliagdo. Construcéo da autora.

As taxas de sucesvariaram entré2,6%e 84,2%, o que se traduziu numa taxa
de sucesso global de aper®#7%. A semelhanca da questdo 5 da primeira ficha de
trabalho, analisada anteriormente, as questfes 1a, 1b e 2 deste guido pretendiam analisar
em que medida os alunos continuavam a revelar a capacidab®deacer informacdes
implicitase de mobilizar 0os seus conhecimentos prévios sobre o tema

Para a resolucao destguesbes a turma pode utilizar a internet para pesquisar a
guem se referiam as figuras sublinhadas no texto, permitindo que contactassem com mais
fontes de informacdo para além do texto selecionado. Ao examinar as respostas
formuladas pelos alunos, constatmi a dificuldade em selecionar quais eram as
informagdes mais adequadas que encontraram durante a sua pesquisa. Esta dificuldade
refleti-senas taxas de sucesso, principalmente quando foi solicitado que se identificasse
a Majesade Britanica e o Governador de Mocambique referenciados no Ultimato Inglés
de 1890:0s alunos nomearam personagens bastante distintas, algumas que n&o
pertenciam ao periodo histérico em questéo.

Ainda assim, quando gediupara identificar o rei/rainha que governava Portugal
em 1890, estdo a ser testadas as mesmas capacidades que nas questBes referidas
anteriormente, mas a taxa de sucesso obtido foi superior, possivelmente por se tratar de
uma figura portuguesa referida \&ivezes ao longo da sessdo em que este guido foi
posto em pratica, gracas a sua importancia no desenrolar dos acontecimentos retratados.
Admitindo esta hipétese, podemos considerar que os alunos a identificaram pelo exercicio

da memorizacéo e nao pela recolha da informacéo a partir das fontes.
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A capacidade de selecionar, organizar e tratar informacao também foi avaliada no
gui «xo de trabal ho B8utubrd A ( RE®,ratavés das quateds 5 de
primeiras questdes formuladas, com as quais se pretendia que os alunos reconhecessem
informacdes explicitas na fonte. Também a taxa de sucesso destas perguntas foi elevada
(79,7%), o que se pode justificar pelo factoidBbrmacéo pedida se encontrar bastante
clara no texto. Ainda assim, na pergunta 4 verifisewma taxa de sucesso menor porque
era solicitado aos alunos a identificacdo de duas informacdes distintas e alguns deles
apenas referiram uma, o que ndo pernvtiter a totalidade da cotacao definida. As
respostas incompletas dos alunos devem, pois, também ser atribuidas ao facto de se ter
juntado duas perguntas numa mesma questao, algo que devia ter sido evitado, pois ndo é
aconselhavel que tal aconteca.

N o gue di z respeito "s f i Qheatdes dbe aval
|l eitura/interpreta-«o0bo0 e A Qumos tndicadores d e | ei
importantes para compreender o desenvolvimento dos alunos na presente competéncia.

E possivel compreender que os discentes sdo capazes de responder corretamente
a questbes de leitura/interpretacdo, demonstrando mais uma vez a sua capacidade de
reconhecer informacdes explicitas da fandefi s el eci onar , com crit®r
dados recol hi doso (280 oryaaizandds d® forna logic2 & 1 7 , p .
coerente. Ja nas questdes de leitura/contexto, os alunos revelaram maiores dificuldades,
dada a necessidade de mobilizar conhecimentos prévios e de os relacionar com a
informacao pesente na fonte historica.

Em sintese, de acordo com todas as questdes que foram analisadas em funcéo da
competéncia historiegeograficaselecionar, organizar e tratar informacéo de natureza
diversg é possivelconcluir que os alunosevelaram competéncias paracolher e
selecionar dados de fontes histéricaque se reflete nas taxas de sucesso ohtiass
questdes que promi@am o reconhecimento de informacdes explicitas da fonte. Ainda
assim, demonstram algumas dificuldades quando se trata de informacdes implicitas, o que
vai aoencontro da principal fragilidade identificada na turma: a compreenséao de textos.

E de acrescentar que também foram identificadas fragilidades na mobilizacdo de
conhecimentos prévios e na procura de informacé&o com recurso a outras fontes, o que

demonstra ersisténcia de dificuldades em relacionar os conhecimentos anteriores com
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as novas informagdes que sdo apresentdesgela dificuldades em realizar atividades

de carater mais investigativo.

Mobilizar vocabulario histérico e geografico na construcdo do conhecimento e na
comunicagao em Historia e Geografia.

Esta competéncia pressupde, como referem Hortas & Dias (2017), a construcao
de um discurso exigente onde devem ser aplicados, de forma rigorosa, 0s conceitos
historicogeogr 8f i cos . Segundo Lima (2009), o te
i mbr i nc aafundamenta que g criagdo do discurso seja definida como uma etapa
fundamental no processo de construgcédo e compreenséo do conhecimento.

No primeiro guido de trabalho aplicado na sala de aula, o desempenho dos alunos
em relacdo a esta competéncia era avaliado na questdo 6, em que se pretendia que 0s
alunos redigissem um texto de andliagfahte a partir de uma problemat{€stincdes
Sociais)e executasserfitarefas de sintese através de mapas de conceitos, de textos e de
c ar t o @Aprentlizagens essenciais de HGP para o 2.°, GEB.

Nesta questédo, a taxa de sucesso obtida foi de 75%. Uma parte dos alunos nédo deu
qualquer tipo de resposta ou mencionaram apenas um dos grupos sociais, esaslando
que era pretendido. No que diz respeito aos alunos que responderam corretamente, €
possvel constatar que foram capazes de mobilizar as informacfes contidas na fonte
histérica apresentada e, simultaneamente, relatéa@n@om os conhecimentos que
tinham sido estudados ao longo da sessio em que o guido foi aplicado. E importante,
também, menonar que na escrita deste texto existiu uma maior frequéncia de
informac@es sobre as criancas do Povo do que sobre as criangas da Burguesia, o que se
deve a forma como a informacao € apresentada na fonte, visto que o foco do documento
de Silva Pinto é a da das criancas que trabalham em fabricas, enquanto que o excerto
do livro Portugal Contemporaneo apenas contem uma frase sobre as criancas da
Burguesia, evidenciando principalmente a descricdo da-dia no Passeio Publico.

No que diz respeito a capacidade de construir o texto de forma coerente e bem
estruturada, a maioria dos alunos optou por apresentar, em primeiro lugar, cada um dos

grupos de forma distinta, enumerando as suas caracteristicas e, em concluséo, elaboraram
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uma comparagao entre os dois grupos sociais, com especial destaque paiadia dbas
criancgas retratadas, demonstrando assim capacidade de organizar a sua comunicacao.

Retomando a questéo 3 do segundo guido de trabalho, a taxa de sucesso foi inferior
a referida anteriormente, ficande nox8,4% (tabela 14) Nesta questdo era solicitado
aos alunos que identificassem trés informagfes distintas sobre a personagem historica
Serpa Pinto, com recurso a uma pesquisa autbnoma e individual na internet, através da
qgual se pretendi a deReaizantavefas dempesquisachesstprigacel d a d e
geografica sustentada por critérios, com autonomia progresg$iMarendizagens
essenciais de HGP para o 2.° CBS.

Os alunos demonstraram dificuldades principalmente na identificacdo da
importancia que a personagem teve em Af(&€A4% de taxa de sucesso)que nos
permite concluir, a semelhanca das questfes l1a e 1b referidas no subcapitulo anterior, que
persistem dificuldades emegquisar informacdes suscitadadog dados incluidos nas
fontes escritgsassim comoem demonstrar espiritoitico face as pesquisas efetuadas
Ainda assi m, mo s t ariar olbgetos, mapas e esgyeraas eoscepduais, fi
textos owsolucdes face a desafto@prendizagens essenciais de HGP para o 2.°, GEB
6).

No terceiro e ultimo guido de trabalho realizado, ndo foi avaliada a capacidade de
construir um texto coerente, mas sim a de mobilizar conceitos hisgi@ogpaficos com
rigor. Ao solicitar a identificacdo de trés frases que demonstrassem a adeséo do povo
revolucdo republicana pretendse que a analise da fonte escrita fosse feita a partir de
uma problematica. Os resultados obtidos pelos alunos foram, mais uma vez, relativamente
baixos (61,9%) em comparacdo com as restantes questfes do @a@ de scesso
média de 79,7%Yxonfirmando a dificuldade dascentegjuando se passa da analise de
dados explicitos no texto para questées de maior complexidade.

Através da andlise desta pergunta € possivel compreender que o numero de alunos
gue identificaram apenas uma ou duas frases € superior aos que identificaram a totalidade
de expressbes solicitadas. Este facto magiga que os discentes sdo capazes de
transformar a informacdo em conhecimenmo entanto, demonstram dificuldade em
selecionda quando esta ndo se encontra evidente, 0 que nos permite estabelecer uma

relacdo entre as duas competéncias em causa e constatar a importancia de desenvolver a
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capacidade histériegeografica deelecionar, organizar e tratar informacao de natureza
diversapara obter melhores resultados na competénatlizar vocabulario historico e
geografico na construcdo do conhecimento e na comunicacdo em Histéria e Geografia
Esta constatacdo reforca a ideia de que as competéncias higamggaficas, tal como

foram definidas, ndo podem ser reconhecidas como independentes, mas cada uma
contribui para o desenvolvimento de todas.

Por fim, no que diz respeito a esta competéncia, as fichas de avaliagcdo procuravam
avalial a atrav®s DasSi quest »eés dendéiei toso e de
Em ambas, as taxas de sucesso foram positivas, 70,8% e 66,9%, respetivamente, o que
demonstra a capacidade dos alueos definirem eaplicarem os conceitos histérico
geograficos com rigomor vezes mobilizandoonhecimentos prévios. Ainda assim, a
taxa de sucesso foi mais elevada quando se pediu para definir o conceito de Exodo Rural,
mobilizando apenas a capacidade de memorizacdo, do que quando se forneceu um texto
lacunar e se pediu que aplicassem conceitos de acordo com a temética em causa, apelando
a sua capacidade de organizar e relacionar conhecimentos. Mais uma vez, a coraplexidad
dos desafios reflettse no desempenho dos alunos. Coerentemente, € deste modo que
também se compreende que a taxa de sucesso em aplicar os conceitos seja thferi
definir os conceitos, pois a aplicacdo dos conceitos remete para um nivel cogaisivo m
elevadg enquanto que a sua definicdo pode apenas apelar a memorizacao.

Em sintese, os participantes do estudo revelaram ser capazes de executar tarefas
de sintese, de definir conceitos histongmmgraficos e de contruir textos de forma
rigorosa e coerente. Ainda assim, demonstram dificuldades na aplicacdo dos conceitos
em funcdo do tema em estudo e de realizar tarefas de pesquisa histérica e geografica, o
qgue influenciou a comunicacéo feita posteriormente com base na informacédo obtida com

a pesquisa.
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CONCLUSOE



Terminada a apresentacao e analise dos resultados alcangcados no decorrer da
aplicacdo do estudo importa te@gumasconclusdes sobre o percurso realizada
generalidade dos resultados alcancaéasa tal, € importante relembrar os objetivos
investigativos que foram definidos na sequéncia da problematica delineada, aos quais se

pretendia dar resposta:

Obijetivo 1:Compreender a capacidade de leitura e interpretacdo de fontes histéricas com
diferentes linguagens, dando destaque as fontes escritas

Objetivo 2: Identificar as potencialidades das fontes primarias na mobilizacdo de
conhecimentos prévios, da parte dos alunos.

Objetivo 3: Analisar o potencial das fontes histéricas para a aprendizagem de factos e
personagens da Histéria de Portugal.

Objetivo 4:Refletir sobre o papel das fontes histdricas como recurso mobilizador para a

producéo / comunicacao em Histéria.

Em relacdo ao primeiro objetivb compreender a capacidade de leitura e
interpretacdo de fontes histéricas com difereniteguagens, dando destaque as fontes
escritasi perante os dados recolhidos, podemos concluir que a capacidade de leitura e
interpretacdo de fontes historicas dos alunos teve um desenvolvimento bastante positivo
no decorrer da presente investigacdo. Para tal, € importante referir ndo sé a importancia
do trabalho realizado através da utilizacdo das fontes primarias como recurso didatico,
como também o Pl posto em pratica no decorrer da intervencdo, que procurava
desenvolver na turma a sua capacidade de compreensao de textos, independentemente do
seu géero.

A aplicacdo de guides de trabalho, construidos no ambito da tematica estudada em
sala de aula e apresentados no final da sessdo em formato de concluséo, concorreu para o
desenvolvimento deste objetivo. A selecdo de questdes problematizadoras que
implicassen o al uno no processo de dfazer hi st
texto/comentérios finais de analise teve impacto na compreensdo das informacdes
apresentadas na fonte escrita e, consequentemente, na sua interpretagao.

No que concerne ao segundo objetividentificar as potencialidades das fontes
primarias na mobilizacdo de conhecimentos prévios, da parte dos dluadacto de se

ter optado por planificar as aulas, incluindo nelas guides de trabalho, realizando trés
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momentos distintos (1.oaversa introdutéria sobre o tema histéri2zo exploracdo do

tema através de diferentes recursdgntes histéricas; 3ealizacdo do guido de trabalho

que continha a fontescritaselecionadg permitiu analisar de que forma as fontes
primarias contribuem para a mobilizacéo de conhecimentos prévios. Existiu uma tematica
em particular (Distingbes Sociais) em que os alunos demonstraram maior facilidade em
mobilizar o que tinha sido aprendido sala e em estabelecer relacdes entre 0os recursos

e as fontes historicas apresentados no decorrer da sessao e a fonte primaria explorada
através do guido. Todavia, na generalidade dos resultados, persistem fragilidades em
relacionar o texto que é apresemtadm as referéncias qpederiam ser mobilizadas

sobre o tema em estudo. Esta fragilidade demesstagnda mais preocupante quando se
trata de aplicar conceitos histérigeograficos com rigor.

No que diz respeito andalise do potencial das fontes histéricas para a
aprendizagem de factos e personagens da Historia de Paortégale salientar a
importancia do segundo guido de trabalho, cujo objetivo era a identificacdo das
personagens histéricas referidas no processo historico explicado em torno do contetdo
AUl ti mato I ngl°®°s de 18900. Atardafon®sescitca r eal i
e de uma pesquisa na internet foi possivel contribuir, de forma significativa e motivadora,
para a assimilacdo, por parte dos alunos, das figuras histdéricas com impacto no
acontecimento estudado. E também importante mencionar quésatatrabalho com
as fontes historicas, se da voz a personagens que frequentemente ndo sao abordadas em
sala de aula, como aconteceu com Serpa Pinto. Apés a realizagdo do respetivo guido de
trabalho, os alunos mencionaram vérias vezes o neliténtistarelacionando as suas
acOes com a exploracao do continente africano.

Acrescentese, ainda, que a principal razdo que garante potencialidade as fontes
histéricas na aprendizagem de factos e personagens da Histéria de Portugal é o seu papel
motivador, visto que, quando os alunos estdo perante um documento escrito que lhes
pemite aprender através da descoberta e experimentar as diferentes fases do trabalho de
um historiador (Dias, 2023), acabam por se mostrar mais predispostos para a
aprendizagem e por sentir que as tematicas estudadas sdo legitimadas pela fonte e néo

pelo qudhes chega através das paginas do manual.

76



Por fim, no que concerne ao quarto e Ultimo objetivo investigatiedietir sobre
o papel das fontes histéricas como recurso mobilizador para a producdo / comunicacdo
em Historiai podemos afirmar, com base na adesao por parte dos alunos as perguntas de
resposta aberta, que as fontes historicas sdo essenciais como recurso mobilizador para a
producdo e para a comunicagao ldistoria. Ainda assim, estas eram as questfes cuja
taxa de sucesso foi mais baixa, o que nos demonstra a importancia de promover um
trabalho continuo, mas também de diversificar o tipo de producdo que € solicitado aos
alunos, danddthes a oportunidade de camicar através de fontes historicas
diversificadas: objetos, mapas, textos ou até esquemas conceptuais.

Retomando agora a problemética para a qual estes objetivos concariam,
exploracdo de fontedistéricas primarias contribui para o desenvolvimento de
competéncias histériegeograficas no 2.° CERtravés dos resultados alcancados pelos
alunos é possivel confirmar que este recurso didatico tem um papel significativo na
motivacdo dos alunos para a aprendizagem dos factos e das personagens historicas,
proporciona momentos de salade aulaemquesestat r ansf or ma numa pegq
de hist-riao e permite dgesgeficaspdspeeaimenteo mpet °
aguelas em que o presente estudo se focou. Todavia, se a investigacdo tivesse sido
prolongada poderiamos ter a oportunidade de delsemvmutras competéncias, assim
como, de aprofundar as capacidades dos alunos e ajudar a colmatar as suas dificuldades,
principalmente quando se encontram perante desafios de maior complexidade.

Em suma, quando o docente escolhe trazer para a sala de aula fontes historicas
primarias esta a contribuir para o desenvolvimento de alunos mais autobnomos, motivados,
com pensamento critico, empatia e respeito pelo passado, ou seja, esta a dar ferramentas
para que se tornem cidaddos ativos e humanistas, capazes de responder aos desafios
complexos do século XXI (PASEO, 2017).

77



REFLEXAO FINAL



Concluido o periodo de intervencdo pedagdgica e o estudo empirico descrito, é
essencial refletir de forma critica sobre todo o trabalho realizado e a sua influéncia no
desenvolvimento de competéncias a nivel pessoal e profissional. Desta forma, a reflexao
final assenta em trés pilarég:contributoda experiéncia desenvolvida na PES Il nos dois
ciclos de ensino; (iiontributosda experiéncia no processo de investigagdo para o
desenvolvimento de competéncias profissionais e/ou melhoria dos processsinade e
aprendizagem; (iii)identificacdode aspetos significativos para o desenvolvimento
pessoal e profissional do estudante e das dimensfes a melhorar no exercicio da profissao
docente.

Refletir sobre a pratioa sobre as op¢fes tomadas ao longo do percurso censtitui
s e C 0 m@oonto e partida para que o/a professor/a reconstrua seus
guestionamentos, suas intervencfes pedagodgicas, seus conhecimentos profissionais
(Brito, 2006, p. 4), permitindo que diariamente pondere 0 que ensina, Como ensina e com
gue objetivo ensina.

Sabese hoje que para uma aprendizagem ser efetiva € indispensavel a
conscientizacdo do professor como elemento responsavel por conduzir o aluno na
construcdo do seu conhecimento, o que torna fundamental uma préatica pedagodgica
exigente, em que os conteludmnabalhados sejam significativos e que promova uma
interacdo entre o que ja foi aprendido e os novos contetdos a serem lecionados (Junior,
2010). Estaconsciencializacdgor parte do docente s6 é possivel se existir uma
permanente reflexdo sobre a agao.

A pratica pedagogica realizada no ambito da PES Il foi uma experiéncia muitas
vezes desafiadora, que me fez p6r em cangaanto futura profissionat@ducacae
analisar frequentemente as minhas escolhas enquanto docente. As turmasealizgue
a minha intervencao tinham caracteristicas bastantesifesggoque as tornavam
desafiantes e que diariamente me instigavam a pensar na melhor forma de chegar a cada
um dos alunos e de conseguir responder as necessidades gqupo apresentava.
Todavia, no final persistiu o sentimento de satisfacdo, principalmente pelo apreco que
senti por parte das criancas, pelas palavras de agradecimento das mesmas, em que
afirmaram terem sentido uma maior motivacéo pela aprendizagem e pelos resultados que

obtiveram no decorrer da préatica, 0 que me mostrou que as estratégias privilegiadas
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estavam a ter impacto no seu aproveitamento e na superacdo das suas dificuldades.
Também para esta superacdo diaria foi essencial o apoio dado pelas professoras
cooperantes, que se mostraram sempre prontas a ajudar e com as quais foi construida uma
relacdode interajuda e de partilha de conhecimentos.

Ainda no ambito da pratica pedagdgica, é importante refletir sobre a intervencéo
em 2.° CEB, que aconteceu pela primeira vez e que se constituiu como uma experiéncia
intensa, mas bastante compensadora. O desafio de colocar em pratica métodos de
aprendizagm diferentes com alunos que apenas conheciam o método expositivo exigiu
uma grande adaptacdo de ambas as partes e muita persisténcia, porque os resultados
pretendidos nem sempre eram obtidos num primeiro momento, 0 que por vezes gerava
frustracdo. No entdo, a relacdo afetiva que foi desenvolvida com as duas turmas e o
sentimento de afeicdo que demonstraram por nés foi algo que me tocou bastante e que
me ajudou a compreender que o esforco que fazemos pelos nossos alunos acaba por ser
recompensado pela §géo que € criada.

Foi nesta intervencdo que desenvolvi a presente investigagcdo, aliando os meus
interesses pessoais com as fragilidades e potencialidades encontradas nas turmas para
tracar a problematica e definir o decorrer do processo. A escolha de realizar a intervengéo
na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal deseeao meu interesse pela area,
mas principalmente, a desmotivacdo dos alunos pela mesma. Assim, ao escolher trabalhar
a fonte histérica e ao u$écomo recurso na lecionacgéo dos contetdos de H&tengra
que os discentes olhassem para 0s acontecimentos e 0s processos historicos de forma mais
concreta e motivada e, simultaneamente, que desenvolvessem competéncias- historico
geograficas essenciais para 0 seu percurso escolar e fundamentais pafatarceu
enguanto cidadaos.

Ainda neste ambito, no decorrer do processo de investigacdo foi necessario
mobilizar um quadro tedrico que sustentasse e validasse as escolhas feitas. A andalise da
literatura permitiu torname mais consciente do trabalho que estava a realizar, delinear
melhor, porque fundamentadas, as minhas op¢c6es metodoldgicas, mantendo o foco nas
necessidades dos alunos.

Refletindo agora sobre as dimensdes a melhorar enquanto docente, no decorrer da

pratica compreendi a necessidade de atualizar continuamente 0 nosso conhecimento e de

80



procurar estar cientificamente informada e atualizada sobre o conteddo que vou lecionar.
Este aspeto foi um dos que gerou mais constrangimentos ao longo das intervencdes, por
sentir que nem sempre tinha o conhecimento necessario para responder a todas as
perguntas feitas pelas criancas ou para construir fios condutores entre aquilo que estava
a ensinar e 0s outros assuntos que os discentes iam referindo.
Também a gestdo de grupo e dos comportamentos em sala de aula foi uma das
maiores dificuldades sentidas por mim, manteselaomo uma dimensao onde ainda
sinto necessidade de aprender mais e de encontrar estratégias que ajudem a moderar 0s
comportamentodisruptivos e a identificar o motivo que esta a levar a essa resposta por
parte dos al unos, Deemrdasvaias fastaes ua esidaligadas q u e
a existéncia de comportamentos disruptivos em sala de aula é a motivacdo que assume
um maior peso( é no sentido em que estes comportamentos tém tendéncia para
preval ecer quando os alunos Spl.encontram de
Em suma, foi através do percurso realizado na UC da PES Il e ateavésd
constante reflexdo qume foi possivekvoluir enquanto pessoa e profissional, tendo
sempre como finalidade a formacao de alunos curiosos, motivados, com espirito critico e
preparados para futuramente exercerem o seu papel enquanto cidadaos. Concluo esta
refl ex«o com a c e oenrequese abservapunaidancasmapitias dica d
cada vez mais evidente que a funcdo do professor € orientar os alunos a lidar com as
inovacdes; aaber analisar situacfes complexas, diferentes e inesperadas; a desenvolver
suas potencialidades criativas e a utilizar diferentes esquemas cognitivos na resolucao de
problemas. Nesse panorama, a acédo educativa competente ndo pode mais ser considerada
cono simples instrumentalizacdo, como técnica. Ela precisa ser vista como formadora de
conhecimentos, atitudes e valores, por meio de um trabalho com objetivos claramente
definidos e metodol ogia adequada aos ideai s
Refletindo sobre estas ultimas palavras e sobre tudo o que aprendi neste ultimo
ano, espero (e acredito) estar a altura de ser professora neste mundo em mudanca em que

vivo e das incégnitas que o futuro nos anuncia.
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ANEXOA

ENTREVISTA A PROFESSOR/
COOPERANT



De que forma descreve o seu percurscadémico e profissional?

Eu tirei a minha formacao no Instituto Jean Piaget ali em Almada, foi um curso de 4 anos.
Foi um ano préolonha. Depois acabei em 2004, ndo havia logo colocacéo, ou seja, foi
um ano dificil para os professores. Depois fiquei colocada em 2006 e comerei a d
AEC’s, ali na Baixa da Banheira, num ATL e ai jA me contou tempo de servico o que
ajudou. E tenho ficado aqui em escolas em Lisboa. Logo nos primeiros anos fiquei nos
apoios. la vendo como € que os colegas trabalhavam e ia aprendendo, porque eu acho que
nds na escola realmente aprendemos muita coisa, mas na prética é diferente. Depois tive
ali numa escola em Benfica que era uma escola de samaldss onde aprendi bastante.
Também ja dei alfabetizac&o a noite e estou aqui nesta escola ha 3 anos, ttomasta
Também ja dei Portugués Lingua Nao Materna. Pronto, mas eu acho que cada escola &
uma escola. Todas as criancas sao diferentes e as escolas € conforme o ambiente onde

estdo integradas.

Ha quantos anos leciona?
8 anos, porque nao foram seguidmssejagu acabei em 2004 depois houve ali o tempo
da Troika, da crise, tive emigrada, mas pronto, tempo de servico

Ha quantos anos se encontra a lecionar nesta instituicao?

3 anos.

Que funcgdes desempenha nesta escola?

Professora Titular de Turma

Enquanto grupo, de que forma poderia caracterizar os alunos da turma?
Agitados, carentes, com um bom coracdo, mas acima de tudo eu acho que sao muito

carentes de afeto.
Existe algum topico ou matéria que seja do interesse geral da turma?
Eles gostam muito, ainda hoje fizemos esse levantamento. Eles gostam muito de Estudo

do Meio, porque o Estudo do Meio permite que eles falem, que eles falem mais, dar a
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opinido deles. Eles sdo meninos com opinido que gostam muito de conversar. Ali o
Portugués e a Matematica debsmais sentados, mais atentos, do que o Estudo do Meio.

Eles gostam mais assim de qualquer matéria de Estudo do Meio

Consegue identificar as fragilidades mais predominantes na turma?

Eu acho que tem a ver mesmo com as familias. Muitas familias destruturadas. Muitos
miudos que vivem sO com a avo e depois ndo vém a mae, ndo vém o pai. O pai nédo fala
com a mae. Eu acho que eles sdo meninos muito frageis e muito carentes por causa dessa

situacao.

Consegue identificar as potencialidades mais predominantes na turma?

O facto de nds termos um menino com mobilidade reduzida na sala, depois 0s outros
meni nos com autismo, com hiperatividade. E u
eles tém o coracao do lado certo eles tém realmente o coracdo do lado certo. Ou seja, se
nosprecisarmos de ajuda, como o0 caso que aconteceu ha bocadinho, o AL ndo esta bem
hoeemas ningu®m i mplicou com ele. At® alguns
€ a B que esta alterada, ninguém diz nada. Eles conseguem manter a calma deles e néo

destabilzar mais ainda.

Existem na turma alunos com Necessidades Educativas?

Sim.

Que apoios tém esses alunos?

Por acaso a nossa escola é uma escola com muitos tipos de apoios. Quando eu digo muitos

até tenho medo de ser mal interpretada, porque acho que eles precisam sempre de mais
mas, por exemplo, tenho alunos que tém psicologas, ha professoras para as Nesessida
Educativas Especiais, temos o apoio educat.i
atée ha uma professora de PLNM para a sala do 2.° ano, que tem muitos alunos
estrangeiros. Apesar disto, eu acho que continua a ser muito pouco tempo. Por exemplo,

o W é um menino com mobilidade reduzida que ndo consegue escrever, ndo consegue
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virar a pagina do livro e ele sé tem apoio duas vezes por semana. Entdo o que € que ele
no outro tempo todo consegue fazer. O AL é um menino que esté fora do controlo, porque
a professora de NEE esta de baixa desde que a escola comecou. Portanto, aglesar de

que até temos muita diversidade, eu sinto que precisava de mais tempo, para poder dar

aos outros também.

Qual o modelo pedagdgico vinculado ao Projeto Educativo da Escola?

Nao.

Existe articulagdo entre os diferentes niveis de ensino que existem na escola?

Exi st e, mas existe muito pouco. Ou seja, Sc¢
projeto Crescer em cadeia que temos com a pré, mas é porque eu e a auxiliar quisemos
fazer. Achdmos que era bom ter estes mais velhos a ajudarem os mais novos porque eles
aprendem muito uns com o0s outros. Eu acho mesmo que devia haver mais, nés ja
reunimos por causa disso. Normalmente quem passa da pré para o 1.° Ciclo é tudo aqui

na escola, podemos perguntar as colegas quanto ao aluno, mas se vier de outro colégio ou

assimja nao temos grande contacto.

De que forma colabora a equipa educativa entre si?

N6s reunimos todas as semanas numa hora de almoco, fazemos a reunido de
estabelecimento e, normalmente, os projetos séo discutidos. Quem se desenrasca melhor
a desenhar desenha, quem se desenrasca melhor a(...). Por exemplo, agora temos a colega
das marchas, é sempre ela que fica responsavel, com qualquer ano que eladerire, é

ela que segue. Acabamos por nos ajudar assim e até € uma equipa que funciona, na minha

opiniao, bem.

De que forma colabora a equipa educativa com a comunidade envolvente?

Fazemos sempre muitos projetos, por exemplo, ainda este sabado tivemos um projeto de
plantar arvores aqui com a Caixa Geral de Depdsitos aqui da zona. Os pais também estao
sempre, assim como a Junta de Freguesia, estdo sempre muito envolvidos nos projetos.

Nés abrimos a escola a comunidade e osvegmisempre e participam.
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Existem atividades comuns a todo o agrupamento? Se sim, de que forma se procede

0 seu planeamento?

Normalmente existem essas atividades, no entanto, nunca nos sdo colocadas como
obrigatérias. Nés acabamos por decidir por escolas e depois € 0 agrupamento que sugere

e depois nés aceitamos ou néo.

Existem projetos em vigor na instituicdo neste ano letivo? Se sim, quais?

Sim, por exemplo esse da Caixa Geral de Depdsitos, que foi a plantagcéo de arvores. Existe
a horta pedagdégica também, existe, por exemplo, o projeto da marinha que nés estamos
integrados e que a marinha tem todo o gasto em falar sobre os descobrimeabas e ac
por nos proporcionar entradas gratuitas no planetéario, nas galeotas.

Agora vamos ao projeto do més de abril, ao projetonsmsstratosinfantis, também

vamos no dia 30 para as atividades.

Perante uma turma heterogénea no que diz respeito aos diferentes niveis de
desenvolvimento, que estratégias utiliza nas suas aulas para contornar este aspeto?
Diferenciacdo, ou seja, tento seguma muito nos professores de apoio, mas acima de
tudo a diferenciacdo pedagdgica que acaba por ser muito dificil porque néo trabalham
todos ao mesmo ritmo e depois aqueles que ndo conseguem vao ficando para tras. Depois
também com os trabalhos de casa, quando ndo consigo-tifegaa aula também néo

quero que fiquem para tras.

Tem autonomia para adaptar o plano curricular definido a sua turma?

Sim.

Como realiza a planificagdo das suas sessdes?

Fazemos sempre uma reunido quinzenal e em grupo de ano decidimos quais sao os temas
gue vamos abordar e depois a planificacéo acaba por ser de sala em sala, por exemplo, eu
tenho niveis diferentes dos outros 3.° anos e acaba por ser adaptado, mas n@malmen

estamos sempre a lecionar os mesmos temas e acabamos por partilhar muita coisa.

94



Que tipo de avaliacéo é privilegiada na sala de aula?

Fazemos muito questdes de aula, que ndo tém um peso de uma ficha e o stress que causa
uma ficha, depois para fazermos a avaliacdo do final de semestre acabamos por realizar a
ficha, mas com perguntas de questdes de aula ou que eles ja tenham feito kadepois
muito estas coisas do trabalho de grupo, da participacdo, do comportamento, se fazem os

trabalhos de casa ou nao.

De que forma sente que a sua metodologia promove as aprendizagens dos alunos?
Porgue eu sinto, por exemplo, logo no inicio acabamos por conversar muito, por exemplo,
nos definimos em sala que as questdes de aula seriam menos dificeis para eles do que,
por exemplo, a ficha. Ou seja, o dialogo, n6s conversamos muito e se calludlalo

entre eles e eles terem opinido sobre o que eles escolheram acaba por dar mais
responsabilidade, pronto, eu vou ter de fazer porque fui eu que escolhi isto.

Estamos a chegar ao fim da nossa entrevista, gostariamos de sabdesealgo mais

para acrescentar.
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ANEXOB
PLANTA DA TURMA



Posters com conteudos
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Cabide para as mochilas

Mural com os trabalhos dos alunos expostos
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ANEXOC

TABELA DE MONITORIZAGAO DA
APRESENTACAO DE PRODUCO



Alunos

Participagéo na Apresentagéao de Produgoes
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ANEXOD
ESCRITA DE TEXTOS A PARES



Planifica o texto

Antes de escreverem o vosso texto, respondam as seguintes questdes com uma frase:

e O que foi o 25 de abril?

* O que sentiram as pessoas em 25 de abril?

 Gostavam de ter visto o 25 de abril? Porqué?

* Porque é tGo importante festejar o “25 de abril"?
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25 de abril de 1974

A partir das respostas dadas anteriormente, elaborem o vosso texto.
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ANEXOE
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ANEXOF
TEIA DOS ELOGIOS
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ANEXO G

ROLEPLAY oS|I TUA
CONFL | T (



Tema Geral: Experimentacéo e Criacao

Objetivos Gerais: Explorar as possibilidades motoras e expressivas do corpo em diferentes atividades (de movimento livre ou

orientado, criacdo de personagens, etc.).

14 de maio (09hGQALONOO) Teatro

Conteudos/ | Objetivos Estratégias/ Atividades T Recursos Indicadores Instrumento
Conceitos | Especificos 60 S
Dramatizac | 1. Criar a) Roleplay sobresituacdes de conflito - Historia 1.1. Cria - Notas de
ao personagens tend i Co n h e c| personagens tendo | campo
Personagen| em conta as A estagiéaria divide a turma em 5 grupos. Cada| 10 | alguém em conta as
S indicacdes dadas | grupo tera de preparar a apresentacdo de uma as s i m? 0| indicacdes dadas
Role-play situacao de conflito planeada pela estagiaria.
2. Dramatizar a 1- A chama nomes a B e este responde de 2.1Dramatiza a
situacao forma agressiva, repetindo a atitude do situacao
apresentada colega apresentada
2- A chama nomes a B e este responde de
3. Estabelecer forma passiva, nada fazendo 3.1. Estabelece
relacdes entre os 3- A chama nomes a B e este responde de relacdes entre 0s
role-plays e a forma assertiva, conversando com ele e role-plays e a
histéria ouvida tentando compreender o que o leva a tel histéria ouvida
esta atitude 10
4- A chama nomes a B, os colegas vém a ¢
e apoiam A
5- A chama nomes a B e os colegas tentan
conversar com A, chamandoa atencao
para o erro que esta a cometer.
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Os alunos tém 10 minutos para preparar a sua
dramatizacéo e, de seguida apresestara turma,
A medida que os diferentes grupos véo
apresentando as suas situacdes a estagiaria vg
questionando a restante turma sobre o0 que sen
ao ver a cena.

b) Audi - «xo de hist - ri
assi m?o0.

A estagiaria explica que, a semelhanca das
situacdes representadas, também na vida real |
muitos meninos acontecem situacdes semelhal
Desta forma, vai contdhes a historia de dois
meninos que viviam situagces de conflito na sa
Depois da estagiaria ler a historia reflete com o
alunos sobre a mesma e sobre o papel das

diferentes personagens.

25

15
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ANEXOH
ESCRITA DE CARTAS A COLEGAS



OorT
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ANEXOI

CARTAZ 00 QUE FAZ
DE CONFL|
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ANEXOJ
DIARIO DE TURMA
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ANEXOK

ENTREVISTA A PROFESSOR/
COOPERANT



1. De que forma descreve o seu percurso académico e profissional?

A docente comeca por referir que, antes de iniciar 0 seu percurso no ensino superior,
trabalhou com agéncias dieagens, sendo que o turismo era uma area que lhe interessava.
Depois de uns anos decidiu tirar uma licenciatura em ensino do portugués e do inglés e,
desde ai, tem lecionado em contextos variados. Mencionou a sua passagem pelo ensino
privado, explicitandgjue, apesar de lhe ter dedicado muitos anos, deixou de se identificar
com o mesmo. Quando decidiu envergar no ensino publico, sentiu diversas dificuldades
por ser algo muito incerto. Partilhou que aceitava horarios incompletos e completos e
gerava confusds organizacionais. Por fim, h& trés anos, ficou colocada nesta instituicdo
como professora de uma turma PLNM, por ter grande facilidade no inglés.

2. Ha quantos anos se encontra a lecionar nesta instituicado?

3 anos.

3. Que funcdes desempenha nesta escola?

A docente desempenha a funcédo de professora de Portugués, HGP e Cidadania, assim
como a funcdo de Diretora de Turma do 6.°A. Esté ainda a desempenhar fun¢cdes como
professora de apoio no ambito do Portugués.

Refere que para al ®m dos cargos Aoficiaisbo
principalmente no acompanhamento emocional dos alunos, que refere como cada vez
mais essencial e urgente. Tem de resolver as questdes de indisciplina dos alunos, ndo no
ambito de serem maducados, mas sim no que diz respeito aos conflitos entre pares.
Adiciona que os alunos mostram necessitar de muita atencéo e que muitas das suas acdes
sdo chamadas de atencao, dai que sinta a necessidade de trabalhar muito com eles neste

ambito e conversar diariamente com 0S mesmos.

4. Enquanto grupo, de que forma poderia caracterizar os alunos do 6°A? E em
relacéo ao 6°E?

Quanto ao 6.°A, a docente caracteriza os alunos como muito meigos, refere que embora
seja uma turma com uma imensa variedade de nacionalidades igsped® que sejam

alunos motivados e que gostam de estar na escola.
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O 6°E € uma turma com muitos conflitos internos. Os alunos desta turma trazem muitas

das suas vivéncias para a sala de aula, assim como a professora, o que permite tornar as
aulas mais prazerosas e motivadoras para todos.

Refere que ambas as turmas t°m d®fice de co
avancar na aprendizagem dos novos conteudos. Fala da dificuldade de interpretagéo, da
auséncia de leitura fora da escola,

Aprof essora apo-4méecu eor Op rcogneat ouniaBemai s val i a

problemas sociais e emocionais que estes alunos tém.

5. Existe algum topico ou matéria que seja do interesse geral de cada uma das
turmas?

A docente aponta o topico das guerras, quanto a HGP, como de interesse geral das duas
turmas. Refere que gostaram muito do tema das invasdes napolednicas e de perceber as

causas e as consequéncias que levam a estes fenémenos.

6. Consegue identificar as fragilidades mais predominantes no 6°A? E no 6°E?

No 6°A a docente identifica o comportamento inadequado em sala de aula, a
desmotivacao dos alunos e a existéncia de alunos que n&o falam portugués.

No 6°E fala sobre os conflitos existentes entre eles, o pouco a vontade e até vergonha nos
momentos de leitura em voz alta e a constante desatencao, que é provocada por alguns
membros da turma e que acaba por ser desestabilizadora.

Ambas as turmas tém fragilidades na nocao temporal e espacial, ttm muita dificuldade
em identificar os séculos (um dos conhecimentos base que ja deveriam estar
consolidados), ndo tém habitos de leitura e demonstram muita dificuldade na
interpretacdo, sejae questbes seja dos textos lidos. Para isto também contribui o
vocabulario pouco desenvolvido e a falta de algumas vivéncias fora da escola.

A docente refere, por fim, a imaturidade e a falta de atengcdo como fragilidades sociais

nestes alunos, que se refletem na sua postura e comportamento dentro da sala de aula.
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7. Consegue identificar as potencialidades mais predominantes no 6°A? E no 6°E?

Em ambas as turmas os alunos sao muito dados e meigos, principalmente com o0s
professores.

No 6°A destacae a diversidade cultural e a sua facilidade em integrar e receber os alunos
novos. A professora chama a atencao para a forma como lidam com o aluno R, acabando
por ajudar a estabilizar as crises do aluno e muitas vezes auxiliando a paofesso
melhor forma de lidar com ele. Esta turma demonstra muita vontade ao ler em voz alta,
embora ndo o facam com a fluéncia desejada.

O 6°E é uma turma muito participativa e que contém alunos com muitas potencialidades.
Ambas as turmas transpdem muitas das suas vivéncias para a sala de aula, principalmente
os alunos vindos de outros paises, que gostam de relacionar as suas vivéncias anteriores
com 0s acontecimentos que estéo a ser trabalhados. No momento da audi¢adale his

e da leitura de obras, mostra®m sempre muito atentos e veem esta atividade com muito
entusiasmo. No geral sdo alunos criativos e no ambito da histéria tém por habito
relacionar os acontecimentos que ocorreram no passado com 0 que se esta agpassar n

dias de hoje.

8. Existem nas turmas alunos com Necessidades Educativas?
Existem bastantes e é cada vez mais comum nas turmas atuais. A docente declara que
numa das suas turmas o numero de alunos com NEE € superior ao numero de alunos que

Nnao as contém.

9. Que apoios tém esses alunos?

Estes alunos tém variadissimos apoios. Desde a existéncia de uma tutora que trabalha
com eles a nivel organizacionagmportamental e social, a criacdo dos RTP e dos PEI

gue permite uma abordagem mais individualizada.

Estes alunos tém diferentes tipos de medidas, dependendo do seu tipo de necessidades, e
todos os professores devem adaptar a sua pratica e 0s seus instrumentos de avaliagcao as

medidas identificadas.
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Na escola também existe uma sala de apoio a estes alunos, onde estédo professores de
Educacdo Especial ou professores das disciplinas generalizadas, a dar um apoio mais
particular a estes alunos.

Existem também na escola alunos que tém um horario préprio, diferente da turma a que
pertencem, para que exista um acompanhamento mais individualizado e que va ao

encontro das dificuldades que lhes sdo caracteristicas.

10. Qual o modelo pedagdgico vinculado ao Projeto Educativo da Escola?

A escola ndo tem um modelo pedagdgico especifico. Visto que estamos perante uma
escola TEIP o grande propdsito € pensar e agir em funcdo dos alunos com mais
dificuldades e com o objetivo de envolver as familias.

Assim, a escola promove um trabalho muito colaborativo com instituicbes que fazem
parte dos bairros envolventes, com o objetivo das familias sentirem que existe uma uniao

com a escola e que esta se preocupa com 0s seus valores.

11. Existe articulacao entre ogliferentes niveis de ensino que existem na escola?
A docente refere uma certa articulagdo dentro de cada ciclo, especificando a articulacao
entre 0 5.° e 0 6.° ano. Quanto a articulacao entre ciclos, a docente refere que, de facto,
nao acontece, a excecao do corta mato, que é organizado pela equipad&oefisica

e gue acaba por juntar ambos os ciclos que frequentam a escola (2° e 3°).

12. De que forma colabora a equipa educativa entre si?

A professora indica uma articulacdo entre os docentes, especialmente entre os diretores
de turma, que acabam por estar mais interligados pelas reunides semanais existentes.
Menciona a pasta na plataforma Teams, onde séo partilhadas as planificacdess os tes
de avaliacdo e outro tipo de materiais. Menciona, ainda, esta articulacdo no
desenvolvimento do plano anual de aulas, indicando a tentativa de todos os professores

do mesmo departamento estarem no mesmo ritmo no que diz respeito aos conteldos.
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13. De que forma colabora a equipa educativa com a comunidade envolvente?
Principal mente atrav®s do projeto ATeach
mais social, criando ligacdo entre a escola e a comunidade envolvente. Tem reunifes com
equipas que trabalham nesses bairros e implementa atividades que incluam asdamilia

0s alunos estrangeiros.

Para além disso, a escola promove bastantes projetos com instituicdes que fazem parte da

zona envolvente, desde a junta de freguesia ao trabalho com associacgdes.

14. Existem atividades comuns a todo o agrupamento? Se sim, de que forma se
procede o seu planeamento?

As atividades que existem sdo muito pontuais. A docente da o exemplo do ano anterior,
em que o agrupamento comemorou o dia da Marquesa e, desta forma, foram convidados
0s pais e a comunidade envolvente. Como forma de incluir as diferentes nacionalidades
gue frequentam a escola, fizeram uma Expo Marquesa, em que cada turma deveria ter
uma banca que representasse um pais.

No caso da sua direcdo de turma, o pais representado foi a Russia. Para este trabalho a
docente pediu ajuda aos pais dos alunos, bem como as embaixadas, para conseguirem ter
bandeiras e outros objetos na sua banca.

15. Existem projetos em vigor na instituicdo neste ano letivo? Se sim, quais?

£ indicado o projeto ATeach for Portugal o
de uma forma mais especifica, tentando intéggana comunidade. A cooperante
menciona o trabalho incansavel da mentora deste projeto na sua direcao de turma, ja que
setrata de uma turma na qual mais de metade dos alunos sao estrangeiros. Esta mentora
faz, ainda, um trabalho intensivo com as familias, realizando visitas as ruas onde moram

estas criancas e tentando indag e motivdas para a educacao dos filhos.

q

Para al ®m dest e, est8§ amegdar ®don, vdquyer c @n tpar

participagdo de trés técnicas superiores (uma Animadora Cultural, uma Psicdloga
Educacional e uma Psicéloga Comunitaria) que fazem com os alunos um trabalho na base

das emocdes\ docente refere que este trabalho € muito importante com estes alunos, ja
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gue séo criangas que tém muita falta de atencdo, ndo sabem regular as suas emocoes e

isto acaba por gerar conflitos diversos e desnecessarios.

16. Sabemos que estamos perante turmas bastante heterogéneas no que diz respeito

as suas nacionalidades, costumes e lingua nativa. Que estratégias utiliza nas suas
aulas para contornar este aspeto?

Para além de falar com os alunos PLNM em inglés quando sente necessidade, a docente
fala sobre a importancia da tutora que esta na sua direcado de turma devido ao programa
ATeach for Portugal o.

Esta tutora faz um trabalho bastante individualizado com os alunos que ainda néo falam
portugués, o que tem vindo a ser uma mais valia porque integra estes alunos nas aulas e
passdhes um sentimento de inclusdo. O facto de ter esta ajuda também pesrate qu

professora consiga dediese mais aos alunos que falam portugués e avancar na matéria.

17. Tem autonomia para adaptar o plano curricular definido as suas turmas?

Embora exista um plano anual e o departamento retna para definir as aprendizagens que

devemos desenvolver, a docente afirma que tem total autonomia para adaptar o plano as

turmas e as diferentes especificidades.

Refere que neste momento consegue ter ambas as turmas a progredir no mesmo ritmo,

mas que, no passado, ja teve uma turma que tinha mais dificuldades e, por essa razao, as

aprendizagens demoravam mais tempo a ser adquiridas.

18. Como realiza a planificacdo das suas sessdes?

A docente refere que existe uma planificacdo anual, quengigada entre todos o0s
professores dos departamentos. Numa perspetiva temporal menos extensa, a docente néao
realiza nenhum tipo de planificacéo escrita, mas tem a plena no¢ao daquilo que vai dando,
também pelo facto de se seguir pelos conteddos do m&efale que néo utiliza todas

as paginas do manual, até porque nem sempre as acha interessantes para as suas turmas,
mas que é bom para perceber a quantidade de contetdos que ja deu e que ainda tem para
dar.
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19. Que tipo de avaliacao é privilegiada na sala de aula?

Para além da avaliagdo sumativa, que é realizada varias vezes através de testes e fichas,
a docente conta que da muita importancia a postura dos alunos dentro da sala de aula.
Questdes como a participacao, a postura, a realizacéo dos trabalhos dessahkadade

e pontualidade, sé&o levadas em conta pela docente no momento de avaliacao e refere esse
aspeto aos seus alunos bastantes vezes.

Declara que os pais e os alunos ainda atribuem um peso muito grande aos testes,
esquecendo ou colocando de lado todos os outros elementos de avaliacdo, dos quais tém
conhecimento, porque sédo apresentados os critérios de avaliacdo no inicio do ano letivo.
Refere ainda que escolhe levar todos estes parametros em conta por saber que existem
alunos que ficam muito nervosos durante a realizacdo do teste e, por essa razao, estes

acabam por nao ser espelho dos conhecimentos que tém.

20. De que forma sente que a sua metodologia promove as aprendizagens dos

alunos?

Principalmente através dos recursos que tenta trazer para a sala de aula, como filmes,
animacodes ou até powerpoints, que acabam por ser motivadores para os alunos.

A docente refere ainda que uma colega | he d
e que isso é uma das formas de cativar os alunos, que depois se reflete na vontade que

tém de participar e no interesse que demonstram nos assuntos.

21. Enquanto diretora de turma quais as suas funcdes?

Para além de funcdes muito burocraticas e do grande nimero de papelada que tem de
tratar, a professora fala tamb®m da sua fun
gue tem de estar sempre atenta aos alunos e de resolver muitos dos seus problemas.

As suas fung¢des enquanto diretora de turma também passam bastante pelo contacto com

0s pais, principalmente com os pais dos alunos PLNM, em que a barreira linguistica torna

as coisas mais complicadas e, por essa razdo, € necessario um contacto maie proximo

frequente, também como forma de motivar estes alunos a virem a escola.
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22. Em que dominios intervém na turma em que tem esta funcao?

Desde os dominios sociais, aos apoios relacionados com os alunos com mais dificuldades,

a gestao de conflitos.

A docente menciona que ser diretora de tur
Explicanos que tém ddispensar muitos dos seus intervalos e horas livres para resolver
problemas associados aos alunos, conversar com os Encarregados de Educacéo, verificar

faltas e gerir conflitos entre os alunos e os professores.

23. Acha que o seu papel comdiretora de turma influencia a sua relacdo com os

alunos do 6°A? Se sim, de que forma?

Influencia bastante porque os alunos a veem como alguém com quem podem contar e
procuramna muitas vezes nas situacdes mais complicadas e em que precisam de ajuda.
Ser diretora de turma permitee também compreender a dindmica familiar daqueles

alunos epor vezes, perceber as causas de certas atitudes que eles tém.
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ANEXOL
GUIAO DE PESQUISA- CIRCE E ATENA



Guiao de pesquisa

Através da informacao
que encontrares nos
sites abaixo, responde
as seguintes questoes
sobre as duas
personagens

mitologicas:

Circe

4,

animais phtml

1. A que mitologia pertenciam?
2. De quem eram filhas?

3. O que representavam?

4. Quais os seus feitos?

5. Em que formatos ainda
podemos vé-las?

hoje

126



ANEXOM

GUIAO DE PESQUISA- O POVO NA
SEGUNDA METADE DO SECULO XI>



Guido de pesquisa
Povo
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A sociedade no século XIX

A politica de desenvolvimento e o conjunto de leis publicadas pelos
governos da monarquia liberal fizeram com que alguns grupos sociais
diminuissem de importincia e outros progredissem muito. Surgiu,
assim, uma organizacao social liberal muito diferente da que existia no
século XVIIL A nobreza perdeu muitas das suas antigas regalias e
direitos, apesar de continuar a possuir muitas terras. Passou a pagar
impostos e deixou de poder exigir aos camponeses que trabalhassem
gratuitamente para si. Tudo isto fez com que diminuissem muito os seus
rendimentos. O clero também perdeu importiancia e regalias. Algumas
ordens religiosas foram extintas e as suas terras passaram a periencer
ao Estado.

A burguesia tornou-se num grupo social muito importante na
sociedade portuguesa do século XIX (figura 42). O povo passou a ter,
perante a lei, o0s mesmos direitos e deveres que os outros grupos sociais.
Contudo, no campo ou nas cidades, continuou a viver com dificuldades e
a desempenhar os trabalhos mais duros e mais mal pagos.

O povo vivia em condi¢des muito mas e realizavam os trabalhos mais
duros, com poucas hipoteses de ascender socialmente devido aos seus
baixos salarios.

Doc.2- Membros do povo a trabalharem nos campos
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A sociedade no século XVIII

A sociedade, no século XVIII, continuava a ser formada pelos
grupos sociais privilegiados, clero e nobreza, e pelo grupo nao
privilegiado, o povo, do qual fazia parte a burguesia. Como alguns
dos burgueses eram cultos e ricos, ao contrario de alguns nobres, a
nobreza foi aceitando o casamento com filhos de burgueses. Assim,
alguns dos burgueses passavam a pertencer a nobreza. Em
Portugal, havia leis que determinavam o modo de tratamento dos
senhores do clero e da nobreza e também as penas a aplicar.

Os nobres e clérigos niao podiam ser acoitados nem enforcados, ao
contrario dos membros do povo. Se estes fossem condenados a
morte, eram decapitados (cortava-se-lhes a cabeca com uma
espada), pois esta era considerada uma morte mais honrosa do que
ser enforcado. Todos os grupos sociais tinham um lugar definido
nas cerimonias. O rei ficava sempre no lugar de maior destaque,

tendo proximo de si 0s senhores mais importantes.

Doe.1- Sociedade no século XVIII
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Doc.3- A sociedade no século XIX

0s ideais liberais de igualdade de direitos e deveres para todos os cidadaos, ainda que
com muitas limitacdes, trouxeram fortes alteracdes a organizacao social do século XIX.
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4. Completa:

0  povo tinha hipoteses de ascender

soleialmente devido aos seus salarios.

5. Como é que o século XIX trouxe igualdade para todos os

grupos sociais?

6. Como era a vida do povo nos campos e cidades?

7. Observa o documento 3 e localiza em que fatia da pirdmide se

encontra o povo?
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4. Completa:

(0 povo tinha hipoieses de ascender
soleialmente devido aos seus saldrios.

5 Como ¢é que o século XIX trouxe igualdade para todos os

grupos sociais?

6. Como era a vida do povo nos campos e cidades?

7. Observa o documento 3 e localiza em que fatia da piramide se

encontra o povo?
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Vo agora preparar uma apresentacio para a assembleia do

século XIX, onde devem representar o Povo,
O objetivo €& responderem a pergunta "“Como é& que a
monarquia constitucional mudou a nossa vida?". Para isso
devem abordar os seguintes topicos:

* Comao vivia o povo no século XVIIT?

* Era um grupo privilegiado ou nao privilegiado?

* Que alteracoes aconteceram no século XIX?

* Que privilégios tinha o povo no século XIX?

* Que reclamacoes queria o povo fazer 4 monarquia

liberal?
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ANEXON

VERBOS INTRODUTORES DA
QUESTOE!
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ANEXO O

INTRODUGAO DA FAMILIA_
COMPREENS/



-
)

Y
0. -
g
Familia
ﬁ Compreensio
W il

-—
‘ O que queria o pastor fazer com o e
dinheiro? w
>y
0 Procuro a resposta no texto.
N
ﬁ Sublinho a resposta.
_‘\-r. Depois franscrevo-a.
R: O pastor queria comprar uma casa € um burro. =5
-~
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O que enconfrou o pastor no dia seguinte?

QO buraco com o dobro do dinheiro.

1)
2) O buraco vazio.

3} Uma drvore com moedas.
4) Moedas ferrugentas.

@ Procuro a resposta no texto.

@ Que pistas posso usar para responder a pergunta? e

%,\ R: 2) O buraco vazio.

e Como era o pastore i

1) Tonto  2) Espertc  3) Egoista  4) Despachado

Identifico informacao relevante no fexto.

Formo uma opinido sobre o assunto.

<

R: 1) Tonto
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®

Numera de 1 a 5 as tarefas necessarias & fabricaca@o do material para %
o truque, de acordo com as instrugdes do texto e da figura.

Recorta-se a borboleta num bocado de papel de seda.

Liga-se a borboleta ao leque.

Agrafa-se ou cola-se uma das pontfas do leque @ oufra, do mesmo lado.
Dobra-se a folha de carfolina em acordedo.

Decora-se a borboleta.

Volta a ler o texto.

ldentifica a sequéncia e
ordena .

29

®

° L€ o texto atentfamente e pensa num fitulo St
alternativo a «Borboleta Chinesan que se adeque
ao conteudo do fexto.

-

ﬁ Identifico o assunto principal do fexto.

N

i d
Q Penso num titulo que resuma o texto.
| ]

N

R: “Como dar vida auma borboleta de papel”.
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ANEXOP
GUI'1T O DE LEI TURA



Guiao de leitura

Neste guiao, serao propostas atividades para fazeres :

- antes da leitura;
- durante a leitura;
- apo6s a leitura.

Sempre que vires um dos seguintes simbolos deves:

/ Escrever as respostas no leu caderno.

Discutir as respostas oralmente.

{;ﬁf}) Pesquisar.

Q é Discutir as respostas a pare

([
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Ulisses
Maria Alberta Mencres

Atenta a capa do livro.

Ler"

e

- Porque achas que se encontra um
cavalo ilustrado na capa?

/ - Quem serd o Ulisses?

- Qual o nome da autora do livro?

L& com atencdo a seguinte biografia da
autora Maria Alberta Menéres.

Maria Alberta Menéres nasceu em Vila Nova de Gaia, em 25 de agosto de
1930. Licenciou-se em Ciéneias Histdrico-Filosoficas pela Faculdade de

Letras da Universidade de Lisboa, foi professora do Ensino Téenico,
Preparatorio e Secunddrio, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Historia.

Foi autora e produtora de intmeros programas. De 1993 a 1998, foi

responsédvel pelas primeiras linhas de apoio a criancas e idosos em Portugal.

Maria Alberta Menéres é autora de mais de 100 livros infantis e juvenis. Em 1986 recebeu o Grande Prémio
Gulbenkian de Literatura para Criancas, «pelo conjunto da sua obra literdria e a manutencio de um alto nivel
de qualidade».

Faleceu em Lishoa, a 15 de abril de 2019, com 88 anos de idade.
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Responde as seguintes questdes quanto ao
que acabaste de ler:

y Em que cidade nasceu a autora?
y Qual a data de nascimento da autora?

Quantas obras infantis e juvenis escreveu a
autora ao longo da sua vida?

y Que prémio recebeu a autora?

f Em que ano faleceu a autora?

L& a sinopse que encontras na contracapa do livro.

Quem foi Homero?

Que obra de Homero inspirou a autora para

escrever Ulisses?
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ssescontextualizagao historica Parta £d

Agora que visualizaste o video assinala com V (verdadeiro) ou F
(falso) as seguintes afirmagoes:

|:| A Odisseia comecou por ser um poema transmitido oralmente.

|:| Homero nasceu em Lidia.

I:l A palavra Odisseia deriva das aventuras no mar contadas por Homero

I:l Ulisses demora 10 anos a regressar a ltaca.
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/ 1. Completa o quadro seguinte tendo em conta as
informacoes do primeiro paragrafo.

/ 2. “E esta a historia que eu vos vou contar.” (1.7)

A quem se dirige o narrador?

/ 3. Transcreve a descricdo que Ulisses faz da sua terra.
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4, O que deu origem a guerra entre gregos e (roianos?

5. Se fosses o Ulisses, o que terias feito para fugir a

guerra?

/ 6. Descreve, por palavras tuas, o plano de Ulisses para

ganhar a guerra.

l 7. Perante o plano de Ulisses, os troianos sugeriram (rés

solucoes. Quais foram?
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8. Como ficou conhecido Ulisses?
|:| O destruidor de liaca.

|:| O destruidor de Troia.
[] O destruidor de cavalos.

E% 9. Porque serd que Ulisses so chegara a ltaca dai a muitos

OO0

anos? O que serd que vai acontecer?

l 10. Descreve o cavalo de Troia através da informacao dada
neste episodio.

11. De acordo com as descricoes deste episodio, desenha
o Ulisses como o imaginas.
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,{f““\‘\xl. De modo a compreenderes melhor este episodio,
s

procura no dicionario o significado de Ciclope.

lz. Quando chegaram & ilha, o que apavorou os
marinheiros?

/ 3. Ao avistarem o ciclope, onde se refugiaram os

marinheiros?

/ 4. Na pagina 22 sao referidas imagens criadas por dois
poetas: Homero e Camoes. Desenha

as duas personagens no documento entregue.
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5. Atenta ao didlogo entre Ulisses e Polifemo presente nas

paginas 26, 27 e 28.
o) = - Prepara, com um colega, uma pequena dramatizacao

deste dialogo para o demonsirares a turma.

/6. Porque serda que Ulisses decidiu oferecer vinho ao

Polifemo?

5557, Como é que Polifemo poderia ter explicado a situacio

aos Ciclopes de forma a que eles o entendessem?
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ordena-os.
Polifemo e

Alguns marinheiros e
Ulisses e os companheiros e
O ciclope o

Ulisses o

/ 8. Liga as seguintes personagens com o0s respetivos

acontecimentos deste episodio. Quando terminares,

e sdo devorados pelo gigante.

e descobre os marinheiros.

o ¢ ferido por eles.

o decidem cegar o tnico olho do ciclope.
« Oferece-lhe vinho.

p L
@1. De modo a compreenderes melhor este episodio,

procura no dicionério o significado de Eélia.

/ 2. De que forma relacionas o significado que encontraste

com 0s acontecimentos neste episodio?
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[ 3. Como se chamava a “brisa suave que tao agradavel é

para os marinheiros.”(p.36) ?

Sa Porque razao tinha Ulisses que guardar segredo sobre o

que estava no saco?

y 5. Os marinheiros acabaram por abrir o saco. Explica, por

palavras tuas, o que sucedeu.

6. Que provérbio pode ser usado para descrever este

acontecimento?

7. Na tua opiniao, sera que Ulisses deveria ter contado o

que havia dentro do saco?
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| ¥ ) . .
el g% 1. Para melhor compreenderes este episodio, segue

0s passos do guido de pesquisa fornecido.

/ 2. Que razoes levaram Ulisses a ficar no navio?

/ 3. Caracteriza os “animais ferozes” que surgiram neste

episodio.

/ 4, Numera as frases, de 1 a 6, de forma a reconstituir a

sequéncia de acontecimentos.

» Ao explorarem a ilha, encontraram muitos animais.

» Circe convidou-os para entrar.

» A deusa serviu-lhes um licor.

» Perto de um palacio, avistaram uma mulher muito bonita.

» Com a sua varinha de condao, Circe transformou os
homens em porcos.

» Ela ofereceu-lhes um maravilhoso banquete.
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/ 5. Atenta a frase “mesmo na sua frente apareceu uma

mulher” (p.42). Quem serd esta mulher?

/ 6. Que conselho deu Circe a Ulisses e aos seus
companheiros antes de partirem?

/ 1. Que sentimentos invadiam os marinheiros ao avistar a

[lha dos Infernos?

E‘l D% 2. Caracteriza a llha dos Infernos utilizando trés adjetivos.
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l 3. Que pessoa importante encontra Ulisses dentro da gruta?
a) A mulher, Penélope.
b) A mie.
¢) O filho.

i& Na Ilha dos Infernos, Ulisses fica a saber o que se esta a
passar em ltaca. Conta, por palavras tuas, o que ele ficou a
saber.

/ 5. Nesta ilha, ¢ feita referéncia a dois mitos muito

conhecidos. L& um resumo de cada um e identifica-os.

Resumo A Resumo B

Era um rei que fora desumano e foi Era um homem, cruel em vida, que sempre
condenado a empurrar um enorme negara de comer e beber aos que dele se
rochedo por uma encosta acima. aproximavam com sede e com fome. E, agora, era
Quando estava mesmo 14 no alto, o esse 0 seu castigo: cheio de sede, desejar a dgua e
rochedo desprendia-se e vinha parar cd nunca a poder beber; cheio de fome, desejar os
abaixo... e ele recomecava a empurrar. frutos, sem nunca os conseguir agarrar.

Mito de: Mito de:
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E%l Identifica as seguintes afirmacoes como verdadeiras (V)
ou falsas (F) e corrige as falsas.
a) Ulisses decide seguir o conselho de Circe.
b) Os seus companheiros ataram-no com cordas ao mastro
principal do navio.
¢) A sua mulher, Penélope, transformou-se numa sereia.

d) Ulisses ignorou o canto das sereias.

g 2 Imagina e escreve o que aconteceria se, no Mar das Sereias,

/UliSS{]S nao tivesse conseguido resistir 4 atracao das sereias ¢
tivesse mergulhado com elas no oceano...

Segue estes passos:

Fase 1: Descreve o que Ulisses foi vendo durante o seu mergulho e como
se sentia.

Fase 2: Relata a chegada de Ulisses & morada das sereias. Explica a
estratégia que Ulisses usou para se salvar.

Fase 3: Conta como tudo terminou.
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/ 1. “tnico sobrevivente, Ulisses ¢ lancado as praias de uma

ilha” (p.59). Em que estado chegou Ulisses?

f 2. Completa a arvore da familia real de Coreira.

/3. Consideras o rei Alcino uma pessoa generosa? Justifica a tua

resposta com uma transcricao do texto.
IJL Numera, de 1 a 8, os acontecimentos do episodio de modo a

obteres um pequeno resumo do mesmo.
Desmaiado. é encontrado por Nausica.

— Um dia recupera a memoria e conta toda a sua historia.
— O rei oferece-lhe um navio e marinheiros.

— O mar, que tanto adorava, virou-se contra ele.

— Ulisses agradece e parte.

——Ulisses chega as praias de uma ilha desconhecida.

Sem saberem quem &, acolhem-no na sua corte.
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l 1. Descreve como se sente Ulisses ao acordar.

2. Porque serd que Atena decidiu transformd-lo num
“mendigo roto, velho e triste” (p. 60).

3. Quem foi o Unico ser que reconheceu Ulisses dentro

da sua transformacao? Porque sera?

/ 4, Explica, por palavras tuas, de que forma foi descoberio
Ulisses por Euricleia.
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"
S

0 5. “Todos queriam entrar mas ninguém se atrevia.”

ala
(p.67). Explica esta reacdo da populacao.

6. Ulisses perseguiu os pretendentes de Penélope. Na tua
opinido, a personagem agiu de forma correta?

?’3 Apos a leitura

1. Indica os epistdios a que se referem as seguintes adivinhas.

Eu sou filho do deus do mar - - - Episédios:
protejo muito bem o meu lar. Numa ilha sozinha vivo, ) .
- i i ito bela, mas independente: - Guerra. de Troia;
Sou pastor; de leite e queijo me alimento, 80U mu epe :
mas nfio me irritem, que sou muito violento.] | @M besta transformo qualquer pretendente. | - Ciclopia;
Haveri alguém, que, com sabedori fh.
No fundo do mar vivemos ) q i - Edlia;
derrote a minha magia? )
€, COIn a5 N0SSas VOzZes, te encantaremos, - llha de Ciree;
Se nfio tens cera protetora 4 mio, llha dos Infernos:
prepara-ie para um espeticulo de ilusiol Pai e filho lutam, lado a lado, ' S
para defender o reino ultrajado! - Mar das Sereias;

O heréi tentou escapar, A honra de Penélope &, por fim, restabelecida,| _ Mha de Céreira:

ela, que, finalmente, recuperou a sua vida.
O que permite que a maldade seja vencida?

até por louco se fez passar:

no arado pegou e a terra lavrou... - Chegada a ftaca.

até que o seu filho, no campo, encontrow.
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{’} Apos a leitura

2. Durante a leitura da historia de Ulisses deparaste-te com algumas

expressoes idiomaticas que surgiram da mitologia grega e que ainda
usamos nos dias de hoje.

Associa os elementos das duas colunas para descobrires o seu sentido.

a) Ouvir o canto da sereia 1. Contentar toda a gente
b) Agradar a gregos e a troianos 2. Espantar-se
¢) Ficar petrificado 3. Ser atraido para uma armadilha

d) Receber um presente de grego 4. Contentar toda a gente

3. Observa 0 mapa p &5 LS

com todos os locais/

visitados por Ulisses.

Liga os pontos na

ordem visitada.

—
8 Lola | | =
& 7 .

1@ itaca |
-
® !lha dos Infernos ‘

160



Apés a leitura

Yo |

4, Para além de Ulisses, muitas personagens participam na acéo. Lé

0 que dizem sobre si e identifica os seus nomes.

Sou a sua Tenho um olho na testa e
velha ama. sou o pior dos Ciclopes. '

m‘l_gl} de Ulisses.

Apos a leitura

o
5. Como ja deves ter percebido, a historia de Ulisses é bastante

conhecida. Através de uma pesquisa em grupo, verifica a presenca
de Ulisses nas varias formas de expressao artistica.

Grupo A Grupo B Grupo C Grupo D
Cinema Pintura Banda Desenhada Musica

Cria, com o teu grupo, a tua versao das aventuras de Ulisses tendo

em conta a expressio artistica atribuida.
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ANEXOQ

ESQUEMAS SOBRE O TEXTH(
DESCRITIVO



2. Heste excerfo encontras a descrigdo de una pessoa, Umm espaco & uma
patsagem Completa o esquena com as informagtes do texto.

o

Mare
ar=al

163



ANEXOR

FICHA DE TRABALHO SOBRE O
TEXTO 00O TOURO E



Data: _J/_/_ Turma:

Interpretacao de texto

O Touro & o Mosquito
Um rmoSguito que estava muito cansado, pois tnha weado o dia todo, ficou encantada

guanda avistou un grande touro mem campo. O mosquito pousau no corno do touro & ficouw L4
sem se mexer durante bastante tempa. Quando ja tinha repousado & estava pronta para ir
embora, ditse s toura:

- Espero ndo te ter incomodado. Se estiveres de acordo, agora que ji descansei, gostaria de
valtar a partir.

O tours mal mexeu a cabega, mas levantou os olhos pars encarar o mosquits presungaso.

- Mem reparai na tua chegada, por Sso estou cerbo de que a tua partida também ndo tera
gualguer impartinda para mim — & continuouw a dormitar.

Fona VWaters, 2011 & Gibules du Esepa Trad Budrban Maa Porma Cvlragss Edtena 1n. 1168)

1. Lé o texto & responde &5 seguintes questoes.
1.1 dentifica &= personagens do texbo,

1.2 Reconta a situacdo inidal, que cormespande a0 primeiro pardgrafo, em 104 15 palavras.

1.3 O rmosguite & deserito cormo presungosa L. B). Sugens outro adjetive para o caracterizar,
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1.4 Explica, por palavras tuas, a reagio do towna.

1.5 A% frases seguintes correspondem a licies de maral retiradas de vinias fabulas de
Esopa. Seleciona a que cormespande a este tExto.

a. Urmna pessoa prevenida vale por duas.

b. Mais vale urn péssaro na mao da que dois a voar.

c. Tern cuidada para ndo pensares que 5 mais importante do que realments s,

d. Termn cuidado corm a vasdade, poarque ela far-te aceitar o= elogios de quemn pretende

apenas sproveitar-se de b

1.6 Organiza, de 1 a5, &€ seguintes afirmagoes por ardem crescente

D O mosquito pousou na oo do boura.

D D tourd disse gue ndo tinha reparado no Mosquito
D O mosguito estava muito cansada.

D 0 toura cantinuou a donmitar.

D O mosquito avistou um taura no campa.

1.7 Parque serd que o toura nds hioou incomadada?

1B Muitas vezes temos dificuldade em compreender outras pantos de vista para além

da notsa. Mhands para a histdria, explica como avalias o comportaments das duas

personagpens? Pongu?
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ANEXO S

FICHA DE TRABALHO SOBRE A
COMPREENSAO DE TEXTC



Parte !

L& o texto com atengdo:

Vladimir recebeu muitas prendas no Natal, entre livros, discos, jogos de computador, mas gostou
sobretudo do equipamento para cagar borboletas, O equipamento incluia uma rede, um frasco de vidreo,
algodio, éter; uma caixa de madeira com fundo de cortica, ¢ muitos alfinetes coloridos.

Aquilo deixou-o entusiasmado. Ele gostava de insetos mas nfio sabia que era possivel coleciond-los,
como quem coleciona selos, conchas ou postais, talvez até trocar exemplares repetidos com os amigos.
Nessa mesma tarde saiu para cagar borboletas. Foi para o matagal, junto ao rio, atrds de casa, um lugar
onde se juntavam insetos de todo o tipo. Ja tinha apanhado cinco borboletas, que guardara dentro do
frasco de vidro, quando ouviu alguém cantar numa voz de algodio doce — uma voz tio doce e tio
macia que ele julgou que sonhava. Espreitou e viu, pousada numa flor, uma borboleta linda
como um arco-iris, mas ainda mais colorida e luminosa, Sentiu o que deve sentir em momentos
assim todo o cacador: sentiu que o ar lhe faltava, sentiu que as maos lhe tremiam, sentiu uma
espécie de alegria muito grande. Langou a rede e viu a borboleta soltar-se da flor num voo
curto e depois debater-se, ja presa, nas malhas de nylon. Passou-a para o frasco e ficou um

longo momento a olhar para ela.
[texto com supressdes)

José Eduardo Agualusa, “Estranhoes ¢ Bizarrocos”, Lishoa, Dom Quixote, 2000.
Prova de Aferigho de Lingua Portuguesa, 2002, 1.° Ciclo.

1. Assinala com X a resposta correta.
Por que razio julgou Vladimir que estava a sonhar?
1) Ouvia uma voz doce e macia.
2) Sentia os olhos a fecharem-se.
3) Sabia que as borboletas ndo falam.
4) Tinha acordado ha muito pouco tempo.

Para responderes a este tipo de perguntas, de forma correta e completa, deves:

= Verificar o que é pedido na pergunta (selecio de uma alternativa, de mais do que uma,
da(s) alternativa(s) certa(s) ou errada(s));

- Ler todas as alternativas e, relativamente a cada uma, decidir se é verdadeira ou falsa e
porqué;

- Nio te precipitares na escolha de uma alternativa;

- Nio confiar demasiado na meméria. Retornar ao texto para verificar se a op¢io selecio-
nada estd correta.
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2. Quais foram as prendas que Vladimir recebeu no Natal?

Esta é uma pergunta que requer uma resposta curta. Para responderes a
este tipo de perguntas deves:

- Verificar o que € pedido na pergunta, em particular se sdo pedidas uma
ou virias informagdes; Nesta pergunta, o uso de um plural — “quais” - mdica-
=te que podera haver mais do que uma prenda.

- Nio confiar demasiado na memoéria e reler o texto para confirmar se
identificaste toda a informagdo necessidria. Presta bem atencio! Por vezes a
mformacdo de que necessitas para uma resposta completa estd em vdrias par-
tes do texto.

- Organizar uma resposta que, em poucas palavras, inclua toda a informa-
¢ao, Tenta também escrever com letra legivel, com frases corretas e... sem
erros de ortografia

3. Completa:
Esta histdria tem o titulo

foi escrita por :

Esta é uma atividade de completamento. Para a
- realizares tens de localizar a informagio no texto e,
- depois, transcrevé-la.
i Esta tarefa é muito fécil, mas nem sempre 1sto
acontece. Muitas vezes é necessirio reler o texto
| para encontrares a informacdo pedida. Nesses ca-
| sos, terds de o reler e, se vires que ajuda, sublinhar
| a informagfio que é necesséria.
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Parte Il

L& as instrucdes do jogo Loto Animais Bebés e realiza a atividade.

LOTO ANIMAIS BEBES

) De 3 ad anos
() DE 1 a4 jogadores

) Contéem: 4 cartdes de Loto e 14 fichas
cem fotografias de animais bebés.

Loto
Regras

Cada jogador recebe um cartio. Os cartdes que sobrarem e as suas fichas s3o postos de lado. E escolhido
um diretor de jogo que também pode participar. O diretor de jogo baralha as fichas ¢ coloca-as com a face
para baixo. De seguida, vira uma ficha de cada vez, para que todos os jogadores a vejam bem. A medida gue
cada ficha & voltada, o diretor de jogo deverd dizer o nome do animal bebé representado nessa ficha, Aquele
que encontrar o mesmo animal no seu cartio pedird a ficha e colocd-la-4 por cima da figura correspondente
no seu cartio, O primeiro jogador a cobrir todas as figuras do seu cartdo com as fichas corretas serd o ven-
cedor.

Extraido de Prova de Aferigio de Lingua Portuguesa, 2006, 1.° Ciclo,

1. De acordo com as informagdes do texto que leste, assinala com X, em cada uma das respetivas
colunas, se as afirmagdes sdo Verdadeiras (coluna V) ou Falsas (coluna F).

Afirmagoes VI|F

I | Mariana, de cinco anos, e Pedro, de sete, ja tém idade para jogar o Loto Animais Bebés

2 | S6 podem jogar duas equipas, cada uma com quatro criangas,

3 | As fichas sdo postas em cima da mesa. baralhadas,

4 | Quem pede uma ticha tem de dizer o nome do animal behé.

Esta ¢ uma atividade em que te € pedida uma decisao sobre se as afirma=
¢oes sio verdadeiras ou falsas. Esta informagio pode estar explicita no texto
—e & o Juvenal Literal que trabalba —, ou podes ter de a descobrir. Neste caso,
terds de pedir ajuda ao Durval Inferencial.

Qualquer que seja a personagem da Familie Compreensio a dar=te aju=
da, nilo te precipites. Antes de marcares a tua resposta, faz uma classifica-
¢io provisoria, a lipis. Justifica, para ti proprio, porque a escolheste, mesmo
quando nio te pedem que o fagas Relé o texto, confirma se a tua resposta
provisoria estava correta ou faz as corregdes necessirias.
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Parte Il

L& com atencdo a seguinte passagem do texto:

“Quando no dia seguinte la chegamaos, a mie e o pai, & nds trés muito bem arranjadas, de luvas
e chapéu, com os ouvidos cheios de eNdo facam isto, ndo facam aquilos... «Portem-se bemps,..
#Mio batam os pése,.. «Nio mexam em nadas..”

1. Nacoluna A estdo listadas quatro expressdes de gue fazem parte a palavra «ouvidoss.
Relaciona cada uma delas com o significado correspondente, escrevendo 1, 2, 3 e 4 nas
alternativas adequadas na coluna B.

B
A Chuvir com multa atencio. ..
Ter os ouvides chelos. .. 1 Wi ouvir absslutamente nada
Farer ouvidos de mercador, .. o Estuecer logo o que se ouve,
Ser todo owvidos . 3 Fingir que niio se ouve. _.
E‘I’tl;‘:r .P"-'r um ouvido ¢ sair pelo + Chuvir com dificuldade. ..

Estar farto de ouvir o mesmo...

MNa coluna A estdo apresentadas algpumas expressoes idiomaticas, 15to &, expres-
-sies (ue ndo sde entendidas se atendermos ao significado de cada uma das palavras
que a compdem, Por exemplo, quando usamos a expressio “fugir a sete pés”™, que-
remos dizer que fugimos muito rapidamente e nio que usamos sete pés para fugir.

CF gue te ¢ [ch'ulu & que descubras o verdadeiro sentido destas EXpressoes, selecio-

. mando, na coluna B, a alternativa que corresponde a cada uma delas. Sugiro-te as

sepruintes estratérias:

- Lé toddas as trases da 1." coluna;

- Lé todas as trases da 2.° coluna;

= Identifica qual a possivel relagio entre as afirmagies da 1% ¢ as da 2.5 coluna
(no exemplo é o significado de cada expressio);

- Rele as afirmagdes da 2% coluna e comeca por fazer as associaghes sobre as
quais nio tens dividas;

- Justifica sempre para 1 prdprio as associagies e confirma as respostas,
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ANEXOT

FICHA DE TRABALHO SOBRE OS
DOIS ANOS ENTRE O REGICIDIO E
A IMPLANTACAO DA REPUBLICA



Guiao I

Apos a morte do rei D. Carlos e do principe herdeiro, D. Luis
Filipe, a Coroa foi atribuida a D. Manuel .

No mesmo dia, através da leitura de uma proclamacao, o novo
rei jurava manter a religido e a integridade do Reino,

contribuindo para o bem geral da Nacao.
Retirado de Uma Histéria Concisa de Portugal de Maria Candida Proenca

1. Atribui um titulo ao acontecimento descrito.

2. Indica a data exata deste acontecimento.

3. Das imagens fornecidas, escolhe aquela que representa este
acontecimento.

No dia seguinte ao regicidio, Jodo Franco apresentou a sua
demissao e formou-se um novo governo, apenas Provisorio.
Este governo era presidido por Joaquim Ferreira do Amaral e
contava com representantes dos partidos Regenerador e
Progressista.

Retirado de Uma Histéria Concisa de Portugal de Maria Candida Proenca

1. Atribui um titulo ao acontecimento descrito.

2. Indica a data exata deste acontecimento.

3. Das imagens fornecidas, escolhe aquela que representa este
acontecimento.
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ANEXOU
NOTAS DE CAMPO 2.° CEB



Horas

10h35

11h30

12h00

12h10

Horas

Descricéo
29/01

Notas

Turma: 6°E Portugués

Nesta primeira hora, os alunos realizam a ficha de avali
de gramaética.

O S e 0 ST chegam com os livros. A estagiaria pede ao C
distribuir o livro.

A estagiéria relembra aquilo que foi lido e informa os alt
que vai saltando a ordem. A estagidria pede a MA
comecar. De seguida pede a F que ndo gosta muito da
mas que acaba por ler.

A estagiaria pergunta porque é que acham que a persor
principal se sente presa, e o A vai respondendo.

A estagiaria faz mais questdes ao longo do texto ¢Aa
responde.

O AL |é de seguida. A estagiaria pergunta que profisséo
o personagem. O G, dMBe a BR déo respostas possiveis.
A estagi 8ria pergunta o q!
vir noutrodo. A BR diz que
G para ler e, pelas suas dificuldades, a mesma-ajuda
leitura.

A estagiaria pergunta qual sera afinal a profissédo
personagem, e 0s alunos dizem que vai lavar garrafas.
A estagiaria pergunta o que sente o personagem. O G di
sao saudades. A M |é de seguida.

A passa a ler e a estagiaria ajada

A BIA descobre como foi escrita a carta e quer®s alunos
acham engracgado.

K termina de ler o livro. A estagiaria pergunta qual fc
profissdo da personagem principal e a M diz que é ferreil
A estagiaria comeca a fazer a correcdo do guideittea. A
F responde a primeira pergunta corretamente e a MA
escrever no quadro. As restantes questbes sdo respo
oralmente.

A Ultima questéo é respondida oralmente e a A vai estae
no quadro.

Descricao
30/01

Os alunos estdo
muito calmos e
interessados.

Notas

Turma: 6°A Portugués

08h30 Nesta primeira hora, os alunos realizam a ficha de avaliagédo de gran
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09h20 A aluna M entrega os livros aos membrogudana.

11h25

A estagiaria faz uma pequena contextualizacdo do que
sido lido na semana passada.

A estagiaria pergunta o que é Urna e | diz que é um caixé
CF esta a ler e perge na leitura, a estagiaria expliba onde
esta.

Quando terminam de leraapitulo 19 a estagiaria explica g
este capitulo descreveu o funeral do pai. G comeca a diz¢
podia ndo ser o pai.

Alguns alunos vdo conversando e interrompendo a con
dos colegas.

A aluna M mostrase muito participativa. A estagiéria pergul
0 que é "tragar o destino”, M inicialmente responde de fc
errada e a estagiaria ajuda chegar a resposta correta.

R encontrase no fundo da sala, a desenhar.

Estagiaria pergunta o que é pensar o gado, mas nenhu
alunos se lembra.

No livro o Nicolau diz que o Pragal ndo tem futuro, e os alt
levantam diferentes hip6teses do que pode significar
expressao. | ja leu o livro e, por isso, responde que ele va
a casa do irméo.

G pergunta 0 que é pensar as vacas, a estagiaria perg
turma o que é pensar 0s animais, porque tinha explice
pouco tempo e M explica o que é.

R vai para o quadro desenhar.

V |é com muito entusiasmo e de forma bastante expressi\
V refere que o Nicolau era a sua personagem favorita e qu
triste por este se ter ido embora.

Quando véo surgindo palavras mais complicadas par
alunos, a estagiaria vai explicando o seu significado.

M tem sido a aluna que mais responde as pergunte
estagiaria.

Turma: 6°A Historia

A aula atrasae porque a professora de Ciéncias esta a
uma atividade préatica.

A mentora Ana leva os alunos de PLNM e R consigo pe
biblioteca, para realizarem um trabalho diferente.

As alunas AR e G
comegam a
conversar durante ¢
leitura
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11h35 A estagiéria pede que passem 0 Sumario.
Relembra o que conversaram na aula anterior (modernizagéo da industria) e
gue ngpresente aula irdo falar sobre os transportes e comunicacgdes.
Pede que abram a pagina 72 e 73 do manual.
G diz as zonas industriais mais relevantes do pais. Brisa completa com a info
que falta.
V explica que estas zonas sdo as mais relevantes porque estdo perto d
maritimos.
A mostra dificuldade em perceber que XIX é correspondente ao século 19.
M coloca o dedo no ar para responder, mas diz que ndo sabe a resposta.
A estagiaria pede que leiam a legenda do mapa e M confunde a legenda com
V consegue identificar qual é a legenda.
G explica que as linhas estavam mais no litoral porque os comboios ¢
mercadorias e é importante estarem perto dos portos.
G questiona se o Sul é para baixo.
AF diz que o carregado é perto de Vila Franca de Xira.
G conta que foi ao Museu dos Coches e que 4 viu um carro de carreiro, (
dirigido por animais. A aluna relaciona as imagens que estdo no manual cor
Viu N0 museu.
G pergunta se os caminhos de ferro também eram usados em minas.
AC diz que ainda hoje existem telefones que tal como no manual estdo imoy
G diz que a mobilidade é a locomocao das pessoas de um sitio para outro.
G explica de que forma Portugal ficou em divida com os outros paises dul
altura da regeneracéo

Horas Descricéo Notas
31/01

Turma: 6°E HGP

09h30 A estagiaria comeca por relembrar os alunos aquilo qu
dado nas ultimas aulas, relembrandmasernizacoes feita
na agricultura, na industria, no ensino e na justica.
A estagiaria vai mostrando imagens que representam
inovagdes: plantagdes, ceifeiras, uma vacina, um comb
vapor, uma cirurgia € um mapa dos caminhos de ferro. Os alunos estédo
A estagiaria pergunta em que areas vdo enquadri bastante interessados
imagens. A BF diz medicina, a MA diz agricultura e a nas imagens.
diz, novamente, os transportes.
A estagiaria chama a W para colocar as imagen:
medicina, o T para colocar as da agricultura e a SO
colocar as dos transportes.
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09h45

10h05

A estagiaria pergunta quais serdo as consequéncias das
modernizagdes. A BR diz que a medicina trouxe menos mort
G diz que a invencgdo do raiopermite ver se algo esta partido.
A estagiéria informa, também, que existiram melhorias na hig
De seguida, coloca no quadro um gréfico. Pede a BIR para d
titulo do mesmo. Faz questdes de andlise quanto ao grafico.
0 S e a BIA dizem a quantidade de crescimento da poputag:
cada setor dos graficos.

A RAM refere o crescimento populacional desde 1850 até ao
do século como 1 milhdo e 800 mil. A estagiaria pergunta pc
sera que houve este crescimento mais para perto do final do ¢
A estagiaria escreve no quadro uma frase e pede a RF para
A estagiaria escreve no quadro um esquema com as cau
acontecimento e as consequéncias e, das palavras da frase
a rosa, devem colodas no esquema.

Por surgirem duavidas, a estagiaria pede a BF para voltar a ex
sendo que percebeu.

A estagiéria percorre as mesas para ajudar os alunos.

A estagiaria passa a correcdo do esquema no quadro. Para
estagiarichama o T para colocar uma das causas. O aluno ¢
a resposta corretamente. De seguida vem a RAM colocar a
causa encontrada. A BF vem colocar o acontecimento. O £
fazer a consequéncia.

A estagiaria pede ao RP para ler o esquema mayiidamente
Por fim, explica por outras palavras o mesmo.

e T
LEA LT ',‘ ,4\0.,‘( P e
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Horas

10h30

11h45

12h

Descricéo
01/02

Turma: 6°E Portugués

Os alunos realizam a ficha de verificacéo de leitura.

Quando todos terminam a estagiaria entrega os testes de gramética e
a fazer a correcdo no quadro.

A estagiaria comeca por escrever no quadro as frasesadegrbios
diferenciados a uma cor diferente.

De seguida pede a R para ler as frases. A estagiaria explica que vao fa
espécie de um jogo, no qual os alunos tém de associar as palavras sub
a alguns dos advérbios no quadro.

A estagiaria pergunta a BIR quais sdo algumas das classes de palav
conhece. Esta ndo sabe responder e a estagiarieagguctaegar aos nomes
aos verbos.

De seguida, a estagiaria explica que os advérbios ndo mudam em gént
em numero, e tenta colocar os advérbios que estdo no quadro no
singular e no feminino/masculino.

A estagiéria distribui as cartolinas pelos grupos e da as instrugdes. Os
vao discutindo as opgdes. A turma ndo tem como habito trabalhar em
por isso acaba paer um momento bastante barulhento.

A estagiaria avisa que terdo 15 minutos para terminar a tarefa.

Notas
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12h10 O RN e a RAM comegam a trocar insultos.

13h40

13h55

situagcdo descamba e o RN acaba por
descontrolar e chama nomes improprios a col
A turma fica tensa e a professora chama |
auxiliar e comeca a escrever uma participaca
aluno.

As estagiarias tentam acalmar o aluno e, que
chega a auxiliar, 0 mesmo levais@ e da un
pontapé numa cadeira por estar irritado e sai
a mesma.

Turma: 6°E

A estagiéria informa que os alundesvem fazer a
paginas 80 e 81 do manual, porque tém pc
tempo até sairem para a visita a um auditorio |
assistir a um projeto de musica. Para além di
terdo de fazer a autoavaliagdo da disciplina
altimos 10 minutos.

Alguns alunos comegam a trabalhar a pares. C
ndo quer fazer o trabalho.

Alguns pares continuam a trabalhar bem, me
maioria da turma esta a conversar e a brincar.

O grupo dos alunos RY, MA,
W, T e G confundiram a
subclasse de tempo com a
subclasse de modo.

O grupo dos alunos RP, R, S,
BF e ST colocaram de forma
errada o rapidamente no temp
e 0 sempre no modo. Assim
como o grupo dos alunos RN,F
BIA e SO.

O grupo dos alunos BR, BIR,K
M, A e RF acertaram todas as
subclasses.

HGP
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Horas

08h50

Descricdo
02/02

Turma: 6°A Historia

AR voluntariase para ler os paragrafos do manual. AH, M e B |
também.

A estagidria questiona porgque € que as pessoas eram analfab
di z APorque n«o Iexdstiamar &mcrodia
A estagiéria coloca gréficos no quadro sobre o nimero de es
AH vai respondendo o nimero de escolas que existiam nos dife
anos.

M pergunta porque € que a escola ndo paga salérios.

Os alunos tém Mega Sprint e, por isso, estdo sempre a entrar ¢
da sala.

K vai respondendo quais séo as diferencas de percentagens.
A estagiaria questiona porque € que existe diferenca entre o n
de homens e mulheres analfabetas. M diz que nesta altL
mulheres tinham a fung&o de ficar em casa, a tomar conta dos 1
A estagiéaria trouxe dados dos censos de 2021, para comparar
percentagem de analfabetismo do século XIX.

A estagiaria questiona de que forma o nimero de escolas influe
a taxa de analfabetismo. Os alunos tém dificuldade em compre
a pergunta.

C acaba por responder que a existéncia de mais escolas fez di
a escola de analfabetismo.

A estagiaria pede que olhem para a imagem do manual, or
encontra uma crianga a vender jornais. Questiona porque
aguela crianga ndo pode ir a escola. V diz que ndo pode dev
seu grupo social, ja AP diz que se deve a sua responsabilide
trabalhar.

Os alunos mostram ter dificuldade em compreender o que d
colocar no resumo.

K, M e AP respondem oralmente e de forma correta ao que se
colocar no esquema.

A docente pergunta porque € que se construiram novas escol
responde que foi porque 90% da populacdo era analfabeta.

A estagiaria questiona o que é a pena de morte, M diz que adoil

assunto e explica que fAquanc
ndo é permitido no seu pais, € morto porque se for libertado
vol tar a fazer mal a al gu®mo

A estagiaria pede a R que desenhe no quadro as bandeiras de
que ainda tém pena de morte.

Notas
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