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O ENSINO DA GRAMATICA NO 2.° CEB: A VOZ DOS ALUNOS
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Resumo: O presente artigo visa contribuir para a discuss&o sobre a voz dos alunos no processo educativo, a
partir do trabalho em desenvolvimento no projeto O Ensino da Gramatica: perspetiva dos alunos de 2.° CEB.
Embora o desenvolvimento de competéncias de explicitagdo gramatical deva acompanhar, desde os primeiros
anos de escolaridade, o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, esta constitui uma das competéncias
mais problematicas no ensino e aprendizagem do Portugués. O facto de os alunos apresentarem,
continuadamente, resultados francamente insatisfatérios em exercicios de explicitagdo gramatical constitui um
claro indicador das dificuldades neste dominio.

Na literatura da especialidade, prevalece a ideia de que os alunos n&o se sentem motivados nem gostam de
aprender gramatica, sem que esta percegéo se apoie em estudos especificamente concebidos para conhecer a
visdo dos alunos. Visto que pouca voz se tem dado aos alunos a respeito do que pensam e das dificuldades que
sentem neste dominio da sua lingua materna, este estudo define como objetivos: (i) conhecer as conceg¢des dos
alunos de 2.° CEB, sobre o ensino e a aprendizagem da gramatica do Portugués; (ii) relacionar as suas
concegdes com os desempenhos que apresentam; (iii) caracterizar, de acordo com as perce¢des dos alunos, as
diferentes metodologias adotadas pelos docentes no ensino dos conhecimentos gramaticais; (iv) e relaciona-las
com as concegdes e com os desempenhos escolares dos alunos.

Numa fase inicial da investigagdo, a pilotagem dos instrumentos de recolha de dados permite elaborar um
primeiro esbogo das respostas a questdes como (i) Que papel atribuem os alunos do 2.° CEB ao ensino da
gramatica na aula de Portugués?; (ii) Em que conteudos os alunos consideram ter uma maior/menor facilidade
de aprendizagem?; (iii) Sera que os alunos do 2.° CEB gostam de aprender gramatica?; (iv) Na perspetiva dos
alunos, em que atividades se baseia o ensino da gramatica?

Ao realizar este esboco, pretende-se ainda aferir a adequacgéo dos questionarios a faixa etaria dos alunos e ao
nivel de escolaridade, assim como identificar possiveis incoeréncias nos instrumentos a aplicar.

Palavras-chave: Didatica do Portugués, Concegdes dos alunos, Conhecimento gramatical, 2.° Ciclo do Ensino
Basico.

ENSINO DA GRAMATICA: O QUE PENSAM OS ALUNOS?

A gramatica € vista por muitos professores e investigadores como uma area problematica e complexa na
didatica da lingua materna. Esta situagéo ndo é especifica do contexto nacional, ja que tem assumido um estatuto
problematico e marginal no curriculo de paises em diversos continentes (Madeira, 2005; Cardoso, Pereira, Pinto
& Silva, 2018). Permanecendo um debate em aberto, esta visdo sobre o ensino da gramatica pode ser
relacionada com um conjunto de fatores?: (i) a desvalorizagéo do trabalho da gramatica em favor das restantes
competéncias da lingua; (ii) a instabilidade de programas educativos oficiais e a falta de uma terminologia

linguistica uniformizadora; (iii) as concegbes dos professores e as praticas em sala de aula, que promovem,



sobretudo, atividades de natureza expositiva/dedutiva; (iv) as dificuldades sentidas pelos professores nas
dimensdes cientifica e pedagdgica do seu ensino; (v) as concegdes e os resultados escolares que os alunos
apresentam em exercicios de explicitagdo gramatical.

No que respeita este ultimo aspeto, &€ habitualmente assumido por professores e investigadores que os
alunos ndo gostam nem se sentem motivados para aprender gramatica. Um dos fundamentos para esta
assungao prende-se com a persisténcia de graves lacunas do conhecimento gramatical dos alunos em diferentes
ciclos de ensino, como tém vindo a mostrar, ao longo de décadas, os resultados das provas de avaliagdo interna
e externa.

Em contraste com a informacgao sobre os desempenhos dos alunos, a informacgao relativa as concegdes
dos alunos sobre a gramatica é muito escassa, sobretudo no que diz respeito ao Ensino Basico. No entanto, “as
concegdes e experiéncias dos alunos estao relacionadas com o modo como perspetivam a avaliagdo e o ensino
€ como organizam o processo de aprendizagem.” (Borralho, Fialho & Cid, 2014: 52). No mesmo sentido, Madeira
(2005: p.19) considera que “No campo de ensino/aprendizagem de linguas, o interesse no estudo de crengas
surgiu devido a influéncia que exercem no processo de ensino/aprendizagem: influenciam o fazer do professor
e o processo de aquisicao dos novos conhecimentos pelo aluno.”

Embora, recentemente, a literatura tenha vindo a evidenciar a perspetiva dos professores a respeito do
ensino e da aprendizagem da gramatica do Portugués, no que respeita aos alunos, as poucas percegcdes que
sdo referidas tém sido inferidas, mais uma vez, a partir das consideracdes dos professores e dos fracos
resultados dos alunos.

Num estudo empirico recente, com duas turmas do 2.° Ciclo do Ensino Basico (2.° CEB), 5.° e 6.° anos,
os resultados dos alunos relativamente a questdes sobre conhecimento gramatical foram francamente
insatisfatérios, o que esta de acordo com as respostas desses mesmos alunos ao questionario, nas quais
afirmaram que as tarefas de gramatica sdo, de um modo geral, dificeis (cf. Rato, Pereira & Valente, 2022). No
entanto, a maioria dos alunos referiu a importancia da aprendizagem da gramatica, tendo alguns relacionado
essa aprendizagem com o seu sucesso escolar, reconhecendo a fungdo instrumental da gramatica, sobretudo,
na aprendizagem da leitura e da escrita.

Deste modo, para além da avaliagdo dos conhecimentos gramaticais, € essencial conhecer as
percegdes, o nivel de motivagao, as dificuldades e apeténcias dos alunos no dominio da explicitagdo gramatical.
Esse conhecimento permitira propor adequagdes nos processos de ensino e aprendizagem da gramatica,
garantindo, dessa forma, a mobilizagdo dos conhecimentos gramaticais para os dominios da leitura, da escrita e
da oralidade, isto €, promovendo efetivamente melhores desempenhos no dominio da lingua materna.

Neste sentido, dar voz aos alunos afigura-se como uma forma privilegiada e inovadora de abordar o
ensino e aprendizagem da gramatica, procurando estabelecer relagdes entre a motivacado dos alunos, os seus
conhecimentos e a forma como relatam a sua experiéncia de aprendizagem.

Na sequéncia desta breve contextualizagio, na préxima secgio, € apresentado o projeto EnGRA,
seguindo-se a discussao dos resultados da pilotagem dos instrumentos de recolha de dados e as consideragdes
dai decorrentes.



O projeto EnGR”"

Num momento em que, no plano educativo, assistimos ao recentrar da discussédo na dimensé&o do aluno
(eg. Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria, Aprendizagens Essenciais) € essencial promover
investigagdo que permita “ouvir a voz dos alunos”. Esse é o foco do trabalho em curso no ambito do projeto
EnGRA (O Ensino da Gramadtica: perspetiva dos alunos de 2.° CEB), ao pretender conhecer as concegbes dos
alunos do 2.° CEB sobre a gramatica e os seus processos de ensino e de aprendizagem. Assim, pretende-se: (i)
conhecer a perspetiva dos alunos sobre o papel da gramatica na aprendizagem do Portugués, em particular, e
nas aprendizagens escolares, em geral; (ii) conhecer a perspetiva dos alunos sobre a forma como € ensinada a
gramatica nas aulas de Portugués; (iii) caracterizar o desempenho dos alunos ao nivel do seu conhecimento
gramatical, diferenciando as tarefas de explicitagdo gramatical; (iv) conhecer o percurso escolar dos alunos e
caracterizar, de acordo com as suas experiéncias, as diferentes metodologias adotadas pelos docentes no ensino
dos conhecimentos gramaticais; (v) relacionar o percurso escolar com as concegbes e com o desempenho
académico dos alunos.

Para a consecugédo destes objetivos sera adotada uma metodologia de investigagdo mista (Tashakkori
& Teddlie, 2003), que combina procedimentos préprios da metodologia quantitativa (inquérito por questionario e
analise estatistica) e da metodologia qualitativa (entrevista e analise de conteudo). Os estudantes do 6.° ano de
escolaridade constituem o publico-alvo do estudo, sendo a amostra composta por 6 Agrupamentos da Area
Metropolitana de Lisboa (NUTS IlI).

Relativamente a dimensdo quantitativa, o estudo contempla dois questionarios com dois objetivos
distintos. O primeiro questionario procura caracterizar o aluno e o seu percurso escolar e conhecer as concegdes
dos alunos relativamente ao ensino e aprendizagem da gramatica. Este questionario é constituido por 3 blocos
com as seguintes tematicas: informagao sociodemografica e escolar dos participantes do estudo; concegdes dos
alunos sobre o papel da gramatica na aprendizagem da lingua; percegbes sobre a forma como aprendem os
conteudos gramaticais; e, por fim, perce¢des sobre as estratégias de ensino adotadas pelos professores neste
dominio.

O segundo questionario procura caracterizar o conhecimento explicito da gramatica dos alunos, sendo
constituido por dois tipos de questdes, que visam: suscitar a analise de dados linguisticos com tarefas de
identificagdo, etiquetagem e substituicdo de formas; e apelar a reflexao linguistica, convocando a capacidade de

justificar a resposta (Tabela ).



Dominio de conhecimento

gramatical Tarefa especifica

Classificagdo da palavra quanto ao nimero de silabas.
Conhecimento fonolégico
Classificagdo da palavra quanto a acentuagéo.

Identificacdo de palavras da mesma Familia de Palavras.

Conhecimento morfologico
Utilizacdo de prefixo e/ou sufixo para a derivagdo de nova
palavra.

Conhecimento morfolégico

AN S Identificagdo da classe e subclasse de palavras
e sintatico-semantico

Identificac&o de funcodes sintaticas.
Conhecimento sintatico-

semantico Substituigéo de constituintes por pronomes pessoais
cliticos com fungao sintatica de CD e de ClI

Conhecimento morfolégico Identificagao do valor temporal decorrente da mudanca do
e semantico tempo verbal.

Tabela I: Dominios do conhecimento explicito da graméatica avaliados

A utilizacdo de questionarios como instrumento de recolha de dados requer a existéncia de uma
pilotagem que possibilite a identificacdo prévia de problemas e o refinamento do instrumento final,
nomeadamente, averiguar a clareza e a objetividade das questdes, se as mesmas permitem obter os dados
pretendidos, assim como o tempo que os alunos necessitam para responderem ao questionario (Cohen et al.,
2007).

A pilotagem foi realizada com recurso a uma amostra reduzida de uma escola do ensino publico da area
Metropolitana de Lisboa, de forma a garantir condi¢des o mais similares possiveis a escala real. Neste processo
de pilotagem participaram doze individuos do 6.° ano de escolaridade, de duas turmas diferentes, com diferentes
competéncias do ponto de vista do dominio da lingua. Durante a aplicagdo do questionario foi pedido que os
estudantes contribuissem ndo sé através da resposta as questdes colocadas, como através de sugestdes e

perguntas expressas de forma oral ao investigador responsavel pela aplicagdo do questionario.

PILOTAGEM DOS INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

A pilotagem dos instrumentos de recolha de dados permite elaborar um primeiro esbo¢o das respostas
relativamente as perceg¢des dos alunos sobre o ensino e aprendizagem da gramatica, bem como quanto ao
conhecimento explicito desta competéncia. Importa referir que a pilotagem foi igualmente determinante para
reconhecer a necessidade de corregdo de alguns itens dos questionarios, assim como a inser¢do de outras
questdes, atendendo as sugestdes fornecidas e/ou as respostas dadas com vista a uma melhor adequacgéo dos

itens a faixa etaria dos alunos e aos objetivos do estudo.

Percepgoes dos alunos sobre o ensino e aprendizagem da gramatica
A maioria dos participantes perspetiva de forma positiva a aprendizagem da gramatica: 58,3% considera

essa aprendizagem importante, enquanto 33,3% a considera muito importante.



Achas que é importante aprenderes
Gramatica?
70%

60% 58.30%
50%

a7
40% 33.30%
30%
2000
10% 8.30%
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Nao acho Pouco Importante Muito
importante importante importante

Figura 1: Respostas, em percentagem, a pergunta “Achas que é importante aprender Gramatica?”

Além da avaliagao quantitativa, era ainda pedido que os estudantes fundamentassem a sua opinido. As
respostas evidenciam uma elevada diversidade de argumentos, quer para justificar a pertinéncia do estudo da
gramatica (“Eu quando estou a falar com a minha familia estou sempre a ser corrigido”; “Eu acho importante
porque todo o portugués € gramatica, por exemplo: todas as frases do dia a dia tém gramatica envolvida”) quer
para justificar uma avaliagdo menos positiva (“Nao gosto muito e saber se é determinante ndo vai ajudar muito
para alguma coisa”).

Na pergunta, “Quando estas a trabalhar Gramatica, achas as tarefas...”, 75% dos alunos

consideram as tarefas faceis e 16,7% muito faceis.

Quando estas a trabalhar Gramatica,
achas as tarefas...

80% 75%

70%

60%

50%

40%

30%

20% 16.70%

10% 8.30%

0%

Muito dificieis Um pouco Faceis Muito faceis

dificeis

Figura 2: Respostas, em percentagem, a pergunta “Quando estas a trabalhar gramatica, achas as tarefas...”
Mais de 50% dos estudantes consideraram “muito facil” a realizagdo das seguintes tarefas: classificar as
palavras quanto ao niumero de silabas (91,7%); identificar palavras que pertencem a mesma familia de palavras
(58,3%). Tarefas como conjugar verbos, identificar fungdes sintaticas séo assinaladas como sendo tarefas faceis
por mais de metade dos respondentes. Identificar a classe e subclasse de palavras é a Unica tarefa em que

alguns estudantes (8,35%) referem ser muito dificil e 25% um pouco dificil.



Muito Muito

Tarefas dificeis Um pouco dificeis Faces faceis
8.1.Classificar palavras quanto ao nimero de
silabas 0.0% 0.0% 8.3% 91.7%
8.2.Classificar palavras quanto a posigao da
silaba tdnica 0.0% 8.3% 41.7% 50.0%
8.3.Identificar palavras que pertencem a
mesma familia de palavras 0.0% 0.0% 41.7% 58.3%
8.4.Identificar um prefixo e um sufixo de uma
palavra 0.0% 8.3% 41.7% 50.0%
8.5.Conjugar verbos nos tempos / modos
pedidos 0.0% 16.7% 58.3%  25.0%
8.6.Identificar a classe e subclasse de palavras  8.3% 25.0% 25.0% 41.7%
8.7.Identificar funcdes sintaticas 0.0% 16.7% 66.7% 16.7%

Tabela Il: Respostas, em percentagem, a questao sobre a dificuldade de diferentes tarefas
Relativamente a tipologia de atividades desenvolvidas em sala de aula, as mais frequentes séo a
resolucéo de exercicios de manual e a discussdo de como os alunos pensaram para chegar as respostas. Pelo
contrario, a participagéo em jogos sobre gramatica ¢ a tarefa que os alunos menos reportam ter lugar na sala de

aula.
Poucas Algumas Muitas
Nunca

vezes vezes vezes
9.1.Resolver exercicios do manual e fichas de
trabalho 0.0% 0.0% 25.0% 75.0%
9.2.Participar em jogos sobre Gramatica 16.7% 33.3% 41.7% 8.3%
9.3.Ler as definicbes ou regras que o professor
escreve no quadro e copid-las para o caderno 0.0% 16.7% 41.7% 41.7%
9.4.Discutir a forma como pensdmos para chegar
as respostas 0.0% 0.0% 25.0% 75.0%
9.5. Comparar e analisar sons, palavras ou frases
para chegar a conclusGes 0.0% 25.0% 50.0% 25.0%
9.6.Analisar as caracteristicas das palavras ou
frases a partir dos contos ou histérias que lemos 8.3% 8.3% 25.0% 58.3%

9.7. Escreve outra atividade que te lembres
Tabela lll: Respostas, em percentagem, a questao sobre a frequéncia de realizagédo de diferentes tarefas

Do ponto de vista da pilotagem, foi particularmente relevante analisar as respostas a questédo “Escreve
outra atividade que te lembres”, pois permite compreender, se as alternativas expostas, cobriam a generalidade
das tarefas que os alunos realizam em sala de aula. Em virtude dessa analise, foram adicionados/reformulados
0s seguintes itens: resolver exercicios do manual; resolver fichas de trabalho; ver videos sobre a matéria. Além
disso, foi acrescentada uma questao relacionada com a modalidade com que os alunos realizam as atividades
de gramatica em sala de aula (com o par, sozinho, em pequenos grupos; em grande grupo com o professor).

Para além de questbes de natureza avaliativa, o questionario procura ainda compreender qual a
concecgao dos estudantes sobre o que &, para eles, a gramatica. A op¢ao por uma pergunta de natureza aberta
parece permitir o aparecimento de perspetivas diversas e com diferentes niveis de complexidade. Por exemplo,

ha estudantes que revelam dificuldade em definir (“‘Eu ndo sei explicar o que € a Unica coisa que vem-me a



cabega é: gramatica é algo feito para o professor dar e os alunos aprender”), estudantes que definem, recorrendo
a exemplos de tarefas que associam a esta area, mas também estudantes que demonstram um entendimento
mais profundo (“Para mim a gramatica € uma forma de comunicagéo usada internacionalmente que nos ajuda a

comunicar corretamente a nossa propria lingua”).

Conhecimento explicito da gramatica

De acordo com a Tabela IV, os alunos inquiridos evidenciaram conhecimento satisfatério das varias
dimensdes do conhecimento gramatical. Este aspecto contrasta com o estudo desenvolvido por Rato et al.
(2022), realizado num Territorio Educativo de Intervengéo Prioritaria (TEIP).

O conhecimento morfolégico e sintatico-semantico (identificagdo de classes e subclasses de palavras) é
a dimensdo em que os alunos revelam mais dificuldades. Pelo contrario, a quase totalidade dos alunos respondeu
corretamente as perguntas que avaliam o conhecimento fonoldgico e morfologico. Este contraste ndo é
surpreendente, tendo em conta que, de forma geral, os alunos apresentam melhores resultados nos conteudos

trabalhados desde o 1.° Ciclo do Ensino Basico (Castanheira, 2015).

Dimenséao do conhecimento Média
Conhecimento fonoldgico 96%
Conhecimento morfolégico 92%
Conhecimento morfolégico e sintatico-semantico 61%
Conhecimento sintatico-semantico 75%
Conhecimento morfolégico e semantico 77%
TOTAL 72%

Tabela IV: Percentagem média de respostas com cotagdo maxima, por dimensao de conhecimento
Para algumas das questdes relacionadas com o conhecimento explicito da gramatica foi pedido aos
alunos que explicassem o raciocinio usado para a sua resposta. A analise dessas explicagdes permite perceber
o nivel de reflexdo sobre a linguagem que as criangas apresentam.
Assim, no que se refere ao conhecimento fonoldgico, alguns alunos parecem nao ter consciéncia da
estratégia que usaram para responder, enquanto outros explicitam clara e corretamente o recurso a regra, como

se pode ver na tabela seguinte.



Estratégias usadas
Sem consciéncia da estratégia
usada

Sem explicitagdo da estratégia
usada

Recurso a estratégia fonoldgica

Explicitagdo do conceito de
forma incorreta

Recurso a mnemonica
ensinada de forma correta

Explicitagdao do conceito de
forma correta

Classificacao das
palavras quanto ao n°
de silabas

Ex: Porque é
monossilabo e é facil de
descobrir

Ex: Porque é um ditongo
€ isso nao pode ser
separado
Ex: pois quando a
palavra tem duas ou trés
silabas é monossilabo

Ex: Esta palavra é um
monossilabo porque tem
apenas uma silaba

Classificagao das
palavras quanto a
acentuagao

Ex: porque foi o que pediu

Ex: Escolhi esta palavra
porque a silaba ténica é na
"ba" ou seja é grave

Ex: A palavra "trabalho" é
grave porque a sua silaba
ténica ("ba") é a dltima

Ex: por que a silaba tonica
esta no ve-lha e seria EG
ve-lha A
Ex: A palavra "trabalho" é
grave pois a silaba ténica
esta situada na pendultima

silaba

Tabela V: Analise de conteudo das estratégias usadas pelos alunos em duas questdes de natureza fonologica

Saliente-se que os alunos que ndo revelam consciéncia da estratégia usada na divisdo silabica séo os
mesmos que também nao mostram consciéncia da forma como classificam palavras quanto a acentuacao,
embora as suas respostas estejam corretas. Ao invés, os alunos que sabem explicitar corretamente a forma
como classificaram a palavra quanto ao nimero de silabas, sdo os mesmos que sabem explicar como
classificaram a palavra quanto a acentuacao.

Na tabela seguinte apresenta-se o resultado da analise das explicagbes dadas pelos alunos
relativamente a forma como identificam a classe e subclasse da palavra.

Estratégias usadas Identificagd@o da classe da palavra

Sem estratégia/escolha aleatéria Ex: Meti ao calhas

Sem consciéncia da estratégia
usada
Recurso a estratégia morfologica

Ex: Nao ha muito o que pensar, veio-me a cabega

Ex: A palavra "manh&s" € um nome comum singular
porque “manha” ndo € sé uma é varias

Estratégia semantica, embora

incorreta

Estratégia sintatica - Por eliminagao

de outras hipoteses de classificagéo

Ex: Por que “manha” € um tempo

Ex: porgue “manhas” nao pode ser adjetivo

Tabela VI: Andlise de contelido das estratégias usadas pelos alunos na identificagédo da classe de palavras
A identificagcdo da classe da palavra é o aspeto do questionario em que os alunos mostraram mais

dificuldades, o que tem repercussodes nas explicagdes que dado sobre a forma como chegaram a resposta. Assim,

ha quem refira que deu uma resposta aleatéria, quem nao tenha consciéncia da estratégia usada, quem recorra



a estratégias morfologicas ou semanticas de forma incompleta ou incorreta e quem fornega a resposta correta

por eliminagdo de outras hipéteses de classificacao.

A tabela seguinte apresenta o resultado da analise das respostas no que se refere a forma como os

alunos identificaram o sujeito da frase.

Estratégias usadas

Estratégia semantica

Estratégia sintdtica, recorrendo
a posigao na frase de forma
correta

Estratégia sintatico-semantica

Estratégia sintatica, recorrendo
a substituicdo pelo pronome

Estratégia sintatica, recorrendo
a perguntas sobre o verbo

Identificagdo da fungao
sintatica do sujeito
simples

Ex: Poisavelha é a
pessoa entao é o sujeito

Ex: porque esta antes do
verbo

Ex: porque velha é quem
trabalha com apanhar
ramos

Ex: Quem? O trabalho da
velha

Identificagdo da fungao
sintatica do sujeito
composto

Ex: Pois Oriana e a velha
S&0 as pessoas

Ex: Porque o sujeito esta
antes do verbo

Ex: Eu acho que esse é 0
sujeito pois ele da para
substituir por um pronome
pessoal

Ex: Quem? Oriana e a velha

Tabela VII: Andlise de conteudo das estratégias usadas pelos alunos na identificagao do sujeito simples e

composto

Como a tabela anterior mostra, os alunos revelaram uma diversidade de estratégias para responder a

questao que lhes fora colocada e a maior parte dessas estratégias permitiu-lhes encontrar a resposta correta.

Ainda no que respeita a sintaxe, a tabela seguinte mostra as explicagbes dos alunos relativamente a

forma como substituiram os nomes por pronomes pessoais com fungdo de Complemento Direto (CD) e

Complemento Indireto (Cl).



Estratégias usadas

Sem consciéncia da
estratégia usada

Estratégia sintatica incorreta:
recurso apenas ao género do
nome

Estratégia sintatica incorreta:
mobilizagao do pronome
pessoal com fungao de
sujeito

Estratégia sintatica correta,
recorrendo a oposi¢ao entre
grupo nominal e grupo
proposicional

Estratégia sintatica -
explicitagdo do conceito de
forma correta

Substituigao por
pronome pessoal com
fungédo de CD

porque € adequado a
frase

EX: porque era femenino

Ex: Porque "velha" esta
na 32 pessoa na tabela
dos pronomes pessoais

Ex: Porque comega com

wn

a" e ndo “ao”

Ex: Eu escolhi "a" pois a
"velha" é o complemento
direto

Substituicdo por pronome
pessoal com fungéo de CI

foi feito para substituir

Ex: Porque é uma menina e o
pronome “quem” tem mais a
ver com esse

Ex: Porque "a Oriana" esta na
3? pessoa na tabela dos
pronomes pessoais

Ex: Porque antes de “Oriana”

wxn

vemum a

Ex: Eu escolhi "lhe" porque "a
Oriana" é o complemento
indireto

Tabela VIII - Analise de conteldo das estratégias usadas pelos alunos na identificagdo do CD e do Cl

A maior parte dos alunos recorreu a estratégias sintaticas e, embora nem todas as justificagdes sejam

as mais adequadas, ainda assim permitiram-lhes chegar as respostas corretas, o que provavelmente se deve ao

conhecimento implicito da lingua materna.

A tabela seguinte mostra os resultados da analise a resposta relativa a mudanga de sentido da frase

decorrente da mudanga do pretérito perfeito do indicativo pelo pretérito imperfeito do indicativo.

Estratégias usadas

Desconhecimento do tempo
pretendido

Sem consciéncia do valor
semantico do tempo verbal

Avaliagao incorreta do valor
semantico do tempo verbal

Consciéncia imprecisa do
valor semantico do tempo
verbal

Consciéncia do valor
semantico do tempo verbal,
procurando explicitar a
diferenca, embora de forma
imperfeita

Explicitagdo correta do valor
semantico do tempo verbal

Consciéncia da mudanga do sentido da frase
decorrente da mudanga do tempo verbal

Ex: ndo sei

Ex: coloquei-as no pretérito imperfeito

Ex: passa a parecer que aquilo acabou

Ex: o que muda € o tempo e a conjugagao dos verbos

Ex: parece que a frase mudou para antigamente

Ex: o que muda no sentido da frase é que o pretérito
imperfeito do indicativo € uma agéo que ainda nao foi

terminada

Tabela IX: Analise de conteudo das estratégias usadas pelos alunos na mudancga de tempos verbais



Por ultimo, a explicagédo sobre a diferenga no sentido da frase pela mudanga do tempo verbal, (neste
caso entre pretérito perfeito do indicativo e imperfeito do indicativo) nem sempre é a mais adequada, apesar da
maior parte das respostas ao enunciado estarem corretas, pelo que se pode concluir que estes alunos sabem
identificar os tempos verbais, embora tenham dificuldade em explicitar as diferengas de sentido que implicam.

Em termos gerais, € possivel assinalar a coeréncia das explicagdes relativamente a capacidade de
reflexdo sobre a linguagem de cada aluno, uma vez que aqueles que revelam nao ter consciéncia da estratégia

usada no que se refere a sintaxe sdo os mesmos que demonstram a mesma dificuldade a nivel fonoldgico e

-

morfoldgico, o mesmo ocorrendo nos alunos que explicitam a estratégia de forma correta. Neste sentido,

Q-

possivel concluir que, no questionario sobre conhecimento explicito da lingua, as perguntas relativas
explicitagdo das estratégias permitem aferir o nivel de reflexdo sobre a linguagem de cada aluno.

Por fim, do ponto de vista da pilotagem, a analise das respostas a estas questdes foi essencial para
adequar o material linguistico a analisar, eliminando ambiguidades e redundéncias. Essa andlise suscitou as
seguintes alteragdes: no item 1., em que era solicitada a identificagdo de um monossilabo, procedeu-se a
substituicdo da palavra ia para evitar a ambiguidade subjacente as duas possibilidades de produgao fonética
(hiato em velocidade de elocugao baixa ou ditongo crescente em velocidade de elocugao alta); no item 7, em
que era solicitada a identificagao do sujeito da frase, foi incluida uma frase com um sujeito pos-verbal, de forma
a suscitar justificagbes mais sofistificadas do que a mera posigéo face ao verbo (ex. “porque o sujeito esta antes
do verbo”). No sentido de assegurar a coeréncia interna deste instrumento, foi também inserida a questéo Explica
porque é que as palavras que assinalaste pertencem a mesma familia, de forma a solicitar a reflexdo sobre as

questdes relativas ao conhecimento morfoldgico, que nao estava inicialmente contemplada.

CONSIDERAGOES FINAIS

Durante a pilotagem dos questionarios, foi sendo dada voz aos alunos para refletirem sobre as perguntas,
a extensao, entre outros aspectos, destes instrumentos de recolha de dados. A partir das sugestdes propostas
pelos alunos e/ou da analise das respostas dadas pelos alunos procedeu-se a: i) melhoria na redagdo das
questdes; ii) inclusdo de novas questdes e/ou opgdes de respostas e exclusdo de questdes desnecessarias; iii)
reformulagao de perguntas para garantir sua clareza e eliminar dividas.

A analise da justificagdo das respostas dadas pelos alunos permitiu criar uma grelha de categorias a
aplicar as respostas do questionario por uma amostra alargada, sendo esta ampliacdo do estudo necessaria em
virtude de diferentes contextos e formas de ensino terem efeitos marcantes no rendimento escolar dos alunos.

Estes efeitos sdo claramente visiveis nas diferengas que existem no conhecimento explicito da gramatica
evidenciado pelos alunos envolvidos na pilotagem e pelos alunos que participaram no estudo de Rato, Pereira e
Valente (2022), realizado num agrupamento abrangido pelo programa Territdrios de Intervencéo Prioritario
(TEIP). Estas diferengas reforgam a necessidade de, para a constituicdo da amostra alargada, se optar por uma
técnica de amostragem estratificada, sendo uma das variaveis de estratificagao a pertenga, ou néo, ao programa
TEIP.



Notas

1 O presente artigo inscreve-se no ambito do projeto EnGRA" - O Ensino da Gramatica: perspetiva dos alunos de
2° CEB (IPL/2022/EnGRAL_ESELX) -, financiado pelo IPL no ambito do Concurso de Investigagao IDI&CA 2023.
2Veja-se a este respeito, entre outros, Sim-Sim & Rodrigues (2006), Ucha (2007), Pereira (2010), Silva & Pereira
(2017), Ferreira (2012, 2018), Castanheira (2015), Simdes & Castanheira (2018), IAVE (2019), Cardoso, Pereira,
Leite & Silva (2018), Viegas & Teixeira (2019), Rato, Pereira & Valente. (2022).
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