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RESUMO

O presente relatério reporta, segundo uma perspetiva reflexiva, o caminho
percorrido ao longo do periodo de pratica interventiva, realizado no &mbito da Unidade
Curricular (UC) Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES 1l). Procede-se, assim a
descricdo dos momentos mais marcantes deste periodo: observacdo do contexto
educativo e consequente avaliagdo diagndstica; construcdo do Plano de Trabalho de
Turma (PTT); intervencéo pedagdgica; e avaliacdo do referido percurso formativo.

Segundo uma perspetiva integradora surge o estudo Envolvimento Parental na
Acdo Educativa Escolar, que invoca uma componente de cariz ético-social
fundamental para o desempenho da profissdo docente.

Pretende-se, assim, legitimar dimensdes no ambito da organizacdo e gestdo
das aprendizagens dos alunos, bem como a legitimagédo de outros dominios que se
articulam com aquele, neste caso especifico a relagdo entre a escola e a familia dos
alunos. O estudo decorreu numa turma do 3.° ano de escolaridade, numa escola
integrada num agrupamento de escolas do concelho de Odivelas.

Foi assim possivel constatar a fungdo atribuida por professores e pais a
“‘caderneta escolar’, neste contexto especifico, bem como tecer algumas
consideracbes face ao seu uso como aliado no estreitamento da relacdo escola-
familia.

Permitiu, ainda, compreender as concec¢fes de professores e pais face ao

envolvimento parental em toda a agéo educativa escolar.

Palavras-chave: Relacdo Escola-Familia; Envolvimento Parental; “Caderneta Escolar”



ABSTRACT

This report relates, according to a reflexive perspective, the path along the
interventional practice period held in the framework of the course (UC) Supervised
Teaching Practice Il (Pratica de Ensino Supervisionada Il — PES Il). The procedure is
thus the description of the most important moments of this period: observe the
educational context and consequent diagnostic evaluation; construction of Class work
Plan (Plano de Trabalho de Turma - PTT); educational intervention; and evaluation of
the said formation.

According to an integrative perspective arises the study Parental Involvement in
School Education Action, which invokes a fundamental ethical and social nature
component to the performance of the teaching profession.

It is intended, thus legitimizing dimensions within the organization and
management of student learning as well as the legitimacy of other areas, which are
linked with that, in this particular case the relationship between the school and the
family of the students. The study took place in a class of 3rd grade, an integrated
school in a school of grouping of Odivelas county.

It was thus possible to verify the function assigned by teachers and parents to
"card report" (“caderneta escolar”) in this particular context and make some
consideration in relation to its use as an ally in strengthening school-family relationship.
It allowed also to understand the conceptions of teachers and parents against the

parental involvement throughout the school educational activity.

Keywords: School-family Relationship; Parental Involvement; "Card Report"

(“caderneta escolar”)
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INTRODUCAO

Desenvolvido no ambito da Unidade Curricular (UC) Prética de Ensino
Supervisionada Il (PES Il), o presente relatério pretende dar a conhecer o percurso
realizado ao longo do periodo de pratica pedagdgica. O mesmo englobando uma
retrospetiva reflexiva acerca dos momentos mais marcantes do percurso formativo
referido: observagéo do contexto educativo; construgdo de um Plano de Trabalho de
Turma (PTT); execugcdo dos pressupostos presentes no PTT; e avaliacdo. As
informacgdes apresentadas advém do trabalho desenvolvido com uma turma do 3.° ano
de escolaridade, integrada numa escola localizada no concelho de Odivelas.

O presente relatério abrange ainda uma segunda dimenséo, um estudo que se
reporta ao envolvimento parental nos varios dominios da acéo educativa escolar. O
tema resulta dos meus interesses pessoais e profissionais, na medida em que a
profissionalizacdo néo se restringe, exclusivamente ao dominio de conhecimentos do
foro cientifico e a organizacdo e gestdo de atividades em sala de aula, devendo
igualmente englobar conhecimentos e capacidades de interagdo com a familia dos
alunos. Por forma a tornar concretizavel o estudo no a&mbito do Envolvimento dos Pais
e Encarregados de Educacgéo (EE) na vida escolar dos seus educandos foi definido o
seguinte objetivo geral: Conhecer e compreender as perspetivas e 0s processos de
envolvimento parental nas dindmicas escolares. As técnicas de recolha de dados
utilizadas assentam numa o6tica de observacgéo indireta — analise documental; inquérito
por entrevista aplicado a orientadora cooperante; e questionario destinado aos pais
dos alunos — e de observacdo direta de caracter naturalista ndo participante e
estruturada.

No que diz respeito & sua organizagado, o relatério encontra-se estruturado em
sete capitulos: i) Introducdo; ii) Caracterizacdo do Contexto Socioeducativo; iii)
Problematica e Objetivo Gerais de Intervencdo; iv) Metodologia de Recolha e
Tratamento de Dados; v) Processo de Intervencao Educativa; vi) Andlise dos
Resultados; e vii) Consideragdes Finais.

No capitulo Caraterizacdo do Contexto Socioeducativo €é feita uma
contextualizacdo fundamentada e reflexiva acerca do local onde decorreu o periodo de
pratica interventiva. Foram contemplados aspetos relativos a caracterizacdo do meio,

escola e turma; as finalidades educativas da orientadora cooperante; aspetos



relacionados com envolvimento parental no contexto educativo; bem como os dados
relativos a avaliacdo diagndstica.

O capitulo Problematica e Objetivo Gerais de Intervengdo contempla a
identificacdo da problematica, resultante das fragilidades encontradas no contexto de
estagio, e fundamentacao relativa ao estudo Envolvimento Parental na Acdo Educativa
Escolar.

No capitulo Metodologia de Recolha e Tratamento de Dados apresentamos as
técnicas de recolha de dados, e, segundo uma perspetiva reflexiva, os dados
recolhidos ao longo do periodo de intervengéo face ao estudo desenvolvido.

O capitulo Processo de Intervengdo Educativa abrange os principios da agéo
pedagogica devidamente fundamentados e as estratégias de intervengdo e 0 seu
contributo para a concretizagdo dos objetivos gerais do PTT.

No penultimo capitulo Andlise dos Resultados apresentamos uma apreciagao
comparativa entre os resultados iniciais das aprendizagens dos alunos e os dados
obtidos no final do periodo de intervencéao.

Por fim, no Jdltimo capitulo Considera¢cdes Finais, tecemos breves
consideracbes sobre todo o percurso formativo, com especial enfoque no estudo

desenvolvido.



1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

1.1 O Meio, o Agrupamento e a Escola

O agrupamento de escolas onde decorreu a pratica de ensino supervisionada
localiza-se na zona ocidental do Concelho de Odivelas, abrange uma area de 4,7 km?
e um total de 23 041 habitantes (Censos, 2011). Na zona envolvente predominam os
servigcos, 0 comércio, e um conjunto de locais com interesse historico e arquitecténico
acrescido.

De acordo com o Projeto Educativo de Agrupamento (PEA) os alunos séo
oriundos de uma grande diversidade de nacionalidades, mais especificamente vinte e
quatro diferentes, predominando a portuguesa. O nivel econémico das suas familias é
médio-baixo, sendo que 49,4% dos alunos sao subsidiados.

Na zona geogréfica envolvente ao agrupamento, a grande maioria da
populacdo é natural de Portugal, representado um total de 84% da populacao fixa
(Censos, 2011).

Quanto a nacionalidade, 88,3% sdo portugueses, seguindo-se os cidadados de
paises africanos (3,5%); de dupla nacionalidade (3,4%); de paises americanos (2,6%);
de paises europeus (1,5 %) e outros (0,6 %) (Censos, 2011).

No que concerne as qualificacfes académicas da populacao da freguesia onde
0 agrupamento se insere, mais de metade da populacdo nao possui niveis
académicos superiores ao 2.° ciclo do ensino basico, sendo que 8,8% ndo tem
nenhum nivel de escolaridade. Apenas 11,5% da populagdo possui qualificacbes
académicas superiores (Censos, 2011).

Da andlise feita a estrutura etéria da populacdo residente entre os anos de
2001 e 2011, consta-se que a populagdo jovem diminuiu nos grupos etarios dos 0-14
anos e dos 15-24 anos. H4 ainda uma reducdo no grupo dos 25-64 anos e um
aumento da populagdo a partir dos 65 anos, tal como se verifica nos numeros
extraidos dos Censos de 2011, o que leva a concluir que a populacdo esta a
envelhecer nesta zona do Concelho de Odivelas onde esta inserido o Agrupamento e
esta escola em particular.

Esta zona agrega “varias areas urbanas de génese ilegal . . . com habitagbes



de baixa qualidade” (PEA, 2014/2018, p. 21) e, sem infraestruturas direcionadas para
0 apoio de cariz social e cultural.

Este é um agrupamento de grande dimens&o que se constituiu no ano de 2013
(Projeto Educativo de Agrupamento, 2014/2018), integra dez estabelecimentos e
compreende cinco tipologias de ensino: Educacdo Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino
Basico (1.° CEB); 2.° Ciclo do Ensino Basico (2.° CEB); 3.° Ciclo do Ensino Bésico (3.°
CEB); e Ensino Secundario.

Segundo dados do relatério de avaliacdo externa elaborado pela Inspecgéo-
Geral da Educacéo e Ciéncia (IGEC) expressos no PEA (201472018), um dos pontos
fracos do agrupamento reside na “falta de implementagdo de estratégias que
promovam um maior envolvimento e corresponsabilizacdo dos pais no
acompanhamento da vida escolar dos seus educandos” (p. 26).

O estabelecimento de ensino onde decorreu o periodo de préatica compreende
duas tipologias de ensino: Educacdo Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Béasico (1.°
CEB). Na primeira existem dois grupos orientados cada um por um educador de
infancia, e na segunda existem nove turmas. As disciplinas Expressado Artistica e
Expressdo Fisico-Motora sdo asseguradas por professores especialistas. A
coordenacédo da escola fica a cargo de um professor néo titular de turma, que acumula
funcbes de apoio pedagdgico.

O estabelecimento integra, ainda, uma unidade de apoio especializado para a
educacao de alunos com multideficiéncia e surdo-cegueira congénita (UAAM), criada
ao abrigo do Decreto-Lei n.°3/2008, de 7 de janeiro. De acordo com o presente
diploma, este tipo de unidades constituem uma resposta educativa de cariz
especializado, integrando escolas que concentrem alunos com este tipo de
problematicas.

A escola dispdem dos seguintes recursos fisicos: oito salas de aula para o 1.°
CEB, duas salas destinadas a Educagdo Pré-Escolar, uma sala de apoio a
multideficiéncias (UAAM), dois gabinetes de trabalho, um gabinete de apoio, uma
Biblioteca Escolar, um espaco exterior polivalente, um refeitério com cozinha, um
espaco exterior coberto e um monobloco — onde estdo instaladas as Atividades
Tempos Livres (ATL), onde decorrem as Atividades de Enriquecimento Curricular
(AEC) (PEA, 2014/2018).

A populagdo escolar é constituida por: doze docentes (dez professores e dois

educadores), oito assistentes operacionais, uma professora de apoio, que acumula



funcdes de coordenacéo, e um professor de ensino especial.

A UAAM é constituida por: dois professores de ensino especial, dois terapeutas
da fala, um terapeuta ocupacional e um fisioterapeuta. A unidade dispde ainda de uma
parceria com Camara Municipal de Odivelas, a fim de proporcionar aos seus alunos
sessdes de hipoterapia.

Contempla, ainda, na sua oferta educativa, Atividades de Enriquecimento
Curriculares (AEC), de acordo com o disposto no Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de
julho, que neste caso sdo as seguintes: Expressdo Plastica, Educacdo Musical;

Expresséao Fisico-Motora, capoeira e inglés.

1.2 A turma

A turma é constituida por vinte e dois alunos, dos quais nove sao do sexo
masculino e treze do sexo feminino, cujas idades variam entre os 8 e os 10 anos.
Integra alunos matriculados em diferentes anos de escolaridade: vintes alunos no 3.°
ano (dos quais dois trabalham contetdos programaticos do 2.° ano de escolaridade); e
dois alunos matriculados no 2.° ano.

No que diz respeito as nacionalidades dos alunos, esta € uma turma com um
elevado grau de heterogeneidade, composta por dezassete alunos de nacionalidade
portuguesa, um aluno de nacionalidade moldava, um aluno proveniente de Sdo Tomé
e Principe, um aluno cabo-verdiano, um outro proveniente da Guiné e por fim, um
aluno de nacionalidade brasileira (PTT, 2014). N&o integram a turma alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE), ao abrigo do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7
de janeiro.

De acordo com o PTT (2014), a generalidade dos alunos pertence a um nivel
socioecondmico médio-baixo, dos quais oito beneficiam de Apoio Escolar Social (ASE)

e, destes cinco obtém um beneficio total.

1.2.1 Organizacéo e Gestédo dos Materiais e Espacos de Aprendizagem

Toda a agdo pedagodgica com a turma, desenvolve-se por exceléncia, na sala

de aula, localizada no primeiro piso do edificio principal da instituicdo. De acordo com



Arends (1995), “as salas de aula podem ser vistas como sistemas socias e ecoldgicos
que incluem e influenciam as necessidades e os motivos dos individuos, os papéis
institucionais e a interaccdo entre as necessidades de um membro e as normas do
grupo” (p. 129).

A mesma encontra-se organizada de modo a que todos os alunos se
disponham uniformemente em trés filas horizontais, dois alunos por mesa'. Esta
organizacdo das mesas é permanente ao longo de todas as atividades letivas. Neste
sentido, a disposicdo do mobiliario ndo proporciona um ambiente impulsionador de
aprendizagens cooperativas e do desenvolvimento sociocognitivo dos alunos, uma vez
gue a disposicado espacial das mesas de trabalho n&o proporciona o trabalho em
pequeno grupo. Segundo Niza (1998), o trabalho cooperativo, em pequenos grupos ou
a pares permite aos alunos atingir objetivos comuns e assim contrariar a tradigcdo
“individualista e competitiva do trabalho na escola” (p. 4). Por outro lado, e de acordo
com a teoria de Vygotsky da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) “gracas a
interacdo e a ajuda de outros, uma pessoa pode trabalhar e resolver um problema ou
realizar uma tarefa, de uma maneira e a um nivel que nao seria capaz de atingir se
trabalhasse individualmente” (Newman, Griffin & Cole, 1991, citado por Coll et al.,
2001, p. 125).

A sala dispde dos seguintes recursos materiais’ mesas, cadeiras, armarios de
apoio, dois quadros de arddsia, um quadro interativo, um lavatério, computador com
acesso a internet e um projetor. As paredes encontram-se, na sua quase totalidade,
desnudadas de qualquer tipo de instrumentos de pilotagem de trabalho dos alunos ou
materiais fornecidos pela orientadora cooperante, ndo existindo areas de trabalho com
finalidades especificas, com exce¢do de um pequeno armario de apoio onde estédo
expostos alguns livros de autor (biblioteca da sala).

Os materiais curriculares utilizados sdo os manuais escolares, livros de apoio

(fichas/atividades) e o quadro/quadro interativo.

! Ver anexo A, pagina 64 — Planta da sala de aula.
% Ver anexo A, pagina 64 — Planta da sala de aula.



1.2.2 Organizagao e Gestédo dos Tempos e dos Conteudos

A gestdo do tempo é feita pela orientadora cooperante com base no plano
semanal® definido e estruturado no inicio do ano letivo. A distribuicdo dos tempos
letivos concentra todas as atividades letivas da turma no periodo da manha, entre as
8h e as 13h30. O plano da turma apresenta uma carga horaria semanal que
contempla todas as componentes do curriculo, nomeadamente Portugués,
Matematica, Estudo do Meio, Expressao Artistica e Fisico-Motora e Apoio ao Estudo,
em conformidade com o0 anexo | ao Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, alterado
pelo Decreto-Lei n.° 91/2013, de 10 de julho, sofrendo alteracbes de acordo com as
dindmicas e ritmos de trabalho dos alunos.

As rotinas didrias sdo constantes ao longo de todos os dias da semana. Assim
no inicio de cada aula, a professora cooperante regista no quadro a data e 0 nome da
instituicdo. Seguem-se momentos expositivos com 0 objetivo de introduzir ou dar
continuidade a algum conteddo programatico, sendo estes momentos de trabalho em
grande grupo.

O trabalho desenvolvido em sala de aula é orientado a partir das planificagdes
concebidas no inicio do ano, mensalmente e semanalmente pelo grupo de professores
de cada ano de escolaridade, neste caso do 2.° e 3.° ano. As orientacdes de cada aula
assumem como referéncia as metas curriculares de Portugués e Matemética do
Ensino Bésico, os programas do ministério da educacdo e 0s manuais escolares
adotados pelo agrupamento de escolas.

Os alunos desempenham um papel passivo na preparagéo/planificacdo do
trabalho desenvolvido em sala de aula, na medida em que ndo é feita uma gestao
cooperada do curriculo entre alunos e professor. Niza (1998) define o processo de
gestdo cooperada do curriculo como uma parceira que “compreende o planeamento e
a avaliacdo como operacdes formativas na apropriacdo do curriculo [integrando] todo
o processo de aprendizagem” (p. 8). Esta parceria representa o primeiro passo para a

cooperagao no ensino.

® Ver anexo B, pagina 65 — Plano semanal.



1.2.3 Finalidades Educativas e Principios Orientadores da Acéo

Educativa

No decurso do periodo de observacao, através de observacéao direta e através
de algumas conversas de cariz informal com a orientadora cooperante, foi possivel
averiguar quais os principios orientadores da sua acdo educativa.

As intencionalidades educativas que orientam a acdo pedagdgica da
orientadora cooperante, nomeadamente a interacdo professor/aluno e 0s processos
de ensino adotados assentam num modelo pedagogico do tipo transmissivo. O ensino
€ centrado na orientadora cooperante, desempenhando esta o papel de detentora do
conhecimento. As Unicas formas de passagem de conhecimentos aos alunos, em sala
de aula, sdo a professora, os manuais escolares e os livros de atividades. Esta
perspetiva transmissiva remete quase sempre o papel do aluno para segundo plano.
Contudo, de acordo os dados recolhidos em momentos de conversa informal com a
orientadora cooperante, a metodologia adoptada e o papel passivo do aluno derivam
da atual exigéncia curricular a que ambos os atores (professores e alunos) estdo
sujeitos. Neste sentido, ndo foi observavel uma permanente e efetiva troca horizontal
de conhecimento entre pares (professor/alunos e alunos/alunos). Aferimos no entanto
a abertura da orientadora cooperante para a implementacdo de estratégias
pedagdgicas que vao ao encontro dos pressupostos da “escola construtiva” (Tonucci,
1986), nomeadamente o trabalho em equipa, pequeno grupo e a valorizagdo dos
saberes e conhecimentos que cada crianca possui, fruto das suas experiéncias e
vivéncias. S6 assim, é possivel transformar os saberes curriculares em saberes reais e
significativos, sendo atribuida responsabilidade a crianga no momento de construir o
seu préprio conhecimento (Tonucci, 1986).

Relativamente & articulag&o curricular, entre disciplinas, ndo verificAmos uma
intencional conexao entre saberes das diversas areas, sendo estabelecidos diferentes
tempos para cada disciplina.

As modalidades de trabalho adotadas e observadas sédo do tipo coletivo e
individual, com recurso a material pedagdgico igual para todos os alunos do mesmo
ano curricular, isto é, todos os alunos trabalham de igual forma as mesmas matérias.
N&do se verificando desta forma, o desenvolvimento e a implementacao de praticas
diferenciadas e trabalho cooperativo. De acordo com Santana (2000), aceitar as

diferengas existentes no seio da turma e “o conhecimento . . . dos outros que cada um



vai adquirindo permite-lhe a potencializagdo e a valorizacdo dos saberes mutuos e a
ajuda nas suas dificuldades” (p. 33). De acordo com alguns autores a implementagao
de préticas diferenciadas aumenta a possibilidade de o aluno ter sucesso e de
colmatar/minimizar as suas fragilidades. Para Heacox (2006), “o ensino diferenciado &
um conjunto de estratégias que permite que o professor aborde e faca a gestdo da
variedade de necessidades de aprendizagem da sua sala de aula de uma forma mais
eficaz” (p. 24). Para Perrenoud (1997, citado por Santana, 2000), diferenciar & “romper
com a pedagogia magistral . . . mas € sobretudo uma maneira de pbr em
funcionamento uma organizacdo de trabalho que integre dispositivos didaticos, de

forma a colocar cada aluno perante a situagcdo mais favoravel” (p.30).

1.2.4 Sistemas de Regulacéao e Avaliacdo da Aprendizagem

De acordo com o PTT (2014) e com informacdes concedidas pela orientadora
cooperante em momentos de conversa informal, esta valoriza, preferencialmente, o
percurso formativo do aluno. Neste sentido, ndo atribui classificacbes aos alunos so
com base nos resultados que estes obtém nas producgdes finais — fichas de avaliacéo.
Assim, organiza as avaliagdes dos alunos em trés modalidades distintas: diagnéstica,
formativa e sumativa.

Através da avaliacdo diagnéstica a orientadora cooperante faz um
levantamento das potencialidades e fragilidades dos alunos, identificando os seus
conhecimentos prévios acerca dos contetudos que irdo ser trabalhados.

A formativa consiste numa recolha permanente de dados e indicadores que
traduzem a participagéo ativa dos alunos ao longo de todo o seu processo de ensino-
aprendizagem, permitindo a regulagdo do mesmo. Sendo esta recolha feita através de
instrumentos de pilotagem como o caderno diario e os registos escritos dos alunos
(PTT, 2014).

Por fim, a avaliacdo sumativa consiste na realizacéo de fichas de avaliacdo, no
final de cada periodo letivo para cada disciplina (Matematica, Portugués e Estudo do
Meio).

No entanto, durante o periodo de observacao e intervencéo apenas foi possivel

constatar o recuso a uma modalidade de avaliag&o, a do tipo sumativa.



1.3 As Familias e o0 seu Envolvimento no Contexto Escolar

Na perspetiva Montadon e Perrenoud (2001), familia é um sistema aberto, na
medida em que todos os seus membros ou parte deles, diariamente, desempenham
um papel ativo ha comunidade. As transformac¢des no comportamento dos casais e na
estrutura e tipo de familias (familias nucleares; extensas; reconstrutivas;
monoparentais; e homossexuais) que tem vindo a ocorrer nas Ultimas décadas,
repercutiu-se na forma como sdo compreendidas as necessidades e interesses dos
pais e dos filhos (Montadon & Perrenoud, 2001). Neste sentido, importa perceber o
tipo e estrutura familiar dos alunos da turma.

Dos vinte e dois alunos da turma, a, maioria (13) pertence a familias com uma
estrutura organizacional do tipo nuclear, composta por um casal, pai € mée, e em
alguns casos por um, dois ou mais de dois irmdos. Oito alunos pertencem a familias
com uma estrutura organizacional do tipo monoparental, compostas por um adulto,
mae ou avo, e em alguns casos por um, dois ou mais de dois irmaos.

Treze integram familias do tipo nuclear e oito familias monoparentais.

Durante o periodo de observacdo em contexto educativo ndo foi possivel
recolher elementos significativos e tradutores do grau de envolvimento parental nas
dindmicas escolares. Contudo, a analise do Regulamento Interno (RI) permitiu concluir
gue ha uma clara intencionalidade por parte do agrupamento em promover o
envolvimento dos pais na acéo educativa escolar. Assim, segundo o RI (2014), cada

Encarregado de Educacéo (EE) deve:

i) acompanhar ativamente a vida escolar do seu educando; ii) promover a
articulagéo entre a educagéo na familia e o0 ensino na escola; iii) contribuir para
a criagdo e execucdo do projeto educativo e regulamento interno do
agrupamento . . . [participar] na vida do agrupamento; e iv) cooperar com 0S
professores no desempenho da sua missdo pedagodgica, em especial quando
para tal forem solicitados, colaborando no processo de ensino aprendizagem

dos seus educandos. (p. 52)
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No sentido de se tratarem assuntos relacionados com o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, a orientadora cooperante dispde de uma hora de
atendimento semanal, podendo a mesma ser requerida pelos pais/EE ou pela propria
professora, a par das habituais reunides realizadas no final de cada periodo letivo com
todos os EE.

1.4 Avaliacao Diagnostica dos Alunos

A avaliacdo diagnéstica € uma das fases mais importante do processo de
ensino-aprendizagem, na medida em que fornece elementos fundamentais ao
professor acerca das potencialidades e fragilidades da turma a que preside. A recolha
destes dados possibilita a concecdo de um Plano de Trabalho de Turma adequado as
necessidades e interesses dos alunos. Cortesédo (2002), reforca esta ideia ao afirmar
gue a recolha destes elementos por parte do professor permitira “adequar o tipo de
trabalhos que vai desenvolver as caracteristicas e conhecimentos dos alunos com que
ira trabalhar” (p.39)

Neste sentido, proceder-se-a seguidamente a analise das competéncias
adquiridas pelos alunos da turma nas diferentes disciplinas e ao nivel das
competéncias sociais. Importa realcar que durante o periodo de observagdo de
contexto educativo ndo foi possivel recolher dados relativos as disciplinas das
Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras, na medida em que o seu lecionamento fica a
cargo de professores coadjuvantes durante o periodo destinado as Atividades de

Enriguecimento Curricular (AEC).

1.4.1 Competéncias Sociais

A avaliacdo diagnoéstica das competéncias sociais foi organizada segundo
quatro dimensdes”: i) respeitar as regras de aula/trabalhar de forma cooperativa; i)
realizar atividades de forma responsavel; iii) participar ativamente nas dinamicas de

sala de aula; e iv) respeitar os outros e a si.

* Ver anexo C, pagina 66 — Tabela da avaliagdo diagnéstica das Competéncias Sociais.
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Com base na andlise dos dados de avaliacdo expressos na tabela, podemos
definir como potencialidades da turma, ao nivel das competéncias sociais, as
dimensdes relativas a participagéo ativa dos alunos nas dindmicas de sala de aula e o
respeito pelos outros e por si. Assim, mais de metade dos alunos da turma participam
guando solicitados, de forma pertinente e respeitam a opinido e as ideias dos colegas
e do professor. Contudo, os momentos dedicados a comunicacdo e ao participacado
dos alunos sdo escassos, hdo sendo esta uma pratica comum na a¢do educativa da
orientadora cooperante.

Em oposicdo, apresentam dificuldades acrescidas ao nivel do trabalho
cooperativo e na partilha de duavidas/questdes relativas aos contetidos trabalhados,
qguer com os colegas quer com a orientadora cooperante.

Consideramos ainda relevante referir o fraco dominio por parte da turma de
algumas regras de sala de aula, nomeadamente a falta de sentido de oportunidade

aguando de colocar o dedo no ar e no momento de aguardarem a sua vez de falar.

1.4.2 Portugués

Destacamos o dominio da Expressédo do Oral como aquele em que os alunos
apresentam menores dificuldades®. Neste sentido, ao nivel da competéncia especifica
da expressdao oral a quase totalidade dos alunos da turma, nas mais diversas
situacdes, faz um uso adequado do vocabulario relativamente ao tema e a situacao
em questdo, organiza corretamente frases e usa a palavra de forma clara, audivel e
expressiva.

As competéncias em gque 0s alunos apresentam maiores dificuldades sdo a da
Escrita, Leitura e Compreenséao do Oral.

No que diz respeito ao dominio da Escrita destacamos a falta de organizacéo
no momento de sequenciarem as ideias de um dado texto e a auséncia de praticas de
revisdo textual com vista ao seu aperfeicoamento.

No que se refere a competéncia especifica da Leitura os alunos revelam

maiores dificuldades em momentos de leitura em voz alta, sendo que a maioria ndo o

® Ver anexo D, pagina 68 — Tabela da avaliagao diagnostica de Portugués.
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faz de forma fluente e expressiva. Relevam ainda dificuldades ao nivel da
compreensédo do sentido global de um dado texto.

Finalmente, ao nivel da competéncia especifica da Compreensédo do Oral os
alunos nao identificam com relativa facilidade a informagéo essencial e acessoria de

um dado texto.

1.4.3 Matemética

Através da analise dos dados de avaliagdo expressos na tabela de observagéo
€ possivel concluir que a maioria dos alunos apresenta relativa facilidade no uso do
algoritmo da adicdo e da subtracdo®. Ainda dentro deste tépico a resolucdo de
problemas envolvendo a multiplicagdo apresenta dificuldades acrescidas a alguns
alunos da turma, tal como o recurso a estratégias de calculo mental, a compreenséao
de fracbes e a identificacdo do significado de quociente, parte-todo e operador.

Destacamos, por ultimo o dominio das Capacidades Transversais onde é
possivel constatar a fraca consolidacéo, por parte de todos os alunos, da turma de
competéncias de interpretacdo, representacdo de informacdo e ideias matematicas

aguando da sua apresentacao sob diversas formas.

1.4.4 Estudo do Meio

Os dominios onde os alunos revelam uma apropriagdo mais consistente dos
contetidos s&o: A sua naturalidade e nacionalidade e O seu corpo’.

Relativamente ao dominio A sua naturalidade e nacionalidade, a generalidade
dos alunos consegue distinguir distingdo entre pais, distrito e conselho.

Ao nivel do dominio O seu corpo, os alunos ja conseguem identificar
fendmenos relacionados com as funcdes vitais do sistema circulatério e reconhecer
exemplos de situacdes agradaveis e desagradaveis ao mesmo tempo que identificam

diferentes possibilidades de reacdo as mesmas.

® Ver anexo E, pagina 71 — Tabela da avaliacdo diagnéstica de Matematica.
" Ver anexo F, pagina 73 — Tabela da avaliacédo diagnéstica de Estudo do Meio.
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Identificamos como principais fragilidades o reconhecimento de fendémenos
relacionados com algumas funcdes vitais do sistema digestivo e respiratorio ao nivel
do topico O seu corpo; e dos efeitos do consumo de &lcool, tabaco e outras drogas; ao
nivel do dominio A saude do seu corpo.

Por ultimo, identificamos como principal fragilidade do grupo de alunos o
dominio de competéncias de reflexdo e analise critica face os conteudos trabalhados,
nomeadamente: i) interpretar dados; ii) tirar conclusdes; iii) inferir; e iv) refletir

criticamente acerca dos temas trabalhos.

2. PROBLEMATICA E OBJETIVOS GERAIS DE INTERVENCAO

A iniciagdo a prética profissional, no ambito da profissionalizagdo para a
docéncia, inclui a observagdo e colaboragdo em situagbes de ensino e a pratica
supervisionada, proporcionando experiéncias de planificagcao, ensino e avaliacdo, “de
acordo com as fungdes cometidas ao docente, dentro e fora da sala de aula” (Artigo
11.° do Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de maio). Este principio invoca a
complementaridade que deve existir entre esta componente de formagéo (iniciacdo a
pratica profissional). No entanto, convoca também as restantes componentes, por
forma a responder as exigéncias do desempenho profissional docente: i) area de
docéncia; ii) area educacional geral; iii) didaticas especificas; e iv) area cultural, social
e ética (Artigo 7.°, Decreto-Lei n.° 79/2014).

Esta perspetiva integradora permite-nos, de alguma modo, compreender a
complexidade e abrangéncia, quer das situacbes educativas, quer das competéncias
profissionais do docente, que ndo se confinam ao dominio cientifico disciplinar e das
didaticas especificas. E nessa perspetiva que a formagao na “area educacional geral’
faz sentido, abrangendo “os conhecimentos, as capacidades e as atitudes comuns a
todos os docentes relevantes para o seu desempenho .... na sala de aula, nas
organizag¢des educativas e na relagdo com a familia e a comunidade” (n.° 1 do artigo
9.° do Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de maio).

Estes pressupostos, no ambito da iniciagdo a pratica profissional, legitimam,

ndo s6 a priorizacdo de dimensBes como a organizacdo e relacdo pedagodgica, a
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gestao do curriculo e a avaliagdo das aprendizagens, como também a priorizagcao de
dimensdes reportadas a outros dominios, que se articulam com aqueles, como € o
caso da relagdo com as familias. Assim, entendemos que a caracterizacdo das
situagdes educativas e do trabalho docente realizado neste trabalho constitui a base
de um processo de problematizacdo assente nas potencialidades e fragilidades
emergentes naquelas duas dimensdes. Na primeira, basicamente, reportam-se a
modos de organizacéo do espaco e de gestdo do tempo, aos principios pedagoégicos
gue condicionam a organizagdo do trabalho e os papéis dos atores envolvidos, e a
regulagdo das aprendizagens. Na segunda dimensdo, reportam-se ao envolvimento
dos pais e EE naqueles dominios da vida escolar dos seus educandos.

Tendo por base a argumentagéo apresentada e as prioridades estabelecidas,
procuramos, por um lado, problematizar a participacdo dos pais na escola e, por outro,

apresentar os objetivos que nortearam a nossa intervencao e a sua fundamentagéo.

2.1 Envolvimento Parental na A¢cao Educativa Escolar

De acordo com Silva (2010):

a historia da relacdo escola-familia intersecta as historias da educacao familiar
e escolar. A educacgédo familiar, mais antiga do que a escolar, ha medida em
gue aquela sempre tera existido, foi assumindo diferentes formas e
modalidades (nem todas eventualmente ainda hoje conhecidas) conforme o

momento histérico e o tipo de sociedade. (p. 443)

Tradicionalmente “os pais habituaram-se a entregar os filhos as escolas e a
demitirem-se do seu papel de educadores” (Marques, 1997, p. 27). Os professores,
por outro lado, aceitavam, deliberadamente, a assumida passividade dos pais face a
vida escolar dos filhos (Davies, Marques & Silva, 1997).

Durante a segunda metade do século XX, as sociedades ocidentais sofreram
consideraveis transformacdes do ponto de vista cultural, econémico e social,
conduzindo, inevitavelmente, “a uma reconfiguragéo da relacdo escola-familia” (Stoer
& Silva, 2005, citado por Silva, 2010, p. 446).
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No caso especifico de Portugal, a mudanca de regime politico de um longo e
pesado periodo de ditadura para um regime democratico assente em pressupostos
socialistas, conduziu a uma mudanca drastica no nivel de vida da populacdo
portuguesa. Neste periodo de mudancas e “de luta pela democratizagdo do pais . . .
foram apresentadas propostas de reforma educativa que previam a existéncia de
estruturas de consulta directa e cooperagdao com os pais e alunos” (Davies, 1989,
p.31).

No plano atual, de acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE)
(1986)% e 0 quadro normativo legal em vigor, a participacéo das familias no processo
de administracdo e gestdo das escolas surge de forma muito mais representativa, na
medida em que lhes foi atribuido, progressivamente, um papel mais ativo na vida

escolar dos seus filhos. Na perspetiva de Silva (2001):

praticamente um quarto de século depois do 25 de Abril pode finalmente
afirmar-se que existe uma legislacdo minimamente coerente sobre a
participacdo dos pais, quer a nivel dos estabelecimentos de educacao e
ensino, quer a outros niveis do sistema educativo, quer ainda para além do

proprio sistema educativo. (p. 194)

Esta breve perspetiva histdrica sobre a relacdo Escola-Familia, ndo surge de
forma descontextualizada no presente ponto, ao invés assume um caracter
introdutério fundamental para a compreensédo da importancia do tema para a vida
escolar de todos os alunos e por conseguinte para a colmatacao das suas fragilidades,
sejam estas ao nivel das competéncias sociais ou das disciplinas.

Perante a premissa que de as relagdes formais entre escola e familia sofreram
um significativo estreitamento, valera a pena refletir acerca de algumas questdes
fundamentais: Poderdo os pais participar no processo de ensino-aprendizagem, ndo
limitando a sua integragdo na comunidade escolar a incorporacdo dos o6rgdos de
gestdo e administracdo? Serd, possivel e plausivel a presenca dos pais no interior da

sala de aula no ambito da implementacdo de atividades escolares? Até que ponto

® Lei n.° 46/86, promulgada a 14 de Outubro de 1986 pela Assembleia da Republica,
estabelece um quadro geral do sistema educativo portugués, institucionalizando “o direito a
educacédo, que se exprime pela garantia de uma permanente acéo formativa orientada para o
desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a democratizacdo da
sociedade” (Artigo 1.°).
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poderdo os pais participar no processo de ensino-aprendizagem, contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo e sociomoral dos seus educandos?

Ao recuperamos os dados apresentados anteriormente nos pontos: O meio, 0
agrupamento e a escola; e Relagdo entre o contexto familiar e o contexto escolar,
relativos a questdo do envolvimento parental na acdo educativa, fica patente de
acordo com o relatorio de avaliagdo externa elaborado pela IGEC, uma refletida
passividade do agrupamento no que toca a implementacdo de estratégias
impulsionadoras do envolvimento dos pais em toda a vida escolar dos seus educados.
Contudo, a andlise do Rl sugere uma abertura por parte do agrupamento ao nivel da
promocao e implementacdo de estratégias que concorram para o estreitamento desta
relacd@o, quer ao nivel dos 6rgéo de gestédo, quer a nivel pedagogico. De acordo com
Lima (2002) “a cidadania activa implica a . . . participacao [dos pais] em novos niveis
de acc¢do, no interior destas organizagdes, [as escolas], incluindo a sala de aula” (p.
146).

Neste sentido e perante as premissas de que todas as familias de forma direta
ou indireta possuem uma visdo didatica do mundo, surge a necessidade de as chamar
a participar na construcao da formacéo pessoal e intelectual dos seus educandos, ndo
s6 no interior dos seus lares, mas sobretudo dentro da escola.

Desta forma, fazendo um ponto da situacao, importa reafirmar a incontornavel
importancia do envolvimento dos pais em questdes de foro administrativo, patenteada
no plano normativo, nomeadamente pela Lei n.° 7/77°, LBSE (1986) e Decreto-Lei n.°
137/2012", entre outras. Por outro, a sua inigualavel relevancia no acompanhamento,
em casa, do percurso académico dos seus educandos através da ajuda
disponibilizada durante a realizag&o dos trabalhos de casa, através do questionamento
frequente acerca do seu dia-a-dia, atraveés da verificacdo da caderneta, entre outros.
Contudo, mantém-se uma das questdes inicias, a qual vamos retomar Até que ponto
poderdo os pais participar no processo de ensino-aprendizagem, contribuindo para o

desenvolvimento cognitivo e sociomoral dos seus educandos?.

% Lei n.° 7/77, promulgada a 1 de fevereiro de 1977 pela Assembleia da Republica, legitima a
integracdo no sistema educacional portugués das Associacfes de Pais e Encarregados de
Educacao.

1% Decreto-Lei n.°137/2012, promulgado a 2 de julho de 2012 pela Assembleia da Republica,
“procede a segunda alteracdo ao Decreto-Lei n.° 224/2009, de 11 de setembro, que aprova o
regime de autonomia, administrativa e gestdo dos estabelecimentos publicos da educacéo pré-
escolar e dos ensinos basico e secundario” (Artigo 1.°).
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Ao refletirmos, pragmaticamente, acerca deste envolvimento facilmente
vislumbramos um conjunto de beneficios inerentes a referida parceria -
desenvolvimento cognitivo e social dos alunos, por exemplo. Davies et al. (1989)
legitima esta convic¢do, ao defender que “o envolvimento dos pais [esta] ligado ao
desenvolvimento das criancas e ao sucesso académico e social dos alunos na escola”
(p. 38). Ainda neste ambito Henderson (1987, citado por Davies et al., 1989) confirma
este paradigma, “quando os pais se envolvem, as criangas tém melhor aproveitamento
escolar” (p. 38). Sendo que os mencionados efeitos ao nivel do aproveitamento
escolar “fazem-se sentir em todos os graus de ensino e grupos sociais” (Marques,
1993, p. 25).

Por outro lado, ndo queremos com isto reduzir o papel do professor ou
menosprezar a sua importancia em todas as dindmicas desenvolvidas dentro das
fronteiras da escola, queremos antes reforcar a importancia do seu papel na criagdo
de condicdes favoraveis ao envolvimento das familias no dia-a-dia escolar dos seus
educandos.

Segundo Lima (2002) a relacéo estabelecida entre a escola e a familia:

para ser particularmente bem sucedida, passa pela chamada dos pais a
desempenharem uma funcéo activa e criadora nesse espaco, [a sala de aula],
a trabalharem em colaboracdo com os professores e sob a sua orientagéo na
producdo e disseminacdo de saberes significativos que asseguram

experiéncias de aprendizagem mais ricas. (p. 149)

Efetivamente, de acordo com Villas-Boas (s.d.) e outros autores a relagéo
escola-familia “pode ser modificada positivamente para beneficio de todos (alunos,
pais e professores) através da actuagao dos proprios educadores”. Nesta linha de
pensamento, emerge a necessidade de efetivar a cultura de participagdo dos varios
atores educativos (coordenadores de escola, professores e pais).

Seguindo esta linha de pensamento, e com o objetivo de melhor adequar e
adaptar a nossa pratica pedagogica as necessidades e interesses da turma e partindo
de uma analise detalhada de todos os dados recolhidos no contexto socioeducativo,

foi identificado um conjunto de potencialidades e fragilidades. Apresentamos, em
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anexo™, um tabela-sintese com as potencialidades e fragilidades para cada uma das
disciplinas, para as competéncias sociais e para a tematica Envolvimento Parental na

Acao Educativa Escolar.

2.2 Fundamentac&o dos Objetivos

2.2.1 Objetivos Gerais de Intervencéao

Apresentamos, de seguida os objetivos gerais de intervencédo definidos com o
proposito de dar resposta as fragilidades identificadas no meio:

e Adotar atitudes e habitos de cooperacéo, tolerancia e interajuda.

e Desenvolver a compreensao leitora.

o Desenvolver a capacidade de reflexao e pensamento critico.

e Desenvolver competéncias de selecdo de informagédo com vista a melhoria da

producéo de textos expositivos'?.

Definidos os objetivos gerais de intervengdo, proceder-se-4 seguidamente a
sua fundamentacdo e ao estabelecimento de um quadro teérico de referéncia de
carater pertinente para o entendimento da problematica, de forma a enquadrar
teoricamente a pratica pedagdgica.

O primeiro objetivo justifica-se com a necessidade de promover a participacao
ativa e democratica dos alunos em sala de aula e, simultaneamente, o seu
desenvolvimento sociomoral (Niza, 1998). A criacdo de estratégias e estruturas
organizativas que promovam a cooperacdo, atitudes de tolerancia, interajuda e
companheirismo entre os alunos é essencial para o desenvolvimento sociocognitivo
das criancas. Esta justificacdo fundamenta-se com base em prepostos tedricos ligados
ao Movimento da Escola Moderna (MEM) e a teoria sécio construtivista de Vygotsky.

Pretendemos, assim, dar “relevo a construgdo da formagao democratica na escola,

1 ver anexo G, pagina 75 — Quadro das potencialidades e fragilidades.
20 presente objetivo foi definido no ambito da tematica em estudo pela minha colega de
estagio. Desta forma, a pertinéncia da sua abordagem neste relatério ndo se justifica.
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através dos subsistemas de circulacdo dos saberes, de cooperagdo educativa no
trabalho da aprendizagem e de participacdo democréatica na organizacdo social das
aprendizagens curriculares” (Niza, 1998, p.1).

Neste sentido, € fundamental proporcionar momentos de trabalho em pequeno
grupo e/ou a pares, levando o aluno a trabalhar na Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP). Esta representa a capacidade ou nivel de capacidade de uma crianca para
compreender o modelo de um colega ou adulto mais competente em determinada
tarefa. Neste sentido, com o auxilio de um colega mais competente em determinado
conteudo, é possivel transformar saberes poténcias em sabres reais. De acordo com
Coll et al. (2001):

aquilo que a pessoa é capaz de fazer com ajuda, na ZDP, em determinado
momento, podera realiza-lo, individualmente, mais tarde: aquilo que, primeiro,
se consegue realizar no plano do social e do interpessoal podera mais tarde

ser dominado e realizado, autonomamente. (p. 125)

Assim, o trabalho em pequeno grupo potencia nos alunos a aquisicdo de
competéncias do foro social e cognitivo, tornando-os pessoas mais cooperativas e
tolerantes, contribuindo para a construcdo do seu sentido social e para a estruturacao

e organizacao das suas aprendizagens. Niza (1998) reforca esta ideia ao afirmar que:

a cooperacdo como processo educativo em que o0s alunos trabalham juntos
(em pequeno grupo ou a pares) para atingirem um objectivo comum, tem-se
revelado a melhor estrutura social para aquisicdo de competéncias, o que
contraria frontalmente toda a tradicdo individualista e competitiva da

organizacao do trabalho na escola. (p. 4)

O segundo objetivo fundamenta a necessidade de tornar os alunos, leitores
competentes no momento de atribuirem “significado ao que [leem] quer se trate de
palavras, de frases, ou de um texto” (Sim-Sim, 2007, p.7). Esta é uma competéncia
transversal a todas as disciplinas, neste sentido consideramos essencial a
implementacéo de estratégias impulsionadoras do seu desenvolvimento.

A semelhanga do que acontece na compreens&o do oral “o importante na

leitura é a apreenséo do significado da mensagem, resultando o nivel de compreenséao
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da interacgao do leitor com o texto” (Sim-Sim, 2007, p.7). No entanto, e ainda segundo
0 mesmo autor, a compreenséo leitora depende dos conhecimentos que o leitor possui
acerca do tema do texto e das palavras que surgem no mesmo. As estratégias
pedagogicas adoptadas, devem, desta forma incluir conversas antecipadas “com as
criancas sobre o tema do texto que elas irdo ler em seguida” e promover o
“[desenvolvimento] intencional e [explicito] [d]o léxico das criangas” (Sim-Sim, 2007, p.
8).

Viana et al. (2010) reafirma a importancia da implementagéo de tarefas:

que . .. ajudem os alunos a articular os seus conhecimentos com o0s requeridos
pelo texto; que se escolham textos adequados ao nivel de conhecimentos dos
alunos; . . . [e] que se alargue o conhecimento dos alunos, lembrando que esta
ampliagdo é fundamental para aumentar a capacidade de compreensdo dos
textos. (p. 10)

Por conseguinte, o ensino da compreensao leitora deve “incluir . . . estratégias
pedagdgicas direccionadas para o desenvolvimento do conhecimento linguistico das
criangas, para o alargamento das vivéncias e conhecimento que possuem sobre o
Mundo e para o desenvolvimento de competéncias especificas da leitura” (Sim-Sim,
2007, p. 9).

O terceiro objetivo relaciona-se com a importancia de promover nos alunos o
desenvolvimento de competéncias de reflexdo e andlise critica, partindo dos seus
conhecimentos prévios acerca dos conteudos trabalhados. De acordo com Martins et
al. (2007), as estratégias pedagogicas adotadas no decurso da acdo educativa devem
contemplar momentos de reflexdo, questionamento e interagdo entre pares, isto é,
“‘com outras criangas e com o professor, [estas devem] responder a perguntas . . .
confrontar opinibes . . . compreender fendbmenos, relacionar situacdes, desenvolver
interpretagdes, elaborar previsées” (p. 38).

As atividades propostas neste a&mbito permitirdo aos alunos refletir criticamente
acerca de um dado assunto com o intuito de dar respostas aos problemas levantados

inicialmente. E assim:

promover capacidades de pensamento (criativo, critico, metacognitivo,...) Uteis

[em vérias] areas / disciplinas do curriculo e em diferentes contextos e
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situagbes, como, por exemplo, de tomada de decisdo e de resolucdo de
problemas pessoais, profissionais e sociais. (Lakin, 2006, Tenreiro-Vieira,
2002, citados por Martins et al., 2007, p.17)

O pensamento critico surge associado ao ensino das ciéncias, podendo no
entanto ser trabalho nas restantes disciplinas, na medida em que este pode ocorrer no
ambito da resolucéo de problemas e em muitos casos na interacdo com o outro (Norris
& Ennis, 1989 citados por Tenreiro-Vieira & Vieira, 2000), ou seja, em contexto
diversificados. Ennis (1985a citado por Tenreiro-Vieira & Vieira, 2000) carateriza o
pensamento critico como um modo de pensamento racional e reflexivo, devendo ser
desenvolvido no ambito das varias disciplinas. Com base nos pressupostos
enunciados verificamos a importdncia da implementagdo de estratégias

impulsionadoras desta capacidade/competéncia.

2.2.2 Objetivo Geral no Ambito da Tematica Envolvimento Parental na
Acéo Educativa Escolar

Decorrente das potencialidades e fragilidades identificadas no contexto
socioeducativo e dos meus interesses pessoais e académicos foi definido o seguinte

objetivo geral:

e Conhecer e compreender as perspetivas e 0s processos de envolvimento

parental nas dindmicas escolares.

O estabelecimento de um quadro tedrico de referéncia acerca da relacdo
escola-familia permitira alargar o entendimento geral relativo aos significados
assumidos pela expressao. De acordo com Silva (2001), “as designacdes associadas
a relacdo escola-familia tém sido as mais variadas.” (p. 84). E inquestionavel a
importancia “de sabermos do que estamos a falar quando usamos determinados
significados e nao outros” (Durkheim, citado por Silva, 2001, p. 84). Desta forma,
serdo, seguidamente, apresentados alguns conceitos de caracter pertinente para o

estudo da problemética, nomeadamente: participacdo; envolvimento; e relacéo.
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2.2.2.1 Conceitos de Envolvimento Parental

Alguns autores, usam, intencionalmente o conceito de partnership, para se
referirem as relacdes de cooperacdo estabelecidas entre pais, escolas e a
comunidade envolvente (Epstein, Sanders, Simons, Salinas, Jansorn & Van Voorhis,
2002, citados por Smit, Sluiter, Driessen & Sleegers, 2007). Henderson e Mapp (2002
citados por Smit, Sluiter, Driessen & Sleegers, 2007) definem partnership como o
processo no qual os agentes envolvidos tém por objetivo proporcionar um apoio
mutuo, ajustando as suas contribuicbes uns aos outros, de modo a promover
aprendizagens significativas e o desenvolvimento dos alunos. Neste sentido, os
elementos essenciais para se estabelecer esta relagdo de cooperacdo entre pais e
escola sdo: o envolvimento dos pais (parental involvement) e a participagdo parental
(parental participation) (Smit, Driessen, Sluiter & Brus, 2007, citados por Smit, Sluiter,
Driessen & Sleegers, 2007).

Por conseguinte, entende-se por envolvimento (dos pais) “o apoio directo [dado
pelas] familias aos seus educandos” (Silva, 2001, p. 92). Este tipo de apoio da-se,
maioritariamente, em casa, através da colaboracdo no momento da realizacdo dos
trabalhos de casa e de dialogos diarios acerca do dia-a-dia da crianca (atividades
escolares).

Por outro lado, “o conceito de participacdo remete . . . para a integracdo dos
orgdos da escola, de associacfes de pais ou 6rgdos a outros niveis do sistema
educativo” (Silva, 2001, p. 92). Para Davies et al. (1989) a expressao participacédo dos
pais “é usada . . . exclusivamente para referir aquelas actividades . . . que supdem
algum poder ou influéncia em campos como os do planeamento, gestdo e tomada de
decisdes na escola” (p. 24).

Para um entendimento mais claro e diferenciado das expressoes, Silva (2001)
afirma que “no primeiro caso predomina o trabalho directo junto dos filhos; [e] no
segundo, um trabalho de representacdo de duas categorias sociais: directamente, a
dos outros pais; indirectamente, a dos alunos” (p. 92). O elo de ligagédo entre os dois
conceitos prende-se com a reafirmacdo da necessidade de partilha de
responsabilidades e participagdo democratica direta dos pais na vida escolar dos
filhos, criando-se condi¢gbes favoraveis ao sucesso escolar dos alunos através do
trabalho colaborativo entre familia e escola.

O autor opta ainda pelo uso de outro termo na andlise dos processos
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interativos estabelecidos entre escola e familia, relacdo. Este é “mais globalizante [e] .
. . recobre um maior leque de situacdes possiveis: colaboragéo, cooperacao, parceria,
mas também descontinuidade, assimetria de poder, tensdo, conflito, etc” (Silva, 2001,
p. 98).

2.2.2.2 Processos de Envolvimento Parental

O objetivo relativo a tematica Processos de Envolvimento Parental fundamenta
a crescente necessidade de compreensdo relativa as perspetivas e processos de
envolvimento parental na acdo educativa escolar, e consequentemente, na
necessidade de implementar processos que envolvam o0s pais em atividades de
intervencao educativa.

O envolvimento dos pais na vida escolar dos filhos é do ponto de vista
socioldgico tido como um comportamento regular, ndo desviante, na medida em que a
entrada das criancas para escola representa na atual sociedade uma etapa normal,
quase inata. Esta irrefutavel ideia de que todo e qualquer cidaddo tem direito a
educacdo e que o Estado deve garantir uma justa e efetiva igualdade de
oportunidades do ponto de vista educativo (LBSE, 1986), conduz-nos a premissa de
que os pais, devem indiscutivelmente, encarem a escola como parte integrante da sua
vida e do seu dia-a-dia. De acordo com Montadon & Perrenoud (2001), “a experiéncia
da escolaridade nédo é vivida por todos de igual forma. Mas, de uma maneira ou de
outra, omnipresente ou discreta, agradavel ou ameacgadora, a escola faz parte da vida
quotidiana de cada familia” (p. 1).

Neste sentido, a escola, deve assumir, adequadamente, a sua valéncia de
responsabilizagdo social e chamar os pais para o seio da comunidade escolar,
dinamizando a sua participacédo ativa, criando estratégias e programas que conduzam
ao estreitamento da relacdo estabelecida entre os varios agentes escolares. Para que
tal se concretize, numa primeira instancia, emerge a necessidade de se
estabelecerem circuitos de comunicacao, através da criacdo de um clima de livre
expressao — transposicao dos conceitos de Niza, 1998, para a relacdo escola-familia —
entre pais e professores. Segundo Davies et al. (1989) os lucros obtidos com esta

parceria sdo multiplos, nomeadamente ao nivel do “desenvolvimento e aproveitamento
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escolar das criancgas, para os pais, para os professores e [ao nivel das] escolas para o
desenvolvimento de uma sociedade democratica” (p. 37). Villas-Boas (s.d.) reforca os
pressupostos de Davies et al. (1989) ao afirmar que a relacao escola-familia “pode ser
modificada positivamente para beneficio de todos (alunos, pais e professores) através
da actuacao dos proprios educadores”.

Desta forma e segundo Davies (1989, citado por Marques, 1997) o

envolvimento parental é conseguido através do:

trabalho voluntario dos pais (apoio na organizacao de visitas de estudo, festas .
. .), defesa de pontos de vista (participacdo nas reunides de trabalho . . .),
atividades de co-producéo (participagdo, ao lado dos professores e dos alunos,
na organizagdo de atividades . . .) e participagdo na tomada de decisfes. (p.
111)

Com base nos pressupostos do autor, a escola e o professor devem procurar
iniciar esta relagdo de cooperacdo com o0s pais, assumindo, previamente que a
mesma pode ser benéfica para os alunos.

As estratégias/programas adotada(o)s para melhorar e aumentar o grau de
envolvimento parental nas dindmicas escolares devem ter por base trés grandes
abordagens: comunicacdo escola-familia; envolvimento interativo; e parceria
(Marqgues, 1997).

No primeiro caso, comunicacdo escola-familia, “os professores clarificam e
divulgam o que os pais devem fazer para apoiar a aprendizagem dos seus filhos”
(Marques, 1997, p. 30). Sendo este apoio dado de duas formas distintas: i) “reforco,
pelos pais, daquilo que os professores querem que os alunos fagam em casa” (por
exemplo apoio na realizagdo dos trabalhos de casa); e ii) “transferéncia para os filhos
de um capital cultural que os ajude a vencer na escola” (p. 40).

A segunda abordagem, envolvimento interativo, baseia-se “num genuino e
mutuo respeito entre pais e professores e [acentua] objectivos semelhantes . . . [ou
seja] procura-se que os alunos sejam fluentes quer na sua cultura de origem quer na
cultura dominante” (p. 33).

Por ultimo, a abordagem da parceria, que engloba elementos das anteriores, é
uma “abordagem igualmente preocupada com a melhoria do aproveitamento escolar

das criancas em risco, com a defesa do multiculturalismo e com o controlo comunitario
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das escolas” (p.35).

Com base nas estratégias apresentadas, conclui-se que o fundamental é
permitir a entrada dos pais na esfera escolar como colaboradores e ndo como
inimigos. O estabelecimento desta relacdo de cooperacdo depende, maioritariamente,
da boa vontade de todos os agentes educativos, através de uma maior abertura e

tolerancia face ao papel assumido por cada um deles.

3. METODOLOGIA DE RECOLHA E TRATAMENTO DE DADOS

A Educacdo, a semelhanga, de outras “atividades humanas constitui-se . . .
como um campo de estudo onde se cruzam mudltiplos olhares, da sociologia a
psicologia, da historia a economia, da ciéncia politica @ demografia” (Afonso, 2005, p.
11). Sendo, indiscutivelmente, um dos pilares da forma¢do humana, a Educacdo como
ciéncia deve ser alvo de analise, reflexao e ponderagéo, assumindo-se como objeto de
estudo sociolégico e cultural.

Neste sentido, qualquer professor assume, inevitavelmente, o papel de
investigador dentro da sua sala de aula. Este processo de levantamento de dados
pode ser conduzido por diferentes objetivos metodoldgicos, por um lado a
necessidade de adequar a acdo educativa as caracteristicas de um grupo, por outro a
procurada de respostas a questdes de natureza sociocultural. Em ambos os casos, €
fundamental, numa primeira instancia definir qual a abordagem metodol6gica mais
adequada ao objeto de estudo.

Tomando como ponto de partida o contexto onde decorreu a investigacdo e a
situacdo de estagio, a abordagem metodolégica que melhor parece adequa-se a
natureza do trabalho desenvolvido insere-se numa linha de investigacdo do tipo
qualitativo. Neste tipo de investigagéo “a fonte directa dos dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 47).
Tendo em conta as caracteristicas do meio onde este tipo de investigagdo decorre “é
frequentemente designada de naturalista, porque o investigador frequenta os locais

em que naturalmente se verificam os fendmenos nos quais esta interessado, incidindo
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os dados recolhidos nos comportamentos naturais das pessoas: conversar, visitar,
observar” (Guba, 1978; Wolf, 1978 citados por Bogdan & Biklen, 1994, p. 17).

Por conseguinte, o objetivo do trabalho desenvolvido prende-se com a
compreensédo do contexto socioeducativo onde decorreu o periodo de prética, partindo
da analise e reflexdo da informacéo recolhida. O trabalho foi organizado em varias
etapas: i) a etapa inicial que correspondeu ao periodo de observacéo ou diagnose do
contexto; ii) a etapa de planificacdo e construcdo da acao; iii) a etapa da intervencéo
ou acao; iv) a etapa da analise dos dados recolhidos durante o periodo de acéo; e por
fim v) a etapa de reflexdo e ponderagéo face a todo o trabalho desenvolvido.

Para os investigadores qualitativos o mais importante € o processo e nao sé 0s

resultados ou produtos finais (Bogdan & Biklen, 1994).

3.1 Técnicas de Recolha de Dados

O termo dados refere-se aos materiais em bruto que os investigadores
recolhem do mundo que se encontram a estudar; sdo 0s elementos que
formam a base da analise. Os dados incluem materiais que os investigadores
registam activamente, tais como transcricdes de entrevistas e notas de campo

referentes a observacao participante. (Bogdan & Biklen, 1994)

As técnicas de recolha de dados usadas no presente trabalho enquadram-se
no ambito da observacdo indireta (analise documental e inquérito por entrevista
semiestruturada e questionario) e da observacdo direta de caracter naturalista
participante e ndo participante e estruturada. Afonso (2005) reconhece que “no quadro
da investigacdo naturalista, [estas s&o] as técnicas de recolha de dados mais

frequentemente utilizadas” (p. 88).

3.1.1 Anélise Documental

A analise documental “consiste na utilizacdo de informacdo existente em

documentos anteriormente elaborados, com o objetivo de obter dados relevantes para
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responder as questdes de investigagao” (Afonso, 2005, p. 88).

A pesquisa e recolha de dados foi efetuada em documentos elaborados pelo
Agrupamento, nomeadamente o0 Projeto Educativo de Agrupamento (PEA);
documentos construidos pela orientada cooperante, o Plano de Trabalho de Turma; no
sitio do Instituto Nacional de Estatistica (INE); no Relatério de Avaliacdo Externa
elaborado pela Inspecdo-geral da Educacéo e Ciéncia (IGEC) e em instrumentos de
registo dos alunos — caderneta escolar.

A pesquisa e andlise efetuadas aos referidos documentos permitiu o
reconhecimento do contexto socioeducativo, facultando dados relevantes acerca: i) da
escola e da turma; ii) elementos sobre aspetos sociodemograficos, socioculturais e
economicas da populagdo escolar do meio envolvente ao agrupamento iii) sobre os
encarregados de educacdo; e iv) elementos significativos acerca da comunicacao
entre a escola e a familia dos alunos.

Assim, a partir do Projeto Educativo de Agrupamento (PEA) foram retiradas
informacgdes relativas ao funcionamento global do mesmo, aos recursos humanos e
materiais, a organizagdo curricular e pedagodgica e a situacdo socioecondémica das
familias dos alunos, que possibilitaram a caraterizacdo do contexto e do meio. A
andlise do referido documento possibilitou, ainda, a compreensao das prioridades e
objetivos educativos estipulados pelo agrupamento. Com base na pesquisa e andlise
efetuadas ao Plano de Trabalho de Turma (PTT) foi possivel proceder a caraterizagdo
do grupo de alunos, nomeadamente ao nivel do género, idade e nacionalidade dos
alunos, tipo de agregado familiar e algumas fragilidades e potencialidades do grupo.

A consultada de dados no sitio do Instituto Nacional de Estatistica (INE) e no
Relatério de Avaliagdo Externa elaborado pela Inspecdo-Geral da Educacao e Ciéncia
(IGEC) permitiu confirmar e aferir dados que completaram toda a caracterizacdo do
meio onde 0 agrupamento e a escola estéo inseridos.

Os dados resultantes da andlise acima referida permitiram construir
instrumentos de observacdo utilizados posteriormente durante a fase de diagnose,
bem como a construcdo de um Plano de Trabalho de Turma, implementado
posteriormente durante a fase de intervencdo educativa.

A “caderneta escolar’, de acordo com o Estatuto do Aluno e Etica Escolar é um
instrumentos de registo que “contém informacdes da escola e do encarregado de
educacdo, bem como outros elementos relevantes para a comunicac¢ao entre a escola

e 0s pais ou encarregados de educacdo” (artigo 14.° da Lei n.° 51/2012). O objetivo da
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andlise deste documento prende-se com a necessidade de compreender a real funcao
atribuida a caderneta do aluno e a frequéncia com que a mesma € usada. A recolha e
tratamento dos dados decorreu ao longo do periodo de observacdo e intervencéo,
reportando-se ao periodo entre o inicio do ano letivo e o dia 10 de abril de 2015. Numa
primeira fase procedeu-se ao levantamento do ndmero de recados de cada aluno,
segundo cinco categorias relativas aos emissarios desses mesmos recados: i)
Professor; ii) EE; iii) Escola; iv) Aluno; e v) Outros Professores. Numa segunda fase,
foram recolhidos dados relativos a natureza dos recados no sentido Escola — Familia e
no sentido Familia — Escola: i) Informativos; ii) Atitudes e Comportamentos; iii)
Resposta aos EE/ Resposta ao Professor; e iv) Outros. A categoria dos recados
Informativos foi subcategorizada em quatro vertentes: reunifes; eventos; nao
realizacdo do trabalho de casa (TPC); e falta(s). Por ultimo a categoria Atitudes e
Comportamentos foi subdividida em duas vertentes: individuais e coletivos.

Os dados recolhidos serdo apresentados e analisados no ponto 4.2

Tratamento e Analise de Dados.

3.1.2 Inquérito por Entrevista e por Questionario

A entrevista “consiste numa interacdo verbal entre o entrevistador e o
respondente” (Afonso, 2005, p. 97). O objetivo deste tipo de instrumento prende-se
com a recolha de dados “descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos
interpretam aspetos” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 134) relativos ao estudo em questéo.

O modelo aplicado enquadra-se na categoria de entrevista semiestruturada
tendo sido conduzida “a partir de um guido que [se constituiu como] instrumento de
gestao” (Afonso, 2005, p. 99) da mesma®®.

A sua aplicacéo teve por objetivo Compreender as perspetivas da orientadora
cooperante face ao envolvimento parental; Compreender o grau de envolvimento
parental nas dindmicas escolares; e Conhecer os programas de envolvimento parental
estabelecidos entre escola/professor e as familias dos alunos. Como forma de registar

as respostas do entrevistado recorreu-se a meios audiovisuais, tendo a mesma sido

'3 Ver anexo H, pagina 77 — Guido da entrevista a orientadora cooperante.
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transcrita posteriormente com intuito de futura analise e reflex&o.

O questionario™ consiste num “conjunto de questdes escritas a que se reponde
. . . por escrito” (Afonso, 2005, p. 101). O principal objetivo durante a constru¢do de
questionarios “consiste em converter a informagao obtida dos respondentes em dados
pré-formatadas, facilitando o acesso a um numero elevado de sujeitos e a contextos
diferenciados” (Afonso, 2005, p. 101).

O questionario foi aplicado aos pais durante o periodo de intervencao e teve
por objetivo Conhecer e compreender as perspetivas dos pais face aos processos de
envolvimento parental nas dindmicas escolares; e Conhecer e compreender 0s
processos de participacdo e envolvimento parental enquadrados nas estratégias e
atividades de intervencédo educativa. Foi desenvolvido numa plataforma online, o
Google Drive, tendo sido facultado o link do mesmo aos Encarregados de Educacao
(EE), via correio electronico. Aos EE, que néo disponibilizaram endereco de e-mail, os
questionarios foram disponibilizados em formato papel no interior de um envelope
fechado de forma a garantir o anonimato.

Quanto & estrutura do questionario’®, optou-se por questdes, diretas, por quatro
formatos distintos de resposta, “de acordo com a natureza da informagao a recolher”
(Tuckman, 1978 citado por Afonso, 2005, p. 104): i) resposta curta; ii) resposta
categorica; iii) em escala; e iv) por listagem (Afonso, 2005). E tal como recomenda
Afonso (2005) o mesmo foi validado, antes da sua aplicagao “no sentido de optimizar a
sua eficacia na recolha da informagéo pretendida” (p. 105).

Os dados recolhidos através da entrevista semiestruturada realizada a
orientadora cooperante e do questionario aplicado aos pais permitiram recolher
informagfes significativas sobre o contexto, possibilitando um caraterizagdo mais
detalhada sobre o percurso académico e profissional da orientadora cooperante e
sobre contexto familiar dos alunos.

A orientadora cooperante iniciou o seu percurso formativo um pouco mais tarde
que o habitual, tendo concluido a licenciatura com 33 anos de idade. Exerce a
profissdo & 16 anos, sendo que apenas lecionou em 1.° CEB. Ao longo da sua vida
profissional nunca acompanhou uma turma durante os quatro anos de escolaridade.

Relativamente aos participantes do questionario, dos 17 inquiridos 12 séo do

sexo feminino e 5 do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 28 e os 48

1 Ver anexo |, pagina 79 — Questionario aos pais
1> Ver anexo |, pagina 79 — Questionario aos pais
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anos. Ao analisarmos os dados relativos as habilitacdes académicas dos participantes
aferimos que a maioria dos pais concluiu o0 12.° ano de escolaridade, havendo apenas
trés licenciados e um pos-graduado. Dos restantes participantes: quatro possuem o 9.°
ano de escolaridade; um concluiu o0 6.° ano; e por ultimo, um concluiu o 4.° ano de
escolaridade.

No ponto 4.2 Tratamento e Andlise de Dados, serdo apresentados os restantes
elementos recolhidos e sera feita uma andlise reflexiva e comparativa entre as
percepcdes da orientadora cooperante e dos pais face ao envolvimento parental na

acao educativa escolar dos alunos da turma.

3.1.3 Observacéo

A observacdo é uma técnica utilizada frequentemente em investigacédo
qualitativa, permitindo “o conhecimento directo dos fendmenos tal como eles
acontecem num determinado contexto” (Maximo-Esteves, 2008, p. 87). Esta € uma
técnica que possibilita a “recolha de dados [e €] particularmente Util e fidedigna, na
medida em que a informacdo obtida ndo se encontra condicionada pelas opinibes e
pontos de vista dos sujeitos” (Afonso, 2005, p. 91).

No que diz respeito as formas de observagdo e, ao tomar como critério central
0 processo de observacdo, optou-se por dois distintos: estruturada e naturalista
(Afonso, 2005; Estrela, 1994). Ao considerar a situagdo ou atitude do observador
(Estrela, 1994), recorreu-se a dois tipos de observagdo: participante e néo
participante.

A observacdo estruturada “inclui geralmente a utilizagcdo de . . . grelhas
concebidas previamente em funcdo dos objetivos de pesquisa, nas quais se regista
informacgdes . . . de teor quantitativo” (Afonso, 2005, p. 92). O recurso a esta técnica
ocorreu durante o periodo de observacdo do contexto educativo e, numa fase
posterior, durante o periodo de intervengdo. Neste sentido, foram criadas grelhas de
observacdo com indicadores definidos previamente, que possibilitaram a recolha de
informacdo no decurso das atividades realizadas pelos alunos. Este tipo de grelhas
incluem “informacgédo pré-formatada, considerada relevante para a realizacdo de
inferéncias sobre as estratégias pedagodgicas” (Afonso, 2005, p. 92). As referidas

grelhas contém itens com indicadores relativos aos conteldos e competéncias
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trabalhados durante atividades que posteriormente iriam ser observadas durante o
fase da diagnose'®, tal como o primeiro nome de cada aluno, de modo a fazer
corresponder o grau de desempenho de cada um deles relativamente aos indicadores
apresentados. Com base na sua posterior analise foram identificadas potencialidades
e fragilidades do grupo de alunos. Durante a fase de intervengcdo recorremos
novamente a grelhas de registo cujo a analise permitiu verificar a progressao das
aprendizagens dos alunos.

A observacao do tipo naturalista “¢ uma forma de observacao sistematizada,
realizada em meio natural” (Estrela, 1994, p. 45). Neste ambito, recorremos a notas de
campo, esta ferramenta consiste num “relato escrito daquilo que o investigador ouve,
vé, experiencia e pensa no decurso da recolha” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 150) de
dados. O recurso a este tipo de registo ocorreu durante o periodo de diagnose —
recolha de informagdes relativas as dindmicas de sala de aula — e durante a fase de
intervengdo — permitindo compreender a viabilidade das atividades implementadas e
das modalidades de trabalho propostas.

Relativamente a situacdo ou atitude do observar, durante a fase de diagnose
assumimos uma postura ndo participativa, na medida em que nos limithvamos a
observar e a registar dados, ndo intervindo em atividades ou nas dindmicas de sala de
aula. Ao longo do periodo de intervencdo, como o préprio nome o indica, adotamos
um papel participativo. Este tipo de observagdo & “quando, de algum modo, o
observador participa na vida do grupo por ele estudado” (Estrela, 1994, p. 31). Durante
esta fase do trabalho recorremos a uma metodologia préxima do paradigma de

investigacdo-acao.

3.2 Tratamento e Analise de Dados

Serdo apresentados seguidamente, segundo uma oOtica reflexiva, os dados
recolhidos ao longo do periodo de pratica pedagdgica, através da andlise: das
cadernetas dos alunos; da entrevista a orientadora cooperante; e do questionario aos

pais dos alunos.

'® Ver anexo C, pagina 66 — Exemplo de grelha de observacédo (Competéncias Sociais).
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3.2.1 Cadernetas Escolares

Podemos verificar!’ que 48% dos recados registados nas cadernetas dos
alunos séo remetidos pelo professor titular. Ndo menos surpreende € o valor relativo
ao numero de recados enviados pelos pais/EE (28%), seguindo-se a Escola (17%), o
préprio aluno (5%) e, por fim, outros professores com apenas 2%.

Assim sendo, podemos inferir que a caderneta assume um cardcter
deliberadamente comunicativo, de uso frequente e permanente. Um recurso
maioritariamente utilizado pelo professor e pelos pais a que podemos chamar de “vai e
vem”.

Ao considerarmos a hatureza dos recados podemos assumir dois sentidos
comunicativos, o primeiro entre a Escola e a Familia e o segundo entre a Familia e a
Escola. No primeiro caso Escola — Familia'®, constata-se que em 36% dos casos a
natureza dos recados recai sobre as atitudes e comportamentos dos alunos. Em 30%
dos casos as motiva¢gbes do professor no momento enviar recados ao EE relaciona-se
com questdes do tipo informativo. No segundo caso Familia — Escola’®, podemos aferir
gue as questdes de caracter informativo sdo as que assumem maior importancia por
parte dos pais. Assim em 40% dos casos a natureza dos recados sdo do tipo
informativos. Em 36% dos casos 0s pais utilizam a caderneta como forma de
responder a recados remetidos pelos professor titular. Apenas em 2% dos casos 0
teor dos recados enviados pelos pais diz respeito as atitudes e comportamentos dos
seus educandos.

Com base nos dados recolhidos podemos verificar que pais e professores
atribuem diferentes fungbes a caderneta do aluno: no primeiro caso este é um
instrumento utilizado, maioritariamente, como mecanismo de repreensao e sangao; no
segundo caso a sua fungdo assume caracteristicas maioritariamente comunicativas,
explicativas e opinativas. De facto, em 92% dos casos® os pais recorrem & caderneta
para informar o professor de que o aluno vai faltar ou o motivo pelo qual o aluno nédo
pode comparecer a escola em determinado dia, apenas 6% desses recados s&o
referentes a nao realizacdo dos trabalhos de casa e 2% relativos a marcacédo de

reunides individuais. Em sintese, no caso especifico desta turma o contacto

" Ver anexo J, pagina 86 — Grafico “NUimero de recados”.

'8 Ver anexo K, pagina 87 — Grafico “Registos na caderneta no sento Escola-Familia”.

9 Ver anexo L, pagina 88 — Grafico “Registos na caderneta no sentido Familia — Escola”.
2% Ver anexo M, pagina 89 — Grafico “Natureza dos recados: informativos”.
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estabelecido entre professor e pais ou o contrério, ocorre frequentemente através da
caderneta do aluno. Esta é assumidamente um meio de comunicag¢do entre ambos 0s
atores escolares. Contudo, quando as mensagens sao remetidas pelo professor, na
maioria dos casos, possuem um conotacdo negativa, ja que 0 Seu uso se restringe
guase sempre ao registo de infracdes. Com base neste dados podemos equacionar a
hipétese de que a caderneta funciona como instrumento de reprimenda, castigo,
punicdo. Perante tal constatacdo, parece-nos pertinente refletir acerca de questdes tdo
elementares como as que se colocam de seguida: Qual a real funcdo deste
instrumento de comunicacdo? De que modo o0 seu uso abusivo podera contribuir para
intensificar a baixa autoestima e os comportamentos desviantes dos alunos? Devera
este instrumento ser assumido, como meio preferencial de combate ao mau
comportamento? Devera, este mesmo instrumento, avocar caracteristicas de reforgo
positivo?.

Em sintese, as questfes levantadas anteriormente permitem-nos catapultar a
funcdo das cadernetas para um patamar hdo meramente comunicativo. Este meio de
comunicagdo, assume-se como mecanismo socializador e intensificador (ou ndo) dos
comportamentos dos alunos. Neste sentido, pode ser visto segundo um prisma
regulador ou um meio de aprendizagem por reforco. Que no caso especifico desta
turma, manifesta, maioritariamente, um caracter de reforco negativo.

Consideramos que as questdes iniciais continuam em aberto, pois nao é
possivel tirar ilagdes conclusivas com base na andlise apresentada. Podemos sim,
reforgar a ideia que o recurso a este instrumento deve ser feito com bom senso, e ndo
de forma impulsiva e meramente pejorativa, podendo ser um bom aliado no
estreitamento da relacdo Escola-Familia. Para tal, ambas as partes desta relacdo
devem assumir uma postura critica face a sua utilizacao, isto é, devem encara-la como
meio de comunicagdo preferencial na promocdo e melhoramento do processo de
ensino-aprendizagem dos alunos, recorrendo ao seu uso numa légica de cultura de
participacdo. Tanto os professores como 0s pais devem assumir com naturalidade a
necessidade de se envolverem em todos os dominios da vida escolar dos alunos,
sempre com uma atitude construtiva, pautada pela convicgdo natural de que todas as
partes desta relacdo s6 tém a ganhar.

Concluimos estas breves consideragfes com duas questdes pertinentes e a
ponderar futuramente: De que forma a estrutura atual da caderneta é adequada ao

tipo de relagdo e formalidade (ou auséncia dela) existente num contexto de 1.° ciclo do
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ensino bésico, no qual assumimos, a partir, um elevado grau de conhecimento e
proximidade entre pais e professor?. Representara a sua estrutura um entrave a livre
disponibilidade de envolvimento, ou seja, uma pretexto para afastar os pais da escola
e, assim, de forma mais categdrica conduzir a uma ruptura entre ambas as partes

desta relagao?.

3.2.2 Entrevista e Questionario

Com base na andlise dos dados recolhidos a partir da entrevista realizada a
orientadora cooperante e do questionario aplicado aos pais dos alunos, procura-se em
seguida, dar conta das concepcdes de ambas as partes face a participacdo e
envolvimento parental nas dindmicas escolares.

A orientadora cooperante considera importante o envolvimento parental e o
trabalho em equipa [entre pais e professor] para um adequado desenvolvimento do
aluno®. Neste sentido, no que diz respeito & efetiva participacdo dos pais em
atividades desenvolvidas no ambito das dindmicas escolares, de acordo com a
orientadora cooperante sempre que sdo solicitados participam de forma ativa e
empenhada. Efetivamente, a maioria dos pais afirma participar sempre (2)? ou
frequentemente (9) em eventos desenvolvidos pela professora no a&mbito de atividades
escolares. Havendo, no entanto, um ndmero consideravel de pais que declara
raramente (8) ou nunca (2) participar em eventos promovidos pelo
Agrupamento/Escola.

Ao questionarmos a orientadora cooperante sobre a concretizacdo efetiva
deste envolvimento, referiu-se a atividades e projetos desenvolvidos na sala, bem
como em reunides. As respostas dos encarregados de educacéo inquiridos vao, em
parte, ao encontro das concepc¢des da orientadora cooperante. Assim as situagfes de
participacdo parental que os pais consideram mais importantes séo: colaboracéo e
acompanhamento na realizacdo dos trabalhos de casa®® (12); reunibes de pais (10);
reunides individuais relacionadas com o processo de ensino-aprendizagem do seu

educando (10); e reunides individuais relacionadas com o comportamento do seu

L ver anexo N, pagina 90 — Respostas da orientadora cooperante a entrevista.
*2 \/er anexo O, pagina 94 — Respostas ao questionario.
%% Ver anexo O, pagina 94 — Respostas ao questionario.
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educando (9). Contudo, ndo consideram fundamental a sua participacdo na
planificacdo (0) e execucgao (1) de atividades com a turma.

De acordo com a literatura referenciada ao longo do trabalho, os beneficios do
estabelecimento de uma parecia entre pais e escola/professores sdo vastos,
nomeadamente ao nivel do aproveitamento escolar.

Podemos afirmar que o envolvimento dos pais, em particular nesta escola e
nesta turma, € positivo, contudo sé ao nivel de questdes globais sobre 0 processo de
ensino-aprendizagem do educando, por exemplo participagdo em reunides coletivas
ou individuais. Constatamos igualmente que os pais preferem deixar a cargo da
professora titular de turma as questdes relacionadas com a planificagdo e execucgdo
de atividades com a turma, o que contraria fortemente as concepg¢des da professora.
Perante esta contradi¢cdo, podemos equacionar a hipotese das referidas participacdes
dos pais em atividades e projetos terem ocorrido em momentos pontuais, € ndo de
forma continuada e regular.

Quanto aos meios de comunicacdo mais frequentemente usados pelos
membros da escola para contactar os EE, verifica-se que a caderneta® (13) é o
recuso mais utilizado, sendo que apenas um pai refere ter sido contactado por
telefone (1). Quando questionados sobre qual o membro da escola que mais
frequentemente os contata responderam o professor titular, tendo ocorrido esse
contacto 1 ou 2 vezes (6) e 3a 5 vezes (6). Em alguns casos, referem ter sido
contactados pelo Coordenador de Escola: 1 ou 2 vezes (3) e 3 a 5 vezes (1). Estes
dados estdo em conformidade com as concepcoes delineadas anteriormente sobre a
caderneta enquanto instrumento de comunicagao.

Os motivos dos contacto foram variados®: i) reunides de pais, 1 ou 2 vezes
(15) e 3 a 5 vezes (2); informacgdes relativas ao Agrupamento, 1 ou 2 vezes (7) e3 a5
vezes (2); eventos, 1 ou 2 vezes (5) e 3 a 5 vezes (3); e atitudes e comportamentos
dos seus educandos, 1 ou 2 vezes (5) e 3 a 5 vezes (3).

Relativamente as motivagbes que promovem a ida dos pais a escola os
motivos mais referidos foram®: i) as reunides de pais/EE, 1 ou 2 vezes (15) e 3a 5
vezes (2); e ii) eventos, 1 ou 2 vezes (5) e 3 a 5 vezes (1). No entanto, se

confrontarmos estes valores com o numero de pais que diz Nunca se ter deslocado a

4 \Ver anexo O, pagina 94 — Respostas ao questionario.
%% \/er anexo O, pagina 94 — Respostas ao questionario.
%% Ver anexo O, pagina 94 — Respostas ao questionario.
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escola no presente ano letivo, os valores sdo apreciaveis, assim 0s motivos mais
assinalados foram: informagdes relativas ao Agrupamento/Escola (14); informacdes
relativas ao processo de ensino-aprendizagem do seu educando (13); atitudes e
comportamentos do seu educando (12); e por fim reunides individuais (11).

Estes dados permitem-nos concluir, que os pais séo, efetivamente, contactos
muitas vezes, por diversas razfes, contudo nem sempre se deslocam a escola ha
sequéncia desse contacto.

Em sintese, concluimos que todos os pais inquiridos foram contactados pela
escola, ao longo do presente ano letivo. Porém, os motivos que deram origem a esse
contacto limitarem-se, na sua maioria, a questdes processuais relacionas com o
percurso académico do seu educando. Poucas foram as vezes em que o0s pais foram
convidados a ir a escola por questdes relacionadas com o processo de ensino-
aprendizagem dos seus filhos?” — 1 ou 2 vezes (5) e 3 a 5 vezes (1) — ou para
participar em reunides individuais com o professor — 1 ou 2 vezes (2) e 3 a 5 vezes (3).

No que confere a efetiva deslocagédo a escola, os motivos sédo semelhantes,
podemos aferir que a maioria dos pais s6 se desloca a escola para comparecer as
reunibes de pais e assim obter informacdes sobre o percurso académico do seu
educando.

Os motivos que impedem os pais de se deslocarem a escola estdo em
conformidade com as concepc¢des da orientadora cooperante, assim 0s principais
motivos estdo relacionados com: questdes profissionais (8) e incompatibilidade de
horérios (7).

O que, uma vez mais vai ao encontro da literatura existente sobre o tema em
estudo. De acordo com Silva (1993, citado por Oliveira, 2010) “s&o varios os pais que
ndo participam e apresentam varias explicagbes possiveis . . . para essa nao
participacdo [nomeadamente] incompatibilidade de horarios” (p.30). Esta
incompatibilidade decorre, muitas vezes de questdes do foro profissional.

Por dltimo os pais identificaram como estratégias preferenciais a adoptar, de
modo a promover um maior envolvimento parental: a sua participagdo na construgcéo
do Plano de Trabalho de Turma (10); e na definicdo de regras de funcionamento de
sala de aula (8). Ficando patente a sua preferéncia, a no ambito interventivo, ao nivel

do dominio do funcionamento pedagdgico da escola.

" Ver anexo O, pagina 94 — Respostas ao questionario.
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Retomemos os dados apresentados acima relativamente as situacfes de
participacdo parental que os pais consideram mais importantes no contacto com a
escola. Neste ambito referiram, tal como j& vimos: as reunibes de pais, reunides
individuais relacionadas com o processo de ensino-aprendizagem do seu educando e
reunides individuais relacionadas com o comportamento do seu educando.

De facto, as suas deslocacfes a escola sdo, maioritariamente, para participar
em reunides de pais. E, no entanto, fundamental, ser feito um esforgo conjuntos entre
escola e pais, no sentido de se promover um maior envolvimento em questfes tao
importantes como o processo de ensino-aprendizagem dos alunos — participagdo em:
atividades, projetos, coprodugdo (Davies, et al., 1989); maior interesse pelas
producdes dos alunos ao invés dos resultados finais; entre outros. N&o obstante, as
gquestdes relativas ao comportamento devem merecer maior destaque, ndo a um nivel
meramente informativo, como constatamos através da andlise das cadernetas, mas
sim na procura por solugfes efetivas. Uma delas passa por “chamar” os pais ao seio
da comunidade escolar, promovendo atividades conjuntas.

Podemos considerar a existéncia de uma boa relacdo entre pais e
escola/professor, bem como um envolvimento positivo entre ambas as partes. Importa,
no entanto realcar, que esse envolvimento se faz sentir maioritariamente ao nivel de
guestdes formais, como o percurso académico dos alunos ou resultados finais por
estes obtidos, e ndo tanto ao nivel do funcionalmente pedagodgico em sala de aula.

A vontade demostrada pelos pais, por um maior envolvimento em questbes
relacionadas com o funcionamento pedagdgico da escola deve ser avaliada e
ponderada, pois sdo este tipo de reivindicacbes que conduzem muitas vezes a

melhorias significativas no funcionamento de uma escola.
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4. PROCESSO DE INTERVENCAO EDUCATIVA

4.1 Apresentacdo e Fundamentacdo dos  Principios

Orientadores do Plano de Trabalho de Turma

A intervencao educativa foi orientada segundo algumas intencdes pedagdgicas
adotadas pela orientadora cooperante, permitindo, assim, dar continuidade as suas
praticas. No entanto, procuramos introduzir novos aspetos que consideramos
essenciais e potenciadores das aprendizagens dos alunos.

A nossa intervencdo teve por base propdsitos pedagoégicos subjacentes a
escola construtiva, a teoria sécio-construtivista da Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) introduzida por Vygotsky, bem como aos principios orientadores da acgéo
pedagdgica estipulados no Programa do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Neste sentido
foram definidos o0s seguintes principios: aprendizagens ativas, significativas e
integradoras; aprendizagem cooperativa; e diferenciacdo pedagdgica.

A teoria s6cio-construtivista da ZDP permite “estimular e ativar na criangca um
grupo de processos internos de desenvolvimento no decurso das interacdes com 0s
outros que, progressivamente, sdo absorvidos pelo curso interior do desenvolvimento
e se convertem em aquisi¢des internas das criangas [posteriormente]” (Vygotsky,
1977, citado em Niza, 1998, p.3). De acordo com Santana (2003):

as teorias socio-construtivistas, [rompem] com a concepgdo de que o
desenvolvimento cognitivo se processa atraves de uma relacdo binaria (sujeito-
objecto) e [perspectiva-o] como uma relagdo ternaria, na qual aquela
interaccdo é mediada socialmente por outro (0 adulto ou um par mais

competente). (p. 13)

Por conseguinte, é fundamental colocar o aluno no centro do processo de
ensino-aprendizagem, sendo-lhe proporcionado “experiéncias de aprendizagem
activas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras que garantam,
efectivamente, o direito ao sucesso escolar’ (Ministério da Educacao, 2004, p. 23).

Desta forma, o respeito pela singularidade do aluno assume um caracter central em
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toda a acéo, tal como o seu ritmo de trabalho e as suas experiéncias e conhecimentos
a priori.

As aprendizagens ativas e significativas permitem “que os alunos tenham a
oportunidade de viver situagdes estimulantes de trabalho”, bem como de relacionar
“vivencias efectivamente realizadas . . . fora ou dentro da escola e que decorram da
sua histéria pessoal’ (Ministério da Educacao, 2004, p. 23).

Segundo Arends (1995):

a aprendizagem cooperativa é Unica entre os modelos de ensino porque utiliza
uma estrutura da tarefa e da recompensa diferente para promover a
aprendizagem do aluno. A estrutura da tarefa da aprendizagem cooperativa
exige que os alunos, organizados em pequenos grupos, trabalhem juntos
tarefas escolares. A estrutura da recompensa valoriza o esforgo tanto colectivo

como individual. (p. 384)

A diferenciacdo pedagodgica € uma forma “de pdér em funcionamento uma
organizacao de trabalho que integre dispositivos didacticos, de forma a colocar cada
aluno perante a situagdo mais favoravel” (Perrenoud, 2003, p. 21). Segundo Roldao
(1998), o objetivo deste tipo de ensino “é aumentar a probabilidade de os alunos
serem bem sucedidos nos seus estudos” (p. 53).

Os principios definidos e apresentados possibilitaram uma pratica pedagégica
adequada as necessidades do grupo de alunos e um melhoramento do processo de

ensino-aprendizagem.

4.2 Estratégias Globais de Intervencdo e Contributo de Cada
Disciplina para a Concretizacdo dos Objetivos do Plano de

Trabalho de Turma

Por forma a tonar os objetivos gerais do PTT concretizaveis, foi definido um
conjunto de estratégias interventivas®®. Em seguida, apresentar-se-a4 as atividades

desenvolvidas no ambito das estratégias definidas. Durante o periodo de intervengéo

%8 Ver anexo P, pagina 102 — Tabela das estratégias de intervencao/diferenciacdo pedagdgica.
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procuramos promover a aquisicdo de saberes integrados.

Todas as atividades desenvolvidas foram indutoras de modalidades de
trabalho diversificadas, com especial destaque para o trabalho em grande grupo —
momentos de comunicacao e discussdo das producdes dos alunos — e para o trabalho
em pequeno grupo/pares — desenvolvimento de atividades na ZDP.

Os momentos de partilha de conhecimentos que advém do trabalho em grande
grupo ou em pegueno grupo permitiram o desenvolvimento de competéncias de
participacdo democratica, autonomia, cooperacdo, resolucdo de conflitos. Desta
forma, os alunos ao se ajudarem mutuamente foram “responsaveis nao sé pelo seu
préprio comportamento mas também pelo comportamento do grupo e pelo produto do
seu trabalho” (Cochito, 2004, p. 41).

No ambito do objetivo “Adotar atitudes e habitos de cooperacéo, tolerancia e
interajuda” foram desenvolvidas atividades nas varias disciplinas que permitiram a sua
concretizagao.

A introducéio de duas novas rotinas o Diario de Turma® e o Conselho de Turma
possibilitaram o desenvolvimento de competéncias de participagdo democrética e de
resolucdo e gestao de conflitos. O Diario é “um instrumento de interpelagéo social na
organizacdo da escola [concebendo-se] . . . como a memdria histérica e o registo
cultural de um grupo de alunos com o seu professor” (Niza, 2012, p. 142). Ao longo da
semana de trabalho, os alunos recorriam a este instrumento pedagogico para registar
0S momentos mais marcantes da semana, fossem eles positivos ou negativos.
Segundo Niza (2012), o Diario € “um instrumento mediador e operador . . . da
regulacdo social do grupo e do processo de negociacdo permanente e interativa que
uma educagao cooperativa ou democratica pressupde” (p. 143). A concretizagdo deste
regulagéo social ocorria no final de cada semana durante o Conselho de Turma. Estes
eram momentos pautados pela partilha, reflexdo, debate e pela procura de solugbes
para os problemas que surgiam ao longo da semana, conduzindo a criacdo de “novas
regras . . . no interior da turma . . . de forma direta e negociada, [e, por conseguinte,
construindo-se] em cooperagdo noOvos e progressivos consensos sobre os

comportamentos sociais e os saberes cientificos” (Niza, 2012, p. 146). O Conselho era

% Ver anexo Q, pagina 104 — Diario de Turma.
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gerido pelo Presidente®, sendo que a sua principal funcdo durante este momento
passava por coordenar os colegas/professor sempre que estes desejassem intervir,
bem como conduzir a leitura dos registo do Diario. Estas rotinas permitiram que 0s
alunos adquirissem um maior sentido de responsabilizacdo social, bem como habitos

de interajuda, respeito mutuo e crescimento moral. O que significa,

gue as atitudes, os valores e as competéncias sociais e éticas que a
democracia integra, se constroem enquanto os alunos, com os professores, em
cooperagdo vao experienciando e desenvolvendo a prépria democracia na

escola [neste caso especifico, na sala de aula]. (Niza, 1998, p. 7)

Estes sdo os “ingredientes” fundamentais para fomentar a cooperagédo e o
companheirismo entre colegas de turma.

A implementacdo da rotina Ler, Contar e Mostrar® possibilitou, igualmente, o
desenvolvimento de um espirito de interajuda, cooperacao e tolerancia entre alunos e
professor. Este momento, gerido pelo Presidente semanal, dava a possibilidade aos
alunos de partilharem com os colegas saberes, curiosidades ou interesses pessoais,
gerando-se discussodes do foro intelectual, que permitiam a circulacdo de experiéncias
e conhecimentos. Conduzindo, inevitavelmente, a construcéo partilha e cooperada de
novas aprendizagens. No decurso desta rotina, surgiam muitas vezes propostas de
trabalho colaborativo, por exemplo um aluno da plateia disponibiliza-se para ajudar o
colega a melhorar a producéo apresentada.

Na disciplina de Matematica foram desenvolvidas atividades de cariz
exploratorio®* em pequeno grupo — resolucdo de problemas — que tinham como
principal objetivo promover nos alunos uma atitude investigativa e de trabalho
cooperativo. Neste sentido, as aulas eram centradas “na actividade dos alunos, nas
suas ideias e na sua pesquisa’ (Fonseca, Brunheira, Ponte, 1999, p.3). A
concretizagdo destas atividades em muito dependia do trabalho colaborativo e em
equipa. Os momentos exploratérios ocorriam sempre em pequeno grupo (3 ou 4

elementos), durantes 0s quais os alunos eram incentivados a refletir, conjeturar,

% Aluno eleito semanalmente, de forma democréatica, que tinha como principal funcdo gerir o
grupo em momentos especificos, nomeadamente: Conselho de Turma; Ler, Contar e Mostrar; e
avaliacdo do dia.

%L Ver anexo R, pagina 105 — Instrumento de pilotagem: Ler, Contar e Mostrar.

%2 Ver anexo S, pagina 106 — Material pedagégico da disciplina de Matematica.
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investigar, trocar ideias com os colegas, bem como a comunicar as suas conclusdes.

Seguindo-se, sempre, um momento de discussdo em grande grupo. Durante
esta fase do trabalho os alunos eram “confrontados com hipéteses, estratégias e
justificacbes diferentes das que tinham pensado, [eram] estimulados a explicitar as
suas ideias, a argumentar em defesa das suas afirmacdes e a questionar os colegas”
(Fonseca, Brunheira & Ponte, 1999. p.5).

No ambito da disciplina de Portugués® foram promovidas atividades de escrita
colaborativa, permitindo simultaneamente a aquisicdo de competéncias inerentes aos
subprocessos da escrita — planificacdo, textualizacdo e revisdo — e competéncias a
nivel social. Durante estes momentos 0s alunos trabalhavam a pares permitindo assim

a troca de ideias e conhecimentos. De acordo com Barbeiro e Pereira (2007):

a interagdo que ocorre na escrita colaborativa permite apresentar propostas,
obter reacc¢bes, confrontar opinides, procurar alternativas, solicitar explicagdes,
apresentar argumentos, tomar decisbes em conjunto. Quando ocorre entre
pares, permite colocar em relagéo, no interior do processo de escrita, alunos
com desempenhos diferenciados, o que possibilita a observagdo da forma

como os companheiros resolvem os problemas que véo surgindo. (p. 10)

Posteriormente a realizacdo das atividades, os pares partiihavam as suas
producdes com a restante turma. Durante a fase de discusséo e partilha os restantes
colegas emitiam as suas opinides e em alguns casos sugeriam alteracdes permitindo
assim que os colegas melhorassem as suas produgoes.

No que diz respeito a Estudo do Meio** desenvolvemos uma atividade que se
prolongou por varias sessdes e permitiu integrar competéncias e saberes inerentes a
disciplina de Expressao e Educacgédo Artistica. Neste &mbito os alunos trabalharam em
pequeno grupos com 0O objetivo de construir uma maqueta do Sistema Solar. Os
elementos de cada grupo tinham como objetivo comum construir e pintar um astro que
no final integraria a maqueta. A atividade permitiu desenvolver um conjunto de
competéncias nos alunos, nomeadamente o espirito de equipa, o respeito mutuo, o
sentido de colaboracdo e a necessidade de partilha de saberes. Esta atividade foi

organizada por forma a “despertar uma variedade de processos internos de

% Ver anexo T, pagina 107 — Material pedagogico da disciplina de Portugués.
% Ver anexo U, pagina 110 — Maqueta do Sistema Solar.
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desenvolvimento que apenas podem operar quando a crianga esta em interac¢do com
as pessoas do seu meio em cooperagdo com os seus pares” (Vygotsky, 1978 citado
por S& & Varela, 2004, p. 37).

De modo a tornar concretizavel o objetivo “Desenvolver a compreensao leitora”
foi proposto um conjunto de atividades no ambito das varias disciplinas.

As tarefas foram realizadas com recurso a diferentes modalidades de trabalho,
nomeadamente o trabalho em grande grupo, em pequeno grupo € a pares.

No que concerne a disciplina de Matematica, introduzimos uma nova rotina
semanal “Hora do Problema”. Durante estes momentos pretendia-se que os alunos
desenvolvessem simultaneamente competéncias de reflexdo, analise de informacao
matematica, pensamento critico e trabalho em equipa.

De acordo com Ponte e Serrazina (2000) a resolucdo de problemas “facilita o
desenvolvimento de novos conceitos e estratégias de pensamento” (p. 53). Esta é
uma atividade que possibilita igualmente o desenvolvimento de competéncias de
compreensdo leitora. Através da leitura e interpretacdo de um problema o aluno retira
as informagdes/dados esséncias e fundamentais para a sua resolugdo. Compreender
o problema é, segundo Pdélya (1975 citado por Ponte & Serrazina, 2000) a primeira
etapa para a resolugcdo do mesmo. Sem que esta se concretize, o aluno ndo pode
prosseguir para as restas — “conceber um plano de resolugdo; executar o plano; e
refletir sobre o trabalho realizado” (Pdlya, 1975 citado por Ponte & Serrazina, 2000, p.
53). Ainda de acordo com os mesmos autores “a resolugdo de problemas ajuda a
desenvolver a compreensao das ideias matematicas e a consolidar as capacidades ja
adquiridas e, por outro lado, constitui um importante meio de desenvolver novas ideias
matematicas” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 55).

Esta nova rotina foi organizada em trés fases: a fase inicial (explicitagéo oral do
problema), fase de desenvolvimento (resolucdo do problema em pequeno grupo) e
fase da discusséo das ideias (comunicar as ideias e conclusdes).

A comunicagdo matematica permite que o0s alunos entendam o seu
“‘conhecimento matemético, considerando e interagindo com as ideias dos outros”
(Ponte & Serrazina, 2000, p. 59). A discussdo dos resultados e a comunicagédo das
ideias matematicas “permite que elas se tornem objectos de reflexdo, discusséo e
refinamento [por conseguinte] trata-se de um passo importante para a organizacdo e
clarificagdo do . . . pensamento [do aluno]” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 60).

No ambito da disciplina de Portugués procuramos implementar estratégias
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promotoras do desenvolvimento da compreensao leitora, e para tal valorizamos a
diversidade e qualidade dos textos® selecionados e apresentados aos alunos. Os
materiais pedagogicos utilizados permitiram “o alargamento das vivéncias e
conhecimentos que [os alunos] possuem sobre o Mundo” (Sim-Sim, 2007, p. 9).

Recorremos a atividades de pré-leitura, leitura e pos-leitura e modalidades de
trabalho diversificadas, nomeadamente, o trabalho em grande grupo e trabalho em
pequeno grupo/pares.

As atividades de pré-leitura permitem que os alunos explicitem o objetivo da
leitura do texto, ativem conhecimentos anteriores sobre o tema e antecipem o
tema/conteldos do texto com base no titulo ou imagens do mesmo (Sim-Sim, 2007).

As atividades de leitura permitem ao leitor “a identificacdo do significado da
palavra escrita [sendo que este] é o nlacleo seminal da leitura e quanto maior riqueza
lexical, mais velocidade na capacidade da analise interna de palavras desconhecidas
e . .. melhor compreensao leitora” (Sim-Sim, 2007, p. 9). Neste sentido, foi proposto
aos alunos que fizessem leituras seletivas, sintetizassem informagéao, inferissem sobre
o significado de palavras desconhecidas, recorressem a materiais de referéncia como
dicionario, sublinhassem e tirassem notas (Sim-Sim, 2007).

Por dUltimo, as atividades de pOs-leitura permitem avaliar o grau de
compreensdo dos textos lidos, dando a possibilidade ao aluno de avaliar todo os
processo desenvolvido até ao momento através da formulacdo de questbes sobre o
gue leu, tentativa de respostas as mesmas e confrontacdo das previsodes feitas com o
conteudo do texto (Sim-Sim, 2007).

No que concerne ao objetivo “Desenvolver a capacidade de reflexdo e
pensamento critico”, foi, igualmente, proposto um conjunto de atividades no ambito
das varias disciplinas.

No éambito do Estudo do Meio recorremos frequentemente a
sessdes/momentos de brainstorming em grande grupo. Esta estratégia de ensino
“constitui um modo de estimular o gerar de novas e/ou muitas ideias” (Vieira & Vieira,
2005, p. 24) De modo a concretizar estes momentos seguimos um conjunto de regras:
todas as ideias foram admitidas; ndo foram feitos juizos de valor sobre as sugestoes;
os alunos foram encorajados a construir sobre as ideias dos outros; e todos os alunos,

incluindo os mais silenciosos ou timidos, foram encorajados a verbalizar as ideias

% Ver anexo V, pagina 111 — Material pedagogico da disciplina de Portugués.
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(Orlich et al, 1994; Trindade, 2002 citados por Vieira & Vieira, 2005, p. 25).

A referida estratégia permitiu ativar conhecimentos prévios dos alunos acerca
dos temas trabalhados, bem como promover o pensamento e o raciocinio reflexivo. As
ideias que surgiam do brainstorming, foram sempre usadas no ambito de outras
atividades, assumindo a fungéo de base/mote para a exploracdo do tema.

Ainda integradas no Estudo do Meio foram propostas atividades de trabalho
em equipa que tinham como objetivo dar resposta a situacdes probleméaticas. De
acordo com Vieira & Vieira (2005) este tipo de tarefas sédo vulgarmente designadas de
estudo orientado em equipas. Durante estes momentos de trabalho os alunos foram
organizados em pequenos grupos (3 ou 4 elementos), sendo o objetivo central
analisar textos informativos e proceder a realizacdo de fichas de trabalho/guifes de
trabalho com questdes relacionadas com os contelidos abordados. O tipo de questdo
apresentadas foram estruturadas de modo a promover o pensamento critico-reflexivo
e a despertar o sentido curioso-investigativo, escondido em cada aluno. Tal como
afirma Nickerson (1984; 1987 citado por Vieira & Vieira, 2005) “o0 que € exigivel aos
professores é que estes ndo se limitem a fornecer informacdes aos alunos, mas leva-
los a pensar criticamente; ndo € colocar alguma coisa nas cabecas dos alunos mas
sim tirar algo delas” (p. 93). Por outro lado, o esfor¢o e participacéo ativa dos alunos
“sao fulcrais para a melhoria do seu potencial de pensamento critico” (Vieira & Vieira,
2005, p. 93).

Ao nivel da disciplina de Matemética, consideramos que a exploracdo de
problemas e atividades de indole investigativa® permitiu igualmente a promocéo e
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos. Durante o momento da “Hora do
problema”, anteriormente referido, e durante a introdu¢cdo de novos conteddos as
estratégias adoptadas passaram sempre pela exploracdo dos conhecimentos prévios
dos alunos, bem como pelas concepg¢des que estes desenvolviam em pequeno grupo
sobre o tema em estudo — momentos de reflexdo conjunta. Segundo Ponte e
Serrazina (2000), “a reflexdo € um elemento muito importante na resolugdo de um
problema” ou situacdo de investigacdo-acdo (p. 53). Assumindo um fungéo
determinante para a concretizacdo da situacdo problematica em estudo. Este tipo de
situag&o coloca os alunos no centro do processo de ensino-aprendizagem, permitindo

que estes construam “activamente o seu conhecimento” (Serrazina, 2002, p. 9). Deste

% Ver anexo W, pagina 113 — Material pedagégico da disciplina de Matematica.
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modo, ‘0 modelo de ensino ndo pode ser baseado na transmissdo do conhecimento
por parte do professor, mas sim num modelo onde a investigagdo, a construgao e a

comunicagdo entre os alunos sao palavras-chave” (Serrazina, 2002, p. 9).

5. ANALISE DOS RESULTADOS

5.1 Avaliacédo das Aprendizagens dos Alunos

A avaliagdo das aprendizagens dos alunos, de acordo com o Decreto-Lei n.°
139/2012, de 5 de julho é “um processo regulador do ensino, orientador do percurso
escolar e certificador dos conhecimentos adquiridos e capacidades desenvolvidas
pelos alunos” ao longo de todo o processo de ensino-aprendizagem. Assume-se,
assim, como um elemento essencialmente formativo, na medida em fornece dados
que permitiram restruturar as estratégias pedagogicas adotadas pelo professor.

De modo a tracar o percurso académico do aluno devem ser compreendidas
trés modalidades distintas de avaliacdo: diagnosticas, formativa e sumativa.

A avaliagao diagnéstica permitira ao professor “identificar as competéncias dos
alunos no inicio de uma fase de trabalho” (Cortesao, 2002, p. 39) o que podera ser
“‘extremamente importante porque [fornecerd] ao professor elementos que lhe
permitirdo adequar o tipo de trabalho que vai desenvolver as caracteristicas e
conhecimentos dos alunos com que ira trabalhar’ (p.39). Os elementos recolhidos
durante o processo de diagnose efetuado com a turma assumem um caracter
essencial, fornecendo elementos que permitirdo ao professor adequar a sua pratica
pedagdgica. A avaliagao formativa “reside em recolher dados para a reorientagéo do
processo de ensino-aprendizagem . . . [dados esses] que ajudam alunos e professores
a reorientar o seu trabalho no sentido de apontar falhas, aprendizagens ainda néo
conseguidas, aspetos a melhorar” (Cortesdo, 2002, p. 39). Este tipo de avaliagéao
informa os atores educativos acerca das aprendizagens e competéncias adquiridas
pelos alunos, permitindo posteriormente proceder a melhorias nas estratégias de
trabalho implementadas (Corteséo, 2002).

A avaliagdo sumativa “traduz-se na formulagdo de um juizo global sobre a
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aprendizagem realizada pelos alunos, tendo como objetivos a classificacdo e a
certificagao” (Decreto-Lei n.° 139/2012, artigo 26.°). Este tipo de avaliagdo é da
responsabilidade do orientador cooperante.

Os instrumentos que permitiram avaliar as aprendizagens dos alunos séo: i)
grelhas com indicadores de avaliacdo e mapas de registo das atividades (observacéo

direta) ; ii) as produc¢des dos alunos; e iii) fichas formativas.

5.1.1 Competéncias Sociais

A avaliacdo das competéncias sociais baseia-se na andalise de grelhas de
registo com indicadores de avaliacdo: i) grelhas da observacéo diagnostica® ; e I1)
grelhas de observacéo da 7.° semana de intervenc&o®.

A avaliacdo incidiu sob quatro dimensodes: i) Respeitar as regras de sala de
aula/trabalhar de forma cooperativa; ii) Realizar atividades de forma responsavel; iii)
Participar ativamente nas dindmicas de sala de aula; e iv) Respeitar os outros e a si.

No que concerne a dimensdo Respeitar as regras de sala de aula/trabalhar de
forma cooperativa, verificou-se durante o periodo de observacdo que apenas dois
alunos trabalhavam regularmente de forma cooperativa, apoiando os colegas em
diversas situacfes, nomeadamente prestando auxilio durante a realizacdo de
atividades pedagodgicas. No final das sete semanas de intervencdo, e apos a
implementacdo de estratégias impulsionadoras do desenvolvimento desta
competéncia, constatou-se uma evidente evolucdo ao nivel da colaboragéo
espontanea dos alunos. Assim, dos vinte e dois alunos treze em muitas situagfes
procuraram ajudar nas mais diversas situagdo o0s colegas e 0s professores —
atividades pedagdgicas; tarefas semanais; empréstimo de material escolar, entre
outros. Ainda no ambito da presente dimensdo, no decurso das semanas de
observacéo constatou-se que apenas quatro alunos solicitavam habitualmente a ajuda
dos colegas e do professor. Contudo com a implementacéo de estratégias de trabalho
cooperativo verificou-se uma grande evolucdao a este nivel. No final do periodo de

intervengd@o quinze dos vinte e dois alunos trabalhavam em conjunto com os colegas

%" Ver anexo C, pagina 66 — Tabela da avaliacdo diagnéstica: Competéncias Sociais.
% Ver anexo X, pagina 116 — Tabela da avaliagdo da 7.° semana: Competéncias Sociais.
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de forma espontdnea e permanente. Estes resultados podem advir da implementacéo
de novas modalidades de trabalho, nomeadamente o trabalho em pequeno grupo e a
pares, tal como dos momentos de partilha de conhecimentos durante o “Ler, Contar e
Mostrar”.

Relativamente & dimensdo Realizar atividades de forma responsavel, os
resultados nédo foram tdo significativos como na dimensdo anterior. Durante as
semanas de observacéo catorze dos vinte e dois alunos ndo conseguiram terminar
todas as atividades propostas no estipulado para a sua realizagcdo. Ao longo do
periodo de intervencdo, apesar dos diversos esfor¢cos para estabelecer periodos de
trabalho para a concretizacdo de cada atividade, os progressos nao foram notérios. Na
avaliacdo final é possivel verificar que dez alunos continuam a ter dificuldades em
cumprir os tempos previstos para cada tarefa.

Ao nivel da dimensdo Participar ativamente nas dindmicas de sala de aula,
verifica-se uma evidente evolugéo ao longo de todo o periodo de préatica. Na grelha de
observacdo diagndstica constata-se uma maior incidéncia dos niveis de avaliagdo “As
vezes”, uma menor incidéncia de “Muitas vezes” e total auséncia de “Sempre”
relativamente a participacéo espontaneas dos alunos. Na grelha final, e consequéncia
da implementacdo de diversas estratégias pedagogicas — “Ler, Contar e Mostrar”;
Conselho de Turma; apresentacdo de producdes dos alunos ao grande grupo — a
participacao deixou de ser uma questao de caracter obrigatério e passou a ocorrer de
forma natural e espontanea.

No que se refere a dimensdo Respeitar 0s outros e a si, 0 processo evolutivo
foi pouco significativo, na medida em que este € um dos pardmetros onde o0s alunos
sempre demonstraram maior dominio das competéncias como se pode verificar pela
grelha de observagdo e a grelha de avaliacdo final relativa & 7.° semana de

intervencao.

5.1.2 Portugués

No que respeita a avaliacdo das aprendizagens no ambito da disciplina de
Portugués foram definimos um conjunto de indicadores de avaliagdo organizados em
cinco grandes dominios: i) Leitura; ii) Escrita; iii) Conhecimento Explicito da Lingua

(CEL); iv) Compreenséo do Oral; e v) Expressao Oral. Os dados recolhidos foram
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registados na grelha de observacédo diagnostica®® e na grelha da 7.° semana de
intervencdo®’, com o intuito de posterior andlise. No que concerne ao dominio da
Leitura a avaliacdo tem por base as producdes dos alunos — registos escritos do
caderno diério, producfes textuais, fichas de trabalho. Ao estabelecermos uma
comparacdo entre os dados recolhidos no inicio do periodo de estagio e os finais,
verifica-se uma evolu¢cdo em todos os indicadores, com especial destaque para a
compreensado do sentido global do texto. Durante o periodo de observacédo sete alunos
apresentavam dificuldades nesta competéncia, no final da nossa intervencéo apenas
quatro alunos apresentavam dificuldades na mesma. No sentido de minimizarmos esta
fragilidade promovemos estratégias de trabalho em pequeno grupo — trabalhar na
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) — e o incentivo constaste ao recurso de
dicionarios e enciclopédias.

No dominio da Escrita os indicadores onde a evolucdo das aprendizagens dos
alunos foi mais notdria foi ao nivel da organizacdo e sequenciagdo das ideias de
textos e ao nivel da reviséo textual. Como estratégia impulsionadora da minimizacao
desta fragilidade optou-se por implementar atividades promotoras dos subprocessos
da escrita. O que se verificou uma boa estratégia, pois no final do periodo de
intervencdo mais de metade dos alunos da turma ja se encontrava no nivel de
avaliagao “Muitas vezes” em ambos os indicadores.

Quanto ao dominio do Conhecimento Explicito da Lingua os resultados finais
mantiveram-se 0s mesmos, comparativamente com o0s dados recolhidos durante o
periodo de observagdo. Consideramos que uma das razfes para tal facto ter ocorrido
podera estar relacionado a reduzida implementacdo de atividades neste ambito. O que
significa que futuramente tera que ser feita uma melhor gestdo do tempo, de modo a
ser dedicado igual numero de horas a todos os dominios da disciplina de Portugués.

Relativamente ao dominio da Compreensdo do Oral o processo evolutivo foi
igualmente significativo, tal como se constata nas grelhas de observacédo e da 7.°
semana de intervengdo. Ao nivel do dominio da Expressao do Oral ocorreu igualmente
uma evolucdo positiva dos resultados da avaliagdo diagnostica para os resultados
obtidos no final do periodo de intervengédo. O processo evolutivo obtido neste ultimo

dominio podera advir da implementacdo de atividades promotoras da capacidade

% Ver anexo D, pagina 68 — Tabela de avaliagcao diagnostica: Portugués.
“OVer anexo Y, paginall8 — Tabela da avaliacdo da 7.° semana: Portugués.

50



comunicativa dos alunos, como por exemplo o Conselho de Turma e o Ler, Contar e

Mostrar.

5.1.3 Matemaética

A avaliacdo da area disciplinar de Matematica contempla contetdos relativos
aos seguintes dominios: i) Nameros e Operacoes; ii) Geometria e Medida (GM); iii)
Organizacdo e Tratamento de Dados (OTD); e iv) Capacidades Transversais. Os
dados recolhidos foram registados na grelha de observacéo diagndstica® e na grelha
da 7.° semana de intervengéo“z, com o intuito de posterior analise.

Assim, 0s processos evolutivos mais significativos foram ao nivel do dominio
dos NUumeros e Operacdes. Destacamos os indicadores da resolugdo de problemas
envolvendo o algoritmo da subtracao e multiplicagdo e o recurso a estratégias de
calculo mental como aqueles onde a aquisi¢cdo de aprendizagens foi mais notéria. Este
resultados podem advir da implementagao de uma nova rotina “Hora do Problema” —
todas as quintas-feiras — e a hora do “Calculo mental” — duas vezes por semana.

Ao nivel do dominio das Capacidades Transversais estas foram sendo
desenvolvidas sempre que se proponham atividades do tipo exploratério e
investigativo, conduzindo o aluno a interpretacdo, reflexdo e comunicacdo de
informacdo e ideias matematica. Neste campo 0s processo evolutivo também foi
positivo, contudo consideramos pertinente e importante dar continuidade a
implementacédo deste tipo de atividades afim de os resultados serem cada vez mais

notdrios e significativos.

5.1.4 Estudo do Meio

Os dados da avaliacdo diagndstica sao referentes a conteddos muito dispares
dos contetdos trabalhados ao longo do periodo de intervencdo. Neste sentido, ndo
serdo comparados os dados inicias com os finais, contudo sera feita uma apreciacao

global acerca do desempenho dos alunos na presente disciplina.

41 ver anexo E, pagina 71 — Tabela da avaliagdo diagnostica: Matematica.
42 Ver anexo Z, pagina 121 — Tabela da avaliagdo da 7.° semana: Matematica.
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A disciplina de Estudo do Meio sempre foi a que mais interesse suscitou nos
alunos, mostrando-se sempre empenhados e curiosos face aos temas trabalhados. As
atividades apresentadas permitiram, ainda, que o grupo adquirisse competéncias no
ambito do pensamento critico, sendo no entanto necessario dar continuidade a esta

pratica.

5.1.5 Expressdes Artisticas e Fisico-Motora

No que concerne as areas das Expressfes Artisticas e Fisico-Motora, e tal
como foi referenciado no capitulo da avaliagdo diagndéstica, ndo foi possivel recolher
dados acercas das competéncias ja adquiridas pelos alunos nas presentes areas.
Contudo, em anexo® sdo apresentados os dados recolhidos ao longo da intervencéo
relativamente a &area de Expressdo Artistica. Neste ambito foram desenvolvidas
algumas atividade de articulacéo curricular, como por exemplo a construcdo de uma
maqueta do Sistema Solar — contetdo trabalhado em simultdneo nas disciplinas de
Estudo do Meio e Portugués.

5.2 Avaliacédo do Plano de Trabalho de Turma

A avaliacdo € uma componente indispensavel ao processo de ensino-
aprendizagem de qualquer aluno, apresentando-se como uma “elemento integrante e
regulador das préticas pedagdgicas, [assumindo] também uma funcéo de certificacédo
das aprendizagens realizadas e das competéncias desenvolvidas” pelos alunos
(Abrantes, 2002, p. 9). Neste sentido, serdo apresentados seguidamente os dados
relativos a avaliacao do Plano de Trabalho de Turma (PTT).

Pretendia-se inicialmente, com a definicAo de um conjunto de objetivos gerais
dar resposta as fragilidades identificadas no grupo de alunos. Presentemente
confrontaremos as previsdes inicias com os resultados obtidos. Este processo de
confronto envolve reflexdo, de acordo com Abrantes (2002) a avaliacdo requer

precisamente “interpretacéo, reflexao, informagao e decisdo sobre os processos de

3 Ver anexo AA, paginal23 — Tabela da avaliagdo da 7.° semana: Expresséo Artistica.
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ensino e aprendizagem, tendo como principal funcéo ajudar a promover ou melhorar a
formacgdo dos alunos” (Abrantes, 2001, citado por Abrantes, 2002, p. 10). No sentido
de organizar adequadamente os dados recolhidos ao longo do periodo de intervencéo,
sdo aprestadas em anexo tabelas com indicadores de avaliacdo para cada um dos
objetivos gerias do PTT.

No que diz respeito ao objetivo geral “Adotar atitudes e habitos de cooperagao,
tolerancia e interajuda” a avaliagdo baseia-se nos dados recolhidos ao longo da
interveng@o em varios momentos/rotinas, como € o caso do cumprimento das tarefas
semanais (presidente, presencgas, flor, biblioteca e limpeza), conselho de turma e
restantes atividades desenvolvidas em sala de aula. Confrontando os resultados da
avaliacdo diagndstica® com os resultados obtidos no final da intervencéo® constata-
se progressos significativos a este nivel, com especial destaque para a aquisicdo de
competéncias ao nivel do trabalho cooperativo. No entanto, os progressos nao foram
muito significativos no que toca ao respeito pelas regras de sala de aula. Este foi um
dos temas mais batalhados ao longo do periodo de intervencdo, criando-se diversas
estratégias e incentivos para que os alunos respeitassem as regras. Este € um tipo de
trabalho que requer rigor e continuidade, s6 assim sera possivel acalcar os resultados
desejados, isto €, que todos os alunos cumpram as regras. Em relacao ao indicador
respeito pela opinido dos outros — colegas e professores — aferiu-se um ligeiro
progresso. Tendo sido para isso fundamental a implementagéo da rotina Conselho de
Turma. Contudo, em apenas sete semanas nao é possivel fazer um trabalho muito
significativo neste campo, a aquisicdo de competéncias de reflexdo acerca das
atitudes e valores de nés proprios e dos outros requer tempo e maturidade.

Em relagdo ao objetivo geral “Desenvolver a compreensao leitora” concorrem
os indicadores apresentados nas tabelas*® que seguem em anexo. Este é um objetivo
que contribuiu para a integracdo curricular, neste sentido foram desenvolvidas
atividades no ambito das disciplinas de Portugués, Estudo do Meio e Matematica
impulsionadoras do desenvolvimento desta competéncia transversal.

E possivel aferir que os indicadores onde ocorreram maiores progressos

* Ver anexo AB, pagina 124 — Tabela da avaliagido diagndstica do objetivo geral “Adotar
atitudes e habitos de cooperagao, tolerancia e interajuda”.

> Ver anexo AC, pagina 125 — Tabela da avaliacéo final do objetivo geral “Adotar atitudes e
habitos de cooperacdo, tolerancia e interajuda”.

“% Ver anexo AD, paginal26 — Tabela da avaliacdo diagnostica do objetivo geral “Desenvolver a
compreensao leitora”.
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foram*”: distingue informac&o essencial de acessoria; realiza inferéncias; e identifica o
tema do texto. Consideramos ter havido uma evolugao positiva e significativa a este
nivel, no final da nossa intervencdo, ainda identificamos fragilidades ao nivel desta
competéncia. Para se obter o sucesso desejado € necessario dar continuidade as
estratégias/atividades implementas, por exemplo a “Hora do Problema” ou atividades
de escrita colaborativa.

Por dltimo, relativamente ao objetivo geral “Desenvolver a capacidade de
reflexdo e pensamento critico” tal como nos anteriores verificamos um progresso
positivo. No entanto, e uma vez mais, constatamos através de uma analise

% e o0s dados obtidos* no final da

comparativa ente os dados da observacao
intervencé@o a necessidade de dar continuidade ao trabalho iniciado. Os indicadores a
melhor sdo: levanta hip6teses; retira conclusdes; e reflete sobre o trabalho

desenvolvido.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Findada mais uma etapa, neste processo de formacdo inicial, torna-se
fundamental fazer uma analise retrospetiva e reflexiva acerca do periodo de pratica
pedagogica e da minha condicdo como futura professora.

O periodo de intervencédo, permitiu-me confrontar saberes teéricos adquiridos
ao longo de cinco de formagdo com um contexto real de pratica, e assim contribuir
para a construgdo de um quadro teorico-pratico de referéncia fundamental para a
minha vida futura enquanto docente. Este momento assumiu uma dimenséao essencial
para a aquisicdo de um conjunto de competéncias que considero indispensaveis para
0 exercicio da profissdo nomeadamente, a capacidade de interpretacdo, observacao,
andlise, reflexdo, ponderacao, problematizacdo e gestao. Este tipo de competéncias
permitir-me-do adequar, futuramente, a minha pratica interventiva as caracteristicas e
necessidades dos grupos com que irie trabalhar. Considero sobretudo, que o

professor deve, ndo sO, procurar centrar a sua acao nos conhecimentos curriculares

“"\er anexo AE, pagina 127 — Tabela da avaliacdo final do objetivo geral “Desenvolver a
compreensao leitora”.
8 Ver anexo AF, pagina 128 — Tabela da avaliacdo diagnéstica do objetivo geral “Desenvolver
a capacidade de reflexao e pensamento critico”.

% Ver anexo AG, pagina 129 — Tabela da avaliacdo final do objetivo geral “Desenvolver a
capacidade de reflexdo e pensamento critico”.
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dos alunos, mas sim, assumir uma postura de organizador social das aprendizagens
(Niza, 1998), procurando equilibrar a componente curricular, cultural e social do seu
grupo e assim criar um clima positivo, que consiga dar resposta a exigéncias do
mesmo.

Hoje, cada vez mais ser professor, ndo implica, exclusivamente, dominar todos
0s conteudos e conhecimentos cientificos lecionados. Hoje em dia, mais do que
nunca, ser professor implica uma carga emocional fora da média, um capacidade de
enfrentar problemas do foro social e cultural. Névoa (2003) reforca esta ideia,

atualmente;

o trabalho pedagdgico ndo esta apenas impregnado de “saberes” e de uma
“decisdo-em-situagdo”, mas implica uma deliberagéo, isto €, uma resposta do
professor a partir de fronteiras éticas e de um esforgo para enfrentar dilemas

pessoais, sociais e culturais cada vez mais complexos. (p. 6)

Esta nova, ou ndo tdo nova, funcdo de agente socializador que o professor assume
nos dias de hoje implica, obviamente, um trabalho pautado pelo rigor, dedicacédo e
entrega, conduzindo a uma pratica interventiva significativa.

Durante o periodo de intervencao procurei, assumir este tipo de postura, uma
atitude de questionamento permanente, entrega e procura por solucbes que
conduzissem ao melhoramento do processo de ensino-aprendizagem dos alunos, bem
como garantir o sucesso da pratica e o desenvolvimento sociomoral do grupo. Este
complexo processo representou, manifestamente, um momento de autoformacéo por
exceléncia, marcado por situacbes que contribuiram positivamente para o
desenvolvimento da minha acdo pedagolgica, mas também por alguns
constrangimentos.

Destaco como principais contributos, o clima positivo de sala de aula, a
motivacdo permanente dos alunos e a minha prépria motivacao que foi crescendo ao
longo das semanas de prética.

O clima de sala de aula, influéncia a motivacdo e as expectativas dos alunos
face ao seu desempenho e ao desempenho dos colegas. Esse mesmo clima, criado
pelo professor, influéncia igualmente a sua prestacdo, desempenho e motivacao.
Durante o periodo de estadgio o ambiente em sala de aula manteve-se sempre positivo,

0 que representou uma mais valia para mim e para os alunos. Considero que a
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interagéo estabelecida entre pares e entre mim e o grupo, em muito se deveu ao clima
de livre expressdo (Niza, 1998) e a comunicacdo aberta e ativa (Arends, 2008)
permitida e incentivada diariamente. Mas, num ambiente onde reina a liberdade de
expressao, muitas vezes surgem situacoes de conflito. Considero que este possa ter
sido um aspeto menos positivos deste periodo. Contudo, a procura de solugbes
permitiu, a pouco e pouco minimizar a pequenas guerrilhas que surgiam naturalmente
no decurso dos dias de trabalho. O ponto-chave para ultrapassar este género de
contratempos passou pelo reconhecimento da naturalidade deste tipo de situagdes e
pela procura de mecanismos para ‘resolver esses conflitos de forma produtiva”
(Arends, 2008, p. 147).

A motivacdo é uma questdo que advém do clima de sala de aula e das
atividades/tarefas propostas e desenvolvidas. Neste sentido, “construir comunidades
de aprendizagem produtivas e motivar os alunos para se envolverem em actividades
de aprendizagem significativas sdo o maior objetivo do ensino” (Arends, 2008, p. 152).
Deste modo, procurei, sempre que possivel implementar atividades estimulantes e, ao
mesmo tempo impulsionadoras do desenvolvimento das competéncias essenciais.
Nem sempre este esforco foi bem conseguido, pois a motivagédo é um fator intrinseco
e extrinseco, no entanto percebi que s6 através de uma politica de continuidade é
possivel alcancar o sucesso pretendido.

Gostaria agora, agora de refletir sobre a minha motivacdo. Ao longo das
semanas de intervencado, senti que essa mesma motivacdo foi crescendo, em parte
pelo gosto e dedicacdo no momento de construir materiais pedagogicos ludicos e
simultaneamente atrativos para o grupo de alunos. Mas especialmente, pelo carinho,
entrega e otimismo transmitidos diariamente pelos alunos. Esses mesmos que me
relembravam, todos os dias, que a escola € um local onde deve reinar a alegria,
amizade, o gosto pela aprendizagem de novos conhecimentos e ndo um local
enfadonho, que frequentamos porque somos obrigados.

Relativamente ao meu estudo, considero pertinente delinear em tragcos gerais
algumas consideracdes finais.

A relacdo escola-familia é um tema inesgotavel e longe de consensualidade,
que nés ultimos anos foi alvo de diversos trabalhos de investigacdo, sendo que
‘muitos de entre eles levantam um antigo problema, o de saber em que medida o
desenvolvimento [da relacdo] escola-familia poderia servir a luta contra o0 insucesso

escolar” (Montadon, 2001). Na sequéncia de alguns desses trabalhos os seus autores
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refirmam a importancia do envolvimento parental para o desenvolvimento e sucesso
escolar das criancas (Henderson, 1987; Comer, 1988; Davies, 1989 citados por
Montadon, 2001). Contudo, considero que nos devemos focar nas repercussoes que
esta relacdo pode trazer para o desenvolvimento dos préprios alunos e ndo tanto no
sucesso escolar, pois essa é uma questao que surge por acréscimo.

E consensual, hoje em dia, que a evolugdo no campo legislativo no que toca a
participacao parental é bastante significativa, no entanto o envolvimento dos pais nas
dinAmicas de sala de aula continua a ser uma lacuna tanto a nivel processual como a
nivel formal. A questdo que se coloca prende-se com a necessidade de integrar os
pais/familias nas dindmicas de sala de aula, independentemente das questdes
relativas ao sucesso e insucesso escolar. Ou seja, até que ponto poderdo os pais
participar no processo de ensino-aprendizagem, n&o limitando a sua integracdo na
comunidade escolar a incorporagdo dos 6rgdos de gestdo e administracdo? Até que
ponto poderdo os pais participar no processo de ensino-aprendizagem, sem que para
isso tenhamos de estabelecer como objetivo central o sucesso escolar dos alunos,
mas sim o seu desenvolvimento cognitivo e sociomoral?

Em futuros trabalhos/reflexbes serda importante tecer novas consideracdes
sobre possiveis estratégias de integracdo parental no processo de ensino-
aprendizagem das criancas e quais as repercussfes dessa participacdo no seu
desenvolvimento.

Por ultimo, gostaria de referir que o tempo dedicado ao meu estudo apenas me
permitiu perceber, num contexto fechado, as concep¢des dos professores e dos pais
face ao envolvimento parental nas dindmicas escolares.

Em sete semanas de intervencéo, que foi o tempo ao longo do qual decorreu a
pratica, ndo foi possivel tecer consideragdes e tirar conclusdes sobre uma questéo tao
delicada como a relagdo escola-familia e simultaneamente implementar estratégias
qgue promovam o envolvimento parental. Neste sentido, apenas foi possivel concretizar
0 processo de investigacdo, ficando a componente relativa a acdo para futuras
intervengodes.

Em tom de conclusdo, independentemente do meio, das pessoas que O
coabitam e de questbes do foro legislativo, € fulcral fomentar a necessidade de
aproximar os pais das escolas, eles, sdo, acima de tudo, educadores natos e

conhecem as suas criangcas melhor do que ninguém.
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ANEXOS
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Anexo A — Planta da sala de aula
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Figura Al. Planta da sala de aula

Legenda

1 - Porta

2 — Quadro de ardosia
3 — Quadro de ardosia
4 — Quadro interativo
5 — Placard

10 — Armério
11 — Armério
12 — Janelas
13 — Mesa redonda
14 — Placard

6 — Secretaria da professora 15 — Biblioteca

7 — Lavatério
8 — Armarios

9 — Mesas dos alunos

16 — Armério
17 — Armério
18 - Placard



Anexo B — Plano semanal

Plano semanal n°

Horas segunda feira terga feira quarta feira quinta feira sexta feira
8.00 Portugués Matematica Portugués Matematica Estudo do Meio
9:30
9:30 Matematica Portugués Matematica Estudo do Meio Estudo do Meio
10:30

10:30/11:00 it
11:00 Matemaética Portugués Apoio ao Estudo Portugués Matematica
12:30
12:30 EAFM EAFM Ed. Cidadania Portugués EAFM
13:30

Figura B2. Plano semanal
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Anexo C — Tabela da avaliacdo diagnéstica das Competéncias Sociais
Tabela C1
Avaliagcéo diagnostica das Competéncias Sociais

Grelha de Observacdo: Competéncias Sociais

Semana de 16/ 03/ 2015 a 20/ 03/ 2015

i) © _ © . .
slelelgls]|z |z U T T " I O I
= c = 7] 7] =] =
Alunos g é g ) % 8 S =) @ (GC) N 3 3
[an] c
< O o =] £

Respeitar as regras de sala de aula/Trabalhar de forma cooperativa

- Coloca o
dedo no ar

- Aguarda
pela sua
vez de
falar

- Respeita
a vez de
falar  dos
colegas e
do

- Respeita
a opiniao
dos
colegas

Diana

- Trabalha
cooperativ
amente

i

Margarida

Martim

Miguel

Neyma

Nuno

Zita

- Solicita a

ajuda dos
colegas e
do

professor

Partilha
material
com os
colegas

[l

BRRRER
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Realizar atividades de forma

responsave

- Realiza a
tarefa de
forma

responsav
el

- Cumpre o
trabalho no
tempo

previsto

Revela
interesse
pelas
tarefas
propostas

aula

- Participa
por
iniciativa
prépria

- Participa
quando
solicitado

- Participa
de forma
pertinente

- Exprime-
se de
forma clara
e audivel

Respeitar os outros | Participar ativa nas dindmicas de sala de

Legenda:

e asi

- Respeita
a

individualid
ades dos
colegas e

- Resolve
amigavelm
ente os
conflitos

B
B

Nao
observado

Raramente As vezes Muitas vezes
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Anexo D — Tabela da avaliacdo diagnéstica de Portugués

Tabela D2

Avaliagéo diagnostica de Portugués

Grelha de Observacao: Portugués

Semana de 16/ 03/ 2015 a 20/ 03/ 2015

Alunos

André

Bruna

Bruno

Compreenséo oral

- ldentifica informagdo essencial e
acessoria

- Reconta o que ouviu

Carolina

(] o .

- ©

o c © 5 @

c [ @ g
—_— %] (=] «@

< a > = c

[a) (0] =

Inés S.

Laura

Luiza

Margarida

Martim

Nuno

Zita

- Faz inferéncias

- Cumpre instrugdes

Expresséao do Oral

- Usa vocabulario adequado ao
tema e a situacéo

- Organiza corretamente frases

- Usa a palavra de uma forma
clara, audivel e expressiva

Leitura

- Lé, em voz alta, de forma fluente
e expressiva

- Lé por iniciativa propria

- Lé diferentes tipos de textos

- Compreende o sentido global do
texto
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- Recorre a diferentes estratégias
para resolver problemas de
compreensao (dicionarios)

- Responde a questdes de
compreensao inferencial

- Estabelece sequencialidade entre
as acgodes

Escrita

- Estrutura frases corretamente

- Organiza e sequencia as ideias
do texto

- Utlliza a pontuagdo de forma
adequada

- Organiza o texto em paragrafos

- Utiliza vocabulério diversificado

- Utiliza conectores

- Revé os textos com vista ao seu
aperfeicoamento

- Redige textos mediante proposta

- Escreve com correcéo ortogréafica

- Utiliza mailsculas e mindsculas
de forma adequada

-Utiliza as regras de acentuag&o.

- Organiza e gere o espaco da
pagina.

- ldentifica as classes de palavras
presentes numa frase
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- Identifica as subclasses de
palavras presentes numa frase

- Conjuga verbos regulares

CEL

- Flexiona adjetivos

- Identifica os processos de
formacao de palavras

Legenda:

Nao observado

As vezes Muitas vezes

‘ ‘
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Anexo E — Tabela da avaliagéo diagnostica de Matematica
Tabela E3
Avaliacdo diagnoéstica de Matemética

Grelha de Observacédo: Matematica

Semana de 16/ 03/ 2015 a 20/ 03/ 2015

Alunos

umeros e operagoes

N

- Resolve problemas
envolvendo a adi¢do

- Calcula adigdes com
recurso ao algoritmo

- Resolve problemas
envolvendo a subtragéo

- Calcula subtragtes

André

Bruna

Bruno
Carolina

com recurso ao
algoritmo

- Resolve problemas
envolvendo a
multiplicacdo

- Calcula multiplicagbes
com recurso ao
algoritmo

- Recorre a estratégias
de célculo mental

- Representa numeros
na reta numérica

- Compreende e
memoriza as tabuadas
da multiplicagcdo

Gustavo

3
o © © = £ @
0 5 N 5 = 2
@ T = =2 S =
£ - - 3 = =
=

Zita
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- Compreende fragdes
com os significados
quociente, parte-todo e
operador

- Lé os numeros por
classes e ordens

GM

- Representa retas
paralelas

- Representa retas
perpendiculares

- Comparar e ordenar
medidas de diversas
grandezas

OoTD

- Identifica a frequéncia
absoluta

- Identifica a moda

Capacidades

transversais

- Interpreta informacéo
matematica
representada de
diversas formas

- Representa informacéo
e ideias mateméticas de
diversas formas

- Discute resultados,
processos e ideias
matematicas

Legenda

Nunca Raramente As vezes Muitas vezes

N&o observado
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Anexo F — Tabela da avaliagdo diagndéstica de Estudo do Meio
Tabela F4
Avaliacéo diagnéstica de Estudo do Meio

Grelha de Observacéo: Estudo do Meio

Semana de 16/ 03/ 2015 a 20/ 03/ 2015

Alunos

André
Bruna
Bruno
Carolina
Daniela
Diana
Gustavo

Igor
Inés B.

Inés S.

O seu corpo

- Identifica
fenémenos
relacionados com
alguns das funcdes
vitais (digestdo)

- Identifica
fenémenos
relacionados com
algumas das fungGes
vitais (circulac¢éo)

- - Identifica
fenémenos
relacionados com
algumas das fungGes
vitais (respiracao)

- Conhece as funcdes
vitais (digestivo,
respiratdrio,
circulatério, excretor,
reprodutor)

- Conhece alguns
6rgdos dos aparelhos
correspondentes

- Reconhece
situacdes agradaveis
e desagradaveis e
diferentes
possibilidades de
reacéo

A SAaUUrt

do seu
oorno

- Reconhece a
importancia do ar
puro e do sol para a
saude.

Laura

Luiza

Margarida

Martim

Miguel

Nuno
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- Identifica perigos do
consumo de &lcool,
tabaco e outras
drogas

- Conhece algumas
regras de primeiros
SOCOITros

Segurarn
cado
Soll

- Distingue freguesia

- Distingue concelho

- Distingue distrito

- Distingue paises

A sua naturalidade e
nacionalidade

Nunca Raramente As vezes Muitas vezes

Sempre

Legenda:

N&ao observado
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Anexo G — Quadro das potencialidades e fragilidades
Tabela G5
Quadro das potencialidades e fragilidades

Potencialidades

Fragilidades

Participar ativamente nas dindmicas de sala de

Regras de sala de aula:

@ aula: - Colocar o dedo no ar.
S - - - Aguardar a sua vez de falar.
2 o - Participar quando solicitado. g A,
& T L ) Trabalhar de forma cooperativa:
25 - Participar de forma pertinente.
2 3 Respeitar os outros e a si: - Trabalhar cooperativamente.
g . . - Solicitar a ajuda dos colegas e do professor.
8 - Resolver amigavelmente os conflitos.
Expresséo do Oral: Compreenséo do Oral:
- Usar vocabulario adequado ao tema e a - Identificar informagdo essencial e acessoéria de
situagado. um dado texto.
- Usar a palavra de uma forma clara, audivel e Escrita:
” !
expressiva. . . .
< CEL: p - Organizar e sequenciam as ideias do texto.
2 ' - Rever o0s textos com vista ao seu
% - Conjugar verbos regulares. aperfeicoamento.
o - Flexionar adjetivos. Leitura:
- Ler, em voz alta, de forma fluente e expressiva.
- Compreender o sentido global do texto.
- Recorrer a diferentes estratégias para resolver
problemas de compreensao.
Numeros e Operagdes: Nameros e Operagdes:
- Resolver problemas envolvendo a adi¢&o. - Resolver problemas envolvendo a multiplicag&o.
- Calcular adi¢gdes com recurso ao algoritmo. - Recorrer a estratégias de calculo mental.
s - Resolver problemas envolvendo a subtragéo. - Compreender fragbes com os significados
k= - Calcular subtragbes com recurso ao algoritmo. quociente, parte-todo e operador.
e Capacidades Transversais:
Q
© - Interpretar informagdo matematica representada
= de diversas formas.
- Representar informacdo e ideias matemaéticas
de diversas formas.
O seu corpo:
- Identificar fenébmenos relacionados com O seu corpo:
algumas da fung¢des vitais (circulatorio). . . .
) < PR - Identificar fendmenos relacionados com algumas
- Reconhecer situagles agradaveis e - o " 9
Y . o das fungdes vitais (digestao).
o desagradaveis e diferentes possibilidades de . . .
o reaco - Identificar fendmenos relacionados com algumas
= ' X . . fungdes vitais (respiracio).
o A sua naturalidade e nacionalidade: das funcbes vitais (respiracao) ~
RS - Interpretar dados e tirar conclusdes
s - Distinguir paises. - Revelar curiosidade e reflexao critica.
E - Distinguir distrito. A saude do seu corpo:
[ - Distinguir concelho. o . .
w 9 - Identificar perigos do consumo de alcool, tabaco

e outras drogas.
- Interpretar dados e tirar conclusdes
- Revelar curiosidade e reflexdo critica
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Processos de

envolvimento parental

Participacao parental:

Participar ativamente na ajuda aos trabalhos
de casa.

Participar na reunido dos EE.

Participar em eventos desenvolvidos no ambito
das dindmicas escolares.

Envolvimento parental:

Participar na co-produgdo de atividades/tarefas
integradas nas dindmicas escolares.

78



Anexo H — Guido da entrevista semiestruturada a orientadora cooperante

Guiado de entrevista a orientadora cooperante

Entrevistado:

Local: Data: / /

Horas: das as

A presente entrevista surge integrada num estudo desenvolvido no ambito do
trabalho final de Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico, incorporado
no relatério final da Unidade Curricular (UC) Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES
II), tendo como principal finalidade a compreensdo da Relagdo Escola-Familia, ao

nivel do envolvimento parental na acéo educativa escolar.

Objetivos gerias da entrevista:
e Compreender as perspetivas da orientadora cooperante face ao
envolvimento parental.
e Compreender o grau de envolvimento parental nas dindmicas escolares.

e Conhecer os programas de envolvimento parental estabelecidos entre a

escola/professor e as familias dos alunos.

Tabela H6

Guido da entrevista semiestruturada a orientadora cooperante

Blocos de informagdes Objetivos especificos Questdes

- Apresentar os objetivos gerias da
entrevista.

Agradecer a colaboragdo no
estudo.
- Assegurar 0 anonimato do
entrevistado.

Legitimacé&o da entrevista
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- Solicitar autoriza¢do para o uso de
meios audiovisuais.

Percurso académico e
profissional do entrevistado

- Conhecer o percurso académico e
profissional do entrevistado.

- Como carateriza 0 Sseu percurso
académico e profissional?

Caracteristicas dos alunos

- Conhecer a perspetiva do
entrevistado sobre o grau de
influéncia da estrutura e tipo de
familia no desenvolvimento
sociomoral do aluno.

- Como caracteriza a turma da qual
é professora titular?

- Considera que a estrutura e o tipo
de familia influenciam as
caracteristicas do aluno?

- Em que sentido?

Percepgdes sobre o
envolvimento parental na
escola

- Compreender as perspetivas do
entrevistado face ao envolvimento
parental.

- Conhecer as percepgbes do
entrevistado face ao envolvimento
parental no estabelecimento onde
leciona.

- Considera importante o]
envolvimento parental para um
adequado desenvolvimento do aluno
do ponto vista escolar e social?

- Porqué?
- Como carateriza o envolvimento

parental nas dindmicas da escola,
em especial neste estabelecimento?

Programas de envolvimento
parental

- Conhecer, segundo o entrevistado,
0os programas mais adequados de
envolvimento parental.

- Conhecer os programas de
envolvimento parental
implementados e concretizados.

- Na sua opinido, qual o programa
ideal de envolvimento parental?

- Quais as estratégias a implementar
de modo a que o envolvimento
parental se concretiza na pratica?

- Quais os principais obstaculos a
participagdo dos pais?

- Na sua opinido, o que valorizam
realmente 0s pais na
escola/dinamicas escolares?

- E os professores?

- Como se concretiza na realidade
este envolvimento dos pais nas
atividades da turma?

Sintese e agradecimentos

- Gostaria de acrescentar alguma
informacé@o relativa ao tema que
tenha ficado por dizer no decurso da
entrevista?
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Anexo | — Questionario aos pais

Para efeito do estudo que estou a desenvolver no ambito do trabalho final de Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do

Ensino Basico cuja tematica se centra na Relagcdo Escola-Familia, integrado na Escola Superior de Educacao de Lisboa, pretende-
se:

e Conhecer e compreender as perspetivas dos pais face aos processos de envolvimento parental nas dindmicas
escolares.

e Conhecer e compreender os processos de participacdo e envolvimento parental enquadrados nas estratégias e
atividades de intervencédo educativa.

O presente questionario € anénimo e unipessoal, neste sentido todas as informacdes resultantes do seu preenchimento
terdo um uso exclusivamente académico. Os dados relativos ao inquirido, a escola, ao professor e aos alunos nao serédo, em
nenhum momento, divulgados.

Dados do inquerido:

Grau de relacionamento/parentesco com o aluno: Sexo: Feminino

Masculino
Idade:

Habilitacdes Académicas: Profissao:
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PARTICIPACAO PARENTAL NA ACAO EDUCATIVA ESCOLAR

Sim N&o
1. Foi ou € membro do Conselho Geral do Agrupamento?
2. Foi ou € membro de uma Associagao de Pais e Encarregados
de Educacéo?
Sempre Frequentemente Raramente Nunca

3. Participa em eventos desenvolvidos pelo
agrupamento/escola no ambito das din&micas
escolares?

4. Participa em eventos desenvolvidos pelo professor
no ambito das dindmicas escolares?
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PERCEPCAO SOBRE O ENVOLVIMENTO PARENTAL NA ESCOLA

Contribuicéo
dos pais para a
construcdo do
Plano de
Trabalho de
Turma

Contribuicéo
dos pais para a
construcdo da
turma

Contribuicéo
dos pais para a
planificacdo de
atividades

Contribuicéo

dos pais para a
definicao de
regras de
funcionamento
de sala de aula

Outro(s)

5. Qual o grau de importancia que atribui
seguintes aspetos:
Selecionar apenas 2 aspetos.

aos

6. Quais as situacdes de participacdo parental que considera mais importantes no contacto com a escola?

Selecionar apenas 3 situacoes.

Reunibes de pais

Reunibes individuais relacionadas com o comportamento do seu educando

Reunibes individuais relacionadas com o processo de ensino-aprendizagem do seu educando

Colaboracdo e acompanhamento na realiza¢édo dos trabalhos de casa
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Eventos (festas de final de ano, coléquios, workshops, provas desportivas, exposicées...)

ReuniBes de Associacdes de Pais e Encarregados de Educagéo

Planificacdo de atividades da turma a que pertence o seu educando

Participacdo nos Orgéos de Gest&o

Execucéo de atividades com a turma a que pertence o seu educando

Processos de avaliacdo das atividades e aprendizagens dos alunos da turma a que o seu educando pertence

Prestacéo de servicos e materiais

Outro(s)

PROCESSOS DE COMUNICACAO

Sim Nao
7. No presente ano letivo, ja foi contactado(a) por algum membro da escola?
8. Caso tenha sido contactado(a) por algum membro da
escola, frequentada pelo seu educando, indique a frequéncia Nunca 1ou 2vezes 3abvezes 6 ou mais

com que o fizeram:

Coordenador de Escola
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Professor Titular

Professor AEC

Assistente Operacional

Psic6logo(a)

Por
Por Por escrito escrito E-mail Por carta | Pessoalmente | Outro(s)
telefone | (caderneta) | (caderno
diério)
9. Indique 0 meio de comunicacdo mais
frequentemente usado pelos membros da
escola para o(a) contactar:
10. No presente ano letivo, indique se foi contactado(a) por um
dos seguintes motivos: Nunca 1 ou 2 vezes 3 abvezes 6 ou mais

Reunibes de Pais/Encarregados de Educagéo

Reunibdes individuais

Atitudes e comportamentos do seu educando

Informacdes relativas ao processo de ensino-aprendizagem do seu
educando

Eventos (festas de final de ano, coléquios, workshops, provas
desportivas, exposicdes...)

Informacdes do Agrupamento/Escola

Outro(s)

85




élésl\lccc)’lgresente ano letivo, indique porque motivo se deslocou Nunca 10U 2 vezes 3 a5 vezes 6 ou mais
ReuniBes de Pais/Encarregados de Educagéo
Reunides individuais
Atitudes e comportamentos do seu educando
Informacdes relativas ao processo de ensino-aprendizagem do seu
educando
Eventos (festas de final de ano, coldéquios, workshops, provas
desportivas, exposicdes...)
Informacdes do Agrupamento/Escola
Outro(s)
ENVOLVIMENTO PARENTAL NA ACAO EDUCATIVA / INTERACAO ENTRE PAIS E FILHOS
Questdes Transportes/ | Incompatibilidade | Incompatibilidade | Incompatibilidade | Falta de outro(s)
profissionais | deslocacéo de horarios com o professor com outros pais | interesse

12. Indique porque
motivo nunca ou
raramente se
desloca a escola
(sem contar com as
idas regulares para
levar e buscar o
seu educando):
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13. Numa tipica semana, indique o grau de regularidade das seguintes
atividades:

Nunca

1ou 2vezes

3a4dvezes

5 ou mais

Questbes sobre o dia-a-dia do seu educando (dinamicas escolares,
contelidos lecionados, possiveis conflitos com colegas, momento favorito do
dia...)

Ajuda na realizacdo dos trabalhos de casa

Verificagdo do caderno diario

Verificagdo da caderneta

14. Indique as 2 estratégias que, na sua opinido, melhor contribuem para a promocao

do envolvimento dos pais:

Participacdo na construcdo do Plano de Trabalho de Turma

Participac&o na constituicdo da turma

Participacdo na construcdo do horéario da turma

Participacdo na planificacdo e execucéo de atividades da turma

Participag&o na definicdo de regras de funcionamento de sala de aula

Prestacdo de servicos e fornecimento de materiais

Outro(s)

Nota. Adaptado de Canério, Rolo e Alves (1997, p. 123).
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Anexo J — Grafico: “Numero de recados”

Numero de recados

5% 2%

“ Professor

“ Encarregado de Educacdo
Escola

& Aluno

& Qutros Professores

Figura J3. Grafico “Numero de recados”.
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Anexo K — Grafico “Registos na caderneta no sentido Escola-Familia”

Registos na caderneta no sentido Escola -
Familia

Infarmativos
B Atitudes e
Comportamentos

" Resposta ao EE

Outros

Figura K5. Gréfico “Registos na caderneta no sentido Escola-Familia”.

6l
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a0 7
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P

i

Registos na caderneta no sentido Escola - Familia

Reunifes Eventa(s) Née rezlizagie do Faltals) Individual Coletve Resposta ao EE Outra(s)
TPC

Figura K6. Grafico “Registos na caderneta no sentido Escola-Familia”.
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Anexo L — Grafico “Registos na caderneta no sentido Familia-Escola”

Registos na caderneta no sentido Familia -
Escola

Informativos
B Atitudes e
Comportamentos

" Resposta ao professor

Outro(s)

Figura L7. Grafico “Registos na caderneta no sentido Familia-Escola”
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TPC professor

Figura L8. Grafico “Registos na caderneta no sentido Familia-Escola”
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Anexo M — Grafico “Natureza dos recados: informativos”

Natureza dos recados: Informativos

295, 0%
6%

B Reunides
Evento(s)
Ndo realizagdo do TPC

& Falta(s)

Figura M9. Grafico “Natureza dos recados: informativos”.
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Anexo N — Respostas da orientadora cooperante ao questionario por entrevista

Blocos de informacdes Objetivos especificos Questdes
Percurso académico e - Conhecer o percurso 1. Como carateriza 0 seu
profissional do académico e profissional percurso académico e
entrevistado do entrevistado. profissional?

1. R: Eu tirei o curso mais tarde. Iniciei a minha licenciatura em 1.° e 2.° ciclo do
Ensino Basico, variante Matematica/Ciéncias, com 29 anos e fui trabalhadora
estudante. Estudava relativamente perto da minha casa, no Instituto Superior
de Ciéncias Educativas e na altura trabalhava como administrativa na
Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa. Quando terminei o curso

concorri para o 2.° ciclo, mas como néo fui colocada optei pelo 1.° ciclo.

Blocos de informacdes Objetivos especificos Questdes

1. Como caracteriza a
- Conhecer a perspetiva turma da qual e
do entrevistado sobre o professora titular?
grau de influéncia da

Caracteristicas dos estrutura e tipo de familia 2. Considera que a
alunos no desenvolvimento estrutura e o tipo de
sociomoral do aluno. familia  influenciam as

caracteristicas do aluno?

3. Em que sentido?

1. R: Grande parte das criancas estdo motivadas para as aprendizagens, 0 que
me custa mais, apesar de ja ser o terceiro ano que estou com este grupo € o
facto de eles ndo cumprirem as regras de sala de aula e haver falta de espirito
de equipa. Contudo, sdo criancas muito empenhadas, que trabalham e que

gostam de aprender.

2. e 3. R: Sim, considero que a instabilidade familiar se reflete no dia-a-dia de

alguns alunos. Os que tem uma estrutura familiar estavel sédo criangas que nos
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ouvem mais e seguem o0s nossos conselhos. Na minha opinido, a estabilidade

familiar é fundamental.

Blocos de informacdes

Objetivos especificos

Questbes

Percepc¢des sobre o
envolvimento parental
na escola

- Compreender as
perspetivas do
entrevistado face ao

envolvimento parental.

- Conhecer as percepcoes
do entrevistado face ao
envolvimento parental no
estabelecimento onde
leciona.

1. Considera importante o
envolvimento parental
para um adequado
desenvolvimento do aluno
do ponto vista escolar e
social?

2. Porqué?

3. Como carateriza o
envolvimento parental nas
dindmicas da escola, em
especial neste
estabelecimento?

1. R: Considero importante a presenca dos pais e o trabalho em equipa entre os

pais e o professor, contribui muito para o sucesso cognitivo, pessoal e social do
aluno.

R: Pelas experiéncias que tenho passado com alguns alunos. No caso
especifico de um aluno da turma, cujo comportamento era muito inconstante,
tenho vindo a verificar que as muitas reunifes que tenho tido com a mae e
algumas reunides a trés (mée, a crianga e eu) contribuiram para a melhoria do
seu comportamento.

Temos desenvolvido varios projetos que promovem o envolvimento dos pais,
por exemplo no ano passado tivemos o “Projeto das Profissées”, em que
grande parte dos pais dos alunos da turma apresentaram a sua profissdo em
sala de aula. Neste sentido, considero que ha um bom envolvimento dos pais
na vida escolar dos filhos. Relativamente as restantes turmas nao tenho dados

relativos a esta questao.

93



Blocos de informacdes

Objetivos especificos

Questdes

Programas de
envolvimento parental

- Conhecer, segundo o
entrevistado, 0s
programas mais
adequados de

envolvimento parental.

- Conhecer os programas
de envolvimento parental
implementados e
concretizados.

1. Na sua opinido, qual o
programa ideal de
envolvimento parental?

2. Quais as estratégias a
implementar de modo a
que o] envolvimento
parental se concretiza na
prética?

3. Quais o0s principais

obstaculos a participagdo
dos pais?

4. Na sua opinido, o que
valorizam realmente os
pais na escola/dindmicas
escolares?

5. E os professores?

6. Como se concretiza na
realidade este
envolvimento dos pais nas
atividades da turma?

1. R: Nesta escola comparativamente com outras onde ja estive, considero que ja

se faz muitas atividades que conduzem ao envolvimento dos pais. Em outras

escolas onde lecionei a maioria dos pais ndo comparecia as reuniées. No caso

especifico da minha atual turma, sempre que convoco 0s pais para as reunidées

0S mesmos comparecem.

2. R: Como fazemos muitas reunides e desenvolvemos muitos projetos, por

exemplo “Semana da Alimentacdo”, “Semana da Leitura”, “Semana da

Tecnologia”, entre outros, no &mbito do qual foi pedido aos pais colaboragéao na

recolha de receitas saudaveis, considero que ja implementamos estratégias

suficientes de envolvimento parental

3. Considero que alguns pais hdo demonstram interesse, mas a maioria dos pais

gue nado participam ativamente é em parte devido a questdes profissionais,

como por exemplo a incompatibilidade de horérios.
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4. R: Na minha opinido o que os pais mais valorizam é se os alunos aprendem
bem os contelidos e se estao bem preparados.

5. R: Considero que um dos fatores mais importantes é a disciplina e o
relacionamento entre os alunos, o saber estar numa sala de aula. E importante
as criangas saberem estar e adequar a forma de estar a cada situacao.

6. Os pais participam sempre que sdo solicitados em projetos e atividades

desenvolvidas na sala, mas nao de forma voluntaria.

Blocos de informacdes Objetivos especificos Questdes
1. Gostaria de acrescentar
Sintese e alguma informacéo

relativa ao tema que tenha
ficado por dizer no
decurso da entrevista?

agradecimentos

1. R: Apesar de atualmente a nossa profissdo ter uma imagem muito negativa na
sociedade, eu acho que o professor de 1.° ciclo tem um papel muito importante para o
desenvolvimento de competéncias essenciais nos alunos, tal como para a promogao
da leitura, espirito critico. E, igualmente importante incutir-lhes regras e organiza¢io o

que se vai repercutir-se para a vida futura deles.
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Anexo O — Resposta aos gquestionarios

Grau de parentesco com o aluno

12

Pai

Profissdes

Assist. administrativa coordenadora

Advogada

Sexo
Feminino 12
Masculino 5

Jornalista

Doméstica

Habilitacbes académicas

Mecanico

4° ano

Empregada de balcdo

6° ano

Técnico hoteleiro

Professor

9% ano

Assistente operacional

12° ano

Vendedor

Helpdesk

Licenciatura

Operéria fabril

Pés-graduacéo

R W (N e e

Desempregada

Costureira

Pedreiro

Gerente de loja de desporto

RiRRINVRPIRIRRIR|IR|RP|IRIRR[R[R
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PARTICIPACAO PARENTAL NA ACAO EDUCATIVA ESCOLAR

Sim N&o
1. Foi ou é membro do Conselho Geral do Agrupamento? 0 17
2. Foi ou € membro de uma Associacdo de Pais e Encarregados
de Educacéo? 6 11
Sempre Frequentemente Raramente Nunca
3. Participa em eventos desenvolvidos pelo
agrupamento/escola no ambito das dinamicas 7 2
escolares?
4. Participa em eventos desenvolvidos pelo professor 9 >

no ambito das dinadmicas escolares?

97




PERCEPCAO SOBRE O ENVOLVIMENTO PARENTAL NA ESCOLA

Contribuicao Contribuicao
dos pais para a | Contribuigéo Contribuicéo dos pais para a
construcdo do | dos pais para a | dos pais para a | definicdo de
M s Outro(s)
Plano de | construcdo da | planificacdo de | regras de
Trabalho de | turma atividades funcionamento
Turma de sala de aula
5. Qual o grau de importancia que atribui aos
seguintes aspetos:
Selecionar apenas 2 aspetos.
8 3 6 0 0
6. Quais as situacdes de participacdo parental que considera mais importantes no contacto com a escola?
Selecionar apenas 3 situagdes.
Reunibes de pais
10
Reunibes individuais relacionadas com o comportamento do seu educando 9
Reunibes individuais relacionadas com o processo de ensino-aprendizagem do seu educando 10
Colaboracdo e acompanhamento na realiza¢éo dos trabalhos de casa
12
Eventos (festas de final de ano, coléquios, workshops, provas desportivas, exposicoes...) 1
Reunides de Associacdes de Pais e Encarregados de Educacgéo
1
Planificacdo de atividades da turma a que pertence o seu educando 0
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Participacéo nos Orgéos de Gestdo

0
Execucdo de atividades com a turma a que pertence o seu educando

1
Processos de avaliacdo das atividades e aprendizagens dos alunos da turma a que o seu educando pertence 5
Prestacéo de servicos e materiais

2
Outro(s)

0

PROCESSOS DE COMUNICACAO

Sim N&o
7. No presente ano letivo, ja foi contactado(a) por algum membro da escola? 14 3
8. Caso tenha sido contactado(a) por algum membro da
escola, frequentada pelo seu educando, indique a frequéncia Nunca 1ou 2 vezes 3abvezes 6 ou mais
com que o fizeram:
Coordenador de Escola 9 3 1 1
Professor Titular 0 6 6 2
Professor AEC 11 2 1 0
Assistente Operacional 13 1 0 0
Psicélogo(a) 12 2 0 0
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Por
Por Por escrito escrito E-mail Por carta | Pessoalmente | Outro(s)
telefone | (caderneta) | (caderno
diario)

9. Indigue 0 meio de comunicac¢&o mais
frequentemente usado pelos membros da 1 13 0 2 0 0
escola para o(a) contactar:
10. No presente ano letivo, indique se foi contactado(a) por um
dos seguintes motivos: Nunca 1ou 2vezes 3abvezes 6 ou mais
ReuniBes de Pais/Encarregados de Educagéo 0 15 2 0
Reunides individuais 12 2 2 0
Atitudes e comportamentos do seu educando 8 5 3 0
Informacdes relativas ao processo de ensino-aprendizagem do seu

11 5 1 0
educando
Eventos (festas de final de ano, coléquios, workshops, provas 7 5 3 >
desportivas, exposicdes...)
Informacdes do Agrupamento/Escola 7 7 > 0
Outro(s) 0 0 0 0
glésl\lcc())lg.resente ano letivo, indique porque motivo se deslocou Nunca 1 ou 2 vezes 3 a5 vezes 6 ou mais
Reunibdes de Pais/Encarregados de Educacéo 0 15 2 0
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Reunibes individuais 11 3 5 0
Atitudes e comportamentos do seu educando 12 1 4 0
Informacdes relativas ao processo de ensino-aprendizagem do seu

13 3 1 0
educando
Eventos (festas de final de ano, coléquios, workshops, provas 10 5 1 1
desportivas, exposicoes...)
Informacdes do Agrupamento/Escola 14 3 0 0
Outro(s) 0 0 0 0

ENVOLVIMENTO PARENTAL NA ACAO EDUCATIVA / INTERACAO ENTRE PAIS E FILHOS

Se respondeu

Questdes Transportes/ | Incompatibilidade | Incompatibilidade | Incompatibilidade | Falta de outro(s) Outro(s),

profissionais | deslocacéo de horérios com o professor com outros pais | interesse indique

gual(ais).
12. Indique N&o me desloco
porque a escola porque
motivo nao tenho
nunca ou motivos para me
raramente deslocar, pois o
se desloca meu educando
a escola 8 0 7 0 0 1 1 nao é

(sem problematico.
contar Hoje em dia,
com as com o ritmo de
idas trabalho que

regulares qualquer

para levar profissdo  tem,
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e buscar o
seu
educando):

quer em horas

de trabalho,
quer na
intensidade e
devido a
situacao

financeira geral,
os EE tém de
trabalhar mais, o
gue tem como
consequéncia o
menor tempo
para 0s seus

educandos.

13_. _Numa t.|p|ca semana, indique o grau de regularidade das seguintes Nunca 1 ou 2 vezes 3 a4 vezes 5 ou mais
atividades:
Questdes sobre o dia-a-dia do seu educando (dinAmicas escolares,
contelidos lecionados, possiveis conflitos com colegas, momento favorito do 3 4 4 6
dia...)
Ajuda na realizacdo dos trabalhos de casa

1 4 6 6
Verificagdo do caderno diario

2 6 4 4
Verificacdo da caderneta

1 6 5 5
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14. Indique as 2 estratégias que, na sua opinido, melhor contribuem para a promocéo
do envolvimento dos pais:

Participacdo na construcdo do Plano de Trabalho de Turma 10

Participag&o na constitui¢éo da turma

Participacdo na construcao do horario da turma

Participag&o na planificacdo e execugéo de atividades da turma

Participag&o na definicdo de regras de funcionamento de sala de aula

Prestacéo de servicos e fornecimento de materiais

QW | |OTN

Outro(s)
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Anexo P — Tabela das estratégias interventivas/diferenciacao pedagogica

Tabela P7

Estratégias interventivas/diferenciacao pedagogica

Competéncias a

Objetivos Gerais de

Estratégias Globais de

Estratégias de

Area Disciplinar

Desenvolver Intervencgao Intervencgao Diferencia¢gdo Pedagdgica
- Trabalho em pequeno
grupo/pares.

- Cooperacéo

- Interajuda

- Participacdo democrética
direta.

Adotar atitudes e habitos
de cooperacdo, tolerancia

e interajuda

- Comunicacéo e discusséo
das producdes ao grande
grupo — debate.

- Diario de turma.

- Conselho de Turma.

- Ler, contar e mostrar —
partilha de producgdes.

- Promogdo de préaticas de
participacdo democratica —
debate.

- Realizagdo de atividades
de escrita colaborativa na
planificagéo, textualizagdo e
revisdo — em grande grupo.

- Realizagdo de auto e
heteroavaliacéo.

- Apoio tutorial.
- Tarefas diferenciadas.

- Portugués

- Matematica

- Estudo do Meio

- Competéncias Sociais

- Compreensao de questdes-
problema.

- Raciocinio matematico.

- Leitura.

- Compreensdo leitora.

Desenvolver a

compreensdao leitora

- Trabalho em pequeno
grupo/pares.

- Exploragdo de vérios tipos
de texto.

- Producéo de textos.

- Leitura de histérias — hora
do conto.

- Identificagdo de
personagens, espagos e
tempos da histéria.

- Exploragéo dos livros: titulo,
capa, contracapa, autores,

- Apoio tutorial.
- Tarefas diferenciadas.

- Portugués
- Matemética
- Competéncias Sociais.
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ilustragoes.

- Resolugéo de problemas.

- Introducdo do momento
semanal do problema.

- Apresentagao de
estratégias e  raciocinios
matematicos.

- Comunicagdo e discussao
das produgdes ao grande
grupo — debate.

- Pensamento Critico.
- Pensamento Criativo.
- Conhecimento cientifico.

Desenvolver a capacidade
de reflexdo e pensamento

critico

- Trabalho em pequeno
grupo/pares.

- Realizagdo de atividades
praticas: inferir sobre as
mesmas e tirar conclusdes.

- Comunicagdo e discussao
das producdes a turma -
debate.

- Promocédo de momentos de
reflexdo e discussdo -
debate.

- Introducdo do momento
semanal do problema.

- Apresentagéo de
estratégias e raciocinios
matematicos.

- Brainstorming

- Estudo orientado em
equipa.

- Apoio tutorial.
- Tarefas diferenciadas.

- Matematica
- Estudo do Meio

105




Anexo Q — Diario de Turma

Figura Q10. Diario de Turma.
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Anexo R — Instrumento de Pilotagem: Ler, Contar e Mostrar

mo: Hh | #rrt

Figura R11. Tabela de registo “Ler, Contar e Mostrar”.
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Anexo S — Material pedagdgico da disciplina de Matematica

MNome: Data:_ / J

ﬂ Momento do Problema

' ‘cfm e rinquedos 4o Migeel

O Miguel tem triciclos e caminhos na sua caixa de bringuedos. Ele

contou 21 rodas e o ndmero de triciclos & o mesmo que nimero de carrinhos.

Quantos triciclos e carrinhos tem o Miguel na sua caixa?

Ajuda o Miguel a descobrir guantos friciclos e carrinhos fem na caixa de
bringuedos!

Bom trabalho!
Paderbaachnn: L, O (d ). O llnds di Camcbhibe. Wasmdie — 1.5 a0 Galeis,

Figura S12. Material pedagégico da disciplina de Matematica.
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Anexo T — Material pedagdgico da disciplina de Portugués

Maome: Data:

Nobicia

(ﬂ Vamos ria.niﬁw.r . \

1

A Matile e a Matula foram passar as férias da pascoa a L-ondres. Ajuda-

as a planificar uma noticia que relate a viagem a terras de Sua

Majestade.

\ f’[asanbm...h’éa.mim@{xm-ﬁcmbimﬂm@,{—‘ml

/ THoulo 4a nobieia: \

Cabega da nobicia [rrlnﬁ.irn rn.riﬂrﬂn):

o Onde?
o Cuando?

o Quem/O qué?

Cror po Ao nobicia:

o Porqué?

K o Como? J

Figura T13. Material pedagdgico da disciplina de Portugués.
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(

0_ Vamos eserever . . . Y

Fu
Escreve a Wbicia de acordo com a informagSo que colocaste na fua

planificacdo. . .

\

p N

_ /

Figura T14. Material pedagdégico da disciplina de Portugués.
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Vamos rever . . . \

Vekba o ler a nebieia qpe eterevesbe e verifica:

+ O titulo faz a sintese da noticia.

Quem? O qué? Onde e quando?

« Mo corpo da noticia dei respostas as questies:

\ Como? e Porqué?
\
('l:nn{rc,& C ,mum

Ea capital de Inglaterra. Inglaterra & uma ilha e integra o Reino Unido.

+ A cabeca da noticia responde as perguntas: [:]

A lingua oficial € o inglés. Este & um pais monarquico, o que significa que &

governado por um Rei ou uma Rainha. Atualmente & governado pela Rainha Isabel I1.

Os monumentos mais famosos de Londres =80 London Eyepd

Tower Bridge; o Palacio de Buckingham; e o Big Ben.

P bl et

Refengnclas: Mo, Po & Costs, M. (2043} A grands aveniurs — Forugus 3.9 ano. Lisboa: Texts

Figura T15. Material pedagoégico da disciplina de Portugués.
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Anexo U — Maqueta do Sistema Solar

Figura U16. Magueta do Sistema Solar.
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Anexo V — Material pedagdgico da disciplina de Portugués

Nome: Data:_ / [

Ficha de trabalho

Portugués

| Indicagées I
| A) Lé, atentamente e em siléncio, o seguinte texto e sublinha as I
| informagdes que consideras mais importantes. I
— o o — —————— == = - = = — ]

Tnari, a menina 4as cinco trangas

Era uma vez uma
menina que tinha cinco trangas
lindas e se chamava Ynari. Ela
gostava muito de passear perto
da sua aldeia, ver o campo,
ouvir os passarinhos, e sentar-
se juntos a margem do rio.

Certa tarde, ja o Sol se

punha, Ynari ouviu um barulho.

Do capim alto saiu um homem
muito pequenino com sorriso muito grande. E embora ele ndo fosse do tamanho dos
homens da aldeia de Ynari, ela ndo se assustou. O homem muito pequenino andava
devagarinho e devagarinho se aproximou. \_\\

— Ola! — cumprimentou.

— Ola — respondeu Ynari, receando que estivesse a falar alto de mais
tamanho do ouvido do homem muito pequenino. — Desculpa, mas nép\s\ei ot
nome. ..

— Eu também nao sei 0 meu nome . . . — desculpou-se o homem muito peq

Mas chamam-me homem pequenino.

o
A\

—

— Ah, esta bem . . . — sorriu Ynari, enquanto se deitava na relva para ficar mais perto

dele.

Bom trabalho!

Figura V17. Material pedagdgico da disciplina de Portugués.
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— Eu tenho um nome sé, quer dizer, uma s6 palavra: chamo-me Ynari.

— Ynari € um nome muito bonito — o homem pequenino sentou-se.

— De onde vens?

— Venho da minha aldeia, que fica mais para cima, junto a nascente do rio.

— E 14, na tua aldeia, sdo todos pequeninos?

— Sim, somos todos mais pequenos que vocés, quer dizer, depende daquilo que

entendes por “pequeno”. Ndo achas?

— Nunca tinha pensado nisso. Sempre pensei que uma coisa menor fosse uma coisa

pequena. . .

— Pode néo ser assim . . . Conheces a palavra “coragao”?

— Conhego! — sorriu Ynari. — E ndo é s6 uma palavra, é isto que bate dentro de nés —

€ mostrou o seu peito onde o coragéao batia.

—Claro, e ... O coragao é pequeno para ti?

— E ... e nao é! Cabe tanta coisa la dentro, o0 amor, 0s nossos amigos, a nossa

familia . . .

- Vés? — disse 0 homem — As vezes uma cosa pequenina pode ser tio grande. . .
Os dois ficaram por um tempo calados, olhando o Sol que, do outro lado do

rio, quase ja tinha desaparecido. Assim, tdo amarelada que estava a tarde, parecida

que o Sol se ia afogar no rio e que os peixes, saltando, se queimavam nos seus

raios avermelhados.

Referéncias: Costa, M. & Melo, P. (s.d.). A Grande Aventura — 4.° ano. In Ondjaki (2004). Ynari, a menina das cinco trangas.
Caminho

Bom trabalho!

Figura V18. Material pedagoégico da disciplina de Portugués.
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Anexo W — Material pedagdgico da disciplina de Matematica

Momes Daba: ——______

Consbréi wm robb barmiu!

\-

8

~N
* Pinta o tew Kbt com !:’Lris. e cor m

g,
J ' & .
‘.@ . ol Iarw. de cera.
P \ .
e Decora o-ten vobl como mais ﬂo&barcs. ’ l
* Cola oten vobs nam cartoling coloriqa. y
('/nnrlcrbn.:
L O men nome & _ . __
. A minha cabegatem _______________ quadrados (4rea) e

_____________ unidades a rodear (perimetro).

O meu tronco tem ___________ quadrados (area) e

______________ unidades a rodear (perimetro).

O meu brago tem ________________ quadrados (area) e

_______________ unidades a rodear (perimetro).

A minha perna tem guadrados e .,

unidades a rodear.

Figura W19. Material pedagdgico da disciplina de Matematica.
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»
”

s 4 & & &8 24 A & & & aA EA a2 a2 a2 aaaaaaaaay
*

E 4

A )

-

-
-

Como en deseobrialo . . . Area

C/omrvimenbo X nwﬂvwa

qa rmbe, 40 corro

caveen 0 [
fronco 0000000 — X i
brage ¥
prtw Xoem

lado

Perimetro

+ lado + lado + laqo

+ + + =
+ + + =
+ t + =
+ t + =

Dom brabalio!

L 4

L A A A N R T T T T T T

Figura W20. Material pedagdgico da disciplina de Matematica.
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Figura W21. Material pedagdgico da disciplina de Matematica.
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Anexo X - Tabela da avaliacdo da 7.° semana de intervencdo: Ciéncias Sociais
Tabela X8
Avaliagéo da 7.° semana de intervengao

Grelha de Observacdo: Competéncias Sociais

Semana de 25/ 05/ 2015 a 29/ 05/ 2015

Respeitar as regras de sala de aula/Trabalhar de forma cooperativa

©
° g S : kel —
= 0 I o c P © « - £ [ c

Alunos > = 5 5 S 8 @ ‘}?, ~a.> 5 N g S S £ e o] «
© c fus 2 = % @ @ N < 5 = < =2 P =] N S
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- Coloca o

dedo no ar

- Aguarda
pela  sua
vez de falar
- Respeita
a vez de
falar  dos
colegas e
do
professor
- Respeita
a opinido
dos
colegas

- Trabalha
cooperativa
mente

BN

' . |

C B

BEEEEEEEE
- H_N BN B

- Solicita a
ajuda dos
colegas e
do
professor
quando
tem
duvidas

- Partilha
material
com os
colegas

. Daniela
Diana
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resnonsave

- Realiza a
tarefa de
forma

responsave

- Cumpre o
trabalho no
tempo
previsto
Revela
interesse
pelas
tarefas
propostas

Participar ativa nas dinamicas de

- Participa
por
iniciativa
propria

- Participa
quando
solicitado

- Participa
de forma
pertinente

- Exprime-
se de
forma clara
e audivel

- Respeita
a

individualid
ades dos
colegas e
do

professor
- Resolve
amigavelm
ente os

Respeitar os outros e a si

Le

BRI
~ 1iEn =

conflitos

Néo
observado

genda Raramente As vezes Muitas vezes
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Anexo Y - Tabela da avaliacdo da 7.° semana de intervencdo: Portugués
Tabela Y9
Avaliagéo da 7.° semana de intervengao

Grelha de Observacao: Portugués

Semana de 25/ 05/ 2015 a 29/ 05/ 2015

Alunos

Compreenséo oral

Identifica
informacéao
essencial e
- Reconta o que
ouviu

André

Bruna

Bruno

Carolina

Daniela

Diana

o

Gustavo
Igor

0
«@
[

Laura

Luiza

Margarida

Martim

Miguel

Nuno

Zita

- Faz inferéncias

- Cumpre
instrucdes

Expresséo do Oral

- Usa vocabulario
adequado ao
tema e a

Organiza
corretamente
frases
- Usa a palavra
de uma forma
clara, audivel e

Leitura

- Lé, em voz alta,
de forma fluente
e expressiva

- Lé por iniciativa
propria
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- Lé diferentes
tipos de textos

- Compreende o
sentido global do
texto

- Recorre a
diferentes
estratégias para

- Responde a
guestdes de
compreensao

- Estabelece
sequencialidade
entre as acgdes

Escrita

- Estrutura frases
corretamente

H BN
RESEEEE

- Organiza e
sequencia as
ideias do texto

- Utiliza a
pontuacéo de
forma adequada

- Organiza o

B
HEE EEER
REEEEEE

I

texto em
paragrafos

- Utiliza
vocabulario
diversificado

- Utiliza
conectores

- Revé os textos
com vista ao seu
aperfeicoamento

- Redige textos
mediante
proposta

- Escreve com
correcao
ortografica
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- Utiliza
mailsculas e
minGsculas  de

-Utiliza as regras
de acentuagéo.

- Organiza e gere
o espago da
pagina.

- Identifica as
classes de

palavras
- Identifica as
subclasses de

palavras

- Conjuga verbos
regulares

CEL

- Flexiona
adjetivos

- Identifica os
processos de
formagéo de
palavras

Nunca Raramente As vezes Muitas vezes

Legenda

N&o Observado
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Anexo Z - Tabela da avaliacdo da 7.° semana de intervencdo: Matematica

Tabela 210

Avaliacdo da 7.° semana de intervengdo: Matematica

Grelha de Observacdo: Matematica

Semana de 25/ 05/ 2015 a 29/ 05/ 2015

Alunos

- Resolve problemas envolvendo a adigdo

- Calcula adigdes com recurso ao algoritmo

- Resolve problemas envolvendo a subtragao

André

Carolina

Daniela

Gustavo

Igor

Laura

Luiza

Margarida

Martim

Miguel

Nuno

Zita

& | - Calcula subtragdes com recurso ao algoritmo

0

g - Resolve problemas envolvendo a multiplicacéo

qé- - Calcula multiplicagcdes com recurso ao algoritmo

2 - Recorre a estratégias de calculo mental

E - Representa nimeros na reta numérica

% - Compreende e memoriza as tabuadas da multiplicagcdo
- Compreende fragdes com os significados quociente, parte-todo e
operador
- Lé os numeros por classes e ordens

s |- Representa retas paralelas

O}

- Representa retas perpendiculares
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- Comparar e ordenar medidas de diversas grandezas

- Identifica a frequéncia absoluta

OTD

- Identifica a moda

- Interpreta informag&o matematica representada de

diversas formas

- Representa informagdo e ideias matematicas de diversas formas

Capacidades
transversais

- Discute resultados, processos e ideias matematicas

Muitas

As vezes
vezes

Nunca Raramente

Legenda NGO

observado
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Anexo AA — Tabela da avaliagéo da 7.° semana de intervencéo: Expresséo Artistica
Tabela AA1l
Avaliagéo da 7.° semana de intervencao: Expressao Artistica

Grelha de Observacao: Expressao Artistica

Semana de 25/ 05/ 2015 a 29/ 05/ 2015

o © o g o © g j © 3 = o
= © = )
Alun 5 | S s | 3 2 5 g S A 5 8 5 = s g g
unos c 2 2 o g i 17 I3 @ @ @ = o 3 = = N
< o 4] © o o =] c c 4 - P s s z
@] V] s
Liga/cola elementos
para uma construgao
£
o)
[S)] ’
© Monta objetos
)
© ~
) Faz construgbes a
g partir 3 de
S representagdes  no
b plano: maqueta
o
Faz composicoes
(colagens) com
diferentes materiais
Pinta superficies ndo
planas
© . - 5
5 Pinta superficies n&o
e planas
&
Colabora com os
colegas
Nunca Raramente As vezes Muitas vezes
Legenda
N&o Observado
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AB — Tabela da avaliagao diagnoéstica do objetivo geral “Adotar atitudes e habitos de cooperagao, tolerancia e interajuda”.
Tabela AB12

Avaliagédo diagndstica do objetivo geral “Adotar atitudes e habitos de cooperagéo, toleréncia e interajuda”

Adotar atitudes e habitos de cooperacéo, tolerancia e interajuda
1.°semana

Alunos

André
Bruna
Bruno
Luiza
Miguel
Nuno
Zita

Carolina

Gustavo
Margarida

Trabalha cooperativamente com os
colegas

Respeita as opinides dos colegas

Respeita as regras de sala de aula

Participa ativamente

Legenda: Apresenta

dificuldades

Releva N&o revela
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AC - Tabela da avaliagao final do objetivo geral “Adotar atitudes e habitos de cooperacgao, tolerancia e interajuda”.

Tabela AC13
Avaliagéo final do objetivo geral “Adotar atitudes e habitos de cooperagao, tolerancia e interajuda”

Adotar atitudes e habitos de cooperacéo, tolerancia e interajuda

7.°semana

—~ —~ ©

N ™ ] ] <] k=] —

= = e = ° ° S~ R . | U S~ | © =~ | E~ o o ~ o
Alunos E) ] 5 S =< %63 - O o - n N L) S0 N © @ N~ £ © 2o c - = N

S =t [N = %v o = n - o - @ - @ - c - S5 od < - D — SN N

= m I (o) 5~ —_— c c O~ o~ ~ ~ Ev Z ~
c = o a o < < © >
< o s

Trabalha cooperativamente com os
colegas

Respeita as opinides dos colegas

Respeita as regras de sala de aula

Participa ativamente

Legenda: Apresenta N3o revela
dificuldades
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AD - Tabela da avaliacdo diaghdstica do objetivo geral “Desenvolver a compreensao leitora”.

Tabela AD14
Avaliagdo diagnéstica do objetivo geral “Desenvolver a compreenséo leitora”

Desenvolver a compreenséo leitora

1.°semana
8 D o g m © S m %) © © -S 1S © o
Alun o © St | 56| €| Sa | 8| 89| w8 | 9™ | 50 | N | 8K | €@ | 39 | €9 | €]
unos 5 c 23 | gL | gk | 82 | 94 o | @d @ T o So oo e S2ke] S| QY
S 5 5 5 a 9o | 24 0 o | 82 | 3< g | €2 | =2 | 2 )
O a O = =
< o =
Trabalha cooperativamente com os colegas

Respeita as opinides dos outros

Distingue informacéo essencial de acessoria

Realiza inferéncias

Identifica o tema do texto

Identifica segmentos do texto que ndo
compreendeu

Participa ativamente

Apresenta x
Revela dificuldades N&o Revela

Legenda:
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AE - Tabela da avaliagao final do objetivo geral “Desenvolver a compreensao leitora”.

Tabela AE15
Avaliagéao final do objetivo geral “Desenvolver a compreensé&o leitora”

Desenvolver a compreenséo leitora

7.°semana
— ~
(18]
o ™ < © 1S3 : he]
~ N o c - © S m %) « © = 1S o
Alunos 2 g S| S| 2| S| 8| 89| 0N | w® | 56 | N© &< | €0 cES | 8@
S 5 ES | 5= | 8- | A= | 82 | @22 | ed | @ed | v | 52 o2d | 82 > | NY
= 2 0 ] a a) = - c k= | 3 IS s z
< o o o =

Trabalha cooperativamente com os colegas

Respeita as opinides dos outros

Miguel
19

Distingue informacéo essencial de acessoria

Realiza inferéncias

Identifica o tema do texto

Identifica segmentos do texto que ndo
compreendeu

Participa ativamente

Apresenta

dificuldades Néo Revela

Revela

Legenda:




AF — Tabela da avaliacdo diagnostica do objetivo geral “Desenvolver a capacidade de reflexao e pensamento critico”.

Tabela AF16

Avaliagdo diagnostica do objetivo geral “Desenvolver a capacidade de reflexao e pensamento critico’

2

Desenvolver a capacidade de reflexdo e pensamento critico

1.°semana
— —~
©
N ™ © © Q : : he] —
= - o c - © > m %) © © = 1S 9] o
Alunos o © St | 56| €| Sa | 8| 89| w8 | 9™ | 50 | NG | 8K | €@ | 39 | €9 | €]
= c [N =< c o n o @ - @ - ) S o o c - D4 =N N
2 =} o g 8 [a) S5 ~— = — c c 8~ o~ Ev Ev Ev Z~ ~
& @ o o = = g

Trabalha cooperativamente com os colegas

Respeita as opinides dos outros

Levanta hipoteses

Realiza inferéncias

Retira conclusdes

Reflete sobre o trabalho desenvolvido

Legenda:

Revela

Apresenta x
dificuldades Nao Revela
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AG - Tabela da avaliagao final do objetivo geral “Desenvolver a capacidade de reflexdo e pensamento critico”.

Tabela AG17
Avaliacgéo final do objetivo geral “Desenvolver a capacidade de reflexdo e pensamento critico”

Desenvolver a capacidade de reflexdo e pensamento critico

7.°semana
—~ —~
<
o ™ < © Q : ke
) < c 2 © > o %) © «© = € [}
Al o © 55l 82| S| 8| 89| 4N | o™ | 50 | N© | 8K | €@ cT | 8Q
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Trabalha cooperativamente com os colegas

Respeita as opinides dos outros

Levanta hipoteses

Realiza inferéncias

Retira conclusdes

Reflete sobre o trabalho desenvolvido

Apresenta

dificuldades Néo Revela

Revela

Legenda:




