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Resumo

O presente relatério foi realizado no ambito da unidade curricular Prética de Ensino
Supervisionada 1l, do Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico, e
consiste num instrumento de reflexao critica sobre a intervencéo educativa desenvolvida
numa turma de 1.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Béasico de um colégio
privado, situado no distrito de Lisboa.

Durante o periodo de observacdo, realizado antes da intervencdo educativa,
caracterizou-se 0 contexto socioeducativo, identificaram-se as potencialidades e
fragilidades da turma, emergindo assim a problemética e os objetivos gerais a atingir
durante a intervencao. Partindo dos dados recolhidos, foi possivel elaborar um plano de
interveng&o que orientou todo o processo de intervengdo pedagogica.

Um dos objetivos do plano de Intervencéo prendia-se com o desenvolvimento da
competéncia ortografica dos alunos, tendo sido este o0 objeto de investigagédo
selecionado para este estudo. Procurando dar continuidade ao trabalho desenvolvido
pela professora cooperante, a investigacdo desenvolvida centrou-se nos casos de
leitura, sendo abordado um caso de leitura semanalmente. A abordagem foi realizada
através do texto trabalhado nessa semana, a partir do qual se conduzia os alunos num
processo de descoberta que teve genericamente como base a observacdo e andlise de
dados, a sua sistematizacdo e o treino em diferentes contextos. Posteriormente, os
alunos faziam um ditado relacionado com os casos de leitura trabalhados até a data
para avaliagdo dos seus conhecimentos. Através da andlise destes dados, pode-se
afrmar que os alunos demonstraram uma evolucdo positiva relativamente ao

desenvolvimento da competéncia ortografica.

Palavras-chave: lingua portuguesa; competéncia ortografica; casos de leitura



ABSTRACT

The following abstract has been accomplished under the subject ‘Supervised
Teaching Practice II’, the master in Education 15t and 2" cycle of basic education, and
is a critical instrument of reflection on the educational intervention developed in a class
of 1% grade of the 1% cycle of basic education, in a private school, situated in the district
of Lisbon.

During the observation period, performed before the educational intervention, it
characterized the socio-educational context, identified the strengths and weaknesses of
the class, thus emerging the problems and general objectives to be achieved during the
intervention. Based on the data collected, it was possible to prepare an intervention plan
that guided the entire pedagogical intervention process.

One of the Intervention Plan goals tied up with the development of orthographic
competence of students, having been the research topic selected for this study. Looking
to continue the work of the cooperating teacher, developed research focused on cases
of reading, being dealt a reading case weekly.

The approach was performed through the working text this week, from which it led
students in a process of discovery that had generally based on the observation and
analysis of data, its systematization and training in different contexts. Later students did
a saying related to the cases of reading worked so far to evaluate their knowledge. By
analyzing these data, it can be said that the students showed a positive development
regarding the development of orthographic competence.

Keywords: Portuguese language, orthographic competence, reading cases
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1 INTRODUCAO

O presente relatério individual integrado na avaliagdo da unidade curricular Pratica
de Ensino Supervisionada Il, do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Bésico,
realizou-se com base na intervencdo desenvolvida numa turma do 1.° ano de
escolaridade de uma escola com Jardim de Infancia e 1.° Ciclo do Ensino Basico,
situada no centro de Lisboa.

A intervencdo pedagdgica centrou-se na implementacdo de um Plano de
Intervencdo (PI) elaborado tendo em conta as fragilidades e potencialidades do
contexto. Foram definidos quatro objetivos gerais: (i) Desenvolver a competéncia
ortogréfica; (ii) Desenvolver a fluéncia e a expressividade na leitura; (iii) Desenvolver o
raciocinio matematico; (iv) Desenvolver habitos de trabalho em grupo.

A partir desta andlise, definiu-se como objeto de investigacéo o desenvolvimento
da competéncia ortografica dos alunos, no ambito do primeiro objetivo geral
apresentado.

Para a realizagdo desta investigagdo, deu-se continuidade a rotina semanal
“Trabalho de Texto” realizada semanalmente onde se analisavam textos escritos pelos
alunos ou textos de autores. Contudo, os textos eram selecionados pelo grupo de
estagio de modo a que este incluisse palavras relacionadas com o caso de leitura
trabalhado nessa semana. Para abordar os casos de leitura, o momento especifico era
realizado semanalmente e designava-se por “lista de palavras” que comegava com a
abordagem ao texto do “Trabalho de Texto” e, uma vez descoberto o caso de leitura,
seguia-se para a lista de palavras inseridas nesse caso. Para o treino dos casos de
leitura implementou-se a rotina semanal “Oficina da Ortografia”, em que era realizado p
ditado tradicional aos alunos sobre os casos de leitura abordados. Este modelo permitia
verificar se 0s alunos conseguiam identificar a representacédo ortografica correta da
palavra, através da via direta ou indireta, dependendo do caso de leitura que surgia.

Este relatorio encontra-se organizado em sete capitulos. No segundo capitulo, é
apresentada uma breve caracterizacdo da escola, da sala de aula e da turma. De
seguida, € caracterizada a acdo do orientador cooperante, considerando-se em
particular a gestdo dos tempos, conteudos, materiais e espagos de aprendizagem e
estruturacdo da aprendizagem e diferenciacdo do trabalho pedagégico . Para concluir este
capitulo, sdo considerados os resultados da avaliagdo diagndstica, a partir dos quais é
definida a problematica do estudo. O terceiro capitulo corresponde a identificacdo e
fundamentagcé@o da problemética e objetivos de intervencédo, elaborados a partir das

s

fragilidades e potencialidades da turma. No quarto capitulo, é apresentada a



metodologia usada para a recolha e tratamento de dados. O quinto capitulo incide sobre
0 processo de intervencdo educativa, considerando em particular os principios
orientadores do Plano de Intervencdo, as estratégias globais de intervencdo e o
contributo das diferentes areas disciplinares para a concretizagdo dos objetivos do Plano
de Intervencdo. No sexto, apresenta-se a avaliacdo das aprendizagens dos alunos e do
plano de intervencdo. Finalmente, do sétimo e ultimo capitulo constam as conclusées
finais sobre todo o trabalho desenvolvido para a construgdo do presente relatério
individual.

Importa ainda referir que o0s anexos contemplam variados documentos
mencionados no corpo de trabalho, os quais se revelam imprescindiveis para uma

melhor compreenséo das situagdes apresentadas.



2 CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

Neste capitulo, apresenta-se a caracterizacdo do contexto socioeducativo, que
foi elaborada tendo por base o Plano de Trabalho de Turma (2014-2015), o Projeto
Educativo (2014-2017) e o Regulamento Interno (2014). Estes dados foram
complementados a partir da observacéo ndo participante e participante e da informacéao

obtida através da orientadora cooperante.

2.1 Caracterizagcao da escola

O estabelecimento de ensino em que se desenvolveu a intervengéo no 1.° Ciclo
do Ensino Basico (CEB) situa-se na freguesia de Sdo Domingos de Benfica, no centro
da cidade de Lisboa.

A escola iniciou as suas atividades letivas em 1980, com as valéncias de Creche
e Jardim de Infancia, iniciando somente o0 1.° CEB no ano de 2008. Segundo o
Regulamento Interno (RI), o estabelecimento de ensino € uma Instituicdo Particular de
Solidariedade Social, a qual dirige um estabelecimento de ensino particular ndo
superior, inserido no Sistema Nacional de Ensino, sendo titular dos alvaras de Creche
e Pré-Escolar e de 1.° CEB.

Relativamente ao 1.° CEB, encontram-se em funcionamento quatro turmas, uma
de cada ano. Todas as turmas, para além das &reas disciplinares obrigatérias, integram
no seu curriculo Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), nomeadamente: Inglés,
Artes, Ginastica e MUsica. Estas sao incluidas em horario letivo, uma vez que, de acordo
com o Decreto-Lei n.° 152/2013 de 4 de novembro, as escolas de ensino particular e
cooperativo podem “oferecer, dentro do tempo curricular total anual, outras disciplinas
ou areas disciplinares complementares, em fungao do seu projeto educativo.” (Portaria
n.° 59/2014, p. 1787). Na turma em que decorreu a intervencdo educativa, importa
salientar que h& uma disciplina — Ciéncias — que € lecionada por uma outra professora.

A escola dedica-se ao desenvolvimento de atividades educativas e de
intervencd@o pedagogica em criancas com e sem Necessidades Educativas Especiais
(NEE) (de acordo com o Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro), entre 0s 4 meses e 0s
10 anos de idade (PEE, 2014). Esta Unidade de Ensino Estruturada (UEE) é coadjuvada
pela Unidade de Apoio, que tem em funcionamento 0s seguintes servigos: Fisioterapia,
Nutricdo, Ensino Especial, Psicologia Clinica, Psicologia Educacional, Terapia da fala e
Terapia ocupacional.

A grande maioria dos alunos transitou do Jardim de Infancia para o 1.° ano dentro

da escola e reside no concelho de Lisboa. Na generalidade, o nivel socioecondmico dos



alunos é médio-alto!. Segundo o Regulamento Interno, a populacédo residente na
freguesia em que se insere a instituicdo possui a escolaridade obrigatéria, havendo um
namero elevado de habitantes com habilitagcdes de graus secundarios e superior.

Relativamente aos recursos fisicos da instituicdo de ensino, na valéncia de 1.°
CEB, este espaco dispbe de cinco salas de aula (uma sala utlizada para o ensino de
Inglés para a Creche e Jardim de Infancia e ensino da disciplina de Ciéncias para o 1.°
CEB; uma sala de UEE; um gabinete de Psicologia; um gabinete de Terapia da Fala),
dois refeitérios, uma cozinha, recreio do 1.° CEB, recreio das balizas, instalacdes
sanitérias, servigos de administracdo escolas e de dire¢do e suas salas para 0 ensino
do Teatro e AEC, salas de terapia e vestiarios (PEE, 2014).

2.2 Caracterizacao da sala de aula

A sala de aula é composta por vinte cinco mesas individuais e uma mesa para o
professor, sendo que as mesas dos alunos se encontram disposta em U aberto, com
filas de mesas paralelas entre si (cf. Anexo A).

O espacgo educativo encontra-se organizado em diferentes areas, dedicadas a
diferentes atividades, nomeadamente a area da Organizacao, a area do Estudo do Meio,
area do Ficheiros, area dos Jogos, Problema da Semana e Textos da Semana.
Dispersos pela sala encontram-se cartazes (e.g., reta numérica, palavras e textos para
cada um das letras do alfabeto — ver Anexo B), que foram construidos a medida que os
contetidos foram abordados. E de referir ainda que na area da Organizacdo s&o
disponibilizados os instrumentos de pilotagem, como o plano do dia, o calendario, o
mapa do registo do tempo, o0 mapa de presencas, 0 mapa de tarefas (cf. Figura C1,
Anexo C) e 0 mapa para apresentacdo de producdes (cf. Figura C2, Anexo C), que sao
diariamente preenchidos pelos alunos .

Quanto ao material disponibilizado, a sala de aula dispde de um arméario para a
professora titular. Para os alunos, séo disponibilizadas duas estantes, que contém
manuais escolares, cadernos e avaliagdes do Plano Individual de Trabalho (PIT), e uma
outra estante, em que séo colocados os livros da “Biblioteca da Sala”, bem como os
livros a utilizar na atividade “Clube da Leitura” (cf. Anexo D).

Ao lado desta, encontra-se a estante de Matemética, que é ocupada com jogos
e materiais didaticos auxiliadores do ensino desta area disciplinar, como o Material
Multibasico (MAB), Abaco, entre outros. Paralelamente, existe ainda uma “Mesa do

Portugués”, que contém ficheiros de ortografia, escrita, entre outros ficheiros

! Informacao obtida numa conversa informal com a coordenadora da institui¢éo.



relacionados com os conteldos abordados (cf. Anexo E). A sala possui ainda um
computador e um quadro interativo, ambos utilizados pela professora cooperante.

A sala tem iluminacdo natural e artificial, permitindo o contacto visual com o
exterior através de janelas. O pavimento é resistente e lavavel, pelo que até a data ndo
se encontra danificado.

2.3 Caracterizacao daturma

Como j& foi referido, a turma em que se realizou a intervencédo pedagdgica
encontra-se no 1.° ano do CEB e é constituida por vinte e cinco alunos, sendo que doze
pertencem ao sexo masculino e treze pertencem ao sexo feminino. Os alunos tém
idades compreendidas entre os cinco e 0s sete anos de idade e todos tém nacionalidade
portuguesa, excetuando uma aluna, que tem nacionalidade chinesa. Esta aluna
frequenta o ensino portugués ha relativamente um ano, tendo ingressado no ano letivo
de 2014/2015 no 1.° ano de escolaridade. Manifesta algumas dificuldades ao nivel da
lingua portuguesa, tendo sido elaborado um plano de acompanhamento baseado nos
resultados dos testes-diagndstico de lingua portuguesa nédo materna.

Dois dos alunos desta turma estao abrangidos pelo Decreto-Lei 3/2008. Um dos
alunos é abrangido pelas alineas a), d) e f) do referido Decreto-Lei, estando
diagnosticado como tendo paralisia cerebral. No entanto, este aluno acompanha o ritmo
da turma, conseguindo realizar com sucesso as propostas apresentadas pela
professora. As suas principais dificuldades centram-se na area disciplinar de
Matematica, precisando de acompanhamento individualizado para a realizacdo das
tarefas propostas. Este aluno tem ainda acompanhamento em Terapia da Fala, o que
contribui para o desenvolvimento da sua expressao oral.

O outro aluno abrangido pelo Decreto-Lei 3/2008 (alineas a), b), ¢) e d)) esta
diagnosticado como tendo um Atraso de Desenvolvimento com Perturbacdo de
Comunicacdo do Espectro do Autismo. Frequenta a unidade de Ensino Estruturado,
estando presencialmente na sala de aula do 1.° ano apenas meia hora antes do lanche
da manhé&, de forma a conviver com os colegas e a desenvolver competéncias sociais.
Este aluno acompanha os contetdos abordados na sala de aula e realiza as fichas
trabalhadas pela turma, no entanto, as aprendizagens s&o realizadas de forma
individualizada com o professor de Educacao Especial e em contexto de UEE. Apesar
de acompanhar os conteudos, o aluno apresenta dificuldades na compreenséo de
contetdos de Estudo do Meio, sendo necessario recorrer frequentemente a imagens
para que possa contextualizar melhor os assuntos abordados. O desenho constitui uma
das potencialidades deste aluno, que tem igualmente uma memoria visual bastante

desenvolvida.



Apesar de nao estar ao abrigo do Decreto-Lei 3/2008 por ainda estar a ser alvo
de analise, um dos alunos da turma encontra-se diagnosticado com a Perturbacao de
Hiperatividade e Défice de Atencdo (PHDA). Este aluno é acompanhado por uma
psicologa fora sala de aula e, na sala de aula, a professora cooperante adotou
estratégias de modo a tentar captar a atencdo do aluno.

Acompanhados também por parte da psicéloga, encontram-se dois alunos que
beneficiam deste acompanhamento desde o Jardim de Infancia, devido as dificuldades
de concentracdo que manifestam. Tém igualmente fraca autoestima, dificuldade em
lidar com a frustragdo e um discurso pouco organizado. No entanto, durante o periodo
de intervencdo das estagiarias, um dos alunos deixou de ter acompanhamento da
psicéloga por op¢éo do encarregado de educacéo (PTT, 2014).

No que concerne aos restantes elementos da turma, é de referir que existe um
aluno que, apesar de ser o mais novo da turma, apresenta um QI superior a média?,
realizando os trabalhos propostos com bastante precisédo e rapidez. Tal pode ser
observado, por exemplo, na realizacdo de trabalhos do PIT, uma vez que o aluno
executa em média quinze trabalhos semanais, enquanto a média da turma é de quatro

trabalhos por semana.

2.4 Gestao dos tempos, conteudos, materiais e espacos de
aprendizagem

A gestdo do tempo é organizada tendo em conta o horério letivo definido pelo
estabelecimento de ensino, sendo que as AEC decorrem durante o tempo letivo. De um
modo geral, o trabalho proposto apresenta um cariz individual, observando-se, no
entanto, a partilha de materiais de escrita que pressupdem um trabalho cooperativo
entre os alunos.

Os tempos letivos definidos pela professora cooperante na agenda semanal, estdo
de acordo com o previsto do Decreto-Lei n.° 91/2013 de 10 de julho, contemplando nove
horas semanais dedicadas a area disciplinar de Portugués, sete horas para Matematica
e cinco horas para a area disciplinar de Estudo do Meio. As Expressfes Artisticas e
Fisico-Motoras estdo destinadas cinco horas semanais, no entanto, visto que estas sao
asseguradas por professores contratados pela escola, ndo foram assumidas na integra

pelas estagiarias.

Os contetdos sado planificados pela docente anualmente, mensalmente e

semanalmente, de acordo com os programas e metas curriculares estabelecidos pela

2 Informagéo obtida numa conversa informal com a professora titular de turma.



tutela. De notar que, por imposi¢cdo da instituicdo de ensino, 0 método de ensino da
leitura e escrita foi alterado para o Método Jean Qui Rit * (o anterior método adotado
pela professora cooperante era o Método Global).
O trabalho curricular € organizado numa agenda com rotinas semanais ja
estabelecidas (cf. Anexo F).
As rotinas que se mantém diariamente séo a avaliagéo das tarefas do dia anterior,
a elaboracao do plano do dia, a redagéo do nimero do dia com resolucao de operacdes
matematicas e a apresentacdo de produgdes realizadas no “caderno de escrita” ou a
leitura de um livro da “Biblioteca”. Apresenta-se de seguida uma breve caracterizagéo

de cada uma destas rotinas.

Avaliacéo das tarefas do dia anterior

A presente rotina realiza-se diariamente, no inicio da aula e antecede o0 momento do
“Plano do dia”. O aluno que esta inscrito nesta tarefa terd de registar na folha do Plano
do Dia do dia anterior as tarefas de acordo com o cédigo de cores (verde — tarefa
cumprida; amarelo — tarefa ndo foi totalmente cumprida; vermelho — nao fizeram a
tarefa). No final da avaliacdo, o aluno pede a trés colegas que comentem o dia e escreve

no final da folha os respetivos comentarios.

Plano do dia

Este momento é orientado pela professora que inicia perguntando em que dia/ més/ ano
se encontram. De seguida, pergunta o dia da semana e as tarefas que costumam
realizar naquele dia. A medida que os alunos vao dizendo, a professora vai apontando

na folha de registo do Plano do Dia (cf. Anexo G).

Redacdo do numero do dia e resolucdo de operagdes matematicas

No seguimento da data, a professora pede a um aluno aleatoriamente que soletre o
ndamero do dia, se é par/ impar e por quantas dezenas e unidades é constituido o
namero. A seguir, a professora escreve seis operacgoes (3 de adicdo e 3 de subtracdo)
para que os alunos resolvam usando as estratégias de calculo mental abordadas em

contexto de sala de aula.

Apresentacédo de producdes

% O método Jean Qui Rit, oriundo de Franca, caracteriza-se por associar o ritmo e o gesto ao
fonema e grafema, permitindo a crianga interagir através dos seus sentidos na aprendizagem da
leitura.



Esta rotina realiza-se diariamente, durante cerca de 45 minutos, e € um momento em
que os alunos, por vontade propria, se inscrevem para participarem na apresentacao de
producdes, tendo os presidentes dessa semana de anotar no mapa de producdes essas
inscricbes (cf. Figura C2 do cf. ANEXO C). Estas apresentacdes podem consistir ha
leitura de escritos do “Caderno de Escrita”, na leitura de livros ou na apresentacao de
projetos. Terminada cada apresentacdo, a turma pode colocar questbes ou fazer
comentérios aos colegas, o que fomenta a capacidade de argumentacao e reflexdo
critica dos alunos. Com esta rotina, pretende-se também que os alunos cumpram as

regras de discussdo em grupo, aguardando a sua vez de falar e escutando os outros.

Os momentos/rotinas implementados ao longo da semana s&o: Mudanga de
Tarefas, Hora do conto, Trabalho de Texto, Produgdo Escrita, Comunicacdo do
Problema da Semana, Calculo Mental, Conselho de Turma e TEA. Apresenta-se de

seguida uma breve caracterizagcdo destes momentos/rotinas.

Mudanca de tarefas

No inicio da semana, a professora cooperante retira do mapa de tarefas (cf. Figura C1,
Anexo C) os nomes de todos os alunos e pede para que se inscrevam na tarefa que
pretendem assumir nessa semana (0s alunos sabem que ndo podem repetir tarefas,
tendo de variar de semana para semana). Assim, a professora refere uma tarefa
(seguindo a lista do mapa de registo das tarefas) e vai colocando uma cruz nos alunos
que se inscrevem. A consulta do mapa de registo de tarefas permite facilmente verificar

se ha repeticdes no desempenho das tarefas ou néo.

Hora do Conto
Duas vezes por semana, durante aproximadamente 15 minutos, realiza-se a leitura de
um livro escolhido pela professora. Este momento tem como objetivo fomentar nos

alunos o gosto pela leitura por prazer.

Trabalho de texto

Esta rotina realiza-se uma vez por semana (quarta-feira) e € o momento em que se
desenvolvem atividades relacionadas com a exploracdo de um texto, podendo este ser
de autor ou retirado do “Caderno de Escrita” de um aluno. A selegao do texto é efetuada
pela professora cooperante, tal como a gestdo do momento. Para iniciar a atividade, a
professora distribui uma folha com o texto selecionado a cada aluno para que realizem
as descobertas individualmente, durante aproximadamente 15 minutos. A professora

adverte-os que podem descobrir silabas, ditongos, palavras dentro de palavras, numero
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de frases, nimero de palavras total do texto, rimas, ou outra descoberta que pensem
ser pertinente. Terminado o tempo, a professora afixa o texto apresentado em folhas A3
no quadro. De seguida, pergunta a cada aluno a sua descoberta alertando que néo
podem existir repeticdes. A medida que os alunos véo partilhando as suas descobertas,
a professora regista-as no texto da folha A3 e escreve o nome do aluno junto da
descoberta. Posteriormente pede a trés alunos, incluindo o autor, se for um aluno, que
leia. A seguir, se for um texto de um dos alunos da turma iniciam-se as “perguntas ao
autor”, em que os alunos, ordeiramente, fazem perguntas relacionadas com o texto ao
autor e este responde. A professora vai apontando pergunta-resposta no quadro
interativo. Terminadas as perguntas, inicia-se o melhoramento de texto. Nesta altura, os
alunos deverdo dar ideias de frases que contenham a informagé&o fornecida pelo autor
nas “perguntas ao autor”’. Findo o melhoramento, trés alunos leem o texto melhorado e,

de seguida, todos o0s alunos o passam para o caderno.

Producéo Escrita

Esta atividade realiza-se uma vez por semana (terca-feira) e € um momento de escrita
formal, que os alunos podem realizar a pares ou individualmente, dependendo das
sugestdes da orientadora cooperante. Nas aulas observadas, as propostas de escrita
envolviam o desenvolvimento de textos narrativos, mediante, por exemplo, a
continuacdo de uma histéria (cf. Figura H1, ANEXO H) ou a producado de um texto de
opinido (cf. Figura H2, ANEXO H).

Comunicagao do Problema da Semana
Esta rotina realiza-se semanalmente e consiste na comunicacao/partilha de estratégias

da ficha “Problema da Semana”, realizada no dia anterior.

Célculo mental
Esta atividade realiza-se duas vezes por semana (terca-feira e quarta-feira) e consiste
na realizacdo de desafios matematicos que os alunos deveréo resolver mentalmente,

mobilizando e discutindo diferentes estratégias apds o seu término.

Conselho de Turma

Esta rotina realiza-se semanalmente (sexta-feira) para se analisar o diario de turma (cf.
Anexo |). O presidente e o0 secretério, definidos no inicio da semana, sao responsaveis
por gerir a reunido e a orientadora cooperante é responsavel pela elaboracéo da ata, na

gual ficam registadas todas as decis6es tomadas.



Tempo de Estudo Autdnomo

O TEA identifica-se como sendo um tempo “em que os alunos desenvolvem
individualmente, a pares ou em pequenos grupos, um conjunto de actividades por eles
selecionadas de acordo com as suas necessidades, dificuldades e interesses” (Abreu,
2006, p. 38). Este momento realiza-se trés vezes por semana, sendo renovada a folha
de PIT* semanalmente e feita a sua avaliagdo a segunda-feira de manha (cf. Anexo J).
Nestes momentos 0s alunos realizam atividades das diferentes areas disciplinares,

gerindo autonomamente os seus materiais de estudo.

Por fim, é de notar que, apesar de ndo existir uma rotina relativamente a area
disciplinar de Estudo do Meio, esta area é trabalhada trés vezes por semana, como se

pode verificar na agenda semanal (cf. Anexo F).

2.5 Estruturacéo da aprendizagem e diferenciacao do trabalho

pedagodgico

No que diz respeito as areas disciplinares de Lingua Portuguesa e Matematica, a
pedagogia implementada pela orientadora cooperante segue 0s principios pedagdégicos
do Movimento da Escola Moderna, tendo os alunos uma participagéo bastante ativa nas
aprendizagens. No que concerne ao Estudo do Meio, a pedagogia é mais tradicional,
uma vez que a professora transmite os conhecimentos e os alunos copiam para o
caderno os aspetos importantes de cada contetdo. Contudo, é de salientar que alguns
conteudos que foram trabalhados a partir da metodologia de trabalho de projeto.

Quanto a organizacdo das atividades, a professora cooperante privilegia o
acompanhamento individual porque julga que, nestas idades, os momentos em grande
grupo nao tao benéficos para as criancas. No entanto, existem momentos pontuais
durante a semana em ocorrem as partilhas em grande grupo, como o “Trabalho de
Texto” e “Comunicacao do Problema da Semana”.

A orientadora cooperante tem preferéncia por utilizar materiais construidos por si,
usando manual para a area disciplinar de Estudo do Meio. No entanto, adotou alguns
livros de exercicios para as areas disciplinares de Portugués e Matematica, que sao

usados para os momentos do TEA e Trabalhos de Casa semanais.

40 PIT permite a clarificagdo das diferentes modalidades de trabalho e dos variados tempos
para os fazer cumprir. Como refere Santana (1999), este instrumento de pilotagem “constitui
um instrumento do projecto individual de trabalho para a semana, que decorre das motivagdes
e das necessidades tornadas conscientes através das varias formas de avaliagcdo.” (p. 20).
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No que concerne a diferenciacéo pedagdgica, € de salientar que esta se carateriza
como sendo uma metodologia de ensino diferenciado, tendo como objetivo fundamental
“aumentar a probabilidade de todos os alunos serem bem sucedidos.” (Rolddo, 2003, p.
22). Com a implementagao deste tipo de ensino, o docente, que se apresenta como
sendo o regulador de todo o processo de ensino-aprendizagem, precisa de ter em conta
os diferentes tipos ritmos de aprendizagem dos seus discentes, bem como as suas
potencialidades, fragilidades e pontos de interesse. No caso concreto da turma em que
se realizou a intervencédo, importa referir que, apesar de estar presente na turma um
aluno abrangido pelo Decreto-Lei 3/2008 (cf. Subcapitulo 2.3.), a professora cooperante
ndo implementava a diferenciacdo pedagogica, uma vez que a professora de apoio

estava constantemente dentro da sala de aula.

2.6 Sistemas de regulacéo/ avaliagcédo do trabalho de
aprendizagem

De acordo com a informacgéo apresentada no Plano Curricular de Turma (PCT), a
metodologia de avaliagdo adotada pela professora cooperante contempla quatro
modalidades de avaliagéo:

e Diagnostica — identificagdo das potencialidades, fragilidades e interesses da
turma.

e Formativa — regulacdo das aprendizagens com recurso a instrumentos de
pilotagem (e.g., PIT, registos da apresentacdo de producdes/projeto) e as
reflexdes semanais (Conselho de Turma).

e Sumativa — balanco das aprendizagens e competéncias adquiridas realizado no
final do periodo em cada area disciplinar.

o Descritiva — reflexao descritiva realizada no final de cada periodo, a partir de
todos os materiais referidos nos pontos anteriores.

A orientadora cooperante valoriza a evolugdo dos alunos, tomando em conta os
seus progressos e advertindo-os para que tenham uma atitude mais ativa no que
respeita a sua autoavaliagao.

No que respeita a organizacdo e gestdo da pratica pedagdgica, a professora
cooperante expunha oralmente os conteddos em grande grupo utilizando o quadro
interativo como auxilio para a visualizacao de imagens, videos ou para fazer elaborar
esquemas. Ao optar por esta via a professora tem uma melhor percecao dos alunos que
estdo com atencao ou ndo e dos que conseguem acompanhar o ritmo da aula, pois esta
constantemente a questionar os alunos sobre temas relacionados com os conteudos

abordados para que se sintam integrados durante a sesséao.
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Para a consolidacdo das aprendizagens, utilizava regularmente fichas com
exercicios retirados de diferentes fontes, isto porque, a professora considerava que as
fichas ao serem elaboradas por ela iam totalmente ao encontro do que ela pretendia,
enquanto que nos manuais nem todos os exercicios correspondiam aos objetivos que
ela pretendia avaliar. Por esta razéo os alunos s6 utilizavam o manual para a disciplina
de Estudo do Meio.

Quanto & modalidade de trabalho, a professora cooperante dava primazia ao
trabalho individual, como por exemplo, na realizacdo das fichas. Contudo, em algumas
atividades de TEA ou na producdo escrita, os alunos trabalhavam a pares ou em
pequenos grupos.

Importa ainda referir que, apesar de estar presente na turma um aluno abrangido
pelo Decreto-Lei 3/2008 (seccdo 2.3.), a professora cooperante ndo optava pela
diferenciacdo pedagogica uma vez que a professora de apoio estava constantemente
dentro da sala de aula.

No que se refere a planificacdo das sessfes, a professora cooperante realiza-as
individualmente e semanalmente, tendo em conta as suas opc¢des didaticas e
metodoldgicas (seccdo 2.4.). Verificando-se somente a cooperacao entre docentes na
disciplina de Estudo do Meio porque os alunos tém a aula experimental desta disciplina
com outra professora.

Por fim, importa ainda referir que os alunos tém um papel crucial na sua avaliacao,
na medida que determinam o seu percurso enquanto aprendizes, gerindo as suas

dificuldades e potencialidades.

2.7 Avaliacao diagnostica dos alunos

Como refere Arends (1995), “para individualizar a instrugdo de alunos especificos
ou para adequar a instru¢cdo a um grupo particular de alunos é necessario ter-se uma
informacg&o fidedigna sobre as capacidades e conhecimentos anteriores que eles
possuem” (p. 238). Neste sentido, antes de iniciar a intervengéo na turma, foi realizada
uma avaliacdo diagndstica, elaborada através da observacdo direta, dos testes
realizados pelos alunos no final do 1.° e 2.° periodo e dos cadernos diarios dos alunos.
Foi ainda aplicado um inquérito por questionario, que visava a recolha de informacéo

sobre os interesses dos alunos.

2.7.1 Matematica

No que diz respeito a disciplina de Matematica, constata-se que na ficha de
avaliacdo sumativa realizada no final do 2.° Periodo, no subdominio matematico dos

Numeros Naturais, 62,5% dos alunos conseguem executar contagens progressivas de
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dez em dez, havendo somente um aluno que apresenta dificuldades em realizar
contagens progressivas de um em um (cf. Anexo K), tendo em conta os alunos
observados. Por sua vez, na leitura e representacado de qualquer nimero natural até
100, 33% dos alunos conseguem realizar a leitura dos numeros pedidos (cf. Anexo K).

Uma das fragilidades da turma é a resolugcdo de problemas envolvendo
operacdes de adicdo, dado que 46% dos alunos tiveram pelo menos uma questao-
problema errada (cf. Anexo K). Através da analise dos cadernos, constatou-se que pelo
menos cada um dos alunos apresentou dificuldades na resolugéo deste tipo de exercicio
matematico (cf. Anexo L).

No que respeita ao calculo mental, e mediante observacao direta, foi possivel
constatar que a grande maioria dos alunos utiliza uma estratégia de célculo adequada,
como € o caso de quatro alunos recorrem de forma sistematica a reta numérica exposta
na sala de aula. De salientar que um dos alunos revela algumas dificuldades nesta area
do saber, necessitando de material manipulavel para concretizacdo das tarefas
matematicas, nomeadamente MAB, Cubos de Encaixe, dbaco, casa dos nimeros e reta
numerica.

Através da aplicagdo de um inquérito por questionério, através do qual se
pretendia conhecer os interesses da turma (cf. Anexo M), foi possivel ainda concluir que
esta € a disciplina favorita da maioria dos alunos (cf. Anexo N), registando-se, como tal,

uma correlagdo entre com o0 sucesso escolar dos alunos e 0s seus interesses.

2.7.2 Portugués

No que concerne a éarea disciplinar de Portugués, a avaliacdo diagnostica foi
recolhida através de observacéo direta e recolha de dados fornecidos pelo caderno
diario dos alunos.

No dominio do Conhecimento Explicito da Lingua, foram detetadas algumas
dificuldades a nivel da divisdo silabica e dos erros ortografia (cf. Anexo O). Um dos
alunos ainda confunde os grafemas <f> e <v>, trocando o primeiro pelo segundo.
Existem também 8% dos alunos que apresentam dificuldades na competéncia
ortogréfica, trocando sistematicamente os grafemas <t> e <d> e os grafemas <r> e <|>.

No dominio da Leitura, constatou-se que 8% alunos ainda necessitam de um
maior apoio. Ainda no que diz respeito a esta area, os alunos apresentam-se motivados
para a leitura, sendo que todos os elementos da turma conseguem ler autonomamente
(cf. Anexo P).

Relativamente ao dominio da Escrita, segundo os dados recolhidos através do
caderno, detetou-se que alguns alunos revelam um grafismo bastante irregular. Importa

ainda referir que ha os alunos com dificuldades ao nivel da competéncia ortografica,

13



apresentando frequentemente incorrecdes a este nivel (cf. Anexo Q). Tal facto surge
também referido no inquérito por questionario aplicado a turma, dado que que a
disciplina em que os alunos consideram ter mais dificuldades é o Portugués (cf. Anexo
N).

No que respeita ao dominio da Expresséo Oral, existe apenas um aluno que
apresenta dificuldades na articulacdo de alguns sons, sendo acompanhado em terapia

da fala (cf. Anexo R).

2.7.3 Estudo do Meio

Relativamente a area disciplinar de Estudo do Meio, e de acordo com os dados
recolhidos por observagéo direta, os alunos demonstram uma grande curiosidade por
tudo o que os rodeia, questionando frequentemente e partilhando informacdo que
recolhem em casa. Como os contetdos se relacionam situa¢gBes que fazem parte do
seu quotidiano, os alunos tém facilidade em apreender os conceitos e contetdos
trabalhados.

A maior dificuldade diz respeito ao conhecimento das estacdes do ano. Como se
pode observar na tabela 21% dos alunos ndo sabem identifica-las por ordem correta e
12,5% revelam algumas dificuldades na sua ordenacdo (cf. Anexo S).

Através de observacao direta, foi ainda possivel aferir que os alunos, aquando
da rotina de Apresentacdo de Producgbes,® tiveram dificuldade em selecionar a

informacg&o e de a sintetizar num texto coeso.

2.7.4 Express0Oes Artisticas e Fisico-Motoras

Relativamente as Expressodes Artisticas e Fisico-Motoras, e mais concretamente
a disciplina de Expressdao Dramética, 59% dos alunos conseguem orientar-se pelo
espaco a partir de referéncias visuais. Por outro lado, todos os alunos conseguem
explorar o espaco circundante, manifestando curiosidade em identificar o que os rodeia
(cf. Anexo T)

Quanto a area de Expressao Plastica, apesar de aproximadamente 17% dos
alunos se recusarem a realizar o que é proposto pelo professor, verifica-se que 54% dos
alunos desenham, explorando a técnica dos lapis de cor (cf. Anexo U).

Em Expresséo Musical, 24% dos alunos ndo conseguem movimentar-se quando

se encontram a contar a pulsacdo. Por outro lado, excetuando o aluno com autismo, 0s

5 Durante o periodo de observacao, esta rotina encontrava-se destinada para a apresentacao de
projetos no ambito da area disciplinar de Estudo do Meio. Os textos eram narrativos e continham
muita informacao que os alunos nao dominavam, por terem sido construidos pelos encarregados
de educacéo.
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alunos identificam os sons do meio proximo e da natureza. Por fim, € de notar que as
cancdes propostas pelo professor ndo eram cantadas por 17% dos alunos (cf. Anexo
V).

No que respeita a Expressdo Fisico-Motora, a grande maioria dos alunos
apresenta dificuldades em dar orientacdes ao colega, de acordo com a perce¢édo do
ponto de partida e de chegada (cf. Anexo W). A titulo de exemplo, houve uma atividade
em que um colega tinha de estar vendado e o outro dar orientagcdes para que o0 primeiro
realizasse o percurso ultrapassando obstaculos. Nessa atividade notou-se uma
fragilidade na orientacdo da maioria dos alunos.

2.7.5 Competéncias Sociais

No que diz respeito as competéncias sociais, a turma apresenta bastantes
aspetos positivos. Comecando pela enorme motivacdo e empenho demonstrado, este
€ um grupo que demonstra vontade de aprender novos conteldos, 0 que se revela no
empenho que tém ao realizar os trabalhos e projetos propostos. Por outro lado, pode-
se afirmar que a turma tem a capacidade de cooperar, de partilhar material e saberes.

No que refere a autonomia, os alunos revelam-se autbnomos quer na gestdo do
trabalho, quer na gestdo e na organizacdo da sala de aula. Revelam capacidade de
interajuda e alguma capacidade de cooperar e em saber partilhar. A maioria dos alunos
participa espontaneamente, de forma integrada e pertinente, havendo, contudo, quatro
gque revelam dificuldades em aguardar a sua vez de falar (cf. Anexo X). A maioria da
turma participa de forma pertinente na avaliagdo do trabalho realizado, tanto no balango
do dia como na avaliagéo do trabalho realizado no TEA.

Importa ainda referir que a maioria da turma compreende e cumpre as regras do
bom funcionamento da sala de aula, tanto que o0 grupo se revela “tranquilo, coeso e
cumpridor de regras acordadas por todos” (PCT, 2014, p. 7). No entanto, existem alguns
alunos que ainda revelam comportamentos de imaturidade no seu comportamento e nas
atitudes face ao trabalho e ao saber em sala de aula. Por outro lado, h4 alunos que
apresentam maiores dificuldades de atencdo/concentracdo na realizacdo do trabalho
em sala de aula, acabando por incomodar os restantes colegas.

Segundo a professora cooperante, o comportamento do aluno diagnosticado
como tendo Perturbacdo da Hiperatividade e Défice , piorou significativamente no
ambito do contexto de ensino-aprendizagem, em particular nas Atividades de
Enriquecimento Curricular e durante o horario de refeicdes. O aluno em questdo é
perturbador, recusando-se constantemente a trabalhar (principalmente em trabalhos

gque envolvam a escrita ou a copia de uma tarefa). Desafia sistematicamente os adultos
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gque o rodeiam e ndo cumpre as regras de sala/escola. Importa ainda referir que o aluno

nao consegue controlar a sua agitacdo corporal nem a necessidade constante de falar.
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3 IDENTIFICACAO E FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA
E OBJETIVOS DE INTERVENCAO

No presente capitulo, define-se a problematica do estudo, decorrente da

identificacdo das fragilidades e potencialidades da turma, e apresentam-se 0s objetivos

gerais de intervencéo.

3.1 Identificacao das potencialidades e fragilidades

A avaliacdo diagndstica realizada no inicio da intervencdo (cf. seccado 2.9.)

permitiu identificar as principais fragilidades e potencialidades da turma (cf. tabela 2).

Tabela 1.

Potencialidades e fragilidades dos alunos

Competéncias
socias

Portugués

Matematica

Estudo do Meio

Potencialidades

- Cumprimento das regras  de
funcionamento da sala de aula.

- Interesse pelas atividades propostas.

- Partilha de material escolar.

- Criatividade na escrita.

- Motivagéo para a leitura.

- Realizacao de “descobertas” em textos de
autor ou dos alunos.

- Manipulacdo de palavras (singular e
plural/masculino e feminino).

- Compreensao e expressao oral.

- Utilizacao de estratégias de calculo
mental.

- Decomposi¢éo de nimeros em dezenas e
unidades.

- Interesse pelo desenvolvimento de
projetos.

- Apresentac¢do de projetos a turma.

Fragilidades

- Trabalho cooperativo
- Tomada de palavra

- Leitura silabada.

- Leitura pouco fluente e expressiva
- Utilizac&o das regras ortograficas.
- Diviséo silabica das palavras.

- Apreciacdo critica de textos
narrativos em  funcdo  dos
interesses pessoais.

- Resolucéo de questdes-problema
gue envolvam operacdes de juntar
e retirar.

- Selecdo e tratamento da
informacéo durante a pesquisa.

3.2 Definicdo dos objetivos gerais do Plano de Intervencéo

Tendo como ponto de partida as potencialidades e fragilidades enunciadas em

3.1, foi possivel formular as seguintes questdes, que justificam a sele¢cdo dos objetivos

gerais do plano de intervencéo:

e Como promover o desenvolvimento da competéncia ortogréfica?

e Como desenvolver a fluéncia e a expressividade na leitura?

e Como desenvolver o raciocinio matematico?

¢ Que estratégias desenvolver para estimular o trabalho cooperativo?
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Com base nestas questdes, foram definidos 0s seguintes objetivos gerais do plano
de intervencdo:
o Desenvolver a competéncia ortogréafica;
o Desenvolver a fluéncia e a expressividade na leitura;
e Desenvolver o raciocinio matematico;

e Desenvolver habitos de trabalho em grupo.

3.3 Fundamentacéo dos objetivos gerais de intervencgéo
3.3.1 Desenvolver a competéncia ortografica

A competéncia ortografica consiste “na capacidade do sujeito de escrever as
palavras, de acordo com as normas estabelecidas pela comunidade a que pertence”
(Barbeiro, 2007, p. 33).

Na escrita alfabética, a tarefa de representacdo dos sons através de grafemas é
complexa, dado que ndo existe uma relacao biunivoca entre som e grafia (cf. Duarte,

2000), nomeadamente porque:

0 mesmo grafema pode representar mais do que um som (como é o caso do

grafema <s> em casas, que representa, respetivamente, os sons [z] e [[]);

- 0 mesmo som pode ser representado por grafemas diferentes (como é o caso
do som [u], que pode ser representado por <u> ou <0>, como em <escudo>);

- duas letras associadas podem corresponder a um s6 som (como o <lh> em

alho);

- ha grafemas que nao correspondem a nenhum som (como o <h> em hoje).

Assim, a construcdo da competéncia ortogréafica envolve, segundo Batista, Viana
e Barbeiro (2011), as seguintes etapas: (i) discriminacdo dos sons que integram as
palavras; (ii) conhecimento dos diferentes grafemas que podem representar esses sons
(iii) selecao do grafema a usar numa palavra especifica (de entre o conjunto de grafemas
gue podem representar determinado som).

Esta ultima etapa pressupde a consciéncia de que existe, salvo raras excecoes,
uma Unica forma para escrever uma palavra. Para que o aluno conheca a forma de
escrever palavras especificas, pode recorrer a duas vias: a fonolégica e a via lexical. A
via fonoldgica "recorre a identificagdo dos fonemas e a aplicacdo das regras que
estabelecem a representacdo do som em causa, em diferentes contextos, a fim de se

efectuar a conversdo dos fonemas em grafemas de forma correcta" (Barbeiro et al.,
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2011, p. 53). Esta via € bastante util nos casos em que existe uma regra subjacente a
representacdo gréfica.

A via lexical "recorre as representacdes ortogréficas das palavras que vamos
armazenando no nosso léxico mental" (Barbeiro et al.,, 2011, p. 53). Ou seja, ao
contactarmos com a forma escrita de uma palavra, retemos globalmente informacao
acerca da forma como a palavra se escreve. Esta informacao pode ser ativada quando
escrevemos essa palavra, ndo sendo necessario recorrer a conversao som-grafema.
Note-se que, nos casos em que nao existe uma regra subjacente a representacao
grafica, esta via esta necessariamente implicada.

A este respeito, € de salientar que, com o desenvolvimento das competéncias de
leitura e de escrita, o aluno adquire maior contacto com a forma escrita das palavras e
vai constituindo, de forma consistente, o seu léxico ortografico, sabendo, sem qualquer
hesitacdo, como se escrevem muitas palavras e ndo precisando de despender esforco
a pensar nos sons que as constituem. Deste modo, dependerd em menor grau do
recurso a via fonoldgica e poderd ultrapassar algumas das limitacdes que esta
apresenta (Baptista et al., 2011). Para o efeito, torna-se imprescindivel pér as crian¢as
em contacto com os diferentes casos de leitura existentes, para que se consciencializem
das regras ortograficas ou do léxico, dependendo da ocasiéo.

Para o desenvolvimento das competéncias de escrita, é fundamental que os
alunos se libertem rapidamente da sobrecarga de davidas de ortografia, de forma a que
se seja possivel "deixar espagco para a conquista das funcdes e potencialidades da
escrita, na vertente expressiva, na vertente relativa a exploracdo e organizagédo do
pensamento — colocando a escrita ao servico da aprendizagem — e na vertente
criativa" (Batista et al., 2011, p. 50).

O papel do professor devera ser, entdo, o de orientar os alunos para uma
progressiva autonomia no processo de construcéo e desenvolvimento da competéncia
ortogréfica. Segundo Batista et al. (2011), este processo de autonomia envolve
diferentes etapas. Numa primeira etapa, o aluno ndo sabe que existem grafemas
alternativos para representar 0os sons, por isso, tem de ser o professor a assinalar os
erros acerca dos quais pretende que os alunos reflitam. Numa segunda etapa, o aluno
ja consegue detetar os seus préprios erros e, numa terceira etapa, o aluno consegue
antecipar a duvida antes de escrever as palavras.

Para orientar os alunos neste percurso, a acédo do professor deve ter por base
alguns principios, nomeadamente: (i) conhecimento prévio dos alunos; (ii) reflexdo
metalinguistica; (i) criacdo de contextos de aprendizagem significativos (iv) analise das
dificuldades ortograficas dos alunos; (v) perspetiva processual sobre as incorrecdes

ortogréficas.
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Um dos aspetos a ter em conta € o que 0s alunos ja sabem sobre leitura e escrita
guando chegam ao 1.° CEB. As criangas vao construindo conhecimento sobre a leitura
e escrita antes de serem ensinadas a ler e a escrever. Como tal, o professor deve
adequar as estratégias de ensino ao conhecimento que os alunos tém, de forma a tornar
mais eficaz o processo de ensino.

O docente deve ainda tentar promover uma escrita reflexiva, levando os alunos a
refletirem, nomeadamente, sobre a forma como as palavras se escrevem, sobre as
regras que estao subjacentes a representacdo grafica de um conjunto de palavras,
sobre as diferentes formas de representar um som ou sobre os diferentes sons a que
pode corresponder um grafema. Esta dimenséo pode ainda ser explorada no ambito da
comunicagdo das duvidas e dificuldades sentidas pelos alunos neste dominio.

Por outro lado, os professores devem tentar criar situagfes em que a escrita tenha
um propdosito, para que os alunos se sintam motivados para trabalhar a ortografia. Como
refere Camps, Milian, Bigas & Cabré (2009), “para el nifio, ajustar sus producciones a la
convencién ortografica unicamente tendra sentido si usa la lengua escrita en situaciones
reales, s6lo dentro de dicha situacion se podra sentir motivado a aprender ortografia” (p.
43).

Em quarto lugar, é fundamental que o professor, perante um erro ou dificuldade
dos alunos, nao se limite a assinalar a existéncia de um erro ortografico. Em alternativa,
o professor deve analisar detalhadamente o erro, verificando, por exemplo, se existe
uma regra de correspondéncia som-grafia que possa ser ensinada ou activada,
ajudando a aluno a aplica-la ou se a representacao grafica da palavra implica a fixacao
na memoria da forma ortogréfica.

Por fim, as incorre¢cdes ortograficas ndo devem ser encaradas como um
subproduto da aprendizagem. Pelo contrario, deverdo ser encaradas como uma etapa

do processo de construcdo e desenvolvimento da competéncia ortografica.

3.3.2 Fomentar a leitura tornando-a fluente e expressiva

Para motivar para a leitura e para formar leitores competentes, € necessério que
o professor ensine de forma explicita a leitura e a escrita. Por conseguinte, a
investigacao das Ultimas décadas tem demonstrado que a eficacia da aprendizagem da
leitura como forma de potenciar a competéncia leitora dos alunos depende “do ensino
eficiente da decifracdo, do ensino explicito de estratégias para a compreensao dos
textos e do contacto frequente com boa leitura” (Sim-Sim, 2007, p. 6).

Importa ainda referir que o contacto com a leitura favorece a ligacdo entre a
crianca e 0 mundo que a rodeia uma vez que se podem encontrar representacdes

escritas em qualquer lugar. Por outro lado, também € benéfica para a progressiva
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afirmacdo de procedimentos cognitivos, de competéncias comunicativas e de atitudes
afectivas e valorativas.” (Reis et al., 2009, p. 12).

Segundo Pennac (1996, citado por Viana, 2005), a motivacdo para a
aprendizagem da leitura ndo pode ser desassociada da leitura como fonte de prazer.
Para tal, € fundamental que a crianca oic¢a ler. Morais (1994, citado por Viana, 2002)
considera que a leitura de historias para as criancas contribui de forma significativa para
a interpretacdo dos factos narrados, para a organizacdo da informacéo e elaboracéo de
esquemas mentais. Tal designio implica, necessariamente, que o professor proporcione
momentos de contato direto com a leitura e com o manuseamento de livros, para que
se desenvolvam interacdes sociais com os mesmos. Por outro lado, a liberdade de
escolha, é “também responsavel pelo aumento da motivacao” (Viana, 2005, p. 20), pois
o aluno, ao deter o poder de escolher os livros que quer ler, torna-se ele proprio
mediador do seu gosto pela leitura, desenvolvendo uma perspetiva critica relativamente

aquilo que Ié.

3.3.3 Desenvolver o raciocinio matemaéatico

O raciocinio matematico € uma competéncia transversal no ensino da Matematica.
Ponte e Serraniza (2000) alegam que a “comunicagao permite-nos entender o Nosso
conhecimento matematico, considerando e interagindo com as ideias dos outros” (p. 59)
e, para que se verifique o desenvolvimento desta capacidade, “os alunos devem ter
experiéncias que lhes permitem oportunidade de acompanhar raciocinios matematicos
e de elaborar e justificar os seus raciocinios.” (Ponte et al., 2007, p. 45).

Boavida, Paiva, Cebola, Vale & Pimentel (2008) realgam “a importancia da
resolucdo de problemas enquanto processo matematico crucial para a aprendizagem
da Matematica” (p. 13), principalmente por se constituir uma estratégia para o
desenvolvimento e fomento do raciocinio matemético.

A resolucdo de uma questdo-problema da origem a articulagdo com problemas
adicionais ou ao surgimento de conceitos que voltam a originar novos problemas. Tal
designio é promotor de uma articulacdo de conceitos, estratégias matematicas,
situacdes quotidianas e de competéncias de diferentes areas curriculares, que,

consequentemente, desenvolvem o raciocinio matematico.

3.3.4 Desenvolver habitos de trabalho em grupo

De modo a incentivar e a desenvolver a cooperagcao entre pares, a organizagado
dos alunos em grupo é fundamental, devendo ser favorecido o trabalho a pares e em
pequenos grupos. Como referem Tarhan, Urek e Azar (2008, citados por Vasconcelos
e Almeida, 2012),
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a aprendizagem grupal apresenta algumas vantagens relativamente a
aprendizagem individual, nomeadamente porque permite um melhor
acompanhamento do professor sobre a realizacdo e evolucéo da tarefa, e confere
a oportunidade de os alunos partilharem opinides. A mediag&o do professor auxilia
os alunos a sentirem-se envolvidos na construcdo de conhecimento (p. 17).
Neste sentido, o docente deve proporcionar momentos potencialmente ricos em
aprendizagem, durante os quais os alunos terdo oportunidade de partilhar as suas ideias
e de refletir acerca das mesmas, pois o trabalho cooperativo provoca conflitos
sociocognitivos ou a evolugéo das representacdes mentais e dos conhecimentos.
Também Alarcéo (1996) defende que o trabalho em grupo permite “o confronto de
pensamento entre pares e pequenos grupos. Os alunos podem explicar uns aos outros
a maneira como resolvem um problema; explicitar oralmente o seu raciocinio,

partilhando-o, e clarificar as suas ideias para si proprios e para os outros” (p. 76).
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4 METODOLOGIA

4.1 Paradigma de investigacéao

O presente capitulo apresenta o paradigma de estudo em que se enquadra a
intervencé@o desenvolvida numa turma de 1.° CEB e os métodos e técnicas utilizados
para a recolha e tratamento de dados.

A intervencdo seguiu a metodologia de investigacdo-acdo, que se caracteriza
“pela espiral auto-reflexiva, composta por ciclos de planificacdo, ac¢ado, observacéo e
reflexao” (Moreira, 2001, p. 25). Esta metodologia promove uma reflexdo continua sobre
a pratica educativa, visando assim uma mudanca e melhoria da qualidade da ag&o que
nela decorre.

A prética educativa de investigacdo realizada seguiu o paradigma interpretativo,
assumindo uma natureza qualitativa. Segundo Sousa e Baptista (2011) “a investigacao
gualitativa centra-se na compreensdo dos problemas, analisando os comportamentos,
as atitudes ou os valores” (p. 56) dos participantes. Quer isto dizer que, ao tentar
compreender os intervenientes do estudo, ndo ha margem para que existam
deturpacdes ou uma descontextualizacéo nos dados recolhidos pelo investigador. Posto
isto, pode-se afirmar que “a investigacdo qualitativa é indutiva — o investigador
desenvolve conceitos e chega a compreensdo dos fenébmenos a partir de padrées

resultantes da recolha de dados” (Sousa & Baptista, 2011, p. 56).

4.2 Métodos e técnicas de recolha de dados

Para a caracterizagcdo do contexto socioeducativo, utilizaram-se as seguintes
técnica de recolha de dados: a observacdo ndo participante e, posteriormente, a
observacdo participante, analise documental e entrevistas informais a professora
cooperante.

Para a avaliacdo diagndstica das aprendizagens, recorreu-se a analise de
documentos de avaliagdo dos alunos relativos aos periodos anteriores, como o0s testes
de avaliacdo sumativa, as fichas de avaliacéo intermédias e os trabalhos de casa. Como
forma de complemento, recorreu-se a observacdo ndo participante, o que permitiu a
recolha de informacao relativa & motricidade fina, raciocinio matematico e aos seus
comportamentos e atitudes dos alunos. Para o registo destes dados, foram concebidas
grelhas de registo de avaliagédo (cf. Anexo Y), que tiveram por base as competéncias
indicadas no documento Organizacdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo. Foi ainda
aplicado um gquestionario a turma (cf. Anexo M), que pretendia identificar as disciplinas

favoritas dos alunos e perceber se este interesse tinha impacto no sucesso escolar. Por
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outro lado, o questionario também pretendia levar o grupo de estagio a perceber as

modalidades de trabalho preferidas da turma, bem como os seus interesses.

Para a investigacdo desenvolvida neste estudo, foi concebido um pré e um poés-
teste, que funcionou como avaliacdo diagndstica e avaliacao final. Este teste consistiu
num ditado com lacunas de um excerto retirado do livro A Galinha Misteriosa de Luisa
Ducla Soares (cf. Anexo AA), que tinha sido trabalhado na “Hora do Conto” dessa
semana (cf. secgdo 2.4.) Este excerto continha 17 lacunas, que os alunos preencheram
a medida que ouviam a leitura do texto. Pretendia-se, assim, avaliar a escrita de

palavras que envolviam os chamados casos de leitura (cf. Tabela 2).

Tabela 2
Palavras que correspondem as lacunas na avaliagao inicial e final

Casos de leitura Lacunas
Regra ortografica do <c> junto de cima
vogais
Regra ortogréafica do <g> junto de festejar
vogais
Grupos consonanticos complexos: frango, crocodilo, fruta, pregos
br, cr, dr, gr, fr, pr, tr, vr
bl, cl, dl, fl, gl, pl, tl

Ditongos com til papagaio, corddo, limdo, amanhg,
ao, Oe, ae, a (excecdao) cartbes, pulmdes, paes

Grupos consonanticos complexos: galinha, filhos, milho

nh, Ih, ch

Valores de X peixe

No que concerne a concec¢do do PI, privilegiou-se a analise dos documentos
orientadores da acéo educativa, nomeadamente, o PCT, a agenda semanal, as folhas
de registo (apresentacdes de producbes/projetos, presencas, mapa de tarefas, clube da
leitura) facultados pela orientadora cooperante. Segundo Maximo-Esteves (2008) “a
andlise dos artefactos produzidos pelas criancas € indispensavel quando o foco da
investigacdo se centra na aprendizagem dos alunos” (p. 93).

Para fundamentar o plano de intervencdo recorreu-se a diferentes fontes

bibliogréficas relacionadas com os objetivos gerais do PI.
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Tal como na avaliagdo diagndstica, também durante a intervencdo foram
construidas grelhas de avalia¢éo relativas aos conteudos abordados em sala de aula,
ou seja, para avaliar competéncias cognitivas e, por outro lado, construiram-se grelhas
de avaliagcdo do comportamento e atitudes, permitindo avaliar as competéncias sociais
da turma (cf. Anexo AN). A avaliacdo fez-se de forma continua uma vez que “é preferivel
testar com maior frequéncia, em vez de esperar por testes a meio do periodo ou por
testes finais” (Arends, 1995, p. 291).

Importa ainda referir que ndo foram usados quaisquer instrumentos de avaliagdo
final uma vez que as provas das diferentes &reas disciplinares realizar-se-iam na
semana a seguir ao término do estagio de intervencdo. Por esta razao a ultima semana
de intervencgéo foi dedicada as revisdes e esclarecimentos de duvidas dos conteudos
abordados naquele periodo.

A avaliagdo final que concorreu para a investigacdo desenvolvida neste estudo
recorreu, como foi referido, ao mesmo teste usado na avaliacdo diagnostica (cf. Anexo
AA).

4.3 Métodos e técnicas de tratamento de dados

Para o tratamento dos dados recolhidos durante o periodo de observacéo e de
intervencgdo, foram utilizadas diferentes estratégias.

A avaliagcdo diagnostica realizada teve por base a andlise de documentos de
avaliacdo dos alunos relativos aos periodos anteriores, como o0s testes de avaliacao
sumativa, as fichas de avaliacao intermédias e os trabalhos de casa, documentos
oficiais da instituicdo de estagio e a observacdo nao participante. Foram construidas
grelhas de observacao tanto para as diferentes areas disciplinares, como também para
as competéncias sociais, que foram preenchidas tendo em conta as siglas S (sim) N
(ndo) ou NS (nem sempre), ou seja, se 0s alunos atingiam ou ndo os indicadores
mencionados nas grelhas. Para a discussao de dados no corpo do texto, foi apresentada
a quantificacdo dos indicadores mais pertinentes, que se traduziu em valores
percentuais.

Durante o periodo de intervencao, a recolha e tratamento de dados também se
baseou em grelhas de avaliagc&o e observacéo participante, seguindo-se o procedimento
acima descrito. Esta modalidade de recolha e tratamento de dados foi utilizada para as
diferentes areas disciplinares durante o periodo de intervencdo por ser uma forma de
reduzir os dados bastante eficaz, implicando “a selegéo, focalizagao, abstragcédo e
transformacéo da informacdo bruta para a formalizacdo de hipéteses de trabalho ou

conclusoes” ( Aires, 2011, p. 46).
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Para a investigacdo desenvolvida, procedeu-se a comparacdo entre 0s
resultados do pré e do pos-teste, que é apresentada sob a forma de tabela (com
indicacdo da percentagem de erro e de acerto para cada lacuna).

Importa ainda referir que na recolha de dados néo foram utilizados quaisquer
dados pessoais dos alunos, tendo sido a confidencialidade uma preocupagao constante,
substituindo-se em todos os registos elaborados os nomes dos alunos por letras, de

modo a tornar irreconhecivel a sua identidade.
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5 PROCESSO DE INTERVENCAO EDUCATIVA

Neste capitulo apresentar-se-a com a devida fundamentacao todo o processo de
intervencd@o educativa, sendo enunciados e explicitados os principios orientadores da
acao pedagdgica, as estratégias globais de intervencao e a sua relagdo com os objetivos

gerais anteriormente definidos.

5.1 Principios orientadores do Plano de Intervencéo

A construcdo do presente plano teve como ponto de partida trés pilares
estruturantes: (i) a articulagdo da acdo com a planificacdo da professora cooperante e
a metodologia de trabalho utilizada pela mesma; (ii) a valorizagdo das potencialidades
da turma; (iii) a incidéncia do trabalho nas fragilidades identificadas, de modo a conduzir
a uma melhoria da aprendizagem dos alunos. E de salientar que estes pilares se
encontram enquadrados de acordo com 0s seguintes normativos: Organizacao
Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e o Curriculo Nacional do Ensino
Bésico.

Por sua vez, a intervencdo educativa sustentou-se nos seguintes principios
pedagdgicos: (i) construcdo de uma escola inclusiva; (ii) diferenciacdo pedagdgica; (iii)
aprendizagens significativas; (iv) trabalho cooperativo.

No que respeita ao primeiro principio pedagdgico, € de salientar que uma escola
inclusiva, para além de “proporcionar aos alunos um espaco comum, tem de
proporcionar-lhes, também, oportunidades para que facam aprendizagens
significativas” (Silva, 2011, p. 120). Contudo, tal s6 sera exequivel se o professor
acreditar que a diferenca ndo é impeditiva da aprendizagem, uma vez que, se se
proporcionarem ambientes estimulantes e ricos desde o0s primeiros anos, 0
desenvolvimento cognitivo destes alunos serd gradualmente positivo. Ainda neste
ambito, a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 49/2005 de 20 de agosto) remete
para o conceito de “inclusdo”, salientando-se que o docente deve garantir as condigoes
adequadas para que todos os alunos possam alcancar o sucesso nas aprendizagens
realizadas.

A diferenciacdo pedagogica carateriza-se como sendo uma metodologia de ensino
diferenciado, que tem como objetivo fundamental “aumentar a probabilidade de todos
os alunos serem bem sucedidos.” (cf. Roldao, 2003, p. 22). Com a implementac&o deste
tipo de ensino, o docente, que se apresenta como sendo o regulador do processo de
ensino-aprendizagem, precisa de ter em conta os diferentes tipos ritmos de
aprendizagem dos seus discentes, bem como as suas potencialidades, fragilidades e

pontos de interesse.
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Segundo Alemany (2000, citado por Serra, 2012), a aprendizagem significativa
pode-se caracterizar-se como sendo um processo de construcdo pessoal de
significados gerido pelo aluno, que se traduz na apropriacdo dos saberes, instrumentos
e processos culturais. Esta assimilacao nao se faz de forma solitaria, mas em processos
de interacdo comunicativa com os pares para a resolucdo de problemas auténticos e,
como tal, significativos para os alunos.

Por fim, a aprendizagem cooperativa implica que os alunos, organizados em
pequenos grupos, trabalhem em conjunto tendo em vista a concretizacdo de um objetivo
comum (cf. Lopes & Silva, 2009). Para Lopes e Silva (2009), este tipo de organizacéo
do grupo-turma apresenta indmeras vantagens, nomeadamente: o estimulo para a
resolucdo de conflitos; o desenvolvimento de relagdes heterogéneas positivas entre 0s
alunos e o encorajamento da compreensao da diversidade e da inclusdo. Este tipo de
trabalho pode ser implementado no ambito da realizacéo de trabalhos de projeto, que
envolvem uma “metodologia investigativa centrada na resolucdo de problemas
pertinentes e reais, realizaveis com o tempo, as pessoas, 0s recursos disponiveis e com

ligacao a sociedade na qual os alunos vivem” (cf. Mateus, 2011, p. 3).

5.2 Estratégias globais de intervencéo

De forma a tornar as aprendizagens significativas para os alunos, procurou-se
recorrer a estratégias que mobilizassem os alunos para uma melhor compreensao dos
conceitos inerentes aos conteddos abordados. Neste sentido, foram utilizadas,
primordialmente, as seguintes estratégias: a) planificacéo de atividades diversificadas e
praticas, que impliguem a cooperacdo entre pares; b) reforco das normas de
comportamento através da introducdo de um sinal gestual pela estagiaria; c) recurso a
técnicas para a criagdo de grupos de trabalho, de forma a assegurar que o0s alunos
efetuam a tarefa solicitada. Tal designio implicou que os alunos integrassem 0s grupos
em funcao das suas necessidades e carateristicas, de forma a realizarem um trabalho
cooperativo.

Para além disso, e de forma a operacionalizar os objetivos gerais do PI, foram
definidas estratégias globais, em funcdo dos diferentes objetivos do plano de

intervencgéo (cf.

Tabela 2).
Tabela 2.
Articulagdo entre as estratégias globais de intervencgéo e os objetivos gerais do Pl
Objetivos gerais de intervencéo Estratégias globais de intervencéo
- Implementacao da rotina “Oficina da Ortografia”
1.Desenvolver a competéncia ortografica - Andlise de textos para identificacdo de casos de
leitura
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- Fomentacéo da producéo escrita individualmente/ a
pares
- Implementagéo da rotina “Oficina da Leitura”
- Leitura de histérias e/ ou produgées
- Lleitura de pequenas histérias para improvisagdo e
expansdo da mesma
- Apoio individualizado/ pequeno grupo na realizagao
das tarefas propostas
- Realizagao da rotina de “Calculo Mental” e “Problema
da Semana”
- Partilha de estratégias de resolucéo de problemas e do
célculo mental
- Realizacao de atividades em grande e pequeno grupo,
4.Desenvolver habitos de trabalho em grupo com vista a obtencéo de um objetivo comum

- Recurso a atividades expressivas

2.Fomentar a leitura tornando-a fluente e expressiva

3.Desenvolver o raciocinio matematico

Como referido na seccdo 2.4., a professora cooperante tinha uma grande
diversidade de rotinas implementadas, ndo havendo grande margem para o grupo de
estagio introduzir novas rotinas nem alterar as ja existentes. Nao obstante, foi possivel
implementar a “Oficina da ortografia” e a “Oficina da Leitura”.

A “Oficina da Ortografia”, estando relacionada com o objeto de investigagéo de
um elemento do grupo de estégio, constituiu-se um momento essencial realizado
semanalmente durante aproximadamente uma hora. Esta rotina procurou dar
continuidade ao trabalho desenvolvido na rotina de “Trabalho de Texto”, em que eram
selecionados os casos de leitura a serem abordados nessa semana. Neste sentido,
foram aplicadas fichas de ortografia relacionadas com os casos de leitura trabalhados
até a data (cf. Anexo AD). As fichas foram elaboradas maioritariamente com ditados de
diferentes naturezas, havendo ditados mudos, com lacunas ou orais. Na literatura,
varios autores tém explorado as potencialidade do ditado no processo de ensino-
aprendizagem. Neste sentido, Sousa (2014) defende o ditado como uma estratégia de
ensino, assim, distingue cinco categorias diferentes de ditados: o ditado tradicional em
que o professor I1é um texto e depois de perceber se 0s alunos o compreenderam, dita
as frases que os alunos transcrevem. No final, “Ié o texto novamente para os alunos
terem oportunidade de corrigirem ou acrescentarem algo que tenham omitido” (p. 119);
o ditado a pares onde é distribuido um texto truncado a cada um dos pares e estes tém
de ditar as duas partes ao colega. Posteriormente, sdo os alunos que corrigem o ditado;
o autoditado consiste na memorizagdo, por parte dos alunos, de um pequeno texto ou
conjunto de palavras, tendo de, posteriormente, escrever sem recorrer a fonte. Depois
do exercicio o aluno compara o texto escrito com a fonte; o ditado no quadro em que “o
aluno |é o que o professor escreve no quadro e tenta reproduzir sem copiar” (p. 119); o
ditado negociado pode ser realizado individualmente, a pares ou em pequenos grupos
onde os alunos confrontam as escritas de cada um, negociando a partir de variantes de
uma mesma palavra a forma ortograficamente correta. Posto isto, pode-se afirmar que
o ditado tem-se revelado essencial no treino das representacdes ortogréaficas, uma vez

que em qualquer dos casos apresentados acima, no final do exercicio discute-se as
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representacdes ortograficas corretas, levando o aluno a raciocinar sobre o assunto,
adquirindo estratégias de escrita.

A “Oficina da Leitura”, estando também relacionada com o objeto de investigagéo
de um elemento do grupo de estagio, revelou-se um momento importante durante a
intervencgdo. Estarotina foi desenvolvida com recurso a implementagao de um “Caderno
de Leitura” (cf. Anexo AB), de apreciacao individual de obras literarias, em diferentes

momentos da semana, tendo como objetivo a promocéo da motivacao para a leitura.

5.3 Contributo das diferentes areas disciplinares para a
concretizacdo dos objetivos do Plano de Intervencéo

Como forma de operacionalizar objetivos gerais do Plano de Intervengéo
definiram-se estratégias para cada area disciplinar, que se encontram sintetizadas no
Anexo AC.

Para concretizar o objetivo desenvolver a competéncia ortografica, concorreu
sobretudo a area disciplinar de Portugués, mediante a implementacdo das rotinas
“Oficina da Ortografia” (cf. seccdo 5.2.) e "Trabalho de Texto", em que se procedia a
andlise de textos para identificacdo de casos de leitura a trabalhar. De forma geral, as
outras areas concorreram para a consecuc¢ao deste objetivo nas diferentes atividades
de escrita (individual ou a pares) realizadas.

Para o objetivo Fomentar a leitura tornando-a fluente e expressiva, concorreu
sobretudo a area de Portugués através da implementacao da rotina “Oficina da Leitura”,
em que se propunha a leitura de histérias de autor e/ ou de producdes dos alunos. As
outras areas disciplinares e ndo disciplinares contribuiram para a concretizacdo deste
objetivo, nas diversas atividades de leitura que propdem. Por exemplo, as Expresstes
Artisticas e Fisico-Motoras contribuiram através da leitura dos jogos propostos e a
Matematica através da Leitura do “Problema da Semana” e dos conteudos matematicos.

Para a concretizacd@o do terceiro objetivo desenvolver o raciocinio matematico a
area disciplinar primordial foi a Matematica. Assim, as atividades que concorreram para
a concretizacdo deste objetivo basearam-se no Apoio individualizado/pequeno grupo na
realizacdo das tarefas propostas. Em particular, foi dado um maior apoio individual aos
alunos durante a resolucao do “Problema da Semana” ou do “Caélculo Mental”, uma vez
gue estavam presentes quatro professoras na sala de aula, nomeadamente, a
professora cooperante, o par de estagio e a professora de apoio. Desta maneira, cada
uma ficou encarregue de dar auxilio a oito alunos. O facto de se ter comecado a partilhar
as estratégias de célculo mental em todas as atividades que envolviam operacgfes de

adicdo ou subtracdo também contribuiu decisivamente para uma avaliagdo muito
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positiva da concretizacdo terceiro objetivo geral do Pl. Neste ambito, também foi
relevante o contributo de outras areas, nomeadamente, do Portugués, através da
criacdo de problemas a partir de histérias, e do Estudo do Meio, na contextualizagdo
dos problemas.

Por fim, para o quarto objetivo, Desenvolver habitos de trabalho em grupo, foram
proporcionados momentos de trabalho em pequeno e grande grupo que outrora néo se
realizavam. Por esta razdo, houve a necessidade de preparar a turma, previamente,
com uma conversa informal, para a realizagdo destes momentos. Face ao exposto,
desenvolveram-se momentos a pares pontualmente no inicio da intervengdo, sendo
mais frequentes no fim da mesma. A titulo de exemplo, pode-se mencionar a “produgao
escrita”, em que os alunos escreviam a pares alternando com a escrita individual, ou
seja, somente de duas em duas semanas eram realizadas produgfes a pares. Para
além disso, nas ultimas semanas de estagio, foram introduzidas atividades de pesquisa
que proporcionaram o trabalho em grupos de quatro elementos, aumentando, assim, 0s
momentos de trabalho em grupo. Estas estratégias contribuiram sobretudo para que os
alunos comecassem a tomar atengdo ao que os colegas diziam, a respeita-los e a
partilhar com eles as suas ideias. Assim, destaca-se 0 sucesso obtido neste objetivo
geral, dado o relevo que a aprendizagem cooperativa tem na sala de aula (cf. seccéo
5.1.).
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6 ANALISE DOS RESULTADOS

No presente capitulo, apresenta-se a avaliacdo das aprendizagens dos alunos
ao longo do periodo de intervencao, bem como uma avalia¢do do Plano de Intervencao,

analisando-se de forma reflexiva a consecucédo dos objetivos gerais de intervengao.

6.1 Avaliacao das aprendizagens dos alunos

A avaliacdo € um elemento preponderante para a regulacdo da pratica educativa
“permitindo uma recolha sistematica de informacdes que, uma vez analisadas, apoiam
a tomada de decisbes adequadas a promogao da qualidade das aprendizagens”
(Decreto-Lei n.°24-A/2012 de 6 de dezembro). A avaliagdo € igualmente entendida como
“‘uma componente do processo de ensino-aprendizagem” tendo como “funcéo ajudar a
detectar as dificuldades de aprendizagem, o desajustamento no processo educativo e
possibilitar” a cada aluno “o programa de estudos que |lhe seja mais favoravel.” (cf.
Conselho Nacional de Educagéo, 1994, p. 31). Tal designio implica que o papel de
avaliador do professor pode tomar formas diferentes, o que se traduz em préticas de
avaliacdo também diferentes, a saber: avaliagcao diagnostica, avaliagéo formativa . . . e
avaliagdo sumativa. (cf. Pinto & Santos, 2006).

Como é referido no despacho normativo n.°24-A/2012 de 6 de dezembro, a
avaliagao diagndstica “conduz a adopc¢ao de estratégias de diferenciagdo pedagdgica”
(p- 75). Neste sentido, recorreu-se a esta modalidade de avaliagéo, aplicada durante o
periodo de intervencdo, com recurso a analise documental, nomeadamente a analise
dos cadernos diarios dos alunos, as fichas de avaliacdo aplicadas pela professora
cooperante e os documentos normativos relativos ao estabelecimento de ensino. De
ressalvar que a diagnose recorreu também a observacdo participante e indireta,
permitindo analisar a atitude do aluno face a novas aprendizagens.

A avaliacéo formativa, por sua vez, visa regular o ensino e aprendizagem, sendo,
por conseguinte, de carater continuo e da responsabilidade do professor e do grupo dos
alunos (Decreto-Lei n.° 24-A/2012, de 6 de dezembro). Esta modalidade de avaliacdo
tem como objetivo primordial orientar “a intervencéo do professor de modo a dar-lhe a
possibilidade de tomar decisbes adequadas as capacidades e necessidades dos
alunos” (cf. Lemos, Neves, Campo, Conceicdo & Alaiz,1993, p. 26). Como tal, a
avaliagdo formativa permite reconhecer quais as dificuldades dos alunos quando da
abordagem de um determinado conteddo ou competéncia e, por conseguinte, adaptar
as estratégias de ensino as necessidades dos alunos. Neste sentido, durante a
intervencdo avaliaram-se as aprendizagens dos alunos através das fichas de trabalho,

dos trabalhos de casa e todo o trabalho desenvolvido em sala de aula.
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Por fim, a avaliacdo sumativa tem como objetivo primordial o estabelecimento de
“balangos confiaveis dos resultados obtidos no final ao final de um processo de ensino-
aprendizagem” (cf. Jorba & Sanmarti, s.d, citados por Ballester, 2003, p. 32). Desta
forma, e no final do 3.° periodo, foi realizada uma ficha de avaliacdo sumativa, que
continha os contetidos lecionados durante o tempo de intervengcdo, em cada uma das
areas disciplinares.

Na tabela 3, sdo sistematizados os indicadores, técnicas e instrumentos de

avaliagdo a que se recorreu durante a intervencéo.

Tabela 3
Modalidades, Indicadores, Técnicas e Instrumentos de Avaliagcao

Mog\allgﬁgggg de Indicadores de avaliagio Tg::/gllicaa(l;sége Instrumentos de avaliagao
Os indicadores encontram-se | - Entrevista informal. - Grelhas de observagéo.
contemplados nas grelhas de - Andlise documental. - Cadernos diarios e de casa dos alunos.
. s avaliagdo. - Observagao - Documentos reguladores da instituicdo de
Diagnostica s
ensino;
- Planificagdes da professora cooperante e
avaliag6es dos alunos.
Os indicadores incidem sobre - Autoavaliacdo. - Grelhas de avaliagdo categorial.
_ competéncias e aprendizagens que - Heteroavaliag&o. - Produgbes dos alunos.
Formativa irdo ser desenvolvidas ao longo do
periodo de intervencéo e
contempladas nos instrumentos o . o .
Sumativa construidos ao longo do mesmo. - Heteroavaliag&o. - Fichas de avalia¢&o sumativa.

De seguida, apresenta-se a avaliagdo da aprendizagem dos alunos relativa a cada

uma das areas.

6.1.1 Portugués

No que diz respeito a avaliagdo da area disciplinar de Portugués, constata-se que,
no dominio da Escrita, 83% dos alunos redigem pequenos textos de acordo com o
modelo textual e com corre¢do ortogréfica, enquanto 17% dos alunos nem sempre
desempenharam estas tarefas com sucesso (cf. Anexo AE).

No que respeita ao dominio da Leitura, verifica-se que a leitura de livros lidos pelos
alunos na "Oficina da Leitura” aumentou expressivamente da primeira para as duas
semanas seguintes. Contudo, observa-se uma estagnacdo do nuamero de livros lidos
nas restantes semanas de intervencao (cf. Anexo AF). Tendo em conta que a média de
livros lidos é de aproximadamente 40 (soma dos livros lidos/ 7 semanas) considera-se
que a introdugéo da “Oficina da Leitura” se revelou um sucesso para alcangar o objetivo
definido no PI fomentar a leitura tornando-a fluente e expressiva. Ainda concorrendo
para este objetivo, podemos observar os dados resultantes dos indicadores de avaliagcao
reage a leitura, em contexto de sala de aula ou por iniciativa prépria (cf. Figura AF1,

Anexo AF) e reage, escrevendo a opinido acerca do que leu (cf. Figura AF2, Anexo AF),
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em que € possivel observar uma evolucdo semelhante ao indicador analisado
anteriormente. Por fim, importa salientar que 63% dos alunos nem sempre produzem
um discurso para partilha de informagdes e conhecimentos, ou seja, a sua leitura ndo
se apresenta fluente em todos os casos e as palavras nem sempre sdo articuladas
corretamente. Assim sendo, somente 37% dos alunos conseguem ter uma leitura fluente
e articular corretamente as palavras.

No dominio da Comunicagdo Oral, verifica-se que 67% dos alunos respondem
corretamente a questdes orais acerca do texto, sendo que 29% dos alunos nem sempre
se mostraram capazes de o fazer (cf. Figura AG1, Anexo AG). Os restantes alunos (4%)
ndo conseguiram atingir este indicador de avaliagcdo ao longo do periodo de intervencao.

Relativamente ao dominio do Conhecimento Explicito da Lingua, observa-se que
83% dos alunos manipulam palavras formando femininos/masculinos e
singulares/plurais com sucesso (cf. Figura AH1, Anexo AH). No entanto, 17% dos alunos
nem sempre realizam estas atividades com sucesso. Ainda neste dominio, pode-se
concluir que 91,7% alunos, conseguem ordenar corretamente palavras em frases (cf.
Figura AH2, Anexo AH) e que 75% alunos tiveram sucesso ao dividir corretamente
palavras em silabas (cf. Figura AH3, Anexo AH). Analisando estes resultados, pode-se
afirmar que os alunos mostram ter um desempenho bastante satisfatério na area

disciplinar de portugués.

6.1.2 Estudo do Meio

No que diz respeito a area disciplinar de Estudo do Meio, analisaram-se os temas
principais abordados durante o periodo de intervencdo, sendo eles as plantas, os
animais e, menos exaustivamente, a agua. No que diz respeito a abordagem das
plantas, pode-se verificar que 75% alunos conseguiram reconhecer as partes
constituintes das plantas (cf. Figura All, Anexo Al). No entanto o reconhecimento das
funcdes das partes constituintes das plantas n&o foi tho bem apreendido pelos alunos
uma vez que somente 33,3% conseguiram realizar com sucesso este indicador de
avaliacdo, sendo que 58,3% conseguiram, algumas vezes, concretiza-lo (cf. Figura Al1,
Anexo Al). Quanto a abordagem dos animais, constata-se que 87,5% dos alunos
conseguiram distinguir animais selvagens de animais domésticos (cf. Figura Al2, Anexo
Al), que 62,5% dos alunos foram capazes de reconhecer os diferentes tipos de
alimentacdo dos animais (cf. Figura Al2, Anexo Al) e que 58,3% alunos realizaram o
reconhecimento dos diferentes tipos de revestimento dos animais com sucesso (cf.
Figura Al2, Anexo Al). Ainda no ambito esta area disciplinar, no que diz concerne a
abordagem da agua, observa-se que 79,2% dos alunos reconhece as diferentes formas

sob as quais a agua se encontra na Natureza (cf. Figura Al3, Anexo Al).
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Em suma, pode-se afirmar que os alunos dominaram os conteltdos de Estudo do
Meio ao longo do periodo de intervengdo. N&o obstante, o tema das plantas néo ficou

tdo bem assimilado, como foi acima referido.

6.1.3 Matematica

No que diz respeito ao objetivo geral desenvolver o raciocinio matematico,
analisando os gréaficos correspondentes a area disciplinar de Matematica (cf. Figura AJ1,
Anexo AJ) pode-se constatar que a evolugio dos alunos quanto a “adicdo e subtracéo
de dois numeros naturais recorrendo a estratégias de calculo mental” ndo tera sido linear
uma vez que se detetam colunas ascendentes e descendentes ao longo da semana. No
gue concerne a resolugéo de problemas envolvendo situagfes de juntar e retirar pode-
se verificar que a turma, em geral, conseguiu resolvé-los, tendo mais sucesso nos

problemas que envolvem situagfes de juntar (cf. Figura AJ2, Anexo AJ).

6.1.4 Areas ndo disciplinares

No que diz respeito as areas néao disciplinares, nomeadamente, Expressao Fisico-
Motora e Expresséo Plastica, pode-se afirmar que, respetivamente a primeira area, 75%
dos alunos cumprem as regras do jogo, sendo que 13% nem sempre as conseguem
cumprir e 12% nunca as cumpriram (cf. Figura AK1, Anexo AK). Quanto & cooperacao
com os colegas, para a obtencédo de um objetivo em comum, constata-se que 92% dos
alunos atingiram este indicador com sucesso, sendo que somente 4% dos alunos por
vezes ndo cooperam e 4% ndo cooperam de todo (cf. Figura AK2 , Anexo AK).
Relativamente ao deslocamento em corrida com “fintas” e mudancas de direcdo e de
velocidade, observa-se que 92% dos alunos realizam o indicador de avaliacdo com
sucesso, enquanto 8% dos alunos ndo conseguem realizi-lo com sucesso (cf. Figura
AK3, Anexo AK).

No que diz respeito a area néo disciplinar de Expresséo Plastica, pode-se observar
gue todos os alunos foram capazes de alcancar com sucesso os indicadores
previamente estabelecidos para as atividades realizadas, sendo que 100% dos
discentes conseguiram tanto construir um mural, utilizando plantas em material
reciclavel e pequenos textos como também pintar, em pequeno grupo, sob o papel de

cenario (cf. Figura AL1, Anexo AL).

6.2 Avaliacao do Plano de Intervencéo

A avaliacao do plano de intervencéo serd suportada na andlise dos indicadores

de avaliacdo relativos aos objetivos gerais do mesmo. Esta avaliacao foi realizada de
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um modo continuo, acompanhando todo o percurso de aprendizagem dos alunos. De
acordo com Santos (2003, citado por Ferreira, 2007), a “avaliacdo de competéncias
constitui um processo intencional que se vai realizando na interacgéo do professor com
o aluno, no dia-a-dia da sala de aula.” (p. 142). Deste modo, um dos pontos de avaliagao
do plano incidira na avaliagdo continua do mesmo, sendo portanto, de carater formativo.

Na Tabela 7, séo apresentados os indicadores de avaliagdo relevantes para cada

objetivo.

Tabela 7.

Avaliacéo dos objetivos gerais do Plano de Trabalho de Turma.

Objetivo Geral

Desenvolver a
competéncia
ortografica

Fomentar a Leitura
tornando-a fluente e
expressiva

Desenvolver o
raciocinio
matematico

Desenvolver habitos
de trabalho em

grupo

Indicadores de avaliagdo se realiza

O aluno:

- Realiza as atividades propostas para a
andlise de casos de leitura;

- Formula conjeturas para a utilizagéo de
regras ortograficas.

O aluno:

- Lé textos literarios por iniciativa prépria;

- Ouve a leitura de obras literarias em voz alta;
- Reage aos textos que leu e que ouviu,
redigindo a sua opinido critica no Caderno de
Leitura.

O aluno:

- Resolve tarefas matematicas inseridas no
Calculo Mental;

- Formula estratégias de calculo para a
resolugdo das tarefas matematicas;

- Comunica as estratégias matematicas e
justifica-as para o grande grupo.

- Durante a
intervencao

O aluno:

- Coopera com o colega, para a obtencao de
um objetivo em comum;

- Respeita a opinido dos colegas;

- Auxilia o colega.

Momentos em que

Técnicas e
Instrumentos de
avaliacéo

- Grelhas de registo
de avaliagéo;

- Produtos dos alunos;
- Fichas de avaliacao
sumativa.

- Grelhas de registo
de avaliacao;

- Observagao direta;
- Caderno de Leitura.

- Grelhas de registo
de avaliacao;

- Produgbes dos
alunos;

- Ficha de avaliacao
sumativa.

- Grelhas de registo
de avaliagao;
- Observacéo direta.

Intervenientes

- Alunos;

- Estagiarias;

- Professora

cooperante.

A avaliacdo que concorreu para o alcance dos objetivos gerais do Pl teve como

base as rotinas introduzidas pelo grupo de estagio e as fichas propostas ao longo da
intervencdo. Importa, nesta sec¢do, mencionar a evolucao verificada entre a avaliagdo
diagnostica e a avaliacdo recolhida durante a intervencao.

Posto isto, no objetivo desenvolver a competéncia ortogréfica verificou-se uma
progressao significativa desde a avaliacdo diagnostica até a avaliagdo. Ao comparar 0s
dados recolhidos nos dois momentos, conclui-se que houve uma progressdo bastante
positiva ao nivel do desenvolvimento da competéncia ortografica. Como se pode
observar na Tabela 4, a percentagem média de acerto na avaliagdo diagndstica é de

84,6%, enquanto na avaliacao final é de 92,9%.
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Tabela 4.
Comparacao entre avaliagdo diagndstica e avaliagéo final da competéncia ortografica

festejar 62,5% 37,5% 75% 25%
galinha 87,5% 12,5% 100% 0%
filhos 83,3% 16,7% 95,8% 4,2%
milho 83,3% 16,7% 95,8% 4,2%
frango 79,2% 20,8% 91,7% 8,3%
peixe 91,7% 8,3% 95,8% 4,2%
crocodilo 70,8% 29,2% 83,3% 16,7%
fruta 62,5% 37,5% 87,5% 12,5%
papagaio 95,8% 4,2% 100% 0%
cima 41,7% 58,3% 66,7% 33,3%
pregos 87,5% 12,5% 87,5% 12,5%
cordéo 95,8% 4,2% 100% 0%
liméo 95,8% 4,2% 100% 0%
amanhéa 100% 0% 100% 0%
cartdes 100% 0% 100% 0%
pulmdes 100% 0% 100% 0%
paes 100% 0% 100% 0%
Média 84,6% 15,4% 92,9% 7,1%

Conclui-se, assim, que a descoberta, sistematizagéo e treino dos diferentes casos
de leitura ao longo do periodo de intervencdo surtiu resultados positivos no
desenvolvimento da competéncia ortografica destes alunos, sendo que foi notoria a
melhoria em todas as palavras, exceto na palavra “pregos”, em se verifica uma
estagnacao na percentagem de acerto. Através da tabela, pode ainda concluir-se que
estes alunos apresentavam mais dificuldades nos casos ainda nao trabalhados, que
correspondem as primeiras 11 palavras.

As incorrecdes ortograficas presentes nos textos séo sistematizadas na Tabela 5.

Tabela 5
IncorregBes ortograficas presentes na avaliacéo diagnostica e final
festejar fejtejar; festesar; ftjar; fextejar
filhos finhos
milho minho; miho
frango frago; carango; fago
peixe peise;
crocodilo corcodilo; crucodilo; crocodilo
fruta frota; feruta
papagaio papagio
cima sima
pregos peregu; pegos

6 As palavras que foram contabilizadas como erradas mas a sua ortografia ndo aparece na tabela, deve-
se ao facto dos alunos néo terem preenchido os espac¢os dessas palavras
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As incorrecbes apresentadas podem ser agrupadas em diferentes categorias..
Assim sendo, ocorrem incorre¢des na representacao grafica dos grupos consonanticos
complexos (br, cr, dr, gr, fr, pr, tr, vr), nomeadamente, nas palavras fruta (feruta) e
pregos (peregu) frango (fago), em que é inserida uma vogal entre as duas consoantes
(o que poderéa corresponder a uma pronuncia da palavra muito pausada e artificial). Para
além disso, ha casos em que existe uma simplificacdo do grupo consonantico, através
da metatese, como em crocodilo (corcodilo). Neste ambito, é de notar que alguns alunos
poderéo ter dificuldades na fonetizacdo de alguns destes grupos consonanticos, o que
podera explicar a, dificuldade na sua representacao ortografica.

Um outro exemplo de erro ortogréfico detetado diz respeito a confusé@o entre os
digrafos <lh> e <nh>. Por esta raz&o, encontram-se as palavras milho e filhos
representadas como minho e finho.

Os ditongos, por sua vez, ndo constituiram uma dificuldade para a maioria dos
alunos. No entanto, houve um caso de um aluno que omitiu a representagdo grafica da
vogal do ditongo <ai>, escrevendo papagio em vez de papagaio.

No que respeita a dificuldade em representar graficamente um som que pode ser
representado por diferentes grafemas, encontram-se as palavras como peixe (peise) e
festejar (fextejar), em que néo se representa de forma correta o som [[]). No mesmo
sentido, também se regista uma incorrecéo gréafica na representagdo do som [s], que
pode ser representado com os grafemas <s> e <c>, na grafia apresentada para cima
(Sima)..

No que concerne ao objetivo fomentar a leitura tornando-a expressiva e fluente,
também se observam progressoes significativas, como foi referido acima (cf. seccéo
6.2.). Tendo em conta os indicadores definidos para o sucesso deste objetivo, verifica-
se uma evolucao positiva desde a avaliacdo diagnostica em que teciam poucos
comentarios aos livros lidos/ ouvidos durante a hora do conto e a partir do momento em
que foi implementada a rotina oficina da leitura deu-se uma crescente participacdo dos
alunos no que respeita a sua opinido acerca do que leu (cf. Figura AM1, Anexo AM). Tal
se deveu também a utilizagdo do Caderno de Leitura para esse fim e, uma vez que se
constituiu uma rotina semanal, os alunos foram-se apropriando gradualmente dessa
tarefa.

O objetivo desenvolvimento do raciocinio matemético foi pontuado por oscilagdes
ao longo do periodo de intervengdo. Apesar de na avaliacdo diagnoéstico os alunos os
alunos ainda terem bastantes dificuldades na resolugdo de problemas que envolvem
situagcBes de juntar e retirar (cf. Anexo AJ), notou-se uma melhoria gradual no que
respeita a estes indicadores de avaliacdo ao longo do periodo de intervencao (cf. Anexo

AJ). O facto de o trabalho nesta area disciplinar ter sido alvo de um apoio mais
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individualmente e, em simultaneo, de uma maior partilha de estratégias entre alunos e
professor e aluno-aluno, constituiu-se um dos alicerces para 0 sucesso deste objetivo.

Por fim, quanto ao objetivo geral desenvolver habitos de trabalho em grupo
importa referir que nao foi possivel realizar momentos suficientes de trabalho em grupo
gue pudesse ser alvo de uma avaliacdo intensiva. Contudo, dos dados recolhidos ao
longo do periodo de intervencao, pode-se constatar que a maioria dos alunos cooperou
com os colegas aquando dos momentos a pares ou em grupo (cf. Anexo AN). Importa
referir que com a gradual implementacdo de momentos em pequeno grupo ao longo do
periodo de intervencdo os alunos adaptaram-se a nova metodologia de trabalho,
conseguindo cooperar com 0 colega, para a obtencdo de um objetivo em comum,;
respeitar a opinido dos colegas e auxiliar o colega quando este necessitava, como se
pode verificar no Anexo AN. De ressalvar que os dados apresentados constituem uma
média aritmética da avaliagdo das competéncias sociais ao grupo de intervengédo ao
longo do periodo de intervengéo.

Em suma, considera-se que os objetivos propostos para o Pl foram alcangados
com sucesso uma vez que se demonstrou uma evolugdo positiva ao longo da

intervengao.
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7 CONCLUSOES

Nesta seccdo, apresenta-se uma reflexdo acerca da pratica dos dois estagios
realizados no ambito da unidade curricular de Préatica de Ensino Supervisionada Il, que
abrangeram um contexto de 2.° Ciclo do Ensino Bésico e um contexto de 1.° Ciclo do
Ensino Basico. Nesta reflexdo sdo considerados tanto o crescimento da futura
profissional a nivel cognitivo, como alguns aspetos relevantes relativamente aos
estagios realizados.

No que concerne ao crescimento ao nivel do desempenho cognitivo, é de notar
gque a reflexdo acerca da prética levada a cabo ao longo do periodo de estagio levou a
identificacdo de muitos erros e, consequentemente, a tentativa de encontrar solugdes
para os ultrapassar. Neste sentido, Freire (1997) refere que “na formacao permanente
dos professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica” (pp. 43-44). Também Alarcédo (1996) defende esta maxima quando afirma que
‘o pensamento reflexivo contribui, decisivamente, para a promogado do progresso.
Assim, o progresso filiado no pensamento reflexivo, abre a oportunidade de antecipar o
conhecimento da ocorréncia dos fendmenos e ampliar a extensdo do prognéstico das
suas consequéncias” (p. 54).

Salientando os saberes essenciais retirados desta experiéncia de estagio, é
possivel destacar que, independentemente da idade ou contexto , 0s alunos se sentiram
mais motivados nas aulas quando os conteudos foram transpostos para a realidade, ou
seja, quando podiam ver claramente a sua aplicacdo no dia-a-dia. Como refere Arends
(1995), “fazer com que os alunos tenham conhecimento do que vao aprender, ajuda-os
a estabelecer a ligacdo entre uma determinada aula e a sua relevancia para as suas
proprias vidas” (p. 286).

Considerando em particular cada um dos contextos, é de notar que no 2.° CEB foi
possivel aprender a gerir o tempo que um professor tem para se apropriar dos
contetdos a lecionar, isto porque o tempo despendido para cada area disciplinar é
significativamente mais reduzido do que no 1.° CEB. Ainda nesse contexto, foi possivel
aprender que o insucesso escolar se deve sobretudo a falta de apoio dos pais na escola
e ao desinteresse destes pelos filhos. Nesta perspetiva, é de salientar o impacto dos
problemas pessoais na escola, uma vez que os alunos ndo se conseguem separar as
duas vertentes. Nestes contextos, mais do que a transmissédo de contelidos inscritos no
curriculo, é fundamental acompanhar os alunos de perto, ouvi-los, incutir-lhes valores,

para se tornem cidadaos exemplares.
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Quanto ao contexto de 1.° CEB, o apoio incondicional da orientadora cooperante
foi essencial, uma vez que foram dados conselhos de dinamizacdo da aula, de
apropriacao dos contetdos e de fontes de pesquisa que serao muito Uteis no futuro..

Importa ainda realgar que o trabalho desenvolvido se pautou pela
responsabilidade e pelo empenhamento. Desta forma, estabeleceu-se uma relacdo
bastante saudavel com os alunos, assente em valores como o respeito, a cooperacao e
a responsabilidade.

No entanto, havera sempre aspetos a melhorar. Um dos aspetos mais inquietantes
foi 0 desconhecimento de contetdos que tinham de ser abordados, sobretudo no 2.°
CEB, tendo sido necessario recorrer a varias fontes para os estudar. Neste caso, as
avaliacOes feitas pelas orientadoras cooperantes e pelas supervisoras foram essenciais
para a reflexdo sobre esta questao.

Concluido este percurso, sdo muitos os ensinamentos que ficam e que serdo
utilizados para a construcdo de uma carreira de sucesso. Para o efeito, serd necessario
continuar a refletir sobre a prética ao longo dos anos, pois, como refere Estrela (2001),
“a reflexao sobre a pratica pedagdgica € o ponto de partida . . . para refletir, para detetar
necessidades, para investigar, para teorizar, para modificar, voltando a investigar” (p.
130).
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ANEXO A. Planta da Sala de Aula
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- Mesa dos alunos Armarios

Secretaria da Mesas de apoio

professora _ (Ficheiros do PIT)

Janelas

k Porta

Quadro interativo

Figura Al. Planta da sala de aula do contexto de estagio do 1.° CEB e respetiva
legenda.
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ANEXO B. Palavras e textos para cada uma das letras do
alfabeto

Figura B1. Palavras e textos relacionados com as letras do alfabeto portugués (B, D, L, P, Se
T).

Figura B2. Palavras e textos relacionados com as letras do alfabeto portugués (C, M e V).
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Anexo C. Mapas de registos afixados na sala de aula

Figura C1. Mapa de tarefas.

Figura C2. Mapa de registo da apresentacao de producdes.

Nota: As cruzes correspondem aos alunos que se inscreveram para a apresentacéo e 0s

guadrados pintados revelam que os aluno ja apresentaram.
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Anexo D. Mapa de registo do Clube da Leitura

Figura D1. Mapa de registo da rotina "Clube da Leitura”

Nota: Os alunos tém uma semana para ler o livro escolhido e quando devolvem o livro a caixa
do Clube da Leitura pintam o retangulo que contém a cruz.
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Anexo E. Mesa do Portugués

AREA
D05

Figura E1. Area dos Ficheiros de Portugués para serem realizados durante o TEA.
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Anexo F. Agenda Semanal

Horario do 3.° Periodo = 1.° Ano de escolaridade

Horario de Entrada: 8h30min

Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Avaliagio do PIT Tarefas Tarefas Tarefas Tarefas
Tarefas Data Data Data Data
Data Apresentagdo de Apresentagio de Producbes Apresentacao de Apresentacdo de Produgdes
Producgdes Matematica — Problema da Produgdes Matematica — Movo contetddo

Matematica — Fichas

do manual

Matematica — Calculo
Mental

Semana

Matematica — Comunicar o

Problema da Semana

ou sistematizacio

Lanche da manha (10h30 -1

1h)

Matematica
Estudo do Meio
TEA

Estudo do Meio
Teatro (11h15)
TEA
Portugués — Oficina da

Escrita

Estudo do Meio
Expressao fisico-motora (12h15)

Portugués — Lista de regras
e palavras (Trabalho de
texto)

Inglés (12h15)

Trabalho de casaf Clube da
Leitura
Expresséo fisico-motora
(11h15)
Portugués — Fichas do livro de
leitura (Trabalho de texto)

Almogo (13h = 14h)
Portugués — Oficina da Hora do Conto Portugués — Descobertas e Artes Hora do Conto
Ortografia Inglés Expansao (Trabalho de Texto) Mudsica TEA
Ciéncias TEA Conselho de Turma
Portugués — Oficina de Trabalho de casa/l
Leitura Hora do Conto
16h 14h15 16h 15h30 15h30

Figura F1. Modelo esquematico da agenda semanal da turma de 1.° ano de escolaridade (2014-2015).




Anexo G. Plano do dia

Figura G1. Plano do dia 13 de marco de 2015 realizado no contexto de estagio de uma turma
de 1.° ano de escolaridade.



Anexo H. Exemplo de propostas de tarefas para a producao
escrita a pares

Escrevo a pares...

1.Lé a histéria e completa. llustra a tua histéria.

O coelho da Pascoa

Era uma vez um coelho da Pdscoa que vivia numa terra de doces. O coelho da Pdscoa

era azul e branco. Ele comia muitos doces e na Pdscoa dava doces a todos os meninos

€ meninas.

Um dia acordou e viu que tinha

Figura H1. Exemplo de uma proposta da continuagdo de uma historia.




Escrevo sozinho...

1. Durante a Hora do Conto, ouviste a histéria “O Passaro da Alma”, de Michal Snunit.

1.1. Escreve, por palavras tuas, o que para ti significa o sentimento

Ndo te esquecgas de dar um titulo e de ilustrar o teu Pdssaro da Aimal

Figura H2. Exemplo de uma proposta de um texto de opinido.



Anexo |. Diario de Turma

Figura 11. Diario de Turma.

Nota: Neste diario sdo anotados os assuntos discutidos no Conselho de Turma. Este Diario é
renovado semanalmente.



Anexo J. Folha de registo do Plano Individual de Trabalho (PIT)

Figura J1. Primeira parte da folha de registo do PIT preenchida por um aluno do 1.° ano de
escolaridade (2014-2015).

Figura J2. Segunda parte da folha de registo do PIT preenchida por um aluno do 1.° ano de
escolaridade (2014-2015).
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Anexo K. Grelha de avaliacao referente a ficha de avaliagéo
sumativa de Matematica (2.° Periodo)

Tabela K1.
Dados recolhidos para avaliacao diagnostica referente & area disciplinar de Matemética numa
turma de 1.° ano de escolaridade (2014-2015). Alunos de 1 a 13.

3 4 5 6 7
BS DM GC GH LS LB MS IF LC MA MC MP MG
NUMEROS E OPERACOES

Ndmeros naturais

Realiza contagens
progressivas de 1 em 1.

Realiza contagens
progressivas de 2 em 2.

Realiza contagens
progressivas de 3 em 3.

Realiza contagens
progressivas de 5 em 5.

Realiza contagens
progressivas de 10 em 10.

Sistema de numeracé&o decimal

Designa dez unidades por
uma dezena.

Designa cinco unidades
por meia dezena.

Decompde ndmeros
naturais em dezenas e
unidades.

Lé e representa qualquer
namero natural até 100.

Utiliza corretamente os
simbolos «<» e «>» para
comparar dois nlmeros
naturais.

Reconhece ndmeros
pares.

Reconhece ndameros
impares.

Coloca nimeros por ordem
crescente.

Coloca nimeros por ordem
decrescente.

Adicdo e subtracédo

Efetua adi¢bes envolvendo
ndmeros naturais.

Efetua subtragdes
envolvendo nameros
naturais.

Resolve corretamente

problemas envolvendo
situacBes de juntar.
Resolve corretamente
problemas envolvendo
situacOes de retirar.

GEOMETRIA E MEDIDA

Localizagao e orientacédo no espaco




Representa figuras
simétricas no plano.

Traca eixos de simetria
numa figura, no plano.

ORGANIZAGAO E TRATAMENTO DE DADOS

Representa graficamente
elementos em diagramas
de Venn.

Recolhe e regista dados
utilizando  gréficos de
pontos.

Legenda:

i B

N&o observado

Né&o Com
sabe ajuda
apenas 1



Tabela K1.
Dados recolhidos para avaliacdo diagndstica referente a area disciplinar de Matematica numa
turma de 1.° ano de escolaridade (2014-2015). Alunos de 14 a 25.

16 17 18 19
NC’"  NF RF RS | SM | SN | sC | SA | TR | VL VB | AZ
NUMEROS E OPERACOES

NUmeros naturais

Realiza contagens
progressivas de 1 em 1.

Realiza contagens
progressivas de 2 em 2.

Realiza contagens
progressivas de 3 em 3.

Realiza contagens
progressivas de 5 em 5.

Realiza contagens
progressivas de 10 em 10.

Designa dez unidades por
uma dezena.

Designa cinco unidades
por meia dezena.

Decompbe ndmeros
naturais em dezenas e
unidades.

Lé e representa
ndmerosnaturais até 100.

Utiliza corretamente os
simbolos «<» e «>» para
comparar dois numeros
naturais.

Reconhece nameros
pares.

Reconhece ndmeros
impares.

Coloca nimeros por ordem
crescente.

Coloca nimeros por ordem
decrescente.

Adicao e subtracdo

-

Efetua adicdes envolvendo
ndmeros naturais.

Efetua subtragdes
envolvendo nameros
naturais.

Resolve corretamente

problemas envolvendo
situagdes de juntar.
Resolve corretamente
problemas envolvendo
situacdes de retirar.

GEOMETRIA E MEDIDA

Representa figuras
simétricas no plano.

Traga eixos de simetria
numa figura, no plano.

ORGANIZAGAO E TRATAMENTO DE DADOS

Representa graficamente
elementos em diagramas
de Venn.

Recolhe e regista dados

utilizando  graficos de
pontos.







Anexo L. Grelha de avaliacdo dos cadernos dos alunos no ambito de Matematica

Tabela L1.
Dados recolhidos dos cadernos diarios para avaliagéo diagnostica referente a area disciplinar de Matematica numa turma de 1.° ano de
escolaridade (2014-2015).

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 ; 13
BS DM GC GH LS LB MS IF LC MA MC '\l_:l MG
NUMEROS E OPERACOES
Numeros naturais
Realiza contagens S S S S S S S S S S M S M | P S S M
progressivas de 1 em 1.
Realiza contagens S S S S S S S S S S M S S | P S S S
progressivas de 2 em 2.
Realiza contagens M S S S S S M M S M S S S | N N M S
progressivas de 5 em 5.
Realiza contagens M S S M P M S S M M N S N | N N S S
progressivas de 10 em 10.
Realiza contagens S S S P S S S S S M |S S
regressivas de 1 em 1.
Realiza contagens N S M S S P S S S P P S
regressivas de 2 em 2.
Realiza contagens M S S S M S M M S N P S
regressivas de 5 em 5.
Sistema de numeracao decimal
Designa dez unidades por | S S S S S S S S S S |S
uma dezena.
Decompbe naturais por S S S S S S S S P S P S M |S S S
dezenas e unidades.
Lé e representa qualquer M S S S M S S S M S M S S
numero natural até 100.




Utiliza corretamente os S S S S S S S S S S S M |S S S
simbolos «<» e «>» para
comparar dois ndmeros
naturais.
Reconhece nimeros pares | P N S S S S S S M N S S N N S S S S | S S S |S MM
e impares.
Coloca nimeros por ordem S S S S S S S P N S S S S S P S
crescente.
Coloca nimeros por ordem M S S S M S S P N S S S N P S M S
decrescente.

Adicao e subtracao
Efetua adi¢cdes envolvendo S S S P M S S S S S S M S |S
ndmeros naturais.
Efetua subtrag6es S S M S M S S S M S M S M
envolvendo ndmeros
naturais.
Comunica a utilizagdo de P S M S S S S M M M S S S S S |SMP
estratégias para a
resolucdo de  célculo
mental.
Resolve corretamente S |IN | S|S|S SIN|N|S|S|N|N|S|N N | S S| N| S S| N| N S| N| N|N SIN| N

problemas de um passo
envolvendo operagdes de
juntar.

Localizagdo e orientag@o no espaco

Efetuar representagdes de S S S S S P S S S S S S S S N S |S S S |MP
pontos alinhados.

Medir o tempo

Utiliza corretamente os | P M S S S P S S S M S S S S S S S S |'S S S |S § S
termos “dia”, “semana’,
“més” e “ano”.
Conhece o nome dos dias | S S S S S S S S S S S S S S S S S S |'S S S |S § S
da semana e dos meses do
ano.
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NC NF RF RS SM SN SC SA TR VL VB AZ
NUMEROS E OPERACOES
Nameros naturais
Realiza contagens S S S S S S S S S S S S
progressivas de 1 em 1.
Realiza contagens P S S S S S S S M P S S S
progressivas de 2 em 2.
Realiza contagens P S N S M M M M S S S P S
progressivas de 5 em 5.
Realiza contagens P S N M S S S S P S S S N
progressivas de 10 em 10.
Realiza contagens regressivas M S M S S S S S S
de 1em 1.
Realiza contagens regressivas N S M S M S M M S
de 2 em 2.
Realiza contagens regressivas S S P M S M S S
de 5em5.
Sistema de numeragé&o decimal
Designa dez unidades por uma S S M
dezena.
Decompde naturais por S S P S S S M S S S S M S
dezenas e unidades.
Lé e representa qualquer S S S M M S S S S P S P P
ndmero natural até 100.
Utiliza corretamente os S S M S S S S S S S S M
simbolos «<» e «>» para
comparar  dois ndmeros
naturais.
Reconhece nimeros pares e P S S S S S S S S M P S N P
impares.
Coloca numeros por ordem S S S S M S S S S S
crescente.
Coloca numeros por ordem S S S S S N S S S N N
decrescente.

Adicéo e subtracéo
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Efetua adicBes envolvendo M S S S S S
ndmeros naturais.
Efetua subtragdes envolvendo M M S S S M
ndmeros naturais.
Comunica a utilizagdo de S S S S S S S S M P
estratégias para a resolugao
de célculo mental.
Resolve corretamente N|S | S |S|S S|S|S|S|IS|N N|S|N S
problemas de um passo
envolvendo operagbes de
juntar.

GEOMETRIA E MEDIDA

Localizagcao e orientagdo no espaco
Efetuar representacbes de S S S S S S S
pontos alinhados.
Medir o tempo
Utiliza corretamente os termos S S S S S S S S S S M
“dia”, “semana”, “més” e “ano”.
Conhece o nome dos dias da S S S S S S S S S S M
semana e dos meses do ano.
Legenda: S—-Sim M — Muitas vezes P- Poucas vezes N - N&o

12




Anexo M. Questionario sobre os interesses da turma

Questionario Inicial

Nome: Data:

1. Qual a drea que mais gostas de frabalhar? (Assinala com um X o que preferes)

Portugués Matemadtica Estudo do Meio

1.1. Porqué®?

2. Tenho dificuldades a... (Assinala com um X a drea que tens dificuldades)

Portugués Matemadtica Estudo do Meio

2.1. Porqué®?

3. Como gostas mais de fazer as atividades? (Assinala com um X o que preferes)

Sozinho/ Individual Pares Grupo

4. Quais as atividades que mais gostase (Assinala com um X as 2 que preferes)

Atividades de

Escrever/ Ler ™
matematica

Desenhar/pintar Ovutra. Qual?

5. Se fizesses um frabalho com a turma, gostavas que fosse sobre que tema?2 O
que gostavas de descobrire

13




Tabela N1.
Analise dos inquéritos realizados sobre os

BS

Anexo N. Analise do questionario sobre os interesses da turma

DM

ostos e interesses de uma turma de 1.° ano escolaridade (2014-2015).

GC

GH

LS

LB

Ensino estruturado

Como nascem?

MS

LC
MA

MC

MP

MG

NC

NF

N&o especificou

Pedras valiosas; cristais;
oceanos; rios; riachos;
lagoas; mares; cascatas.

Ler livros novos

Como a semente nasce?

Funcionamento do
coragéo

O que comem?

Onde vivem?

Como nascem?

As flores

Mdusica

Ler livros
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RF

RS

SM

SN

SC

SA

TR

VL

Ginastica

Desporto

Como séo feitas as
cores?

Natureza

Ginastica

Almas?

Paisagens

VB

AZ

Legenda:

. Facilidades

- Interesses . Dificuldades

Como se alimentam?

Nao observado
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Anexo O - Grelha de avaliacdo dos testes diagnosticos e dos cadernos no ambito do Portugués —
CEL

Tabela O1.
Dados recolhidos dos cadernos diarios e testes diagnosticos para avaliagdo diagnostica referente a area disciplinar de Portugués numa turma

de 1.° ano de escolaridade (2014-2015).

NUumeros e nomes dos alunos

15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 | 25

Descritores de desempenho 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
RF RS | SM [ SN | SC | SA | TR (VL (VB | AZ

BS (DM | GC | GH | LS | LB | MS | IF LC | MA MC | MP MG | NC NF

° Divide a palavra por
0 8 silabas.
S O
5 S Estabelece
o2 correspondéncia entre
8 S som e letra.
%’_ 8 Identifica e aplica a
b nocdo de fronteira de
palavra.
Rourr
8
] =
2,8
235 Souss
oL
LeLson
Forma femininos.
o 3 8 » g Forma masculinos.
2882y
Sz0983 Forma singulares.
595
=g%8a "2
o o T
Forma plurais.
Legenda:
. Sim N&o sabe Algumas vezes As vezes . N&o N&o observado
apenas 1
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Tabela O2.
Dados recolhidos dos cadernos diarios e testes diagnésticos para avaliagdo diagndstica referente a area disciplinar de Portugués numa turma
de 1.° ano de escolaridade (2014-2015).

NUmeros e nomes dos alunos
Descritores de
desempenho 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25
BS [ DM | GC |GH | LS | LB | MS | IF LC | MA | MC | MP | MG | NC NF RF | RS|SM|SN|SC|SA| TR | VL | VB | AZ
Divide
corretamente a4 | g | 4 | 2 | 7 2| 9| 9| 4 |12] 9|8 7 9|25 6|4|4a|12]9]|8]1
palavra por
silabas.
Legenda:

1 - Divisao silabica errada
2 - Divisao silabica errada
3 - Divisao silabica errada
4 - Divisao silabica errada
5 - Divisao silabica errada
6 - Divisdo silabica errada
7 - Divisdo silabica errada
8 - Divisado silabica errada
9 - Divisao silabica errada
10 - Diviséo silabica errada
11 - Diviséo silabica errada
12 - Diviséo silabica errada
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Anexo P. Grelha de avaliacdo por observacao direta aos alunos no ambito do Portugués — Leitura

Tabela P1.
Dados recolhidos dos cadernos diarios e testes diagnésticos para avaliagdo diagndstica da leitura numa turma de 1.° ano de escolaridade
(2014-2015).

: Ndmeros e nomes dos alunos
Descritores de

desempenho 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 | 17 | 18 | 19 [ 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25
Lé, respeitando a
direccionalidade da

escrita.
Lé, de forma audivel.

Lé, de forma fluente.

Lé pequenos textos, de
acordo com orientagcfes
previamente
estabelecidas.
Autocorrige-se quando se
engana.
Responde a perguntas
simples sobre o que leu.
Identifica o titulo de um
texto.
L&, por iniciativa prépria,
livros do seu interesse
pessoal.

Legenda:

- Sim N&o sabe apenas 1 Algumas vezes As vezes - Nao Néao observado
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Anexo Q. Grelha de avaliacéo dos testes diagndésticos e dos cadernos no ambito do Portugués —
Escrita

Tabela Q1.

Dados recolhidos dos cadernos diarios e testes diagndsticos para avaliaiao da escrita numa turma de 1.° ano de escolaridade (2014-2015).

NUumeros e nomes dos alunos

Descritores de desempenho 1| 2| 3| 4| 51|66 7 | 8| 9|10 | 11 | 12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25
BS DM GC GH LS LB MS IF LC MA MC MP MG NC NF RF RS SM SN SC SA TR VL VB AZ

Escreve, respeitando a
direccionalidade da escrita.
Escreve corretamente as

representacées ortograficas
Escreve de forma legivel.

Constréi Com pontuacao

frases. Sem pontuagéo

Escreve pequenos textos.

Utiliza corretamente as mailsculas.

Utiliza o ponto final no final de uma
frase.
Redige, por | Identifica o autor

escrito, — =
respostas  a Identifica o n.° de

atividades de | frases do texto

leitura. Distingue frase de
palavra
Legenda: i Sim Néo sabe apenas - Com ajuda As vezes Néio observado
1
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Anexo R. Grelha de avaliacédo dos testes diagndsticos e dos cadernos no ambito do Portugués —
Expressao Oral

Tabela R1.

Dados recolhidos dos cadernos diarios e testes diagnésticos para avaliagdo diagndstica da expresséo oral numa turma de 1.° ano de

escolaridade (2014-2015).

Descritores de

Numeros e nomes dos alunos

desempenho 112134567 |89 |10 |11 |12 (13|14 |15 |16 |17 |18 19|20 |21 | 22| 23|24 |25
BS (DM | GC | GH (LS [B| MS[IF [LC|MA [MC [MP |MG |NC |[NF | RF | RS |SM | SN [SC [SA [ TR [ VL | VB | AZ
® Identifica
5T | palavras
o= R
o @ | desconhecidas.
&2 [Associa
2 5 | palavras ao seu
2 E significado.
2e Responde a
2 8 | questdes acerca
£ g | do que ouviu
£ 2 | Reconta
o o
histérias.
Legenda:
Sim Nao sabe Com ajuda As vezes Nao N&o observado
apenas 1
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Anexo S. Grelha de avaliacdo dos testes diagndsticos e dos cadernos no ambito do Estudo do Meio

21



Tabela S1.
Dados recolhidos dos cadernos diarios e testes diagnésticos para avaliacdo diagnostica referente a area disciplinar de Estudo do Meio numa turma de 1.° ano de
escolaridade (2014-2015).

NUumeros e nomes dos alunos

11 | 12 | 13 | 14 | 15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

(2]
o
8 Descritores de desempenho 1
@ BS
o Conhecer nome
ok proprio
oS
2 E Conhecer apelido
c
<o
-8
o Conhecer e aplicar
© as normas de
o .
T o higiene do corpo
S o "
5 Conhecer e aplicar
<3 as normas de
<3 higiene alimentar
“ . Conhecer e aplicar
8 & o | normas de
2 g< revencéo de
o sg |P ¢
< 2o | acidentes
0 " S | domésticos
o Reconhecer
= unidades de tempo:
3 dia e semana
o
° - Nomear os dias da
o semana
8 Reconhecer datas e
2 factos
8 Reconhecer
e unidades de tempo:
0 més e 0 ano
< Estabelecer
) ~
‘; 8 o | relagbes de
8 | ,2 £ parentesco
o | Og gE
—“ET8

MC MP MG NC NF

RF

RS

SM

SN

SC

SA

TR

VL

22

VB

AZ




Bloco 3

1.0s

O tempo que faz

A noite e o dia

fisicos do

aspetos
meio

Esta¢fes do ano

Bloco 4

1.A casa

Reconhecer 0s
diferentes espagos
da casa

Reconhecer as
funcbes desses
espacos

Legenda:

N&o sabe

Sim .
apenas 1

Algumas vezes

As vezes . Nao

N&o observado
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Anexo T. Grelha de avaliacao através da observacao direta no ambito da Expressao Dramética

Tabela T1.
Dados recolhidos através de uma atividade realizada no &mbito da Expressdo Dramética numa turma de 1.° ano de escolaridade (2014-2015).

EXPRESSAO DRAMATICA

NUumeros e nomes dos alunos

Descritores de desempenho 1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10 (11|12 (13 |14 (15|16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 | 25
B|D|G|G]|L L | M | L{M M|M  M|NIN|R|[R|S|S|S|[S|T|V|V]|A
N/ M|C|[H|S|[B|S|F|C|A|C|P|[G]|C|F F|IS|M|N|[C|A|R|L B | Z

Explora a emissdo sonora fazendo

Voz . .
variar a velocidade da voz.

Explora o espaco circundante.
Espaco Orienta-se no espago a partir de
referéncias visuais.

Linguagem | Reage espontaneamente, por
ndo-verbal | movimentos a gestos e atitudes.

Linguagem | Improvisar  palavras, gestos e
verbal e movimentos ligados a uma acéo precisa
gestual em interagdo com o outro.

Legenda:

Sim N&o sabe Com ajuda As vezes N&o N&o observado
apenas 1

24



Anexo U. Grelha de avaliacédo através da observacao direta no ambito da Expressao Plastica
Tabela U1.

Dados recolhidos através de uma atividade realizada no &mbito da Expressao Plastica numa turma de 1.° ano de escolaridade (2014-2015).

EXPRESSAO PLASTICA

NUmeros e nomes dos alunos

Descritores de desempenho 1 6 7 8 9 (10|11 |12 |13 |14 | 15|16 |17 (18 (19|20 |21 |22 |23 |24 | 25

M
A

" @

O Z
=»m

Desenha, explorando a técnica dos
Desenho | lapis de cor.

llustra de forma pessoal

Faz composi¢cdes colando materiais
cortados.

Recorte e
colagem

Recorta o papel corretamente.
Legenda:

Sim N&o sabe
apenas 1

. Com ajuda As vezes . N&ao N&ao observado
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Anexo V. Grelha de avaliacdo através da observacao direta no ambito da Expresséo Musical

Tabela V1.
Dados recolhidos através de uma atividade realizada no &mbito da Expressdo Musical numa turma de 1.° ano de escolaridade (2014-2015).

EXPRESSAO MUSICAL

NUmeros e nomes dos alunos

Descritores de desempenho 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10| 11 12 13 14 | 15 | 16 17 | 18 | 19 20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25

BN | DM | GC | GH LS LB MS IF LC A MC | MP | MG | NC = RF | RS M SN [ SC | SA| TR | VL | VB | AZ
. Canta. cangdes. 777777777.77777J
2 Experimenta sons
vocais.
Acompanha
cangles com
3 gestos e percussio
5 corporal.
o Associa
movimentos a
pulsacéo.
3 o o | ldentifica sons
2 €2 |isolados: do meio
22T |proximo e da
A~ © | natureza.

Identifica simbolos
de leitura e escrita
musical.

Utiliza simbolos de
leitura e escrita
musical.

Representacao
do som

Legenda:

Sim N&o sabe Com ajuda As vezes N&o N&o observado
apenas 1
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Anexo W. Grelha de avaliacéo atraves da observacéo direta no ambito da Expresséo Fisico-Motora

Tabela W1.
Dados recolhidos através de uma atividade realizada no ambito da Expresséo Fisico-Motora huma turma de 1.° ano de escolaridade (2014-
2015).

EXPRESSAO FiSICO-MOTORA

Ndmeros e nomes dos alunos
: 1|11 |212 (11|21 (|1|1|2|2|2]|2 2
Descritores de desempenho 112(3|4|5|6|7[8]|9 ol1l213lals5!l6l7l8lo9lol1!l2]3 5
B|(DIG|G|L|L|M|[IT|L|IM/ M| M|M|{N[N|R|R|[S|S|[S|S|T|V A
S| M|{[C|H|S|B|S|F|C|A|C|P|[G|C|F|[F|S|M|N|C|A|R|L Z
Transpde  obstaculos  sucessivos,
colocados a distancias irregulares. .

Salta sobre obstaculos, com rececao
equilibrada no solo.

Realiza um percurso com o
acompanhamento de um colega.
Orienta o colega durante o percurso,
mantendo a percecdo da direcdo do
ponto de partida e de chegada.
Legenda:

Sim N&o sabe Com ajuda As vezes Nao N&o observado
apenas 1

Desloca
mentos e
equilibrio

Percursos
na
natureza

8 Devido a este aluno ter paralisia cerebral, as suas indicag6es (através de gestos) eram dadas por outro colega.

27



Anexo X. Grelha de avaliacdo através da observacéo direta no ambito das Competéncias Sociais
Tabela X1.

Dados sobre as competéncias sociais recolhidos ao longo do periodo de observa¢cdo numa turma de 1.° ano de escolaridade (2014-2015).

Grelha de registo de observacdo: comportamentos e atitudes

Data: 9 a 20 de mar¢o de 2015 — Observacdo do contexto

N°|l |2 |3 |4|/5 |6 |7 |8 |9 |10 |1 |1 |13 |1 |12 |12 |1 |1 |1 |2 |2 |2 |2 |2 |2
Indicador 1 ]2 4 |56 |7 (8]9]0]1 ]2 |3 ]4]5
es Nome |B |D |G |G|L |[L |[M|IF|L |[MA|M|M|MG|N|N|R|R|S|S|S|S|T |V |V A
S |M|C|H S |B S C C|P C|F|IF|S|IM|N|C|A|R]|L |B|Z
Realiza Sozinho X | X X X X | X X | X X X [ X |X X | X | X
Autonomi o} Com ajuda Professor X X X X X X X | X
a trabalho Colegas X X
Apreciacado ao nivel da autonomia
Cooperag Ajuda os colega_s n_a_real_izagéo de tarefas
30 _ individuais _
Pede ajuda aos colegas nas tarefas individuais
Relacion Com a professora
amento Com os colegas
Pertinente
Espontaneamente = -
N&o pertinente
Particip Quando solicitado
Participac a Respeita as Pede a palavra
do regras de~ Aguarda a vez
comunicacao
N&o participa
Respeita o trabalho que esta a ser desenvolvido
Cumpre as suas tarefas da sala
Conclui as atividades
Respons - —
abilidade Respena os horarios
Respeita o trabalho dos colegas
Respeita ideias e opinides

Grau Abreviatura

Sim (Satisfaz)

Podia melhor o comportamento (Satisfaz pouco)

Nao (N&o satisfaz)
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Anexo Y. Grelhas de registo de avaliacao da intervencéo

Tabela Y1.
Dados recolhidos dos cadernos diarios e fichas referente a area disciplinar de Portugués numa turma de 1.° ano de escolaridade (2014-2015).

Grelha de avaliag3o: Portugués
Semanas de 201 de abril 2 23 de maio de 2015

frea (i Indicadores de avaliagio BS oM GC GH s || ms IF Lc MA MC MP MG NC NF RF RS SM SN sc SA . YL o =
especificos

Manipular palawras Manipula palavras formando femininost
formando maseulinos S 5 85|%5 5 §|NPS 5|8 5 5|5 5 8§ S 8% |5 NPNP(S WFNP(S & S [MPE S |5 5 & |2 MPNP|S & S8 5 5|58 8 |5 585 NPNFRS 5 5 |8 5§ 5|5 5 §|5 5 5 |5 5§ 5|NPS 8§ |5 5 5
femininosfmasculinos e | Manipula palauras formando

CEL larestpl ingularesfplurai S § 8|5 9 5|55 5|55 5|5 38 S 5% |S NPNPS 5 8 |5 5 § |5 § 5|5 §8% |5 5 8|5 NPNRS 5 5|5 MPHNP|S 5 8|S 5 S| MPNP|S 5 5|5 5 S |5 5 5§ |5 5 5|5 5 § |5 5 S
Ordenat palzuras em Ordena coretamente palawras emFrases
frages MFS §|5 5 5|55 5|55 5|5 5§ S 5% |S 55 555 (55 S [NPNFNPIS 585 |5 5 5|5 5 85|5 55 S5 5§ 8|5 5 8§ |5 5 5|5 5§ 5|5 5 8§ |5 5 5§ |WNPMNPNP|S 5 §
Dividit palawras em silabas | Divide cometamente palavras emsilabas WP S 8§ |NPF 5 6 |5 5 § |5 5 § |5 NPNP S NMFNP|S S § |NFS 8 |5 5 § |5 NMFNP|NFS § |5 MPNPNFS S5 5 5|5 5 5 S5|5 MPNAS MFNP|S 5 § |5 5 § |5 5 § |§ 5 §|5 5§ § |5 5 §

Bdota a2 convenglies anogrificas

Redigit pequenos testos cotabelenidas

Escrita deacordocomomo}lelo M MFNP|S 5 § |5 NFNP|S 5§ § |N NPNP NFS § |5 & & [N NFNPfS 5 § [N M N |W NFNP|NFNPNPNFS S |5 5 5N NPHNP|S 5 8§ [NPNPNFS MPNP|S S S |S 5 § [N NPNP|S 5 S |M N N |INPS S
temua'fcomco"'@?ao Utiiza mailiseulas nainfcio de frase M MPNP|5 NP NP|5 5 S |MFMNF NP|NP NP NP S MFNP|S NP NPNPNFNP|S 5 S8 (M M N |NPFS § |5 MPNPIN N N|S 5 S|MPS S |5 WNFNP[RP S S |MPF MPNP|S S S |5 S S [MPNFMNP|S S S M M N |NPMNFNP
ortogrifica Fredige um testo de acordo com o madela

testual M S NPIS 5 § |5 5 5|5 5 5|5 8 8§ S 5% |S 5 B 558 (55 HI5 585 58 |5 5 S 5 S5 565|598 5585 5 5|5 585 |5 58|55 5 5|5 MPNP|IM § NP|S 5 8§ | N NP
Produzit um discurso para | Comunica de Forma clara e audivel
Espressao oral | partiha de informagdies & MPHPNP|S 5 & |W W NP{N N N [NPNPNP [NPNFNP|S & 8 [NPS 8 |5 5 8 [NWPNFNP|Z 58 [5 5 8 5 5 8|5 NPNP|S NFNPF|MF NP NFMF MPNP|S MPNP{MPMPNP|S S 8 |5 5 S |NF NF NP|NFNF NP
canhecimentas Articula corretamente az palavras § S 8|5 3 8|55 85|55 8 |NPS SI S 5% |8 8565|588 |5 88 NP5S5 |5 585 |5 5 8§ S S §INPE S |E 285 2 5|5 5 5 |5 5 5|5 5 8|5 5 8§ |5 5 S5 |MPMNPNP|MN NFNP
Respeita as reqras de interagiodiseursiva [M N N |NP MP NP|S 5 S |5 5 S5 |NP NP NP S 58§ |5 565|555 |[NWPNPNP|S 55 |5 §§ |5 5 § N W MNIS NPNPIE NN 5 |5 5 § |5 5 5|5 5 §|M MW N |5 5 5|5 5 § |5 5 §
Comunicagaa |Compreender o essencial | Responde cometamente a questies orais
oral de tentos ouvidos acerca de um texto 5 5 5|5 5 5|5 NPNP|S 5 5 |NPS § S 88§ |8 &8 & |5 58 |NPNPNP[S NFNP|S & § |2 5 § 5 5 8)5 NPNP|5 5815 5 8| 5§ |5 5 8|5 5 8 |[NPMNPNP|S S S |5 MPNP|M N M

Tabela Y2.
Dados recolhidos dos cadernos diarios e fichas referente a area disciplinar de Matematica numa turma de 1.° ano de escolaridade (2014-2015).

Grelha de araliagio: Matemdtica
Femanas de 20 de abril 3 23 de maic de 2015

Tema Indicadores de a!alia;go BE oM GC GH LE LB M3 IF LC MA MmMC MmMP MG NC HF RF RS M N sC A TR ¥L B AZ
Fealia contagenz progressivas 2em2 | § 5 B | 5 § S| % F B| 5 5 B|F F % § § $|% § $|3 § %|% % $|% § S|% & 8| NMP & WPMP| 5 & %|& & $|% & 8% % $|% & $|5 & 8|5 § |NP & $|5 35 8|3 § $|5 5 %
caliza contagens prog 3em3 |2 WP WPl 2 8% s g|l3 % 8|8 NPWP g 3 g|Np = 83 ¢ 2|5 3 g|M smWejs s 2|8 s gz s 8|5 ¢ g|NP e |3 £ 8|3 5 8|5 § og|8 z$og|ls 3z |z 3z |z zs|ls z os|:z s s
Orevo e 5 Realiza contagens progressivas deSem5 | 5 5 8| 3 5 S|NP 5 S| 8 5 S|N 3 NP 5 3 8|5 5 S| NP 5 S|NP 3 S| NPMP S 5 5|5 5 S|3 5 S|NPNPMP S S |3 % 8|5 5 S5 NPHP S NPHR S 3 |5 3 8|5 3 8|N s WPs s s
B & enrolvendonaturai: Raliza contagens prog) = 10 em 10 M & NPl 2 % S % % |3 % B N = NP F % &|% % & NP F 8B| % = S| NNPHP : I S 5 MPHP|E = 8|3 5 S| NNPHP = & 8/35 5 S|N NP S 3 S/ NPEN I NP & 83 NPHP| & = 3
e 100 Frealizn contagens regressives 2 em 2 T NPHP|: NPHP Z : E|5 5 B|% 5 83 $ 3 $|/s MPWP 3 5 S|5 3 $|: NMWP[znPMP| S M NP[NMNPHR S S S| s NPMP|: oz S|P s s|s nPMR s oz 8|5 oz |3 3 os|3 zs|ls ozos|s s s
Fiecanhese corrstamente zélides
Reconhacer siidas | quamdtricor em objetos do quotidime | 5| § | 88 gl s s sfe s g|wp 5 8 3 8|% &5 803 % s|Ne 3 os|: 8 s|s s 8|8 5 8|3 s 8|5 s 8|s ¢ $|z £ )3 5 s|wp s 8|z 2 osiwP 3 |2 3 s|3 ozoelne: s|l: 8 8
Jeamitrices Classificn coretamsnte sélidas $ 5 ¥[8 s 3 3 )% 5 8|3 5 8 $ 3 8|5 8 803 WNPMPl s 3 5|3 5 $|3 5 5|s WPMPl: WPHR S 5 S|5 5 $|3 : S 3 WPMR G 5 8|5 3 os|s 3 |% 3 s|s zs|m oz HPlNE s

Ao
Identifizar 2z figuraz
geomdtricas que
compée o3 sélidos
geométricas

Identifica corretamente as figuras
qeométricas que compde oz zélidos M & NPMPF ¥ F NP I E /3% 3 EF|MN I NP T MPMPlZ 3 %% % F| 3 NPMP ® = 3|3 % ®| % I F/NPNPHMNP I ¥ 3|3 NPHMP 3 F E|3 % 3|3 ¥ 3|3 3 F|NP = T NPHPFZ 2 3 3% 3 |3 3 3

geométricas

Diecompar quantias P L
Decompds corretaments quantiaz de wel s mel s & elne

de dinheire em suras o oo : : 8|5 3 B|NP 3 8 me o3 B|NP s 8|3 3 8|3 3 5|z MPWP:s 5| W O MPHR{ N NPHR : 3 8|3 2 8|3 s s/MF s 8|5 NMWR: oz 8|3z |3 o3 8|3 ozs|ne: os|ls s o8
Chrimos dinheire em euros ¢ cintimos
Ler quantiss de Lt conretament tins de dinhei
dinheire decompastaz| - oo o amente QUantias gk dinheire MP MNP MNPl 2 3 B % 3 8|3 3 S|NP 3 % 3 % $|% % |3 % $|3 WNPMWP| M NPMPZ 5 $|3 3 S|N 3 MR $ S|WPZ S|3 % S/NES B|NP ST S|z s 8|5 s [N zMPI s S 3 5 SN MR
o decampostas em dures & cintimeos
M EUras ¢ centimos
Organizagio « | Reconhecer N camente 05 silidos
Tratamento de | carateri sticaz dos Grapn corretamente oz solicles s g 5 s = s| s |s| s s s s| w we| = s| 3 s| = s| s s| = s| = g s s| = s| sz s|w ow z s| = s| =z : s| % s| = s| NP wp

Dadas | sdidor seondtives | 22omitrices nm disgrama de e
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Tabela Y3.
Dados recolhidos dos cadernos diarios e fichas referente a area disciplinar de Estudo do Meio numa turma de 1.° ano de escolaridade (2014-2015).

Tema Objetivos Gerais Indicadores de avaliagao BS DM GC GH LS "_“ M5 IF LC MA MC MP MG NC NF RF RS M SN SC _SA TR ¥L YB

Reconhecer as partes .
Reconhece partes constituintes

constituintes das plantas mais 5 5 8|5 5 8|5 5 S|P S S|[5 58 5 5 S|5 5 S/NF S S[5 5 8[5 5 SNPS S5 5 8|5 5 8|5 585 5 S|NS S5 S|We S5 5 S|5E8[sss|s o5 os[wswesoss
Planta | .omuns das plantas
5 - -
Reconheser as fungdes das Reconhece as fungdes das SHMPNP{S 5 S|/MF S5 &5 & S|5 MPNP| [MP 5 S[MP S S| 5 5 S5 N NPFNP N NPNP|MFHFNP| N NF NP MNP MF NP{MF S S| S5 5 S| 5 NP MNP|NP MNP 5 & SIWENFMF W s s|w w m|s s 5|0 wowe

partes constituintes das plantas | partes constituintes das plantas
Distinguir animais selvagens de Distingue animais selvagens de

animais domésticos animais domésticos S % /5 5 5|5 5 &5 % § %5 % 8 $ % %% 5 8 5§ 5% B|% 5 B/NP 5 S|S S S/NPNPNP S S S|5 S B/MP S S| S5 NPNP||3S 5 55 35 5/5 5 S|www|s s s[s 5 5|5 5 5

Animai | Feconhecer os diferentes tipos de| Feconhece o= diferentes tipos de

< alimentag3o dos animais slimentagio dos animais MF S /5 5 S|NPNFNP S 5 S5|NFMNFNP MFMFMPMNF S S| S & §|5 5 §/MF S 55 & §MF 5 S N MNFNP S 5 S|MNMPNP 5 S S5 35 6 5 NPNP|S 5 5|0 wewe|s s 5|5 5 5|w wFHe

Recanhecer carateristicas Recorhece os difersntestiposdel ¢ 5 5|5 5 55 =5 s[5 5 8|3 5 8 S S5 S|MPNFNP|NF NFNPNF S5 S|NF MFNP| S S S|NP NP NP{NF S S| 5 5 S/MPNPNP 5 NPNP|| 5 & S{We HENF[NF & 8|5 = s/ w5 s s[www
externas dos animais reyestimento dos animais
Rieconhecer as diferentes formas | Reconhece as diferentes formas

Agua zob as quais a dgua se encontra | sob as quais a dgua se encontra s s 5 5 NP NP 5 5 NP 5 s 5 NP 5 5 5 NP 8 5 s 5 5 5
na Matureza na Matureza
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Anexo Z. Casos de leitura expostos na sala de aula

Figura Z1. Alguns casos de leitura expostos na sala de aula — na sala de aula estavam

[Tl @

também expostos os casos de leitura do “c” junto do “e” e “i” e os ditongos.




Anexo AA. Avaliacéo diagnostica do tema de estudo

Oficina da ortografia 1

1. Preenche as lacunas com as palavras que ouves:

“Para o)

juntou todos

oS e fez-lhes

um bolo com varios

andares.

Um tinha para o
Outro, para o

Outro, para o

Outro, ratos para a serpente.

E por , a enfeitar, sete berlindes, um martelo e vinte

Luisa Ducla Soares, Os ovos misteriosos

2. Completa as palavras com o ditongo nasal adequado (ao, 6e, Ge ou a):

2.1. O Cord 2.2. 0 lim 2.3. Amanh___
2.4. Os cart S 2.5. Os pulm S 2.5.0sp S
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Anexo AB. Caderno de Leituraimplementado na Oficina da
Leitura

Figura AB1. Capa do caderno de Leitura ilustrada por um aluno da turma de 1.° ano de escolaridade.

Figura AB2. Interior do Caderno de Leitura.
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Anexo AC. Articulacao entre as areas disciplinares e os
objetivos gerais de intervencao

Tabela ACL1.

Estratégias de intervencado em cada area disciplinar que concorrem para o alcance dos
objetivos gerais do PI.

Objetivos gerais

Desenvolver a
competéncia
ortogréfica

Fomentar a
leitura tornando-
a fluente e
expressiva

Desenvolver o]
raciocinio
matematico

Desenvolver

habitos de
trabalho em
grupo.

Portugués

- Andlise de textos para identificacéo
de casos de leitura (“Descobertas”);
- Construgdo de um “Gramaticao”
para a analise de casos de leitura

- Rotina “Oficina da Ortografia”;

- Escrita de textos como forma de
consolidacédo dos digrafos
trabalhados (expansdo de texto e
potenciamento da criatividade).

- Expanséo do léxico (significado de
novos vocabulos, com base no seu
contexto);

- Rotina “Oficina da Leitura”, com a
implementagdo do “Caderno de
Leitura” e envolvimento da familia no

mesmo;
- Rotina “Hora do Conto”;
- Leitura individual de obras de

literatura para a infancia e reacao as
mesmas.

- Criar problemas

- Fazer um problema sobre essa
mesma histéria (Hora do Conto)

Matematica

- Construgdo das
respostas do “Problema
da Semana”

- Leitura do “Problema
da Semana”;

- Leitura dos contelidos
matematicos.

- Dialogos, em grande

grupo, relativos  as
diversas formas de
resolugdo de uma
guestéo-problema;

- Diversificagdo das

tipologias de tarefas de
calcuo mental que
incluam a resolugdo de
guestbes-problema;

- Resolugao de
problemas com recurso
a material didatico.

Realizagdo de atividades de carater grupal, em que seja solicitada
a colaboragdo de ambos os elementos do grupo no alcance de

um objetivo em comum.

Estudo do Meio

- Escrita dos
textos relativos
aos conteldos
abordados.

- Leitura e
apresentacao
dos textos
construidos para
os conteltidos
abordados.

- Contextualizar
o problema

- Realizagédo de
atividades de

carater pratico,
com a
manipula¢do de
materiais de
laboratério;

- Elaboragdo de
mapas
concetuais;

- Realizagéo de
projetos.

Expressdes
Artisticas e Fisico-
Motoras

- Leitura das
histérias encenadas;
- Leitura das regras
dos jogos propostos.

Realizagao de
atividades de carater
grupal, em que seja
solicitada a
colaboracao de
ambos os elementos
do grupo no alcance
de um objetivo em
comum.

34



Oficina da Ortografia 2

1. Completa os espacos com ce ou ci.

— Oficina da Ortografia

1. 1.Completa os espagos com as palavras adequadas.

Palavra completa

___bola

garra

__gonha

___dade

nema

do

2. Ordena as silabas para formares palavras.

ne Ci ma
mo al Co
dor ca ca

3. Completa o crucigrama.

e

&

Oficina da Ortografia 3

1. Completa os espacos com as palavras adequadas.

rct 10 - & woma, & wm
< P .
€ wm - € um & wmo

2. Quve e escreve...

2.1. 2.2, 2.3.
2.4, 2.5. 2.6.
2.7

Figura AD1. Ficha de ortografia 2.

Figura AD2. Ficha de ortografia 3.
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Oficina da Ortografia 4

1. Substitui as imagens por palavras e escreve as frases.

A Tucha leva o :; ea &

%

“

O Chicovaia @ = elevao

2. Completa com as palavras adequadas.

AR )
w0

[ {
b alal el 2
y L |

g

3. Quve e escreve...

3l 3:2: 3:3.

3.4. 3:5; 3.6.

Figura AD3. Ficha de ortografia 4.

Oficina da Ortografia 5

1. Escreve a palavra correta em cada reténgulo.

~
~

g a he. ch (g a 4a a %—: a Latima
3. Ouve e escreve...
3.2 3.3.
3.5. 3.6

Figura AD4. Ficha de ortografia 5.
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Oficina da Ortografia 6

1. Escreve a palavra correta.
Quern sera gue. ..
— vende flores? E a
— anda de bicicleta?

toca flauta? .
2. Completa as palavras com br, cr, dr, fr, gr. pr, fr ou vr.

abralPo- A *ifieo T rucL,
P e B ﬂ-‘o ‘El o
o Q. ih. i
oqu olo. GrTITuUoCorD
aco- o0rTTYy, oMo .fL,CL
COTTL, alu oL, J_f‘r‘nyo_,
3. Ouve e escreve as frases.
3.1.
3.2.

Figura AD5. Ficha de ortografia 6.

Oficina da Ortografia 7

1. Completa com as palavras do quadro.

L

exercicio  Xavier taxi maximo expos:i_cdé )
Otiodo _ _naofoide _ __paraa

Ele foi a p&, porque queria fazer . fizico
No final, o tio do Xavier avaliou a exposicido com o

2. ldentifica os vdrios sons do X, usando os codigos.

. x ch ) =S - o = == * — e
' texugo \l ) l’ FY— ) [ e | I .
L ..r baixo I k proxime | ' exemplo |
| [ auxiliar ., [ exame |
3. Ouve e escreve as palavras.
3.1. 3.2 3.3.
3.4, 3.5. 3.6,

Figura ADG6. Ficha de ortografia 7.
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Anexo AE. Grafico final de avaliacdo referente a Escrita — Portugués

Escrita

Redige pequenos textos de acordo com o modelo textual e com
correcdo ortografica

17%

0%

83%

=S =N =NS

Figura AE1. Dados resultantes da média aritmética do presente indicador avaliado ao longo da intervengéo.
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Anexo AF. Graficos finais de avaliacao referentes a Leitura — Portugués

Expressdo Oral

Realiza uma leitura fluente e articula
corretamente as palavras

37%

63%

0%

=S =N =NS

Figura AF1. Dados recolhidos durante o periodo
de intervengéo.

Reage a leitura, em contexto de sala de
aula ou por iniciativa propria

8%

92%

S s N

Figura AF2. Dados recolhidos durante o periodo
de intervencéo.

Lé com autonomia, localizando
vocabulario relativo ao livro

13%

S m N

87%

Figura AF3. Dados recolhidos durante o periodo

de intervencao.

39



Anexo AG. Grafico final de avaliacao referente a Comunicacédo Oral — Portugués

Comunicacgao Oral

Responde corretamente a questdes orais acerca de
um texto

29%

"

67%

=S =N =NS

Figura AG1. Dados recolhidos durante o periodo
de intervencao.
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Anexo AH. Gréficos finais de avaliacao referentes ao CEL

Conhecimento Explicito da Lingua

S N NS

B Ordena corretamente palavras em frases

M Divide corretamente palavras em silabas

Figura AH1. Dados recolhidos durante o periodo de intervencao.

— Portugués

Conhecimento Explicito da Lingua

Manipula palavras formando femininos/ masculinos e
singulares/plurais

17%

0%

83%

nS mN =NS

Figura AH2. Dados recolhidos durante o periodo de intervencéo.
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Anexo Al. Gréficos finais de avaliacdo referentes a Estudo do Meio

Seres vivos - Plantas

18
14

2
P
S N NS

B Reconhece partes constituintes das plantas

B Reconhece as fungbes das partes constituintes
das plantas

Figura All. Dados recolhidos durante o periodo
de intervengéo.

Seres vivos - Animais

21
> 14

S N NS

M Distingue animais selvagens de animais domésticos
B Reconhece os diferentes tipos de alimentacdo dos animais

m Reconhece os diferentes tipos de revestimento dos animais

Figura Al2. Dados recolhidos durante o periodo
de intervengéo.

Agua

Reconhece as diferentes
formas sob as quais a 4gua se
encontra na Natureza

19
5
. @
b
S N NS

Figura Al3. Dados recolhidos durante o periodo
de intervencao.

42



Anexo AJ. Gréficos finais de avaliacao referentes a Matemaética

Efetua adigbes e subtractes de dois
ndmeros naturais recorrendo a
estratégias de célculo mental

20
1
1

.
er
&F
?F
\9F
G‘F

ES BN mNS

Figura AJ1. Dados recolhidos durante o periodo
de intervengéo.

Resolve corretamente problemas
envolvendo situagdes de juntar

20

1

1

—umi
=
P
F
—m
=
=

HS BN mNS

Figura AJ2. Dados recolhidos durante o periodo
de intervencéao.

Resolve corretamente problemas
envolvendo situacfes de retirar

Ll LLLy

BS mN mNS

o

Figura AJ3. Dados recolhidos durante o periodo
de intervencao.
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Anexo AK. Gréficos finais de avaliacao referentes a Expresséo Fisico-Motora

Cumpre as regras do jogo

13%

75%

S mN =NS

Figura AK1. Dados recolhidos durante o periodo
de intervencéo.

Coopera com os colegas, para a
obtencdo de um objetivo em comum

4% 4%

\

92%

uS =N =NS

Figura AK2. Dados recolhidos durante o periodo
de intervencéo.

Desloca-se em corrida com "fintas" e
"mudancas de direcao” e de
velocidade

8% 0%

\

92%
=S =N =NS

Figura AK3. Dados recolhidos durante o periodo
de intervencéo.
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Anexo AL. Graficos finais de avaliacao referentes a Expresséo Plastica

Expressao Plastica
30
25
20
15
10

(2]

Constréi um mural, utilizando plantas em material Pinta, em pequeno grupo, sob o papel de cenario
reciclavel e pequenos textos

Figura AL1. Dados recolhidos durante o periodo de intervencgéo.
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Anexo AM. Gréfico final de avaliacao referente a Leitura — Portugués

Total de livros lidos por
semana

1

ml.2semana 2.2 semana = 3.2 semana ® 4.2 semana

m5.2semanam 6.2 semana » 7.2 semana

Figura AM1. Dados recolhidos durante o periodo
de intervencéo.

Reage, escrevendo a opiniao
acercado que leu

12 22 3.2 4.2 52 6.2 7.2
SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA SEMANA

» Sim = Nao

Figura AM2. Dados recolhidos durante o periodo
de intervencao.
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Anexo AN. Dados referentes a avaliacdo das competéncias sociais da Turma

Tabela AN1.

Dados obtidos através da media aritmética das grelhas de comportamento e atitudes preenchidas ao longo da intervengéo na turma de 1.°
ano de escolaridade (2014-2015).

Grelha de registo de observacdo: comportamentos e atitudes

Avaliacdo final

Ne|1l |2 |3 |4|5 |6 |7 |8 |9 |10 11 | 12 | 13 1 (1 |2 |2 ]2 ]2 ]2 21]2]2]2 ]2
Indicadore 4 5 6 7 8 9 0 1 2 3 4 5
s Nome (B |D |G |G/L L {M|IF|IL | MA|IM|M|MGININ|R|R|S|S|S|S|T|V|V|A
S| M|C|HS |B |S C c |P CIF|IF|S|IM|N|C|A|R|L |B|Z
Realiza Sozinho X | X | X X X | X | X | X X | X X[ X[ X |[X]|X]|X X | XX

Autonomi 0 Com ajuda Professor X X X X X X X | X

a trabalho Colegas
Apreciagdo ao nivel da autonomia

Cooperac | Ajuda os colegas na realizagéo de tarefas individuais

ao
Pede ajuda aos colegas nas tarefas individuais
Relaciona Com a professora
mento Com os colegas
Pertinente
Espontaneamente — -
Nao pertinente
" Quando solicitado
Participa
Participac . Pede a palavra
30 Respeita as regras
de comunicagao Aguarda a vez
N&o participa
Respeita o trabalho que esté a ser desenvolvido
Cumpre as suas tarefas da sala
Conclui as atividades
Responsa

bilidade I?espelta os horérios
Respeita o trabalho dos colegas
Respeita ideias e opinides
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