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RESUMO

A presente dissertacdo aborda o tema da inclusdo de alunos com Perturbacdo do
Desenvolvimento Intelectual (PDI) no 3.° Ciclo do Ensino Basico (3.2 CEB).

Sendo a educacao inclusiva essencial no que respeita a tdo necessaria equidade
educativa, encontrar um exemplo capaz de ilustrar o processo de inclusdo de alunos
que apresentam PDI, constituiu o propdsito deste estudo.

Trata-se de um estudo exploratério, de natureza qualitativa, realizado em dois
agrupamentos de escolas de Lisboa, que contou com a participacdo de dois alunos,
duas docentes de educacgédo especial (DEE) e quatro docentes do ensino regular (DER).
Conhecer as perspetivas dos DEE e dos DER sobre a educacgéo destes alunos, e
caracterizar as praticas que implementam, no sentido de promover a sua inclusao,
constituiram os objetivos gerais do estudo. A recolha de dados centrou-se na realizagcao
de entrevistas semi-diretivas e observacdes naturalistas. Procurdamos conhecer as
necessidades especificas dos alunos, as estratégias, atividades e recursos privilegiados
pelos docentes, e as dificuldades que se lhes colocam na préatica profissional.
Interessou-nos ainda conhecer o modo como se processa a relacéo entre docentes, no
sentido de facilitar a incluséo.

Os resultados obtidos revelam que os docentes apresentam concecdes favoraveis a
inclusdo destes alunos no 3.° CEB, ainda que manifestem dividas e inquietacdes
guanto a pertinéncia da recente alteracdo legislativa. Estas preocupacgfes expressam-
se através de uma andlise critica das vantagens e desvantagens da legislacéo atual e
das implicagfes na prética profissional dos DEE.

Quanto as praticas de incluséo, os DEE privilegiam o apoio direto ao aluno, procurando
dar resposta as suas necessidades e, ainda que destaguem a importancia da articulagédo
com os DER, ndo se verificaram, no entanto, praticas de trabalho colaborativo entre
ambos.

No caso dos DER, constatou-se que persistem dificuldades no que respeita a
organizacdo de atividades facilitadoras da aprendizagem dos alunos, particularmente
com os pares. Estes docentes centram-se maioritariamente nas dificuldades que os
alunos apresentam, preocupando-se sobretudo com a forma como participam
diretamente nas aulas. A participacao €, assim, perspetivada como fundamental no
processo de inclusdo, ndo sendo tdo evidente a preocupacdo com a aprendizagem

efetiva destes alunos.



Palavras-chave: Educacédo inclusiva; Alunos com Perturbacdo do Desenvolvimento
Intelectual (PDI); Docentes de Educacgéo Especial (DEE); Docentes do Ensino Regular
(DER); Perspetivas; Praticas.



ABSTRACT

The present dissertation aims to approach the topic of inclusion of students with
Intellectual Development Disability (IDD) in the 3rd Cycle of Basic Education (3rd CBE).
Since inclusive education is essential with regard to the much-needed educational
equity, finding an example that can illustrate the process of inclusion of students with
IDD was the purpose of this study.

It is an exploratory study, of qualitative nature, carried out in two groups of schools in
Lisbon, with the participation of two students, two special education teachers (SET) and
four regular teaching staff (RTS).

Knowing the perspectives of SET and RTS on the education of these students, and
characterizing the practices that they apply, in order to promote their inclusion, were the
general purposes of the study.

Data collection focused on conducting semi-directive interviews and naturalistic
observations. We tried to know the specific needs of the students, the strategies,
activities and resources privileged by teachers, and the difficulties they face in their
professional practice. We were also interested in knowing how the relationship between
teachers is processed, in order to facilitate inclusion.

The results obtained reveal that teachers present conceptions are favorable to the
inclusion of these students in the 3rd CEB, even though they have doubts and concerns
about the pertinence of the recent legislative change. These concerns are expressed
through a critical analysis of the advantages and disadvantages of current legislation and
the implications for the professional practice of SET.

Regarding inclusion practices, SET favor direct support to the student, seeking to
respond to their needs and, although they emphasize the importance of articulation with
RTS, however, work practices do not stand out collaborative between both.

To the RTS, it was found that difficulties persist regarding the organization of activities
that facilitate students' learning, particularly with their peers. These teachers are mainly
focused on the difficulties that students have, being mainly concerned with the way they
participate directly in classes. Thus, participation is seen as fundamental in the inclusion

process, and the concern with the effective learning of these students is not so obvious.



Keywords: Inclusive Education; Students with Intellectual Development Disability (IDD);
Special Education Teachers (SET); Regular Teaching Staff (RTS); Perspectives;
Practices.
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1. INTRODUCAO



A educacdo inclusiva assume-se como um dos temas da atualidade, envolvendo como
mais diretos intervenientes, professores e alunos.

Presentemente, encontra-se nas escolas um namero cada vez maior de alunos cujas
caracteristicas representam um desafio para toda a comunidade educativa, implicando
alteracdes significativas ao nivel das atitudes e das praticas dos professores.

A heterogeneidade da populacdo escolar determina que se constituam respostas
curriculares a diferenca, que passam necessariamente pela flexibilidade e diferenciacao
curricular (Leite, 2011).

Uma das perspetivas de diferenciacdo curricular € a inclusiva, orientada para a
promocao da equidade (Rolddo, 1999; 2003; Sousa, 2007; 2010, citados por Leite,
2011), capaz de “definir estrategicamente percursos de aprendizagem diferenciados,
que permitam a cada um dos alunos progredir no curriculo com vista ao sucesso
escolar” (Leite, 2011, p. 20).

A inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB configura o tema do presente estudo. A
escolha deste tema justifica-se pelo interesse pessoal e profissional do autor na teméatica
da inclusao de alunos com PDI e na reflexdo sobre as praticas educativas a implementar
com vista a sua concretizacao.

Nos ultimos anos, a defesa de uma educacao inclusiva tem sido uma constante em
termos de politicas educativas, consequentemente, alunos que apresentam barreiras a
aprendizagem podem agora frequentar niveis e ciclos de ensino mais avangados. O
caso dos alunos com PDI, uma vez que se integram nesta situacdo, mereceu a nossa
especial atencdo, de modo a compreendermos o0 seu processo de inclusdo no 3.° CEB.
A PDI envolve limitagdes ao nivel da recolha, elaboracéo e exposicdo da informacao,
gue se traduzem em dificuldades de adaptacao as exigéncias da aprendizagem escolar.
Acreditamos que um maior conhecimento e dominio de atuagcdo por parte dos
professores face a esta problematica, podera facilitar o desenvolvimento de atitudes e
de praticas que contribuam para a progressiva reducdo de fatores de natureza
pedagdgica que dificultam o processo de aprendizagem destes alunos.

Neste contexto, o que pensam os professores do ensino regular (ER) e de educacao
especial (EE) sobre a inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB e que praticas educativas
implementam, constituiu a pergunta de partida que fundamentou a realizagdo do

presente estudo.



Assim, pretendeu-se conhecer as concec¢fes que os docentes tém sobre a incluséo
destes alunos, as préticas que desenvolvem, bem como a articulagéo que estabelecem
entre si.

Dada a natureza do problema, optou-se por um estudo qualitativo que envolveu a
realizacao de entrevistas semi-diretivas e de observagfes naturalistas das praticas dos
professores.

Em termos de organizacédo, a presente dissertacdo encontra-se estruturada em cinco
capitulos.

Na introducao, apresenta-se o tema e a justificacdo do estudo.

No enquadramento tedrico, aborda-se o tema da educacgéo inclusiva, destacando os
conceitos e as préaticas ligadas a inclusdo e a escola inclusiva; a educagéo inclusiva em
Portugal, analisando a legislagdo sobre o tema; e a problemética da PDI, suas
caracteristicas e implicacdes na aprendizagem. Sao também apresentados estudos
empiricos sobre o tema.

O enquadramento metodoldgico integra a definicdo da questdo de partida e dos
objetivos que presidiram a realizacdo do estudo, enquadrando a natureza deste e 0s
processos e técnicas de recolha e tratamento de dados que foram utilizados.

No capitulo seguinte, procede-se & apresentacéo e discussdo dos resultados. E feita a
caracterizacdo dos participantes e sdo apresentados e interpretados os dados
recolhidos, através da andlise de conteldo das entrevistas e das observacfes
naturalistas realizadas.

Por dltimo, surgem as consideragdes finais, onde sdo abordados e discutidos, de modo
critico, os principais resultados obtidos e, perante estes, apresentam-se algumas ideias

que importa equacionar de modo a promover uma efetiva inclusdo de alunos com PDI.



II. ENQUADRAMENTO TEORICO



1. Educacéo Inclusiva

1.1. Inclusé@o e Escola Inclusiva: do(s) conceito(s) a(s) pratica(s)

Ao longo da segunda metade do século XX, muitos dos pressupostos tedricos e préaticas
ligadas a educacao de pessoas com deficiéncia comecaram a ser postos em causa, em
grande medida justificados pela ocorréncia de significativas transformagdes que se
verificaram na sociedade ocidental, sobretudo de natureza politica, econémica e social
(Ainscow, 1998).

No entanto, foi sobretudo ao longo dos Ultimos trinta anos que se deram as maiores
alteracdes no percurso do reconhecimento da inclusdo, através do desenvolvimento de
novas abordagens pedagodgicas, fazendo assim caminho em direcdo ao seu
reconhecimento enquanto direito inalienavel e universal, invertendo o “cunho
marcadamente segregacionista, quer a nivel social, quer a nivel escolar’ (Madureira &
Leite, 2003, p. 21), anteriormente dominante.

Pela acdo de organizacdes internacionais, através da realizacdo de congressos,
cimeiras e conferéncias, ao emanarem importantes declaragbes, compromissos e
documentos de politica educativa, foi possivel dar resposta a muitos desafios. E certo
que muito tem sido feito de modo a efetivar a inclusdo enquanto garante de uma
educacao humanista, porém, ainda existe caminho a percorrer.

Madureira e Leite (2003) alertam que “o acto educativo tem como finalidades ultimas a
integragdo/adaptacdo na sociedade e o desenvolvimento da autonomia, & escola
compete a educacgdo de todos os cidadaos”, que deve assumir e garantir de forma
efetiva. As autoras reconhecem também que “as escolas e os professores nao estao
suficientemente preparados para as exigéncias que uma escola inclusiva supée”
(Madureira & Leite, 2003, p. 9).

Com efeito, os conceitos de inclusdo e de escola inclusiva ttm merecido recentemente
especial atencdo, pelo que se torna necessario aborda-los, atendendo as suas
caracteristicas e implicagdes sociais e educacionais.

Segundo Sanches e Teodoro (2006), “pode dizer-se que inclusdo é a palavra que hoje
pretende definir igualdade, fraternidade, direitos humanos ou democracia (Wilson,
2000), conceitos que amamos, mas que nao sabemos ou nao queremos pér em pratica”
(Sanches & Teodoro, 2006, p. 69).



De acordo com Ainscow et al. (2006), o conceito de inclusdo e aquilo que ela representa,
exige que explicitemos os seus valores, significados e implicagdes, que se deseja ver
representados na educacao, sendo esta um direito humano basico e a base de uma
sociedade mais justa. Ainda que para muitos, a inclusdo, em temos educativos, possa
ser pensada apenas como uma abordagem para atender criancas portadoras de
deficiéncia, cada vez mais, € entendida, internacionalmente, como algo que apoia e
acolhe a diversidade de alunos (UNESCO, 2001).
O objetivo da inclusdo € reduzir a exclusdo e as atitudes discriminatérias,
nomeadamente, em relacéo a idade, classe social, etnia, religido ou realizacdo pessoal.t
A inclusdo nao se concentra apenas na resposta aos individuos, mas no modo como as
configuragdes politicas, culturais e estruturais podem reconhecer e valorizar a
diversidade (Ainscow et al., 2006, p. 2).
Neste sentido, os autores desenvolveram uma tipologia correspondente a seis formas
de equacionar o conceito de incluséo, designadamente:
a inclusdo de alunos portadores de deficiéncia e os que apresentam

necessidades educativas especiais;

. ainclusdo como resposta a excluséo disciplinar;

. ainclusédo em relacdo a todos os grupos considerados propensos a exclusao;

. aincluséo ligada ao desenvolvimento da escola para todos;

. ainclusdo como “Educacgao Para Todos”;

. a inclusdo como uma abordagem de principios da educacédo e da sociedade

(Ainscow et al., 2006, p. 15).
Para Freire (2008), a inclusdo assenta em quatro eixos fundamentais: é um direito
elementar, obriga a pensar na diferenca, implica repensar a escola (e o sistema
educativo) e pode constituir um veiculo de transformacéo da sociedade.
Franco (2011) considera que a inclusdo s6 tem razdo de ser no contexto de uma
sociedade que pode pensar a diferenga como enriquecedora. Para o autor, tudo o que
se refere a inclusédo pode ser entendido numa perspetiva de desenvolvimento, mudanca

e transformagao progressiva. De igual modo, considera que “nao € a educagao inclusiva

1 A publicagdo Equity and Quality in Education: Supporting Disadvantaged Students and
Schools (OCDE, 2012), destaca que as circunstancias pessoais ou sociais, has quais
se inclui o sexo, a origem étnica ou familiar, bem como as deficiéncias/incapacidades,
ndo constituem obstaculos a realizagédo do potencial educativo e a que todos os
individuos alcancem pelo menos um nivel minimo de competéncias (Rodrigues et al.,
2018).



gue torna as escolas inclusivas, mas séo as escolas inclusivas na sua concecao que
permitem educar inclusivamente e para a inclusao” (Franco, 2011, p. 158).
Nunes e Madureira (2015) destacam “a importancia da inclusdo como forma de
assegurar o acesso, a participacdo e o sucesso de todas as criangcas e jovens em
contextos regulares de educagao e ensino, combatendo-se deste modo qualquer forma
de exclusao” (Nunes & Madureira, 2015, p. 131).
Pensar em inclusao e refletir sobre as questbes de uma escola de qualidade para todos,
englobando alunos e professores, significa que temos de considerar, entre outros
fatores, a visdo ideoldgica da realidade escolar construida socio e culturalmente. Falar
em escola inclusiva implica refletir nas concegdes, ideias e atitudes dos profissionais
gue dela fazem parte acerca das premissas de uma educacdao inclusiva.
Thomas et al. (1998) destaca, atendendo a posi¢cdo do Center for Studies on Inclusive
Education (CSIE), as caracteristicas que se podem encontrar numa escola inclusiva.
Neste caso, uma escola inclusiva sera aquela que:
reflecte a comunidade como um todo; os seus membros sé@o abertos, positivos
e diversificados; nao selecciona, ndo exclui, ndo rejeita; ndo tem barreiras,
acessivel a todos, em termos fisicos e educativos (curriculo, apoio e métodos de
comunicacdo); trabalha com, ndo é competitiva; pratica a democracia, a
equidade (Thomas et al., 1998, citado por Sanches & Teodoro, 2006, p. 70).
Podemos facilmente reconhecer que a escola inclusiva, assente na defesa do principio
da educacao para todos, constitui uma mudanca fundamental no que diz respeito as
formas como séo encaradas as dificuldades educativas.
Com efeito, 0 movimento da integracdo escolar teve inicio nos anos 60 do século XX,
nos paises do norte da Europa,? com a aposta na escolarizagdo das criancas em
situacdo de deficiéncia no sistema regular de ensino, acompanhadas por professores
de ensino especial, previamente formados para tal (Sanches & Teodoro, 2006).
Madureira e Leite (2003) referem o caso dos Estados Unidos da América, em 1975,
destacando a importancia da Public-law 94-142 “The Education for All Handicapped
Children”, ao exigir que em todos os estados da federagdo fossem respeitados os
seguintes principios e procedimentos: “identificagdo de todos os deficientes dos 4 aos

21 anos; planificacdo e programagdo adequadas as necessidades de cada um;

2 De acordo com Silva (2009, p. 137), a integragao escolar comegou a ser uma pratica corrente
nos paises da Europa do Norte nos anos 50 e 60, e nos EUA, a partir de 1975, apés a
aprovacao pelo Congresso da Public Law 94-142.



participacdo dos pais nas decisdes educativas; educacdo com recurso a alternativa
menos restritiva possivel; ndo descriminag¢do.”

Segundo as autoras, esta lei representou um significativo avanco, ndo s6 por considerar
a nocao de “ambiente 0 menos restritivo possivel’, como também, pelo facto de os
alunos com deficiéncia passarem a ser educados em situagdes tdo normais quanto as
suas necessidades especiais 0 permitissem, cabendo as escolas regulares fazer a sua
aceitacdo e providenciarem para cada crianca o modelo mais favoravel a sua integracdo
(Madureira & Leite, 2003, pp. 23-24).

O movimento da integracao evoluiu e afirmou-se com sucessivos trabalhos cientificos e
legislativos, particularmente na Europa, entre os quais se destaca, em Londres, o
Warnock Report Special Education Needs (1978) e a Education Act (1981). O primeiro
com a introdugdo do conceito de NEE, a segunda apontando para que, se uma crianca
apresenta dificuldades na aprendizagem que obrigam a uma intervencdo educativa
especial, esta seja concebida especificamente para ela® (Bautista, 1997; Madureira &
Leite, 2003; Sanches & Teodoro, 2006).

Com o Congresso Internacional sobre EE, que decorreu em Birmingham, Inglaterra, em
abril de 1995, que sucedeu ao Congresso de Cardiff e & Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos,* que teve lugar em Jomtien, Tailandia, ambos realizados em
1990, tornou-se possivel, no espaco de apenas cinco anos, por um lado, avaliar a
relevancia do conceito de educacao inclusiva na agenda dos organismos internacionais,
e por outro, fazer uma avaliacdo sobre o progresso alcancado em torno da superacao

das dificuldades.

8 Segundo Brennan (1990, citado por Madureira e Leite, 2003, p.29) “entende-se que uma
crianca tem dificuldades na aprendizagem: se tiver dificuldades significativamente
maiores para aprender do que a maioria das criancas da sua idade, ou se tiver uma
incapacidade que a impede ou lhe coloca dificuldades no uso dos meios educativos
geralmente oferecidos nas escolas (...)".

4 A Conferéncia Mundial sobre Educacéao para Todos (UNESCO, 1990) constituiu um momento
marcante no desenvolvimento do pensamento sobre a educac¢édo inclusiva. Foi apés a
sua realizacéo, pelo reconhecimento do elevado nimero de alunos vulneraveis e
excluidos dos sistemas educacionais, dada a preocupacgédo fundamental de
universalizar o acesso a educacao, que se intensificaram os esforcos internacionais
para promover o conceito ‘Educacao Para Todos’ (EPT)/‘Education For All' (EFA). A
Conferéncia serviu também para apresentar uma visdo da educagao como um conceito
para além da escolaridade, comegando na primeira infancia, enfatizando a
alfabetizacdo das mulheres e reconhecendo a sua importancia como parte da
aprendizagem ao longo da vida (Miles & Singal, 2010).



Neste sentido, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade (UNESCO, 1994), realizada em Salamanca, em junho de 1994,
assume-se com especial importancia, na medida em que vem situar os direitos das
criancas e dos jovens com NEE no contexto mais lato dos direitos da crianca e do
homem, fazendo referéncia a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem (1948), a
Convencédo relativa aos Direitos da Crianca (1989), a Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos (1990) e as Normas das NacBes Unidas sobre a Igualdade de
Oportunidades para as Pessoas com Deficiéncia (1993) (Sanches & Teodoro, 2006).
Ainscow et al. (1997) destacam, de modo a demonstrar 0 avanco alcancado, o
abandono da ideia de «integragdo» por movimentos que visam a «educacao inclusiva»,
cujo objetivo consiste em reestruturar as escolas por forma a responderem as
necessidades de todas as criancas.
Costa (1999) refere que a educacao inclusiva néo se justifica apenas por ser eficaz, por
dispensar os elevados custos das escolas especiais ou porque corresponde ao desejo
dos pais. Segundo a autora, “embora todas estas sejam vantagens inegaveis, a razao
ltima que a baseia consiste na defesa do direito a plena dignidade da crianga como ser
humano, livre e igual em direitos e dignidade” (Costa, 1999, p. 25).
Por forma a reforcar as medidas tendentes a consumacao da orientacdo inclusiva, a
Declaracdo de Salamanca refere que as escolas de ER séo:
0S meios mais capazes para combater as atitudes discriminatérias, criando
comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo a educacdo para todos; além disso, proporcionam uma educacao
adequada a maioria das criancas e promovem a eficiéncia, numa optima relacao
custo-qualidade, de todo o sistema educativo (UNESCO, 1994, p. ix).
Ainscow et al. (1997) apontam a existéncia de um movimento de reorganizacdo e
restruturacdo das escolas, apelidado de “inclusao crescente”, que procura instalar um
atendimento mais eficaz a alunos que necessitam de apoio educativo complementar e
de servigos apropriados de EE, frequentando escolas e classes regulares.

Os autores concluem com a ideia de que

5 Desta Conferéncia, realizada pelo Governo espanhol em colaboracdo com a UNESCO, e que
contou com a participacao de delegados de noventa e dois paises, incluindo Portugal, e
vinte cinco organizacdes internacionais, resultou a Declaracdo de Salamanca (1994),
na qual acordaram principios fundamentais da escola e educacéo inclusiva.



alguns educadores consideram que o0 processo é muito lento e que a incluséo é
demasiado limitada, enquanto outros consideram-na rapida demais e baseada
em argumentos duvidosos. Mas todos parecem estar de acordo em que para se
atingir uma alta qualidade na intervengao integrada “especial”’, seja necessario
gue se desenvolva um trabalho de equipa capaz de pressionar os educadores a
conseguirem 0s conhecimentos que lhes permitam trabalhar, tendo em vista uma
concepcao educativa baseada na equidade (Ainscow et al., 1997, p. 51).
Neste caso, Madureira e Leite (2003) referem que, apds o surgimento do conceito de
NEE, em Portugal, este rapidamente comecou a ser utilizado nas instituicbes escolares,
gerando-se uma certa confusdo em termos terminolégicos para designar os alunos com
problemas na aprendizagem, que tanto poderiam ser apelidadas de necessidades
educativas especificas, necessidades especiais ou necessidades educativas especiais.
As autoras referem ainda que, na década de oitenta, estas definicbes, podem ser
justificadas por forca de operacionalizar o conceito e também para procurar abranger,
para além dos alunos portadores de deficiéncias, todos aqueles que apresentassem
dificuldades na aprendizagem, decorrentes de causas varias, ao longo do seu percurso
escolar (Madureira & Leite, 2003, p. 29).
Sanches e Teodoro (2006) referem, igualmente a propésito do conceito de NEE, apesar
de néo ser essa a intengéo, que
rapidamente o conceito foi adoptado e transformado numa super-etiqueta que
distingue os que tém necessidades dos que as ndo tém, levando Ainscow (1990)
a afirmar que a grande preocupacdo em definir necessidades educativas
especiais e a elas responder s6 veio prejudicar as criangas em causa porque as
desloca do seu grupo natural (Sanches & Teodoro, 2006, p. 68).
Com efeito, Leite (2011) aponta uma situacdo que pode ser capaz de demonstrar a
referida «incluséo crescente». Neste caso, refere-se a ocorréncia, ao longo dos anos 80
e 90 do anterior século, de “reelabora¢gfes do conceito [de NEE], ora acentuando as
dificuldades do aluno para aceder ao curriculo, ora acentuando a necessidade de
adequar o curriculo as dificuldades do aluno” (Leite, 2011, p. 25).
Segundo a autora, ainda que decorridos trinta anos sobre a definicdo do Warnock

Report,® que nunca foi posto em causa, mantendo-se atual e pertinente, no entanto,

6 O Warnock Report, tal como ficou conhecido, deve a sua designacdo a Mary Warnock ou
Baronesa Warnock, recentemente falecida (20 de marco de 2019), aos 94 anos de idade.

Devido & sua formacao como docente de Filosofia, foi nomeada em 1974 para presidir a
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[a] estreita relagéo entre a definicdo de NEE e o curriculo n&o parece estar ainda
plenamente assumida nem pelas politicas educativas, nem pelas escolas, nem
pelos professores. Com efeito, ao analisarmos o discurso dos responséaveis e
dos actores educativos, verificamos que o termo NEE é muitas vezes usado para
designar uma categoria de estudantes, como se as necessidades educativas
fossem intrinsecas aos sujeitos em qualquer contexto, independentemente do
referente face ao qual séo identificadas (Leite, 2011, p. 25).
Sobre este aspeto, alerta para uma visado simplista do conceito, responséavel por ocultar
as suas principais caracteristicas, designadamente, a abrangéncia, a perspetiva
dinmica e o seu carater individual. De igual modo, ndo se atende a sua relatividade,
tanto mais que um aluno pode ter necessidades diferenciadas de acordo com os
contextos e formas de organizagédo e gestdo curriculares (Leite, 2011).”
Para que a orientacdo inclusiva se possa afirmar, ha que universalizar o acesso a
educacdo, assegurando que todos tenham oportunidades educativas que vao ao
encontro das suas necessidades de aprendizagem, promovendo a equidade.® Estas
preocupacdes fundamentais sdo reafirmadas em 1996, na Carta do Luxemburgo,
através da proclamacao europeia do principio da ndo discriminagdo, que consta
igualmente no Tratado de Amesterdao (1997) e da Declaracdo de Madrid (2002). De
igual modo, em Dakar (2000), no Férum Mundial de Educacdo® — o compromisso
estabelecido no Enquadramento da Accao de Dakar (UNESCO, 2000), apontou como

uma investigacdo britdnica no dmbito da EE, que resultou na publicacdo do relatério
apelidado com o seu nome, em 1978.

7 Ainda que possa ser referida, com base em anteriores documentos e normativos legais, o DL
54/2018, de 6 de julho, abandona os sistemas de categorizag¢éo de alunos, incluindo a
“categoria” necessidades educativas especiais. De acordo com a alinea e) do artigo 2.°
sdo agora definidas como “«Barreiras a aprendizagem», as circunstancias de natureza
fisica, sensorial, cognitiva, socioemocional, organizacional ou logistica resultantes da
interagdo crianga ou aluno e ambiente que constituem obstaculos a aprendizagem”.

8 “Segundo A guide for ensuring inclusion and equity in education, a equidade s6 é garantida
guando existe uma preocupag¢do com a justica e imparcialidade, de modo a que a
educacéo de todos os alunos seja considerada de igual importancia” (UNESCO, 2017,
citado por Rodrigues et al., 2018, p. 6).

9 No Férum Mundial da Educacéo foram identificados como objetivos para se alcancar a EPT:
expandir os cuidados e a educagédo na primeira infancia; proporcionar educagédo béasica
gratuita e obrigatdria para todos; promover instru¢cdo e competéncias de aprendizagem
para jovens e adultos; aumentar em 50% a alfabetizac&o de adultos; alcancar a
igualdade de género até 2015; melhorar a qualidade da educacao (UNESCO, 2000).
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objetivo principal atingir a Educacéo Para Todos (EPT) até ao ano 2015, reforgcado em
2006, na Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e respetivo
protocolo adicional.
Mais recentemente, uma das perspetivas vigentes sobre educacgéo inclusiva visa
redefinir a sua relagéo com a denominada EPT, defendendo a existéncia de uma maior
sinergia entre ambas. Uma vez tratar-se de iniciativas paralelas, ndo faz sentido a
polarizacdo apenas numa sO, mas sim a colabora¢cdo que podem estabelecer entre si.
Ainda que a educacao inclusiva possa ser definida por alguns autores no contexto da
superacao das barreiras a aprendizagem e a participacdo, no que concerne a situacao
dos paises menos desenvolvidos, ela tende a preencher a lacuna deixada pela EPT e,
portanto, a concentrar-se quase exclusivamente nas criangcas com deficiéncia. Torna-
se, por isso, muito necessario desafiar esta concecdo, aproveitando e destacando as
oportunidades criadas pelo atual interesse internacional e pelo aparente compromisso
em oferecer uma educacao de qualidade para todos (Miles & Singal, 2010).
Em 2024, atingir-se-ao trés décadas sobre a Declaracdo de Salamanca, na qual ficou
estabelecido que “o principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os
alunos aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades
e das diferengas que apresentem” (UNESCO, 1994, p. 11). Com vista a honrar este
principio, ao longo dos vinte cinco anos ja decorridos,® muitas a¢es tém sido adotadas
por parte dos paises subscritores, tanto a nivel legislativo, bem como em termos de
estabelecimento de medidas de caréater inclusivo nas escolas.
De acordo com Nunes e Madureira (2015),
a educacdo inclusiva enquanto meta a atingir na sociedade atual constitui assim
um movimento politico, social e educacional que preconiza o direito de todos os
individuos a acederem, participarem e contribuirem de forma ativa na sociedade,
bem como o direito de serem aceites e respeitados, independentemente das
diferencas que revelem. Tal meta implica uma educacéo de qualidade, na qual

para além de se valorizarem e respeitarem as caracteristicas, interesses e

10 A proposito do 25.° aniversario da Declaracdo de Salamanca (UNESCO,1994), o Conselho
Nacional de Educacéo (CNE) organizou, no dia treze de maio do ano passado, o
Semindrio ‘Inclusdo hoje: 25 anos depois de Salamanca’. Considerando as reformas
educativas implementadas em Portugal, este encontro visou apresentar uma visdo
contextualizada das mesmas e realizar um debate sobre o caminho feito e do que
ainda falta fazer, assumindo uma educacao que seja para todos e que conte com a
participacdo de todos.
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necessidades individuais, se procura contribuir para o desenvolvimento de
competéncias facilitadoras da participacdo e da cidadania. E, uma vez que a
educacéo inclusiva tem vindo a ser reconhecida como uma meta a atingir pelos
sistemas educativos em todo o mundo, alguns autores sublinham a urgéncia de
criar comunidades de aprendizagem inclusivas para todos os alunos (Curcic,
2009, Katz, 2012, 2013, UNESCO, 2009, citados por Nunes & Madureira,
2015, p. 128).
Hé& apenas cinco anos, na Coreia do Sul, a Declaracéo de Incheon (2015), baseada no
legado de Jomtien e Dakar, assumiu-se como um compromisso histérico de todos os
envolvidos, com agdes ousadas e inovadoras, reafirmando a visdo do movimento global
EPT e comprometendo-se a uma agenda de educacgdo Unica e renovada até 2030.
Desta reunido, considerada como um evento historico para a Educacéo 2030, o ‘Rumo
a 2030: uma nova visdo para a educag¢ao’ estabeleceu o compromisso
[com] carater de urgéncia, com uma agenda de educacgdo Unica e renovada,
gue seja holistica, ousada e ambiciosa, que ndo deixe ninguém para tras. Essa
nova visdo é inteiramente captada pelo ODS!! 4 “Assegurar a educacéo inclusiva
e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo
da vida para todos” e suas metas correspondentes (UNESCO, 2015, p. 1).

1.2. A comunidade escolar face a inclusao

Assumir a educacao inclusiva implica perceber, no seio da comunidade escolar, que
para além de ela constituir um modelo educacional eficaz, pretende alcangar o objetivo
comum de proporcionar uma educacdo de qualidade para todos os alunos (Correia,
2013, Shaffner & Buswell, 1999).

Nao deixa de existir, contudo, um caminho ainda a percorrer para chegar a escola
inclusiva (Ainscow et al., 1997), tanto mais que no decurso do processo de
implementacdo de um modelo inclusivo é exigido aos educadores e professores um
elevado nivel de profissionalismo e de competéncia no desempenho das suas

responsabilidades.

11 ODS (Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, 2014).
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De acordo com a Declaracao de Salamanca sobre principios, politica e préaticas na area
das necessidades educativas especiais (UNESCO, 1994):
nas escolas inclusivas, os alunos com necessidades educativas especiais
devem receber o apoio suplementar de que precisam para assegurar uma
educacdo eficaz. A pedagogia inclusiva € a melhor forma de promover a
solidariedade entre os alunos com necessidades educativas especiais e 0s seus
colegas. A escolarizacdo de criangas em escolas especiais — ou em aulas ou
seccOes especiais dentro duma escola, de forma permanente — deve considerar-
se como medida excepcional, indicada unicamente para aqueles casos em que
fique claramente demonstrado que a educagéo nas aulas regulares é incapaz de
satisfazer as necessidades pedagdgicas e sociais do aluno, ou para aqueles em
gue tal seja indispensavel ao bem-estar da crianca deficiente ou das restantes
criangas (UNESCO, 1994, p.12).
Tal como este principio refere, a pratica pedagdgica ndo pode ser pervertida por
esteredtipos e falta de informacao por parte dos educadores e professores a respeito da
realidade social e cultural, bem como por desconhecimento do processo de
desenvolvimento cognitivo e afetivo das criangas.
Assim, a pratica de classificar e categorizar os alunos baseada no que eles nao sabem
ou nao conseguem fazer, apenas reforca o fracasso e mantém a visdo de que o
problema est4d no individuo e ndo noutros fatores, tais como, as metodologias
educacionais, os curriculos e a organizagdo escolar.
Aceitar e valorizar a diversidade de estilos individuais de aprender, culturas, classes
sociais, habilidades, idiomas, religides, etc., € o primeiro passo para a criacdo de uma
escola de qualidade para todos.
Nas salas de aula regulares, “todas as criangas enriquecem-se por terem a oportunidade
de aprender umas com as outras, desenvolvem-se para cuidar umas das outras e
conquistam as atitudes, as habilidades e os valores necessarios” (Vandercook,
Fleetham, Sinclair & Tetlie, 1988, citados por Karagiannis et al., 1999, p. 22).
Nas salas de aula regulares, quando existem programas adequados, “a inclusdo
funciona para todos os alunos com e sem deficiéncias, em termos de atitudes positivas,
mutuamente desenvolvidas, de ganhos nas habilidades académicas e sociais e de
preparagao para a vida na comunidade” (Karagiannis et al., 1999, p. 22).

Ainscow et al. (1997) referem que:
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para se atingir o objectivo da equidade nos resultados da educacao € necessaria
uma mudanca fundamental nas nossas definicdes de «equidade educativa». E
fundamental reconsiderarmos a forma como olhamos para as diferencas entre
alunos, o modo como consideramos 0s objectivos da educagdo bésica e
secundaria e o processo que adoptamos na organizacdo das escolas. Se o
sucesso escolar é reconhecido como possivel para todos através de processos
eficazes de ensino, a maior tarefa que se apresenta as escolas é criar ambientes
de aprendizagem que fomentem a equidade em relacdo aos resultados
educativos de todos os alunos (Ainscow et al., 1997, p. 63).
Madureira e Leite (2003) reforcam a ideia de que, nas escolas inclusivas, todos 0s
alunos devem aprender juntos. Para tal, os professores devem desenvolver processos
de adaptagdo aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, criando e implementando
curriculos adequados as necessidades de todos os alunos. A escola deve ser capaz de
oferecer respostas eficazes, existindo estratégias pedagdgicas diversificadas que
proporcionem atividades funcionais e significativas para os alunos, dinamizando o apoio
da comunidade e utilizando de forma eficiente 0s recursos e materiais existentes
(Madureira & Leite, 2003, p. 36).
Embora a maioria dos professores acredite no conceito de incluséo, tem-se verificado
gue muitos tém alguns receios em relacéo a este processo de mudanca, especialmente
porque sentem que lhes falta formagao. Por outro lado, ndo deixa de ser verdade que
muitos professores ndo sabem como fazer adequagdes!? ou como lidar com algumas
das necessidades médicas e fisicas dos alunos (Conway & Gow, 1998, citados por
Salend, 1998).
De acordo com Silva (2009),
alguns resultados tém mostrado que os professores se sentem desconfortaveis,
inseguros e ansiosos quando tém de lidar com alunos «diferentes» e, nesse
sentido, a sua resisténcia a inclusdo pode estar relacionada com a falta de
preparacdo que dizem ter (Sprinthall & Sprinthall, 1993, Vayer & Rocin, 1992,
Glat, 1995, Correia, 1997, Bruce & Bergen, 1997, Silva, 2007, Ainscow, 1998,
citados por Silva, 2009, p. 147).

12 Roldao (1999) define adequagéo curricular como “o conjunto articulado de procedimentos
pedagoégico-didacticos que visam tornar acessiveis e significativos, para os alunos em
situacdes e contextos diferentes, os conteldos de aprendizagem propostos num dado
plano curricular” (Roldao, 1999, citada por Leite, 2011, p. 13).
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Contudo, no cbmputo geral, as vantagens parecem suplantar os problemas, tanto mais
gue os professores consideram que a incluséo lhes proporciona a oportunidade para
trabalhar com especialistas de diversas areas, aliviando muito do stresse associado ao
ensino. Este trabalho de colaboracédo permite, ainda, uma maior abertura e colaboracéo
entre docentes, como sejam, a partiha de estratégias de ensino, uma maior
monitorizacdo dos progressos dos alunos, o combate a possiveis problemas de
comportamento, bem como o aumento da comunicacdo com outros profissionais da
educacao e com os pais/encarregados de educacao (Correia, 2013).

Numa palavra, os professores que desempenham funcdes em escolas inclusivas
planeiam e colaboram mais, participam num maior nimero de atividades de formacéo,
aprendem novas técnicas uns com o0s outros, demonstram vontade de mudanca e
utilizam uma maior diversidade de estratégias para ensinar os alunos.

No fundo, as vantagens da filosofia inclusiva estendem-se a toda a comunidade
educativa e sdo também evidentes no que toca a lideranga escolar, ao maior
envolvimento e participacdo dos pais/encarregados de educacdo, e outros recursos
comunitarios, uma vez que os envolve, de modo convergente, para ajudarem os alunos
a atingir maiores niveis de sucesso educativo. Cada agente educativo torna-se, assim,
num ator criativo, flexivel e animado pelo desejo de participar, de forma colaborativa, na
organizacdo das respostas adequadas ao conjunto de necessidades existentes na
respetiva populacéo escolar (Correia, 1997).

Quanto ao aluno que apresenta necessidades em termos educativos, para além da
filosofia da inclusdo Ihe reconhecer o direito de aprender junto com 0s seus pares sem
as mesmas, proporcionando-lhe aprendizagens similares e interacdes sociais
adequadas, ela pretende retirar-lhe, também, o estigma da «deficiéncia», preocupando-
se com o0 seu desenvolvimento global, dentro de um espirito de pertenga, de
participacdo em todos os aspetos da vida escolar, mas nunca esquecendo a resposta
adequada aos seus aspetos especificos.

A filosofia da inclusdo também traz vantagens para os alunos sem necessidades em
termos educativos, permitindo-lhes perceber que todos somos diferentes e, por
conseguinte, que as diferengas individuais devem ser aceites e respeitadas. Desta
forma, eles aprendem que cada um, sejam quais forem os seus atributos, tera sempre
algo de valor a dar aos outros (Rodrigues, 2006, Leitdo, 2006, Sanches & Teodoro,
2006, Silva, 2007, citados por Silva, 2011).
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Com efeito, a questdo em torno das vantagens da inclusdo de alunos com necessidades
educativas nas escolas regulares tem sido apreciada por alguns autores e parece reunir
um alargado consenso (Katz & Mirenda, 2002, Ruijs & Peetsma, 2003, Miles & Singal,
2010).

E verdade também, que muito e bom trabalho tem sido desenvolvido em prol da
inclusdo. No contexto da defesa de uma perspetiva europeia e internacional de
promocéao da educacdo inclusiva, a Agéncia®® (Agéncia Europeia para as Necessidades
Especiais e a Educacdo Inclusiva) representa um desses exemplos. Focalizando o seu
trabalho ao nivel dos sistemas e dos servicos especiais de educacdo, o papel
desenvolvido por este organismo europeu tem apontado principios orientadores e
principios-chave cruciais para melhorar as politicas e as praticas de educacao inclusiva,
e apoiar a inclusdo de alunos com diferentes tipos de necessidades especiais nas
escolas regulares (Agéncia, 2009).

A Agéncia tem realizado diferentes publicagdes, englobando temas diversos, todos eles
ligados a educacao inclusiva, de modo a estabelecer recomendagbes e contributos
positivos para o trabalho dos decisores politicos europeus, perante as medidas que
visam implementar nos respetivos paises.

Ainda que existindo diferencas, verifica-se um entendimento geral por parte dos varios
paises quanto a esta tematica, tanto mais que € consistente o reconhecimento de que
a educacdo de qualidade para alunos com NEE nas escolas regulares significa
educacao de qualidade para todos os alunos (Agéncia, 2009).

Ainscow et al. (2006) destacam, com base nas muitas experiéncias que tém sido
efetuadas e na investigacdo desenvolvida, o caminho realizado no sentido da propria
melhoria e aperfeicoamento da escola inclusiva. Os autores reconhecem, uma vez
demonstrado em detalhe pelos membros da sua equipa, um outro exemplo do que a

inclusdo pode representar, quando é adotado nas escolas o ‘index para a incluséo’.*

13 A Agéncia, “European Agency for Development in Special Needs Education” (Agéncia
Europeia para o Desenvolvimento das Necessidades Educativas Especiais) &,
presentemente, denominada “European Agency for Special Needs and Inclusive
Education” (Agéncia Europeia para as Necessidades Especiais e a Educacao
Inclusiva). E uma organizacdo independente e autbnoma cofinanciada pelo respetivo
Ministério da Educagédo (ME) de cada um dos 31 paises membros (incluindo Portugal)
e pela Comisséo Europeia (CE) por meio de uma subvencéo operacional dentro do
programa educacional Erasmus+ da Unido Europeia (UE) (2014-2020).

14 O ‘index para a inclusao’ (‘Index for inclusion’) foi concebido, numa primeira edig&o, ha vinte
anos (Booth et al., 2000). Trata-se de um conjunto de materiais elaborados com o
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O ‘index para a inclusdo’ (2002)™ representa um importante recurso de apoio a este
nivel, fazendo com que os membros de cada escola trabalhem em conjunto para a
melhorarem. Baseado na aprendizagem através da acdo, assume-se como um
instrumento de autoavaliacdo e desenvolvimento das escolas, capaz de ajudar todos os
que procuram progredir e encontrar novos caminhos nesta area de intervencéo.*®

Com efeito, o index argumenta que as barreiras a aprendizagem e a participacéo, bem
como 0s recursos disponiveis para as apoiar, sdo para ser explorados tal como se
apresentam. Deste modo, ndo pode haver uma abordagem ao desenvolvimento da
inclusdo que nado envolva uma exploracdo detalhada de cada cenario em especifico,
baseando-se no profundo conhecimento dos respetivos participantes que dele fazem
parte. Tal significa que ndo podemos assumir o desenvolvimento em termos educativos
sem considerarmos o0s valores subjacentes as mudancas que gostariamos que
ocorressem. No fundo, a inclusdo esta ligada, fundamentalmente, a especificacdo
desses valores e 0 modo como eles devem ser colocados em pratica (Ainscow et al,
2006).

Segundo Booth e Ainscow (2002), a inclusé&o envolve mudancga e constitui um processo
continuo de desenvolvimento da aprendizagem e da participacdo de todos os alunos.
“E um ideal a que todas as escolas podem aspirar mas que nunca sera plenamente
atingido tanto mais que uma escola inclusiva é aquela que esta em [permanente]

movimento” (Booth & Ainscow, 2002, p. 7).

objetivo de apoiar as escolas nos processos de supervisdo das suas praticas
educativas, tornando-as mais inclusivas, levando em consideracéo, para tal, o ponto de
vista dos docentes, direcao ou conselho escolar, alunos, familias e restantes membros
da comunidade educativa (Booth et al., 2015).

15 Neste caso, na versdo portuguesa do ‘Index for Inclusion’, produzida pela Associagao
Cidadaos do Mundo, com autorizacdo escrita do CSIE, e traducdo de Ana Maria
Bénard da Costa e José Vaz Pinto.

16 O index é composto por quatro elementos: 1) os conceitos-chave (para apoiar a reflexao
sobre o desenvolvimento inclusivo da escola); 2) enquadramento da avaliacéo:
dimensbes e seccdes (para estruturar a abordagem da avaliacdo e do desenvolvimento
da escola); 3) materiais de avaliagcdo: indicadores e perguntas (para permitir uma
avaliacdo pormenorizada de todos os aspetos da escola e ajudar a identificar
prioridades relativas & mudanca; 4) um processo inclusivo (para assegurar que o
processo de avaliacdo, planeamento para a mudanca e concretizagdo préatica dos
planos, sejam em si mesmos, inclusivos) (Booth & Ainscow, 2002, p. 7).
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1.3. A pedagogia inclusiva: implicagdes nas concec¢des e nas praticas do
professor

No processo de incluséo, garantir 0 acesso a escola regular constitui a dimensao mais
imediata, uma vez que tal depende sobretudo de decisBes de nhatureza politico-
administrativa. Porém, assegurar a participacao e 0 sucesso has aprendizagens envolve
mudancas significativas nas formas de conceber a funcdo da escola, o papel do
professor e as suas praticas pedagdgicas.
Ainscow et al. (1997) apontam trés fatores que influenciam a criagéo de salas de aula
mais inclusivas, designadamente: 1) planificar para a classe, como um todo; ou seja, 0
professor deve ser capaz de planificar as suas atividades de modo a atender toda a
classe, no seu conjunto, e ndo dirigida a determinado aluno, em particular. Nao deve,
no entanto, descurar as necessidades especificas de cada um dos seus alunos; 2) os
alunos constituem recursos naturais que o professor deve valorizar, ndo sé em termos
de conhecimentos, experiéncias e vivéncias individuais, como também na sua
capacidade para contribuir para as respetivas aprendizagens. Uma vez que a
aprendizagem é um processo social, deve promover o trabalho a pares/cooperativo,
criando ambientes educativos mais ricos e dando feedback aos alunos, no decorrer das
atividades; 3) o professor deve ainda fazer uso da “improvisac¢ao”; isto &, deve ser capaz
de conseguir alterar planos ou atividades em resposta as reacdes dos alunos,
encorajando uma participacao ativa e a personalizacao da experiéncia da aula (Ainscow
et al., 1997, citado por Sanches & Teodoro, 2006, p. 73).
Segundo Rodrigues (2008), o papel do professor é determinante para realcar as
potencialidades do aluno e desenvolver expectativas positivas. Deste modo,
€ essencial que o professor conhegca multiplas formas de eliminar e contornar
dificuldades e barreiras e que possa, a partir deste trabalho, acreditar e fazer
acreditar que o aluno é muito mais do que as suas dificuldades e que existem
variadas formas para se chegar ao sucesso (Rodrigues, 2008, p. 15).
Com efeito, o desenvolvimento de processos pedagdgicos inclusivos, capazes de
favorecer o envolvimento dos alunos, por forma a maximizar as oportunidades de
aprendizagem e o sucesso educativo, vém sublinhando a necessidade de se equacionar
de outro modo o processo de organizacdo e gestao do curriculo (Nunes & Madureira,
2015).
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A preocupacdo em promover a equidade em termos educacionais,!’ assegurando que
todos possam dispor de oportunidades educativas de acordo com as suas necessidades
especificas de aprendizagem, fez com que, na década de 90 do século passado, o termo
Desenho Universal'® migrasse para o contexto educativo, surgindo assim o conceito
‘Universal Design for Learning’ (UDL), apelidado em portugués de ‘Desenho Universal
para a Aprendizagem’ (DUA)® (Nunes & Madureira, 2015, Silva et al., 2017).
O DUA, como modelo estruturante e orientador na construcdo de ambientes de
aprendizagem acessiveis e efetivos para todos os alunos, constitui uma ferramenta
essencial no planeamento e acdo em sala de aula. Corresponde a um conjunto de
principios e estratégias relacionadas com o processo de planificagéo e desenvolvimento
curricular, que procura reduzir as barreiras a aprendizagem. Estes, permitem ao docente
definir objetivos de ensino e criar materiais e formas de avaliagdo que se adequem a
todos os alunos, de modo a que todos possam aprender na via comum de educagéo
(CAST, 2014, King-Sears, 2014, citados por Nunes & Madureira, 2015, p. 132).
De acordo com Madureira (2018)
na perspectiva de CAST (2011), a abordagem do DUA relaciona-se ainda com
conceitos descritos por autores como Piaget, Vygotsky, Bruner e Bloom que se
preocuparam com o processo de ensino e aprendizagem, ajudando a
compreender o modo como se aprende, as diferencas individuais e a pedagogia
necesséria para enfrentar essas diferencas (Madureira, 2018, p. 41).

17 A Declaragao de Lisboa sobre Equidade Educativa (2015) postula que “se tomem medidas
concretas, de forma a encorajar a participacéo e o sucesso na educacao, a
providenciar apoio inclusivo a aprendizagem, a respeitar e valorizar as diferencas e
promover comunidades abertas, onde a aprendizagem com sucesso seja possivel para
todas as nossas criancas e jovens” (Rodrigues et al., 2018, p. 4).

18 O conceito de Desenho Universal surgiu na década de 60 do século passado, nos Estados
Unidos da América, desenvolvido por profissionais de arquitetura da Universidade da
Carolina do Norte, com o objetivo de definir projetos de produtos e ambientes para
serem usados por todos, na sua maxima extenséo, sem necessidade de adaptacédo ou
projeto especializado para pessoas com deficiéncia. Prevalecem sobretudo os conceitos
de acesso pleno (projetado desde o inicio), maior relagédo custo-beneficio (em
comparacao com adaptacdes posteriores), estética e funcionalidade. (Carletto &
Cambiaghi, 2008, Silva et al., 2017).

19 O Center for Applied Special Technology (CAST) define DUA do seguinte modo: “Universal
design for learning is a framework to improve and optimize teaching and learning for all
people based on scientific insights into how humans learn” (CAST, 2013, citado por
Silva et al., 2017, p. 285).
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Esta abordagem recolhe também influéncia dos conhecimentos provenientes das
neurociéncias, em particular ao nivel dos sistemas multifacetados envolvidos na
aprendizagem, que ajudam a compreender o modo como o cérebro aprende e como se
pode proporcionar um ensino eficaz (CAST, 2011, Courey et al., 2012, Rose, Meyer,
2002, citados por Madureira, 2018).

Segundo King-Sears (2009), “reconhecer a necessidade de criar oportunidades para
que todos os alunos possam ser incluidos no curriculo comum e em atividades
realizadas no ensino regular, implica desenvolver praticas que permitam maltiplos meios
de envolvimento, de representacdo e de expressao” (King-Sears, 2009, citado por
Nunes & Madureira, 2015, p. 132).

Os meios de envolvimento, ligados a motivacdo dos alunos para a aprendizagem,
recorrendo a multiplas formas; os meios de representacdo, de acordo com o contexto
da apresentacao da informacao e dos conteudos a aprender, sendo estes apresentados
em multiplos formatos, para favorecer o acesso a todos; e, 0os meios de acdo e
expressao, relacionados com as diversas formas, e até alternativas, dos alunos se
poderem exprimir e demonstrar as aprendizagens (CAST, 2012, 2014, Domings et al.,
2014, Meyer et al., 2014, citados por Nunes & Madureira, 2015, pp. 134-135).

Colda (2018) defende a existéncia de respostas diversificadas que devem ser
mobilizadas para educar todos e qualquer aluno, de modo a que cada um seja envolvido
e possa participar, autodeterminando-se (Kricke & Neubert, 2017, citado por Colda,
2018, p. 11).

Agran e Hughes (2014) fazem o reconhecimento da necessidade e importancia da
promocao da autodeterminacdo. Neste caso, a teoria da autodeterminacéo propde trés
necessidades essenciais, designadamente, autonomia, competéncia e relacdo, que
contribuem para o bem-estar humano (Deci & Ryan, 2000, Véronneau, Koestner &
Abela, 2005, citados por Agran & Hughes, 2014, p. 91).

Para os autores, a autodeterminacdo constitui um processo e ao mesmo tempo um
resultado, capaz de tornar o individuo ativo na autorregulagdo do seu comportamento,
o qual envolve, por exemplo, a tomada de decisdes, a resolucdo de problemas e a
autodefesa. A autodeterminacéo envolve a necessidade de autonomia, de modo a que
o aluno consiga empregar uma ou mais estratégias que lhe permitam monitorar, avaliar
e ajustar o seu desempenho. O papel da educacéo inclusiva, neste processo, centra-se
na capacidade em apoiar o relacionamento continuo entre autodeterminacéo e a

oportunidade para praticar estas capacidades (Agran & Hughes, 2014).
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Por sua vez, Madureira (2018), problematiza sobre os processos de participacédo dos
alunos na sala de aula e os desafios que se colocam as préticas dos professores quando
procuram educa-los a todos. Neste caso, segundo a autora,
a questao fundamental que se coloca prende-se, em Ultima andlise, com a
necessidade de identificar metodologias de ensino facilitadoras da incluséo, da
participacdo e da aprendizagem de todos, o que significa a transicdo do
paradigma centrado no aluno para o paradigma centrado na escola (Lopéz,
2012, citado por Madureira, 2018, p. 40).
Para Madureira (2018), a andlise, tanto do DUA, como do conceito de Pedagogia
Inclusiva — que nos ultimos anos vem sendo apresentado e debatido em Inglaterra por
diversos autores —, permite identificar principios, estratégias e praticas complementares,
capazes de contribuir para aumentar a participacao e melhorar os resultados dos alunos.
O DUA, mais centrado nas neurociéncias, na identificagdo no aluno dos sistemas/redes
gue comprovam a diversidade de processos de aprendizagem, na planificagdo e na
intervencdo pedagdgica a adotar. Para que o professor possa tornar as suas aulas
acessiveis a todos os alunos, segundo a aplicagéo dos principios do DUA, deve atender
a uma cuidada definicdo das diversas componentes do curriculo, designadamente, os
objetivos, as estratégias, 0s recursos e materiais, e a avaliagao.
Adotando os principios de uma Pedagogia Inclusiva, a forma do professor responder as
diferencas consiste na ampliacdo das estratégias e atividades habitualmente adotadas
e que fazem parte da rotina da sala de aula, disponibilizando-as para todos os alunos.
Neste caso, importa uma abordagem de ensino e aprendizagem abrangente, que
ofereca oportunidades de participacdo a todos os alunos (Florian, 2010, Florian & Black-
Hawkins, 2010; Florian & Kershner, 2009, citados por Madureira, 2018).

1.4. Estudos empiricos sobre o tema

A tematica da inclusao tem sido objeto de diferentes pesquisas, particularmente nos
tltimos anos. No ambito do presente estudo, constituiu nosso interesse atender a
algumas delas, uma vez que, para além de permitirem um maior conhecimento, poderdo
auxiliar a descoberta de novas abordagens decorrentes da investigacdo que nos
propomos realizar. Assim, da andlise que efetuamos, relevam de modo mais

significativo, os seguintes estudos:
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Marcelino (2009), procura identificar e caracterizar as adequagfes no processo de
ensino e aprendizagem efetuadas pelos DER, decorrentes da incluséo de alunos com
NEE. O estudo desenvolve-se em duas escolas, do 2.° e 3.° CEB, tendo como
participantes os diretores de turma (DT), DER e DEE. Como conclusdes salienta-se que
os DER, ainda que apontem vantagens na inclusdo para alunos com e sem NEE, tém a
percecdo de que os critérios que determinam a existéncia de NEE nao estdo ajustados
as reais dificuldades dos alunos. Os docentes consideram também que as limitacdes
dos alunos explicam as suas dificuldades em conseguirem aprender.

Capitdo (2010), analisa as concecdes dos professores face a inclusdo de alunos com
NEE no ER. Os resultados apurados permitiram concluir que os professores sao
favoraveis a inclusdo educativa destes alunos, mas consideram, todavia, a relevancia
da necessidade de uma formacdo mais especifica, capaz de permitir uma melhor
preparagdo para a pratica de uma diferenciacdo curricular por parte dos professores.
Identificam também alguns constrangimentos que se colocam as escolas e aos
professores no sentido de um atendimento de qualidade e promog¢do do sucesso
educativo de todos os alunos.

Por sua vez, Rebelo (2011), visa analisar ndo s6 as conce¢des, mas também as praticas
dos professores do 2.° e 3.° CEB face a inclusdo de alunos com NEE no ER. O estudo
procura compreender e descrever as concecfes, 0s aspetos facilitadores e os
obstaculos que se colocam a este nivel. Em termos de resultados, conclui-se que os
professores se encontram sensibilizados para a escola inclusiva, considerando-a
igualmente vantajosa para alunos com e sem NEE. Para que a escola inclusiva possa
ser bem sucedida, é imprescindivel investir na formacdo inicial e continua de
professores nesta area. Com vista a facilitar os processos de inclusdo e 0 sucesso
educativo dos alunos, os professores referem aplicar nas suas praticas pedagogias
diferenciadas, designadamente, a elaboracdo de adaptacdes curriculares, fichas de
trabalho adaptadas, trabalho cooperativo discente, abordagem diferenciada das
matérias a lecionar e flexibilizacéo do tempo.

Cruz (2013), investiga as atitudes dos docentes do 2.° CEB face a incluséo de alunos
com NEE e conclui que se encontram sensibilizados para as vantagens da escola
inclusiva. No entanto, para que esta seja bem sucedida, revela-se imprescindivel investir
na formacao de professores, sobretudo, na area das NEE. Os docentes salientam a
necessidade de aumentar o nimero de horas de apoio por parte dos DEE, existirem

mais recursos materiais, turmas mais reduzidas e o apoio de outros técnicos
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especializados. A inclusédo destes alunos no ER implica mudancas ao nivel das atitudes
e das praticas pedagogicas de todos o0s intervenientes no processo ensino e
aprendizagem, da organizacao e da gestédo na sala de aula e na prépria escola enquanto
instituicao.

Rodrigues (2014), verifica a relacdo entre as percecdes dos docentes do 2.° e 3.° CEB,
e as praticas que desenvolvem para concretizar a participacéo de alunos com NEE nas
atividades de sala de aula. Os resultados confirmam a existéncia de uma relacao entre
percecdes e praticas e também que os docentes procuram responder a diversidade dos
alunos e dinamizar a sua participacdo. Foi possivel apurar também alguma resisténcia
a cooperacao e colaboragéo entre os DER e os DEE.

Por ultimo, Roque (2019), comeca por fazer um levantamento inicial dos pareceres de
professores, encarregados de educacao e alunos, com vista a contribuir para a melhoria
da inclusdo de alunos com NEE em turmas do 2.° e 3.° CEB. Posteriormente, com o
objetivo de melhorar a inclusdo dos alunos, desenvolve uma intervencao, recorrendo a
aplicacdo de diferentes estratégias junto dos participantes, atendendo aos problemas e
as necessidades indicadas no levantamento inicial. Os resultados obtidos permitiram
verificar maior sucesso quanto as acdes de formacédo para professores e acdes de
sensibilizacdo para alunos. Concluiu-se que o DEE tem um papel importante a
desempenhar, ndo tanto intervindo diretamente com os alunos com NEE, mas
principalmente como agente promotor da mudanca junto dos professores e dos pares

destes alunos, mobilizando-os para uma melhoria da inclusdo

2. Educacéo Inclusiva em Portugal

2.1. Legislacao portuguesa referente a educacao inclusiva

A Lei 46/86, de 14 de outubro — Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) —2°

estabelece o quadro geral do sistema educativo e constitui um marco legislativo

20 Foram registadas alteracdes a Lei 46/86, pela Lei 115/97, de 19 de setembro, Lei 49/2005,
de 30 de agosto e Lei 85/2009, de 27 de agosto.
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importante da educacéo em Portugal, decorrente da Constituicdo Portuguesa, aprovada
em 1976, que declara a universalidade do ensino basico, obrigatorio e gratuito.
A LBSE determina no seu art.° 17.° o ambito e objetivos da EE. Segundo o art.° 18.°, n.°
1, esta organiza-se “preferencialmente segundo modelos diversificados de integragéo
em estabelecimentos regulares de ensino”, no entanto,
o direito & educacéo e integracao escolar s veio a ter plena concretizacdo com
a abolicdo das medidas de isencéo da escolaridade obrigatéria para criancas e
jovens com deficiéncia através do DL 35/90, de 25 de janeiro: “Os alunos com
necessidades educativas especificas, resultantes de deficiéncias fisicas ou
mentais, estdo sujeitos ao cumprimento da escolaridade obrigatéria, nao
podendo ser isentos da sua frequéncia” (art.° 2.°, n.° 2), (Perdigéo et al., 2014,
p. 6).
Na sequéncia, e em articulagdo com a LBSE, foi publicado o DL 319/91, de 23 de agosto,
assumindo a perspetiva de escola para todos, legislando o acesso dos alunos com
deficiéncias aos ambientes sociais e educativos das classes regulares.
Este diploma estabelecia um conjunto de medidas, cumprindo o principio de que a
educagao dos “alunos com necessidades educativas especiais” devia processar-se no
meio menos restritivo possivel, pelo que a aplicacdo de cada uma daquelas s6 devia
ser adotada quando se revelasse indispensavel para atingir os objetivos educacionais
definidos. Em termos mais significativos, este documento apontava formas de
organizagdo da escola, nomeadamente em termos de recursos e eliminagdo de
barreiras, definia a obrigatoriedade de elaboragdo de um Programa educativo para os
alunos com NEE de carater permanente, da responsabilidade do professor de EE, que
superintendia na sua execucao, e permitia a reducdo do numero de alunos por classes
ou turmas. O DL 319/91 teve uma vigéncia de dezasseis anos e ficou associado a varias
tentativas de melhorar a resposta as necessidades destes alunos.
O DL 3/2008, de 7 de janeiro, revogou aquele diploma, e trouxe como principais
alteracBes os processos de referenciacdo, avaliacdo e elegibilidade dos alunos que
beneficiam dos servicos da EE.?! Definiu como objetivos gerais a inclusdo educativa e

social, 0 acesso e sucesso educativo, a autonomia, a igualdade de oportunidades, a

21 O DL 3/2008 foi retificado pela Declaracdo de Retificacdo n.° 10/2008, de 7 de marco e
alterado pela Lei 21/2008, de 12 de maio.
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preparacgdo para o prosseguimento de estudos e para a vida profissional, abrangendo a
educacao pré-escolar e os ensinos basico e secundario, publico, privado e cooperativo.
Apontou modalidades especificas de educacdo, designdamente, as Escolas de
referéncia, para a educacgéo bilingue de alunos surdos, cegos e com baixa visdo, e as
Unidades (de ensino estruturado para a educacdo de alunos com perturbacfes do
espectro do autismo — UAEE, e de apoio especializado para a educacgéo de alunos com
multideficiéncia e surdo cegueira congénita — UAEM), (Silva, 2011).
Definia, igualmente, os apoios especializados a prestar aos alunos com NEE, visando a
criacdo de condicdes para a adequacédo do processo educativo e medidas a aplicar.
Neste diploma, uma das altera¢cdes que mais se destacou prende-se com a avalia¢ao.
Identificava os atores educativos e as suas fungdes, relativamente a referenciagéo e
avaliacdo de alunos com NEE, sendo delegado no departamento de EE e nos servi¢os
de psicologia e orientacdo a elaboragéo de um relatério técnico-pedagogico, com base
na Classificagéo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF 2001,
OMS), mais diretamente, na versdo Criancas e jovens (CIF - CJ), se bem que
progressivamente contestada. Este instrumento de classificagdo, aplicando uma
abordagem sistémica, ecoldgica e interdisciplinar no entendimento do funcionamento
humano, servia a avaliagdo dos alunos. Permitia qualificar o nivel de funcionalidade e
de incapacidade, para além de reconhecer os fatores ambientais que se revelassem
facilitadores ou barreiras.
O DL 3/2008 mantém a definicdo do Programa educativo, agora denominado Programa
educativo individual (PEI), identifica os seus autores, coordenador, prazos e a
obrigatoriedade da sua revisdo no final de cada ciclo de escolaridade ou sempre que
algum dos intervenientes entendesse pertinente. Torna também obrigatéria a
elaboragédo de um relatorio circunstanciado, no final de cada ano letivo, onde é feita a
avaliacdo das medidas educativas aplicadas e no qual sédo apresentadas propostas a
adotar no ano seguinte. Institui ainda o Plano Individual de Transic&o (PIT), para alunos
cujas necessidades educativas ndo permitissem adquirir as aprendizagens e
competéncias definidas no curriculo comum.
Apoio pedagogico personalizado, adequacdes curriculares individuais, adequagdes no
processo de matricula, adequagBes no processo de avaliacdo, curriculo especifico
individual e tecnologias de apoio, seriam as possiveis medidas educativas a aplicar.
A participacdo ativa do professor titular de turma ou do DT na elaboragéo e
implementacé@o do PEI € tida como fundamental. Tal como refere Correia (2003), “o
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professor de educacdo especial [seria um] intermediario entre familias, alunos e
profissionais (...) e, assim [construia] um circulo de apoio para resolver os possiveis

problemas e fazer um acompanhamento da situacéo” (Correia, 2003, p.68).

2.2. Recente alteracao legislativa sobre educacéao inclusiva em Portugal

O DL 54/2018, de 6 de julho,?? revogou o DL 3/2008, e assume-se como o atual diploma
legal que estabelece os principios e as hormas que garantem a inclusao.
Em termos de op¢des metodologicas que Ihe estdo subjacentes, encontram-se o DUA
e a abordagem multinivel no acesso ao curriculo. Ambos assentam em modelos
curriculares flexiveis, para os quais se torna necessaria uma monitorizacdo e
acompanhamento sistematico da eficacia do continuo das interven¢des implementadas,
reforcando o envolvimento dos pais ou encarregados de educacéo.
O DUA, j& anteriormente referido, assume-se como um instrumento de planeamento e
acao em sala de aula, que implica a adocdo de préaticas pedagogicas capazes de
envolver e motivar todos os alunos, independentemente da diversidade das suas
caracteristicas e preferéncias. No entanto, ndo deixa de considerar a existéncia destas,
de modo a que as experiéncias de aprendizagem sejam flexiveis e ajustaveis as
diferentes necessidades individuais.
Com efeito, 0 DUA procura reduzir os fatores de natureza pedagoégica que poderao
dificultar o processo de ensino e de aprendizagem, assegurando assim 0 acesso, a
participacdo e o sucesso de alunos com ou sem deficiéncia (CAST, 2011, 2012, 2014,
Domings et al., 2014, King-Sears, 2009, 2014, Quaglia, 2015, Rapp, 2014, citados por
Nunes & Madureira, 2015).
Por sua vez, a abordagem multinivel, consubstanciada em medidas universais, seletivas
e adicionais, adotadas de acordo com as necessidades, constitui um meio para que
cada aluno consiga adquirir uma base comum de competéncias, valorizando as suas
potencialidades e interesses.
Tal como Rodrigues et al. (2018) fazem notar

as abordagens multinivel constituem-se como uma alternativa que considera a

complexidade, multiplicidade e interconectividade entre as dimensfes da

22 O DL 54/2018 foi alterado pela Lei 116/2019, de 13 de setembro.
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aprendizagem e do comportamento, oferecendo um modelo integrado de
intervencdo através de uma estrutura organizada por niveis de apoio/suporte,
gue variam em tipo, intensidade e frequéncia, dependendo das necessidades
dos alunos (DGE, 2017, citado por Rodrigues et al., 2018, p. 7).
Colba (2018), a proposito da abordagem multinivel, chama a atencdo para a realizagéo
dos alunos, enquanto nucleo central de diversidade que torna cada uma das
comunidades de aprendizagem plural, logo diferente. Por este motivo, alerta “para que
as técnicas a mobilizar ndo se constituam, também elas em nome da Inclusdo, como
poder legitimador do exercicio da homogeneizacdo, contribuindo para a exclusédo e
negando a realizagcdo de uma escola plural’ (Colbéa, 2018, p. 11).
Em termos de novas medidas, o DL 54/2018, estabelece a criacdo das equipas
multidisciplinares de apoio a educacao inclusiva (EMAEI) e dos centros de apoio a
aprendizagem (CAA), a constituir em cada agrupamento de escolas, mantendo-se as
escolas de referéncia e os centros de recursos. O manual de apoio a pratica surge numa
versdo atualizada, destinado a apoiar os profissionais e 0s pais/encarregados de
educacao no esclarecimento e implementacéo deste novo diploma legal.

3. Perturbacao do Desenvolvimento Intelectual (PDI)

3.1. Caracterizacao da PDI

Dada a importancia do conhecimento tedrico da PDI para o presente estudo, atendemos
a evolucéo e caracterizacao do conceito, de modo a permitir-nos conhecer melhor esta
perturbacdo e as suas implicagbes na aprendizagem.

De acordo com Morato e Santos (2002), a relevancia do estudo da deficiéncia mental
(DM)Z pode ser limitada em trés periodos distintos. Concretamente, o século XIX marca
a importancia do estudo do individuo com esta perturbacao, termo este inicialmente

utilizado, se bem que discordante com designacdes posteriores.

23 O termo ‘deficiéncia mental’, aqui utilizado, afirma-se como base inicial do estudo da PDI.
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Ferreira (2012) afirma que em todas as sociedades e culturas se encontram referéncias
a presenca de individuos com perturbacao do foro mental. No entanto, as propostas
resultantes do cuidado profissional e social a ter com 0s mesmos e a compreensao
cientifica sobre a origem desta problematica s6 assumiram maior relevancia no séc. XX.
Desde entdo, assiste-se a alteracdo da nocao geral sobre estas pessoas e sobre os
comportamentos a manter com elas.

Segundo Verdugo e Vermejo (2001), “das concegcbes médico-organicas passou-se a
concecbes psicologicas, de tipo psicométrico e, destas Ultimas, passou-se
recentemente a uma concec¢do multidimensional centrada no funcionamento do
individuo inserido no ambiente que o rodeia” (Verdugo & Vermejo, 2001, p. 2).

Coll et al. (2004) destacam que “tudo o que se refere a deficiéncia mental, a sua
realidade e ao seu tratamento sofreu mudancgas profundas quanto ao conceito, anélise
e atengao pratica” (Coll et al., 2004, p. 193).

Assim, segundo Morato e Santos (2002), “numa primeira fase, foram desenvolvidas,
pelas maos dos médicos Itard (1774-1838), Séguin (1812-1880) e Montessori (1870-
1956), as denominadas «experiéncias educativas», que se podem apelidar de
«experiéncias pedagogicas terapéuticas», considerando que a deficiéncia nao era
objeto de um estudo cientifico” (Morato & Santos, 2002, p. 22).

Numa segunda fase, marcada pelo enfraquecimento das conce¢Bes médicas sobre a
DM, assente numa concec¢do psicolégica, com vincado carater psicométrico, surge o
conceito de Quociente de Inteligéncia (Q1)?* e o recurso ao uso da escala de inteligéncia
de Binet-Simon (1905). Esta, permite quantificar e comparar individuos de acordo com
o seu QI (Feldman, 2001, citado por Silva & Coelho, 2014). Decorrente da determinacdo
do QI, os individuos seriam classificados em quatro niveis de gravidade de deficiéncia,
correspondentes a ‘deficiéncia mental profunda’ (Ql abaixo de 20-25), ‘deficiéncia
mental grave’ (Ql entre 20-25 até 35-40), ‘deficiéncia mental moderada’ (QI entre 35-40
até 50-55) e ‘deficiéncia mental ligeira’ (Ql entre 50-55 até aproximadamente 70). Nesta

fase, a relagéo entre a DM e 0s aspetos organicos e bioldgicos do individuo teve grande

24 Palha (s.d.) explica que o QI é calculado a partir do quociente entre a idade mental e a idade
cronoldgica, multiplicado por 100. Quando o valor € significativamente inferior a média
(mais precisamente, ao segundo desvio-padrdo negativo do teste utilizado, que se
situa, na maioria dos casos, entre os 70 e os 75), falamos de défice cognitivo, se bem
gue este tenha de estar associado a perturbacdes significativas de, pelo menos, duas
areas do comportamento adaptativo.
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expressdo. Ainda assim, Silva e Coelho (2014) destacam a importancia do meio
ambiente em que aquele se insere, como aspeto facilitador ou incapacitante, devendo
0 mesmo ser adaptado as suas necessidades.
Na terceira fase, & medida que o conceito se foi tornando cada vez mais popular,
fizeram-se importantes observagdes sobre a sua definicao, limites e resultados. D4-se
uma mudanca de paradigma em que, segundo Silva e Coelho (2014), se acredita ser
necessaria a harmonizacao entre a conceptualizacdo da DM, os instrumentos utilizados
na sua avaliacdo e a terminologia de classificacéo.
Com efeito, os estudos sobre a DM, em especial, o défice cognitivo (DC), de acordo com
posterior designacao, tém sido desenvolvidos desde ha algum tempo e ja muito se sabe
sobre a sua manifestacdo clinica, os seus resultados e os indicadores da sua
evolucdo.?® Porém, a medida que este conceito é investigado mais intensamente, mais
dificil se torna concretizar a sua definicdo (Verdugo, 2003, Simeonsson et al., 2006,
Weldell, 2008, citados por Navas et al., 2008, Petersen, 2004).
A American Association on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD),%® em
1992, adotou uma definicdo que se afasta dos aspetos negativos das anteriores:
a deficiéncia mental refere-se a limitagbes substanciais do funcionamento
atualmente presente. Caracteriza-se por um funcionamento intelectual
significativamente abaixo da média, existindo concomitantemente com
limitacdes relacionadas em duas ou mais areas de aptiddes adaptativas:
comunicacgao, autonomia pessoal, autonomia em casa, aptiddes sociais, saude

e seguranca, académica funcional, lazer e ocupacao/emprego. A deficiéncia

25 Quaresma et al. (1996) referem que “a abordagem etiolégica da DM deve ser feita de forma
escalonada e sempre com sensatez, uma vez que uma variedade de factores pré-
concepcionais, pré, peri e pds-natais podem actuar isoladamente ou em conjunto na
etiopatogenia do processo” As autoras referem também que, em muitos casos, mesmo
apos abordagem extensa e racional, a etiologia organica permanece desconhecida,
pelo que se torna necessaria a realiza¢éo de certos exames complementares de
diagnoéstico e atender a varias subespecialidades clinicas envolvidas (Quaresma et
al.,1996, p. 598).

26 A AAIDD (Associagdo Americana para as Dificuldades Intelectuais e Desenvolvimentais),
gue adotou esta designacao a partir de 2007, era anteriormente denominada ‘American
Association on Mental Retardation’ (AAMR) (Associagdo Americana para o Atraso
Mental). Foi fundada em 1876 e constitui a mais antiga associacdo profissional ligada
aos direitos das pessoas com deficiéncia intelectual e ao desenvolvimento e defesa da
sua plena incluséo e participacéo na sociedade.
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mental manifesta-se antes dos dezoito anos (Luckasson, Coulter, Polloway,
Reiss, Schalock, Snell, Spitalnik & Stark, 1992, p.1).
Posteriormente, foi reconhecida uma heterogeneidade, tanto clinica como etiologica, e
os critérios para determinar a natureza desta patologia tornaram-se algo controversos.
N&ao obstante, alcangou-se o consenso entre varios meédicos e investigadores sobre a
utilidade e avanco do conceito de DC, permitindo chegar a um entendimento sobre a
sua nomenclatura de modo a facilitar a articulacdo entre todos os profissionais.
Em 2002, a AAIDD, apresentou uma nova definicéo:
a deficiéncia intelectual € uma incapacidade caracterizada por limitacdes
significativas no funcionamento intelectual e na conduta adaptativa, tal como se
manifesta nas habilidades praticas, sociais e conceptuais. Esta deficiéncia
comeca antes dos dezoito anos” (Luckasson & Cols, 2002, citados por Alonso &
Bermejo, 2013, p.17).
Segundo a classificagdo adotada pelo Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders (DSM-IV-TR)?” (American Psychiatric Association - APA, 2002), o DC
corresponde a uma “perturbagdo cognitiva sem outra especificagdo”.?® Mais
concretamente, apresenta-o com a designacgao de perturbagéo neuro cognitiva (ligeira),
que se traduz num défice no funcionamento cognitivo, desde que evidenciado por testes
neuropsicologicos ou por uma avaliacdo clinica quantificada, e acompanhados pela
evidéncia objetiva de um estado fisico sistémico ou disfuncdo do sistema nervoso
central.
Por defini¢do, o nivel de deficiéncia cognitiva e o seu impacto sobre a atividade diaria é
de carater leve (sendo possivel, por exemplo, que o individuo seja capaz de compensar
parcialmente a sua deficiéncia cognitiva mediante um esforgo adicional).
Os individuos com esta perturbacdo apresentam défices de nova apresentacdo em pelo
menos duas areas do funcionamento cognitivo. Estes podem incluir perturbagfes da

memoria (aprendizagem ou evocagdo de informacdo recente), do funcionamento

27 O DSM apresenta cinco revisdes, desde a sua primeira publicacdo, que data de 1952. A sua
maior revisdo corresponde ao DSM-IV, publicada em 1994. Uma revisdo do DSM-1V,
conhecida como DSM-IV-TR, foi publicada em 2000. O DSM-5 (por vezes referido
como DSM-V), foi publicado em 2013 e constitui a sua versdo atual.

28 De acordo o DSM-IV-TR (APA, 2002) nas ‘Especificidades da Gravidade e Evolugéo’ a
especificacéo ligeiro determina a existéncia de poucos ou nenhuns sintomas para além
dos requeridos para formular o diagnéstico. Os sintomas nao déo lugar sendo a um
ligeiro défice do funcionamento social ou laboral.
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executivo (por exemplo, planificagdo, raciocinio), da atencdo ou da velocidade do
processamento da informacéo (o caso da concentracéo, rapidez da assimilacdo ou da
andlise de dados), do terreno percetivo motor (por exemplo, integracao de informacao
visual, tatil ou auditiva com as atividades motoras) ou da linguagem (dificuldade em
encontrar as palavras, deficiéncia da fluidez verbal). Estas alteragcdes cognitivas devem
ser corroboradas por testes neuropsicolégicos ou técnicas estandardizadas de
avaliacao.

Para além do ja referido, o DC causa marcado mal estar ou interfere com a vida social,
ocupacional ou com outras areas de funcionamento do individuo. Ainda assim, esta
perturbagdo cognitiva ndo preenche os critérios para um delirium, uma deméncia ou
uma perturbacdo mnésica e ndo é melhor explicada por outra perturbagdo mental.

Foi a partir desta nova perspetiva que surgiu o conceito de dificuldade intelectual e
desenvolvimental (DID), uma designacdo que pretende ser menos restritiva e,
naturalmente, capaz de minimizar o impacto negativo que os rétulos podem ter nas vidas
destas pessoas.

De acordo com Albuquerque (2000), a heterogeneidade da populagdo com DID, quanto
as etiologias, caracteristicas fisicas, manifesta¢des cognitivas, comportamento pessoal
e social, diferentes respostas e praticas reabilitadoras e necessidades educativas,
fazem com que a tarefa de clarificar critérios seja complexa. Uma vez que nado existe
uma conceptualizacdo consensual, representa um problema multidimensional, que ndo
permite uma defini¢do Unica.

A acao da AAIDD, em 2010, ao aplicar o conceito de DID, que se assumiu como a nova
terminologia a este nivel, alcancou um consenso satisfatério, na medida em que, para
além do QI, considera aspetos funcionais, fisicos, de comunicagéo, de interacdo social,
equilibrio emocional e o ambiente em que a pessoa vive.

Assim, a DID, passou a ser referida como uma incapacidade que se caracteriza por
limitagBes significativas tanto a nivel intelectual como no comportamento adaptativo,
que abrange as capacidades conceptuais, praticas e sociais. Surge antes dos dezoito
anos e para o diagnéstico sdo tidos em conta o funcionamento intelectual, o
comportamento adaptativo e idade de inicio das manifesta¢des ou sinais indicativos de
atraso do desenvolvimento (Schalock et al., 2007, citados por Silva & Coelho, 2014).

Com a publicacdo do DSM-5 (APA, 2015), a designacao atual, perturbacdo do
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desenvolvimento intelectual (PDI),?® é definida como “uma perturbagdo com inicio

durante o periodo do desenvolvimento que inclui défices de funcionamento intelectual e

adaptativo nos dominios conceptual, social e pratico” (APA, 2015, p. 17).

Para se confirmar a sua etiologia, 0s seguintes trés critérios tém de ser cumpridos:
A. Défices em funcdes intelectuais como raciocinio, resolugdo de problemas,
planeamento, pensamento abstrato, discernimento, aprendizagem académica e
aprendizagem pela experiéncia, confirmados tanto por avaliagdo clinica como
por testes de inteligéncia individualizados e estandardizados.
B. Défices no funcionamento adaptativo que resultam na falha em atingir os
padres de desenvolvimento e socioculturais de independéncia pessoal e
responsabilidade social. Sem suporte continuo, os défices adaptativos limitam o
funcionamento numa ou mais atividades da vida diaria, como comunicagao,
participacdo social e subsisténcia independente, em mdultiplos ambientes como
casa, escola, trabalho e comunidade.
C. Inicio dos défices intelectuais e adaptativos durante o periodo de
desenvolvimento. (APA, 2015, p. 17).

Em sintese, segundo Alonso e Bermejo (2013),
0 mais fascinante decorrente da definicdo proposta em 2002 pela AAIDD [a de
2010, e seguintes] é apreciar a rapidez com que ocorrem mudancas no conceito
gue implicam novas e melhores praticas capazes de melhorar as condi¢bes de
vida e possibilidades de independéncia dos individuos com limitacGes

intelectuais (Alonso & Bermejo, 2013, p. 41).

29 Neste caso, a nota de codificacdo constante no DSM-5 (APA, 2015, p. 18) para Incapacidade
Intelectual N&o Especificada (Perturbagéo do Desenvolvimento Intelectual) tem o
registo/codigo 319, o qual é atribuido independentemente do especificador de
gravidade. Existe depois um especificador de gravidade, que permite definir a
perturbacédo em ligeira, moderada, grave, profunda.
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3.2. Implica¢des da PDI na aprendizagem

De acordo com o DSM-IV-TR (APA, 2002), as implicagées do DC [PDI]* na
aprendizagem verificam-se ao nivel do funcionamento cognitivo, decorrentes desta
perturbacédo, da seguinte forma:
a presenca de duas ou mais das seguintes deficiéncias no funcionamento
cognitivo, durando a maior parte do tempo durante um periodo de pelo menos
duas semanas (como referido pelo préprio individuo ou por um informador de
confianca):
(1) deterioragdo da memoria que se traduz numa reducdo da capacidade para
aprender ou evocar informagao;
(2) alteracbes do funcionamento executivo (por exemplo, planificacéo,
organizacao, ordenacao e abstraccao);
(3) alteragBes da atencédo ou da velocidade no processamento de informacéao;
(4) deficiéncia da capacidade perceptivo-motora;
(5) deficiéncia da linguagem (por exemplo, compreenséo, procura de palavras).
(APA, 2002, p. 764)
Relacionando estas deficiéncias no funcionamento cognitivo com os aspetos da propria
cognicado, Fonseca (1984) refere que as aprendizagens simbdlicas, como a leitura, a
escrita e o calculo, envolvem processos muito complexos, dai ndo ser de estranhar as
maiores dificuldades que se apresentam aos individuos com perturbacdo neuro
cognitiva ligeira.
Estes individuos sdo pois suscetiveis de apresentar varios problemas nos processos
sensoriais, quer seja ao nivel de uma modalidade (intra sensorial), quer ao nivel da
combinacédo de duas ou trés modalidades (inter sensorial), como é o caso da escrita, na
gual estdo envolvidas simultaneamente a visédo (optemas), a audigdo (fonemas) e o

sentido tatil-quinestésico (grafemas).

30 Ao longo do texto, as referéncias aos conceitos de DC e DID serdo transpostas para PDI, de
modo a corresponder a terminologia atual. De acordo com a nota constante no DSM-5
(APA, 2015, pp. 17-18), “o termo diagndstico incapacidade intelectual é (...) equivalente
do diagndstico perturbagcbes do desenvolvimento intelectual(. ...) Assim, incapacidade
intelectual é o termo comum usado por profissionais médicos, de educacao e outros,
bem como pelo publico leigo e grupos de apoio”.
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Fonseca (1984) refere mesmo que, de certo modo, é nestes sistemas de equivaléncia
e conversdo que residem as dificuldades, pois evoluir dos processos auditivos para os
visuais, dos visuais para os auditivos, dos tatil-quinestésicos (motores) para os auditivos
Ou para 0s visuais, e vice-versa, parece ser problematico.
Por ultimo, para concluir a andlise dos problemas cognitivos dos individuos com DID
[PDI], o autor aborda os processos de hierarquizacdo da aprendizagem. Baseando-se
na hierarquia sugerida por Johnson e Myklebust, exemplifica estes processos com base
na leitura, por esta envolver todos os niveis do sistema de aprendizagem.
Deste modo, sdo sugeridos os seguintes niveis hierarquicos: a percecéo (discriminacao
grafética e fonética), a imagem (categorizacdo grafema-fonema, base do processo de
descodificagdo), a simbolizacdo (abordagem processual ou “ataque” das palavras,
compreenséo, fixacdo da ideia principal e localizacdo de pormenores, etc.) e a
conceptualizacdo (conclusdes, dedugbes, comparagdes, interpretacdes, niveis criativos
e criticos, etc.). Sendo claro que se trata de um sistema de varias fases e niveis de
processamento, torna-se evidente que qualquer disfungao ou dificuldade num dos niveis
possa afetar todo o encadeamento sistematico dos restantes, o que é frequente nos
alunos com DID [PDlI].
Atendendo ao funcionamento cognitivo dos alunos visados no presente estudo, e a
gravidade da PDI que apresentam, em termos de DSM-5 (APA, 2015), releva o nivel
mais baixo (gravidade ligeira).3! Para este nivel sdo apontadas, essencialmente, as
seguintes caracteristicas, em cada um dos trés dominios considerados:
Dominio conceptual: (...) dificuldades na aprendizagem de capacidades
académicas envolvendo leitura, escrita, aritmética, tempo ou dinheiro, com
necessidade de suporte em uma ou mais areas para atingir as expectativas para
a idade; (. ...) existe uma certa aproximagédo concreta aos problemas e solu¢des
comparativamente a individuos da mesma idade;
Dominio social: comparativamente a individuos da mesma idade de
desenvolvimento tipico, € imaturo nas intera¢des sociais; (. ...) podem existir

dificuldades em perceber com precisdo as pistas sociais dos pares; a

31 De acordo com Antunes (2018), “a causa do défice cognitivo [PDI] €, muitas vezes,
impossivel de reconhecer, sobretudo nos casos mais ligeiros. Quanto maior for o
défice, mais provavel se torna que venhamos a conhecer a sua origem. Muitos dos
défices resultam de fatores genéticos ndo identificados ou de causas multiplas”
(Antunes, 2018, p. 81).
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comunicacao, conversacao e linguagem sdo mais concretas ou imaturas que o
esperado para a idade; podem existir dificuldades na regulacdo de emocdes e
comportamento de forma apropriada a idade; existe compreensao limitada do
risco em situagdes sociais; 0 discernimento social € imaturo para a idade e a
pessoa encontra-se em risco de manipulag&o por outros (credulidade);

Dominio Préatico: pode funcionar de forma apropriada a idade nos cuidados
pessoais; (. ...) necessita de algum suporte nas tarefas complexas da vida diaria
em comparac¢ao com os pares; o discernimento relacionado com o bem-estar e

organizacao dos periodos recreativos requer suporte. (APA, 2015, p. 19).

3.3. Ainclusao de alunos com PDI no 3.° CEB

Ainda que para todos aqueles que néo apresentam problemas de cognicdo se possa
tornar dificil a compreensao dos obstaculos que se colocam aos alunos com PDI,
certamente ndo estdo despertos para as vantagens que eles podem trazer a escola.
Segundo Silva e Coelho (2014), o conceito de DID [PDI] tem subjacente a mobilizacdo
dos apoios necessarios, e no caso do aluno com estas caracteristicas, visam ajuda-lo a
ultrapassar dificuldades, assim como remover as barreiras que se colocam no seu dia a
dia, conferindo-lhes maior grau de autonomia e de independéncia pessoal.
Considerando que o0 seu desenvolvimento deve ser encarado numa perspetiva
ecoldgica, encontrando-se condicionado pelas caracteristicas do meio envolvente, 0s
préprios apoios podem variar em intensidade e frequéncia de acordo com as exigéncias
gue se colocam (Santos et al, 2008, 2009).%2

Assim, estes podem ser classificados em quatro niveis: apoios intermitentes —
necessarios esporadicamente (natureza episodica e descontinua) uma vez que o aluno
nem sempre necessita deles ou apenas necessita em periodos especificos de transicao;
estes podem ser de alta ou baixa intensidade; apoios limitados — caracterizados por uma

certa consisténcia em termos de intensidade (natureza continua), especialmente nos

32 A este nivel refira-se, entre outras, a Escala de Intensidad de Apoyos (SIS) (version para
adultos, 16 afios e mas), em versao portuguesa — SIS-C da AAIDD - traduzida e
validada, disponivel em:
http://cantic.org.pt/blog/wpcontent/uploads/2015/02/Forma%C3%A7%C3%A30_SISC 23

Fev_enviar.pdf
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periodos criticos; apoios extensos — que denotam j& um acompanhamento regular
(diério) pelo menos nalguns contextos especificos (casa, escola, trabalho...); e apoios
permanentes — caracterizados pela sua consisténcia e alta intensidade, de estilo
permanente e denotando uma maior intensidade do que as restantes (Alonso &
Bermejo, 2001, Santos & Mourato, 2012, citados por Silva & Coelho, 2014, p. 176).

De acordo com a terminologia da DID, limitagdes no funcionamento intelectual e na
conduta adaptativa constituiam duas caracteristicas principais para definir estes alunos.
Em relacdo a primeira, por via da quantificacdo, o diagndstico de DID assumia uma
conotacao negativa, ha medida em que rotulava os individuos que apresentassem um
QI abaixo do considerado normal, acabando por segrega-los. Estes testes foram sujeitos
a varias criticas, ainda que aperfeicoados, pois apresentavam uma posi¢ao considerada
muito redutora.®

No que respeita a segunda, de acordo com Silva e Coelho (2014), para que o
diagndstico de DID possa fazer sentido devem ser tidas em consideracdo “as
dificuldades de adaptacao e de funcionamento do individuo no contexto em que esta
inserido a par da idade e das limitagdes ao nivel das areas adaptativas” (Silva & Coelho,
2014, p. 178).

Fazem parte das areas do comportamento adaptativo, entre outras, a comunicagéo, a
autonomia, o lazer, a saude, a seguranca, cuidados pessoais, a vida doméstica, a
autossuficiéncia na comunidade (Santos, 2010, citado por Silva & Coelho, 2014, p. 20).
Destaque-se que, com a afirmacdo de uma nova perspetiva multidimensional, o aluno
com DID [PDI] deve deixar de ser visto em termos de défice, os proprios testes de QI
passam a ter menos relevancia, sendo um de varios critérios das “quatro dimensdes
propostas: | - Funcionamento intelectual e competéncias adaptativas; Il - Aspetos
psicolégicos-emocionais; Il - Aspetos fisicos/saude/etiolégicos; IV - Aspetos
ambientais” (Silva & Coelho, 2014, p. 175).

Alonso e Bermejo (2013), para além de apresentarem estas mesmas quatro dimensdes,
vao mais longe, apontando, por via da definicdo de 2002, um novo sistema, composto

por: “I - Funcionamento intelectual; Il - Conduta adaptativa (conceptual, social e prética);

33 Palha (s.d., p. 1) refere a existéncia de inmeros testes para determinar o QI (também
apelidado, em alguns casos, de QD — Quociente de Desenvolvimento). Todos oferecem
vantagens e desvantagens, ndo existindo, entre os especialistas, consenso sobre o
perfeito ou ideal.
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[ll - Participagdo, interagbes e papéis sociais; IV - Saude (fisica, mental, aspetos
etiologicos; V - Contexto (ambientes e cultura)” (Alonso & Bermejo, 2013, p. 19).
Assume-se assim, com natural importancia, o conceito de qualidade de vida,
respeitando-se critérios capazes de promover uma maior autonomia e a independéncia
que estes alunos precisam para conseguirem fazer parte ativa da familia, da
comunidade e da escola, avaliando-se as suas necessidades, de modo a colmatar as
dificuldades com os apoios adequados.

Quanto ao processo de inclusdo destes alunos na escola, particularmente ao nivel do
3.° CEB, que se procura analisar no presente estudo, importa salientar a importancia
dos diferentes professores se mostrarem disponiveis para lhes prestar apoio, atendendo
as necessidades que manifestam.

O aluno com PDI, pelo facto de apresentar, frequentemente, situagfes de um quadro
limitativo das suas capacidades de cognicdo, ligado a consequentes dificuldades na
aprendizagem, deve ser apoiado pelas estruturas competentes da EE. Por revelar
dificuldades na realizacéo de operagfes de abstracdo, generalizagdo e transferéncia, é
essencial que se utilizem contextos reais de aprendizagem, de modo a que se possam
aplicar os conhecimentos na préatica. Para tal, torna-se necesséaria a aplicacao de
estratégias diferenciadas, concordantes com as areas que se revelam mais fortes,
atendendo, de igual modo, as que precisam ser apoiadas, sendo estes “fatores
preponderantes na planificacdo e pratica de intervencfes diretas sobre experiéncias
concretas” (Santos & Morato, 2002, p. 60).

Na sua grande maioria, de acordo com cada caso em particular, sdo aplicadas medidas
educativas capazes de privilegiar a promocéo de diferentes competéncias. No entanto,
importa destacar a criagdo de oportunidades de aprendizagem que vao ao encontro dos
interesses do aluno, fazendo maior uso de atividades de carater pratico, com
apresentacdo da informac&o de modo visualmente sugestivo. De igual modo, revela-se
essencial uma maior atencdo para com o aluno, clarificando orientac¢des, fornecendo-
Ihe pistas e sugestdes, e até mesmo especificando 0s passos necessarios para cumprir
as tarefas propostas, ajudando assim a sua boa organizacao. Por ultimo, um aspeto ndo
menos importante, e até mesmo determinante, relaciona-se com a valorizagdo do

sucesso das aprendizagens realizadas junto do aluno.
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III. ENQUADRAMENTO METODOLOGICO



1. Natureza do estudo

A presente investigacao desenvolveu-se a partir de uma reflexdo em torno da educacéo
de alunos com PDI no 3.° CEB. Numa primeira fase, através da revisdo da literatura,
assente na pesquisa documental de artigos, relatérios e diferentes publica¢cdes, tornou-
se possivel clarificar o problema que motivou a realizacdo desta dissertacdo. Deste
modo, interessou-nos conhecer as concecdes que os professores tém sobre a inclusédo
e que préticas educativas inclusivas desenvolvem junto de alunos com PDI neste ciclo
de ensino.
Neste sentido, a pergunta de partida que fundamentou a realizagdo do estudo foi a
seguinte:
= O que pensam os professores do ensino regular e de educacdo especial
sobre a inclusdo e que praticas educativas implementam no sentido de

promoverem a inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB?

Considerando a pergunta de partida, foram definidos como objetivos gerais:
= Conhecer as perspetivas dos docentes de educacao especial e dos professores

do ensino regular sobre a educacgédo de alunos com PDI no 3.° CEB,;
= Caracterizar as praticas dos docentes de educacéo especial e dos professores

do ensino regular face a inclusédo de alunos com PDI no 3.° CEB.

Tendo presentes estes objetivos gerais, formularam-se 0s seguintes objetivos
especificos:
= Comparar perspetivas e praticas dos docentes de educacdo especial e do
3.° CEB face a inclusao de alunos com PDI;
= Conhecer as estratégias e os recursos que implementam os docentes de
educacao especial, no apoio, e do 3.° CEB, na sala de aula, com vista a
incluséo de alunos com PDI;
= Conhecer as dificuldades sentidas pelos docentes de educacao especial e
do 3.° CEB no trabalho com alunos com PDI;
= I|dentificar as necessidades especificas dos alunos com PDI no 3.° CEB,
referidas pelos docentes;
= Saber que tipo de atividades permitem responder as necessidades

especificas dos alunos com PDI no 3.° CEB;
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= Caracterizar as agOes de colaboracdo desenvolvidas entre docentes de
educacao especial e do 3.° CEB, com vista a inclusdo de alunos com PDI.

De modo a procurar atingir os objetivos propostos, foi feita a op¢éo pelo paradigma
qualitativo ou interpretativo. Este tipo de investigacdo caracteriza-se por se centrar na
compreensao dos problemas, analisando os comportamentos, as atitudes ou os valores
(Sousa & Batista, 2016), assumindo o investigador um papel determinante na recolha
de dados.

A metodologia qualitativa, contrariamente a quantitativa, orienta-se pelo modelo das
ciéncias humanas, pela perspetiva hermenéutica e da interpretacdo. Ao procurar
compreender de modo mais aprofundado o objeto do estudo, centra-se na interpretagédo
dos dados, ndo existe uma preocupacgdo com a dimensao da amostra, e ndo tem como
proposito a generalizacao dos resultados (Sousa & Batista, 2016).

Deste modo, a teoria surge a posterior dos factos e a partir da sua andlise,
fundamentando-se na observagao e na interpretacéo, e ndo nas concecdes prévias do
investigador (Bogdan & Biklen, 1994).

Para os autores, a investigacdo qualitativa constitui a abordagem privilegiada para
alcancar a complexidade do fenébmeno em estudo e simultaneamente enquadra-lo no
contexto social em que ocorre. Esta investigacdo apresenta caracteristicas préprias —
decisdo baseada na fonte direta dos dados, a descri¢do, a analise intuitiva, o significado
como preocupacgdo essencial —, e questdes comuns com a abordagem quantitativa — a
sua cientificidade, a generalizagdo ou ndo dos resultados, o papel do investigador, etc.
(Bogdan & Biklen, 1994).

No que respeita a investigacédo educativa qualitativa, esta emerge como paradigma apos
os trabalhos de Wilhelm Dilthey (1833-1911) — que aponta para as diferencas entre
Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais —, opondo as ciéncias da compreensdo as
ciéncias da explicacdo, de Edmund Husserl (1859-1938), que estabeleceu a
fenomenologia filoséfica. Para tal, sdo ainda influentes os trabalhos realizados no ambito
da psicologia cognitiva e a projecdo da Escola de Chicago, sobretudo nos estudos de
caso e nas histérias de vida.

A investigacdo qualitativa rejeita olhar para a educacdo exclusivamente a luz dos
modelos das ciéncias exatas, com a preocupacéo da quantificacdo e da generalizacao.
Contrapondo novos pontos de vista, através do levantamento de questdes e procura

das respetivas respostas, sugere a compreensao, de modo a valorizar o conhecimento
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subjetivo. Aspetos anteriormente considerados marginais, tornam-se objeto de estudo,
principalmente ao nivel do pensamento e da acéo, resultantes de um contacto direto e
prolongado com os participantes.

Segundo Lefébvre (1988), “a investigagao de indole qualitativa visa a inter-relagéo do
investigador com a realidade que estuda, fazendo com que a construcdo da teoria se
processe, de modo indutivo e sistemético, a partir do proprio terreno, a medida que os
dados empiricos emergem” (Lefébvre, 1988, pp. 79-80).

Este tipo de investigacdo proporciona aos investigadores em educacdo um
conhecimento intrinseco aos préprios acontecimentos, possibilitando-lhes uma melhor
compreensdo do real, com a subjetividade na recolha, andlise e interpretacdo dos

dados.

2. Processos e técnicas de recolha e tratamento de dados

Atendendo a uma correta organizagdo do processo de recolha de dados (Lima, 2005),
comecou por ser proferida uma declaragédo pela orientadora do estudo, de modo a
efetuar o seu enquadramento e justificacdo (anexo A).

Tendo por base esta declaracao, foi dirigido a respetiva direcdo de cada um dos dois
agrupamentos um requerimento para autorizar a realizagdo do estudo e permitir a
recolha de dados (anexo B). Importa referir que a escolha dos agrupamentos foi uma
deciséo do autor, feita na perspetiva de um melhor acolhimento da proposta do estudo,
guer por parte da direcdo, quer pelos potenciais participantes.

Apos ter sido dada autorizacéo, foram estabelecidos contactos com vista a selecionar
os docentes participantes, tendo como critério base o facto de trabalharem diretamente
com alunos com PDI ao nivel do 3.° CEB. Feita a sele¢éo, foram requeridos termos de
consentimento informado aos docentes e aos respetivos encarregados de educacéo dos
alunos (anexos C e D).

A metodologia privilegiada no estudo contempla, tal como referido, uma abordagem de
natureza qualitativa. Dado tratar-se de um estudo exploratdrio, as técnicas usadas na
recolha de dados foram a andlise documental, o questionario, a entrevista semi-
estruturada ou semi-diretiva e a observagao naturalista.

Com vista ao desenvolvimento da investigacdo, por forma a caracterizar o perfil

socioprofissional dos participantes, no momento anterior a realizacdo das entrevistas,
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foi pedido a cada um dos seis docentes que respondessem a um pequeno questionério
sob a forma de ficha de caracterizagéo (anexo E).

De acordo com os objetivos definidos no estudo, utilizou-se a entrevista semi-
estruturada, para a qual foram elaborados os respetivos guides (anexos F e G). Tendo
presente a exigéncia de uma preparagdo prévia, pretendeu-se que a entrevista
permitisse a obtencéo de informacgdes por parte de cada um dos entrevistados, através
das suas opiniGes pessoais e do seu sentir, de modo a favorecer a realizacéo do estudo
em profundidade.

Os participantes foram esclarecidos sobre todos os aspetos inerentes a aplicacéo desta
técnica, bem como da necessidade de se proceder a gravacdo em audio, para a qual
foi solicitada a respetiva anuéncia, com vista a facilitar a posterior transcri¢ao/protocolo
das entrevistas (anexos H e 1). Estas foram realizadas individualmente com cada um
dos docentes, mediante a escolha da data e do local mais adequados, e tiveram um
tempo médio de duracéo de cerca de trinta minutos.

Na fase seguinte, as entrevistas foram objeto de tratamento e apuramento de resultados
através da aplicacdo da técnica da andlise de contetudo (anexos J, K, L e M).

Foi igualmente solicitada disponibilidade aos participantes para que o investigador
pudesse efetuar observagdes naturalistas, tendo sido elaboradas para o efeito grelhas
de registo (anexos N e O). Foram realizadas seis observacdes, cada uma delas com um
tempo de duragéo correspondente a quarenta e cinco minutos. As observacdes foram
sujeitas posteriormente a uma andlise de conteddo e apuramento de resultados (anexos
P,QeR).

Saliente-se que, no contexto teérico e metodolégico do pluralismo das situacdes
estudadas, procurou fazer-se uso da triangulagdo, capaz de permitir enfrentar a
ambiguidade da comunica¢cdo bem como o problema da validade dos significados
expressos nas narrativas, descri¢coes e interpretagdes do investigador (Afonso, 2005).
Neste caso, por via da triangulacdo, pretendeu-se atingir dois objetivos
complementares: “por um lado, trata-se de complementar o significado da informacao
recolhida, reforcando ou pondo em causa a interpretacao ja construida; por outro lado,
pretende-se identificar significados complementares ou alternativos que déem melhor
conta da complexidade dos contextos em estudo” (Afonso, 2005, p. 73).

Na realizacdo do estudo procurou-se manter total imparcialidade, tendo havido ao longo

do processo de recolha de dados a preocupacao por parte do investigador em controlar
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os efeitos psicologicos apontados na literatura, nomeadamente, o efeito de Halo, de
Rosenthal ou Pigmalido, e de Hawthorne.3

2.1. Anélise documental

Ainda que a entrevista possa ser considerada a técnica dominante para a recolha de
dados (Bogdan & Biklen, 1994), a sua utilizacdo pode ser conjugada com o uso de outras
técnicas, entre as quais, a consulta e analise de documentos, capaz de permitir retirar
as evidéncias que fundamentam as informagdes e declara¢des do investigador (Ludke
& André, 1986).

Segundo De Ketele & Roegiers (1999), a pesquisa de documentos varia consoante a
natureza dos mesmos, a quantidade e a finalidade a que se destina.

Neste caso, atendemos particularmente a consulta da documentacao constante no
processo individual de cada um dos dois alunos participantes, bem como a legislacao,

ambas relacionadas com a EE.

2.2. Questionario

A estrutura tematica do questionario aplicado aos docentes (anexo E) engloba itens
referentes a dados pessoais (idade e género) e profissionais (formagéo académica e
profissional, formagdo especializada/outras formacdes, situagdo atual perante a
profissdo e total de anos de servi¢co docente por grupo/s de recrutamento), num conjunto
de dezanove questbes.

De modo a assegurar o anonimato e a total confidencialidade das informagdes
recolhidas (Lima, 2005), logo de inicio, foi atribuido a cada docente um cdédigo
constituido por um conjunto de caracteres (trés letras e um ndmero). Para os docentes

do ensino regular foram utilizadas as letras DER e para os docentes de educacdo

34 O efeito de Halo refere-se a possivel influéncia das primeiras impressdes na andlise da
realidade; o efeito de Pigmalido ou Rosenthal estd associado ao modo como é
percecionada a realidade em funcao das expectativas iniciais do observador; o efeito
de Hawthorne consiste numa eventual mudanc¢a de comportamento dos individuos pelo
facto de estarem a ser observados.
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especial as letras DEE, seguidas dos nimeros 1 a 4. Saliente-se que este codigo foi
mantido nos restantes instrumentos de recolha de dados, designadamente, na
entrevista e nas observacdes naturalistas (nestas Ultimas apenas com as letras EE e

ER), bem como nas suas respetivas analises.

2.3. Entrevista

No contexto da metodologia qualitativa, a escolha da técnica da entrevista justifica-se
pelo facto de possibilitar, por via da comunicag&o oral que se estabelece entre duas
pessoas, que uma delas — o entrevistador —, possa recolher a informacéo e elementos
capazes de lhe permitir efetuar uma reflexéo ligada ao estudo que esteja a desenvolver.
Tal como referem Liudke e André (1986) “na entrevista a relagdo que se cria é de
interaccdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e
quem responde” (Ludke & André, 1986, p. 33).

A entrevista é considerada por muitos autores um instrumento privilegiado na recolha
de dados, dai a sua importancia no processo de investigacdo (Estrela, 1984,
Pennington, 1985, Liidke & André, 1986, Mckillip, 1987, citados por Silva, 2000).
Segundo Jones (1996), “uma das formas mais faceis de obter informagdo é
simplesmente perguntar a alguém que saiba o0 que quer que seja que queiramos saber”
(Jones, 1996, p. 139).

Tuckman (2002) refere que “um dos processos mais directos para encontrar informagéo
sobre um determinado fendmeno, consiste em formular questdes as pessoas que, de
algum modo, nele estédo envolvidas” (Tuckman, 2002, p. 517).

Coutinho (2014) afirma que “a entrevista visa a obtengcédo de informacédo através de
questdes que sao colocadas ao inquirido pelo investigador. As questbes a colocar
podem ser abertas, fechadas ou uma mistura das duas” (Coutinho, 2014, p. 141).

Para os autores, fazer perguntas constitui, de facto, um método eficiente para obtencao
de informagdo por parte dos envolvidos. No fundo, perguntas e respostas s&o
claramente os elementos-chave que definem esta tdo comum ferramenta de pesquisa
— a entrevista.

No seu sentido mais elementar, uma entrevista é simplesmente uma interacéo social
entre duas pessoas, sendo que uma delas pretende obter informacao da outra e procura

fazé-lo colocando-lhe questdes. Note-se que a expressao “pretende obter informagao
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da outra” indica que o entrevistador tem um objetivo € que 0 mesmo tera de ser definido
previamente. E aqui que reside a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas,
dado que ela permite a captacéo imediata e corrente da informacédo desejada (Ludke &
André, 1986), praticamente com qualquer tipo de interlocutor e sobre os mais variados
assuntos.
A entrevista, de acordo com Quivy e Campenhoudt (1998), “ao contrario do inquérito por
guestionario, caracteriza-se por um contacto directo entre o investigador e 0s seus
interlocutores e por uma fraca directividade por parte daquele” (Quivy & Campenhoudt,
1998, p. 192).
Deste modo, e atendendo ao que os autores referem
sendo a entrevista, antes de mais, primeiro, um método de recolha de
informagdes, no sentido mais rico da expresséo, o espirito tedrico do investigador
deve, no entanto, permanecer continuamente atento, de modo que as suas
intervengdes tragam elementos de andlise tdo fecundos quanto possivel (Quivy
& Campenhoudt, 1998, p. 192).
Sao varios os cuidados e exigéncias a ter em conta quanto a realizacdo de uma
entrevista, de entre os quais se apresentam seguidamente aqueles que consideramos
mais importantes.
Em primeiro lugar, o respeito pelo entrevistado. Esse respeito traduz-se na escolha de
um local e horério marcados e cumpridos, atendendo a conveniéncia daquele. (Lima,
2005).
Um outro aspeto que merece particular atencéo, segundo Thiollent (1980), decorre do
facto de “uma das principais distorcdes que invalidam frequentemente as informagdes
recolhidas por uma entrevista é justamente o que se pode chamar de imposi¢céo de uma
problematica” (Thiollent, 1980, citado por Ludke & André, 1986, p. 36).
Estrela (1984) reforca este aspeto ao afirmar que, na condugdo da entrevista, o
entrevistador deve “evitar, na medida do possivel, dirigir a entrevista; néo restringir a
tematica abordada; esclarecer os quadros de referéncia utilizados pelo entrevistado”
(Estrela, 1984, citado por Silva, 2000, p.158).
Para Bogdan e Biklen (1994), “a necessidade de ouvir cuidadosamente” por parte do
entrevistador, € fundamental, dado que “o seu papel, enquanto investigador, nao
consiste em modificar pontos de vista, mas antes em compreender 0s pontos de vista
dos sujeitos e as razbes que os levam a assumi-los” (Bogdan & Biklen, 1994, citados
por Silva, 2000, p.158).
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Um outro aspeto a ter em conta, referido por varios autores, prende-se, em absoluto,
com a confidencialidade das informacgdes obtidas, para além do anonimato, que devem
ser assegurados e garantidos aos entrevistados.

Atendendo ao grau de diretividade, a entrevista pode assumir diferentes variantes, de
acordo com os objetivos que se pretendem alcancar com a sua realizacao.

Para Patton (1990), as entrevistas “variam entre as totalmente informais, ou de
conversacao, e as altamente estruturadas e fechadas, como é o caso das de resposta
fixa. O tipo escolhido vai depender do contexto do estudo e da espécie de questbes a
fazer” (Patton, 1990, citado por Tuckman, 2002, p. 517).

Tomando como referéncia a classificacdo de Jones (1996), num dos extremos,
encontra-se a entrevista qualitativa aberta, na qual o entrevistador tem a liberdade de
adaptar as questdes e a ordem com que as coloca, perante a sucessdo das respostas
gque Ihe séo dadas pelo entrevistado; isto desde que o propdsito da entrevista o permita.
Deste modo, o entrevistado € levado a discursar em torno das interpelagées que Ihe séo
feitas.

No extremo oposto, encontra-se a entrevista qualitativa estruturada, na qual o
entrevistador coloca as questfes segundo um esquema previamente elaborado, ndo
tendo liberdade para alterar a ordem das mesmas. O entrevistado devera responder a
partir da selecdo que tera de fazer de um numero limitado de respostas pré-

determinadas para cada questao.

2.3.1. Entrevista semi-estruturada ou semi-diretiva

Tendo em consideragdo os aspetos anteriormente apresentados, foi feita a opgéo pela
entrevista semi-estruturada ou semi-diretiva (anexos H e 1), que justificamos com base
nos objetivos definidos para o estudo e a sua frequente utilizacdo associada ao
paradigma interpretativo.

Segundo Albarello et al. (1997), a entrevista semi-diretiva “desenvolveu-se como
metodologia gragcas a novas conceg¢fes que emanaram de outro campo cientifico, o
campo da psicossociologia” (Albarello et al., 1997, p. 92).

Ludke e André (1986) referem que a entrevista semi-diretiva “desenrola-se a partir de
um esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador

fagca as necessarias adaptagdes” (Lidke & André, 1986, p. 34).
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Quivy e Campenhoudt (1998) reforcam esta ideia, ao afirmarem que a entrevista semi-
diretiva, ndo sendo inteiramente aberta, também ndo é encaminhada por um grande
ndmero de perguntas precisas, uma vez que
o investigador dispde de uma série de perguntas-guias, relativamente abertas, a
propésito das quais € imperativo receber uma informagdo da parte do
entrevistado (. ...) ndo colocara necessariamente todas as perguntas pela ordem
em gue as anotou e sob a formulagdo prevista. Tanto quanto possivel, «deixara
andar» o entrevistado para que este possa falar abertamente, com as palavras
gue desejar e pela ordem que lhe convier (Quivy e Campenhoudt, 1998, p. 192).
Durante a realizacdo de uma entrevista deste tipo, 0 entrevistador deve atender a
comunicagdo ndo verbal (gestos, expressoes, hesitagdes, o olhar, por exemplo) do
mesmo modo que deve procurar ndo qualificar os atos do entrevistado, exorta-lo,
aconselha-lo ou discordar das suas posicdes. A técnica a utilizar pressupfde que o
entrevistador se encontre atento a totalidade das informacgdes prestadas, quaisquer que
elas sejam, intervindo com discretas interrogacdes de contelldo ou com sugestdes que
estimulem a expressao, sempre que manifestamente considerar tal atitude necessaria
para a sua pesquisa.
O entrevistador, pelas interacdes verbais e ndo verbais, e na compreenséo do contexto
das acdes do seu interlocutor, vai recolhendo os dados que o conduzem a progressiva
elucidacao do problema, a formulagéo e a confirmacao das suas hipoteses.
Claro que nado se pode deixar de referir o cuidado especial que é necessario ter em
termos do respeito pela cultura e pelos valores do entrevistado. Neste caso, o
entrevistador tem que desenvolver uma grande capacidade de ouvir atentamente e de
estimular o fluxo natural de informagdes por parte daquele.
Lidke e André (1986) alertam que “essa estimulagao nao deve, entretanto, forgar o rumo
das respostas para determinada direcgdo. Deve apenas garantir um clima de confianca,
para que o informante se sinta a vontade para se expressar livremente” (Ludke & André,
1986, p. 35).
Bell (2004) reforgca esta ideia chamando a atengédo para o facto de que “fazer uma
entrevista ndo € facil, sendo para muitos investigadores dificil encontrar um equilibrio
entre a objectividade total e a tentativa de porem o entrevistado a vontade” (Bell, 2004,
p. 145).
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2.4. Observacao naturalista

As observacdes naturalistas realizadas (anexos N e O) permitiram fazer a triangulacéo
com os resultados das entrevistas, sendo assim possivel estabelecer relacdes entre o
discurso e a pratica dos docentes.

Segundo De Ketele & Roegiers (1999), o que faz a especificidade da observacao face
a entrevista é que “a entrevista tem por objecto principal o discurso do sujeito, enquanto
a observagao tem por objecto principal comportamentos observaveis” (De Ketele &
Roegiers, 1999, pp. 24-25).

As observacdes permitiram captar os comportamentos e as interagdes em ambiente
natural, no momento em que estes ocorreram exatamente, atendendo as atividades
desenvolvidas em contexto de sala de aula com a turma e nas sessdes de apoio da EE.
As grelhas de registo das observacdes cumpriram os critérios de recolha de dados e
ajudaram a caracterizacdo das praticas dos docentes em relagdo aos alunos com PDI
e a turma, tendo sido possivel registar a frequéncia dos comportamentos e do nivel de
participacdo, de modo a diferenciar e agrupar a informacéo em categorias.

A presenca de inferéncias permitiu ajudar a decifrar e analisar de modo interpretativo as
observacdes. Ainda que ndo seja garantida a validade da sua relevancia, as inferéncias
podem ajudar a melhor compreender determinadas situacdes e revelar-se Uteis para a

sua interpretacédo (Bogdan & Biklen, 1994).

2.5. Anélise de conteudo

Com vista ao tratamento das entrevistas e das observacdes utilizamos a técnica da
analise de contetdo. Esta assume-se como uma das técnicas mais comuns na
investigacdo empirica realizada pelas diferentes ciéncias humanas e sociais (Lima,
2013, Estrela, 1994, Silva & Pinto, 1986).

Weber (1990) define a analise de conteddo como “uma técnica que permite a
classificacdo de material, reduzindo-o a uma dimens&o mais manejavel e interpretavel,
e arealizacao de inferéncias validas a partir desses elementos” (Weber,1990, citado por
Lima, 2013, p. 7).
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Para Chizzotti (2000), “o objectivo da analise de conteudo € compreender criticamente
o sentido das comunicagfes, o seu conteldo manifesto ou latente, as significacdes
explicitas ou ocultas” (Chizzotti, 2000, citado por Silva & Pinto, 1986, p. 98).
Krippendorf (1980) afirma que a andlise de conteddo “pode caracterizar-se como um
método de investigacdo do conteldo simbdlico das mensagens, que podem ser
abordadas de diferentes formas e sob iniumeros angulos” (Krippendorf , 1980, citado por
Lidke & André, 1986, p. 41).
E assim que
pode, por exemplo, haver variacbes na unidade de analise, que pode ser a
palavra, a sentenga, o paragrafo ou o texto como um todo, para além de que
pode haver variagdes na forma de tratar essas unidades, podendo alguns preferir
a contagem de palavras ou de expressotes, podendo outros fazer andlise da
estrutura logica de expressdes e elocugbes e outros ainda, anélises tematicas
(Krippendorf , 1980, citado por Lidke & André, 1986, p. 41).
Tal verifica-se, no entendimento de Chizzotti (2000), porque “a escolha do procedimento
mais adequado para a descodificacdo de um documento depende do material a ser
analisado, dos objectivos da pesquisa e da posicdo ideoldgica e social do analisador”
(Chizzotti, 2000, citado por Silva & Pinto, 1986, p. 98).
Segundo o autor,
esses procedimentos podem privilegiar um aspecto da andlise, seja
decompondo um texto em unidades I|éxicas (andlise lexicolégica) ou
classificando-o segundo categorias (andalise categorial), seja desvelando o
sentido de uma comunicagdo no momento do discurso (analise da enunciagao)
ou revelando os significados dos conceitos em meios sociais diferenciados
(analise de conotacdes), ou seja, utilizando-se de qualquer outra forma
inovadora de descodificagdo de comunicagdes impressas, visuais, gestuais, etc.,
apreendendo o seu contetdo explicito ou implicito (Chizzotti, 2000, citado por
Silva & Pinto, 1986, p. 98).
A analise de contelido permite assim fazer inferéncias e tem também como finalidade
fazer inferéncias (Vala, 1986, citado por Silva, 2000, p. 182).
Estrela (1994) remete-nos no seu trabalho para a analise de contetudo enquanto técnica
usualmente utilizada pelas ciéncias sociais para a exploracdo de documentos, nao
abrangendo, portanto, os tipos de andlise que caem diretamente no &mbito da linguistica
e da literatura.
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Assim, de acordo com o0 autor, nos estudos que propde, as etapas seguidas na analise
de conteudo correspondem as regras correntes:
1.° - Leitura inicial dos documentos para uma apreensao sincrética das suas
caracteristicas e avaliacdo das possibilidades de andlise;
2.° - Determinacdo dos objectivos da analise de acordo com as hipéteses
emitidas;
3.° - Determinacao das regras de codificacdo, considerando como unidade de
enumeracdo ou de contagem cada redaccdo. Como unidade de registo ou
“unidade de significagao a codificar”, tendo em vista a categorizacéo e contagem
de frequéncias, a preposicdo. Como unidade de contexto é também escolhida a
redacc¢do (aqui entendida como resposta a uma pergunta).
Cada categoria é definida operacionalmente pelos seus indicadores, a cujo
levantamento se deve proceder exaustivamente. A semelhancga do que acontece
em qualquer processo de categorizacdo, a determinacdo das categorias devera
obedecer a critérios de coeréncia, homogeneidade, exclusividade reciproca e
exaustividade;
4.° - Analise das sequéncias e contagem das frequéncias, sendo a primeira
utilizada para tentar captar a articulacdo e o significado do discurso e a segunda
na perspectiva da comparacéo intergrupal (Estrela, 1994, p. 455).
Silva (2000) apresenta, de acordo com a sua investigacao, trés etapas fundamentais ao
longo da analise de contetdo, designadamente: “a pré-analise (organizacado do
material); a descri¢cdo analitica, que comeca na pré-andlise, consubstanciando-se com
a primeira categorizacao; a interpretagéo inferencial, que implica uma maior reflexao,
talvez uma intuicdo mais apurada apos as «leituras» anteriores” (Silva, 2000, p. 184).
No &mbito da analise por nés realizada, os protocolos das entrevistas e das observagdes
constituiram o “corpus” da analise, para além de se assumirem individualmente como
unidade de contexto (Estrela et al., 1999, Silva, 2000).
Apos termos efetuado uma “leitura flutuante”, procedemos ao processo de codificagéo,
gue nos permitiu levantar algumas hipéteses de categorizagéo (Bardin, 1979, citado por
Estrela et al., 1999, Silva, 2000).
No processo de andlise de conteddo das entrevistas privilegiou-se uma abordagem
simultaneamente indutiva e dedutiva. Com efeito, para a definicAo de categorias e
subcategorias consideramos, por um lado, o discurso dos sujeitos, e por outro, os temas
presentes nos objetivos da entrevista. Em termos de resultados, este processo
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possibilitou apurar categorias que decorrem do guido da entrevista (anexos F e G) e
outras que emergem do discurso dos entrevistados (anexos J e K).

Ainda que o0 guido das entrevistas apontasse ja para uma pré-categorizacao, a
inventariacdo e comparacdo das unidades de registo (UR) originou novas categorias
(Estrela et al, 1999). A abordagem de tipo misto revela-se assim mais rica, uma vez que
nao se perdem aspetos que seriam naturalmente anulados se apenas fosse tido em
conta o guido da entrevista.

As observacBes foram analisadas cumprindo, de igual modo, os principios aqui

apontados (anexos P e Q).
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IV. APRESENTACAO E DISCUSSAOQ
DOS RESULTADOS



1. Caracterizacdo dos participantes

O estudo foi realizado em contexto escolar, a partir de uma amostra composta pelos
seguintes participantes:
= dois alunos que apresentam a problemética de PDI e frequentam o 3.° CEB,
previamente selecionados, com o0 consentimento dos respetivos
encarregados de educacéo;
= dois DEE, que atendem as necessidades educativas destes alunos;

= quatro DER, que lecionam as turmas que integram estes alunos.

Estes distribuem-se por duas escolas pertencentes a rede publica de ensino, uma delas
EB2/3 e outra EB3/SEC, de dois agrupamentos do concelho de Lisboa. Em cada uma
das escolas constituem-se como participantes, respetivamente, o aluno, um DEE e dois
DER.

Trata-se de uma amaostra intencional, ndo representativa da populagéo, considerando
gue os elementos que a compdem foram selecionados de acordo com o interesse e a
disponibilidade para participarem no estudo. Foram previamente assegurados todos 0s
procedimentos éticos e deontoldgicos, designadamente o anonimato das informacgdes

recolhidas, quer sobre os contextos, quer sobre 0s intervenientes.

1.1. Alunos

Participaram no estudo dois alunos que apresentam PDI: um aluno com 17 anos e uma
aluna com 18 anos, a frequentarem, respetivamente, o 8.° ano e o 9.° ano de
escolaridade.

Os dois alunos estéo abrangidos pela EE, beneficiando de apoio semanal por parte do
DEE, duas vezes por semana, em periodos de 45 a 50 minutos.

De modo a manter o anonimato e a confidencialidade das informacdes recolhidas, foi
atribuido a cada um deles um nome proprio ficticio, respetivamente, Anténio e Maria.
Atendendo a informacéo constante no processo do Anténio, tendo por base uma

primeira avaliagcéo psicolégica, realizada aos 8 anos de idade, sdo referidas dificuldades
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cognitivas que afetam o processo de aprendizagem, para além de limitagcdes na
capacidade grafo-percetiva e de reproducéo gréfica.

A avaliacdo seguinte, aos 13 anos, refere que permanece o mesmo perfil cognitivo, com
limitacdes em termos do seu potencial intelectual, na eficicia cognitiva e na organizacao
percetiva. Pela postura, disponibilidade e gestdo emocional que dispensa nas
atividades, percebe-se um maior controlo, no entanto, 0os recursos internos ainda se
revelam frageis, tanto ao nivel da representacdo como acesso a mentalizacao,
experiéncias pessoais e emocionais, 0 que se traduz igualmente ao nivel das relacdes
sociais.

O Antonio registou uma retengéo no 1.° CEB e duas no 2.° CEB.

De acordo com a informacdo que consta no processo da Maria € referido, tendo por
base a avaliagdo psicolégica efetuada aos 15 anos de idade, um desenvolvimento
intelectual e cognitivo com resultados heterogéneos, um QI verbal e QI de realizacéo
gue se situam na banda muito inferior ao esperado para a sua faixa etaria, dificuldades
em seguir um raciocinio, indisponibilidade para a aprendizagem e falta de autonomia. A
aluna revela ter uma maturidade inferior ao que seria esperado para a sua faixa etaria.
Dos relatérios pedagogicos e de avaliagao ressalta a indicacdo de sérias dificuldades
ao nivel da aprendizagem/aplicacdo de conhecimentos, ateng¢do/concentracdo bem
como a falta de habitos e métodos de estudo.

A Maria registou duas reten¢fes no 1.° CEB e uma no 2.° CEB.

Em termos de medidas decorrentes do DL 3/2008, de 7 de janeiro, os alunos beneficiam
de apoio pedagogico personalizado, adequacdes curriculares individuais e adequacdes

no processo de avaliacdo. O Anténio beneficia igualmente de tecnologias de apoio.
1.2. Docentes de Educacéao Especial (DEE) e do Ensino Regular (DER)
Atendendo a informacgéo da Tabela 1, apresentada em seguida, participaram no estudo
seis professoras, duas delas DEE e quatro DER, com idades compreendidas entre os

38 e 0s 49 anos. A média das idades é de 43 anos (42,8), tal como a mediana (42,5). A

distribuicao das idades é amodal, sendo o desvio padréo de 3,6.
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Tabela 1

Idade e género dos participantes

Docentes Idade Género

DEE1 38 Feminino
DEE2 49 Feminino
DER1 41 Feminino
DER2 40 Feminino
DER3 45 Feminino
DER4 44 Feminino

Nota. Dados recolhidos e apurados pelo autor.

Em termos de formacdo académica e profissional, todas as participantes séo titulares
do grau de licenciatura, em areas diferentes, na sua maioria obtido em universidades

que se localizam em Lisboa, tal como a Tabela 2 revela.

Tabela 2

Formacéo académica e profissional dos participantes

Docentes Formacédo académica e profissional Instituicdo de formacéo
DEE1 Licenciatura em Educacéo Basica — 2.° CEB  Instituto Polit. de Castelo Branco
var. Ensino da Educ. Visual e Tecnoldgica Escola Superior de Educacéo
DEE2 Licenciatura em Educacéo de Infancia Instituto P'ag‘?t de Almada =
Escola Superior de Educacéo
DER1 Licenciatura em Literaturas Modernas Universidade de Lisboa
var. Estudos Portugueses Faculdade de Letras
DER2 Licenciatura em Ensino da Matematica Universidade de_ AL'Sboa
Faculdade de Ciéncias
. : . : . Universidade de Lisboa
DER3 Lic. em Ensino da Biologia e Geologia Faculdade de Ciéncias
DER4 Licenciatura em Engenharia Informatica Universidade Lusofona de

Ciéncias e Tecnologias (Lisboa)

Nota. Dados recolhidos e apurados pelo autor.

De acordo com os dados constantes na Tabela 3, as duas DEE detém formacao
especializada na area da EE, uma correspondente ao grau de pés-graduacéo, a outra
de mestrado. A DER1, para além do grau de mestrado no ER, é também titular de uma

pés-graduacaol/especializacdo na area da EE. Duas outras DER sdo também
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detentoras, respetivamente, do grau de pos-graduacao e de mestrado. Apenas a DER2

ndo possui outra formacao para além da licenciatura.

Tabela 3

Formacéao especializada e outras formacdes dos participantes

Docentes Formacéo especializada e outras formagfes Instituicdo de formacao

. ~ o Instituto Politécnico de Leiria
Pos-graduacao/Especializacao

DEE1 em Ed. Especial (dominio Cognitivo e Motor) Esc.czla _Supeno.r (_je Educacéo
e Ciéncias Sociais
DEE2 Mestrado/Especializacéo em Ed. Especial Instituto Superior de
(ramo Cognicéo e Motricidade) Educacéo e Ciéncias (Lisboa)
Mestrado em Estudos Portugueses Univ. de Lisboa - Fac. de Letras
DER1 P6s-graduacdo/Especializacdo em Inst. Sup. de Ciénc. da Informacao
Ed. Especial (dominio Cognitivo e Motor) e da Administracdo (Aveiro)
DER2 - -
DERS3 Pés-graduacéo em Cartografia Geologica Universidade de Evora
DER4 Mestrado em Ensino da Informatica Univ. de Lisboa - Inst. da Educacéo

Nota. Dados recolhidos e apurados pelo autor.

A Tabela 4 mostra que somente as DEE tém um vinculo laboral estavel, uma vez que
fazem parte do quadro de agrupamento (QA). As DER tém todas um Contrato de
Trabalho a Termo Certo (CTTC), pertencem a quatro diferentes grupos de recrutamento
(GR) e lecionam, respetivamente, as disciplinas de Portugués, Matematica, Ciéncias

Naturais e Tecnologias de Informagéo e Comunicacéo (TIC).

Tabela 4

Caracterizagdo dos participantes quanto ao vinculo laboral, grupo de recrutamento, disciplina(s)
e ciclo(s) de ensino/nivel(is) de escolaridade

Docentes Vinculo laboral  Grupo de recrutamento Disciplina(s) Ciclo(s)/Nivel(is)
DEE1 QA 910 - Educacéo Especial Ed. Especial 3.°CEB e Sec.
DEE2 QA 910 - Educacéo Especial  Ed. Especial 2°e3°CEB
DER1 CTTC 300 - Portugués Portugués 2°e 3°CEB
DER2 CTTC 500 - Matemética Matemética 3.°CEB

DER3 CTTC 520 - Biologia e Geologia  Cién. Naturais 3.° CEB

DER4 CTTC 550 - Informética TIC 3.°CEB

Nota. Dados recolhidos e apurados pelo autor.
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Quanto ao tempo de servico, a Tabela 5 revela que as participantes tém entre 9 e 19
anos de exercicio da docéncia. A média € de 15 anos (14,7) e o desvio padrédo 3,1. A
moda é 16 e a mediana regista o mesmo valor (15,5), constituindo uma distribuicédo
pouco assimétrica.

Uma das DEE apresenta igual tempo de servico (8 anos) tanto no ER quanto na EE. Do
conjunto das DER, apenas a DER1 detém um ano de experiéncia na area da EE. Tal
como foi referido pela prépria, em termos futuros, pretende vir a exercer no GR 910, no

qual havia trabalhado hé trés anos.

Tabela 5

Tempo de servico docente dos participantes, por grupo(s) de recrutamento

Ensino Regular Educacéo Especial ANos
Docentes

Anos Grupo de recrutamento Anos  Grupo de recrutamento  (total)
DEE1 8 240 - Ed. Vis. e Tecnolégica 8 910 - Ed. Especial 16
DEE2 7 100 - Ed. Pré-Escolar 12 910 - Ed. Especial 19
DERL 15 288 ] igﬁh(;uEéS: Soc.-Hist 4 910 Ed. Especial 16
DER2 15 500 — Matemética - - 15
DERS3 13 520 - Biologia e Geologia - - 13
DER4 9 550 — Informética - - 9

Nota. Dados recolhidos e apurados pelo autor.

Em resumo, de acordo com a informagdo apurada, participaram no estudo seis
professoras, com uma média de idades de 43 anos. Todas sédo detentoras de uma
licenciatura, quatro delas diretamente na area do ensino.

A maioria das docentes realizou formacdo complementar, em trés dos casos
correspondente a uma especializacao na area da EE, no dominio/ramo cognitivo e
motor. Duas professoras sao titulares do grau de poés-graduacdo e outras duas de
mestrado. A docente de Portugués € a Unica a deter, simultaneamente, um mestrado
em Estudos Portugueses e uma pos-graduacao na area da EE. No momento da
aplicacdo do questionario, nenhuma das participantes se encontrava a frequentar
qualquer outra formacdo complementar.

As duas DEE séo as Unicas a pertencer ao QA e ao mesmo GR (910). As restantes
professoras sdo contratadas a termo certo e lecionam em quatro diferentes GR do 3.°

CEB e Secundario.
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Todas as docentes detém experiéncia no ER, sendo a média de 11 anos. Na area da
EE, para além das DEE, que detém entre 8 e 12 anos de experiéncia, a DER1, que
possui igual formacgéo, tem apenas 1 ano.

Refira-se que as caracteristicas apuradas neste grupo correspondem ao que fora
definido em termos de selecao dos participantes. Neste caso, para além da necessidade
de todos trabalharem com alunos com PDI ao nivel do 3.° CEB, pretendeu-se que
existisse diversidade quanto as disciplinas do ER selecionadas, pelo que a amostra

constituida satisfaz os critérios definidos na metodologia do estudo.

2. Resultados gerais da analise das entrevistas aos DEE

Apresentam-se agora e analisam-se os resultados das entrevistas semi-estruturadas
realizadas as DEE participantes no estudo (DEE 1 e 2). A andlise de contetdo das
entrevistas permitiu organizar o discurso das entrevistadas por temas, categorias e
subcategorias, com base nas UR obtidas. Deste modo, torna-se possivel conhecer a
opinido dos DEE sobre a inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB, bem como as préaticas
gue desenvolvem no trabalho com os mesmos. A apresentagéo e analise dos resultados
decorre da interpretagdo dos dados a luz do enquadramento tedrico, relacionando-os
com os objetivos do estudo. Assim, foram encontrados, tal como se apresentam na

Tabela 6, os seguintes resultados:

Tabela 6

Resultados gerais da analise das entrevistas realizadas aos DEE

Temas 1 2 3 4 5 Total
Categorias 9 8 11 9 4 41
Subcategorias 45 26 32 44 16 163
UR 85 45 63 103 42 338

Nota. Dados resultantes da analise de contelido das entrevistas realizadas aos DEE.

Na Tabela 7, mostrada em seguida, encontram-se os resultados globais por temas e
categorias. Tendo por objetivo apurar a relevancia dada pelas entrevistadas aos

diferentes temas, o calculo das percentagens obtidas em cada uma das categorias foi
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realizado com base no somatério das UR da totalidade dos temas e ndo em relacéo a

cada um deles. Tal como se pode constatar, foi possivel identificar a partir do discurso

das docentes 5 temas, com base num total de 338 UR. Os temas encontrados foram:

= ‘Percecdo dos DEE sobre a legislagdo da EE’;

= ‘Aspetos facilitadores da inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB’;

= ‘Aspetos que dificultam a inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB’;

= ‘Percecao dos DEE sobre as praticas que desenvolvem face a inclusédo
de alunos com PDI no 3.° CEB’;

» ‘Relacao/articulagao curricular entre o DEE e os DER'.

Tabela 7

Resultados globais da analise das entrevistas realizadas aos DEE, por temas e categorias

Temas Categorias UR (lﬁ/ls
Concordancia com a anterior legislagéo (DL 3/2008) 4 1,2
Concordancia com reservas face a anterior legislacéo 0,6
Discordancia com a anterior legislagéo 2 0,6
Percecéo Concordancia com a recente legislacédo (DL 54/2018) 18 53
dos DEE sobre  concordancia com reservas face a recente legislacio 12 3,6
a legislagéo ) . ) .
da EE Discordancia com a recente legislacéo 25 7,4
Vantagens decorrentes da recente legislacdo 3 0,9
Desvantagens decorrentes da recente legislacao 10 2,9
Implicacdes da recente legislagdo na pratica profissional 9 2,7
Subtotal 85 25,2
Aplicacdo das medidas previstas na legislacéo 14 4,1
Trabalho desenvolvido com os professores 5 15
Intervencgédo dos responséaveis envolvidos junto do 2 06
Aspetos grupo-turma '
facilitadores EE tem uma documentacgdo propria 2 0,6
daincluséo de Existem medidas e um plano do apoio para os alunos
alunos com PDl  com PDI 6 18
no 3. CEB Apoio prestado pela EE 8 2,3
Socializacdo com os colegas 4 1,2
Acdes e medidas promovidas pela escola 4 1,2
Subtotal 45 13,3
(continua)
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(continuacao da Tabela 7)

. UR
Temas Categorias UR (%)
A incluséo exige tempo 2 0,6
Caracteristicas dos alunos 1,2
Implementac&o da educacéo inclusiva nas escolas 8 2,3
As adequac¢Bes ndo sdo bem aceites ou aplicadas 16 4,7
A certificacdo depende das medidas educativas que 3 09
Aspetos forem aplicadas ’
que dificultam Documentacao referente a inclusdo é muito burocratica 0,6
ainclusao de ¢ ’
alunos com PDI  Escassez de medidas promovidas pela escola 1,8
ho 3.% CEB Dificuldades dos alunos 11 3,2
Falta de recursos humanos nas escolas 3 0,9
Elevado niumero de alunos 1,2
Excesso de burocracia na escola 4 1,2
Subtotal 63 18,6
Avaliacéo e definicdo de um plano de intervencéo 8 2,4
Aplicacao de estratégias de intervencéo individualizada 21 6,2
- Utilizacdo de recursos direcionados 5 15
Percecéo
dos DEE sobre Implementacgéo de atividades 11 3,2
as praticas que  Gestsio adequada do curriculo 16 4,7
desenvolvem L 5 .
face a inclusdo Organizacédo da acao pedagdgica 8 2,3
de alunos com Dificuldades verificadas na préatica pedagdgica 24 7.1
PDI no 3.° CEB . ~ L.
Estabelecimento de uma boa relagédo pedagdgica 5 15
Sistematizacdo do processo de intervencao 5 15
Subtotal 103 30,5
Boa relagéo/articulacéo 8 2,3
Relagéo/ Dificuldades na comunicagéo 9 2,7
artpulagao Procedimentos de articulacao informal 15 4,4
curricular entre
o DEE e os DER Procedimentos de articulagdo formal 10 29
Subtotal 42 12,4
Total 338 100

Nota. Dados resultantes da analise de contelido das entrevistas realizadas aos DEE.

Procedendo a uma andlise generalizada, verifica-se que o tema ‘Percecdo dos DEE
sobre as praticas que desenvolvem face a incluséo de alunos com PDI no 3.° CEB’ é o

gue apresenta o maior numero de UR (103), correspondendo a 30,5% do total, o que
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revela uma particular atencéo por parte das docentes quanto as praticas pedagogicas
gue adotam.

Os DEE sublinham sobretudo as dificuldades que se colocam a este nivel (7,1%), ndo
deixando no entanto de referir, com alguma énfase, quais as estratégias de intervencéo
individualizada que aplicam (6,2%), bem como a necessidade de ser feita a adequagao

do curriculo (4,7%).

O segundo tema mais referido pelas entrevistadas, totalizando 85 UR (25,2%),
corresponde a ‘Percecédo dos DEE sobre a legislacdo da EE’. Neste caso, saliente-se
gue as docentes assumem, maioritariamente, uma posicdo de discordancia com a
recente legislacéo (DL 54/2018) (7,4%), ainda que também tenham expressado aspetos
gque apontam para uma concordancia e concordancia com reservas face a mesma
(valores de 5,3% e 3,6%, respetivamente).

Em seguida, é possivel identificar que o tema ‘Aspetos que dificultam a inclusao de
alunos com PDI no 3.° CEB’, totalizando 63 UR (18,6%), é o terceiro mais referido pelas
docentes, sobrepondo-se aos ‘Aspetos facilitadores da inclusdo de alunos com PDI no
3.° CEB’, com um total de 45 UR (13,3%).

Por altimo, verifica-se que o tema ‘Relagao/articulagao curricular entre o DEE e os DER’,
correspondente a forma como o DEE, por via da especificidade das suas funcdes, se
relaciona e contacta com os colegas do ER, com um total de 42 UR (12,4%), é 0 menos
referido pelas entrevistadas.

Uma vez feita a analise geral dos temas encontrados, procede-se seguidamente a

apresentacao e interpretacédo dos dados correspondentes a cada um deles.

2.1. Percecao dos DEE sobre a legislacdo da Educacao Especial

Ainda que as DEE tenham sido inicialmente entrevistadas considerando o DL 3/2008,
de 7 de janeiro, perante a mudanga decorrente da publicagéo, a 6 de julho de 2018, do
DL 54/2018, num segundo momento da entrevista, foram questionadas quanto a este
daltimo diploma.

Assim, na analise dos dados obtidos nas entrevistas das DEE, face a percecao destes
docentes sobre a legislacdo da EE, tornou-se possivel classificar, de inicio, trés niveis

categoriais. Estes distribuem-se em termos de concordancia, concordancia com
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reservas e discordancia em relacao a anterior e a recente legislagdo. Em seguida, foram
definidas categorias em torno desta Ultima, nomeadamente, quanto as suas vantagens
ou desvantagens e implicagfes na pratica profissional dos DEE, num total de nove, tal
como mostra a Tabela L1.%

Quanto a opinido das entrevistadas sobre a legislacdo da EE, é possivel verificar que
esta centrou-se maioritariamente no DL 54/2018, decorrente do segundo momento da
entrevista. Assim, as docentes afirmam uma discordancia com a recente legislacéo (25
UR: 7,4%), apontando-lhe como criticas, entre outras, designadamente: o facto das
medidas educativas serem sempre aplicadas por fases, independentemente da
problematica que o aluno apresenta (i.);*® a dificuldade em prestarem um apoio com
gualidade aos alunos abrangidos pela lei (ii.); e, a legislagdo ndo ser suficiente para se
concretizar a mudanca prevista (iii.). Estas criticas encontram-se expressas no discurso
das DEE, respetivamente, da seguinte forma:

i. DEEL20 “ um aluno autista, ele vai ter de passar primeiramente pelas medidas

universais...”; PEE21 “ (o aluno autista) passa para as medidas seletivas...”;
DEE1-22 “ (0 aluno autista) (...) decidindo-se ent&o aplicar as medidas adicionais.”;

i. PEEL4* mas agora incluem-se muito mais alunos...”; PEEY1S “ _ (ter muitos alunos
para apoiar) vai impedir um apoio de qualidade aqueles que mais necessitam de
apoio.”; PEEL16 “  pois acho que ndo vai beneficiar muito (a recente legislagéo) os
alunos que realmente precisam.”;

ii. DPEE236 “Pojs, e eu penso que tém que sair novos despachos para ver se as coisas
se modificam...”; PEE237 “ _porque se ndo, as coisas continuam na mesma.”;

DEE2-38 “Pronto, langaram um decreto-lei com coisas ainda por alterar...”.

Ainda assim, na opinido das entrevistadas, razdes diferentes, levam-nas a concordar
com a recente legislagdo (18 UR: 5,3%), como sejam, o facto de esta defender os
direitos dos alunos (iv.); a pertinéncia dos principios e pressupostos pedagégicos (v.); e

o DEE apoiar a pratica do DER (vi.), que surgem patentes nos seguintes excertos:

35 A Tabela L1, bem como as que se referem em seguida (até a L5), fazem parte do anexo L.

36 Esta referéncia, e todas as que se aplicam sucessivamente, em numeracao romana,
enquadram no texto os excertos da andlise de contetdo das entrevistas.
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iv. DEE26 “ (o diploma) apela para que todos os alunos tenham direito ao apoio...”;

DEE27  _(os alunos) tém direito a ter sucesso...”; PEE2® “  fazer com que ele (o
aluno) chegue ao sucesso.”;
v. DPEEZ1l “Temos que fazer a diferenciagcdo pedagogica, que é importantissima...”;

DEE2-12 “A pedagogia do projeto ajuda muito...”; PEEZ13 “_ |4 estd, tem a ver com a
flexibilizagao curricular.”;
vi. DEEZ16¢ e nds (os DEE) estamos na retaguarda para fazer o aconselhamento...”;

DEEZ17* _mas estamos por tras...”; PEE#18 “ _para dar estratégias...”.

A um outro nivel, as entrevistadas assumem uma concordancia com reservas face a
recente legislagéo (12 UR: 3,6%), ao apontarem dificuldades na aplicacdo da lei (vii.) e
0 numero excessivo de alunos abrangidos pela mesma (viii.), tal como aqui se
apresentam:
vii.  PEEM10 “Comparativamente, este novo decreto-lei € ainda muito recente.”;
DEEL11 “Nés, no nosso agrupamento estamos a procurar dar a melhor resposta
possivel, fazendo a interpretacéo do decreto-lei...”; °EE12 “ pois as duvidas ainda
sao muitas...”;
viii. PEE1® “ pois agora passaram a ser todos ‘alunos com dificuldades de
aprendizagem’.”; PEEL9 “Acho que a abrangéncia do numero de alunos apoiados é

muito maior...”.

Quando guestionadas sobre as vantagens ou desvantagens decorrentes da recente

legislacdo, reconhecem serem mais as desvantagens (10 UR: 2,9%), ao considerarem

que, sendo muitos, alguns alunos com dificuldades na aprendizagem podem néo ter
apoio (ix.), para além de existir uma escassa valorizacao do papel do DEE (x.), tal como
referem:

ix. DEEL34 “ a quantidade de alunos de uma turma que sdo considerados com
dificuldades...”; PEE135 “  nZo especificando a sua problematica (do aluno)...”;
DEE1-36 “ e a necessidade de um apoio especializado...”;

x. PEEI37“ o facto das equipas multidisciplinares decidirem as medidas...”;

DEE1-38 “ mas pdem um pouco de parte o papel especializado do professor da
educagao especial...”; PEE139 “_sinto que a nossa opinido como profissionais que

estudaram e fizeram a especializagdo é pouco valorizada.”.
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Por ultimo, a recente legislacao traduz-se em implicacdes na prética profissional dos

DEE (9 UR: 2,7%), designadamente, quanto a aplicacdo das medidas de acordo com

as dificuldades do aluno (xi.) e o DUA ter de ser aplicado antes das medidas universais

(xii.), tal como se pode constatar nos excertos seguintes:

xi. DPEEZ27 “Em termos de medidas, desde que o professor veja que o aluno tem uma
dificuldade, é légico que o professor tem que descer até ao aluno.”; PEE28 “_ g
crianga tem dificuldades e temos que ir ao encontro do aluno...”; PEE22% “Tudo tem
gue estar equilibrado.”;

xii. DEEZ30 “Em termos de medidas, primeiro que tudo, antes de se aplicarem as
medidas universais, temos que aplicar o DUA...”; PEE231 “Depois € que podemos
entrar nas medidas universais, que sdo varias...”; P°EE2-32 “ o que significa comecar
pelo inicio: o social, a parte mesmo das necessidades fisicas e depois a parte

educativa.”.

2.2. Aspetos facilitadores daincluséo de alunos com PDI no 3.° CEB

Quanto aos ‘Aspetos facilitadores da inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB,
destacam-se, com maior expressao, a aplicacdo das medidas previstas na legislacdo
seguidas do apoio prestado pela EE. A definicdo de um plano do apoio para os alunos
com PDI constitui também um fator relevante na promog¢é&o da inclusdo destes alunos.
A Tabela L2 permite constatar ainda que a socializacdo com os colegas e as acdes e
medidas promovidas pela escola, apesar de menos referidas, sdo, de igual modo,

importantes.

Em termos da aplicacdo das medidas previstas na legislagdo (14 UR: 4,1%), o apoio
pedagdgico personalizado, que pode ser prestado pelos varios professores do aluno
(xiii.); o apoio prestado pela EE (8 UR: 2,3%), concretamente, o que é dado diretamente
na sala de aula (xiv.); a elaboracdo de um plano do apoio com as medidas associadas
(6 UR: 1,8%) (xv.), representam o0s principais fatores, segundo as entrevistadas, que
contribuem para a inclusdo dos alunos com PDI no 3.° CEB, tal como aqui se
apresentam:

xiii. DEEM44 “ tem a medida a), que é o ‘apoio pedagdgico personalizado’, que é

; DEEL4S “ (o apoio pedagogico personalizado) é dado pelos
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professores em grupo-turma...”; PEEX46 “ (o apoio pedagdgico personalizado) e por
mim, individualmente...”;

xiv. DPEEZ46 “Ng minha opinido, o meu apoio ndo deveria ser dado fora da aula, mas sim
dentro da aula, em contexto de sala de aula...”; °E5248 “__ pois é la que os problemas
se manifestam; ndo & posteriormente.”; PEE?4° “ _mas ha situagbes em que os
alunos ganham em terem um professor dentro da sala de aula a acompanha-los...”;

xv. DPEELS8 “Ag medidas sdo discutidas e aprovadas em CT...”;

DEELS9 “ provam-se em documentos préprios, por parte do professor...”;

DEEL-63 # _fazemos um plano do apoio que cada um presta ao aluno.”.

O discurso das DEE reconhece igualmente o trabalho desenvolvido com os DER (5 UR:
1,5%), na medida em que os alunos sdo bem acolhidos por eles (xvi.); a socializagédo
com os colegas (4 UR: 1,2%), pois € mais facil a inclusdo social com os pares (xvii.); e
as acoes e medidas promovidas pela escola (4 UR: 1,2%), tais como, o0 apoio ao estudo,
que reforca a autoestima e as capacidades dos alunos com PDI (xviii.); todos estes,
como fatores igualmente facilitadores da inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB,
expressos do seguinte modo:
xvi. PEELS0 “Ao nivel da inclusdo dita social, os professores acolhem muito bem os
alunos...”; PEELSL e tédm de ser aceites...”;
xvii. DPEEZ60 “Como vantagem, é otimo eles estarem no grupo com os pares,
socializarem...”; PEE261 “Sim, sim (eles socializam bem com os colegas).”;
DEE2-63 “Os mildos tanto sdo cruéis uns para os outros como também s&o solidarios
e entreajudam-se muito.”;
xviii. PEEZ84 “Aqui nesta escola... e geralmente, é o ‘apoio ao estudo’...”; PEE2®5 “em
vérias disciplinas, desde que seja compativel com o horario deles.”; P°EE2%6 “_acaba

por aumentar a autoestima deles...”.

2.3. Aspetos que dificultam a inclusédo de alunos com PDI no 3.° CEB

A Tabela L3 congrega o apuramento dos resultados referentes aos ‘Aspetos que
dificultam a inclusé@o de alunos com PDI no 3.° CEB’. Nesta, é possivel verificar serem
varios e distintos os motivos capazes de justificar a dificil inclusédo de alunos com PDI

no 3.° CEB. No conjunto apresentado, destaca-se o facto das adequacfes ndo serem
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bem aceites ou aplicadas por parte dos DER. Por outro lado, as dificuldades dos alunos
serem entendidas como fator que dificulta a sua incluséo, revela em ultima analise uma
néo aceitacdo dos alunos e das suas caracteristicas. Esta ndo aceitacdo torna-se ainda
mais evidente quando as caracteristicas dos alunos sd@o percebidas como fatores
dificultadores da inclusdo. Por sua vez, o elevado numero de alunos com dificuldades
existentes nas escolas e 0 excesso de burocracia, sdo também relevantes a este nivel,

se bem que em menor grau.

Para as DEE, o facto das adequacdes ndo serem bem aceites ou aplicadas (16 UR:
4,7%), explica-se atendendo as dificuldades na sua aplicagéo pelos DER (xix.), sendo
estas agravadas pela falta de uma orientagéo clara por parte do ME quanto a elaboragao
das mesmas (xx.), como se pode constatar nos excertos seguintes:

xix. DPEEL® “Fgazem (‘as adequagdes’), mas... ndo sabem como fazer.”; PEE1-80 “Desde
gue eu estou na educagao especial, as ‘adequacgdes curriculares individuais’ tém
sido sempre um problema...”; PEEZ0 “ _ eles ainda n&o perceberam muito bem como
as devem fazer (as ‘adequagdes curriculares individuais’)...”; °EE2°1 “O que eu noto
desde que exerco fungbes como docente de educacdo especial é que as
‘adequacgdes curriculares individuais’ sao dificeis de fazer por parte dos
professores.”;

xx. DEEL8 “ eu sinto que ndo ha uma diretriz por parte do ME que diga claramente
como elas devem ser feitas...”; PEE184 “ _ que aponte uma orientagéo especifica;”;

DEEL85 “ _ndo temos um documento orientador.”

Os alunos apresentam dificuldades (11 UR: 3,2%), particularmente em termos da

compreensdo das perguntas e dos conteudos (xxi.), mas também no pensamento

abstrato e na elaboracgdo das respostas (xxii.), que requerem a aten¢ao e o trabalho dos
docentes (xxiii.), tal como referido:

xxi. DEE274 % & muito importante que as perguntas sejam adequadas a maneira dele
pensar...”; PEE276 “  alunos com um raciocinio dito normal conseguem perceber
uma pergunta que contenha mais que duas questdes, e até mesmo perguntas
interligadas. Estes alunos ndo conseguem fazer isso.”;

xxii. PEE272 “Pgra estes alunos tudo o que é pensamento abstrato € muito complicado
de apreenderem...”; PEEZ78 “Se ¢ para aferir o que eles sabem nao é para complicar

0 dominio da resposta.”;
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xxiii. PEEZ€8“ os alunos que nos aparecem a frente tém dificuldades que requerem uma

atencdo muito grande...”.

No que respeita a implementacéo da educacéo inclusiva nas escolas (8 UR: 2,3%), esta
é caracterizada pela dificuldade dos pares em aceitar a avaliagdo dos alunos (xxiv.),
expressa pelas DEE do seguinte modo:

xxiv. PEEL-72“Ag nivel dos pares, dos colegas, no grupo-turma, verifico que, muitas vezes,
a medida da alinea d) ‘adequacgdes no processo de avaliagdo’, ndo € aceite com
grande facilidade...”; PEE}72 “ e é dificil sensibiliza-los que ndo pode ser assim.”;
DEEL-77 ¢ _eles comparam-se muito e questionam o porqué de o colega ter um teste

diferente (um teste adaptado), «e eu ndo...».”

Os excertos das entrevistas abaixo apresentados permitem constatar, de igual modo, a

escassez de medidas desenvolvidas pela escola no sentido de promover a inclusao,

outro aspeto referido e que, neste caso, ndo se realizam em relagcdo aos alunos com

PDI (xxv.):

xxv. PEEI®1“NZo..., nunca verifiquei isso assim... um agrupamento com uma atividade...
capaz de os destacar dos outros?!...”; PEE192 “N3o... ndo o sente; ndo o faz (a
escola), e eu nunca verifiquei isso.”; P°EE1°* “Acho que nestes casos, tenta-se nao

expor o aluno...”.

As caracteristicas dos alunos, que aprendem de maneira diferente dos restantes (xxvi.);
o elevado namero de alunos, pois as turmas sdo numerosas e séo varios para o DEE
apoiar (xxvii.); e o excesso de burocracia na escola, que afeta e ocupa demasiado o
professor (xxviii.); cada uma das categorias, respetivamente, com 4 UR: 1,2%, reforcam
a importancia do terceiro tema mais referido pelas docentes, patente nas afirmacdes
seguintes:
xxvi, PEEL66 “N3ao podemos comparar estes alunos com os restantes...”; PEE168 “_ gles
tém especificidades proprias...”; PEEL “ _ (eles) aprendem de maneira diferente...”;
xxvii. PEE282 “Q facto de estarem numa turma com varios colegas, isto €, turmas com

muitos alunos, prejudica.”; PEE283 “ o facto de serem muitos...”; PEE?84 “ e nos
(DEE) temos em mao a volta de vinte a vinte e cinco alunos...”;
xxviii. PEEZ86 “ g parte burocratica a que os professores estdo sujeitos...”;

DEE287 *__porque tém que cumprir um programa que & sempre muito extenso.”;
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DEE2-88 “ e acabam depois por ndo conseguir chegar ao aluno.”.

2.4. Percecao dos DEE sobre as praticas que desenvolvem face a inclusao

de alunos com PDI no 3.° CEB

Tal como a Tabela L4 permite verificar, e de acordo com o ja referido, o tema ‘Percecao
dos DEE sobre as praticas que desenvolvem face a inclusdo de alunos com PDI no 3.°
CEB’, regista um total de 103 UR: 30,5%, sendo aquele que mais se destacou no
discurso das docentes, particularmente com a categoria dificuldades verificadas na
pratica pedagdgica. Quando questionadas face aos recursos e estratégias que
privilegiam no ambito do apoio pedagdgico personalizado que desenvolvem junto dos
alunos com PDI, as docentes apontaram a aplicacdo de estratégias de intervencao
individualizada, a gestédo adequada do curriculo e a implementacédo de atividades. Sao
varias as categorias que sobressaem neste tema, pelo que também podem ser
referidas, ainda que com menor expressao, a importancia atribuida a organizacao da
acao pedagogica, a necessidade de o DER fazer a avaliagdo de cada caso para que
melhor possa definir um plano de intervengdo, de utilizar recursos direcionados, de

estabelecer uma boa relagéo pedagogica e de sistematizar o processo de intervengéo.

O discurso das entrevistadas revela que as principais dificuldades verificadas na pratica
pedagogica (24 UR: 7,1%), centram-se na gestdo e rentabilizagdo do tempo do apoio
(xxix.), tanto mais que este varia em funcdo da opgéo das escolas (xxx.). Para além
desta, foi igualmente referida, constituindo motivo de preocupacdo, a ocorréncia de
situacdes mais complicadas que requerem a intervencdo por parte da DEE nas aulas
(xxxi.), tal como os excertos seguintes dao conta:

xxix. PEEL190 “ tenho que gerir muito bem o tempo...”; PEEL152 “ e tento rentabiliza-lo ao

maximo...”; PEEL153 ¢ _mas, até para rentabilizar o tempo, fago grupos de alunos
com a mesma problematica...”;

xxx. PEEI1%8 “Normalmente, pode ser de quarenta e cinco ou noventa minutos
semanais...”; PEEI19 “  nesta, o tempo letivo é de quarenta e cinco minutos, mas
noutras é de cinquenta minutos.”; PEEL-161 “E isto também depende das escolas...”;

xxxi. PEEZ132 “ nalguns casos mais agressivos para comigo, mas que eu conseguli

resolver, apelando & intervencdo das préprias familias.”; P°EE2133 “E gssim, nas aulas
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pode ser complicado... dai que, este ano, eu tive que intervir.”; P°EE2135 “  gpesar de

eu s6 conseguir estar em duas aulas e ser necessaria a minha presenga em mais.”

O apoio pedagdgico personalizado que as DEE prestam aos alunos com PDI envolve a

aplicacdo de estratégias de intervencdo individualizada (21 UR: 6,2%),

designadamente, entre outras, o desenvolvimento de competéncias especificas (xxxii.)

e uma adequada organizacdo da expresséao oral e da expressao escrita (xxxiii.). Estas

podem facilmente ser associadas a implementacao de atividades (11 UR: 3,2%), tais

como, a monitorizacdo da leitura (xxxiv.), e todas aquelas tendo como finalidade o

refor¢o da confiangca e da autoestima dos alunos (xxxv.), tal como aqui se apresentam:

xxxii. PEEL106 “ _ da memodria...”; PEEL197 “  da percegao visual...”; PEEI108 “  desenvolver a
capacidade de atengdo...”; PEE109 “ e concentragdo, que é bastante pertinente...”;
DEEI-110 “Desenvolver o raciocinio loégico-matematico que é inerente a esta
dificuldade educativa especial das dificuldades intelectuais...”;

DEEL-111 “ desenvolver o autoconceito, porque sdo alunos com baixa autoestima
que acham que s6 os outros € que conseguem e eles ndo.”;

xxxiii. PEEL-116 “A |ejtura, também é muito importante e a interpretagéo de discursos, quer
sejam orais, quer sejam escritos...”; PEE17 “ | 3 produgdo escrita (...) tem um peso
significativo nos exames, em tudo, nos testes...”;

xxxiv. PEEL10 “_ faco a gravacdo da leitura e o aluno depois ouve-se a ele préprio e

fazemos uma avaliagdo e a autoavaliagdo da leitura...”; PEEX131 “  ele faz até uma
autocorrecado das falhas que teve na leitura de algumas palavras, na entoagao...”;
xxxv. PEEZ113 “Sempre de modo a aumentarmos a autoestima do aluno.”; PEEZ114 “Q que
eu lhes costumo dizer é que «eles sdo capazes...”; PEE2116 “ _dentro do que eles

conseguem fazer eles sao capazes de fazer!”.

Para as docentes entrevistadas, a gestdo adequada do curriculo (16 UR: 4,7%) é
particularmente importante, uma vez que defendem a aplicacdo do curriculo normal
(xxxvi.), ainda que sujeito as necessérias adequacgdes (xxxvii.). Os DEE colaboram com
os DER na elaboracdo das adequacgbes (xxxviii.), até porque reconhecem que o
Curriculo Especifico Individual (CEI) s6 deve ser adotado como ultimo recurso (Xxxix.).
As afirmagdes que se seguem sao reveladores destas posigoes:

xxxvi. PEE2124 “ henso que a aplicagdo de um curriculo normal sera a mais correta...”;

DEE2-125 % e que correspondem a grande maioria dos alunos com PDI...”;
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xxxvii.PEE2126 “Sim (o curriculo normal) no essencial oferece as condigdes desde que as
adequaces sejam bem feitas.”; PEE2127 “Agsim, conseguimos chegar ao que eles
conseguem fazer.”; PEEZ128 “  até porque de acordo com o perfil do aluno, existem
apoios possiveis a aplicar em termos de adequacgdes...”;

xxxviii.PEEL135 “ e dar apoio aos professores...”; PEEL136 “  pois ha ainda, hoje em dia,
bastante iliteracia da parte dos professores em relagcdo aos procedimentos da
educacao especial.”;

xxxix. PEEZ120 “ _em termos de curriculo, eu acho que o curriculo especifico individual, em
termos do DL 3/2008, sera a ultima medida a ser aplicada.”; PEE#121 “S¢ deve ser
aplicado nos casos em que os alunos revelam falta de autonomia, de

funcionamento geral e auséncia de competéncias abstratas...”.

No que respeita as subcategorias relacionadas com a organizacdo da agéo pedagoégica

(8 UR: 2,3%), agrupar os alunos em fung¢@o da problematica, fazer grupos com as

mesmas dificuldades e necessidades, respeitar o ritmo de trabalho de cada um deles, e

rentabilizar o apoio em funcdo dos que tém de apoiar, constituem as dimensdes mais

referidas pelas docentes (xl.):

xl. DEEN138 “Ey generalizo, ou seja, tenho em conta a problematica para os juntar...”;
DEEL-139 “Fagco grupos com as mesmas dificuldades e as mesmas necessidades
educativas especiais.”; °EE1140 “_no caso do grupo que fago ao nivel dos alunos
com dificuldade intelectual...”; PEE142 “  temos que respeitar o ritmo de cada um...”;
DEEL-144 “Até trés. Mais do que isso acho que néo..., ja é contraproducente, ja ndo

resulta.”.

2.5. Relacéo/articulacao curricular entre o DEE e os DER

Com base no discurso das docentes é possivel determinar o Ultimo tema, cujo objetivo
visa caracterizar o tipo de articulagdo existente entre o DEE e os DER. Assim, da
‘Relagao/articulacao curricular entre o DEE e os DER’ emergem um conjunto de quatro
categorias. Estas, em termos totais, representam 12,4% do total geral de UR,
constituindo-se como a percentagem mais baixa no contexto desta analise. A Tabela L5
revela que, apesar de existirem algumas dificuldades em termos de concretizagdo da

comunicacdo, existe uma boa relacdo/articulacdo entre docentes. Neste caso, 0s
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procedimentos de articulagéo informal sobrepfem-se aos procedimentos de articulacdo

formal.

Existe uma boa relagéo/articulacéo entre docentes (8 UR: 2,3%), que pode constatar-
se a partir das seguintes afirmacoes (xli.):
xli. DEEX162 “A relacdo, de um modo geral, € boa. (...) € uma articulagdo agradavel.”;
DEE2-136 “A articulagdo € boa e vamos conversando.”; PEEZ137 “Sim, existe.”;
DEE2-138 “(Existe uma boa articulacdo) com todos (com os DT e os professores no

geral).”

No que respeita aos procedimentos de articulagéo informal (15 UR: 4,4%), destaca-se

o papel exercido pelo DEE em termos de maior abordagem aos DER (xlii.), ainda que

estes e os DT também o fagam (xliii.), tal como foi referido pelas docentes:

xlii. PEEL180 “Ey sinto que, neste Ambito, a iniciativa parte mais de mim...”;

xliii. PEEZ142“Qg DT assim como os professores das disciplinas vém ter comigo, falamos
sobre os alunos...”; PEEZ143 “ e perguntam-me, por exemplo, como é que devem
fazer as adequagoes.”; P°EEZ144 “\Vém perguntar-me também, por vezes, se eu estou

disponivel para apoiar os alunos em determinados trabalhos ou tarefas.”.

Por fim, em termos das subcategorias relacionadas com os procedimentos de
articulagéo formal (10 UR: 2,9%), salienta-se a pertinéncia das reunides de Conselhos
de Turma (CT) (xliv.), reconhecida nos excertos aqui apresentados:

xliv. PEEI18 “Ao nivel da articulagdo mais formal, concretamente, esta acontece nos
CT...”; PEE2145 “N@s falamos sempre um pouco sobre cada caso (nos CT) e fica
registado em ata.”; PEE2146 “Sim, discutimos (o caso de cada aluno) e articulamos
as medidas a aplicar.”; PEEL188 “  (onde) se explicitam as problematicas e as
medidas a aplicar...”; PEEL18 “ e a organizagdo e formalidade do preenchimento

dos documentos relacionados com a educagao especial.”
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3. Resultados gerais da analise das entrevistas aos DER

S&o agora apresentados e analisados os resultados das entrevistas semi-estruturadas
realizadas as DER. Como obijetivo geral, importa conhecer a opinido dos DER sobre a
inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB, bem como as praticas que desenvolvem no
trabalho com os mesmos. Por via da analise de contelddo efetuada as entrevistas, tendo
por base as UR previamente determinadas, foi possivel estabelecer um conjunto de

temas, categorias e subcategorias, que se apresentam na Tabela 8:

Tabela 8

Resultados gerais da analise das entrevistas realizadas aos DER

Temas 1 2 3 4 5 Total
Categorias 6 10 6 7 3 32
Subcategorias 37 32 63 81 17 230
UR 93 68 167 251 59 638

Nota. Dados resultantes da analise de contelido das entrevistas realizadas aos DER.

A Tabela 9, seguidamente exibida, mostra os resultados globais por temas e categorias,
cumprindo, tal como na analise efetuada as entrevistas das DEE, o objetivo de apurar a
relevancia dada pelas entrevistadas aos diferentes temas. Assim, de igual modo, o
calculo das percentagens obtidas em cada uma das categorias foi realizado com base
no somatorio das UR da totalidade dos temas e ndo em relagdo a cada um deles. A
partir da observacéo dos dados da tabela, com base num total de 638 UR, verifica-se a
existéncia do mesmo numero de temas (5), sendo estes comuns a analise anterior. De
acordo com os dados apurados, em termos totais, resultaram 32 categorias e 230

subcategorias.

Tabela 9

Resultados globais da andalise das entrevistas realizadas aos DER, por temas e categorias

. UR

Temas Categorias UR (%)

Percecéo Concordancia com a anterior legislagéo (DL 3/2008) 12 1,9

dos DER sobre  Cconcordancia com reservas face a anterior legislagdo 23 3,6
(continua)
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(continuacao da Tabela 9)

. UR
Temas Categorias UR (%)
Concordancia com a recente legislacdo (DL 54/2018) 4 0,6
a legislacio Concordancia com reservas face a recente legislacdo 35 55
da EE Vantagens decorrentes da recente legislacado 9 14
Desvantagens decorrentes da recente legislacao 10 1,6
Subtotal 93 14,6
Aceitacédo e aplicacao de principios educativos 7 1,1
Reconhecimento dos beneficios da inclusao 12 1,9
Acdes e medidas promovidas pela escola 10 15
Trabalho colaborativo 8 1,3
Aspetos L .
facilitadores Realizagéo de trabalhos praticos 12 19
dainclusdode  ytilizacdo de aplicacdes informaticas 5 0,8
alunos com PDI o e .
o 3.9 CEB Aplicacbes com apelo a criatividade ajudam nos 4 0.6
' resultados '
Utilizacdo de fungBes especificas do telemével na aula 4 0,6
Constituicdo de grupos de trabalho 3 0,5
Existéncia de uma boa relagcéo pedagdgica 3 0,5
Subtotal 68 10,7
Escassez de medidas promovidas pela escola 20 3,1
Aspetos Elevado numero de alunos 5 0,8
que dificultam Implementacéo da educacgéo inclusiva nas escolas 16 2,5
a incluséo de
Falta de recursos humanos nas escolas 27 4,2
alunos com PDI
no 3.° CEB Dificuldades dos alunos 84 13,2
Participacdo nas atividades 15 2,4
Subtotal 167 26,2
Aplicacao de estratégias de intervengéao individualizada 88 13,8
N Utilizacdo de recursos direcionados 7 11
Percecéo
dos DER sobre Implementacgédo de atividades 20 3,1
as praticas que  Gestdo adequada do curriculo 57 8,9
desenvolvem L B .
face a inclusdo Organizacédo da acao pedagdgica 28 4,4
de alunos com Dificuldades verificadas na préatica pedagdgica 42 6,6
PDI no 3.° CEB . o . ~
Sistematizacéo do processo de intervengéo 9 1,4
Subtotal 251 39,3
(continua)
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(continuacao da Tabela 9)

. UR

Temas Categorias UR (%)

. Boa relagéo/articulacéo 7 11
Relagao/ ) ) L

articulagdio Procedimentos de articulagéo informal 31 4,8

curricular entre Procedimentos de articulagdo formal 21 3,3

os DER e 0 DEE
Subtotal 59 9,2
Total 638 100

Nota. Dados resultantes da analise de contelido das entrevistas realizadas aos DER.

Fazendo uma analise geral, verifica-se que o tema ‘Percecao dos DER sobre as praticas
que desenvolvem face a inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB’ é aquele que
apresenta o maior niumero de UR (251), que correspondem a 39,3% do total. Tal facto
denota, & semelhancga do verificado com as DEE, a preocupacéo por parte das docentes
gquanto as praticas que desenvolvem, e que se destacam, maioritariamente, em termos
da aplicacdo de estratégias de intervencdo individualizada no trabalho com estes
alunos. O segundo tema que mais se destaca, designadamente, ‘Aspetos que dificultam
a incluséo de alunos com PDI no 3.° CEB’, totaliza 167 UR (26,2%), e supera, de modo
similar a analise anterior, o tema ‘Aspetos facilitadores da inclusdo de alunos com PDI
no 3.° CEB’. Este ultimo regista um total de 68 UR (10,7%) e surge na quarta posic¢ao.
Em terceiro lugar é possivel identificar, com um total de 93 UR (14,6%), o tema
‘Percecao dos DER sobre a legislagdo da EE’. Saliente-se que, no caso das entrevistas
realizadas as DER foi adotado o mesmo procedimento que se aplicou com as DEE, ou
seja, foram inicialmente questionadas considerando o DL 3/2008 e, num segundo
momento da entrevista, quanto ao DL 54/2018. Neste caso, os dados revelam que a
concordancia com reservas domina as opinibes em relacdo a anterior e a atual
legislacdo e, contrariamente ao verificado com as anteriores docentes, as DER né&o
expressam discordancia face a nenhum dos dois diplomas legislativos. De todos os
temas, a ‘Relagao/articulacao curricular entre os DER e o DEE’ foi novamente o menos
referido, com apenas 59 UR, correspondentes a 9,2% do total geral.

ApGs esta breve analise dos temas encontrados, em seguida, procede-se a

apresentacédo e interpretacdo dos dados correspondentes a cada um deles.
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3.1. Percecao dos DER sobre a legislacdo da Educacé&o Especial

Atendendo ao discurso das entrevistadas, o tema ‘Percec¢ao dos DER sobre a legislagcao
da EE’ assume uma menor relevancia em termos comparativos com o verificado nas
entrevistas das DEE. Na analise de contetdo realizada, foram determinados
inicialmente dois niveis categoriais, distribuidos em termos de concordancia e
concordancia com reservas face a anterior (DL 3/2008) e a mais recente legislacdo (DL
54/2018). Seguidamente, foram definidas categorias quanto as vantagens ou
desvantagens decorrentes desta Ultima. Neste tema foram apuradas seis categorias, tal

como revela a Tabela M1.%"

Através da observacdo da Tabela M1, verifica-se que, globalmente, existe uma
concordancia com a legislacdo referente a EE, com as razbes mais expressivas a
corresponderem a uma concordancia com reservas. Esta é mais notéria quanto a
recente legislacdo (35 UR: 5,5%), e ndo tanto em relagéo a anterior (23 UR: 3,6%). Em
concreto, no primeiro caso, sdo apontadas, a abrangéncia de um maior nimero de
alunos (xlIv.); as medidas universais serem as mais utilizadas (xlvi.) e ao mesmo tempo
poderem ser aplicadas a mais alunos (xlvii.); no segundo caso, sdo o facto do total de
alunos nas turmas reduzidas ser inferior as restantes (xlviii.), se bem que estas possam
ter varios alunos abrangidos pela EE (xIx.), para além da constatacéo de que a inclusédo
ndo acontece apenas por via da legislacdo (I.). Os excertos das entrevistas abaixo
apresentados expressam, de modo significativo, o conjunto destas ideias:
xlv. PERL8 “Bem, penso que esta alteracdo legislativa pode ser benéfica uma vez que
todos os alunos que apresentem dificuldades passam a estar abrangidos pela

lei...”; PER311 “ a0 abrangerem todos os alunos, poderdo ter um carater mais
inclusivo...”; PER*12“ e permitirem aos professores conseguir trabalhar com todos
os alunos de uma forma mais abrangente.”;

xlvi. PER225 “ _ s@j que as mais utilizadas sdo as medidas universais.”; PER?26 “S¢ depois
destas estarem esgotadas € que se aplicam as restantes medidas.”;

xlvii. PER+11 “De facto, as que sdo mais utilizadas s&do as medidas universais.”; PER+12“ e

que podem ser aplicadas a qualquer aluno.”;

87 A Tabela M1, bem como as que se referem em seguida (até a M5), fazem parte do anexo M.
76



xlviii. PER27 “As turmas onde estes alunos estdo inseridos tém um numero reduzido de
alunos...”; PER28 “Normalmente tém vinte alunos...”; PER29 “Sim... vinte ou vinte e um
alunos.”; PERZ10 “Normalmente, quando tenho turmas reduzidas é com estes
valores; no maximo nao ultrapassam os vinte e dois.”;

xlix. PERZ14 “Sim, ha uma redugdo, mas nestas turmas ha mais do que um aluno da
educacéo especial...”; PERZ15 “  ha situagdes em que sdo dois ou trés...”; PERZ17« g
€ mais dificil o professor chegar a todos...”; PER218 “__ complica bastante.”;

. DERLS “Por mais que haja boa vontade, é muito dificil.”; P°ER*2 “._mas, no entanto,
nem sempre se verifica uma incluséo de facto.”; PER*4 “, e outras que se limitam a

aspetos mais ou menos burocraticos da questao...”.

A concordancia das entrevistadas com a anterior legislacdo, se bem que com menor
expressao (12 UR: 1,9%), aponta para razdes, como sejam, o facto de aquela favorecer
a incluséo dos alunos (li.) e atender as suas dificuldades (lii.), que se podem comprovar
do seguinte modo:

li. PERI1 “Eu concordo. Acho que ela deve existir...”; PER®1 “ o que verifico é que a
implementacdo da inclusdo é uma preocupagao nas escolas...”; °ER*2 “Ha escolas
que encontram formas muito interessantes de o fazer...”;

lii. DPER23 “Estes alunos devem estar integrados numa turma que tenha alunos sem
esse tipo de dificuldades.”; PER?4 “Até porque as diades que podem ser formadas
ou constituidas acabam por também os ajudar a ultrapassar as suas

dificuldades...”.

Perante a pergunta, sobre que vantagens ou desvantagens encontram nesta alteracao

legislativa, as DER expressam uma posi¢do na qual as desvantagens (10 UR: 1,6%) se

sobrepbem muito ligeiramente as vantagens (9 UR: 1,4%). Tal como é possivel
constatar nos excertos que se seguem, apontam como principal desvantagem ter havido

pouca preparacao para este decreto-lei (liii.), no entanto, reconhecem como positivo 0

facto de se ter abandonado o conceito de NEE (liv.):

li. DPERZ28 “Em termos de desvantagens, acho que a legislagao foi aplicada muito a
pressa...”; PERZ29 “ sem haver um tempo de preparagdo para as alteragoes
propostas.”; PER4+19 “__saiu em julho para ser aplicado em setembro.”;

liv. PERM4 “Com a nova legislagdo abandona-se o conceito de ‘necessidades

educativas especiais’, ou seja, NEE...”; PERT15 “  os alunos deixam de ter a carga
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negativa de apresentarem NEE. Esta parece-me ser, no imediato, uma das

vantagens.”; PER416 “ _n3o existe discriminagao...”.

3.2. Aspetos facilitadores da inclusao de alunos com PDI no 3.° CEB

Os aspetos facilitadores da inclusao de alunos com PDI no 3.° CEB, tal como ja referido,
assumem menor relevancia no discurso dos DER face aos aspetos que, contrariamente,
dificultam este processo. Ainda assim, neste caso, destacam-se, de modo favoravel, a
realizacdo de trabalhos praticos por parte dos alunos, que beneficiam muito com o
trabalho colaborativo e em grupo com os colegas. Por outro lado, séo reconhecidos os
beneficios da incluséo e as acbes e medidas promovidas pela escola no sentido de
promover a inclusdo, nomeadamente quanto a aposta em recursos humanos
especializados. Por udltimo, é ainda dada importédncia a aceitacdo e aplicacdo de
principios educativos ligados a prépria inclusdo, tal como a Tabela M2 permite verificar.

A realizacao de trabalhos praticos (12 UR: 1,9%), nos quais se incluem os jogos ou
animag0Oes, capazes de ajudar os alunos a vencer certas dificuldades, para além de
favorecerem a interacdo entre eles (Ilv.), e o trabalho colaborativo (8 UR: 1,3%), que
promove o convivio em grupo e permite discutir e aceitar ideias (lvi.), s&o motivos que,
no entendimento das entrevistadas, favorecem a inclusdo dos alunos.
Complementarmente, sdo reconhecidos os beneficios da incluséo (12 UR: 1,9%), uma
vez que ndo apresenta desvantagens, é benéfica para todos, promove o sentido de
pertenca e aplica a igualdade de oportunidades (lvii.). E ainda feito o reconhecimento
da aceitacdo e aplicacdo de principios educativos (7 UR: 1,1%), por via da recusa da
exclusdo e aceitacdo da diferenca (lviii.). Todas estas afirmagBes podem ser
comprovadas pelo conjunto de excertos seguintes:

lv. DER432¢ e ao fazerem o jogo ou a animagédo...”; PER433 “ _eles foram obrigados a

ler e a saberem interpretar o que cada personagem fazia...”; PER43% “ e que eu

acho que os ajudam a ultrapassar essas dificuldades que eles apresentam...”;
DER4-39 “ e interagirem melhor uns com os outros.”;
lvi. DPER422“Acho que existem sobretudo vantagens ao nivel do trabalho colaborativo...”;

4 3

DER4-25 « & uma forma deles conviverem em grupo...”; PER+27 “ de discutirem

ideias...”; PER428 “__ gceitar, criticar pela positiva as ideias de cada um...”;
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lvii. PERI-27 “Alinclusdo nunca traz desvantagens...”; P°ER128 . _nem para o préprio aluno
nem para os outros.”; PER?30 “Hj vantagem na inclusdo para eles estarem e
sentirem a escola como deles...”; PER?31 “ _eles ndo tém que estar numa turma a
parte.”; PER232“ _ que s&o iguais aos outros...”; PER?33“ e que as oportunidades que
Ihes sdo dadas sdo as mesmas.”;

lviii. PERL-17 “Exclusdo nunca!”; PER18 “S50 alunos, sdo seres humanos...”;

DERL-19 “ portanto somos todos iguais...”; PER20 “ _todos nos temos diferenca.”.

3.3. Aspetos que dificultam a inclusédo de alunos com PDI no 3.° CEB

Atendendo ao discurso das docentes, tornou-se possivel categorizar, igualmente, os
‘Aspetos que dificultam a inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB’. Neste caso,
sobressaem, com larga expresséao, as dificuldades dos alunos, tal como a Tabela M3
revela. Outros motivos justificam uma dificil inclusdo e assumem, de igual modo,
relevancia no discurso das DER, a falta de recursos humanos nas escolas e a escassez

de medidas promovidas para facilitar a inclusdo, ainda que menos apontados.

As dificuldades dos alunos (84 UR: 13,2%) sdo, segundo as docentes entrevistadas,

muitas e variadas, centrando-se particularmente na compreenséao dos conteudos (lix.) e

no facto de preferirem realizar trabalhos individuais (Ix.):

lix. DERZ40 “Eles conseguem acompanhar inicialmente os conteldos...”; PER#4! “ as
primeiras coisas que sao feitas, de facto, eles conseguem acompanhar...”;
DER2-44 “ _mas a partir do momento em que o grau de complexidade comeca a
aumentar, eles perdem-se.”;

Ix. DER470 “ e normalmente, estes alunos preferem realizar os trabalhos
individualmente...”; PER472 “H3 alunos que preferem trabalhar sozinhos...”;
DER4-73 “ _nomeadamente os que tém mais dificuldades...”; PER475 “ e trabalham

pouco em termos da dindmica do grupo...”.

Para as DER, a falta de recursos humanos nas escolas (27 UR: 4,2%) traduz-se num
reduzido nimero de professores e, uma vez que sdo poucos os DEE nas escolas (Ixi.),
por consequéncia, estes docentes dispdem de pouco tempo para apoiar todos os alunos

(Ixii.):
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Ixi. PERISS “ os professores de educagdo especial ndo chegam para todos os
alunos...”; PER1%8 “Sim, s&o poucos professores...”;

Ixii. PER1S9 “ e sdo poucas horas... € pouco!”; PER61 “Ele (o DEE) acompanha varios
alunos, faz um bom trabalho, mais do que pode, mas é pouco.”; PER2:62 “ até
porque o tempo de apoio € diminuto...”; PER?4 “ o que é pouco para aquilo que

eles necessitam.”.

Se existissem mais recursos humanos na escola, seria possivel aos DER dar apoio
individualizado em algumas disciplinas (por exemplo, na Matematica e Ciéncias Fisico-
Quimicas), nas respetivas turmas em que lecionam (Ixiii.). Pelo que foi referido por uma
das docentes, em termos da escassez de medidas promovidas pela escola, esta ndo
presta apoio individualizado nas disciplinas especificas (Ixiv.). Os excertos das
entrevistas abaixo apresentados permitem constatar esta situagao:

Ixiii. DER266 “ e para eles, o que é necessario, € o apoio individualizado dessas

disciplinas especificas...”; PER?67 “ seja na Matematica, nas Ciéncias Fisico-
Quimicas...”; PER270 “NZo é obrigatdrio, mas teria grandes vantagens (o apoio ser
prestado pelo professor da turma).”; PER?72 “Uma delas seria o professor saber o
que deu...”; PERZ73 “ o que esta a espera do aluno...”; PER>74 “ e 0 que € que ele
acaba por conseguir atingir.”;

Ixiv. PERZ77“ e esse a escola ndo consegue prestar.”; PER?-78 “Esta, pelo menos, neste
momento, ndo presta...”; PER?80 “  seja por dificuldades de horario das turmas...”;

DER281 “ _ou por nao ter professores com horario para o poderem fazer...”.

3.4. Percecao dos DER sobre as praticas que desenvolvem face a incluséo

de alunos com PDI no 3.° CEB

by

Quanto a ‘Percecdo dos DER sobre as préaticas que desenvolvem face a incluséo de
alunos com PDI no 3.° CEB’, tendo por base o discurso das docentes, destaca-se a
aplicacdo de estratégias de intervencdo individualizada, como ja foi anteriormente
referido. Sao varios os recursos e estratégias indicados pelas DER no sentido de facilitar
a participacdo dos alunos com PDI nas atividades que realizam na sala de aula. A partir

da observacdo da Tabela M4, é possivel destacar duas outras categorias que

sobressaem neste tema, ainda que com menor expressdao face a supracitada,
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designadamente, a gestdo adequada do curriculo e a organizacdo da acdo pedagdgica.
No entanto, quando se referem as préticas que desenvolvem no sentido de promover a
inclusédo destes alunos, as DER sublinham as dificuldades que experimentam e que
associam a fatores que |Ihes séo alheios, por um lado, as necessidades especificas dos

alunos e, por outro, as préprias contingéncias e limitagdes do sistema.

No que diz respeito a ‘aplicacao de estratégias de intervencao individualizada’ (88 UR:

13,8%), ‘aplicar o reforgo positivo’ (Ixv.), ‘valorizar a participagao oral e a participagao

escrita’ (Ixvi.) e ‘adequar as questbes as capacidades dos alunos’ (Ixvii.), sdo as mais

referidas. Estas espelham a ag&o desenvolvida pelas docentes em termos do trabalho

realizado com estes alunos, tal como € possivel nos excertos seguintes:

Ixv. DER299 “ & vou-lhes dando reforgo positivo.”; PER2100 “ tento sempre dar-lhes um
reforgo...”; PERZ-105 “  para que eles consigam perceber que também conseguem.”;

DER3-61 “ ou valoriza-lo em aspetos do seu progresso...”; PER33 “ ou reforgar
positivamente as suas atitudes...”;

Ixvi. PERZ107¢ normalmente, na parte da oralidade, ja tenho preparada aquela pergunta
que eu sei que é mais acessivel...”; PERZ108 “ & & a que eu Ihes coloco.”;

DER2-111 * ou quando resolvem um exercicio no caderno...”; PER>113 “ valorizo
sempre...”;

Ixvii. PER?114 “Faco rodar as questbes pela sala, as mais complexas...”; PER?116 « ¢
destino as outras, as mais simples, para estes alunos...”; PER?119“ e acho que vao

conseguir responder...”.

Por sua vez, quando enfatizam a gestdo adequada do curriculo (57 UR: 8,9%), as DER
assinalam a necessidade de os conteldos corresponderem as capacidades dos alunos
(Ixviii.), de se proceder ndo so6 a elaboracao de adequacges curriculares individuais mas
também de adequacgbes no processo de avaliagdo (Ixix.); referem ainda, com alguma
énfase, a organizacdo da acéo pedagogica (28 UR: 4,4%), na qual o facto do professor
trabalhar o conceito da ‘diferenga’ com a turma (Ixx.) e de promover a integracdo do
aluno com PDI no grupo (Ixxi.), constituem dimensdes privilegiadas. Os excertos das
entrevistas aqui reproduzidos dao conta destas posi¢cdes no discurso das docentes:

Ixviii. PER2-157 « _vemos, de facto, aluno a aluno, de modo a n&o aprofundar tanto estas

questdes...”; PER4149 “Ey procuro selecionar, de entre os varios conteudos que
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Ixix.

IXX.

Ixxi.

integram o programa da disciplina...”; PER4151 “ e tento que os alunos com PDI se
insiram nessa mesma escolha.”;
DER2-139 () curriculo para eles tem de ser adequado ou adaptado...”; PER2141 “Sim, ¢

uma necessidade especifica que eles apresentam.”; PER2144 “ (s3o feitas)

‘adequag0es curriculares’...”; PERZ145 « (530 feitas) ‘adequagdes no processo de

”,

avaliagdo’...”; PERZ147 “ _todos os instrumentos de avaliagdo sdo diferenciados.”;
DER2-148 “Em termos da adequacao, ao nivel da avaliagdo oral, nés adequamo-la
diretamente ao aluno.”;

DER1-106 “ mas eu falo sempre com as minhas turmas na ‘diferencga’...”; PERL-109 “E
explico uma coisa basica: uns sao melhores a Linguas e outros a Ciéncias...”;
DER1-110 “Tém mais valéncias numa area do que noutra e isto é para todos.”;
DERL-111 % n&o sdo melhores nem piores.”; PERY112 “ _ent3o, sdo diferentes nisso...”;
DER1-113 “Depois, tem que haver uma educagio também para a turma...”.

DERI-103 “ _mas apercebo-me sempre das situacdes e ha sempre alguém que fica

de parte...”; PERI104 “ e normalmente, € sempre esse dito aluno...”; PERI105 « ¢

vou procurar integra-lo na turma e num grupo...”; PER4159 “Sim, vou ao grupo...”;
DER4-161 “Sim... até os proprios colegas do grupo, que se apercebem das

dificuldades, puxam por ele.”

E certo que, como se pdde anteriormente verificar, as DER preocupam-se e aplicam

diferentes estratégias de intervencéo individualizada, porém, ndo deixa de ser verdade

que

no seu discurso estdo bem patentes, uma vez que foram muito referidas,

dificuldades verificadas na pratica pedagégica (42 UR: 6,6%), que se centram,

maioritariamente, em dar resposta as necessidades dos alunos (Ixxii.), sendo estas

diferenciadas (Ixxiii.), tal como aqui se podem comprovar:

Ixxii.

Ixxiii.

DER1-114 “A dificuldade que sinto, & chegar até eles na aula...”; PER115 “  perceber

quais séo as dificuldades que tém...”; PERI116 “  porque eles ndo as conseguem

manifestar verbalmente...”; PERI117 “  por vergonha...”; PERY118 “  ou mesmo por
culpa minha, por falta de tempo.”; PER2161 “A maior dificuldade é chegar até eles.”;
DER2-162 “ e, outras vezes, é conseguir perceber se eles ja conseguiram alcangar
ou nao.”; PERZ163 “Conseguir que eles percebam aquilo que eu lhes quero
transmitir...”;

DER1L-119 “NZo me apercebi que determinado aluno tinha duvidas, ndo consegui

chegarla...”; PERY120 ¢ nois acredito que haja mais alunos que também tém davidas
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e aos quais eu nao consigo chegar.”; PERI121 “ e n3o se consegue ter um tempo
para individualizar a interveng&o.”; PERZ164 “|sto porque eles dizem que «sim» mas
na realidade ndo estdo a compreender...”; PER?165 “ _ n3o querem ser inferiores aos
outros...”; PER2166 “ & como todos estdo a dizer que percebem, eles vao dizer que
também percebem...”; PER3-88 “Pgrg ja, € uma questdo (as necessidades) que me

parece variar muito de aluno para aluno...”; PER38 “Cada um é um desafio...”.

3.5. Relacgéo/articulacao curricular entre os DER e o DEE

A partir da andlise das respostas obtidas, o Ultimo tema encontrado, designadamente,
a ‘Relacao/articulagdo curricular entre os DER e o DEFE’, abrange apenas trés
categorias. Estas representam, em termos totais, 59 UR (9,2%), constituindo-se como
a tematica com menor relevo no discurso das docentes entrevistadas. A Tabela M5
revela que, no contexto de uma boa relacdo/articulagdo entre docentes, os
procedimentos de articulagdo informal sobrepfem-se aos procedimentos de articulacéo

formal.

Uma boa relagdo/articulagdo entre docentes (7 UR: 1,1%) é verificavel a partir das

afirmagdes seguintes (Ixxiv.):

Ixxiv. PERI127 “Sim ha (uma boa ligagdo).”; PERY12% “Pelo menos nas escolas por onde eu
tenho passado existe.”; PER?169 “Sim, esta (a articulagdo esta garantida).”;

DERZ-170 “Aqui nesta escola estd bem garantida.”.

Quanto aos procedimentos de articulagéo informal (31 UR: 4,8%), destaca-se o dialogo
entre docentes (Ixxv.), que acontece mais no gabinete da EE, sempre que os DER vao
ao encontro do DEE (Ixxvi.). De igual modo, o facto do DEE se mostrar disponivel e
prestar apoio aos DER em termos do preenchimento da documentacdo dos alunos
(Ixxvii.), representa uma articulacéo informal. Os excertos seguintes ddo conta destas
situacoes:
Ixxv. PERI131 % conversamos...”; PERI132 “Na sala de professores, nos intervalos... temos
esse contacto.”; PERZ171“ ha sempre muitos momentos em que os professores das
disciplinas se encontram com o professor de educacéo especial para falar sobre

os alunos.”;
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Ixxvi. PER2-172 “Por vezes, também o professor da disciplina vai ao encontro do colega da
educacao especial...”; PER2174 “Ele tem um espago proprio, um gabinete...”;
DER2-175 “ _onde eu posso ir ao seu encontro...”;

Ixxvii.PERZ187 “Sim  sim (o DEE presta ajuda na documentagdo).”; PER?-188 “Q que é uma

mais-valia...”; PER?18% “ porque tanta burocracia e documentagdo levanta-nos

dificuldades em termos de preenchimento...”.

Por dltimo, no que respeita aos procedimentos de articulagdo formal (21 UR: 3,3%),
salienta-se a pertinéncia das reunides de CT (Ixxviii.), apesar de ndo serem suficientes
para concertar estratégias especificas (Ixxix.), uma vez que a quantidade de
documentos a preencher retira tempo para a articulagdo (Ixxx.), tal como é possivel
verificar nas transcrigdes seguintes:

Ixxviii. PER-138 “Sim ' mas nas reunides de avaliagdo o professor de educacgéo especial leva

0 seu relatdrio...”; PER*167 “Ha sempre nas reunides de CT, intercalares ou de
avaliagdo, discuss&o dos casos dos alunos.”; PER4168 “Og alunos abrangidos pela
educacao especial, sim (se nos CT sao discutidos caso a caso?).”;

Ixxix. PER3120 “ e ha, muitas vezes, pouca oportunidade para concertar estratégias
especificas.”; PER3121 “ e no entanto, ndo ha um tempo de concertacdo de
estratégias especificas para estes alunos.”;

Ixxx. PER3125 “H3 sd mais um trabalho burocratico de, individualmente, assinalar o que
cada professor vai fazer na sua disciplina...”; P°ER%126 “ e o0 normal seria fazer isso

em articulagao.”.

4. Resultados gerais da andlise das observacdes naturalistas aos
DEE e DER

Neste subcapitulo, apresentam-se e sao analisados os resultados das seis observacdes
naturalistas efetuadas as préaticas desenvolvidas pelas docentes participantes no
estudo, tendo como objetivo conhecer as estratégias educativas que utilizam face aos

alunos com PDI.
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Foi realizada uma observacédo relativamente a cada uma das DEE, nas respetivas
sessOes de apoio (EE 1 e 2); e quatro observacoes referentes a cada uma das DER,
efetuadas nas aulas das disciplinas de Portugués, de Matemética, de Ciéncias Naturais
ede TIC (ER 1 a4).

No que respeita a observacdo EE1, na qual se encontrava presente apenas a aluna
Maria, foi dado apoio no ambito da disciplina de Portugués. A sessao decorreu num dos
dois gabinetes da EE. Foi realizada a prova escrita de Lingua Portuguesa — exame
nacional do ensino basico, 2009, 12 fase, com vista ao reforco e desenvolvimento de
competéncias especificas na area da comunicacdo oral e escrita, para além do
esclarecimento de davidas. Em relacdo a observacdo EE2 (sendo esta uma sessao
conjunta), estiveram presentes no gabinete (Gnico) da EE, o Antdnio e um outro aluno.
Ao Anténio foi prestado apoio no ambito da disciplina de Histéria, através do estudo e
preparagdo para o teste de avaliacdo, para além do consequente esclarecimento de
possiveis davidas. O outro aluno beneficiou de apoio no ambito da disciplina de
Portugués, com a realizagdo de uma ficha de trabalho sobre funcionamento da lingua e
producéo de texto.

As quatro restantes observacfes foram todas efetuadas em contexto sala de aula com
a turma. No entanto, somente no caso da disciplina de TIC se encontravam presentes
a totalidade dos alunos, designadamente, vinte e seis. Nas observagdes das disciplinas
de Portugués, de Matematica e de Ciéncias Naturais, uma vez tratar-se de regime de
aulas por turnos, estava presente apenas metade da turma, respetivamente, em cada
uma das situagoes, treze, catorze e doze alunos. As observacdes ER 1 e 4 envolveram
o aluno Anténio, e as observacdes ER 2 e 3, a aluna Maria.

Na aula de Portugués (ER1) foi feita a leitura do poema “Amar!”, de Florbela Espanca,
com a consequente analise e interpretagdo do mesmo.

Em relagdo a aula de Matematica (ER2), foram apresentadas razdes trigonométricas
nos triangulos retdngulos: nog¢do de seno, cosseno e tangente, e realizados exercicios
praticos.

No caso da aula de Ciéncias Naturais (ER3) foram feitas revisdes para o teste de
avaliacdo, abordando a constituicao e fungédo dos 6rgéos reprodutores humanos.

Na aula de TIC (ER4), foi feita a apresentacao a turma de trabalhos a pares e individuais.
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A analise realizada, atendendo aos comportamentos observados e as estratégias dai
decorrentes, utilizadas pelas docentes, no contexto da turma, face ao(a) aluno(a) que
apresenta PDI, tornou possivel determinar um conjunto de varias subcategorias,
agrupadas em trés categorias. Com efeito, no que diz respeito as estratégias utilizadas
pelas DEE e DER em relagédo aos alunos com PDI no 3.° CEB, foi possivel identificar
praticas que tém como intencao fundamental a promocéao da participacéo, a gestédo das

atividades e a sua realizacéo.

4.1. Estratégias utilizadas pelos DEE

Decorrentes das observagbes EE 1 e 2, perante o desenvolvimento das atividades,
foram encontrados os resultados que se apresentam na Tabela R1 (ver anexo R),
quanto as estratégias aplicadas pelas DEE.

A partir da observacao da Tabela R1 é possivel constatar que as estratégias ligadas a
gestdo das atividades sdo as que se verificam em maior nimero (49), correspondente
a 36,9% do total geral. Destacam-se aqui, em especial, as subcategorias ‘D& conselhos
e/ou avisos ao(a) aluno(a)'®*® e ‘Confirma a(s) resposta(s) do(a) aluno(a)™, (ambas com
2n=9).% Salientam-se ainda, com menor importancia, as subcategorias ‘Completa a(s)
resposta(s) do(a) aluno(a)® e ‘Aplica o reforgo positivo’®, (ambas com Zn=4).

De modo a ilustrar a aplicagéo destas estratégias, apresentam-se o0s excertos do registo
das correspondentes observacoes:

”, w“

3 EEl “_ Tens de prestar atengdo naquilo em que falhaste...”; “Deves tomar nota
dos teus erros...”; “— Repara que deves fazer uma pausa breve nas virgulas e
uma pausa mais longa nos pontos finais (...) deves ler com mais
expressividade.”;

BE2 “_ Antonio, tens de fazer uma letra maior... tu continuas a escrever com uma
letra muito pequena e toda junta...”;

b)  EEL “_ Muito bem! Esta certo.”; “— Sim, esta correto.”; “— Esta certo.”;

BE2 “_ Sim...”; “— Sim, esta correto...”;

38 Esta referéncia, e todas as que se aplicam sucessivamente, por alineas, enquadram no texto
os excertos da analise das observagfes naturalistas.

39 De modo a destacar o uso da estratégia, é indicado o valor registado em termos de
frequéncia absoluta (Zn).
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© EE2“_  gosto pelo movimento (sensualidade das formas e contraste de cor, luz
e sombra(...)”; “— Surgiu na Italia, em Roma, em meados do século XVIII(...)";
9 EEL“_ Até aqui vai bem... continua!”; “— Muito bem! Vais no bom caminho.”;

EE2 (Estas a ver como tu vais 1a!...).

Em seguida, com uma reduzida diferenca entre si, encontram-se as estratégias ligadas
a promocdo da participacdo e realizacdo das atividades, cujos valores registam,
respetivamente, um total de 43 (32,3%) e de 41 (30,8%). A este nivel, € de salientar o
peso que assumem, correspondentemente, as subcategorias ‘Coloca questdes ao(a)
aluno(a) (Zn=26) e ‘Efetua a correcdo da atividade’ (Xn=14). Destaque-se, em termos
comparativos, o desempenho globalmente similar de ambas as docentes, excetuando-
se no que respeita a promog¢ao da participacdo, na qual assumem maior expressao 0s
comportamentos decorrentes da observacao EE2 (subtotal de 27), face ao verificado na
obsevacédo EE1 (subtotal de 16).

Com efeito, esta andlise acaba por reforcar a preocupacgéo evidenciada pelas docentes
quanto as praticas de inclusédo de alunos com PDI no 3.° CEB, tanto mais que, recorde-
se, de acordo com os resultados apurados nas entrevistas, a aplicacdo de estratégias
de intervencao individualizada, foi a segunda categoria com maior peso percentual a

integrar o tema mais referido naqueles resultados, concretamente, 21 UR: 6,2%.

Procurando fazer a consequente correspondéncia entre resultados, neste caso, é
possivel recuperar o discurso das entrevistadas e estabelecer uma conexao entre o
mesmo e as praticas por elas desenvolvidas, designadamente aquando terem referido
o desenvolvimento da expressdo oral e a expressdo escrita, com a atividade da
monitorizacdo da leitura. Em concreto, na observacao EE1, o apoio incidiu na disciplina
de Portugués, com vista ao reforgo e desenvolvimento de competéncias especificas na
area da comunicacdo oral e escrita. Na observacéo EE2, foram trabalhados contetdos
da disciplina de Histéria, através do apoio ao estudo e preparacdo para o teste de
avaliacdo, e também na disciplina de Portugués, onde foi realizada uma ficha de
trabalho sobre funcionamento da lingua e producéo de texto.

Assim, ao focar-nos na subcategoria ‘Da conselhos e/ou avisos ao(a) aluno(a) (£n=9),
verifica-se que existe coeréncia entre o que foi apontado nos excertos das entrevistas e

as estratégias observadas, tal como seguidamente se apresenta:
87



Entrevistas:

DEEL-116 “A |eitura, também € muito importante e a interpretacéo de discursos, quer
sejam orais, quer sejam escritos...”; PEEFY “ g producgdo escrita (...) tem um
peso significativo nos exames, em tudo, nos testes...”; PEE1130 “  faco a gravagdo
da leitura e o aluno depois ouve-se a ele préprio e fazemos uma avaliacdo e a

”,

autoavaliagdo da leitura...”; PEEL13L “_ele faz até uma autocorregdo das falhas
que teve na leitura de algumas palavras, na entoacgao...”.
Observacbes:

EEL “_ Tens de prestar atengdo naquilo em que falhaste...”; “Deves tomar nota
dos teus erros...”; “— Repara que deves fazer uma pausa breve nas virgulas e
uma pausa mais longa nos pontos finais (...) deves ler com mais
expressividade.”;

BE2 “_ Antdnio, tens de fazer uma letra maior... tu continuas a escrever com uma

letra muito pequena e toda junta...”.

De igual modo, pode aferir-se que nas sessdes de apoio que as DEE prestam aos alunos
com PDI, est& presente, de acordo com as atividades implementadas, entre outras, o
desenvolvimento de competéncias especificas.*
Assim, de entre estas, € apontado no discurso das DEE o desenvolvimento do
autoconceito, sendo possivel relaciona-lo com o0s comportamentos observados,
nomeadamente, ‘Incita o(a) aluno(a) a melhorar o seu desempenho’ (£n=7), ‘Aplica o
reforco positivo’ e ‘Valoriza o desempenho do(a) aluno(a) (ambas com Zn=4),
salientando-se assim, mais uma vez, nexo entre os dados das entrevistas e as praticas
das docentes. Os excertos das entrevistas e das observagfes seguintes permitem
comprova-lo:

Entrevistas:

DEEI-111 “ desenvolver o autoconceito, porque sdo alunos com baixa autoestima

que acham que so6 os outros é que conseguem e eles ndo.”; PEE2113 “Sempre de

40 Em termos legislativos, no ponto 1., alinea d), do artigo 17.° (Apoio pedagdgico
personalizado), do DL 3/2008, de 7 de janeiro, é apontado o reforco e desenvolvimento
de competéncias especificas. Estas, de acordo com o ponto 3.: “serdo prestadas,
consoante a gravidade da situacao dos alunos e a especificidade das competéncias a
desenvolver, pelo educador de infancia, professor da turma ou da disciplina, ou pelo
docente de educacéo especial.” (sublinhado pelo autor).
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modo a aumentarmos a autoestima do aluno.”; PEE2114 “Q que eu lhes costumo
dizer é que «eles séo capazes...”; PEE116 “ _ dentro do que eles conseguem fazer
eles sao capazes de fazer!”.

Observacoes:

EEL “_ Tens de prestar atencédo naquilo em que falhaste... Deves tomar nota dos
teus erros; depois vais consultar o caderno diario e o livro e tentas corrigir por
ti.”; “— Até aqui vai bem... continua!”; “— Muito bem! Vais no bom caminho.”;

“~ Tudo bem. Avanga...”; “— Muito bem! Esta certo. Fazemos ja a cotacdo: sédo
atribuidos 5 pontos e tu totalizas os 5. Continuamos...”;

EE2 (Estas a ver como tu vais 14!...); “— Sim. Estd muito bem!... D4 mais uma

revisdo nas primeiras questdes. Eu s6 as corrijo depois.”.

Em sintese, é possivel afirmar que os dados da observagao direta e indireta, em termos
de relagé@o entre si, permitem constatar uma certa consisténcia e coeréncia entre o
discurso das DEE e as praticas observadas, ainda que ndo tenha havido uma

observacao mais longa e sistematica das praticas das docentes.

4.2. Estratégias utilizadas pelos DER

Apresentam-se na Tabela R2 os resultados das estratégias aplicadas pelas DER,
correspondentes as observagbes ER 1 a 4.
Nos comportamentos observados domina sobretudo a preocupagdo com a promocao
da participacdo. Assumem aqui expressdo as subcategorias ‘Coloca questdes ao(a)
aluno(a) (Zn=13)® e ‘Solicita a participagio do(a) aluno(a)’ (Zn=5)®, com uma relacgéo
direta com os conteldos que estdo a ser trabalhados na aula, e que podem ser
verificados nos seguintes registos de observacao:
® ERZDER2 volta-se para a aluna Maria, aponta para a imagem e pergunta-lhe:

“~ Maria, este € um triangulo retangulo, logo um dos angulos tem...?”; A docente

insiste: “— Repara Maria, este angulo que eu estou a assinalar € um angulo que

tem 90°, logo é um angulo?...”;

ERS DER3 pergunta diretamente a aluna Maria: “— Maria, diz-me 14, isto o que

representa?”’; DER3 pergunta ainda a Maria: “— Isto que eu estou a apontar, o

que &7
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N ERL “Em seguida a docente pergunta ao aluno Antdnio: “— Queres continuar a
leitura?”;

EE4 Em seguida, DER4 diz: “— Anténio, queres vir apresentar o teu trabalho?”.

As estratégias ligadas a gestdo das atividades seguem-se em termos de importancia
nesta distribuicdo. Neste caso, a semelhanca do verificado na analise referente aos
DEE, os valores apontam ou sugerem a necessidade de as docentes confirmarem a(s)
resposta(s) do(a) aluno(a), manifestando-se preocupadas em assegurar uma boa
execucao das atividades propostas. Quanto a realizacdo das atividades, a subcategoria
‘Marca o inicio da atividade’ é a Unica a merecer destaque, neste caso, evidenciando a

necessidade por parte das DER em contextualizar a aprendizagem.

Recuperando os resultados apurados nas entrevistas das DER, o tema ‘Praticas dos
DER face a inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB’, foi aquele em que se verificou o
maior nimero de UR, com a aplicacdo de estratégias de intervencao individualizada a
registar o maior peso percentual.
Com efeito, parece verificar-se coeréncia entre a preocupacdo manifestada na
entrevista em ‘valorizar a participagdo oral e a participagcdo escrita’ e ‘adequar as
questdes as capacidades dos alunos’, tal como foi referido, e a préatica que foi possivel
observar quanto as estratégias ‘coloca questdes ao(a) aluno(a)’, ‘solicita a participacéo
do(a) aluno(a)’ e ‘confirma a(s) resposta(s) do(a) aluno(a)’, tal como aqui se apresenta:
Entrevistas:
DERL-79 “Como tém mais dificuldades na escrita, logo, eu apelo mais a participagao
oral deles...”; PER2-107 “ _ normalmente, na parte da oralidade, ja tenho preparada
aquela pergunta que eu sei que é mais acessivel...”; PER>108“ e é a que eu Ihes
coloco.”; PERZ1L “ oy quando resolvem um exercicio no caderno...”;
DER2-114 “Faco rodar as questdes pela sala, as mais complexas...”; PER?116 « o

destino as outras, as mais simples, para estes alunos...”; PERZ117 “E s30 esses
que eu procuro, quando é uma questdo mais simples.”; PERZ118 “Como ja os
conhego um bocadinho melhor...”; PERZ119 “ & acho que vao conseguir

responder...”; PER?120 “Quando eles ndo compreendem, procuro fazer-lhes ver
porque é que nado é daquela forma...”; PERZ121 “__ esclarecer uma questéo que ali

esta...”.
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Observacoes:

ER1|nstantes ap6s, DERL1 volta-se para o aluno Anténio e pergunta-lhe: “— Entéo,
jaesta?!”; DER1 insiste: “— Mas n&o interessa nem onde nem quem?!”; O Anténio
responde: “— Ela quer amar mas amar a pessoa que ela quer mesmo amar.”; O
Antonio volta-se para os colegas e acrescenta: “— Os pais querem o vosso bem!”;
DER1 refere: “— Sim, Antonio, tens razido.”;

ER2 DER2 volta a insistir: “— Entdo, qual € o maior lado no triangulo retangulo?”;
DER2 avanca: “— E a hipo...?!"; A Maria completa: “— Hipotenusa.”;

DER2 confirma: “— Sim, esta correto.”;

ER3 DER3 pergunta ainda a Maria: “— Isto que eu estou a apontar, o que é7?”;

“

DERS3 questiona os restantes alunos: “— Algum de vocés consegue ajudar a
Maria?!”; Em seguida, DERS3 volta-se para a aluna Maria e pergunta-lhe:

“— Falaste ainda ha pouco nos ovarios... queres vir ca aponta-los na imagem?!”;
A aluna Maria responde: “— Sim, stora.”;

ER4 O Anténio volta-se de novo para os colegas e diz em voz alta: “— Vocés
também nunca se enganaram??”’; DER4 orienta o aluno: “— Vé la se nao
colocaste no Google Drive? Procura pelo titulo!”; DER4 diz: “— Clica agora em

‘Apresentar’!”.

Foi também apontada pelas DER a aplicacéo do reforco positivo, que apresenta natural
elo com a subcategoria ‘Aplica o refor¢o positivo’, reforcando assim, de igual modo, a
coeréncia entre o discurso e a pratica observada, tal como os excertos seguintes
demonstram:

Entrevistas:

DER298 “  ou valorizé-lo em aspetos do seu progresso...”; PERZ9 “ e vou-lhes

dando reforgo positivo.”; PER?-101 “ e sentirem um reforgo positivo...”;

DER2-105 *  para que eles consigam perceber que também conseguem.”;

DER3-63 “ _ou reforgar positivamente as suas atitudes...”.

Observacgoes:

ER2 DER2 conclui (para a aluna Maria): “— Muito bem! Esta certo.”;

ER3 DER3 diz-lhe (para a aluna Maria): “— Muito bem.”.

No caso das DER, verifica-se também uma certa relacéo entre o discurso das docentes

e as situacdes observadas. Ainda que seja possivel identificar alguma consisténcia entre
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os resultados da observacéo direta e indireta, ndo se revela pertinente inferir que as
praticas das docentes sejam marcadamente promotoras da inclusdo dos alunos com
PDI no 3.° CEB. Para tal, seria necessario desenvolver processos de observagcdo mais
sisteméaticos e frequentes, o que nao foi possivel realizar no &mbito do presente estudo.

5. Discussao dos resultados

Nos subcapitulos anteriores apresentaram-se os resultados decorrentes da andlise de
conteudo das entrevistas e das observag6es naturalistas. Neste subcapitulo, procurar-
se-a discutir esses resultados a luz da revisdo da literatura e dos objetivos gerais e
especificos formulados para a presente investigacao.

Assim, comparando as perspetivas dos DEE e dos DER face a inclusédo de alunos com
PDI, destaca-se o facto das concec¢des de ambos se encontrarem muito sustentadas na
legislacao. Neste caso, os DEE apresentam uma perspetiva ambivalente quanto a
legislacdo da EE. Por um lado, expressam acentuada discordancia, por outro, revelam
concordancia e concordancia com reservas, quanto a anterior e a recente legislacao,
apontando vantagens, desvantagens e implicagbes desta Ultima na sua pratica
profissional.

Quanto aos DER, manifestam apenas concordancia e concordancia com reservas,
assinalando vantagens e desvantagens decorrentes do atual diploma legal.

Ambos consideram que a legislacdo da EE promove uma politica inclusiva nas escolas
e que as medidas decorrentes da anterior lei davam, maioritariamente, resposta as
necessidades dos alunos, a excecdo do CEI.*

S&o sobretudo os DER a expressarem concordancia com reservas, em particular face
a recente legislagdo, uma vez que um maior numero de alunos séo candidatos diretos
a beneficiarem das medidas universais. De igual modo, manifestam algumas dividas

guanto a pertinéncia das alteragcdes propostas.*?

41 O CEl representa uma das medidas de diferenciacéo curricular a nivel da escola, consistindo
no estabelecimento de uma diferente abordagem curricular para um determinado aluno
(Leite, 2011).

42 O Relat6rio de Progresso do Grupo de Trabalho criado pelo Despacho n.° 7617/2016, de 8
de junho: para o desenvolvimento da Escola inclusiva, comega por apontar, limitacdes
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Como vantagens, DEE e DER destacam a possibilidade de um maior nimero de alunos
poder beneficiar das medidas previstas na atual legislacdo e, complementarmente, os
DER assinalam o facto de ser ter abandonado o conceito de NEE.

Quanto as desvantagens, os DEE apontam a escassa valorizacdo da sua acao
especializada e referem o caso de alguns dos alunos com dificuldades poderem néo ter
apoio. Para os DER, as preocupacdes recaem na pouca preparagao que tiveram para
se adaptarem ao recente decreto-lei, bem como no facto de néo se dar especial atencdo
aos casos mais problematicos.

Por ultimo, para os DEE, em termos de implicacdes do DL 54/2018 na sua pratica
profissional, é referida a necessidade de se atender as dificuldades manifestadas pelo
aluno, comecando pela aplicagdo do DUA, antes de serem implementadas as medidas
universais e desenvolver, consequentemente, a abordagem multinivel.*3

Em sintese, € compreensivel que os DEE sublinhem as implicagbes da recente
legislacdo na sua préatica profissional,** para além de manifestarem uma posicdo mais
critica sobre aquela, o que decorre, certamente, da especificidade das suas funcfes a
este nivel, do facto de terem um maior dominio da propria lei e do conhecimento
especializado que detém na &rea da EE.

E possivel considerar, no entanto, que as perspetivas de ambos os docentes em relagéo
a tematica da inclusdo, em termos gerais, sdo muito semelhantes, tanto mais que,
apesar das reservas e criticas apontadas, defendem a politica inclusiva nas escolas. No

gue respeita diretamente a inclusdo de alunos com PDI neste ciclo de ensino,

a anterior legislagdo, dando conta do seu “objetivo claro de introduzir mudangas ao
regime que proporcionem maior inclusdo escolar dos alunos com necessidades
educativas especiais (...) [através da] criacdo de uma «Escola inclusiva de 2.2
Geragao»” (Relatério de Progresso do Grupo de Trabalho criado pelo Despacho
n.° 7617/2016, de 8 de junho, p. 4).

43 A alinea d) do artigo 3.° do DL 54/2018, de 6 de julho, aponta como principios orientadores
da educagéo inclusiva: “personalizagao, o planeamento educativo centrado no aluno,
de modo que as medidas sejam decididas casuisticamente de acordo com as suas
necessidades, potencialidades, interesses e preferéncias, através de uma abordagem
multinivel” (DL 54/2018, de 6 de julho).

44 A este proposito, a recente legislacéo refere a necessidade do DEE, no ambito da sua
especialidade, apoiar, de modo colaborativo e numa légica de corresponsabilizagao, os
DER, “na definicdo de estratégias de diferenciacdo pedagdgica, no reforgo das
aprendizagens e na identificacdo de multiplos meios de motivacao, representacéo e
expressao” (DL 54/2018, de 6 de julho).
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consideram que as atuais medidas legislativas poderdo permitir no futuro equacionar
respostas mais adequadas.

Quanto a percecao dos docentes sobre as préaticas que desenvolvem face a inclusdo
destes alunos, os DEE salientam as dificuldades que enfrentam em termos da pratica
pedagdgica, em especial, a preocupacdo quanto a gestéo e rentabilizacdo do tempo de
apoio que conseguem prestar, sublinhando que uma boa parte da sua intervencao
depende da intensidade das problematicas.

Os DER, referem a aplicacdo de estratégias de intervencao individualizada e a gestéao
adequada do curriculo, ainda que reconhecam dificuldades na sua capacidade em dar
resposta as diferentes necessidades dos alunos.

Assim, os DEE referem a falta de consisténcia do tempo de apoio que podem prestar
aos alunos, uma vez que este varia em funcdo das opcdes tomadas pelas proprias
escolas. Por outro lado, apontam situacdes dificeis de controlar devido ao
comportamento impréprio por parte de determinados alunos nas aulas, que levam a
necessidade da sua intervencdo, o que acaba por refletir-se negativamente no tempo
gue dispdem para apoiar os restantes.

Os DER indicam, de igual modo, o comportamento indisciplinado dos alunos nas aulas,
que condiciona a boa organizagdo da pratica letiva. No entanto, destacam,
particularmente, a sua falta de capacidade em conseguirem responder e atender as
necessidades diferenciadas dos alunos que, segundo eles, teriam uma melhor resposta
se existisse um outro docente em coadjuvacdo para prestar apoio. Estes docentes
assumem também ndo estarem preparados para lidar com problematicas especificas,
para além do facto de ndao saberem gerir certas situacdes, o que lhes causa inseguranca
e frustracao.

Leite (2011), refere a existéncia de alguns estudos, realizados na década de 90, que
revelam as principais dificuldades percecionadas pelos professores com alunos com
NEE. Estas incidiam “na gestao e organizagéo da turma, nomeadamente a diferenciacdo
de actividades, a gestdo do tempo de forma equitativa por todos os alunos e a
planificacdo para grupos heterogéneos” (Estrela et al., 1999, Madureira & Leite, 2000,
citados por Leite, 2011, p. 35).

Por sua vez, Rodrigues (2008), assinala que existem grandes expectativas sobre o que
o professor deve promover no &mbito educacional, em geral, e quanto as competéncias
que se esperam que ele domine, que se revelam cada vez mais complexas e

diversificadas. Deste modo, “espera-se que o professor seja competente num largo
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espectro de dominios que vado desde o conhecimento cientifico do que ensina a sua
aplicacdo psicopedagogica, bem como em metodologias de ensino, de animacéo de
grupos, atengao a diversidade, etc.” (Rodrigues, 2008, p. 8).

Quanto a intervencdo do DEE nas escolas, no sentido de facilitar o processo de
inclusdo, alguns autores consideram que se trata de uma “misséo impossivel” (Abbott,
2007, Layton, 2005, citados por Madureira, 2012), dada a diversidade de competéncias
exigidas.

Em resumo, verifica-se que a percecdo dos docentes sobre as praticas que
desenvolvem face a inclusdo centra-se nas suas mais diretas preocupacdes. No
entanto, a forma como se posicionam em termos da inclusdo é muito semelhante, tanto
mais que sublinham sobretudo as dificuldades e n&do tanto o trabalho de articulagéo e
cooperagédo entre docentes, tdo necessario e referido na literatura como fator facilitador
(Madureira & Leite, 2003; Madureira, 2018).

No que diz respeito as preocupacdes que fundamentam a intervencdo dos DEE no
sentido de promover a inclusdo de alunos com PDI, destacam-se, 0 desenvolvimento
de competéncias especificas, uma adequada organizacdo da expressao oral e da
expressao escrita, a monitorizacado da leitura e a adoc¢éo de estratégias que reforcem a
confianga e favoregam a autoestima dos alunos.

De facto, estes docentes, no ambito da gestao das atividades que promovem, denotam
uma séria preocupacao com o refor¢o da autoconfianca e autoestima do aluno, uma vez
que confirmam e completam as suas respostas, dao-lhes conselhos e/ou avisos e
aplicam o refor¢co positivo, tal como foi possivel verificar nas duas observagfes
efetuadas.

Ainda que os DER salientem a importancia de aplicarem o reforgo positivo, torna-se
mais evidente, de acordo com os resultados apurados nas observacdes, que valorizam
sobretudo a participacéo oral. Neste caso, no ambito da promocdo da participacao,
colocam diretamente questdes ao aluno e solicitam a sua participacdo e envolvimento
nas atividades que se realizam nas aulas.

Quanto aos recursos utilizados, foram apontados tanto pelos DEE como pelos DER, os
jogos educativos e o0 uso da Internet, para além de fichas de trabalho adaptadas.
Saliente-se que, sdo varios os autores a destacarem a importancia do uso dos jogos em
termos educativos apontando a validade deste recurso para potenciar as aprendizagens
(Lamas, 2007; Savi e Ulbrich, 2008).
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Lamas (2007) considera que o uso dos jogos como instrumento educativo permite a
promocao de varias competéncias, das quais se destacam, entre outras, a autoestima,
a aprendizagem, o exercicio mental e a criatividade. Savi e Ulbrich (2008) destacam os
jogos de computador enquanto promotores de aquisicbes cognitivas, sendo por isso
facilitadores das aprendizagens.

Nas respostas dadas pelos docentes foi possivel identificar um conjunto de aspetos que,
segundo eles, dificultam a inclusdo destes alunos e, em contraponto, outros motivos,
considerados facilitadores.

Assim, segundo os DEE, a dificil aplicacdo de adequac¢fes por parte dos DER, a sua
elaboragéo incorreta, e até mesmo casos em que ndo sdo implementadas, constituem
razdes que dificultam a inclusdo dos alunos. Segundo Leite (2012), 0s processos
inclusivos de diferenciagdo curricular individualizada constituem a pedra angular da
educacdao inclusiva (Leite, 2012, p. 9).

O facto de as turmas serem numerosas, as dificuldades que os alunos manifestam e
uma certa falta de aceitacdo pelos pares, constituem também razdes que acabam por
néo favorecer a incluséo.

Quanto aos DER, séo largamente apontadas as diferentes dificuldades dos alunos, a
falta de recursos humanos (DEE, DER e psicOlogos), para além da escassez de
medidas de inclusdo promovidas pela escola.

Ainda assim, existem também, de acordo com os docentes, aspetos capazes de se
revelarem facilitadores da inclusdo, o que acaba por constituir uma agradavel
constatacéo.

Neste caso, segundo os DEE, desde que sejam bem aplicadas as medidas educativas
previstas na legislagéo e prestado o apoio necessario, sustentado num plano especifico
para estes alunos, conseguem alcancar-se resultados relevantes em termos de
inclusé@o. Para os DER, arealizagdo de trabalhos praticos e o trabalho colaborativo entre
pares ajuda a socializacdo e promove a sua inclusdo social.** No fundo, é feito o
reconhecimento dos beneficios da inclusdo para todos os alunos.

Sanches (2005), refere que

45 Leite (2011), destaca que “se 0s contextos de cooperacao podem contribuir para a insergao
dos alunos com probleméticas especificas de aprendizagem ou comportamento, é
necessario monitorizar atentamente a divisdo de tarefas dentro dos grupos, de modo a
gue os alunos nao figuem reféns das suas dificuldades, realizando apenas aquilo que
ja sabem fazer bem” (Leite, 2011, pp. 38-39).
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a potencialidade das interac¢des entre pares vai muito mais além daquilo que
previu Vygotsky, porque as potencialidades educativas verificam-se quando as
diades séo simétricas e quando sdo assimétricas e que 0 progresso se verifica
no par mais competente e no par menos competente e, mais, que as conquistas
ndo sdo somente no dominio cognitivo, mas também na socializagdo, na
modificacdo de atitudes académicas e também no dominio dos afectos (César,
1998, 2000, 2003, citados por Sanches, 2005, p. 135).
Tal como destaca Rodrigues (2008), o propdsito da educagao inclusiva “nao é acabar
com as diferencas, mas manté-las ativas para poderem ser rentabilizadas na educacédo
de todos os alunos”. Segundo o autor, “a anulagdo ou «impermeabilizacdo» das
diferencas impede que os alunos se confrontem com outros pontos de vista e realidades
e por este motivo empobrece a qualidade da educacao” (Rodrigues, 2008, p. 15).
Por dltimo, tanto os DER quanto os DEE reconhecem que as ac¢fes e medidas
promovidas pela escola, concretamente a presenca do DEE nas aulas, e o apoio deste
e do psicologo escolar ao CT, sao favoraveis em termos de cooperacéo e trabalho em
equipa.
De acordo com Sanches e Teodoro (2006), falar de educacéo inclusiva é também falar
de aprendizagens dentro da sala de aula, no grupo e com o grupo heterogéneo.
Segundo Sanchez (2003), "nas escolas inclusivas, nenhum aluno sai da sala para
receber ajuda, essa ajuda recebe-se no interior da classe” (Sanchez, 2003, citado por
Sanches & Teodoro, 2006, p. 73).
Os docentes néo identificam claramente as necessidades especificas dos alunos com
PDI no 3.° CEB, mas referem sobretudo as implicacdes que as dificuldades por eles
manifestadas tém nas suas praticas.
Ainda assim, os DEE apontam o facto de os alunos com PDI apresentarem
caracteristicas que os individualizam dos restantes alunos. Segundo estes docentes,
uma vez que sdo alunos com especificidades proprias, e que aprendem de maneira
diferente, apresentam dificuldades em termos da compreensado das perguntas e dos
conteudos, no pensamento abstrato e na elaborac¢éo das respostas.
Os DER consideram que as dificuldades séo ainda mais abrangentes e que os alunos
sdo pouco empenhados na superacdo das mesmas. Acrescentam o facto de eles
preferirem realizar trabalhos individuais, uma dificil expressdo escrita e n&o

conseguirem acompanhar raciocinios mais elaborados. Estes docentes apontam
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também uma reduzida participacao nas atividades e dizem néo ser facil envolvé-los nas
mesmas, pois chegam mesmo a isolar-se.

As atividades que melhor permitem responder a estas necessidades especificas séo,
de acordo com os DEE, as que sejam alternativas, ludicas e com carater dindmico, para
além das que apresentem complexidade progressiva; ainda que ndo as identifiquem
claramente.

Neste caso, para os DER, atendendo-se especificamente a observacéao realizada numa
aula de Matematica (ER2), salientam-se 0s processos mecanizados e repetidos e a
aplicacdo de férmulas resolventes. Em termos gerais, sao indicadas por estes docentes,
as atividades que valorizem os alunos, que promovam uma interagdo positiva com o
grupo-turma e as que apresentem complexidade progressiva, mas, em concreto, sdo
apenas referidas as ligadas as ciéncias e com carater pratico e experimental.

Por ultimo, no contexto desta analise, caracterizam-se as ag¢fes de colaboracao
desenvolvidas entre DEE e DER, com vista a inclusdo dos alunos com PDI. Neste caso,
€ reconhecida a existéncia de uma boa relacdo/articulacdo curricular. No que respeita
aos procedimentos de articulagdo informal, os DER tendem a solicitar orientacédo e
apoio, que sdo prestados por parte do DEE. Ambos destacam a importéncia das
reunides de CT em termos de articulagdo formal, onde sdo concertadas estratégias
especificas do trabalho com os alunos e tratados procedimentos e exigéncias

burocraticas, se bem que considerem existir manifesta escassez de tempo para tal.
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V. CONSIDERACOES FINAIS



Tendo como ponto de partida uma convicgcdo positiva sobre a inclusdo e sobre os
beneficios decorrentes da articulagdo entre todos os que valorizam e promovem 0s
principios de uma educagdo e escola inclusiva, o estudo que agora se conclui,
pretendeu contribuir para a analise e compreenséo das implica¢des da PDI no contexto
escolar e no exercicio da profissédo docente.

Esta dissertacdo resulta do percurso pessoal e profissional do autor, do seu interesse
pela investigacdo na area da educacéo e, em particular, na problematica da inclusao de
alunos com PDI no 3.° CEB. Ainda que a elaboracdo da mesma possa ajudar a
compreender e dar resposta a questdes inicialmente levantadas, ndo se esgota aqui,
tanto mais que o interesse e entusiasmo do autor foram-se reforcando ao longo do
trabalho, justificando a aposta nesta tematica em posteriores estudos.

Atendendo aos objetivos gerais e especificos, ao método de investigacdo, aos
processos e técnicas de recolha e tratamento de dados, apdés a apresentacdo e
discussdo dos resultados, considera-se que as opc¢des tomadas se revelaram
pertinentes.

Refira-se também, assumindo o carater exploratorio do estudo, e tendo em conta o
reduzido nimero de docentes envolvidos, que as conclusdes apresentadas sdo validas
apenas para os individuos que nele participaram. No entanto, ao longo da investigacao
surgiram algumas questdes que poderdo justificar a realizagcdo de outros estudos
analogos, tornando assim possivel alargar a composicdo da amostra, aprofundar o
tema, e verificar a eventual transferibilidade dos resultados perante contextos
semelhantes.

Por ultimo, é de salientar que a dindmica implementada ao longo do processo de
investigacdo permitiu uma andlise e compreensdo aprofundada da problematica
decorrente da inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB, tornando possivel, em fungéo
dos resultados obtidos, tecer algumas considerag6es finais.

Tendo em conta 0s objetivos do estudo, temos agora oportunidade de refletir
criticamente sobre os resultados obtidos e apresentar algumas conclusdes.

Tal como foi possivel afirmar no capitulo anterior, verifica-se por parte dos docentes
entrevistados uma ambivaléncia de opinifes face a legislacdo da EE. No geral, todos os
docentes expressam perspetivas positivas face a inclusdo (Capitdo, 2010), embora
manifestem simultaneamente reservas quanto as medidas previstas na legislacéo

anterior e atual. Ambos os docentes defendem e valorizam a inclusdo no sistema regular
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de ensino dos alunos com PDI. E interessante constatar que apenas os DEE manifestam
uma acentuada discordancia quanto a legislacao.
As transi¢cdes ou mudancas nem sempre sao faceis de consumar e, neste caso, em
particular, considerando as que se relacionam com as alterac6es a propria lei. Se por
um lado, as NEE, ainda que ligadas a tradicdo e estigmatizacdo dos alunos por
categorias, deixam de existir na lei atual, que papel se reserva ao DEE em termos de
intervencdo?! O DUA e a abordagem multinivel surgem porque existem necessidades
educativas muito concretas, perante estas, que respostas integradas sdo os docentes
capazes de dar aos alunos?!
Parece-nos que a legislacdo que tem vindo a ser publicada no &mbito da EE ndo segue
uma orientacdo teorico-pratica consistente. A anterior legislagdo preconizava a
constituico de respostas especificas para diferentes problematicas, assumindo o DEE
um papel determinante no atendimento as necessidades educativas dos alunos. Na
atual legislagdo, continuando a defender-se os principios da educacdo inclusiva,
pretende-se uma resposta afastada da aplicacao de critérios clinicos para categorizacéo
dos alunos. No entanto, com a intencdo de nao categorizar ou estigmatizar, corre-se o
risco de negar a existéncia de probleméaticas muito concretas, que os alunos
apresentam, e as quais importa dar resposta em termos educativos, o que ndo deixa de
ser paradoxal. Talvez por este motivo, ndo parecem existir, atendendo ao discurso das
docentes, posi¢cdes concretas sobre as medidas educativas a implementar com estes
alunos, em particular, no 3.° CEB, néo favorecendo assim o seu processo educativo.
Quanto as praticas, foi possivel concluir que existe, por parte dos DEE, uma grande
preocupacdo com o tempo de apoio que conseguem prestar aos alunos. Referem que
as problematicas que atendem séo variadas, o que acaba por condicionar muito a sua
intervengdo. Estes docentes sublinham o impacto da atual legislacdo na sua pratica
profissional, nomeadamente, no que diz respeito a colaboracao que importa estabelecer
com os DER, em termos da organizacdo e desenvolvimento curricular, de modo a
assegurar uma efetiva incluséo na sala de aula.
Por sua vez, os DER mostram-se preocupados com a sua capacidade em dar resposta
as dificuldades dos alunos, que consideram ser bastante diferenciadas. No entanto, é
possivel referir o efeito negativo que a falta de elaboracdo e implementacdo de
adequacdes pode ter no processo educativo destes alunos.
Talvez aqui importe salientar que a inclusdo destes alunos parece fazer-se mais pela
acao do DEE, em termos de apoio aos DER, quanto a gestéo e planificacao do curriculo,
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do que por parte destes ultimos (Glad, Ferreira, Oliveira & Senna, 2003, Glad, Fontes &
Pletsh, 2006, citados por Ferreira & Madureira, 2015), o que confirma algumas
conclusdes de estudos anteriores (Roque, 2019).
Quanto as estratégias adotadas, foi possivel verificar nas observac¢des naturalistas das
sessdes de apoio realizadas pelos DEE, uma preocupagcdo com competéncias ndo s6
de natureza académica, mas também de natureza pessoal e social. Em relacdo aos
DER, a partir das observacoes realizadas em contexto sala de aula, foi possivel
constatar sobretudo o facto de apelarem diretamente a participacdo dos alunos. No
entanto, ndo se observaram mudancas em termos da dindmica do grupo-turma nem
adaptacdo das tarefas as caracteristicas dos alunos com PDI, tal como é defendido
pelos autores que preconizam uma pedagogia inclusiva.
Apesar das limitagbes decorrentes do numero reduzido de préaticas observadas,
constata-se uma certa coeréncia entre os resultados das entrevistas e o que foi possivel
verificar nas observacgdes. Em termos globais, é possivel concluir que todos os docentes
procuram desenvolver sobretudo préaticas que tém como finalidade ultima a promocao
da patrticipacdo dos alunos com PDI no 3.° CEB, tal como verificado em anteriores
estudos (Rodrigues, 2014).
Por sua vez, no que diz respeito aos aspetos que dificultam a inclusdo, DEE e DER
destacam as dificuldades préprias destes alunos, o elevado nimero de alunos por turma
e por DEE, para além da falta de recursos humanos nas escolas (Cruz, 2013). Foi
sublinhado também que nem sempre os alunos com PDI sdo bem aceites pelos seus
pares e que a propria escola ndo promove medidas dirigidas a sua incluséo.
Para os docentes, as necessidades especificas destes alunos no 3.° CEB decorrem das
dificuldades inerentes a perturbagdo que apresentam. No entanto, verifica-se uma certa
ambiguidade e indefinicdo quanto as atividades que melhor permitem dar-lhes resposta,
0 que pode decorrer da falta de experiéncia profissional neste ambito.
De facto, os docentes centram-se demasiado nas caracteristicas dos préprios alunos e
em fatores de natureza contextual. Se é facil reconhecer que o elevado niamero de
alunos por turma e por professor pode impedir uma pratica de maior proximidade,
diferenciadora e inclusiva, ndo deixa de ser contraditério ou até mesmo paradoxal que,
segundo os docentes, as dificuldades dos alunos representem um fator que dificulta a
incluséo.
A este proposito, Madureira (2018), ao salientar a necessidade de mudanca de atitudes,
refere que “é util ver as dificuldades de aprendizagem como problemas para os
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professores resolverem e nao como problemas que existem dentro dos alunos”
(Madureira, 2018, p. 46).

A autora sublinha o carater determinante da dimensao humana e o papel do professor
na transformacdo da capacidade de aprender do aluno, uma vez que o facto “do
professor acreditar que o aluno pode aprender promove a autoestima e autoconfianga
da crianca, facilitando assim a emergéncia de uma igual crenca no seu processo de
aprendizagem” (Madureira, 2018, p. 48).

A ideia de que os obstaculos ao processo de inclusdo decorrem das proprias
dificuldades dos alunos j& havia sido assinalada em anteriores investigacdes (Marcelino,
2009), e verifica-se, de igual modo, ao nivel das perspetivas dos docentes. Tal
demonstra que esta concecdo esta muito enraizada nos professores, 0 que por si revela
a necessidade de alteracdo das suas crencas e atitudes. Com efeito, ndo é possivel
mudar préticas se as crengas dos professores relativamente ao processo de ensino
aprendizagem continuarem iguais, o que reforca muito a necessidade de formacao.
Madureira & Leite (1999), salientam a necessidade de mudanca de atitudes em relacdo
a diferenca, permitindo que os docentes reflitam e analisem as suas crencas e valores
subjacentes a acado pedagdgica.

Segundo Leite (2016), “uma pedagogia inclusiva depende, antes de mais, da atitude do
professor face a diferenca e da sua atitude face ao curriculo” (Leite, 2016, p. 8).

Deste modo, importa trabalhar com os professores em termos do seu desenvolvimento
profissional, no sentido de poderem refletir sobre as suas crencas e 0 que pensam ser
0 seu papel na escola. Sera que se limitam somente a educar os alunos que nao
apresentam barreiras a aprendizagem e que aprendem com facilidade ou, sdo também,
e sobretudo, capazes de ensinar os que revelam dificuldades? Se o professor tiver a
perspetiva de que ele é responséavel pela educacgéo de todos, e por fazer com que todos
aprendam (Leite, 2016), ndo vai certamente assumir que os alunos ndo aprendem
porque as suas dificuldades ndo permitem que isso aconteca e, como tal, ndo teréa de
0s ensinar.

Para fazer face aos problemas dos professores, ndo basta apenas procurar modificar
alguns aspetos da sua pratica pedagogica, fazendo uso de novas estratégias e
atividades, “se estes continuarem a considerar que a diferenga € uma incapacidade fixa
e definitiva” (Ainscow & Miles, 2016, citados por Leite, 2016, p. 8).

A aposta tem de ser feita particularmente na formacdo e depois, também, no

desenvolvimento profissional dos professores, mediante a reflexdo sobre as suas
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praticas e procurando encontrar solu¢des conjuntas com outros docentes, uma vez que,
segundo Leite (2016), “é no campo das praticas curriculares que se ganham ou perdem
as possibilidades de uma verdadeira inclusao” (Leite, 2012, citada por Leite, 2016, p. 8).
Os resultados apurados refletem também a ideia de que a falta de recursos humanos
especializados dificulta o acompanhamento adequado e necessério aos alunos. Os
DER, ao manifestarem a necessidade de terem um outro docente em coadjuvacédo para
prestar apoio, assumem nao estar preparados para lidar com problematicas especificas
e ndo saber gerir certas situacbes de natureza comportamental, o que Ihes causa
inseguranca e frustragao.
Muitos professores, para 0s quais a inclusdo é percebida e vivida como fonte de
insatisfacéo pessoal e profissional, referem a existéncia de sentimentos de frustracdo e
inseguranga, bem como a falta de formacéo. Manifestam receios sobre o desempenho
dos alunos, assumem representacfes negativas sobre as suas possibilidades
educativas e sobre a relagdo pedagogica que possam vir a desenvolver (Madureira &
Leite, 2003).
Mais uma vez, é de reforcar que as questfes da inclusdo deverdo ser trabalhadas,
particularmente em termos das abordagens a desenvolver, na formacao de professores,
o que tem vindo a ser apontado em diferentes pesquisas (Capitdo, 2010, Rebelo, 2011).
De acordo com Madureira (2018),
a gestado e organizagdo do processo de ensino e aprendizagem e a relacdo
pedagdgica constituem dimensdes determinantes para o desenvolvimento de
uma educacdo e uma escola inclusiva e que, por isso, importa desenvolver de
modo aprofundado na formacgao inicial e continua de professores (Madureira,
2018, p. 49).
Niza (2012) destaca que o professor “ndo constréi novas praticas pedagdgicas sem se
apoiar numa reflexdo com os colegas” (Niza, 2012, citado por N6voa, 2019, p.10).
Com efeito, “a formagao continuada [continua] desenvolve-se no espacgo da profissao,
resultando de uma reflexdo partilhada entre os professores, com o objetivo de
compreender e melhorar o trabalho docente” (N6voa, 2017, p. 1125).
Os resultados permitem apontar ainda a existéncia de uma boa relacdo entre
professores, que envolve diferentes procedimentos. No entanto, a falta de tempo e a
incompatibilidade de horarios acaba por condicionar a articulagdo e concertacdo de

estratégias especificas de trabalho colaborativo docente.
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Perante os resultados globais do estudo, tecem-se agora algumas ideias que importa
equacionar, de modo a promover uma efetiva inclusdo de alunos com PDI.
Comecgamos por sublinhar a necessidade de reduzir o numero de alunos por turma e
por DEE, de modo a ser possivel assegurar a todos eles respostas educativas
diferenciadas.

Alguns estudos (Giogi et al., 2009, Englehart, 2011, Paolo & Scoppa, 2011, Sapelli &
lllianes, 2016, citados por Capucha et al., 2017) tém analisado a dimensao de turma e
a controvérsia que tem contribuido para o debate em torno desta questdo. A este
propésito, Capucha et al. (2017) sublinham a relevancia de turmas mais pequenas
tenderem a produzir melhores resultados, sobretudo em termos pedagdgicos, e a
reduzir a retencdo, uma vez que os professores tém mais tempo para dedicar aos
alunos.

Parece-nos igualmente necessario e importante reforgar a aposta nas TIC, uma vez que
séo Uteis na intervengdo com estes alunos, tal como foi destacado por alguns docentes
do estudo. A este propésito, Alves et al. (2008) assinalam que as TIC podem criar
maiores niveis de autonomia e ajudar ao desenvolvimento cognitivo dos alunos.
Gandara (2013) reforca esta ideia quando refere que “muitos s&o os professores que ja
introduzem as novas tecnologias nas suas aulas (...) conferindo um ensino mais
dindmico e centrado no conhecimento construido pelo aluno como sujeito ativo na
descoberta do saber” (Gandara, 2013, p. 36).

A um outro nivel, é fundamental reforcar a aposta na formacgéo continua de professores
e, neste caso, particularmente dos DER, em termos da intervencdo pedagogica a
desenvolver junto de alunos com PDI, assegurando uma mudanca de atitudes face a
diversidade de alunos que frequentam a escola.

Nesse sentido, Silva (2011) refere que o saber pratico dos professores ndo pode ser
desvalorizado nem ignorado sempre que se organizam ac¢des de formacdo. Segundo a
autora, “as preocupagdes dos professores devem, por isso, constituir o ponto de partida
para uma reflexdo que permita perspectiva-las no contexto em que ocorrem. S6 deste
modo sera possivel desfazer mitos e receios.” (Silva, 2011, p. 51).

Finalmente, revela-se também essencial alargar e fortalecer o trabalho colaborativo
entre docentes, capaz de permitir a partiha de ideais e de experiéncias e,
consequentemente, favorecer a propria inclusdo (Correia, 2013).

Com efeito, o trabalho colaborativo estrutura-se “essencialmente como um processo de

trabalho articulado e pensado em conjunto, que permite alcancar melhor os resultados
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visados, com base no enriquecimento trazido pela interaccdo dindmica de varios
saberes especificos e de varios processos cognitivos” (Roldao, 2007, p. 27).

Neste caso, articulando com outros docentes, discutindo estratégias e refletindo sobre
as suas ac0es, torna-se mais facil para o professor aceitar e reconhecer as suas
atitudes, conhecimentos e necessidades, em suma, o modo como atua e entende a
profisséao.

Compete, assim, ao professor assumir o seu desenvolvimento profissional e tomar
consciéncia da relevancia das suas concec¢fes e praticas no processo de inclusédo de
alunos com PDI no 3.° CEB.
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Anexo A — Declaracéo da orientadora para enquadramento e justificacdo do estudo
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DECLARACAO

Declara-se que, no ambito do curso de mestrado em Educacdo Especial - ramo de
Problemas de Cognicao e Multideficiéncia, da Escola Superior de Educacéao de Lisboa,
o mestrando Mario Miguel Lopes dos Santos, propde-se realizar uma dissertacao
subordinada ao tema da inclusdo na escola regular de alunos que apresentam

Perturbacédo do Desenvolvimento Intelectual (PDI).

O estudo a realizar tem como finalidade:
Conhecer as concec0es e as praticas dos docentes face a inclusdo de alunos com PDI
no 3.° Ciclo do Ensino Basico.

Para a concretizagdo do estudo é necessaria, em termos do processo de recolha de
dados, a realizacdo de entrevistas e de observacdes das praticas desenvolvidas.

Mais se declara que:

. a todos os participantes sera pedido por escrito a autorizacdo para colaborarem no
estudo, com o respetivo consentimento informado;

. com o objetivo de garantir a impossibilidade da identificacdo dos participantes, sera
atribuido um c6digo constituido por um conjunto de caracteres (letras e nUmeros) e/ou
nome(s) ficticio(s), que serdo conhecidos apenas pelo autor do estudo;

. todos os procedimentos de recolha de dados respeitardo os principios éticos da
investigacao, isto €, serd garantida a total confidencialidade, anonimato, e mantido o

segredo profissional.

A realizagdo deste estudo tem a orientagéo da Professora Doutora Isabel de Lacerda

Pizarro Madureira, docente da Escola Superior de Educacéo de Lisboa.

A Professora orientadora,

(Isabel de Lacerda Pizarro Madureira)

Data: / /
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Anexo B — Requerimento a Direcao dos agrupamentos de escolas
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Exmo.(a) Sr.(a) Diretor(a)
do agrupamento de escolas

Assunto: Pedido de autorizacdo para estabelecimento de contactos e recolha de dados.

Méario Miguel Lopes dos Santos, aluno da Escola Superior de Educacgédo de Lisboa, do
curso de mestrado em Educacdo Especial - ramo de Problemas de Cogni¢do e
Multideficiéncia, no @mbito da realizagdo do trabalho de disserta¢éo sobre incluséo de
alunos com Perturbacéo do Desenvolvimento Intelectual (PDI) no 3.° Ciclo do Ensino
Basico, vem por este meio solicitar a V. Exa. se digne autorizar:

. que estabelega contacto com docentes da escola EB2,3 ou 3/Sec. do Agrupamento,
com vista a realizag@o de entrevistas;

. que possa contactar o(a) respetivo(a) encarregado(a) de educagéo do(a) aluno(a) com
ligagédo ao estudo, a fim de autorizar a observacgédo direta, em contexto sala de aula e
em sessdes de apoio prestado pelo(a) docente de educacéo especial.

Manifesto-me disponivel para qualquer esclarecimento e/ou informacao que V. Exa.
tenha por necessario(a)/s, através do seguinte endereco de correio

electrénico: , e telemdvel n.°;

Agradeco a atengéo dispensada.

Com os melhores cumprimentos,

0 mestrando,

(Méario Miguel Lopes dos Santos)

Data: / /
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Anexo C — Termo de consentimento informado (DEE/DER)
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TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO
(DEE/DER)

Caro(a) docente e colega:

solicitamos a sua participagdo num estudo que estamos a desenvolver no ambito do
curso de mestrado em Educacdo Especial - ramo de Problemas de Cognicdo e
Multideficiéncia, da Escola Superior de Educacéo de Lisboa. Trata-se de um trabalho
de dissertacdo sobre inclusdo de alunos com Perturbacdo do Desenvolvimento
Intelectual (PDI).

No estudo, interessa-nos saber quais as conce¢des e as praticas dos docentes de
educacao especial e do ensino regular face a inclusdo de alunos com PDI no 3.° Ciclo
do Ensino Basico.

Para a concretizacdo do mesmo é necesséria, em termos do processo de recolha de
dados, a realizagdo de entrevistas e observacdo das praticas desenvolvidas, cujos
resultados serdo devidamente integrados na investigacdo. Para tal, gostariamos de
contar com 0 seu consentimento para efetuarmos uma entrevista semi-estruturada e
realizarmos observagfes em sessodes de apoio (DEE) e em contexto sala de aula (DER).
Solicitamos, de igual modo, autorizacdo para gravarmos a entrevista dado que nos
facilita a sua transcricao e posterior analise.

Asseguramos que todos os procedimentos de recolha de dados respeitardo os
principios éticos da investigacao, isto é, sera garantida a total confidencialidade,
anonimato, e mantido o segredo profissional, quer sobre os contextos, quer sobre os
intervenientes.

_______ = - —_— — ———— —

Eu, nome do(a) docente , ] DEE / [] DER (assinalar

de acordo com a situacdo) da disciplina de declaro estar interessado(a)

em participar no presente estudo, manifesto-me disponivel para a entrevista e dou a

minha autorizacdo para as observacgdes a realizar.

O(A) docente,

Data: / /
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Anexo D — Termo de consentimento informado (Encarregado/a de Educacéo)
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TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

(Encarregado/a de Educacéo)

Ao(A) encarregado(a) de educacio:

Mario Miguel Lopes dos Santos, aluno da Escola Superior de Educacao de Lisboa, do
curso de mestrado em Educacdo Especial - ramo de Problemas de Cognicdo e
Multideficiéncia, no ambito da realizacdo do trabalho de dissertacdo sobre inclusdo de
alunos com Perturbacdo do Desenvolvimento Intelectual (PDI) no 3.° Ciclo do Ensino
Basico, vem solicitar ao(d) encarregado(a) de educacdo do(a) aluno(a)

nome do(a) aluno(a) autorizacéo para:

. tomar conhecimento sobre informag&o constante no processo individual do(a) seu/sua
educando(a), relativamente & educacgéo especial;

. proceder a observacao do(a) mesmo(a) em sessoes de apoio prestado pelo(a) docente
de educagdo especial e em contexto sala de aula, sem prejuizo para a sua

aprendizagem.

Garante-se que todos os procedimentos éticos e deontoldgicos, designadamente o
anonimato das informacdes recolhidas, quer sobre os contextos, quer sobre os

intervenientes, serdo assegurados.

_______ I ——— —— —— ——

Eu, nome do(a) encarregado(a) de educagido , encarregado(a) de

educacao do(a) aluno(a) nome do(a) aluno(a) declaro que

autorizo a tomada de conhecimento de informagédo constante no processo individual
relativo a educacgéo especial, bem como a observac¢do do(a) meu/minha educando(a)
em sessOes de apoio prestado pelo(a) docente de educagéo especial e em contexto

sala de aula.

O(A) Encarregado(a) de Educacéo,

Data: / /
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Anexo E - Questionario aos docentes participantes no estudo
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SUPERIOR
A iali 5 . . en . DE EDUCAGAO
Area de Especializagcdo em Problemas de Cognicao e Multideficiéncia DE LISBOA

Instituto Politécnico de Lisboa

m Ip Mestrado em Educacao Especial % ek

Inclusdo de Alunos com Perturbagdo do Desenvolvimento Intelectual
no 3.2 Ciclo do Ensino Basico: Perspetivas e Praticas

FICHA DE CARACTERIZACAO DOS DOCENTES

As questdes seguintes destinam-se a recolher dados de caracterizacdo dos docentes participantes
no estudo. Para tal, agradecemos a sua colaboragcéo na resposta as mesmas. E garantida a total
confidencialidade das informacdes recolhidas.

1. DADOS PESSOAIS

1.1. Idade: 1.2. Género: Masculino [] Feminino [_]

2. DADOS PROFISSIONAIS

2.1. Formagédo académica e profissional:
(indique o maior nivel que concluiu)

Instituigdo:

2.1.1. Se for o caso, indique o que frequenta:

Instituicdo:

2.2. Formacgéo especializada/outras formacoes:
(indique o maior nivel que concluiu)

Instituicdo:

2.2.1. Se for o caso, indique o que frequenta:

Instituic&o:

2.3. Situac&o atual perante a profissdo: QA/QE[] Qzr[] Contratado(a) ]

Grupo de recrutamento:

Disciplina(s) que leciona: Nivel(is)/Ciclo(s) de escolaridade:

2.4. Total de anos de servigo docente por grupo(s) de recrutamento:
2.4.1. Anos de servico docente no Ensino Regular: 2.4.1.1. Grupo(s) de recrutamento:

2.4.2. Anos de servi¢o docente na Educacédo Especial: 2.4.2.1. Grupo(s) de recrutamento:

Muito obrigado pela sua colaboracao!

Mario Miguel Santos
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Anexo F — Guido de entrevista aos DEE
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Guido de Entrevista (DEE)

Tema: Inclusé@o de alunos com PDI no 3.° CEB: perspetivas e praticas dos DEE e DER.

Objetivos Gerais:

= Conhecer as perspetivas dos DEE sobre a educacéo de alunos com PDI no 3.° CEB;

= Caracterizar as praticas dos DEE face a inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB.

Blocos tematicos

Objetivos especificos

Para um formulario de questdes

A

Legitimacgéo
da entrevista e
motivacgéo do

entrevistado

= |[nformar sobre o tema,
objetivos e aplicacéo da
técnica da entrevista

= Motivar o entrevistado

= |dentificar o entrevistador;
= Agradecer a colaboracao do
entrevistado;

= Informar sobre o tema e
clarificar os objetivos da
entrevista, integrando-a

no estudo a realizar;

= Explicar a aplicacdo da
técnica da entrevista;

= Assegurar 0 anonimato e
a confidencialidade das
informacdes prestadas;

= Solicitar autorizac¢éo para
gravar a entrevista.

B

Perspetivas
dos DEE face
ainclusao de

alunos com PDI
no 3.° CEB

= Conhecer a opinido dos
DEE sobre a inclusdo de
alunos com PDI no 3.° CEB

= Conhecer a percecao dos
DEE sobre o modo como a
escola promove a incluséo
de alunos com PDI

no 3.° CEB

O processo de inclusao de
alunos com PDI no 3.° CEB
constitui, perante a legislacdo
(DL 3/2008, de 7 de janeiro),
uma realidade nas escolas
portuguesas.

» De acordo com a sua
experiéncia profissional, o que
pensa sobre a implementacéo
nas escolas das medidas
preconizadas na referida
legislacdo e que apontam para
uma educacdao inclusiva?

» Quais 0s aspetos que, na sua
opinido, podem condicionar a
inclusdo de alunos com PDI no
3.° CEB?
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= Que vantagens ou
desvantagens associa a inclusédo
destes alunos?

= Como caracteriza as
necessidades especificas que
eles apresentam?

= Que ac¢les e medidas sdo
desenvolvidas pela escola no
sentido de dar resposta a essas
necessidades e assim facilitar a
sua inclusao?

C

Préaticas
dos DEE face
ainclusao de

= Conhecer as praticas
dos DEE para a inclusédo de
alunos com PDI no 3.° CEB

= Saber de que modo os
DEE preconizam a incluséo
de alunos com PDI

= Quais 0s recursos e estratégias
gue privilegia no apoio
pedagdgico personalizado (APP)
gue desenvolve junto dos alunos
com PDI?

= Perante as necessidades
especificas destes alunos, que
tipo de curriculos considera mais
adequados?

= Quais as atividades que melhor
respondem as necessidades
especificas deles?

= No desenvolvimento da sua

alunos com PDI no 3.2 CEB _ .
no 3.° CEB intervencao junto dos mesmos,
gue dificuldades experimenta
: . com mais frequéncia e como
= Caracterizar o tipo de A
. N . procura resolvé-las? Quer

articulacéo existente entre dar-nos alauns exemplos de

o DEE e os DER arnos aiguns exemp
situacOes especificas?
= Pode dizer-nos de que modo
se processa a relacao/articulacao
entre o DEE e os DER?
» Perguntar se, face ao tema

= Concluir a entrevista e em andlise, o entrevistado quer

assegurar que ndo ficaram | acrescentar algo que julgue

aspetos por abordar importante, e que ndo tenha sido

D abordado;
. ~ . = Agradecer de novo
Validag&o da Expressaros gradece
entrevista agradecimentos finais a disponibilidade e a

= Assegurar acesso aos
resultados do estudo

colaboracéo do entrevistado;
= Garantir o acesso aos
resultados do estudo por
parte do entrevistado.
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Anexo G — Guido de entrevista aos DER
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Guido de Entrevista (DER)

Tema: Inclusé@o de alunos com PDI no 3.° CEB: perspetivas e praticas dos DEE e DER.

Objetivos Gerais:

= Conhecer as perspetivas dos DER sobre a educacéo de alunos com PDI no 3.° CEB;

= Caracterizar as préaticas dos DER face a inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB.

Blocos tematicos

Objetivos especificos

Para um formulario de questdes

A

Legitimacéo
da entrevista e
motivacao do

entrevistado

= |nformar sobre o tema,
objetivos e aplicacéo da
técnica da entrevista

= Motivar o entrevistado

= |dentificar o entrevistador;
= Agradecer a colaboracdo do
entrevistado;

= Informar sobre o tema e
clarificar os objetivos da
entrevista, integrando-a

no estudo a realizar;

= Explicar a aplicacdo da
técnica da entrevista;

= Assegurar 0 anonimato e
a confidencialidade das
informacdes prestadas;

= Solicitar autorizac¢éo para
gravar a entrevista.

B

Perspetivas
dos DER face
ainclusao de

alunos com PDI
no 3.° CEB

= Conhecer a opinido dos
DER sobre a inclusdo de
alunos com PDI no 3.° CEB

= Conhecer a percecao dos
DER sobre o modo como a
escola promove a incluséo
de alunos com PDI

no 3.° CEB

O processo de inclusao de
alunos com PDI no 3.° CEB
constitui, perante a legislacdo
(DL 3/2008, de 7 de janeiro),
uma realidade nas escolas
portuguesas.

» De acordo com a sua
experiéncia profissional, o que
pensa sobre a implementacéo
nas escolas desta politica
inclusiva?

» Quais 0s aspetos que, na sua
opinido, podem condicionar este
processo?

= Que vantagens ou
desvantagens associa a inclusao
dos alunos com PDI no 3.° CEB?
= Como caracteriza as
necessidades especificas que
eles apresentam?
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= Que ac¢bes e medidas sdo
desenvolvidas pela escola no
sentido de facilitar a sua
inclusdo?

C

Praticas
dos DER face
ainclusao de

alunos com PDI

= |dentificar as concec¢des
gque os DER tém sobre a
participacdo e aprendizagem
dos alunos com PDI

no 3.° CEB

= Conhecer as préticas dos
DER para a incluséao de
alunos com PDI no 3.° CEB

= Quais as estratégias que
privilegia no sentido de facilitar

a participacao destes alunos nas
atividades realizadas em
contexto sala de aula?

= Como descreve a participacdo
destes alunos nessas
atividades?

= Quais as atividades que melhor
respondem as suas
necessidades especificas?

= Quais as competéncias e
dificuldades que, no seu
entender, melhor caracterizam
estes alunos?

= Que tipo de curriculos

no 3.° CEB e evgntuais dificuldades considera mais adequados as
sentidas necessidades destes alunos?
» Na sua perspetiva, em que
areas do curriculo conseguem
alcancar maior sucesso?
= Caracterizar o tipo de = Que dificuldades sente no
articulacdo existente entre desenvolvimento do seu trabalho
os DER e o DEE com estes alunos?
= Pode dizer-nos de que modo
se processa a relacao/articulacao
entre os DER e o DEE?
= Perguntar se, face ao tema
» Concluir a entrevista e em andlise, o entrevistado quer
assegurar que nao ficaram acrescentar algo que julgue
b aspetos por abordar importante, e que ndo tenha sido

Validacéo da
entrevista

= EXxpressar os
agradecimentos finais

= Assegurar acesso aos
resultados do estudo

abordado;

= Agradecer de novo a
disponibilidade e a colaboracéo
do entrevistado;

= Garantir o acesso aos
resultados do estudo por parte
do entrevistado.
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Anexo H — Protocolo de entrevista aos DEE (exemplo DEE1)

138



Protocolo de entrevista - DEE1

Data: 23/05/2017 (terca-feira) Hora: 15h00
Local: Gabinete de Educacéo Especial
Intervenientes: Investigador e entrevistada (Docente de Educagéo Especial - DEE1)

= BLOCOA
Legitimacado da entrevista e motivacao da entrevistada

Investigador: “— Boa tarde, professora (nome).”

DEE1: “~ Uma boa tarde também para si.”

Investigador: “— Professora (nome), antes de mais, comego por agradecer a sua
disponibilidade em patrticipar neste estudo. Eu chamo-me Mario Santos e estou aqui
para a realizagdo da nossa entrevista, tal como tinhamos combinado, com vista a
recolha de dados inerentes a investigacdo que estou a desenvolver no ambito da
educacao especial, mais concretamente, por via do tema escolhido, que se relaciona
com a inclusédo de alunos com PDI (Perturbac&o do Desenvolvimento Intelectual) no 3.°
ciclo do ensino basico. No fundo, quais sé@o as perspetivas e praticas dos docentes em
relagcdo a esta temética. Quero transmitir-lhe também, em termos de entrevista, alguns
aspetos essenciais, que decorrem da boa organizacdo do trabalho, nomeadamente: no
que se refere aos objetivos, que procurarei conhecer quais as suas perspetivas e
praticas face a inclusdo destes alunos no 3.° ciclo do ensino basico; dizer-lhe também
que todas as respostas obtidas serdo sujeitas a uma analise de conteudo; todas as
informacgdes recolhidas serdo objeto de anonimato e de total confidencialidade; por
altimo, solicitar-lhe autorizagao para gravar a entrevista?”

DEEL1: “— Sim, claro, tanto mais que ja tinhamos previamente acordado esse aspeto.”

Investigador: “— O que mais uma vez agradecgo.”

= BLOCOB

Perspetivas dos DEE face a inclusdo de alunos com PDI no 3.2 CEB

- Implementacgéo da educacgdo inclusiva nas escolas

Investigador: “— Professora (nome), comeco por |he dizer, como sabemos

(particularmente quem esta ligado ao ensino), que o processo de inclusao de alunos
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com PDI no 3.° ciclo do ensino béasico, em concreto, no 7.°, 8.° e 9.° ano, constitui
perante a legislacédo (DL 3/2008, de 7 de janeiro) uma realidade nas nossas escolas,
nas escolas portuguesas. De acordo com a sua experiéncia profissional, o que pensa
sobre a implementacdo nas escolas das medidas preconizadas nesta legislagéo e que
apontam para a educagéo inclusiva?”

DEE1: “— Eu acho que, de certo modo, as medidas aplicadas no ambito da educagéo
especial abrangem as necessidades dos alunos, a excecdo da medida ‘curriculo
especifico individual’, a alinea e). Esta, de acordo com a minha experiéncia, afasta-se
muito em termos de resposta face as necessidades de certos alunos. Isto porque,
determinados alunos, tendo graves limitacdes na atividade e participagdo, quando
vamos a verificar, estas prendem-se mais com os fatores ambientais do que mais
propriamente com as fun¢des do corpo. Acho também que a medida decorrente da
alinea a) ‘apoio pedagodgico personalizado’, a alinea b) ‘adequacgbes curriculares
individuais’ e a alinea d) ‘adequacgdes no processo de avaliagao’ conseguem responder

perfeitamente as necessidades de muitos alunos...”

(Por via da alteracéo legislativa verificada, designadamente a publicagdo do DL 54/2018,
de 6 de julho, que revogou o DL 3/2008, de 7 de janeiro, houve a necessidade de fazer
a atualizacdo da entrevista. Para este efeito foi contatada a entrevistada a 02/04/2019,

tendo-lhe sido colocadas as trés questfes seguintes.)

Investigador: “— Como encara as recentes alteragdes propostas no DL 54/2018, de 6
de julho, em termos de promog¢ao de uma escola inclusiva?”

DEEL1: “— Realmente, o conceito de inclusédo sente-se mais, mas agora incluem-se muito
mais alunos, ndo dando a merecida aten¢éo aos que realmente necessitam, ou seja, 0s
anteriores ‘alunos com necessidades educativas especiais’, pois agora passaram a ser
todos ‘alunos com dificuldades de aprendizagem’. Eu ndo me sinto muito confortavel,
como professora de educagdo especial, com esta legislacdo, pois acho que néo vai
beneficiar muito os alunos que realmente precisam. Acho que a abrangéncia do nimero
de alunos apoiados € muito maior e vai impedir um apoio de qualidade aqueles que mais
necessitam de apoio.”

Investigador: “— O que pensa sobre as medidas propostas nesta nova legislagao?”
DEEZ1: “— Comparativamente, este novo decreto-lei é ainda muito recente. NOs, N0 n0sso

agrupamento estamos a procurar dar a melhor resposta possivel, fazendo a
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interpretac@o do decreto-lei, pois as duvidas ainda sdo muitas... Mas acho que esta
legislagdo nado vai favorecer muito os antigos alunos das ‘necessidades educativas
especiais’. O DL 54/2018, na minha opinido, € um pouco injusto porque o aluno tem de
passar por um tempo de apreciacdo e de avaliacdo para chegar, se for o caso, as
medidas adicionais. Imagine o caso de um aluno autista, ele vai ter de passar
primeiramente pelas medidas universais, que serdo avaliadas no final do primeiro
periodo, depois averigua-se que estas ndo as suficientes, ele passa para as medidas
seletivas, e passa 0 segundo periodo inteiro com estas. De novo, no final do segundo
periodo, é feita a avaliacdo e s6 ai se constata que as medidas seletivas também néo
sao suficientes, decidindo-se entdo aplicar as medidas adicionais. Deste modo, sé no
terceiro periodo € que o aluno poderd vir a beneficiar das medidas reais de que
necessitaria.”

Investigador: “— E acha que isso também acontece em relacdo aos alunos com
perturbacido do desenvolvimento intelectual?”
DEEL: “- Sim, sim. Este foi um exemplo, mas também acontece ao nivel cognitivo, motor
e das perturbacdes do comportamento, que € o caso dos alunos com autismo. Em
contrapartida no DL 3/2008 eram cinco medidas e eram logo atribuidas, era logo
implementado e posto em pratica o apoio da educacédo especial ndo obedecendo a um
tempo burocratico, que agora acontece.”
Investigador: “— Entdo e que vantagens ou desvantagens encontra nesta alteracéo
legislativa?”
DEEL1: “— Pelo que eu disse, as desvantagens sdo o tempo para avaliar e atribuir a
medida merecida ao aluno; a quantidade de alunos de uma turma que sdo considerados
com dificuldades ndo especificando a sua problematica e a necessidade de um apoio
especializado; e, o facto das equipas multidisciplinares decidirem as medidas mas pdem
um pouco de parte o papel especializado do professor da educagéo especial, ou seja,
sinto que a nossa opinido como profissionais que estudaram e fizeram a especializagédo
€ pouco valorizada; a nivel burocratico e de documentos adensou-se muito; eu acho
gue quadruplicou o tempo de reunides e até a conjugacao de tempo para toda a equipa
multidisciplinar poder avaliar e poder atuar.”
Investigador: “— Entdo e em termos de vantagens?”
DEE1: “— Em termos de vantagens verifico s6 uma: no meio dos alunos que tém
dificuldades, os que tém muito mais dificuldades ao nivel da aprendizagem passam de
algum modo despercebidos na turma. Portanto, a integracéo e a diferenciacdo nao sao
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tdo notodrias; tal como outros que tém menos dificuldades e que usufruem das mesmas
medidas, eles sdo menos notados na turma.”

Investigador: “— Muito bem, obrigado, professora.”

- Aspetos que podem condicionar ainclusao de alunos com PDI no 3.° CEB
Investigador: “— Permita-me agora perguntar o seguinte: em relagdo aos alunos com
PDI, nomeadamente em termos do 3.° ciclo do ensino basico, que aspetos € que
considera, de acordo com a sua opinido, que condicionam a inclusdo destes alunos?
Serd que os podemos destacar em termos de grupo face a todos 0s outros,
considerando que as suas dificuldades séo especificas, e que por isso condicionam, de
alguma maneira, o préprio processo de inclusdo, ou ndo?”

DEEZ1: “~ A nivel burocratico, a aplicarem-se todas as medidas, acho que sim, que se
consegue essa inclusdo. O problema coloca-se mais € em termos de aceitagcdo entre
pares e até mesmo por via da aceitacdo dessas dificuldades por parte de alguns
docentes. A aceitacao destes alunos, nem sempre... (como € que eu hei de dizer...), a
aceitacdo tem de acontecer com o tempo e as barreiras tém de ser derrubadas,
mostrando estas dificuldades e explicando-as aos professores. N&o podemos comparar
estes alunos com os restantes; eles tém especificidades proprias, aprendem de maneira
diferente, e tém de ser aceites... a propria avaliacdo tem que atender as dificuldades
deles. Ao nivel da inclusé@o dita social, os professores acolhem muito bem os alunos,
aceitam as medidas, ainda que, muitas vezes, figuem um pouco assustados com a
gquantidade de documentos com que se deparam. No entanto, contam com a ajuda por
parte do docente da educacdo especial, que é uma ajuda bastante significativa, para
agilizar e responder burocraticamente... Ao nivel dos pares, dos colegas, no grupo-
turma, verifico que, muitas vezes, a medida da alinea d) ‘adequagdes no processo de
avaliagao’, ndo é aceite com grande facilidade, até porque eles, enquanto adolescentes,
comparam tudo, e é dificil sensibiliza-los que ndo pode ser assim. Eles tém diferencas
e nao podem ser comparados da mesma forma. Sensibilizar o grupo-turma para com as
dificuldades de um aluno com PDI é, pois, um grande desafio para o professor da
educagao especial e para o diretor de turma.”

Investigador: “— Entdo e se pensarmos concretamente nos alunos com PDI em termos
do 7.9, 8.° e 9.°2 ano, acha que eles acompanham ou ficam para trds? Qual é a sua

percecao a este nivel?”
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DEEL: “— Eles tém as medidas educativas de apoio por parte da educacao especial, nas
quais se inserem o ‘apoio pedagdgico personalizado’ e as ‘adequagdes’, mas deparei-
me este ano com um problema que é a aceitagdo das ‘adequagdes’ por parte dos
professores...”

Investigador: “— ...mas eles ndo fazem as ‘adequacgdes’?”

DEE1: “— Fazem, mas... ndo sabem como fazer. Pelos agrupamentos por onde tenho
passado, umas vezes fazem-se de uma maneira, num agrupamento, depois fazem-se
de maneira diferente noutro agrupamento... eu sinto que ndo ha uma diretriz por parte
do ME que diga claramente como elas devem ser feitas... que aponte uma orientacao
especifica; ndo temos um documento orientador. Desde que eu estou na educagéo
especial, as ‘adequacdes curriculares individuais’ tém sido sempre um problema...
passam 0s anos e nunca ninguém sabe muito bem o que é que é para fazer. E, depois,
também hé outro problema que é: 0 aluno vai para exame de 9.° ano e as ‘adequagdes
curriculares individuais’ vao impossibilita-lo de ter a certificacdo... Eu tenho uma aluna
com PDI que, com as ‘adequacdes curriculares individuais’, foi proposta para a
realizacao de provas de exame a nivel de escola, pois com a alinea b) (‘as adequagdes
curriculares individuais’) é um critério, uma medida necessaria para se fazerem as

provas a nivel de escola de 9.° ano...”

- Necessidades especificas dos alunos com PDI no 3.° CEB

Investigador: “— Entdo, pensando no caso concreto dessa aluna, uma vez tratar-se de
uma aluna com PDI, que necessidades especificas € que ela apresenta, para ter tido
uma condic¢ao desse tipo?”

DEE1L: “— Uma vez que ela apresenta défice cognitivo ou dificuldade intelectual (os
termos andam sempre a alterar-se...), ela tem a medida a), que é o ‘apoio pedagdgico
personalizado’, que € imprescindivel, dado pelos professores em grupo-turma, e por
mim, individualmente; tem a medida b), as ‘adequagdes curriculares individuais’ e
também a medida d), as ‘adequagdes no processo de avaliagdo’, que sao duas das

medidas mais significativas.”
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- AcOes e medidas gue a escola promove para facilitar a inclusdo de alunos com
PDI no 3.° CEB

Investigador: “— No fundo, quando pensamos nas acdes e medidas que a escola
desenvolve... quais sdo aquelas que podemos entender como as mais facilitadoras da
inclusdo dos alunos com PDI?”

DEE1: “— N&o..., nunca verifiquei isso assim... um agrupamento com uma atividade...
capaz de os destacar dos outros?!... As vezes, ha necessidade de sensibilizar o grupo-
turma, mas talvez mais perante situacfes de alunos com autismo ou determinadas
problematicas comportamentais. Nao me parece que isso aconteca em relacdo aos
alunos com PDI. Acho que nestes casos, tenta-se nao expor o aluno, até porque depois
as dificuldades vao ser sentidas inevitavelmente e os outros alunos sentem logo isso...”

“

Investigador: “— ...e a escola entende que ndo tem de tomar nenhuma medida
preventiva, a dizer o que quer que seja, ou a explicar previamente?”

DEE1: “— No... ndo o sente; ndo o faz, e eu nunca verifiquei isso.”

Investigador: “— ...e isso facilita ou dificulta a inclusdo dos alunos com PDI?”

DEEL1: “— Depois, ao nivel da avaliagéo dificulta... até porque eles comparam-se muito
e questionam o porqué de o colega ter um teste diferente (um teste adaptado), «e eu
nao...». No caso de uma apresentacao, «porque € que a professora deu mais peso a
apresentacéao oral dele... e a minha esta melhor... e pronto, eu sei que o meu colega
tem dificuldades, mas na avaliacdo?!...»”.

Investigador: “— Mas esses aspetos sao discutidos entre os professores, em reunides
de CT?”

DEEL1: “~ Sim, claro que sdo. As medidas sao discutidas e aprovadas em CT e provam-
se em documentos proprios, por parte do professor, em anexos que fazem parte do
processo do aluno. Nés temos o anexo das ‘adequacgdes curriculares individuais’ que,
No meu caso, sdo escassas: em vinte e trés alunos que tenho, s6 dois é que tém... e
estou a referir-me a alunos de terceiro ciclo e secundario. Depois, temos também as
‘adequacgdes no processo de avaliagdo’ e o ‘apoio pedagdgico personalizado’, quer seja
no grupo-turma, quer também da minha parte... fazemos um plano do apoio que cada

um presta ao aluno.”
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= BLOCOC

Praticas dos DEE face a inclusdao de alunos com PDI no 3.° CEB

- Recursos e estratégias direcionados para os alunos com PDI no 3.° CEB

Investigador: “— Entdo, nesse caso, pergunto-lhe... pensando nas suas praticas
enquanto docente da educacao especial: Quais 0s recursos e estratégias que privilegia
no ambito do ‘apoio pedagdgico personalizado’ que desenvolve junto dos alunos com
PDI?”
DEEZ1: “- Primeiramente, ha que conhecer o caso do aluno, ter acesso ao seu processo
e ler os relatérios..., no fundo, temos que nos fundamentar em relagdo ao caso e a
problemética em questdo. Depois, fazer uma avaliacdo diagnostica e a partir dai, fazer
0 desenho de um plano para intervir e tirar o maior partido do ‘apoio pedagogico
personalizado’ de modo a conseguir melhor ultrapassar as dificuldades. Tragco um plano
com objetivos, designadamente, ao nivel do treino, por exemplo, da memoria, da
percecdo visual, desenvolver a capacidade de atengdo e concentracao, que € bastante
pertinente...”
Investigador: “— ...as chamadas competéncias especificas...”
DEEL: “— Exatamente. Proferir discursos orais com finalidades distintas, até porque eles
fazem apresentacdes orais que tém bastante peso em termos da avaliacdo. A leitura,
também é muito importante e a interpretacédo de discursos, quer sejam orais, quer sejam
escritos,... a producdo escrita, que também €é muito importante e tem um peso
significativo nos exames, em tudo, nos testes... Desenvolver o raciocinio légico-
matematico que € inerente a esta dificuldade educativa especial das dificuldades
intelectuais, e que é imprescindivel; desenvolver o autoconceito, porque sdo alunos
com baixa autoestima que acham que s6 0s outros é que conseguem e eles ndo; a
autoestima deles fica muito sensivel. E pronto... todas as estratégias e recursos
materiais para potenciar o desempenho e o rendimento escolar dos alunos. Fago
também recurso as TIC, até para que as atividades ndo sejam tdo macgudas, com
aplicacdo de jogos, apresentacdes de matérias com recurso a Internet. Até pergunto, as
vezes, aos professores, se indicam algum video que vé ao encontro do que é explicitado
em aula, de modo a que o aluno possa ter acesso a outra explicagédo, por exemplo, da
matéria de matematica ou outra disciplina qualquer; para que possa rever, até depois
também em casa. Estes alunos necessitam do reforco, da repeticao; € o trabalho pela
repeticdo, e isto possibilita retirar melhores resultados. Fazer jogos educativos que vao
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ao encontro das matérias, pronto..., pelo ludico, exploro contetdos que se liguem a
leitura, & escrita, ao raciocinio l6gico, que de alguma forma ajudam a desenvolver, como
apoio, as matérias lecionadas. Assim, aproveito, por exemplo, um texto do Portugués
que eles vao abordar e aproveito para preparar o aluno ao nivel da leitura e da
interpretagao para fazer um melhor desempenho em sala de aula. N&o sei se consegui

responder completamente a sua questao?!”

- Atividades adaptadas aos alunos com PDI no 3.° CEB

Investigador: “— Sim, claro... No essencial respondeu; eu tinha aqui um outro aspeto
em termos das atividades.... Quais sdo as atividades que melhor respondem as
necessidades especificas dos alunos com PDI? Se tivéssemos que as enumerar, em
quais delas é que o nivel de resposta deles é melhor?”

DEEL: “— Bem... serd nos jogos, quando se utilizam as TIC, que fazem, normalmente,
um grande sucesso..., mas na leitura, também... Eu, neste caso, faco a gravacdo da
leitura e o aluno depois ouve-se a ele préprio e fazemos uma avaliacdo e a
autoavaliacdo da leitura... e ele faz até uma autocorrecéo das falhas que teve na leitura
de algumas palavras, na entoacdo... Pronto..., procuro que as atividades que eu
proponho fujam um pouco ao que é feito na aula até para que ndo seja tanto uma
continuacdo... e nés também temos que cativar o aluno para o apoio, até porque 0S
alunos no terceiro ciclo, muitas vezes, tendem a mostrar-se menos interessados e a

faltar.”

- Curriculos adequados aos alunos com PDI no 3.° CEB

Investigador: “— No caso dos curriculos: Que tipo de curriculos é que considera mais
adequados as necessidades dos alunos com PDI?”

DEEZ1: “— O curriculo comum, pois eles estdo integrados em grupo-turma e tera mesmo
de ser..., mas com o devido acompanhamento; estando atentos as necessidades dos
alunos, adequar as medidas que respondam da melhor forma as suas necessidades e
dar apoio aos professores, pois ha ainda, hoje em dia, bastante iliteracia da parte dos
professores em relagéo aos procedimentos da educagao especial.”

Investigador: “— Desculpe interromper... Quando fala em medidas, pode clarificar quais
sao?!”

DEEL1: “— As medidas séo o ‘apoio pedagdgico personalizado’, dado pelos professores

da turma e também da minha parte, que é imprescindivel...”
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Investigador: “— Normalmente, quanto tempo € que o professor de educacédo especial
esta com o aluno, semanalmente?”

DEE1: “— E assim.... presentemente, ha um elevado nimero de alunos para cada
professor de educacao especial e os nimeros tendem a subir bastante. E quando o
namero de alunos aumenta, em termos de apoio direto ao aluno, a qualidade da
resposta nao vai ser a mesma: quanto menor for o nimero de alunos melhor podera ser
o0 acompanhamento, até porque o professor tem mais tempo para cada um deles...”
Investigador: “— ...mas quantos tempos semanais tem cada aluno com o professor de
educacgao especial?”

DEEZ1: “— Normalmente, pode ser de quarenta e cinco ou noventa minutos semanais, ou
seja, um ou dois tempos. E isto também depende das escolas: nesta, o tempo letivo é
de quarenta e cinco minutos, mas noutras é de cinquenta minutos. Nos casos mais
problematicos trabalhamos de um para um mas, até para rentabilizar o tempo, fago
grupos de alunos com a mesma problematica...”

Investigador: “— ... de quantos alunos?”

DEEL1: “— Até trés. Mais do que isso acho que néo..., ja é contraproducente, ja ndo

resulta.”

- Dificuldades verificadas na intervengéo junto de alunos com PDI no 3.° CEB
Investigador: “— Entdo, ao pensarmos nessa sua intervencdo junto dos alunos com
PDI... Quais séo as dificuldades que experimenta com mais frequéncia e como procura
resolvé-las? Quer dar-nos alguns exemplos de situagdes especificas?”

DEEL1: “— Cada aluno é um aluno e tem o seu ritmo proprio de trabalho. Ainda que eles
se insiram na mesma problematica, estando os trés alunos em simultaneo, temos que
respeitar o ritmo de cada um... e, para responder as dificuldades e necessidades de
cada um deles, tenho que gerir muito bem o tempo e os gquarenta e cinco minutos
passam rapido. Ha atividades nas quais tenho que gerir: enquanto um esta a fazer a
leitura eu tenho que corrigir o que o outro ja fez, e é um desafio... pois o tempo esta
sempre a contar...”

Investigador: “— E as atividades sao iguais para os trés alunos, ou sao diferentes?”
DEE1: “— Eu generalizo, ou seja, tenho em conta a problematica para os juntar. Até
porque néo tenho tempo para fazer um trabalho individualizado para cada aluno, mas
deveria ser assim. Faco grupos com as mesmas dificuldades e as mesmas

necessidades educativas especiais. Posso &, por exemplo, no caso do grupo que fago
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ao nivel dos alunos com dificuldade intelectual, e se eles forem do 7.°, 8.° e do 9.° ano,
como sao de anos diferentes, terei mesmo de fazer trabalho diferenciado. Mas tento
generalizar uma vez que o tempo é escasso, e tento rentabiliza-lo ao maximo e dar

resposta as necessidades que eles apresentam.”

- Relacao/Articulagéo curricular entre o DEE e os DER

Investigador: “— Agora pergunto-lhe um outro aspeto em termos das suas praticas... De
que modo é que se processa a relacdo/articulacdo entre o docente da educacdo
especial e os docentes do ensino regular?”

DEE1l: “— A relacdo, de um modo geral, € boa. N6s somos todos professores e
pertencemos todos a mesma escola. Estabelecemos articulagéo na sala de professores,
nos intervalos... e € uma articulagao agradavel.”

Investigador: “— Comunicam facilmente?!”

DEEZ1: “— A comunicacao, muitas vezes, nao é facil, devido aos horarios de cada um...”
Investigador: “— ...mas também tém reunibes?”

DEEL1: “~ Sim, duas reunibes intercalares, no primeiro e no segundo periodos, e as
reunides de avaliacdo no final de cada um dos trés periodos. Mas a comunicacao € mais
facil e também mais célere através de email. Existe o email institucional daqui do
agrupamento, ou seja, o email préprio de cada professor, fornecido pelo agrupamento,
e também o email do CT, que € usado quando € preciso canalizar informacao
respeitante a todos os professores que integram cada um dos CT. Neste caso, as coisas
resultam até melhor porque além de ficar registada a informacdo, o que é muito
importante, todos tém acesso a ela. A consulta do email é feita, por norma, diariamente,
e desse modo a informacao chega de modo rapido a todos. Ao nivel da articulacdo mais
formal, concretamente, esta é feita nos CT, pois este € um espacgo de encontro onde se
discutem os casos dos alunos, se explicitam as problematicas, as medidas a aplicar, e
a organizacao e formalidade do preenchimento dos documentos relacionados com a
educacao especial. E ai que os professores do ensino regular ttém maior consciéncia de
toda a burocracia que tém a responsabilidade de preencher e cumprir referente aos
alunos com necessidades educativas especiais. Agora, falando na parte mais informal
da comunicacgédo e da articulagdo, que é imprescindivel, e para as quais temos mesmo
pouco tempo: é mais na sala dos professores, nos intervalos... normalmente, 0S nossos
colegas procuram-nos sobretudo quando ocorre alguma situagcdo menos favoravel,

quando algo nao esta a correr bem ou se verifica algum problema com o aluno...”
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Investigador: “— ...e o professor da educacao especial, procura-os também?”

DEEL: “— Claro. Eu também tenho que os procurar... para dar informac¢des importantes
sobre o0 aluno, alguma situacdo problematica que se esteja a verificar em contexto
familiar ou na turma, no recreio... coisas que podem influenciar depois na prestagédo do
aluno em sala de aula, e eu tenho que transmitir também essas informacfes aos
colegas. Eu sinto que, neste ambito, a iniciativa parte mais de mim... Muitas vezes, tenho
gue chama-los a atencdo, pedindo para que ndo esquecam as adequacles
estabelecidas para a avaliacdo, outras vezes, também, pergunto-lhes, por exemplo,
informacdes referentes ao que acontece com o aluno em contexto de sala de aula ou
mesmo o que sabem que se passa nos recreios... Depois..., eu sinto que nos CT sou
um elemento moderador e congregador de posicdes. As vezes sinto-me como
representante em jeito de advogada de defesa, isto porque importo-me com o sucesso
dos meus alunos com necessidades educativas especiais e...”

Investigador: “— ...naturalmente, tem que assumir uma posi¢cdo... uma posicdo de
defesa...”

DEE1l: “— Exatamente. E lembra-los das medidas educativas... porque eles, muitas
vezes, preenchem os documentos, mas depois, na pratica, esquecem-se daquilo que
se comprometeram a fazer e a cumprir...”

Investigador: “— ...esta ali uma orientagao sua, sempre presente...”

DEEL1: “~ Exatamente. Tenho que estar sempre a lembra-los.”

= BLOCOD

Validacdo da entrevista

Investigador: “— Professora, pergunto-lhe, uma vez que estamos a terminar a
entrevista, se em relacdo a este tema, o tema em analise, se quer acrescentar algo ou
algum aspeto que considera importante e ndo tenha sido abordado?”
DEEL: “— N&o. Acho que estas questdes abordaram todos os aspetos. Agora, assim que
me lembre, ndo tenho mais nada a acrescentar.”
Investigador: “— Muito bem. Entdo, resta-me agradecer novamente a sua
disponibilidade e a colaboracgé&o e, por ultimo, dizer-lhe que tera, naturalmente, acesso
aos resultados finais deste estudo, desde que mantenha interesse no mesmo; o que eu
penso que sim?!”
DEEL1: “— Sim, sim. Aguardo entdo. Obrigada.”
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Investigador: “— Obrigado, mais uma vez, professora. E damos por encerrada a

entrevista.”

Duracdo da entrevista: 37+8 minutos
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Anexo | — Protocolo de entrevista aos DER (exemplo DER1)
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Protocolo da entrevista DER1

Data: 27/07/2017 (quinta-feira) Hora: 11h30

Local: Sala de aula (livre)

Intervenientes: Investigador e entrevistada (Docente do Ensino Regular da disciplina de
Portugués do 8.° ano — DER1)

= BLOCOA
Legitimacado da entrevista e motivacao da entrevistada

Investigador: “— Bom dia professora de Portugués (nome). Agradeco, antes de mais, a
sua disponibilidade para podermos realizar esta entrevista. Eu chamo-me Mario Santos
e encontro-me aqui hoje, tal como acordado, para a realizacdo desta entrevista no
ambito do estudo que estou a desenvolver, nomeadamente, o processo de inclusédo de
alunos com PDI (Perturbagédo do Desenvolvimento Intelectual) no 3.° ciclo do ensino
basico. No fundo, as perguntas que pretendo colocar-lhe sobre este tema tém como
objetivo conhecer as suas concecdes e praticas em torno do trabalho que desenvolve
com estes alunos. As respostas obtidas serdo posteriormente objeto de analise de
conteudo. Todas as informacdes prestadas serao confidenciais e andnimas e, pergunto-
Ihe, se autoriza a gravacao da entrevista?”

DERL1: “- Claro que sim.”

Investigador: “— Muito bem. Obrigado.

= BLOCOB
Perspetivas dos DER face ainclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB

- Implementagéo da educagéo inclusiva nas escolas

Investigador: “— Entdo, comec¢ando pelo primeiro aspeto, posso referir que 0 processo

de inclusé@o de alunos com PDI no 3.° CEB constitui, perante a legislacdo (DL 3/2008,

de 7 de janeiro), uma realidade nas escolas portuguesas. De acordo com a sua

experiéncia profissional, o que pensa sobre a implementacdo nas escolas desta politica

inclusiva?”

DERZ1: “— Eu concordo. Acho que ela deve existir, contudo, acho que ainda temos que

limar certas arestas. Por mais que haja boa vontade, é muito dificil. Isto porque nés nao
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conseguimos implementé-la na sala de aula, considerando os alunos que temos hoje
em dia e a quantidade de alunos que temos por turma, pois é dificil...”

Investigador: “— De qualquer das formas, concorda com a politica inclusiva? Acha que
ela deve ser aplicada, nomeadamente em termos do 3.° ciclo do ensino basico?”
DERL1: “~ Sim, acho que sim... ndo s6 em termos de 3.° ciclo como também no ensino
secundario até... porque eles sdo alunos e merecem tudo 0 que 0s outros tém... também
tém direito.”

Investigador: “— Muito bem... No fundo, concorda...”

(Por via da alteracgéo legislativa verificada, designadamente a publicacdo do DL 54/2018,
de 6 de julho, que revogou o DL 3/2008, de 7 de janeiro, houve a necessidade de fazer
a atualizacé@o da entrevista. Para este efeito foi contatada a entrevistada a 26/03/2019,

tendo-lhe sido colocadas as trés questfes seguintes.)

Investigador: “— Como encara as recentes alteragdes propostas no DL 54/2018, de 6
de julho, em termos de promog¢ao de uma escola inclusiva?”

DERL1: “— Bem, penso que esta alteracdo legislativa pode ser benéfica uma vez que
todos os alunos que apresentem dificuldades passam a estar abrangidos pela lei, mas
também ndo deixa de ser verdade que para muitos dos alunos que mais precisam 0s
apoios podem nao ser suficientes.”

Investigador: “— O que pensa sobre as medidas propostas nesta nova legislagao?”
DER1: “— As medidas que sdo agora propostas ndo diferem muito das anteriores. E
certo que temos trés niveis de medidas, mas as ‘adicionais’ continuam a ter um carater
mais restritivo em termos de percurso escolar dos alunos, o que ndo deixa de ser
semelhante ao que se verificava com o anterior ‘curriculo especifico individual.”
Investigador: “— Que vantagens ou desvantagens encontra nesta alteracao legislativa?”
DER1: “— Com a nova legislacdo abandona-se o conceito de ‘necessidades educativas
especiais’, ou seja, NEE, e passa a aplicar-se a designacgéao de ‘alunos com dificuldades’
0 que por si s6 constitui um avango uma vez que os alunos deixam de ter a carga

negativa de apresentarem NEE. Esta parece-me ser, no imediato, uma das vantagens.”
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- Aspetos que podem condicionar ainclusao de alunos com PDI no 3.° CEB
Investigador: “— Se pensarmos em aspetos que, na sua opinido, podem condicionar a
incluséo dos alunos com PDI no 3.° CEB... De que modo é que esta se pode organizar
melhor ou pior, digamos assim...”

DER1: “—~ Comecando pelo nimero de alunos em sala de aula, por turma, dificulta,
porque é muito extenso. Dificulta que consigamos chegar ndo s6 a esse aluno como
também a todos os outros. Depois, tem que haver uma educacdo também para a
turma,... uma educacao para a diferenga, mas a comecar em casa, pelos proprios pais.
Os alunos hoje em dia ndo compreendem e ndo aceitam a diferenca, acabam por gozar,
por criticar quem € diferente, esquecendo-se que eles também tém algum tipo de

diferenca... pronto, isso dificulta muito...”

- Vantagens ou desvantagens associadas a inclusdo de alunos com PDI no 3.°
CEB

Investigador:

‘~ Entdo, pensando na inclusdo, existem vantagens e desvantagens.
Sera que podemos criar uma divisdo entre o que € verdadeiramente vantajoso e o que,
por outro lado, constitui uma natural desvantagem?”

DER1: “~ Exclusdo nunca! Sao alunos, sédo seres humanos... portanto somos todos
iguais... todos nés temos diferenca. Deve ser cumprido o principio da igualdade e da
equidade. Tem de ser! E essa € uma vantagem, quer para ele, quer para 0S outros
também.”

Investigador: “— E em termos de desvantagens; acha que a inclusdo traz
desvantagens?”

DER1: “— Nao, ndo, nunca! A inclusao nunca traz desvantagens; nem para 0 proprio
aluno nem para os outros.”

Investigador: “— Este € um processo que, segundo me diz, se constitui vantajoso...”

DERZ1: “— Sim, sim. Absolutamente vantajoso... para todos.”

- Necessidades especificas dos alunos com PDI no 3.° CEB

Investigador: “— Como € que caracteriza as necessidades especificas que os alunos
com PDI apresentam, particularmente no 3.° ciclo do ensino basico? No fundo, que
necessidades tém eles em termos de processo educativo?”

DERL1: “— Eles tém necessidade de ter um acompanhamento mais préximo de alguém.

Era necessario que o ME pensasse que, para além do professor da turma, de cada
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disciplina, houvesse um professor que acompanhasse esse aluno, néo
necessariamente dentro da sala de aula, mas também fora...”

Investigador: “— Mas existe o professor da educacgio especial...”

DERL1: “— Sim, mas os professores da educac¢do especial ndo chegam para todos os
alunos... sdo poucos professores.”

Investigador: “— Mas todos os alunos que necessitam, tém um professor da educacgéo
especial?!”

DER1: “— Sim, mas séo poucos.”

Investigador: “— Sdo poucos?!”

DERZ1: “— Sim, sdo poucos professores e sao poucas horas... é pouco!”

Investigador: “— Ah, pois... 0 professor esta pouco tempo com cada aluno...”

DER1: “— Sim, mas néo é culpa do professor, ele ndo tem é horério suficiente. Ele
acompanha varios alunos, faz um bom trabalho, mais do que pode, mas € pouco.”
Investigador: “— Acha que, no fundo, as necessidades que eles apresentam justificam
0 acompanhamento por parte do professor da educacao especial?”

DERL1: “— Pelo menos até ao final do 3.° ciclo. Isto porque eles necessitam de ter um

acompanhamento mais rigoroso.”

- Agdes e medidas que a escola promove para facilitar a incluséo de alunos com
PDI no 3.° CEB

Investigador: “— Como € que a escola promove acdes e medidas de modo a facilitar a
inclusdo destes alunos?”

DERL1: “— Promove pouco... sdo diminutas as condi¢des e eles acabam por ndo estar

integrados na turma e no sistema como os outros...”

= BLOCOC
Praticas dos DER face a inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB

- Estratégias direcionadas para os alunos com PDI no 3.° CEB

Investigador: “— Se falarmos agora em termos das suas praticas face a participacéo e
aprendizagem destes alunos: quais sao as estratégias que privilegia, no &mbito da sua
disciplina, no sentido de facilitar a participagcédo dos alunos com PDI nas atividades que

realiza na sala de aula?”
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DER1: “— Normalmente, os alunos que eu tenho tém mais facilidade na area da
comunicacgéo, particularmente, mais na oralidade do que na escrita. Como tém mais
dificuldades na escrita, logo, eu apelo mais a participacdo oral deles e apoio-me muito
nela. Para irem, por exemplo, ao quadro, tenho cuidado em ver quais 0s exercicios que
os chamo para irem fazer. Fazem na mesma no caderno diario e eu verifico, mas quando
vao ao quadro (vai ao encontro do que disse ha pouco), por vezes a aceitacdo por parte
dos colegas nao é bem vista, ndo é correta... mas a avaliacao é feita tanto na oralidade

como na escrita, para estes e para os restantes alunos; sao todos iguais!”

- Participacéo de alunos com PDI no 3.° CEB

Investigador: “— Muito bem... E em termos da participagéo, para além do que ja disse,
pode descrever-nos um pouco melhor como é a participacdo destes alunos no ambito
da sala de aula? O que fazem? Normalmente, participam?”

DER1: “— No que toca ao trabalho em grupo, no inicio do ano letivo, deixo-o0s escolher
0S grupos, mas apercebo-me sempre das situacfes e ha sempre alguém que fica de
parte e, normalmente, € sempre esse dito aluno... ApGs o primeiro trabalho, eu digo
«agora sou que escolho os grupos», e vou procurar integra-lo na turma e num grupo,
mas eu falo sempre com as minhas turmas na ‘diferenga’ e dou muito este exemplo: a
sala de aula € um barco e estamos todos nele; se ele for ao fundo, vamos todos. E, para
gue ele ndo va ao fundo, temos que nos ajudar todos uns aos outros. Somos todos
iguais! E explico uma coisa basica: uns sdo melhores a Linguas e outros a Ciéncias,
entdo, séo diferentes nisso; ndo sdo melhores nem piores. Tém mais valéncias numa

area do que noutra e isto é para todos.”

- Atividades adaptadas aos alunos com PDI no 3.° CEB

Investigador: “— Quais as atividades que melhor respondem as necessidades
especificas dos alunos com PDI?”
DER1: “— Repare... devem ser atividades simples e organizadas com um nivel de

complexidade progressiva, pois s6 assim € que eles correspondem melhor.”

- Competéncias e dificuldades dos alunos com PDI no 3.° CEB
Investigador: “— Quais as competéncias e dificuldades que, no seu entender, melhor
caracterizam estes alunos?”

DERL1: “— Pego desculpa, ndo dei atengao. Pode repetir a pergunta?”
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Investigador: “— Que competéncias e dificuldades é que, no seu entender, melhor
caracterizam estes alunos? Como é que eles sao?”

DER1: “— N&o sei se a minha resposta vai ao encontro da pergunta, mas sim, tém
dificuldades... e, eu falo por mim: sempre tive mais facilidade nas Linguas do que na
Matematica; eu encaro estes alunos da mesma forma: todos temos dificuldades...”
Investigador: “— Entao e os alunos com PDI: sdo melhores nas Letras ou nas Ciéncias?”
DERL1: “— Este ano, por exemplo, tive um aluno que era muito bom na area das Letras,
na expressao oral. Na expressado escrita dava erros, mas se fossemos ver, estava la o
conteudo correto. O texto estava bem, com uma introducdo, desenvolvimento e
conclusdo. Tinha era erros ortograficos, mas, por vezes, sdo alunos que tém também
outros problemas associados, tais como dislexia. Eles apresentam mais dificuldades na
Matemaética e no calculo e menos nas Ciéncias Naturais, mas sao geralmente melhores
nas Linguas e nas outras disciplinas, e até mesmo na Histéria; até porque tém facilidade
na avaliacdo ser também oral.”

Investigador: “— Muito bem...”

DERL1: “— Mas eu também acho que as dificuldades deles nas outras areas vao muito
ao encontro do sistema, que ndo 0s consegue ajudar. Se eles sdo aceites numa turma
tém mais vontade, mais predisposi¢do para, e 0s outros também os ajudam; quando
sao vistos como sendo diferentes, sdo objeto de exclusdo, e eles sentem isso, 0 que
também os afeta; o que acontece muito e constitui uma base para agravar as proprias

dificuldades que eles apresentam.”

- Curriculos adequados aos alunos com PDI no 3.° CEB

Investigador: “— Entdo e se pensarmos nos curriculos: que curriculos é que considera
mais adequados as necessidades destes alunos?

DER1: “— Eu acho que o que ajuda melhor € um curriculo que n&o lhes corte o futuro.
Eles sdo como os outros, tém o direito a concluir o ensino secundario, tal como os outros
alunos e quica irem para a faculdade. Todos temos direito; 0 ensino € obrigatério e

gratuito; portanto eles tém direito..., mas na area para a qual eles tém mais valéncias.”

- Areas do curriculo em que os alunos com PDI no 3.° CEB conseguem alcancar
maior sucesso
Investigador: “— Em termos do curriculo da sua disciplina... em que areas € que eles

conseguem alcangar maior sucesso?”
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DERL1: “— Na oralidade... na area da expressao, da opinidao, ao nivel da interpretacao de
poemas... Eu acho lindissimo, por vezes eles conseguem ser mais sensiveis do que 0s
outros alunos... isso é muito curioso e todos 0s anos acontece na parte da poesia... ndo
tanto no texto narrativo, mas sim na parte da poesia...”

Investigador: “— Tém mais sensibilidade...”

DER1: “— Sim, tém... sdo seres especiais.”

Investigador: “— E conseguem ter sucesso?”

DERZ1: “— Sim, conseguem ter sucesso.”

- Dificuldades verificadas na intervencao junto de alunos com PDI no 3.° CEB
Investigador: “— E se pensarmos em termos das dificuldades no seu trabalho com estes
alunos... Que dificuldades é que sente?”

DER1: “— A dificuldade que sinto, € chegar até eles na aula, perceber quais séo as
dificuldades que tém, porque eles ndo as conseguem manifestar verbalmente, por
vergonha, ou mesmo por culpa minha, por falta de tempo. Ndo me apercebi que
determinado aluno tinha dividas, néo consegui chegar la... Mas isto vai ao encontro do
gue disse inicialmente: as turmas sdo grandes, com muitos alunos, e ndo se consegue
ter um tempo para individualizar a intervencgao.”

Investigador: “— E essa €, digamos, a principal dificuldade que acaba por condicionar
o seu trabalho?”

DERL1: “— Sim, poder dedicar mais tempo e atencdo a estes alunos, mas aos outros
todos também, pois acredito que haja mais alunos que também tém davidas e aos quais
eu nao consigo chegar. NOos temos um programa muito extenso para cumprir, S80 muitos

alunos numa sala de aula, e é muito dificil...”

- Relacao/Articulagcédo curricular entre os DER e o DEE

“

Investigador: “— Professora, quero perguntar-lhe: Como € que se processa a
articulagédo entre os docentes do ensino regular e o docente da educacédo especial?
Existe articulagéo?”
DERL1: “— Sim, existe. Pelo menos nas escolas por onde eu tenho passado existe.”
Investigador: “— Os professores comunicam entre si?”
DERZ1: “— Sim, sim, comunicamos uns com os outros.”
Investigador: “— De que forma é que estabelecem essa comunicagao?”
DERL1: “— Na sala de professores, nos intervalos... temos esse contacto.”
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Investigador: “— E ha uma boa ligagao?”

DERL1: “— Sim, ha. Nao tenho razdes de queixa.”

Investigador: “— E depois, por exemplo, como € que discutem o caso de determinado
aluno? Em que espagos é que comunicam?”

DER1: “— E na sala de professores, até porque n&o temos horario para conversarmos
na sala... conversamos...”

Investigador: “— De qualquer das formas existem reunibes?”

DERZ1: “— Sim, mas nas reunides de avaliacdo o professor da educacéo especial leva o
seu relatério, que vai anexo a ata e que expde ao CT, mas nunca entra em muitos
pormenores, até porque temos um tempo limitado para a reunido... ha muito pouco
tempo.”

Investigador: “— E quando solicita a atencdo do professor de educacéo especial? Ele
esta disponivel?”

DER1: “- Esta... quando tem tempo... dentro do seu horario...”

Investigador: “— Mas, no fundo, ha uma relagao proficua?”

DERL1: “— Ha, ha sim.”

= BLOCOD

Validacdo da entrevista

Investigador: “— Pronto... por udltimo, pergunto-lhe se em relacdo a tudo o que
conversamos ha algum aspeto que considera importante e que nado tenha sido
abordado?”

DER1: “— Nao. Disse tudo o que me parece importante em prol do bem-estar destes
alunos.”

Investigador: “— Entdo, agradeco mais uma vez a sua disponibilidade e a colaboragéo
e digo-lhe que em relacdo aos resultados finais deste estudo, tera naturalmente acesso
a eles, se mantiver esse interesse. E, da nossa parte, também, temos todo o interesse
em apresenta-los.”

DERZ1: “— Sim, claro, tenho interesse. Muito obrigada.”

Investigador: “— Obrigado também.”

Duracdo da entrevista: 17+5 minutos
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Anexo J — Analise de conteudo da entrevista aos DEE (exemplo DEE1)
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Total

Temas Categorias Subcategorias Indicadores Unidades de Registo (UR) UR
Medidas d&o As medidas aplicadas DEEI-1 « de certo modo, as medidas
resposta as na EE abrangem as aplicadas no ambito da educacéo 1
necessidades necessidades dos alunos especial abrangem as necessidades
dos alunos dos alunos...”
Apoio pedagdgico DEEL2 “ a medida decorrente da
personalizado O apoio pedagdgico alinea a) ‘apoio  pedagdgico
responde as personalizado responde as | personalizado’ (consegue responder 1
necessidades necessidades dos alunos perfeitamente as necessidades de
Concordancia dos aIunPS muitos alunos)...”
com a anterior Adequagoes ~ DEEL3 , . ~
legislacio c_urr_lc_ular(_es As a}dequagc_)es_ o ¢ .a a_hnga_ b)_ , adequacbes
(DL 3/2008) |nd|V|dua|s\ curriculares !nd|V|dua|s curriculares |nd|V|du_a|s (consegge 1
respondem as respondem as responder perfeitamente as
necessidades necessidades dos alunos necessidades de muitos alunos)...”
dos alunos
Percecédo Adequacbes
dos DEE NO Processo As adequacdes no DEEL4 “ e a alinea d) ‘adequacgdes no
sobre a de avaliagédo processo de avaliagdo processo de avaliagdo’ conseguem 1
legislacao respondem as respondem as responder perfeitamente as
da EE necessidades necessidades dos alunos necessidades de muitos alunos...”
dos alunos
CEIl ndo abrange ~ ‘DEELS, - eXC,e.QéO . d? : me’dida
as necessidades CEl nao abrange as cgrrlculo espemﬂcg individual’, a 1
_ o dos alunos necessidades dos alunos alinea . e) (que nado abrange as
Discordancia necessidades dos alunos).”
com a anterior CEl afasta-se DEEL6  “Esta (a medida ‘curriculo
legislacao em termos de CEl afasta-se em especifico individual’), de acordo com
resposta as termos de resposta as a minha experiéncia, afasta-se muito 1

necessidades
dos alunos

necessidades dos alunos

em termos de resposta face as
necessidades de certos alunos.”
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Percecédo

dos DEE
sobre a

legislacao
da EE

Maior énfase O conceito de inclusédo DEEL-7  “Realmente, o conceito de
no conceito sente-se mais na recente inclusdo sente-se mais (na recente 1
de inclusao legislacdo legislacao)...”
Presentemente muitos —_— .
. alunos sdo considerados --POIS agora passaram a ser
NUmero excessivo como tendo dificuldades todos ‘alunos com dificuldades de 1
lun . aprendizagem’.”
de a unos de aprendizagem P 9
Concordancia abrangidos . . DEEL® “Acho que a abrangéncia do
pela lei E muito maior o niUmero . . , )
com reservas de alunos com apoio namero de alunos apoiados é muito 1
face a recente maior...”
legislagdo O novo decreto-lei é DEEL-10 “Comparativamente, este novo 1
(DL 54/2018) muito recente decreto-lei é ainda muito recente.”
DEEI-11 “N@s, no nosso agrupamento
Dificuldades na | Estamos ainda a tentar estamos a procurar dar a melhor 1
aplicacdo da lei | interpretar o decreto-lei resposta  possivel, fazendo a
interpretacdo do decreto-lei...”
Ainda temos muitas DEEL12 “ pois as duvidas ainda s&o
1
davidas muitas...”
~ DEEI13  “Eu ndo me sinto muito
Falta de Enquanto DEE nao me confortavel, como professora da
identificacao identifico com a recente educacso ’ especial P com  esta 1
. A com a legislacdo | legislacdo icaga » P ’
Discordancia legislagao...
com a recente Atualmente incluem-se DEEL-14 “ .mas agora incluem-se muito 1
legislacao mais alunos mais alunos...”
Dificuldade em | Ter muitos alunos para DEEL1S “ (ter muitos alunos para
prestar um apoio | apoiar vai impedir um apoiar) vai impedir um apoio de 1
com qualidade apoio de qualidade qualidade  aqueles que mais
aos alunos agueles que mais precisam | necessitam de apoio.”
abrangidos A recente legislacdo ndo DEEL-16 “ pois acho que ndo vai
beneficia os alunos que beneficiar muito (a recente legislacéo) 1

precisam de apoio

0s alunos que realmente precisam.”
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Percecédo

dos DEE
sobre a

legislacéo
da EE

Discordancia
com arecente
legislacéo

Esta legislacdo néo

DEEL17 “Mas acho que esta legislagao
nao vai favorecer muito os antigos

favorece os antigos alunos ‘ . . 1
s . alunos das ‘necessidades educativas
Nao da a devida | das NEE i aw
atencéo aos especials .
: DEEL-18 “ ndo dando a merecida
anteriores alunos ~ . : .
com NEE N&o se da a deV|d_a atencéao aos que realm_ente
atencgdo aos anteriores necessitam, ou seja, os anteriores | 1
alunos com NEE ‘alunos com necessidades educativas
especiais’...”
L DEEI1S “OQ DL 54/2018, na minha
L O DL 54/2018 é injusto TR S
Aplicacdo das opinido, € um pouco injusto porque 0
medidas depende borque o aIL_m_o para ter aluno tem de passar por um tempo de
N medidas adicionais tem de o o 1
da avaliagéo atual apreciacdo e de avaliacdo para
passar por um tempo de . )
do aluno . L chegar, se for o caso, as medidas
apreciacao e de avaliacao C9T N
adicionais.
Um aluno autista passa DEEL-20 “ 'um aluno autista, ele vai ter
primeiramente pelas de passar primeiramente pelas 1
medidas universais medidas universais...”
O aluno autista transita DEEL-21 “ (o aluno autista) passa para 1
Medidas para as medidas seletivas | as medidas seletivas...”
educativas sdo | No final do processo DEEL-22  * (o aluno autista) (...)
sempre aplicadas | aplicam-se-lhe as medidas | decidindo-se entdo aplicar as 1
por fases seja adicionais medidas adicionais.”
qual for a A passagem de uma
problematica medida para outra também | PEE123 “ _mas também acontece ao
acontece com alunos com | nivel cognitivo, motor e das 1
problemas cognitivos, perturbacdes do comportamento, que
motores e perturbagdes € o caso dos alunos com autismo.”
do comportamento
Aplicacéo O aluno pode DEEL24 “Deste modo, s6 no terceiro
da medida beneficiar das medidas periodo é que o aluno podera vir a 5

mais favoravel
pode ser tardia

mais adequadas apenas
no terceiro periodo

beneficiar das medidas reais de que
necessitaria.”
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Percecéo

dos DEE
sobre a

legislacao
da EE

Discordancia
com a recente

DEEL-25 « avaliar e atribuir a medida
merecida ao aluno...”

No DL 3/2008 eram cinco

DEEL-26 “Em contrapartida no DL 3/2008

legislacao medidas e eram logo eram cinco medidas e eram logo 1
Medidas e o atribuidas atribuidas...”
apoio da EE néo . DEEL-27 “ _era logo implementado e
PO . O apoio da EE era a 109 P ~
sdo aplicados logo aplicado posto em pratica o apoio da educacao 1
de imediato especial...”
Agora temos de obedecer | PEE28“  n3o obedecendo a um tempo 1
a um tempo burocrético burocratico, que agora acontece.”
DEE1-29 “ no meio dos alunos que tém
Os alunos com mais dificuldades, os que tém muito mais
dificuldades néo séo dificuldades ao nivel da 1
Alunos com tdo notados na turma aprendizagem passam de algum
mais dificuldades modo despercebidos na turma.”
Vantagens estdo integrados | Tal como os alunos que DEE130 « tal como outros que t&m
decorrentes na turma tém menos dificuldades e MEnos ('Jl.i.ficuldades e que Ssufruem
da recente gue usufruem das mesmas €4 ~ 1
legislacéao medidas, eles s&o menos das mesmas medidas, —eles sdo
gisiag notados ’na turma menos notados na turma.”
Menor . ~
. o x A integracdo « : =
diferenciacdo ~gragao DEE1-31 ..a integragdo e a
e a diferenciacéo . Lo T - , 1
entre alunos R . diferenciagdo nao sao tao notodrias...
ndo séo téo notodrias
na turma
O tempo para avaliar DEEL-32 “ as desvantagens s&o o 1
Tempo limitado € uma desvantagem tempo para avaliar...”
A conjugacao de tempo DEE1.33 « . . -
ara . 39 .até a conjugacédo de tempo
Desvantagens P para a equipa yugagao ge temp
avaliar e atuar L para toda a equipa multidisciplinar 1
decorrentes multidisciplinar poder . »
da recente avaliar e atuar poder avaliar e poder atuar.
legislacédo AlUNoS Muitos alunos de uma DEEL-34 « _a quantidade de alunos de
turma séo considerados uma turma que séo considerados com 1

com dificuldades

com dificuldades

dificuldades...”
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Percecéo

dos DEE
sobre a

legislacao
da EE

Desvantagens
decorrentes
da recente
legislacao

na aprendizagem | N&o é especificada a DEEL-35 “ n&o especificando a sua 1
podem nao ter probleméatica do aluno problematica (do aluno)...”
apoio Nao é referida a DEE1-36 « . ;
. 0% e anecessidade de um apoio
necessidade de um - . P 1
) L especializado...
apoio especializado
As equipas DEEL-37 “ o facto de as equipas
multidisciplinares multidisciplinares decidirem as 1
decidem as medidas medidas...”
As equipas « ~
quipas ~ DEEL-38 “ mas pdem um pouco de
Escassa multidisciplinares pdem de arte o papel especializado do 1
valorizacdo do parte o papel especializado professo , dg epdu ca ég especial..”
papel do DEE do DEE P ¢ P
A opinido dos profissionais | PEE39 “ sinto que a nossa opinido
gue estudaram e fizeram a | como profissionais que estudaram e 1
especializacdo € pouco fizeram a especializacdo € pouco
valorizada valorizada.”
A burocracia e y . -
Excesso de DEEL-40 “ a nivel burocratico e de
: os documentos o, 1
burocracia : documentos adensou-se muito...
aumentaram muito
Excesso de Aumentou muito DEEL-41 “ eu acho que quadruplicou o 1
reunides 0 tempo de reunides tempo de reunides...”
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Total

Temas Categorias Subcategorias Indicadores Unidades de Registo (UR) UR
A inclusdo é conseguida DEE1-42  “A  njyel burocratico, a
em termos burocréticos aplicarem-se todas estas medidas, 1
A incluséo com a aplicacdo acho que sim, que se consegue essa
depende das medidas inclusdo.”
da aplicagao 0O apoio pedadddico DEEL-43  “Eles tém as medidas
das diferentes polo pedagog educativas de apoio por parte da
medidas personalizado e as educacdo especial, nas quais se 1
adequac0Oes sdo algumas | . & P o quais
. . inserem o ‘apoio  pedagdgico
das medidas a aplicar . , ‘ T
Aspetos personalizado’ e as ‘adequacgdes’...
facilitadores Aplicacédo O apoio pedagdégico DEEL-44 “ tem a medida a), que é o
da incluséo das medidas personalizado é ‘apoio pedagogico personalizado’, 1
de alunos previstas na imprescindivel que é imprescindivel...”
m PDI n legislagéo , O apoio pedagogico p - -
CO3°CEB ° IR O apoio ersonalipzadogé%ado e “.. (o apoio pedagdgico
' pedagogico b personalizado) é dado pelos| 1
. pelos professores »
personalizado professores em grupo-turma...
em grupo-turma
O apoio pedagdgico DEE1-46 . (o apoio pedagdgico
personalizado é dado pela | personalizado) e por mim, 1
DEE individualmente individualmente...”
As adequacoes ~ DEEL-47 “ tem a medida b), as
. As adequacbes . ~ ,
curriculares . L adequacdes curriculares 1
NN curriculares individuais RS S
individuais individuais’...
As adequacdes ~ DEE1-48 “ e também a medida d), as
As adequacgbes no . ~
no processo de o adequacbes no processo de 1
e processo de avaliagdo I
avaliacdo avaliagao’...
Trabalho Os professores 2 L. «
: P E necessario mostrar e DEE1-49 ...mostrando estas
desenvolvido devem conhecer : s - .
o explicar as dificuldades dos| dificuldades e explicando-as aos 1
com 0s as dificuldades alunos aos professores rofessores.”
professores dos alunos b P '
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Os alunos sao professores acolhem social, os professores acolhem muito 1
bem acolhidos muito bem os alunos bem os alunos...”
pelos professores | Os professores devem DEE1.51 « N . ”
Trabalho aceitar os alunos com PDI - 1ém de ser aceites... !
desenvolvido Os professores
com 0s aceitam as Os professores aceitam DEE1-52 «  (os professores) aceitam as 1
professores medidas as medidas educativas medidas...”
educativas
A avaliagdo A avaliagdo tem de
deve atender considefar as dificuldades DEE1-53 « _a prdpria avaliagdo tem que 1
Aspetos as dificuldades dos alunos atender as dificuldades deles.”
facilitadores dos alunos
da inclusao L e DEEL-54  “Sensibilizar o grupo-turma
de alunos DEE sensibiliza | Sensibilizar o grupo-turma para com as dificuldades de um aluno
com PDI no paraas para com as dificuldades | .\ oy pois, um grande desafio | 1
3.9CEB Intervencdo dos | dificuldades dos | de um aluno com PDI é ' ’ ~
. PR : para o professor da educacgéo
responsaveis alunos com PDI | um desafio para o DEE especial..”
envolvidos junto T —— P
DT sensibiliza Sensibilizar o grupo-turma
do grupo-turma >
para as para com as dificuldades DEELSS « o para o diretor de turma.” 1
dificuldades dos | de um aluno com PDI é ~eP '
alunos com PDI | um desafio para o DT
DEE ajuda os DEEL-S6 “ . (os professores) contam
Os professores contam :
professores com : com a ajuda por parte do docente da 1
EE tem uma q ~ com a ajuda do DEE = -
documentacio a _ocumenta(;ao ] _ educacao especial... .
oropria Ajuda prestada | E uma ajuda bastante DEEL-ST “ .que é uma ajuda bastante
pelo DEE significativa em termos significativa, para agilizar e responder 1
€ essencial burocréticos burocraticamente...”
Elaboracao NAS medidas As medidas sdo decididas | PEE1%® “As medidas sdo discutidas e
de um plano sdo decididas e e aprovadas em CT aprovadas em CT...” 1
do apoio aprovadas em CT b P

Em termos sociais os

DEE1-50

“Ao nivel da inclusdo dita
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Aspetos
facilitadores
da inclusao

de alunos
com PDI no

3.°CEB

Elaboracédo
de um plano
do apoio

As medidas
provam-se em

As medidas provam-se em

DEEL-39 « _provam-se em documentos

documentos documentos préprios por . ” 1
e proprios, por parte do professor...
préprios por parte | parte do professor
do professor
Os anexos fazem «
Os anexos fazem parte DEE1-60 “(provam-se) ...em anexos que
parte do processo » 1
do aluno do processo do aluno fazem parte do processo do aluno.
S&o realizadas DEEL61  * temos também  as
adequacbes no ‘adequagdes no processo de 1
processo de avaliagdo avaliagao’...”
Existem medidas | E prestado apoio DEE1-62 “ e o ‘apoio pedagdgico
e um plano do pedagdgico personalizado | personalizado’, quer seja no grupo- 1
apoio a prestar pelos professores da turma, quer também da minha
pelos docentes | turma e pela DEE parte...”
E feito um plano do apoio « .
P P DEE1-63 «  fazemos um plano do apoio
gue cada professor presta 1

ao aluno

que cada um presta ao aluno.”
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Total

Temas Categorias Subcategorias Indicadores Unidades de Registo (UR) UR
A aceitacao o « o
dos alur?os A aceitacdo destes alunos | PEE64 “A gceitagdo destes alunos (...) 1
i a 5 2 . acontece com o tempo tem de acontecer com o tempo...”
eﬁi meC![Lé?T?OO ndo é imediata P P
9 P Surgem barreiras | As barreiras tém de ser DEE1-65 “ e as barreiras tém de ser 1
a inclusao derrubadas derrubadas...”
R DEE1-66 “Nao podemos comparar estes
Os alunos com PDI tém P p
~ . ~ alunos com os restantes...
Sao diferentes diferencas e ndo podem DEEL7 * glos tBm diferencas & ndo 5
dos restantes ser comparados com ¢
. podem ser comparados da mesma
Caracteristicas € Nao 5ao 0s restantes forma.”
comparaveis = DEELG6s = - ——
dos alunos Os alunos com PDI tém ...eles tém especificidades 1
caracteristicas proprias préprias...”
Aspetos que Os alunos com PDI
e Aprendem de . DEE1-69 “ _ (eles) aprendem de maneira
dificultam a pre diferente | @Prendem de maneira diferent (eles) ap 1
inclusdo de maneira diferente | .o o0 iferente...
a|un03 com Alguns pares
= : L e A DEEL-70 “Q problema coloca-se mais é
PDI no ndo aceitam E dificil a aceitacdo P gl
3.0 CEB " em termos de aceitagdo entre| 1
as dificuldades dos alunos pelos pares »
pares...
dos alunos
Alguns docentes | - ... . o » . .
~ gu ) E dificil a aceitacdo das DEEL-71 “ e até mesmo por via da
Implementacgéo nao aceitam s o e
M - dificuldades dos alunos aceitacdo dessas dificuldades por | 1
da educacao as dificuldades »
) . por parte dos professores | parte de alguns docentes.
inclusiva dos alunos
nas escolas DEEL-72 “Ao nivel dos pares, dos
N : colegas, no grupo-turma, verifico que,
R Os pares ndo aceitam com . , ;
Pares tém L ~ muitas vezes, a medida da alinea d)
o facilidade as adequacgdes | . ~ 1
dificuldade e adequagbes no processo de
. no processo de avaliacao o mts x . .
em aceitar avaliagdo’, ndo é aceite com grande
a avaliacao facilidade...”
dos alunos L . DEEL-73 * e é dificil sensibiliza-los que
E dificil sensibilizar ospares 1

nao pode ser assim.”
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Aspetos que
dificultam a
inclusao de
alunos com
PDI no
3.°CEB

DEEL-74 “ a0 nivel da avaliagdo

dificulta...”
DEEL-7S  “No caso de uma
A avaliacdo néo favorece apresentacdo, «porque €é que a
a relagéo entre pares e professora deu mais peso a| 2
alunos apresentacdo oral dele... e a minha
Implementacgéo Pares tém estd melhor... e pronto, eu sei que o
da educacéo dificuldade meu colega tem dificuldades, mas na
inclusiva em aceitar avaliagdo?!...»”
nas escolas a avaliacao DEEL-76 « _até porque eles, enquanto
dos alunos adolescentes, comparam tudo...”
Os pares fazem DEEL-77 « .eles comparam-se muito e
comparacges com a uestior-{a-\m 0 por Sé de o colega ter 2
avaliagdo dos alunos q porq 9
um teste diferente (um teste
adaptado), «e eu ndo...».”
Os professores | A aceitagcdo das DEEL-78 «  mas deparei-me este ano
nao gostam adequacdes por parte com um problema que é a aceitagcdo 1
de fazer dos professores constitui das ‘adequacdes’ por parte dos
as adequacdes um problema professores...”
Os professores tém « . 2o
S P DEEL-79  “Fazem (‘as adequacgdes’),
dificuldades em fazer ~ » 1
~ mas... ndo sabem como fazer.
as adequacdes
As adequacses As adequacoes ~ DEE1-80  “Desde que eu estou na
5 . As adequacgbes ~ . ) ~
néo sao bem curriculares : T educagédo especial, as ‘adequacgdes
. Lo curriculares individuais tém ) T .
aceites ou individuais sé&o : curriculares individuais’ tém sido
: e . sido sempre um problema ”
aplicadas dificeis de aplicar sempre um problema... 2
Ao longo dos anos néo DEEL-81 “ passam 0s anos e nunca
tem havido um ninguém sabe muito bem o que é que
esclarecimento suficiente | é para fazer.”
A aplicacdo das ~ DEE1-82 “Pelos agrupamentos por onde
~ .| As adequacdes fazem-se
adequacdes varia . . tenho passado, umas vezes fazem-se
de diferentes maneiras nos 1

de agrupamento
para agrupamento

diferentes agrupamentos

de uma maneira, num agrupamento,
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Aspetos que
dificultam a
inclusao de
alunos com
PDI no
3.°CEB

As adequac0es

depois fazem-se de maneira diferente
noutro agrupamento...”

nao séo bem NAo ha uma diretriz do D?El'gf “...eu sinto que ndo ha uma
ace_ltes ou N&o existe uma ME a explicar como fazer diretriz por parte do ME que diga 1
aplicadas orientacao clara adequacses claramente como elas devem ser
por parte do ME feitas...”
guanto a N&o existe uma orientacdo | PEEL84 “ _que aponte uma orientagéo 1
elaboragcédo das | especifica especifica;”
adequagdes N&o existe um documento | PEE1® “ nio temos um documento 1
orientador orientador.”
As adequacgbes
curriculares As adequacoes DEEL-86 o aluno vai para exame de 9°
individuais curriculares individuais ano e as ‘adequacbes curriculares 1
impossibilitam impossibilitam igual individuais’ vao impossibilita-lo de ter
igual certificacdo | certificacdo no 9.° ano a certificacao...”
A certificacdo no 9.° ano
depende DEE1-87 “Ey tenho uma aluna com PDI
das medidas A aplicacdo A aplicacio de que, com as ‘adequagdes curriculares
educativas que de adequacbes adequa Qﬁes curriculares individuais’, foi proposta para a
forem aplicadas curriculares adequacoes o realizacdo de provas de exame a nivel
individuais confere |nd|V|dua|s_e um criterio de escola...” 2
ao aluno uma para a realjzaf;go de | DEE1-88 “ com a alinea b) é um critério,
certificacéo Egogalsaiglve € escola uma medida necessaria para se
diferente ' fazerem as provas a nivel de escola
de 9.° ano...”
fi?asrﬁgjsfgjzgggs Os professores ficam D_EEl‘sg “..ainda que, muitas vezes,
Documentagéo com a parte assust:flqlos com a parte figquem um pouco assustados (os| 1
? o burocratica professores) ...”
referente a burocratica
inclusdo é muito O excesso de
burocratica documentos O excessos de documentos | PEEX0  “ com a quantidade de 1
assusta os assusta os professores documentos com que se deparam.”
professores
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Aspetos que
dificultam a
inclusao de
alunos com
PDI no
3.°CEB

Escassez
de medidas
promovidas
pela escola

N&ao verifiquei
gue se realizem nos
agrupamentos ou na

DEEI-91 “NZo..., nunca verifiquei isso
assim... um agrupamento com uma
atividade... capaz de os destacar dos
outros?!...”

o DEE1-92 “NZo... ndo o sente; ndo o faz | 3
escola atividades onde T "
(a escola), e eu nunca verifiquei isso.
~ . se destaquem os alunos DEEL93  rris .
N&o se realizam com PDI Ndo me parece que isso
em relacéo aos aconteca em relacdo aos alunos com
alunos com PDI PDI.”
Nestes casos tenta-se DEE1-94 “Acho que nestes casos, tenta- 1
nao expor o aluno se ndo expor o aluno...”
As dificuldades vao ser DEEL-95  « até porque depois as
sentidas inevitavelmente dificuldades vado ser sentidas 1
e 0s outros alunos sentem | inevitavelmente e os outros alunos
logo isso sentem logo isso...”
; , DEE1-96 “Ag vezes, ha necessidade de
A escola apenas | Por vezes ha necessidade i
S oo sensibilizar o grupo-turma, mas talvez
sensibiliza de sensibilizar o . ' ~
mais perante situagbes de alunos | 1

para outras
problematicas

grupo-turma, mas mais
para outras problematicas

com autismo ou determinadas
problematicas comportamentais.”

172



Total

Temas Categorias Subcategorias Indicadores Unidades de Registo (UR) UR
DEEL-S7  “Primeiramente, ha que
Analisar o Ter acesso ao processo conhecer o caso do aluno...” 5
processo individual | do aluno e ler os relatérios | PEE1®8 “ _ ter acesso ao seu processo
e ler os relatérios...”
Fundamentar a Conhecer o caso o= *...no fundo, temos que nos
- " o fundamentar emrelagdoaocasoea | 1
Avaliagéo problematica e a problematica " ~
e definicao problematica em questao.
Realizar A « o
de um plano uma avaliacio Fazer uma avaliagcédo DEE1-100  “ fazer uma avaliagdo 1
de intervencgéo ) allac diagnéstica diagnostica...”
Percecao diagnostica
dos DEE Fazer o desenho DEEL-101 «  fazer o desenho de um
sobre as Tragar um plano do plano para intervir plano para intervir...”
praticas que de intervengao DEEI-102  “Trgco um plano com | 2
desenvolvem com objetivos Tracar objetivos no plano | objetivos, designadamente, ao nivel
face a do treino...”
inclusdo Reduzir as dificuldades DEE1-103 “ tirar o maior partido do
de alunos por via do apoio ‘apoio pedagdgico personalizado’ de 1
com PDI pedagégico personalizado modo a  conseguir melhor
no 3.° CEB ultrapassar as dificuldades.”
. . - DEE1-104 “As medidas sdo o ‘apoio
Prestar apoio Apoio pedagdgico daqsai lizado'  dad
licach pedagdgico personalizado dado pgloasgog'ri;eszg:zgnaéza (t)u’rmaa Z 1
Aplicacéao de personalizado pelos professores da pelos p : -
estratégias turma e da EE j[ambem. da minha parte, que é
de intervengéo imprescindivel...
individualizada O apoio pedagdgico DEE1.105 « s .-
personalizado é (© ,apoio p_edggoglco 1
imprescindivel personalizado’) é imprescindivel...”
A memoria DEE1-106 “  da memoria...” 1
A percecdo visual DEEL-107 * da percegédo visual...” 1
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Percecédo
dos DEE
sobre as
praticas que
desenvolvem
face a
inclusao
de alunos
com PDI
no 3.° CEB

Aplicagéo de
estratégias
de intervencgéo
individualizada

DEE1-108 “ | desenvolver a capacidade

A capacidade de atencéo 5w 1
de atencio...
A concentracdo, que DEE1-109 “ e concentragdo, que € 1
€ bastante pertinente bastante pertinente...”
O raciocinio DEE1-110  “Desenvolver o raciocinio
I6gico-matemaético, I6gico-matemético que € inerente a 1
Desenvolver gue € inerente as esta dificuldade educativa especial
competéncias dificuldades intelectuais das dificuldades intelectuais...”
especificas DEEL-111 “...desenvolver o
O autoconceito, porque autoconceito, porque sdo alunos
séo alunos com baixa com baixa autoestima que acham 1
autoestima gue sO 0s outros é que conseguem
e eles ndo.”
DEEL-112 “Faco também recurso as
As TIC , e 1
TIC...
Proferir discursos orais DEE1-113 “Proferir discursos orais com 1
com finalidades distintas finalidades distintas...”
A aDresentacses orais DEEI-114 « até porque eles fazem
S apre GO apresentacbes orais que tém
$40 muito valorizadas bastante peso em termos da 1
na avaliacdo o p
avaliacdo...
DEEI-115 * aproveito, por exemplo,
Preparar o aluno ao N ~
Desenvolver nivel da leitura e da um texto do Portugués que eles vao
a expressao oral e internretacio para um abordar e aproveito para preparar o 1
a expressao escrita pretacao p aluno ao nivel da leitura e da
melhor desempenho . ~
interpretacdo para fazer um melhor
em sala de aula ”
desempenho em sala de aula.
A leitura que é DEEI-116 “A |ejtura, também é muito
muito importante e importante e a interpretacdo de 1

a interpretacao de
discursos orais e escritos

discursos, quer sejam orais, quer
sejam escritos...”
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Percecéo
dos DEE
sobre as
préticas que
desenvolvem
face a
inclusao
de alunos
com PDI
no 3.° CEB

A producéo escrita que

DEEL-117* .a produgédo escrita (...) tem

tem um peso significativo | um peso significativo nos exames, 1
Nnos exames e nos testes em tudo, nos testes...”
E benéfico o uso DEE1-118 “Estes alunos necessitam do
da repeticéo reforco, da repeticdo...”
Fazer uso DEELL1S = X 2
L o ... o0 trabalho pela
da repeticado O uso da repeticéo ajuda o : oo .
20s melhores resultados repeticdo, e isto possibilita retirar
Aplicacéo de melhores resultados.”
estrategias Explorar contetidos DEE1120  « pelo ludico, exploro
; x Explorar . . : . S
de intervencéo contetdos ligados a leitura, a escrita | conteudos que se liguem a leitura, a 1
individualizada ladicos d . e ao raciocinio légico escrita, ao raciocinio légico...”
udicos de apoio > . SEEL L I ;
s matérias Conteudos que ajudam a ...que de alguma forma
lecionadas desenvolver as matérias ajudam a desenvolver, como apoio, 1
lecionadas as matérias lecionadas.”
Cativar o aluno DEE1-122 « temos que cativar o aluno 1
para o0 apoio para o apoio...”
Motivar o aluno Os alunos no terceiro ciclo | PEEX122 “ _até porque os alunos no
para o apoio nem sempre séo terceiro ciclo, muitas vezes, tendem 1
interessados ou assiduos | a mostrar-se menos interessados e
ao apoio a faltar.”
Usar a Internet Apresentar as matérias DEE1-124 “...apresentacgoes de 1
com recurso a Internet matérias com recurso a Internet.”
Aplicar jogos educativos DEE1-125  aplicagdo de jogos...”
relacionados com as DEEL-126 “Fazer jogos educativos que | 2
Utilizar jogos matérias vao ao encontro das matérias...”
Utilizagao educativos Os i0g0s nas TIC DEEL-127 % _sera nos jogos, quando se
o!e recursos séoj u?n SLCESSO utiizam as TIC, que fazem, 1
direcionados normalmente, um grande sucesso...”
DEE1-128 “Até pergunto, as vezes, aos
Partilhar recursos | Pedir apoio de materiais professores, se indicam algum video 1

entre docentes

aos outros professores

gue vaA ao encontro do que é
explicitado em aula, de modo a que
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Percecéo
dos DEE
sobre as
praticas que
desenvolvem
face a
inclusao
de alunos
com PDI
no 3.° CEB

o0 aluno possa ter acesso a outra
explicacdo, por exemplo, da matéria
de matematica ou outra disciplina
qualquer...”

A leitura € gravada

DEEL129 “  na leitura, também...”

DEE1-130 “  fago a gravagéo da leitura

. . i - 2
e depois avaliada e o _aluno depois ouve se a ele
e préprio e fazemos uma avaliacéo e a
Monitorizagao . . .
. autoavaliagao da leitura...
da leitura DEELI3L  « :
~ 3 ...ele faz até uma
Implementacao O aluno faz a autocorrecédo das falhas que teve na
de atividades autocorrecao das falhas . & q 1
; leitura de algumas palavras, na
que teve na leitura X »
entoacgao...
S0 propostas atividades DEE1-132 “ _procuro que as atividades
Atividades 40 prop O que eu proponho fujam um pouco ao
) diferentes das habituais e . ~ 1
alternativas na aula gue é feito na aula até para que néao
seja tanto uma continuacgao...”
. . : DEEI-133 “Q curriculo comum, pois
Aplicar o curriculo | Os alunos devem cumprir ~
B eles estdo integrados em grupo-
comum com o curriculo comum, mas . 1
turma e tera mesmo de ser..., mas
acompanhamento | com acompanhamento . ”
com o devido acompanhamento...
DEE1-134  « >
. N : ...estando atentos as
Aplicar Atender as necessidades .
; necessidades dos alunos, adequar
~ as medidas dos alunos com as , 1
Gestao . as medidas que respondam da
adequadas medidas adequadas »
adequada melhor forma...
do curriculo . DEEL-135 “ e dar apoio aos
Dar apoio aos professores p 1
Dar anoio professores...
P DEE1-136 “ _ pois ha ainda, hoje em dia,
aos professores L : o :
na adequacio Existe iliteracia dos bastante iliteracia da parte dos
professores em relacéo professores em relagdo aos 1

do curriculo

aos procedimentos da EE

procedimentos da educacao
especial.”
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Percecédo
dos DEE
sobre as
préticas que
desenvolvem
face a
inclusao
de alunos
com PDI
no 3.° CEB

DEEI-137 “Ajnda que eles se insiram na
mesma problematica, estando os

Agrupar Ter em cont N : - »
grupar os er em conta trés alunos em simultaneo...
alunos em funcdo | a problematica DEEL.138 « . . 2
" ) Eu generalizo, ou seja,
da problematica para juntar os alunos o
tenho em conta a probleméatica para
os juntar...”
DEEI139  “Fagco grupos com as
Fazer grupos Fazer arupos com as mesmas dificuldades e as mesmas
com as mesmas mesmgs clioificul dades necessidades educativas especiais.” 5
dificuldades e e necessidades DEE1-140 “  no caso do grupo que fago
Organizacdo necessidades ao nivel dos alunos com dificuldade
da acéo intelectual...”
pedagoégica . : Cada aluno tem o seu DEE1-141 «  (Cada aluno) tem o seu
Respeitar o ritmo . . . S ”
de trabalho de ritmo préprio de trabalho ritmo préprio de trabalho. 5
cada aluno Respeitar o ritmo DEE1-142 “ temos que respeitar o
de cada aluno ritmo de cada um...”
Nos casos mais DEE1-143 “Nos casos mais
Rentabilizar problematicos trabalhamos | problematicos trabalhamos de um 1
0 apoio de um para um para um...”
em funcao dos NEo resulta fazer arupos DEE1-144 “Até trés. Mais do que isso
alunos a apoiar com mais de trés glurl?os acho que nao..., ja é 1
contraproducente, ja ndo resulta.”
Dar resposta as DEEL-145  “ e dar resposta as
Dar resposta necessidades que 0s necessidades que eles 1
Dificuldades R P alunos apresentam apresentam.”
i as necessidades der as dificuldad DEEL1d6 o :
verificadas dos alunos Responder as dificuldades ...para responder as
na pratica e necessidades de cada dificuldades e necessidades de cada | 1
pedagdgica um deles um deles...”
Atender Cada aluno é um aluno DEE1-147 “Cada aluno € um aluno...” 1
necessidades Fazer um trabalho DEE1-148  “ fazer um trabalho
individualizado para individualizado para cada aluno; 1

diferenciadas

cada aluno

mas deveria ser assim.”
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Percecéo
dos DEE
sobre as
préticas que
desenvolvem
face a
inclusao
de alunos
com PDI
no 3.° CEB

Dificuldades
verificadas
na pratica

pedagdgica

Em anos diferentes tem

DEEL-149 «  se eles forem do 7°, 8° e
do 9° ano, como sdo de anos

de ser feito um trabalho . : 1
. ; diferentes, terei mesmo de fazer
diferenciado ! . »
trabalho diferenciado...
DEEL-150 * _tenho que gerir muito bem
o tempo...”
O tempo do apoio DEEI-151 “Ha atividades nas quais 5
tem de ser bem gerido tenho que gerir: enquanto um esta a
fazer a leitura eu tenho que corrigir o
que o outro ja fez, e € um desafio...”
DEE1-152 « iliz A
. ...e tento rentabiliza-lo ao
Tem de ser rentabilizado o , 1
maximo...
Gerir e rentabilizar | Para rentabilizar o tempo | PEEY13 % 'mas, até para rentabilizar
o tempo do apoio | sé@o feitos grupos com a o tempo, fago grupos de alunos com 1
mesma problematica a mesma problematica...”
O tempo do apoio DEEL-154 “ .0s quarenta e cinco 1
passa rapido minutos passam rapido.”
DEE1-155 « i A
. ...pois o tempo esta sempre
Esta sempre a contar p P P 1
a contar...
. DEEL-156  “Até porque nao tenho
Qlempodospoe | tempo, z
DEEL-157 o tempo € escasso...”
DEEI-158 “Normalmente, pode ser de
. guarenta e cinco ou noventa minutos
O tempo do apoio pode .
: semanais...
ser de quarenta e CinCo OU [pegiise « —— 2
. . : ...nesta, o tempo letivo € de
Tempo do apoio noventa minutos semanais ; .
. "~ quarenta e cinco minutos, mas
varia em funcéo da . . : »
onc3o das escolas noutras é de cinquenta minutos.
Pe Pode ser de um ou dois DEEL-160 “ ou seja, um ou dois 1
tempos semanais tempos.”
O tempo do apoio DEEL-161 “E jsto também depende das 1

depende das escolas

escolas...”
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Anexo K — Andlise de conteudo da entrevista aos DER (exemplo DER1)
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Total

Temas Categorias Subcategorias Indicadores Unidades de Registo (UR) UR
Legislagéo
favorece a Deve existir legislacdo PERIL “Fu concordo. Acho que ela 1
incluséo dos para promover a inclusdo | deve existir...”
A alunos
Concordancia TR p
. ...porque eles sdo alunos e
com a anterior Todos os alunos | Todos os alunos <
; ~ A o T T merecem tudo 0 que 0s outros tém... 1
legislacao tém direitos iguais | tém iguais direitos e
também tém direito.
(DL 3/2008) A inclusédo deve
A inclusdo deve acontecer | PER12“Sim, acho que sim... ndo s6 em
estender-se a X ek o o ;
P nao s6 no 3.° ciclo como termos de 3.° ciclo como também no 1
todos os niveis . - : - -
~ : também no secundario ensino secundario até...
Percecéo dos de ensino
DER sobre . . Ainda é necessario DERL-4 « . contudo, acho que ainda
. ~ A inclusédo nao . . » 1
a legislacdo limar algumas arestas temos que limar certas arestas.
da EE acontece apenas Apesar da boa vontade
por via da é dificil que a incluso DERL-S “Por mais que haja boa vontade, 1
legislacao € muito dificil.”
A gislag aconteca
Concordancia ———
E dificil para A
com reservas o professor Os professores tém DERL6  “|gtg orque nés  ndo
face a _op dificuldades em stoporque
, implementar a . : . conseguimos implementa-la na sala 1
anterior inclus3o na implementar a incluséo de aula..”
legislagéo na sala de aula
sala de aula
Caracteristicas | As caracteristicas e a DERL-7 « _considerando os alunos que
das turmas tornam | quantidade de alunos temos hoje em dia e a quantidade de 1
a incluséo por turma tornam a alunos que temos por turma, pois €
mais dificil inclusdo mais dificil dificil...”
DERL8 “Pgnso que esta alteragdo
L Todos os alunos que o p
A Abrangéncia de o legislativa pode ser benéfica uma vez
Concordancia . . apresentem dificuldades
um maior nimero que todos 0s alunos que apresentem 1

com reservas
face a

de alunos

passam a estar abrangidos
pela lei

dificuldades  passam a  estar

abrangidos pela lei...”
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Percecgéo dos
DER sobre
a legislacdo

da EE

recente Apoios podem Os apoios podem ndo ser | PER1® “ | "'mas também ndo deixa de
legislacéo nao ser suficientes | suficientes para muitos ser verdade que para muitos dos 1
(DL 54/2018) para todos dos alunos que mais alunos que mais precisam 0s apoios
os alunos precisam podem nao ser suficientes.”
Inexisténcia de | As medidas recentemente | PER¥10 “As medidas que sdo agora
grandes diferencas | propostas ndo diferem propostas nao diferem muito das 1
entre as atuais e | muito das anteriores anteriores.”
as anteriores Existem trés niveis de DERL-1L “E certo que temos trés niveis 1
medidas medidas de medidas...”
As medidas As medidas adicionais PERI-12  « =~ mas as ‘adicionais’
adicionais limitam | sdo restritivas em termos continuam a ter um carater mais 1
0 percurso escolar | de percurso escolar restritivo em termos de percurso
dos alunos dos alunos escolar dos alunos...”
As medidas As medidas adicionais DERL-13 “ 0 que ndo deixa de ser
adicionais <30 semelhantes semelhante ao que se verificava com 1
correspondem 20 anterior CE o0 anterior ‘curriculo especifico
ao anterior CEl individual.”
R DERL-14  “Com a nova legislagdo
A nova legislagéo .
abandona o conceito abandona-se o0 conceito de 1
de NEE ‘necessidades educativas especiais’,
Abandona-se o ou seja, NEE...”
Vantagens conceito de NEE . DERI-1S “ .0s alunos deixam de ter a
Os alunos deixam de :
decorrentes ter a caraa neoativa de carga negativa de apresentarem 1
da recente a resentgaremgNEE NEE. Esta parece-me ser, no
legislacao P imediato, uma das vantagens.”
Utiliza-se a Passa a aplicar-se a DERI-16 “ passa a aplicar-se a
designagéao de designacio de ‘alunos designagdo de  ‘alunos  com 1
‘alunos com comgdificuldades’ dificuldades’ o que por si s6 constitui
dificuldades’ um avango...”
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Total

Temas Categorias Subcategorias Indicadores Unidades de Registo (UR) UR
Devemos recusar DER1.17 ~
~ 7 “Exclusédo nunca!” 1
Recusa da a excluséo
exclusdo Os alunos séo DERI-18  “S3o alunos, sdo seres 1
seres humanos humanos...”
DER1-19 «
S ..., portanto somos todos
Somos todos iguais . P 1
Aceitagdo e [guans...
o Todos temos diferenca DER1-20 “ _todos nds temos diferenga.” | 1
aplicacédo de . - DER1-21 « 2 i
principios Ace_ltagao Ao serem aceites Se eles sdo aceites numa
educativos da diferenca na turma ficam mais turma tém mais vontade, mais| 1
disponiveis para aprender | predisposi¢ao para...”
. DER1-22 “ e os outros também os
S&o ajudados pelos pares . , 1
Aspetos ajudam...
facilitadores Principio Deve ser cumprido o DER1-23 “Deve ser cumprido o principio
da incluséo da igualdade principio da igualdade da igualdade e da equidade. Tem de 1
de alunos e da equidade e da equidade ser!”
com PDI . DER1-24 “E gssa € uma vantagem, quer
o Esta € uma gem. g
no 3.° CEB . ~ para ele, quer para 0S outros 1
A inclusdo vantagem para todos L n
é benéfica tambem.
: N DERI-25  “Sjm, sim. Absolutamente
R heci N para todos O processo da inclusao vantajoso... para todos (0 processo 1
econhecimento € vantajoso para todos . ~ N\
dos beneficios da inclusé&o).
da inclusdo . - DER1-26 “NZo, ndo, nunca!” 1
Nao ha A inclusdo nunca DERL-27  “A  inclusdo nunca traz
traz desvantagens ; 1
desvantagens desvantagens...
na incluséo Nem para o aluno nem DER1-28 “ nem para o préprio aluno 1

para os pares

nem para os outros.”
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Total

Temas Categorias Subcategorias Indicadores Unidades de Registo (UR) UR
Escola promove | A escola promove DER1-29
: ~ : “?“Promove pouco...” 1
pouco a inclusdo | poucas medidas P
Escassez Escola tem A escola tem DER1-30 “ _s&o diminutas as 1
: poucas condi¢cdes | poucas condicbes condigdes...”
de medidas Alunos néo estao
promovidas ) Estes alunos nédo estdo DERI31 “ e eles acabam por nao
bem integrados . , » 1
pela escola na turma bem integrados na turma | estar integrados na turma...
Dificil integracdo | Estes alunos tém « .
grac e ~ DER1-32 “ e no sistema como os
dos alunos no uma dificil integracéo outros...” 1
sistema escolar | no sistema escolar
Aspetos que Os professores tém mais
y o DER1-33  “Dificulta que consigamos
_d|f|cultam a dificuldade em chegar a chegar ndo s6 a gsse alunogcomo 1
inclusdo de As turmas tém cada um dos alunos em tam%ém a todos os outros.”
alunos com MUitS alunos turmas numerosas '
PDI no ~ DER1-34 “Mas isto vai ao encontro do
3.°CEB As turmas sdo grandes, . s .
- . ; gue disse inicialmente: as turmas 1
Elevado namero com muitos alunos = . ”
sdo grandes, com muitos alunos...
de alunos Muitos alunos em
Turmas . DERL-35 “ s3o0 muitos alunos numa
sala de aula dificultam . e 1
numerosas sala de aula, e é muito dificil...
dificultam o o trabalho do professor
- . DER1-36 “Comegando pelo nimero de
trabalho do Dificulta o extenso numero alunos em sala de aula. por turma 1
professor de alunos em sala de aula | ... Je aula, p o
dificulta, porque é muito extenso.
DER137 “Os alunos hoje em dia ndo
Implementacgéo ~ compreendem e ndo aceitam a
da educacio Alguns pares Os pares néo diferenca...”
) ac ndo aceitam compreendem e ndo DERL38 « S %
inclusiva - . . ... (a aceitagdo) nao é| 3
as dificuldades aceitam as dificuldades ”
nas escolas d0s alunos dos alunos correta...
DERL-39  “ pronto, isso dificulta
muito...”
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Aspetos que
dificultam a
inclusao de
alunos com
PDI no
3.°CEB

Quando os alunos vao

DER1-40 ¢~ mas quando vAo ao

ao quadro ndo sdo bem guadro, por vezes a aceitacdo por 1
aceites pelos pares parte dos colegas ndo é bem vista...”
Os pares acabam por DER1-4l “ acabam por gozar, por 1
criticar guem é diferente criticar quem é diferente...”
DER1-42 “ esquecendo-se que eles
Os pares esquecem-se das . A .
P : também tém algum tipo de 1
suas préprias diferencas . ”
diferenca...
Os alunos sao vistos DER1-43 « quando sdo vistos como 1
Os alunos sédo como sendo diferentes sendo diferentes...”
3 alvo de exclusdo | Os alunos sao DER1-44 “ sd0 objeto de exclusdo...”
Implementacao pelos pares frequentemente DER1-45 « Y 2
da educago excluidos pelos pares ...0 que acontece muito...
inclusiva Os alunos sentem DER1-46 “ e eles sentem isso, o que 1
nas escolas A exclusdo agrava | isso e afeta-0s também os afeta...”
as dificuldades | A exclusédo é motivo DER1-47 “ e constitui uma base para
dos alunos para agravar as proprias agravar as proprias dificuldades que 1
dificuldades dos alunos eles apresentam.”
~ A educacéo para DER1-48 “ uma educagdo para a
A educacgdo para . ; (A ,
a ‘diferenca’ deve | & diferenga’ deve diferenga’, mas a comegar em 1
¢ comecar em casa casa...”
comegar ém casa "4 g pais devem favorecer
com os pais ~ : DER1-49 «  pelos proprios pais.” 1
P a educacdao dos filhos P brop P
O ME deveria permitir DER1S0 “Erg necessario que o ME
gue um docente pensasse que, para além do
Para além do DER | acompanhasse o aluno, professor da turma, de cada 1
Falta de recursos € necessario para além do professor disciplina, houvesse um professor
humanos um DEE da turma que acompanhasse esse aluno...”
nas escolas na sala de aula | Os alunos necessitam DERIS1 “Isto porque eles necessitam
de um acompanhamento | de ter um acompanhamento mais 1

rigoroso

rigoroso.”
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Aspetos que
dificultam a
inclusao de
alunos com
PDI no
3.°CEB

Os alunos necessitam ser

DERL-52 “Pelo menos até ao final do 3.°

acompanhados até ao . » 1
DEE deve fazer : ciclo...
deve faze final do 3.° CEB
acompanhamento Os alunos @m
até ao final do necessidade de DER1-53 “Fles tém necessidade de ter
3.°CEB um acompanhamento um acompanhamento mais préximo 1
. . P de alguém.”
mais préximo do DEE
DEE deve apoiar | Nado apenas dentro da DERI54 ~“ nd0  necessariamente
dentro e fora sala de aula, mas também | dentro da sala de aula, mas também 1
da sala de aula fora dela fora...”
Falta de recursos ~ DERLSS  “ os  professores da
Os DEE nédo chegam . o
humanos ara todos 0s alunos educacao especial ndo chegam para 1
nas escolas , P todos os alunos...”
Existem poucos . DER1-56 “ sd0 poucos professores.”
DEE nas escolas | Os DEE séo poucos DERLS7 “Sim mas S50 bouGcoS.”
para as necessidades L Fi - 3
existentes DER1-58 “Sim, sdo poucos
professores...”
DERL-59 « e sd30 poucas horas... é
o S&o poucas as horas pouco!”
DEE disp6e de . PR 2
ouco terr? o para | Para o apoio do DEE DER1-60 “ ndo é culpa do professor,
P apoiar tgdol?s ele ndo tem é horario suficiente.”
os alunos DEE dispde de pouco DER161 “Ele (0o DEE) acompanha
tempo para realizar o seu | varios alunos, faz um bom trabalho, 1
trabalho mais do que pode, mas é pouco.”
E natural Os alunos tém dificuldades | PERY62 “(_..) tém dificuldades... (...)" 1
= naturai que . DER1-63 “(...) todos temos
existam dificuldades| Todos temos dificuldades o , 1
dificuldades...
Dificuldades As dificuldades dos alunos | PER64 “Mas eu também acho que as
dos alunos Decorrem das em certas areas dificuldades deles nas outras areas 1

exigéncias do

dependem do sistema

vao muito ao encontro do sistema...”
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Aspetos que
dificultam a
inclusao de
alunos com
PDI no
3.°CEB

Dificuldades
dos alunos

sistema escolar

O sistema escolar nao

DERL-65 “(0 sistema escolar) ...que nédo

consegue ajudar os . ” 1
aluNos 0s consegue ajudar.
Um dado aluno com PDI DER1-66 “Este ano, por exemplo, tive
S5 era muito bom na area um aluno que era muito bomna area | 1
freaﬁerz':aensoﬁa das Letras das Letras...”
equresséo oral Na expressao oral DERL-67 “ na expressao oral.” 1
Os alunos tém mais DER1-68 « até porque tém facilidade 1
facilidade na oralidade em a avaliagao ser também oral.”
DER16S * | mas sdo geralmente
S&0 menores Os alunos sao melhores melhores nas Linguas e nas outras 1
nas Linguas, nas Linguas e na Historia | disciplinas, e até mesmo na
Humanidades Histéria...”
e nas Ciéncias Os alunos apresentam DERI-70 e (apresentam) menos
Naturais menos dificuldades (dificuldades) nas Ciéncias 1
nas Ciéncias Naturais Naturais...”
O texto tinha introducéo, DERL-71 “() texto estava bem, com uma
desenvolvimento introdugdo, desenvolvimento e 1
e concluséo conclusao.”
S&o mais O texto apresentava DERL-72 « | mas, se fossemos ver, 1
frequentes na o conteudo correto estava la o contetdo correto.”
expressao escrita DERL-73 “Na expressdo escrita dava
Na expresséo escrita erros...” 5
dava erros ortograficos DER1-74 “Tinha era erros
ortograficos...”
S&o maiores Os alunos apresentam DERL-7S  “Eles apresentam mais
na Matemética mais dificuldades na dificuldades na Mateméatica e no 1
e no calculo Matematica e no calculo calculo...”
Por vezes estes « =
Podem estar aluNos 1AM OULroS DERL-76 “  por vezes, sdo alunos que
relacionadas com tém também outros problemas 1

outros problemas

problemas associados,
tais como dislexia

associados, tais como dislexia.”
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Total

Temas Categorias Subcategorias Indicadores Unidades de Registo (UR) UR
DERL-77 “Normalmente, os alunos que
Os alunos tém mais eu tenho tém mais facilidade na area
facilidade na comunicacdo | da comunicag&o...” 2
Desenvolver ld it ¢ DERLT8 « ft I n :
a expressio oral oral do que na escrita _ ..particularmente, mais na
6 8 exXoressAo oralidade do que na escrita.”
escr:)rita DER apoia-se mais na DERL-79 “Como tém mais dificuldades
artici pa %0 oral dos na escrita, logo, eu apelo mais a 5
glunosp & participacao oral deles...”
N DER1-80 “ e apoio-me muito nela.”
Percegao L DERL8L «  mas a avaliacdo é feita
dos DER A avaliacéo é feita na . .
DER i oralidade e na escrita tanto na oralidade como na escrita, 1
sobre as considera para estes e para o0s restantes
praticas que todos os alunos | para todos os alunos alunos. .”
Aplicacéo de or igual - ———— 82« om P
desenvolvem blicace porig DER né&o faz disting&o PERL®2 ¥...s80 todos iguais!
face a estrategias de entre alunos DER1-83 «g todos iguais!” °
inclus3o intervencéo o Pomos odos iguais! |
indivi i ~ 84 “Para irem, por exemplo, ao
de alunos individualizada Os alunos v&o ao quadro b P plo, a
: o~ guadro, tenho cuidado em ver quais
com PDI Realizacdo realizar exercicios 0s exercicios que os chamo para
no 3.° CEB de exerc(l';cios selecionados irem fazer.” d P 2
selecionados A professora verifica «
pr¢ DER1-85 “Eazem na mesma no
previamente a correta o e »
L . caderno diario e eu verifico...
realizacdo dos exercicios
Os alunos conseguem
obter sucesso na DER1-86 “Na oralidade... na area da
Apostar nas areas | oralidade, na expressao, expressao, da opinido, ao nivel da| 1

do curriculo em
gue os alunos

na opinido, ao nivel da
interpretacdo de poemas

interpretacao de poemas...”
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Percecéo
dos DER
sobre as
praticas que
desenvolvem
face a
inclusao
de alunos
com PDI
no 3.° CEB

conseguem obter

Os alunos conseguem ser

DERL-87 “Ey acho lindissimo, por vezes

sucesso mais sensiveis do que os | eles conseguem ser mais sensiveis 1
pares do que os outros alunos...”
Os alunos sédo seres |PERI®  “Sim ~ tém... s&o seres 1
especiais especiais.”
Eles conseguem obter wa n
SLCRSSO 9 DER1-89 “Sim, conseguem ter sucesso. 1
Todos 0s anos acontece DER1-90 “__isso € muito curioso e todos
N ) 0S anos acontece na parte da| 1
Os alunos obtém | na parte da poesia poesia...” P
maior sucesso na N&o tanto no texto
parte da poesia i : DER1L-91 “  n&o tanto no texto narrativo,
narrativo, mas mais na . o 1
parte da poesia mas sim na parte da poesia...
. : - : DER192  “Devem ser atividades
Atividades simples | Atividades simples . » 1
simples...
. Atividades organizadas DER1.03 « - .
Implementacgéo . . ...e organizadas com um nivel
i Atividades de com um nivel de ; : » 1
de atividades . ) : de complexidade progressiva...
complexidade complexidade progressiva
progressiva Os alunos correspondem | PERL94 “  pojs sd assim é que eles 1
melhor a estas atividades | correspondem melhor.”
Os alunos devem cumprir | PERI% “Ey acho que o que ajuda
um curriculo que néo lhes | melhor é um curriculo que nao lhes 1
corte o futuro corte o futuro.”
. ] Estes alunos tém o direito | PER'®¢ “Eles sdo como os outros, tém
Aplicar o curriculo . , o ) )
Gestio Le permita a concluir o ensino o direito a conclur o ensino 1
adequada 103 glunos secundario, tal como secundario, tal como o0s outros
que . 0S pares alunos...”
do curriculo continuarem BERLO7 = —
os estudos Eles devem poder ... quigad irem para a
prosseguir os estudos a faculdade.”
nivel superior na area 2

para a qual tém mais
valéncias

DER1-98 *  'mas na area para a qual

eles tém mais valéncias.”
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Percecédo
dos DER
sobre as
praticas que
desenvolvem
face a
inclusao
de alunos
com PDI no
3.°CEB

Todos tém direito ao

Todos tém o0 mesmo

DER1-99 “Todos temos direito...”

ensino obrigatério | direito ao ensino DERI-100 “ o ensino & obrigatorio e | 2
e gratuito obrigatério e gratuito gratuito; portanto eles tém direito...”
Os arupos sio escolhidos DERI-101 “No que toca ao trabalho em
S grup grupo, no inicio do ano letivo, deixo- 1
Reagrupar os inicialmente pelos alunos »
X os escolher os grupos...
alunos apos terem DERI-102 “Apds o primeiro trabalho, eu
trabalhado juntos | A escolha dos grupos é . P P ’
. . digo «agora sou que escolho os 1
feita depois pela DER »
grupos» ...
DER1-103 «
- M r -m mpr
DER verifica por vezes - Mas apel cebo-me se bre
P das situagbes e ha sempre alguém 1
que alguém fica de parte . »
Promover a que fica de parte...
integracéo do Normalmente o aluno com | PERY104 “ e normalmente, é sempre 1
aluno com PDI PDI ndo tem grupo esse dito aluno...”
no grupo DER procura integrar o « , .
grup P 9 DERI-105 “ @ vou procurar integra-lo na
aluno com PDI na turma » 1
o turma e num grupo...
Organizacéo € nhum grupo
da acédo DER fala na ‘diferenca’ DER1-106 *  mas eu falo sempre com 1
pedagdgica com as turmas as minhas turmas na ‘diferenca’...”
DER1-107 “ & dou muito este exemplo:
Se a sala de aula for X
, a sala de aula € um barco e estamos
um barco e se ele vai ao ] 1
Trabalhar o todos nele; se ele for ao fundo,
. fundo, todos se afogam ”
conceito da vamos todos.
‘diferenca’ Para que o barco ndova | PERI108 “E para que ele ndo va ao
com a turma ao fundo, todos tém que fundo, temos que nos ajudar todos 1
se ajudar mutuamente uns aos outros.”
DER1-109 “E explico uma coisa basica:
. : uns sado melhores a Linguas e outros
Alguns alunos tém mais DO »
P : a Ciéncias...
valéncias a Linguas 2

e outros a Ciéncias

DERL-110 “Tém mais valéncias numa
area do que noutra e isto & para
todos.”
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Percecao
dos DER
sobre as
praticas que
desenvolvem
face a
inclusao
de alunos
com PDI no
3.°CEB

Os alunos nédo séao DERIILL “ ndo sdo melhores nem 1
Trabalhar o melhores nem piores piores.”
Organizacgao conceito da Os alunos séo DERL-112  “ entdo, sdo diferentes 1
da acéo ‘diferenca’ apenas diferentes nisso...”
edagogica com a turma « .
bedagog Tem que haver uma DER1-113 “Depois, tem que haver uma 1
educacao para a turma educacao também para a turma...”
Sinto dificuldade em DERL-114 “A dificuldade que sinto, é 1
chegar até eles na aula chegar até eles na aula...”
Conseguir perceber as DER1-115 “ perceber quais sdo as
o . . NI 1
Dar resposta as dificuldades que eles tém | dificuldades que tém...
necesspidades Eles ndo as conseguem PERUS  “..porque eles ndo as
dos alunos manifestar verbalmgente conseguem manifestar 1
verbalmente...”
Porque tém vergonha DER1-117:% _por vergonha...” 1
DER1-118 « i
...ou mesmo por culpa minha
Por falta de tempo da DER » P P ’ 1
por falta de tempo.
DER1-119 “N|J H
Dificuldades _"Nao - me apercebi que
e determinado aluno tinha duvidas, néo
verificadas . ) -
£ Conseguir responder e consegui chegar la...
na pratica DERIL-120 « . . . . 2
2 Atender chegar a cada aluno ...pois acredito que haja mais
pedagogica : S Pl
necessidades alunos que também tém duavidas e
diferenciadas aos quais eu nao consigo chegar.”
Conseguir ter tempo para | PERI121 “ e ndo se consegue ter um
o trabalho individualizado |tempo para individualizar a| 1
com cada aluno intervencio.”
. , Poder dedicar mais tempo | PER¥122 “Sim, poder dedicar mais
Dedicar mais ~ = » 1
e atencdo a estes alunos tempo e atencao a estes alunos...
tempo a cada um . DERL-123 =
Poder dedicar tempo aos ..., mas aos outros todos
dos alunos P o 1
outros alunos também também...
Conseguir cumprir | O programa para cumprir | PER124 “Ngs temos um programa 1
0 programa € muito extenso muito extenso para cumprir...”
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Total

Temas Categorias Subcategorias Indicadores Unidades de Registo (UR) UR
Existe uma boa Existe boa relagéo de DERL-12 “Sim, existe.” )
" trabalho entre docentes DER1-126 “H& h4 sim.”
x relacao de trabalho —— 7 STIETIITY : P
Boa relacao/ A ligacao é agradavel Sim, ha (uma boa ligacao). 1
articulacéo HA articulagiio com N&o ha razbes de queixa | PERY128 “N&o tenho razbes de queixa.” | 1
todos os docentes | EXiste boa articulagao DER1-129 “Pglo menos nas escolas por 1
nas diferentes escolas onde eu tenho passado existe.”
Existe didl fissional DER1-130 “Sjm, sim, comunicamos uns
xiste dialogo profissional | o\ oo outros.” 5
entre docentes DERIL.131 « »
Relacio/ ...conversamos...
elacao Docentes DERL-132 «
articulacéo 32 “Na sala de professores, nos
Hlac conversam . . : »
curricular Procedimentos entre si A articulacéo informal |ntervalo§... temos esse contacto.
entre 0s DER | de articulagéo ocorre na sala dos DERI-133 “E na sala de professores...” 3
e o DEE informal professores nos intervalos | PER1-134 «  até porque ndo temos
horario para conversarmos na sala...”
DER abord DEE mostra-se disponivel | PERY135 “Estd (disponivel, o DEE) ...” 1
aborda p »
o DEE Quando tem tempo DER1-136 “ _quando tem tempo... 1
Dentro do seu horario DER1-137 % _dentro do seu horério...” 1
DEE elabora o relatério DERI-138 “Sim, mas nas reunifes de
para as reunides de avaliacdo o professor da educacao 1
avaliacdo especial leva o seu relatério...”
P di ¢ Articulacs O relatério segue anexo a | PERI139 “_que vai anexo a ata e que 1
dm;?ﬁ(':mlzn ~005 form;II?gzagzona ata e é apresentado ao CT | expoe ao CT...”
© forrrl:al “ reunioes oTe CTS oeeei® “., mas nunca entra em
DEE n&o entra em muitos | muitos pormenores...”
pormenores pois o tempo | PERY4L “ até porque temos um 3

da reunido é limitado

tempo limitado para a reunido...”

DER1-142 “  ha muito pouco tempo.”
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Anexo L — Andlise das entrevistas realizadas aos DEE — resultados por temas
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TabelalLl

Resultados obtidos no tema ‘Perce¢édo dos DEE sobre a legislacdo da EE’

Tema Categorias Subcategorias UR (L(J, /E\))
Medidas dao resposta as necessidades 1
dos alunos
L O apoio pedagoégico personalizado
Concordancia  rasnonde as necessidades dos alunos 1
comaanterior  ag adequagdes curriculares individuais 1
Ieg|slz;u;ao respondem as necessidades dos alunos
(DL 3/2008) As adequacgbes no processo de avaliacdo 1
respondem as necessidades dos alunos
Subtotal 4 1,2
Concordancia Documento bem elaborado 1
com reservas Legislac&o dificil de aplicar 1
face a anterior
CEl ndo abrange as necessidades dos 1
Discordancia alunos
com a anterior CEl afasta-se em termos de resposta as 1
legislacéo necessidades dos alunos
Subtotal 2 0,6
Defende os direitos dos alunos 3
Percecao dos Pertinéncia dos principios e pressupostos 3
DEE SO[er a pedagdgicos
legislagao DEE apoia a pratica do DER 3
da EE Concordancia Desvaloriza o diagndstico 2
com a recente DEE pode dar apoio psicopedagégico >
legislagéo dentro da sala de aula
(DL 54/2018) DER também apoia o aluno 2
Promove a incluséo dos alunos 1
Sensibiliza para a diferenca 1
Desperta os professores para a inclusédo 1
Subtotal 18 53
Dificuldades na aplicagéo da lei 3
Exigéncia do cumprimento do programa 3
afeta a pratica docente
Concordancia NUmero excessivo de alunos abrangidos 5
com reservas pela lei
face a recente Legislac@o associada a outros decretos-leis 2
legislacao Maior énfase no conceito de inclusdo 1
Dificuldade em implementar a flexibilizacdo 1
curricular
Subtotal 12 3,6
(continua)
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(continuacao da Tabela L1)

Tema Categorias Subcategorias UR t{, /?)
Medidas educativas sao sempre aplicadas 4
por fases seja qual for a problematica
A avaliacdo sumativa continua a ter um 4
elevado peso
Dificuldade em prestar um apoio com 3
qualidade aos alunos abrangidos pela lei
Medidas e o apoio da EE n&o séo
) ; : 3
aplicados de imediato
) . Legislacdo néo é suficiente para se 3
Discordancia concretizar a mudanca
comarecente  Nzo da a devida atengéo aos anteriores 5
legislacéo alunos com NEE
Aplicacdo da medida mais favoravel pode 2
ser tardia
O conhecimento é valorizado em 2
detrimento de outras competéncias
Aplicacéo das medidas depende da 1
Percecao dos avaliacdo atual do aluno
DEE so?re a Falta de identificacdo com a legislagéo 1
legislacao Subtotal 25 7.4
da EE — =
Vantagens Alunos com mais dificuldades estéo 5
decorrentes integrados na turma
da recente Menor diferencia¢do entre alunos na turma 1
legislacao Subtotal 3 09
Alunos com dificuldades na aprendizagem 3
podem ndo ter apoio
Desvantagens Escassa valorizacéo do papel do DEE 3
decorrentes Tempo limitado para avaliar e atuar 2
da r ecegte Excesso de burocracia 1
legislacdo .
Excesso de reunibes 1
Subtotal 10 29
Aplicacéo das medidas de acordo com as
L 3
dificuldades do aluno
DUA deve ser aplicado antes das medidas 3
|mp|icag(~)es universais
da recente As medidas seletivas sucedem as 1
|egis|agéo universais
na préatica As medidas adicionais sdo aplicadas a 1
profissional alunos que ndo cumprem o curriculo
As adaptag¢es curriculares significativas 1
fazem parte das medidas adicionais
Subtotal 9 2,7
Total 85 25,2
Total Geral 338 100

Nota. Dados resultantes da analise de contelido das entrevistas realizadas aos DEE.
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Tabela L2

Resultados obtidos no tema ‘Aspetos facilitadores da inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB’

Tema Categorias Subcategorias UR (Li;;
O apoio pedagoégico personalizado
pode ser prestado pelos varios 4
professores do aluno
Aplicagéo O apoio pedagdgico personalizado 3
das medidas A inclusdo depende da aplicacio das )
previstas na diferentes medidas
legislagéo As adequacdes sdo um tipo de 5
medidas previsto
As adequaces curriculares individuais 1
As adequacgbes no processo de 1
avaliacao
A avaliagcéo deve ser diferenciada 1
Subtotal 14 4,1
Os alunos sédo bem acolhidos pelos >
professores
Os professores devem conhecer as
Trabalho dificuldades dos alunos !
Aspetos desenvolvido Os professores aceitam as medidas 1
facilitadores com 0s educativas
da inclusdo de professores A avaliacdo deve atender as 1
alunos com PDI dificuldades dos alunos
no 3.° CEB Subtotal 15
B DEE sensibiliza para as dificuldades
Intervencdo dos g alunos com PDI 1
responsaveis DT sensibiliza para as dificuldades dos
envolvidos junto  _1inos com PDI 1
dogrupo-urma - g vl 2 06
DEE ajuda os professores com a
EE tem uma_ documentag&o 1
dogur_nentagao A ajuda prestada pelo DEE é essencial 1
propria
Subtotal 2 0,6
Existem medidas e um plano do apoio 3
a prestar pelos docentes
As medidas séo decididas e aprovadas 1
Elaboracéo em CT
de um plano As medidas provam-se em documentos 1
do apoio préprios por parte do professor
Os anexos fazem parte do processo do 1
aluno
Subtotal 6 1,8
(continua)
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(continuacao da Tabela L2)

Tema Categorias Subcategorias UR (lﬂA)R)
Apoio direto na sala de aula 5
i Apoio indireto (acompanhamento do 2
Aggc:z Erestado processo)
P Apoio direto 1
Subtotal 8 2,3
E mais facil a inclus&o social com os
Aspetos pares 2
facilitadores Socializagdo Os alunos s&o bem acolhidos pelos
da inclusdo de com os colegas pares 2
alunos com PDI
no 3.° CEB Subtotal 4 1,2
A escola promove 0 apoio ao estudo >
Acoes e medidas em diferentes disciplinas
promovidas pela O apoio ao estudo reforga a autoestima
escola e as capacidades dos alunos com PDI
Subtotal 4 1,2
Total 45 13,3
Total Geral 338 100

Nota. Dados resultantes da analise de contetido das entrevistas realizadas aos DEE.
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Tabela L3

Resultados obtidos no tema ‘Aspetos que dificultam a inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB’

Tema Categorias Subcategorias UR (Li;;
] . A aceitacdo dos alunos néo € imediata 1
QxliggutZ?nopo Surgem barreiras a inclusao 1
Subtotal 2 0,6
Séao diferentes dos restantes e ndo séo 3
Caracteristicas comparavels
dos alunos Aprendem de maneira diferente 1
Subtotal 4 1,2
Pares tém dificuldade em aceitar a 6
5 avaliacdo dos alunos
Implementacdo  Alguns pares nao aceitam as
da educacéo dificuldades dos alunos 1
inclusiva nas Alguns docentes nao aceitam as
escolas dificuldades dos alunos !
Subtotal 8 2,3
As adequag0es curriculares individuais 8
séo dificeis de aplicar
N&o existe uma orientagdo clara por
Aspetos parte do ME quanto & elaboracéo das 3
que d|f|c~ultam adequacdes
a inclusao de 5 As adequacdes no processo de
alunos com PDI As adequagbes  yqjliacso devem ser individualizadas 2
no 3.2 CEB nao séo bem Os professores ndo gostam de fazer as
aceites ou adequacoes 1
aplicadas A aplicacdo das adequacdes varia de 1
agrupamento para agrupamento
As adequacgdes no processo de
avaliacdo ndo substituem as adequacdes 1
curriculares individuais
Subtotal 16 4,7
e A aplicacdo de adequacdes curriculares
A certificagdo individuais confere ao aluno uma 2
depende_ certificacdo diferente
das medidas As adequacdes curriculares individuais
educativas que impossibilitam igual certificacéo no 9.° ano
forem aplicadas Subtotal 3 0.9
. Os professores ficam assustados com a
Documentagao parte burocratica 1
referente a O excesso de documentos assusta o0s
inclusdo € muito o essores 1
burocratica Subtotal 2 06
(continua)
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(continuacao da Tabela L3)

Tema Categorias Subcategorias UR (lﬂ/oR)
N&o se realizam em relacdo aos alunos
Escassez com PDI S
de medidas A escola apenas sensibiliza para outras 1
prcIJmowdz;ls problematicas
pela escola Subtotal 6 18
Na compreensdo das perguntas 5
Requerem a atencao e o trabalho dos 2
- docentes
Dificuldades Ao nivel da compreenséo dos contelidos 2
dos alunos No pensamento abstrato 1
Na elaboracéo das respostas 1
Subtotal 11 3,2
Aspetos S3 DEE 1
que dificultam . a0 poucos os
a inclusdo de alla de recursos g gpoio inclusivo fica limitado 1
humanos nas .
alunos com PDI escolas Escassez de tempo para o0 apoio 1
no 3.°CEB Subtotal 3 09
As turmas tém muitos alunos 2
Elevado nimero Cada DEE apoia varios alunos 1
de alunos S&0 muitos alunos para o DEE apoiar 1
Subtotal 4 1,2
Os professores séo afetados pelo
excesso 2
Excesso _de de burocracia
burocracia A burocracia ocupa demasiado o )
na escola professor
Subtotal 4 1,2
Total 63 18,6
Total Geral 338 100

Nota. Dados resultantes da analise de contetido das entrevistas realizadas aos DEE.

198



Tabela L4

Resultados obtidos no tema ‘Perce¢do dos DEE sobre as praticas que desenvolvem face a
inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB’

Tema Categorias Subcategorias UR (L(J, /E\))
Analisar o processo individual 3
Avaliacao Fundamentar a problematica 2
e definicdo Tragar um plano de intervencéo com 2
de um plano objetivos
de intervengédo Realizar uma avaliagdo diagnéstica 1
Subtotal 8 2,4
Desenvolver competéncias especificas 7
Desenvolver a expressao oral e a 5
o expressédo escrita
Apllcagaq ) Prestar apoio pedagégico personalizado 3
. gstrateglajs Fazer uso da repeticédo 2
de intervencao , . o
individualizada Explorar contetdos ludicos de apoio as >
matérias lecionadas
Motivar o aluno para o apoio 2
Subtotal 21 6,2
Utilizar jogos educativos 3
Utilizacado U
= sar a Internet 1
Percegao de recursos .
dos DEE sobre  girecionados Partilhar recursos entre docentes 1
as préaticas que Subtotal 5 1,5
deseljv_olvemN Monitorizagéo da leitura 3
face a incluséo . .
de alunos com Atividades que reforcem a confianca 3
PDI no 3.° CEB Atividades que favorecam a autoestima 2
Implgmentagéo Atividades alternativas 1
de atividades Atividades ludicas e dinamicas 1
Atividades com complexidade 1
progressiva
Subtotal 11 3.2
Aplicar uma medida intermédia de 3
curriculo
Aplicar o CEIl como ultima medida 3
Aplicar o curriculo normal 3
Aplicar o curriculo normal com as 3
Gestdo adequada necessérias adequacdes
do curriculo Dar apoio aos professores na >
adequacao do curriculo
Aplicar o curriculo comum com 1
acompanhamento
Aplicar as medidas adequadas 1
Subtotal 16 4,7
(continua)
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(continuacao da Tabela L4)

Tema Categorias Subcategorias UR (L;/S
Agrupar os alunos em funcgéo da 2
problematica

L Fazer grupos com as mesmas 2
Organizagao dificuldades e necessidades
da acéo Respeitar o ritmo de trabalho de cada
pedagdgica aluno 2
Rentabilizar o apoio em fungéo dos >
alunos a apoiar
Subtotal 8 2,3
Gerir e rentabilizar o tempo do apoio 8
Tempo do apoio varia em funcéo da 4
opcéo das escolas
Situa¢gBes mais complicadas requerem
: ~ 4
. Dificuldades intervencéo da DEE
Percecao verificadas Atender necessidades diferenciadas 3
dos DEE sobre o N .
. na pratica Dar resposta as necessidades dos

as praticas que . 2

pedagdgica alunos

desenvolvem . .

face a inclus3o Comportamento impréprio dos alunos 2

de alunos com Casos associados a perturbagdes do 1

PDI no 3.° CEB comportamento e da personalidade
Subtotal 24 7.1
Para dar suporte emocional 2

(IjEstabeIemmento Fomentada com todos os alunos 1
euma De modo a acentuar a confianga 1
boa relagéo . .
pedagdgica Capaz de cimentar a empatia 1
Subtotal 5 1,5
Aferir a intervencéo de acordo com a 3
Sistematizagéo resposta do aluno
do processo Ter capacidade de inflex&@o 1
de intervencao Trabalhar de modo transversal 1
Subtotal 5 1,5
Total 103 30,5
Total Geral 338 100

Nota. Dados resultantes da analise de contelido das entrevistas realizadas aos DEE.
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Tabela L5

Resultados obtidos no tema ‘Relagdo/articulagédo curricular entre o DEE e os DER’

Tema Categorias

Subcategorias

UR

UR
(%)

Boa relagéo/
articulacéo

Existe uma boa relacdo de trabalho

Por vezes é necessario alertar para o
cumprimento das medidas
Ha articulagdo com todos os docentes

Subtotal

2,3

Dificuldades
na comunicagao

Relacéo/
articulacéo

Os horarios limitam a comunicacao
Docentes dispdem de pouco tempo
para comunicarem

Comunicacédo por email é mais rapida
Email do CT permite acesso a
informacao por todos os professores
Cada professor tem o seu email
institucional

w Wk PO, W s

Subtotal

2,7

curricular
entre o DEE

e os DER Procedimentos

de articulagéo
informal

DEE aborda mais os DER

Os docentes conversam entre Si

DT e os DER abordam a DEE

DER abordam menos a DEE

DER solicitam a colaborac¢éo da DEE

P N W WO o| -

Subtotal

=
a1

4,4

Procedimentos de
articulacéo formal

A articulacdo formal faz-se nas
reunides de CT

Exigéncias burocraticas séo tratadas
nas reunibes de CT

DEE exerce o seu papel nas reunifes
de CT

(o]

N

2

Subtotal

10

29

Total

42

12,4

Total Geral

338

100

Nota. Dados resultantes da analise de contelido das entrevistas realizadas aos DEE.
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Anexo M - Analise das entrevistas realizadas aos DER - resultados por temas

202



Tabela M1

Resultados obtidos no tema ‘Perce¢do dos DER sobre a legislagdo da EE’

Tema Categorias Subcategorias UR (Li/?)
Legislacéo favorece a inclusdo dos alunos 4
Legislacdo atende as dificuldades dos 4
Concordancia  lunos
com a anterior  Legislacdo promove uma politica inclusiva 2
legislacdo Todos os alunos tém direitos iguais 1
(DL 3/2008) . ~
A incluséo deve estender-se a todos os 1
niveis de ensino
Subtotal 12 1,9
A inclus@o ndo acontece apenas por via da 4
legislacéo
Caracteristicas das turmas tornam a 3
inclusao mais dificil
Percecao dos E dificil para o professor implementar a 1
DER sobre a incluséo na sala de aula
legislacdo . Total de alunos nas turmas reduzidas é
da EE Concordancia  inferior as restantes 4
COM reservas  Totq| de alunos nas turmas reduzidas
face a anterior  4oyeria ser mais baixo 3
legislagao As turmas reduzidas tém varios alunos
, 5
abrangidos pela EE
As turmas reduzidas deveriam ter apenas 5
um aluno abrangido pela EE
N&o é facil implementar a incluséo nas 1
escolas
Subtotal 23 3,6
Concordancia  Promove o sucesso e o futuro dos alunos 2
com arecente Visatornar a sociedade e a escola mais 5
legislacéo inclusivas
(DL 54/2018)  Subtotal 4 06
(continua)
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(continuacao da Tabela M1)

Tema Categorias Subcategorias UR (lﬂA)R)
Legislacdo é muito recente 2
As alteracdes legislativas parecem ser 3
positivas
Desconhecimento de todas as 2
possibilidades da lei
Abrangéncia de um maior nimero de alunos 6
Apoios podem néo ser suficientes para 2
todos os alunos
Inexisténcia de grandes diferengas entre as 5
atuais e as anteriores medidas
Concordancia As medidas adicionais limitam o percurso 1
com reservas  escolar dos alunos
face arecente As medidas adicionais correspondem ao 1
legislacéo anterior CEI
Medidas universais sdo as mais utilizadas 6
Medidas universais podem ser aplicadas a 4
mais alunos
Medidas seletivas e adicionais séo outros 3
patamares passiveis de aplicar
Percecéo dos Medidas seletivas e adicionais séo menos 1
DER Sobre a Utilizadas
legislacdo Legisl_agéo apresenta aspetos positivos e 5
da EE negativos
Subtotal 35 55
Permite abranger mais alunos 2
As diferentes medidas podem aplicar-se a
Vantagens todos os alunos 1
decorrentes Abandona-se o conceito de NEE 5
da recente . . ~ .
legislacio Qt!llza-se a designacgédo de ‘alunos com 1
dificuldades’
Subtotal 9 1,4
Ser demasiado abrangente 1
N&o dar especial atengdo aos casos mais 3
problematicos
Desvantagens  ,,ye pouca preparago para este
decorrentes decreto-lei 4
da recente A equipa multidisciplinar implica varios
legislacéo docentes
A equipa multidisciplinar faz muitas reunides 1
Subtotal 10 1,6
Total 93 14,6
Total Geral 638 100

Nota. Dados resultantes da analise de contetido das entrevistas realizadas aos DER.
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Tabela M2

Resultados obtidos no tema ‘Aspetos facilitadores da inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB’

Tema Categorias Subcategorias UR (Li/?)
Aceitacéo e Recusa da excluséo 2
aplicacdo de Aceitacdo da diferenca 4
principios Principio da igualdade e da equidade 1
educativos Subtotal 7 11
A inclusao é benéfica para todos 3
Reconhecimento  N&o héa desvantagens na incluséo 3
dos beneficios Promove o sentido de pertenca 3
da incluséo Defende a igualdade de oportunidades 3
Subtotal 12 1,9
DEE prestam apoio a estes alunos 1
AcBes e medidas DEE e ps'lc.ologa prestam apoio ao CT 3
promovidas gEE partw;pargg;s aulasI ] 3
Aspetos Pelaescold | efica para todos 3
facilitadores
da inclusdo de Subtotal 10 16
alunos com PDI Promove o convivio em grupo 5
no 3.° CEB Trabalho Permite discutir e aceitar ideias 2
colaborativo Favorece a entreajuda 1
Subtotal 8 1,3
S&o escritos e com apresentacao oral 2
Podem ser feitos jogos ou animacdes 3
Realizacdo de Ajudam a vencer certas dificuldades 3
trabalhos praticos  Incentivam a participagédo 1
Favorecem a interagdo entre alunos 3
Subtotal 12 1,9
Alargar o leque das aplica¢gbes usadas >
Utilizagdo de em sala de aula
aplicagbes AIu.nos ~aderem bem ao uso de novas 3
informéaticas aplicacdes
Subtotal 5 0,8
(continua)
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(continuacao da Tabela M2)

Tema Categorias Subcategorias UR (L;/S
Aplicacdes Aplicacdes para criar banda desenhada 5
com apelo & apelam a criatividade
criatividade Alunos mais criativos conseguem 5
ajudam nos melhores resultados
resultados Subtotal 4 0,6
Aproveitar os beneficios das funcdes 1
Utilizacao do telemovel
de funcdes Ajudam a melhorar a compreens&o 1
especificas Reforcam o empenho 1
do telemovel .
Aspetos na aula Favorecem o aproveitamento 1
facilitadores Subtotal 4 0,6
da incluséo de Na disciplina de TIC cada grupo tem no 1
alunos com PDI Constituicdo maximo trés alunos
no 3.° CEB de grupos A escolha dos elementos do grupo é 2
de trabalho feita pelos alunos
Subtotal 3 0,5
Apoio do DER é importante 1
Existéncia de SDOECIi?aFJuda a quebrar o isolamento 1
u;n dzbgai(r:(;lagao Existe uma boa relacdo com todos os
pedagog alunos com PDI
Subtotal 3 0,5
Total 68 10,7
Total Geral 638 100

Nota. Dados resultantes da analise de contelido das entrevistas realizadas aos DER.
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Tabela M3

Resultados obtidos no tema ‘Aspetos que dificultam a inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB’

Tema

Categorias

Subcategorias

UR

UR
(%)

Aspetos

gue dificultam
a inclusao

de alunos
com PDI

no 3.° CEB

(continua)

Escassez

de medidas
promovidas
pela escola

Escola promove pouco a incluséo
Escola tem poucas condicdes

Alunos néo estdo bem integrados na turma
Dificil integracéo dos alunos no sistema
escolar

As tutorias e as tutorias de estudo néo
contemplam estes alunos

A escola ndo presta apoio individualizado
nas disciplinas especificas

A escola faz uma reduzida utilizacdo das
novas tecnologias

A escola ndo promove um maior
conhecimento das novas tecnologias

Os professores individualmente ou em
parcerias utilizam pouco as novas
tecnologias

O

Subtotal

3,1

Elevado
ndmero
de alunos

As turmas tém muitos alunos
Turmas numerosas dificultam o trabalho do
professor

Subtotal

0,8

Implementacéo
da educacéo
inclusiva nas
escolas

Alguns pares nao aceitam as dificuldades
dos alunos

Os alunos séo alvo de excluséo pelos pares
A exclusdo agrava as dificuldades

dos alunos

A educagao para a ‘diferenga’ deve
comecar em casa com 0s pais

Falta de articulagé@o entre o DER e 0
docente do apoio

Subtotal

16

2,5
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(continuacao da Tabela M3)

Tema

Categorias

Subcategorias

C
Py

UR
(%)

Aspetos

gue dificultam
a inclusao

de alunos
com PDI

no 3.° CEB

(continua)

Dificuldades
dos alunos

E natural que existam dificuldades
Existem distintas dificuldades na turma
Nao devem ser destacadas ou enfatizadas

Decorrem das exigéncias do sistema
escolar

Podem estar relacionadas com outros
problemas

Variam de acordo com os temas abordados
Na compreenséo dos contetidos

Nos raciocinios mais elaborados

No pensamento abstrato

Na interpretacdo de graficos

Na geometria e visualizagdo no espaco
No conjunto dos nimeros

Na recolha e tratamento da informacéo
Ao nivel da compreensao e utilizacdo da
informacao

S&ao mais frequentes na expressao escrita
Sao maiores na Matemética e no célculo
S&ao menos frequentes na expressao oral

Sao menores nas Linguas, Humanidades e
nas Ciéncias Naturais

Verificam-se menos na parte da algebra
Sao menores nas equagdes e nas
inequagdes

Sao menos frequentes na estatistica

Precisam de apoio nos trabalhos e
apresentacoes

Preferem realizar trabalhos individuais
N&o apreciam o trabalho colaborativo

Procuram isolar-se dos restantes colegas
da turma

Isolam-se dentro e fora da sala de aula
Sao reservados

S&ao muito inseguros

Apresentam algum condicionamento social

Tém pouco sentido critico

Sao pouco empenhados na superacao
das mesmas

N W NN

A NP P WA B NDNO N DN EP WODN WOWPE WO NMNMNNMNNMNMNMNMNPRPWODN B

Subtotal

84

13,2

208



(continuacao da Tabela M3)

Tema Categorias Subcategorias UR (‘ﬁg
Para além do DER € necessario um DEE 5
na sala de aula
DEE deve fazer acompanhamento até ao 5
final do 3.° CEB
DEE deve apoiar dentro e fora da sala 1
de aula
Falta de Existem poucos DEE nas escolas 4
recursos DEE disp6e de pouco tempo para apoiar 6
humanos todos os alunos
nas escolas DEE néo apoia nas disciplinas especificas 1
DER deviam dar apoio individualizado nas 5
disciplinas especificas
Aspetos Dev_ia sero professor da turma a prestar
que dificultam apoio individualizado
a inclusdo Ha somente um psicologo 1
de alunos Subtotal 27 4,2
com PDI Poucos participam espontaneamente 1
no 3.° CEB -
Participam, mas com reservas 3
A participacé@o s6 acontece por solicitacao 1
da DER
Participac&o Ha alunos que néo participam 4
nas atividades  Tanto pode ser positiva como negativa 3
Varia de acordo com os anos e exigéncia 1
dos contelidos
Nem sempre é facil envolver os alunos 2
Subtotal 15 24
Total 167 26,2
Total Geral 638 100

Nota. Dados resultantes da analise de contetido das entrevistas realizadas aos DER.
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Tabela M4

Resultados obtidos no tema ‘Perceg¢ao dos DER sobre as praticas que desenvolvem face a
inclusdo de alunos com PDI no 3.° CEB’

Tema Categorias Subcategorias UR (Li /OR)
DER considera todos os alunos por igual 5
As estratégias sao direcionadas para todos 3
os alunos
Centrar a atengdo no aluno 4
Fazer um apoio mais direcionado 3
Integrar o aluno no contexto da aula 4
Apostar nas areas do curriculo em que os 4
alunos conseguem obter sucesso
Os alunos obtém maior sucesso na parte da 5
poesia
Realizacéo de exercicios selecionados 2
Desenvolver a expresséo oral e a expressao 4
escrita
. Aplicar o refor¢o positivo 11
gerc[e)cézg) Valorizar a participagéo oral e a participagdo o
OE escrita
s?étzgazs se Aplicagdo Adequar as questdes as capacidades dos 6
Sesenvol(j/em de estratégias ~ alunos
face A de intervencdo  Esclarecer davidas e orientar na leitura 4
inclusdo individualizada  Adequar os critérios de classificacdo das 5
de alunos perguntas
com PDI Atender ao lado afetivo e emocional 2
no 3.° CEB Apoiar-se na ajuda do aluno 2
Ensinar a ‘saber ouvir’ 2
Ensinar a respeitarem-se 3
Ensinar a ‘saber ser’ 2
Saberem trabalhar em conjunto as ideias do 5
grupo
Dar explicagdes compativeis com as
o 2
dificuldades
E obrigatério trabalhar em grupo 4
Insistir em colocar o aluno com PDI num 3
grupo
Dar tempo ao aluno com PDI para se 4
integrar no grupo
Subtotal 88 13,8
Utilizar jogos educativos 3
Usar a Internet 1
(ljJtlIlzagao Partilhar recursos entre docentes 1
€ recursos .
direcionados Fichas de trabalho adaptadas 1
Uso da aplicagao informatica ‘Scratch’ 1
Subtotal 7 1,1
(continua)
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(continuacao da Tabela M4)

Tema Categorias

Subcategorias

UR

UR
(%)

Implementacéo
de atividades

Atividades simples

Atividades de complexidade progressiva
Processos mecanizados e repetidos
Aplicar férmulas resolventes

Ligadas as Ciéncias e com carater pratico e
experimental

Aquelas que os valorizam

As que trabalham competéncias do ‘saber
fazer

As que promovem uma interagdo positiva
com o grupo-turma

P N N O OTN

Subtotal

20

31

Percecao
dos DER
sobre as
praticas que
desenvolvem
face a
inclusao

de alunos
com PDI

no 3.° CEB

Gestéao
adequada
do curriculo

Aplicar o curriculo que permita aos alunos
continuarem os estudos

Todos tém direito ao ensino obrigatério e
gratuito

Realizagcdo de adequacdes curriculares
Realizagdo de adequacfes no processo de
avaliacéo

As adequacdes justificam-se pelas
dificuldades dos alunos

As adequacdes devem corresponder a
intensidade da problemética

Valorizar conteidos que correspondam as
capacidades dos alunos

Valorizar as questfes préaticas e a
experimentacéo

Todos os alunos séo preparados para
realizarem exames

Fazer mais abordagens em articulagéo
curricular

E discutivel termos de cumprir todos os
tépicos do curriculo nacional

O rigor absoluto afasta outras questdes mais
importantes

O foco deve centrar-se nas competéncias e
aprendizagens essenciais

Realizacéo de trabalhos praticos nas aulas
de TIC

Abordagem de temas atuais ligados aos
interesses dos alunos

Realizagcdo de debates nas aulas

Trabalhos préaticos sao apresentados nas
diferentes disciplinas

N&o realizar adequacdes

Subtotal

8,9

(continua)
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(continuacao da Tabela M4)

Tema Categorias Subcategorias UR (L;/S
Reagrupar os alunos apds terem trabalhado 5
juntos
Promover a integracéo do aluno com PDI no 7
grupo
Trabalhar o conceito da ‘diferenga’ com a 8
A turma
Organizacéo .
dagagéo ¢ Estabelecer grupos de trabalho colaborativo 3
pedagégica englobando o aluno-com PDI
Aumentar a autoestima do aluno 2
Trabalhar em interdisciplinaridade 2
Permitir ao aluno com PDI a escolha do
4
grupo de trabalho
Subtotal 28 44
Dar resposta as necessidades dos alunos 8
Atender necessidades diferenciadas 8
Dedicar mais tempo a cada um dos alunos 2
Conseguir cumprir o0 programa 1
Percecdo Falta de apoio individualizado nas 5
dos DER disciplinas especificas
sobre as Utilizar estratégias variadas 1
praticas que Falta de preparacéo para lidar com >
desenvolvem probleméticas especificas
face a Dificuldades Nao saber gerir certas questoes causa 5
incluséao . inseguranca e frustracéo
verificadas = ; x
de alunos na pratica N&o haver outro docente em coadjuvagéo 4
com PDI pedagégica para dar apoio
no 3.° CEB Ser professora e ao mesmo tempo DT 1
Atender varios alunos com NEE 3
Mudar frequentemente de escola por ser >
professora contratada
A falta de continuidade pedagdgica dificulta 5
a resposta
Pouco tempo semanal para a disciplina 5
de TIC
Comportamento improprio dos alunos 2
Subtotal 42 6,6
Realizar uma intervencgédo de continuidade 2
Ter um contacto préximo ao DEE 2
Sistematizacdo  Partilhar estratégias de intervencgéo 3
do processo com o DEE
de intervengéo Aferir a intervencdo de acordo com 5
a resposta do aluno
Subtotal 9 1,4
Total 251 39,3
Total Geral 638 100

Nota. Dados resultantes da analise de contelido das entrevistas realizadas aos DER.
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Tabela M5

Resultados obtidos no tema ‘Relagdo/articulagdo curricular entre os DER e o DEE’

Tema Categorias

Subcategorias

C
Py

UR
(%)

Boa relacéo/
articulacéo

Existe uma boa relacéo de trabalho
Ha articulagdo com todos os docentes
Na escola existe uma boa articulagéo

Subtotal

11

Procedimentos
de articulagéo
informal

Relacao/
articulacéo
curricular
entre os DER
e o DEE

Docentes conversam entre si
DER aborda o DEE

DER falam com o DEE no gabinete da EE
DER falam com o DEE na sala de
professores

DER solicitam a colaboracdo do DEE
Podemos comunicar por email ou
consultar os horarios e agendar

DEE presta orientacéo aos DER

DEE apoia no preenchimento da
documentacao

Sendo DT e DER articulo melhor com o
DEE

D P W W R, b~ WANINIDNMNDND®W

Subtotal

31

4,8

Procedimentos
de articulagéo
formal

Articulacdo formal faz-se nas reunifes de
CT

Exigéncias burocraticas sao tratadas nas
reunides de CT

Reunides de CT néo séo suficientes para
concertar estratégias especificas

Ha muitos documentos de implementagéo
das medidas para preencher

Quantidade de documentos a preencher
retira tempo para a articulacdo

12

1

3

2

3

Subtotal

21

3,3

Total

59

9,2

Total Geral

638

100

Nota. Dados resultantes da analise de contetido das entrevistas realizadas aos DER.
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Anexo N — Grelha de registo das observacdes naturalistas aos DEE (exemplo EE2)
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Observacéo naturalista EE2 — sessado de Apoio Pedagogico Personalizado (APP) — 8.° ano

Data: 02/06/2017 (sexta-feira)

Duracdo da observacédo: 45 minutos (das 11h45 as 12h30).

Intervenientes: Docente de Educacéo Especial (DEE2), aluno Anténio (8.° ano) e aluno P (6.° ano).

Sumarios da sessao:

Apoio no ambito da disciplina de Historia: estudo e preparagéo para o teste de avaliagcdo. Esclarecimento de duvidas (aluno Anténio).
Apoio no ambito da disciplina de Portugués: realizacdo de uma ficha de trabalho sobre Funcionamento da lingua. Producao de texto

(aluno P).
Atividades Descrigcédo Notas complementares/
(tempo) (Situagdes/Comportamentos) Inferéncias
Dialogo A docente inicia a sessdo de APP, com dois alunos, comecando por explicar: A professora presta apoio

docente (DEE2)/
aluno Anténio

e aluno P
(11h45)

“—~ Hoje vou ter de distribuir a minha atengao pelos dois...”; volta-se para o aluno
Anténio e diz: “— Antdnio, tira uma folha branca das que estédo ai no armario ao
teu lado.”; em seguida pergunta-lhe: “— A professora deu algumas perguntas na
aula?”

O Antonio responde: “— Sim. Ela disse para nos estudarmos pelas paginas do
livro... da 106 a 129 e responder as perguntas.”

DEEZ2 diz: “— Bem... nesse caso, vamos entao comecar pelo manual... eu ja vejo
que tipo de perguntas é que podem surgir.”; volta-se para o aluno P e diz:
“— Para ti, tenho esta ficha de exercicios de Portugués.”

pedagogico personalizado
(APP) aos dois alunos,
conjuntamente.

A professora entrega a
ficha de exercicios de
Portugués ao aluno P.
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A docente inicia
as atividades
programadas
para cada um
dos dois alunos
(11h50)

A docente

presta apoio
simultaneamente
aos dois alunos
(11h55)

Em seguida diz ao Anténio: “— Abre o livro de Histéria na pagina 106 e comeca
a ler o texto, em siléncio.”

A docente pergunta ao aluno P: “— J4 leste as perguntas?!...
respostas sao a lapis.”

Olha que as

O aluno P responde: “— Sim, ja esta aqui...”

DEE2 diz para o aluno P: “— Podes comecar a responder.”; em seguida diz para
o Anténio: “— Entdo?! Vamos ver... Caracteristicas gerais do Barroco. Quais
sdao?”

O Anténio responde: “— A arte Barroca surgiu em meados do século XVIII, na
Italia.”

A docente contrapoe: “— Mas aqui nao esta a pedir quando é que surgiu?!...
O Antdnio reformula a resposta: “— Ah...sim!... Sensibilidade... beleza...”

DEE2 completa: “— ...gosto pelo movimento (sensualidade das formas e
contraste de cor, luz e sombra; aplicacdo de volumes, curvas e contracurvas)...;
a expressdo de sentimentos, atraves de um dramatismo invulgar...; a decoragéo
sumptuosa, com um horror ao vazio; e as ilusées de 6tica, utilizando a perspetiva
e planos assimétricos.”; por ultimo acrescenta: “— Vais entdo escrever na folha
0 que eu acabei de dizer; estamos a fazer um resumo da matéria... das o titulo
‘Caracteristicas gerais do Barroco’ e escreves estes aspetos que eu referi!”

A docente corrige: “— Antonio, tens de fazer uma letra maior... tu continuas a
escrever com uma letra muito pequena e toda junta... ndo das espacos nenhuns,
e assim ninguém percebe. Tens de te esforcar por melhorar a tua letra!”

O Antonio abre o manual
na pagina indicada e inicia
a leitura.

O aluno P mostra o lapis
a professora.

A professora nédo aprova
a resposta.

O aluno vai dando a
resposta com hesitacoes.

A professora da indicacdes
ao aluno para o resumo da
matéria.

O Antoénio escreve as
frases com uma letra
muito pequena.
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DEE2 continua: “— Agora sim: quando surgiu a arte Barroca?”
O Antoénio responde: “— Surgiu em Italia no século XVIII.”

DEE2 completa: “— Surgiu na Itdlia, em Roma, em meados do século XVIII e
espalhou-se por quase toda a Europa.”; e termina com: “— Escreve!”

Em seguida, DEE2 volta-se para o aluno P e diz: “— Campeao, esta tudo a correr
bem?!... J4 estive a conversar com 0s outros professores e tu tens é que
cumprir...”

A docente centra-se de novo no trabalho do Anténio: “— ...era uma arte
espetaculo que servia... quem é que ela servia?”

O Anténio responde: “— A igreja.”; e 1€ um conjunto de outras informacgdes a partir
do texto do manual.

DEEZ2 alerta: “— S6 tens de escrever que servia a igreja catolica... o resto que
vem a seguir ndo interessa... ndo precisas de escrever mais!”; e acrescenta
ainda: “-— (...) as igrejas tinham complexos planos circulares e em forma de
elipse(...). V& bem!... A professora pode perguntar-te, por exemplo, como era a
forma das igrejas(?)’

Em seguida, dirige-se ao aluno P e pergunta-lhe: “— J& usaste tudo? Vé na parte
de tras.”; centra-se de novo no trabalho do Anténio e completa a questédo
anterior: “— ... a igreja catolica adotou o formato artistico nas suas construcdes
e propagou esta nova onda cultural por varios paises da Europa.”

A docente reforga com a seguinte indicacdo: “— Tens de olhar bem para as
figuras... elas sdo uma ajuda para a nossa memoéria. Repara que os professores
de Histdria normalmente fazem acompanhar os testes com imagens...”

DEEZ2 pergunta: “— E agora... quem foi um eminente artista do Barroco italiano?”

A professora usa um tom
de desagrado.

A professora usa um
tom mais imperativo.

O aluno P acena
afirmativamente com
a cabeca.

A professora néo aprova as
restantes informacdes que
0 Antonio retirou do texto.

A professora acompanha
o desempenho de cada
um dos alunos.

O aluno ouve a indicagéo.
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A docente
avancga nas
guestbes
(12h15)

O Antoénio responde: “— Bernini.”

DEE2 completa: “— Gian Lourenzo Bernini (1598-1680) € considerado o artista
inaugurador do Barroco. Distinguiu-se como escultor e arquiteto com Vvarias
obras de arte em Roma e no Vaticano.”; e acrescenta: “— Tens de dar a resposta
completa.”

A docente dirige-se mais uma vez ao aluno P e diz: “~ P, tens de cumprir com o
que os professores te pedem... s6 assim consegues ir mais longe.”

DEE2 pede ao Anténio: “— Deixa ca ver a letra que estas a fazer?”

A docente diz: “— Ja esta ligeiramente melhor...”

DEE2 questiona o aluno P: “— E tu, mostra-me o que é que ja fizeste?!...

A docente vé e diz: “— Muito bem!... O que eu quero é que tu passes de ano...
tens que vencer objetivos!”

Em seguida, questiona o Antoénio: “— Anténio, no que consistiu o Tratado de
Methuen?”

O Anténio responde: “— Foi um Tratado entre Portugal e a Inglaterra que era a
troca do vinho dos portugueses pelos produtos dos ingleses.”

A docente completa: “— Sim... tens que dizer que foi um acordo em que 0s
portugueses comprometiam-se a aceitar os lanificios ingleses no mercado
nacional e em Inglaterra aplicavam aos vinhos portugueses (vinho do Douro e

do Porto) taxas alfandegarias mais reduzidas...; era a contrapartida...”; “— Va la...
procura tu mais informacoes no texto!”; e acrescenta: “— Faz a letra bonitinha e

A professora néo parece
muito satisfeita com a
resposta.

O aluno acena
afirmativamente

com a cabeca.

O Antonio mostra a folha
a professora.

A professora usa o
refor¢o positivo.

O aluno P mostra o
trabalho a professora.
A professora reforca
positivamente.

A professora aprova a
resposta, mas com uma
certa hesitacao.
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grande para tu perceberes... sendo ndo percebes... mas tens de treinar em
casal”

DEEZ2 pergunta ao aluno P: “— Ja terminaste esta parte?”
O aluno P responde: “— Sim.”

DEE2 refere: “— Entédo volta a folha e vais passar para a parte da producéo de
texto.”; em seguida coloca a interrogacdo: “— Entdo e tu Anténio... Ja
procuraste?!”

O Anténio refere: “— Sim. Posso dizer também que o acordo entre os dois paises
foi entre 1703 e 1836 e fez com que a economia portuguesa ficasse atrelada a
briténica, levando-a a estagnacgao...”

DEE2 completa: “— O vinho do Porto comecgou a ser um valioso produto de
exploracdo portuguesa que ficou conhecido até aos dias de hoje...”

A docente explica: “— A indUstria portuguesa era muito fraca e quase todos os
produtos manufaturados que consumiamos eram comprados a Inglaterra a
precos elevados. O vinho que Portugal vendia aos ingleses néo era suficiente
para pagar tudo o que importava. Deviamos muito dinheiro aos ingleses e, por
causa disso, Portugal ficou cada vez mais dependente da Inglaterra. Para pagar
as dividas tinhamos que recorrer ao ouro que vinha do Brasil...”; no final
questiona: “— O que é que aconteceu com a vinda do ouro para Portugal?”

DEE2 questiona: “— Ja esta tudo?!... Nao queres ver melhor?”

O aluno P responde: “-— Ja vi, stora.”

O aluno acata a indicacao
da professora.

O Antonio vai lendo o
gue escreveu na folha.

O aluno P interrompe
para dizer que terminou
o trabalho.

A professora aceita a
resposta e comecga a ler
o texto do aluno.
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A docente verbaliza: “— Sim. Est4d muito bem!... D4 mais uma revisdo nas
primeiras questdes. Eu s6 as corrijo depois.”

Em seguida, diz para o Anténio: “— Antonio, mostra-me o que acrescentaste?”

O Anténio responde: “— Portugal, que podia ter-se tornado nhuma poténcia com
0 ouro do Brasil, acabou por ficar muito dependente dos ingleses e entrou num
declinio econémico e politico do qual ndo mais sairia. A parte do ouro que ficava
no Brasil era muito pequena e a que vinha para Portugal também nao ficava no
pais, mas seguia para Inglaterra. Os ingleses foram os que mais beneficiaram
com o ouro brasileiro.”

DEE2 continua: “— Outra consequéncia negativa foi a corrida ao ouro... que
provocou o qué?”

O Anténio responde: “— E...mi...gra..¢cdo.”
A docente conclui: “— Muito bem! Emigracéo.”; e completa: “— ...aumentou a
emigragao para o Brasil. (Estas a ver como tu vais 1a!...) e 14, no préprio Brasil...
provocou o qué?!”

DEEZ2 apresenta alternativas: “— Emigragéo, imigragao ou migragéo?”

O Antonio responde: “— Migrag¢ado.”
A docente diz: “— Sim, estd correto... provocou enormes migracdes (que
corresponde ao movimento de deslocacdo da populacdo dentro do préprio
pais).”

A docente DEE2 avanca para as ultimas questfes: “— Temos aqui a imagem de um rei...
coloca as ultimas | Quem foi este rei?”
guestbes

O aluno acata a indicacao
da professora.

A professora concorda
com a resposta.

O Antonio procura a
resposta no texto e
responde com hesitagédo.

O aluno mostra-se
pensativo.

A professora aprova
a resposta.
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(12h25)

A docente
da a sessao
por concluida
(12h29)
(12h30)

O Anténio responde: “—D. Joao V.”

A docente diz: “— Sim... Que feitos surgem associados a D. Jo&o V? Procura no
texto.”

O Antonio refere: “— D. Joao V dinamizou o comércio interno e externo, introduziu
impostos para seu préprio beneficio e ficou conhecido como rei absolutista.”

DEEZ2 diz: “— Sim, esta bem.”
A docente insiste: “— Antonio, tens que escrever bem, sendo ndo percebes e
tens mais dificuldades em estudar!... Tens de te esforgar por melhorar o tamanho

e a apresentacao da tua letral!”

Por fim, DEE2 conclui: “— Bem meninos, hoje ndo temos mais tempo... temos
que terminar...”

A professora aceita a
resposta.

O aluno presta atengéo ao
gue a professora Ihe diz.

Ouve-se o toque da
campainha.
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Anexo O — Grelha de registo das observa¢6es naturalistas aos DER (exemplo ER2)
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Observacao naturalista ER2 — aula de Matemética — 9.° ano

Data: 30/05/2017 (terca-feira) Hora: 11h50

Duracdo da observacédo: 45 minutos (das 11h50 as 12h35 - primeiros 45’ de um total de 90’).

Intervenientes: Docente de Matematica (DER2), aluna Maria e 13 alunos (regime por turnos).

Sumaério da aula: Razdes trigpnométricas nos triangulos retangulos. Seno, cosseno e tangente. Realizacao de exercicios.

Atividades Descrigcédo Notas complementares/
(tempo) (Situagdes/Comportamentos) Inferéncias
Dialogo A docente comega a aula perguntando a turma: “— Este caderno aqui é de algum | O caderno encontrava-se
docente (DER2)/ | de vocés?” na secretaria da
turma professora, no inicio da
(11h50) Alguns alunos respondem: “— Nao, stora.” aula.
A docente acrescenta: “— Pronto... ndo é daquil... Mas tem uma letra bonita...” | A professora abre o

caderno e folheia-o

Em seguida DER2 diz para a turma: “— Acabamos a parte das inequacgfes e a | enquanto fala.
resolugao...” A agitacdo daturmae o
barulho na sala ndo
permitem ouvir a
professora, que &

DER2 continua: “— A vossa colega tem uma duvida...” interrompida pela aluna |
gue coloca o dedo no ar.
A aluna | diz: “— Nao é sobre isto, stora!”
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Inicia-se o tema
da aula
(11h55)

A docente contrapde: “— Se for uma questédo da recuperacdo de matéria tem de
ficar para sexta-feira...”

A aluna | clarifica: “— E para saber se o teste vai ser na sala 5 ou na 13?”
DERZ2 responde: “— Vai ser na 5; eu ja vos tinha dito!”

A docente diz: “— Hoje vamos ainda falar do ultimo tema que nos falta: a
trigonometria.”, e pergunta: “— Digam-me o que sabem sobre trigopnometria? O
que significa este termo?”

O aluno J responde: “— E sobre... os triangulos...”

A docente completa: “— Sim... trigono - metria: medidas em tridnqulos...”

Medida
METRIA
Trés Angulo
TRI GONO

DER2 continua: “— Nas aulas anteriores trabalhdmos com tridngulos retangulos
e com o Teorema de Pitagoras... ficam ja a saber que s6 se aplica trigonometria
com tridngulos retangulos.”

“

Em seguida, a docente coloca uma questdo a turma: “— Recordem-me & o

Teorema de Pitagoras...”

Alguns alunos respondem em definitivo: “— O quadrado da medida da hipotenusa
€ igual a soma dos quadrados das medidas dos catetos.”

A professora fala mais alto
e a agitacao e o barulho
vao diminuindo.

O aluno J mostra-se
hesitante na resposta.

A professora desenha um
tridngulo retangulo no
guadro e faz um esquema.

A professora escreve no
guadro e sublinha.

Os alunos esforcam-se por
dar a resposta certa e gera-
se alguma agitacdo na
sala.
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Apresentacdo em
PowerPoint
(12h00)

DERZ2 conclui: “— Mas no caso da trigopnometria temos mais para além dos lados,
temos também os angulos... no fundo, na trigonometria relacionamos angulos e
lados de tridngulos retédngulos; a trigonometria é o ramo da Matemética que
estuda as relagbes entre os comprimentos de dois lados de um triangulo
retangulo, para diferentes valores de um dos seus angulos agudos.”

A docente volta-se para a turma e diz: “— Prestem atencdo! Vou projetar
informacao sobre isto que estamos a falar e quero que estejam atentos!”; alerta
ainda: “— Tudo o que sirva para vos ajudar em termos de estudo é para
registarem no caderno.”; e acrescenta: “— A seguir avangcamos com 0S
exercicios.”

TRIANGULO RETANGULO

Considera o triangulo retangulo e a um angulo agudo nele marcado

H

Hipolenusa
Cafeto oposto ao dngulo a

A,‘". B

Caleto adjacente a g

DER?2 volta-se para a aluna Maria, aponta para a imagem e pergunta-lhe:
“— Maria, este € um tridngulo retangulo, logo um dos angulos tem...?”

A docente insiste: “— Repara Maria, este angulo que eu estou a assinalar € um
angulo que tem 90°, logo é um angulo?...”

A professora confirma a
validade da resposta.

Inicia-se a apresentacdo
em PowerPoint.

A Maria mostra-se
pensativa, mas ndo avanca
com qualquer resposta.

A professora indica o
angulo e orienta a aluna.
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A Maria responde: “— Angulo reto.”

DER2 conclui: “— Muito bem! Est& certo.” A professora usa o reforgo
positivo.
DERZ2 continua: “— Que nome damos ao lado que se opbe ao angulo reto?” A Maria ndo responde.

A docente volta a insistir: “— Entdo, qual é o maior lado no tridngulo retangulo?” | A professora aponta para
a figura, mas a Maria néo

DER2 avanca: “— E a hipo...?!” responde.
A Maria completa: “— Hipotenusa.” A Maria completa a
resposta.
DER2 confirma: “— Sim, esta correto.”; e continua: “— Nao esquecam que num | A professora confirma.
tridngulo retangulo o maior lado é a hipotenusa.” A professora escreve mais
. uma vez no quadro e
RAZOES TRIGONOMETRICAS sublinha.

Sistematizacdo s E “ 0

da informagé&o ao

longo da  wiporenuta o g
apresentagao Continua a apresentagéo.
(12h10)

— cateto oposto
> hipotenusa
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A docente explica:
“— Seno (Sen ou Sin), Cosseno (Cos) e a Tangente (Tg ou tan) — sdo razdes
trigonométricas; vém da semelhanga de triangulos.”

COSSENO u |

=

Cosa =S21ct0 Adjacente
S hipotenusa

A docente faz a seguinte observagao: “— Num triangulo retangulo, o valor das
razbes trigonométricas de um angulo agudo a depende apenas da amplitude
desse angulo a e ndo dos comprimentos dos lados do triangulo.”

Continua a apresentagéo.
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TANGENTE / _

CATEYO
ADJACENTE

cateto oposto
12 @~ Tateto adjacente

DER2 volta-se para a turma e diz: “— Vamos ter de arranjar formulas... e estas
formulas tém que as saber; ndo vos sao dadas!”

DERZ2 escreve no quadro: Soh Cah Toa; e reforca para a turma:
“— Esta mnemonica que vocés aqui veem no slide vao ter que decorar.”

Continua a apresentagéo.

Os alunos mostram-se
atentos as explicacdes
da professora.
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Legenda:

0 - cateto oposto
h - hipotenusa
a - cateto adjacente

A docente avanca na explicacdo e escreve no quadro: “— Nas calculadoras
cientificas existem as teclas...”:

sen~1: permite determinar o &nqulo que tem um determinado seno;

cos~1: permite determinar o0 &ngulo que tem um determinado cosseno;

tan~1: permite determinar o angulo que tem uma determinada tangente.

DER2 chama a atengéo da turma para a apresentacao: “— Nesta imagem vocés
veem uma tabela com os valores aproximados das razfes trigonométricas,
denominada tabela trigonométrica de valores naturais:”

Os alunos observam com
muito atencdo a imagem
projetada.
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TABELA TRIGONOMETRICA DE VALORES NATURAIS

Craus Sano
1 0,0175
2 0,0349
3 0,0523
4 0,0698
5 0,0872
6 0,1045
7 0,1219
8 0,1392
9 0,1564
10 0,1736
11 0,1908
12 0,2079
13 0,2250
14 0,2419
15 0,2588
16 0,2756
17 0,2924
18 0,3090
19 0,3256
20 0,3420
21 0,3584
22 0,3746
23 0,3907
24 0,4067
25 0,4226
26 0,4384
27 0,4540
28 0,4695
29 0,4848
30 0,5000
31 0,5150
32 0,5299
33 0,5446
34 0,5592
35 0,5736
36 0,5878
37 0,6018
38 0,6157
39 0,6293
40 0,6428
41 0,6561
42 0,6691
43 0,6820
44 0,6047
45 0,7071

Cosseno

0,9998
0,9994
0,0986
0,9976
0,9962
0,9945

0,9925

0,9903
0,9877
0,9848
0,9816
0,9781

0,9744
0,9703
0,9659
0,9613
0,9563
0,9511

0,9455

0,9397
0,9336
0,9272
0,9205
0,9135
0,9063
0,8988
0,8910
0,8829
0,8746
0,8660
0,8572
0,8480
0,8387
0,8290
0,8192
0,8090
0,7986
0,7880
0,7771

0,7660
0,7547
0,7431

0,7314
0,7193
0,7071

Tangente

0,0175
0,0349
0,0524
0,0699
0,0875
0,1051

01228
0,1405

0,1584
0,1763

0,1944
0,2126
0,2309
0,2493

0,2679
0,2867
0,3057
0,3249
0,3443

0,3640
0,3839
0,4040
0,4245
0,4452
0,4663
0,4877
0,5095
0,5317
0,5543
0,5774
0,6009
0,6249
0,6494
0,6745
0,7002
0,7265
0,7536
0,7813
0,8098
0,8391

0,8693
0,9004
0,9325
0,0657
1,0000

Graus

46
47
48
49
50
51

52
53
54
55
56
57
58
59
60
61

63

64

65
66
67
68

70
71

T2
73
74
75
76
s
78

80
a1

82
83
84
85
86
87
88
89

Seno
0,7193
0,7314
0,7431
0,7547
0,7660
0,7771
0,7880
0,7986
0,8080
0,8192
0,8290
0,8387
0,8480
0,8572
0,8660
0,8746
0,8829
0,8910
0,8988
0,9063
0,9135
0,9205
0,9272
0,9336
0,9397
0,9455
0,9511
0,9563
0,9613
0,9659
0,9703
0,9744
0,9781
0,9816
0,9848
0,9877
0,9903
0,9925
0,9945
0,9962
0,9976
0,9986
0,9994
0,9998

Cosseno

0,6947
0,6820
0,6691
0,6561
0,6428
0,6293
0,6157
0,6018
0,5878
0,5736
0,5592
0,5446
0,5299
0,5150
0,5000
0,4848
0,4695
0,4540
0,4384
0,4226
0,4067
0,3907
0,3746
0,3584
0,3420
0,3256
0,3090
0,2024
0,2756
0,2588
0,2419
0,2250
0,2079
0,1908
0,1736
0,1564
0,1392
0,1219
0,1045
0,0872
0,0698
0,0523
0,0349
0,0175

Tangente
1,0355
1,0724
1,1106
1,1504
11918
1,2349
1,2799
1,3270
1,3764
1,4281
1,4826
1,5399
1,6003
1,6643
1,7321
1,8040
1,8807
1,9626
2,0503
2,1445
2,2460
2,3559
2,4751
2,6051
2,7475
2,9042
3,0777
3,2709
3,4874
3,7321
4,0108
4,3315
4,7046
5,1446
5.6713
6,3138
71154
8,1443
9,5144
11,4301
14,3007
19,0811
28,6363
57,2000

Surge projetada a tabela.
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Inicia-se a

resolucao A docente diz: “— Vamos agora aos exercicios: a figura seguinte representa a
dos exercicios vista lateral de uma casa. Encostada a parede da casa esta uma escada.”;
(12h25)

e projeta a seguinte figura: IN

i N
ISm
]

Exercicio 1:

De acordo com os dados da figura determina um valor aproximado, as décimas,

do comprimento do telhado da casa.

DER?2 volta-se para a turma e diz: “— Temos o seno de 35°; o cateto oposto de

1,5 m; qual é o valor da hipotenusa?”

O aluno L chama a professora e diz: “— Stora, veja 0os meus calculos:” Passados uns minutos o

aluno L chama a professora
1,5 1,5
sen35° = = Ysen35° = 1,5 Y=——-  sen35°=0,5736 ao seu lugar e mostra-lhe
sen os calculos.
Y=26m
_ _ ] ) _ _ A professora confirma a
A docente diz: “— Sim, esta certo. Podes ir ao quadro e explicas como fizeste | resposta.
. aos teus colegas.”

Termina o O observador sai
primeiro exercicio discretamente da sala
proposto '
(12h35)
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Anexo P — Andlise de conteludo das observacdes naturalistas aos DEE (exemplo EE2)
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Total

Temas Categorias Subcategorias Indicadores Unidades de Registo (UR) UR
Solicita a DEE2 pede ao aluno para | . PR
participacao retirar uma folha branca — Antonio, tira uma folha branca das | -
- que estdo ai no armario ao teu lado.
do(a) aluno(a) do armario
Divide a atengao DEEZ2 distribuir a atencdo | “— Hoje vou ter de distribuir a minha
por mais do que elos dois alunos atencao pelos dois...” !
um(a) aluno(a) P vaop
Incentiva DEE2 pede para o aluno | “— Abre o livro de Histéria na pagina
o(a) aluno(a) abrir o livro na pagina 106 e comeca a ler o texto, em 1
a participar indicada siléncio.”
L. DEE2 questiona se a “— A professora deu algumas
Estratégias professora atribuiu ”
. perguntas na aula?
utilizadas perguntas
pelas DEE Promogéo da DEEZ2 pergunta quais as | “— Caracteristicas gerais do Barroco.
em relacéo participacao caracteristicas do Barroco | Quais sao?”
aos alunos DEE2 pergunta quando “~ Agora sim: quando surgiu a arte
com PDI surgiu a arte Barroca Barroca?”
no 3.° CEB p .
- DEE2 pergunta quem — ..era uma arte espetaculo que
Coloca questdes - : . Y
N servia a arte Barroca servia... quem é que ela servia*
ao(a) aluno(a) 16

DEEZ2 pergunta quem
foi um eminente artista
do Barroco italiano

“~ E agora... quem foi um eminente
artista do Barroco italiano?”

DEE2 interroga o aluno
sobre a sua letra

“~ Deixa ca ver a letra que estas a
fazer?”

DEE2 pergunta sobre
o Tratado de Methuen

“— Antonio, no que consistiu o Tratado
de Methuen?”

DEE2 questiona o aluno
sobre se ja procurou

“~ Entdo e tu Anténio... Ja

procuraste?!”
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Estratégias
utilizadas
pelas DEE
em relagéo
aos alunos
com PDI
no 3.° CEB

Promocéao da
participacao

Coloca questdes
ao(a) aluno(a)

DEEZ2 pergunta o que
aconteceu com a vinda do
ouro para Portugal

“— O que é gque aconteceu com a
vinda do ouro para Portugal?”

DEE2 questiona o aluno
sobre a tarefa

“— Ja estd tudo?!... Nao queres ver
melhor?”

DEE2 questiona o aluno
sobre o que acrescentou

“—  Antonio,
acrescentaste?”

mostra-me 0 que

DEEZ2 pergunta sobre
0 que provocou em
Portugal a corrida ao ouro

“— QOutra consequéncia negativa foi a
corrida ao ouro... que provocou O
qué?”

DEE2 pergunta sobre o
gue provocou no Brasil
a corrida ao ouro

“(...) e 14, no proprio Brasil... provocou
o qué?!”

DEE2 pergunta qual o
movimento migratério

“

— Emigracéo,
migracao?”

imigragdo  ou

DEE2 pergunta qual o rei

“— Quem foi este rei?”

DEE2 pergunta quais 0s
feitos associados a
D. Jodo V

“— Que feitos surgem associados a D.
Joéo V?

Incita o(a)
aluno(a) a
melhorar o seu
desempenho

DEE2 diz ao aluno para
fazer uma letra maior

“— Anténio, tens de fazer uma letra
maior...”

DEE2 diz ao aluno para
se esforcar por melhorar
aletra

“Tens de te esforcar por melhorar a
tua letra!”

DEE2 diz ao aluno que
nNao precisa escrever mais

“— (...) o resto que vem a seguir ndo
interessa... ndo precisas de escrever
mais!”

DEE2 diz ao aluno para
dar a resposta completa

“~ Tens de dar a resposta completa.”
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Pede ao(a)

DEE2 diz ao aluno para

aluno(a) para . “— mas tens de treinar em casa!” 1
. treinar em casa
reforcar o treino
Pede ao(a) DEEZ2 diz ao aluno para VA l& procura  tu mais
aluno(a) para procurar mais informagées.ﬁ.o texto!”
rever o trabalho | informacdes no texto ' 2
antes de o dar DEE2 diz ao aluno para “_ N3o queres ver melhor?”
por concluido ver melhor o que fez 9 )
Valoriza a DEE2 reforca
participacdo positivamente a “— Muito bem! Emigracgao.” 1
do(a) aluno(a) resposta do aluno
. . : . : Total
Temas Categorias Subcategorias Indicadores Unidades de Registo (UR) UR
Dirige a atencao DEE2 apela ao uso do “— Bem... nesse caso, vamos entdo
g & manual comecar pelo manual...”
do(a) aluno(a) - — . 2
ara a atividade DEE2 pede para o aluno - Va ) l&... procura tu mais
Estratégias P explorar o texto informacgdes no texto!”
utilizadas ) DEE2 diz a0 aluno “_ Tens de olhar bem para as
pelas DEE Gestao das para olhar as figuras fiquras. "
em relagéo atividades D4 conselhos com atencao 9
aos alunos o/oU AviSos DEE2 diz ao aluno para “— Faz a letra bonitinha e grande para 3
com PDI ao(2) aluno(a) aumentar o tamanho tu perceberes... senao nao
no 3.° CEB da letra percebes...”

DEEZ2 diz ao aluno para
treinar a letra em casa

“...mas tens de treinar em casa!”
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Estratégias
utilizadas
pelas DEE
em relagéo
aos alunos
com PDI
no 3.° CEB

Gestao das
atividades

Alerta para possiveis

DEE2 alerta o aluno que

“~ Antoénio, tens que escrever bem,

futuras situacoes a escrita € importante sendo nao percebes e ’:tens mais 1
para o estudo dificuldades em estudar!...
Desenvolve f— Entao?! Vamos ver
atividades diferentes | DEEZ inicia a exploracgao P ,
. ., Caracteristicas gerais do Barroco. 1
para mais do que | do contetdo L
Quais s&o?
um(a) aluno(a)
Apresenta novas “...das o titulo ‘Caracteristicas gerais
S DEEZ2 apresenta uma ;
explicacdes ST do Barroco’ e escreves estes aspetos 1
K nova explicacéo ao aluno S
de conteudo(s) que eu referi!
Pede ao(a) aluno(a)
para anotar as DEE2 diz ao aluno para “~ Vais entdo escrever na folha o que 1
indicacbes que | escrever o que ela refere | eu acabei de dizer...”
lhe sdo dadas
DEE2 questiona “~ Entdo e tu Antonio... J&
Controla a 0 aluno sobre a »
) ~ - procuraste?!
execucdo da execucado da atividade 2
atividade DEE2 questiona o aluno “~ Antonio, mostra-me o0 que
sobre o que ele fez acrescentaste?”
Qu_est|ona a DEE2 reposiciona a P oo ;
validade da ~ R — Agora sim: quando surgiu a arte
questdo face a resposta ” 1
resposta do(a) . Barroca?
anterior
aluno(a)
Confirma a(s) _ “— Emigrag&o.”
resposta(s) DEE2 confirma a resposta : - 2
do(a) aluno(a) “— Sim, esta correto...”
“..gosto pelo movimento (...)
utilizando a perspetiva e planos
assimétricos.” 4

Completa a(s)
resposta(s)

DEE2 completa as
respostas

“~ ... aigreja catolica (...) por Varios
paises da Europa.”
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Estratégias
utilizadas
pelas DEE
em relagcéo
aos alunos
com PDI
no 3.° CEB

Gestao das
atividades

do(a) aluno(a)

“— Surgiu na Italia (...) e espalhou-se
por quase toda a Europa.”

“— (...) as igrejas tinham complexos
planos circulares e em forma de
elipse(...)"

Aprova a(s)
resposta(s) do(a)

DEE2 desconsidera parte
da resposta do aluno

“~ S0 tens de escrever que servia a
igreja catdlica... o resto que vem a
seguir ndo interessa...”

aluno(a) mas D!EEZ diz ao a""?o para “...nao precisas de escrever mais!” 3
A nao escrever mais
com hesitagao DEEZ2 diz ao aluno o
“— Sim... tens que dizer que...”
gue ele deve escrever
N&o aprova a(s) | DEE2 diz ao aluno que “_ Mas aqui ndo esta a pedir quando
resposta(s) ele ndo esta a responder & que surqiu?!.” 1
do(a) aluno(a) ao gue lhe foi perguntado 9 Quuez...
Pede ao(a)
aluno(a) para DEE2 pede uma “~ Tens de dar a resposta completa.” 1
dar resposta(s) resposta completa
completa(s)
Aplica o DEEZ2 aprova com
P . satisfacdo a resposta “— Muito bem!” 1
refor¢o positivo
do aluno
Mostra
desagrado face DEE2 usa um “_ Escrevel” 1

ao desempenho
do(a) aluno(a)

tom imperativo
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Total

Temas Categorias Subcategorias Indicadores Unidades de Registo (UR) UR
DEE2 comeca com “—~ Bem... nesse caso, vamos entao
Marca o inicio 0 uso do manual comegcar pelo manual...” 5
da atividade DEE2 pede ao aluno para | . comeca a ler o texto..”
comegar a ler o texto ¢
DEEZ2 diz ao aluno que « R : .
vio procurar responder ...eu ja vejo que tipo de perguntas é
Explica . que podem surgir.”
o as perguntas do manual
a atividade . 2
DEE2 explica ao aluno y
proposta que se trata de um ...estamos a fazer um resumo da
resumo da matéria materia...
Estratégias Apela a ~
utilizadas concentracao gfgli;gfogzzatfgsi%% “Vé bem!...” 1
pelas DEE do(a) aluno(a) P q
em relacéo Realizagéo das DEEZ2 questiona o aluno “ A prof ra d laum
aos alunos atividades sobre possiveis questfes _e rqunt ag r?aezjloa'?” eu algumas
com PDI Orienta dadas pela professora perg '
no 3.° CEB o(a) aluno(a) DEE2 pede ao aluno para | . . L .
na execucao abrir o livro de Historia na 1—0é0\b’r’e o livro de Historia na pagina | 3
da atividade pagina 106
DEE2 pede ao aluno para | . em siléncio.”
ler o texto em siléncio '
DEE2 inicia a resposta as | “— Entao?! Vamos ver...
caracteristicas gerais do | Caracteristicas gerais do Barroco.
Acompanha o(a) | Barroco Quais s&0?”
aluno(a) na DEE2 pede ao aluno “_ Vais entdo escrever nafolhaoque | 3
exaet(i:\zgzgeda para a acompanhar eu acabei de dizer...”
DEE2 diz ao aluno para « = . .
N30 eScrever mais ...nAo precisas de escrever mais!
Reforca as DEEZ2 diz ao aluno “...0 resto que vem a seguir nao 1

explicacdes sobre

para ndo considerar

interessa...”

238




Estratégias
utilizadas
pelas DEE
em relagcéo
aos alunos
com PDI
no 3.° CEB

Realizacdo das
atividades

a atividade

0s restantes aspetos

Corrige a(s)

DEE2 diz ao aluno para

“~ S0 tens de escrever que servia a

resposta(s) referir apenas um aspeto | igreja catdlica...” 1
do(a) aluno(a)
DEE2 diz ao aluno que
Valoriza o a letra esta ligeiramente “— Ja esta ligeiramente melhor...”
desempenho melhor 2
do(a) aluno(a) DEE2 aceita a “_ Sim, esta bem.”
resposta do aluno
“— Gian Lourenzo Bernini (1598-
1680) (...) em Roma e no Vaticano.”
“— Sim... tens que dizer que foi um
acordo em que o0s portugueses
comprometiam-se...”
“~ O vinho do Porto comegou a ser
um valioso produto de exploracéo
Efetua a corregéo SEEZ corrige p oﬁugue§a.._.” .
da atividade iferentes respostas — A industria portuguesa era muito 5
do aluno fraca e quase todos o0s produtos
manufaturados que consumiamos
eram comprados a Inglaterra a
precos elevados....”
“...provocou enormes migracdes
(que corresponde ao movimento de
deslocacdo da populacdo dentro do
préprio pais).”
DEEZ2 alerta que o ‘“~ Bem meninos, hoje ndo temos
Marca o fim tempo esta a acabar mais tempo...” 5
da atividade DEE2 diz que a

atividade terminou

“... temos que terminar...”
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Anexo Q — Andlise de contetdo das observagdes naturalistas aos DER (exemplo ER2)
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Total

Temas Categorias Subcategorias Indicadores Unidades de Registo (UR) UR
pa?r(t)ilclzti:g:gaéo DER?2 dirige-se DER2 volta-se para a aluna Maria, 1
do(a) aluno(a) diretamente a aluna aponta para a imagem e pergunta-lhe
Divide a atengao DER2 chama a atencéo A docente volta-se para a turma e diz:
por mais do que da turma “— Prestem atengéo! 1
. um(a) aluno(a) gao:
Estratégias .
utilizadas Incentiva DER2 pede para a aluna : A
o(a) aluno(a) ~ s ~ “— Repara Maria, este angulo...” 1
pelas DER ~ - dar atencdo a questéo
~ Promocéo da a participar
em relagéo LT . p . - —
aos alunos participacao DER?2 questiona — Maria, este é um triangulo
com PDI a aluna sobre o retangulo, logo um dos &ngulos
no 3.° CEB tridngulo retdngulo :[‘em..:[? — t
DER2 questiona a aluna ~-Este angulo que eu estou ?
N assinalar é um angulo que tem 90°,
~ sobre o &ngulo em causa . N )
Coloca questdes logo € um angulo?... 4

ao(a) aluno(a)

DER2 pergunta a aluna o
nome do lado oposto ao
angulo reto

“— Que nome damos ao lado que se
opde ao angulo reto?”

DER2 pergunta a aluna o
nome do maior lado do
tridngulo retdngulo

“— Entdo, qual é o maior lado no
triangulo retangulo?”
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Total

Temas Categorias Subcategorias Indicadores Unidades de Registo (UR) UR
Dirige a atencédo “— N&o esquecam que num triangulo
do(a) aluno(a) SERZ faz~ uma chamada retdngulo o0 maior lado é a 1
o e atencao a turma . >
Estratégias para a atividade hipotenusa.
utilizadas Da pistas para
pelas DER ~ orientar na procura DERZ azi/an(;a com “~ E a hipo...?V” 1
em relacio Ge'syao das da(s) resposta(s) 0 inicio da resposta
20s alunos atividades -
com PDI Cr(;r;flrorgfla?é)s ) DER2 confirma a — Esta certo. ,
no 3.° CEB d P resposta “ g t to.”
o(a) aluno(a) im, esta correto...
Aplica o DERZ2 aprova com
P - satisfacdo a resposta “— Muito bem!” 1
reforgo positivo da aluna
. . . . : Total
Temas Categorias Subcategorias Indicadores Unidades de Registo (UR) UR
Estratégias
utilizadas
gﬂ?ﬁ:lgEﬁ% Realizacdo das Marca o inicio DER2 comega com 0 “~ Hoje vamos ainda falar do ultimo 1
& atividades da atividade tema da trigonometria tema que nos falta: a trigonometria.”
aos alunos
com PDI
no 3.° CEB
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Anexo R — Analise das observacdes naturalistas aos DEE e DER
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Tabela R1

Resultados das estratégias utilizadas pelas DEE em relagdo aos alunos com PDI no 3.° CEB

Observ.
Tema Categorias Subcategorias naturalista Total Total
(comportamentos observados) EE EE (%)
1 2
Solicita a participacédo do(a)
1 1
aluno(a)
Divide a atencéo por mais do que 1
um(a) aluno(a)
Incentiva o(a) aluno(a) a participar 1 1
Coloca questdes ao(a) aluno(a) 10 16
Procura saber as dificuldades
1
Promog&o do(_a) aluno(a)
da Incita o(a) aluno(a) a melhorar o 3 4
participagdo _Seu desempenho
Pede ao(a) aluno(a) para reforcar 1
0 treino
Pede ao(a) aluno(a) para rever
o trabalho antes de o dar por 2
concluido
Valoriza a participacdo do(a) 1
Estratégias aluno(a)
utilizadas Subtotal 16 27 43 323
pelas DEE Dirige a atencao do(a) aluno(a)
em relagao para a atividade 2
aos aFI)lE;OS Da conselhos e/ou avisos ao(a) 6 3
h0 3.0 CEB aluno(a) —
A_Ierta para possiveis futuras 1 1
situacdes
Desenvolve atividades diferentes 1
para mais do que um(a) aluno(a)
Apresenta novas explicacdes 1
de conteudo(s)
Pede ao(a) aluno(a) para anotar 1
Gestio as indicacGes que lhe sdo dadas
das Da pistas para orientar na procura 5
atividades ~ _da(s) resposta(s)
Controla a execuc¢do da atividade 1 2
Questiona a validade da resposta
2 1
do(a) aluno(a)
Confirma a(s) resposta(s) do(a) 7 2
aluno(a)
Completa a(s) resposta(s) do(a) 4
aluno(a)
Aprova a(s) resposta(s) do(a) 3
aluno(a) mas com hesitagcéo
N&o aprova a(s) resposta(s) do(a) 1 1
aluno(a)
(continua)
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(continuacao da Tabela R1)

Observ.
Tema Cateqorias Subcategorias naturalista Total Total
9 (comportamentos observados) EE EE (%)
1 2
Pede ao(a) aluno(a) para dar
1 1
resposta(s) completa(s)
Gestao Aplica o reforco positivo 3 1
das Mostra desagrado face ao
atividades desem enhogdo(a) aluno(a) 1
Estratégias P
ut|||zadas Subtotal 24 25 49 36,9
pelas DEE Marca o inicio da atividade 1 2
em relacdo ) —
aos alunos Explica a atividade proposta 1
com PDI Relaciona a atividade com 1
no 3.° CEB aprendizagens anteriores
Apela a concentragdo do(a) 1
Realizagdo aluno(a)
das Orienta o(a) aluno(a) na execucéo 1 3
atividades da atividade
Acompanha o(a) aluno(a) na
~ g 2 3
execucao da atividade
Reforca as explicagfes sobre
o 1
a atividade
Corrige a(s) resposta(s) do(a) 1 1
aluno(a)
Valoriza o desempenho do(a) > >
aluno(a)
Efetua a correcéo da atividade 9
Marca o fim da atividade
Subtotal 19 22 41 30,8
Total 59 74 133 100

Nota. Dados resultantes da analise das observacdes naturalistas realizadas — EE.
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Tabela R2

Resultados das estratégias utilizadas pelas DER em relacéo aos alunos com PDI no 3.° CEB

Tema

Categorias

Subcategorias
(comportamentos
observados)

Observ. naturalista

ER ER ER ER Total

1

2

3

4

Total
(%)

Estratégias
utilizadas

pelas DER
em relacao
aos alunos
com PDI

no 3.° CEB

(continua)

Promocgéo
da
participagéo

Solicita a participacéo
do(a) aluno(a)

1

1

2

1

Divide a atencao por
mais do que um(a)
aluno(a)

Incentiva o(a) aluno(a)
a participar

Coloca questtes
ao(a) aluno(a)

Ignora o(s)
comentario(s)
do(a) aluno(a)

Valoriza o(s)
comentario(s)
do(a) aluno(a)

Subtotal

29

50

Gestéo
das
atividades

Dirige a atencéo
do(a) aluno(a)
para a atividade

Incentiva o/a(s)
colega(s) a ajudar(em)
o(a) aluno(a)

na(s) resposta(s)

Da conselhos e/ou
avisos ao(a) aluno(a)

Da pistas para orientar
na procura da(s)
resposta(s)

Controla a execucao
da atividade

Confirma a(s)
resposta(s)
do(a) aluno(a)

Ajuda a esclarecer
a(s) pergunta(s)
do(a) aluno(a)

N&o aprova a(s)
resposta(s)
do(a) aluno(a)

N&o se mostra
satisfeita com a(s)
resposta(s)

do(a) aluno(a)
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(continuacado da Tabela R2)

Tema Categorias

Subcategorias
(comportamentos
observados)

Observ. naturalista

ER ER ER ER Total
1 2 3 4

Total
(%)

Gestéao
das
atividades

Estratégias

Aplica o refor¢o
positivo

1 1

Mostra desagrado
face ao desempenho
do(a) aluno(a)

Subtotal

31

utilizadas
pelas DER
em relacdo
aos alunos
com PDI
no 3.° CEB

Realizacéo
das
atividades

Marca o inicio
da atividade

Relaciona a atividade
com aprendizagens
anteriores

Orienta o(a) aluno(a)
na execucao
da atividade

Acompanha o(a)
aluno(a) na execugéo
da atividade

Valoriza o
desempenho
do(a) aluno(a)

Efetua a correcéo
da atividade

Marca o fim
da atividade

1 1

Subtotal

2 1 4 4 11

19

Total

10 13 20 15 58

100

Nota. Dados resultantes da analise das observac6es naturalistas realizadas — ER.
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