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RESUMO

O presente relatério foi desenvolvido no contexto da Unidade Curricular de Préatica Educativa Su-
pervisionada Il, no 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclos de Ensino Béasico, da Escola
Superior de Educacéo de Lisboa, como reflexao do percurso desenvolvido na segunda intervencgéo
realizada no &mbito da Unidade Curricular supra-referida.

Neste trabalho, para além da descri¢cdo da intervencéo realizada numa turma de 1.° Ciclo de En-
sino Bésico e das aprendizagens suscitadas no &mbito da mesma, € apresentada uma investiga-
¢do sobre o género textual oral formal. Esta intitula-se “A Comunicagao Oral Formal: A Exposi¢ao
Oral” e tem como finalidade compreender até que ponto a explicitacao das regras do género em
guestao e o dominio sobre os contetdos expostos, influenciam a proficiéncia dos alunos nas co-
municagdes orais formais.

Em conformidade com o objeto de estudo, bem como com o contexto em que este teve lugar, foi
utilizada uma metodologia de natureza qualitativa — Investigacdo-Acao — tendo-se baseado a téc-
nica de recolha de dados na observacao participante com recurso ao preenchimento de grelhas
de observacéo, aguando dos momentos de comunicacao de projetos.

N&o sendo generalizavel a analise dos dados, concluiu-se que a monitorizagéo do professor ao
longo do periodo de trabalho em projeto, permite uma maior apropriacdo dos contetdos do tema
em questéo, por parte dos alunos, libertando-os, deste modo, para, na fase de treino da exposicao

oral, se debrucarem no desenvolvimento de competéncias linguisticas da exposi¢éo oral formal.

Palavras-chave: Comunicacdo Oral Formal, Competéncias Linguisticas, Explicitacdo, Grafocen-

trismo, Integracéo Curricular.



ABSTRACT

The present report has been developed in the scope of the Unit on Supervised Teaching Practice
Il (Prética de Ensino Supervisionada) of the second year of the Masters Degree Program in First
and Middle School Teaching of Escola Superior de Educac¢édo de Lisboa, as a reflexion of the path
developed during the second intervention performed for the previously mentioned Curricular Unit.
In this paper, additionally to the description of the intervention performed in a 3" grade class and
the learning raised from it, an investigation on the formal oral textual typology is also presented.
This investigation is entitled “Formal Oral Communication: the Oral Presentation” and aims to un-
derstand to what extent the explanation of the genre rules in question and the domain of the con-
tents exposed, influence the proficiency of students in formal oral presentations.

In accordance with the object of study, as well as the context in which it took place, a qualitative
methodology was used - Research-Action — and data was collected in a participant observation
technique, through the filling of observation grids, during the project communication times.
Although we cannot generalize from the results of the data analysis, it was concluded that the
teacher’s monitoring throughout the project work period, allows greater ownership of the theme of
the content in question by the students, allowing them, in the training phase of the presentation, to

focus on the development of language skills of formal oral expression.

Keywords: Formal Oral Communication, Linguistic Competences, Explicitness, Scriptism, Curric-

ular Integration
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A COMUNICACAO ORAL FORMAL: A EXPOSICAO ORAL

INTRODUCAO

O presente Relatério final (R.F.) foi elaborado no &mbito da Unidade Curricular
(U.C.) de Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES IlI). Esta U.C. tem como objetivo
promover o desenvolvimento de competéncias para o desempenho profissional no 1.°
e 2.° Ciclos de Ensino Basico (1.° CEB e 2.° CEB), perspetivando a mobilizacao de
aprendizagens adquiridas noutras U.C. para a concecado e implementacao de projetos
de intervencao.

Ao longo do percurso, tem vindo a ser feita uma sensibilizacdo para a neces-
sidade de adequar as praticas aos contextos, razdo pela qual foi langado o desafio de
os alunos desta U.C. realizarem um estudo que acompanhasse o trabalho feito no
desenvolvimento das potencialidades dos alunos num dominio que lhes fosse parti-
cularmente util, tendo por base uma abordagem cientifica potenciadora da formagéo
de professores-investigadores.

Pretende-se que este R.F. seja 0 documento que descreve o percurso forma-
tivo realizado pela estagiaria e pela turma do 3.° ano do 1.° CEB, num contexto edu-
cativo da area de Lisboa, onde decorreu a intervencdo educativa, ao longo de sete
semanas.

Este documento organiza-se em cinco capitulos.

No primeiro, (i) Caracterizagdo do Contexto Sécio Educativo, depois de uma
caraterizacdo do contexto, repartida em quatro subcapitulos, carateriza-se a turma
identificando-se as potencialidades e fragilidades da mesma. Conclui-se com a apre-
sentagdo da problematica.

Seguidamente, é feita (ii) a Apresentacdo dos Objetivos Gerais e dos Objetivos
Especificos destes decorrentes. Este caputulo inicia-se com a apresentacdo e a fun-
damentacg&o dos quatro objetivos gerais definidos (2.1.), sendo dado particular desta-
gue para o primeiro objetivo geral que esta na base da pertinéncia da escolha do tema
objeto de investigacdo “Comunicagao Oral Formal: a Exposi¢ao Oral”. Para compre-
ender melhor a pertinéncia de cada um dos objetivos gerais delineados para a inter-
vencgdao realizada, sdo apresentadas tabelas que os relacionam com a problemaética,
com a questao problema, com os objetivos especificos que os operacionalizam, com
os indicadores que permitem compreender a sua consecucao, e, ainda, com as estra-
tégias que se pretendem por em pratica com vista ao seu alcance (2.2.).

No que respeita ao terceiro capitulo (iii) Apresentacdo Fundamentada do Pro-
cesso de Intervencdo Educativa, serdo apresentados (3.1.) o contributo das diferentes

disciplinas para a concretizagéo dos objetivos do Projeto de Intervengéo (P.l.) e (3.2.)

1



A COMUNICACAO ORAL FORMAL: A EXPOSICAO ORAL

os principios educativos que subdividirdo nos aspetos (3.2.1.) a organizagao das roti-
nas, (3.2.2.) a gestédo dos conteudos abordados, (3.2.3.) a distribuigdo do horéario se-
manal por disciplina e (3.2.4.) os instrumentos de regulag&o das aprendizagens.

Relativamente a descri¢do da (iv) Metodologia: métodos e técnicas de recolha
e tratamento de dados, o capitulo inicia-se com a descricdo das fases do estudo em
guestao (4.1.), sendo, posteriormente, feita a explicitacdo dos métodos e técnicas de
recolha (4.2.) e de tratamento (4.3.) de dados.

Depois de o leitor conhecer melhor a pertinéncia e os objetivos da investiga-
cdo, é feita (v) a Analise dos Resultados: Avaliacao da Intervencao em trés subcapi-
tulos: a analise dos quadros croméaticos que compilam os dados recolhidos (5.1.); A
analise da consecucdo dos objetivos especificos através das estratégias adotadas
(5.2.); e a avaliacdo das aprendizagens dos alunos (5.3.).

O ultimo capitulo apresentado é o das (vi) Consideragfes Finais e tem como
objetivo realgar as principais conclusées do estudo, traduzindo-se numa reflexao cri-
tica acerca das diferentes dimensfes da conclusédo desta primeira etapa do percurso
de formacéo.
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1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

Ao longo deste capitulo do trabalho, far-se-a uma breve caracterizagdo do
meio local, da instituicdo, tendo em conta a acao pedagdgica da orientadora coope-
rante — nomeadamente, 0s principios que norteiam essa a¢ao, 0 modo como organiza
as rotinas do grupo, a forma como aborda os contetdos curriculares e 0s sistemas de
avaliacdo que implementa — e a relacao escola-familias.

Considerando que a caraterizacdo do grupo foi o elemento que mais influen-
ciou os processos de tomada de decisdo ao longo da intervencdo, indo sempre ao
encontro das rotinas ja implementadas e respeitando os contornos da pratica peda-
gdgica da orientadora cooperante, neste capitulo pretende dar-se um maior enfoque
ao subcapitulo relativo a turma, as potencialidades e fragilidades nas disciplinas de
Portugués, Matemaética, Estudo do Meio, Competéncias Transversais e Expressoes

Artisticas Expressao Motora.
1.1. O meio local

A instituicdo € uma instituicdo privada, na Area Metropolitana de Lisboa, que
beneficia de uma localizag&o privilegiada, junto ao rio Tejo.

O meio local envolvente é dotado de diversas infraestruturas residenciais, de
comércio, de servicos e de lazer, bem como de instituicdes de diferentes niveis de
ensino publicas e privadas, havendo uma grande oferta sobretudo dos dois primeiros
ciclos de ensino.

O contacto dos alunos com o meio é promovido em periodos do ano especifi-

C0oS, mas nao é sistematico no 1.° CEB.
1.2. A escola

A instituicdo contempla uma oferta educativa que se estende desde a educa-

¢céo Pré-Escolar até ao Ensino Secundario.
1.2.1. Espago e recursos

Caracterizando brevemente o espaco escolar, o colégio conta com uma
grande diversidade de infraestruturas para além das salas de aula, das quais se des-

tacam os laboratorios para a area das Ciéncias Experimentais, duas bibliotecas, gina-
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sio e piscina, salas de artes e um espacgos exterior com equipamentos ludicos ade-
guados as diferentes faixas etérias que integram o publico da escola. (Cf. anexo A —

Planta da Escola). A escola conta ainda com uma horta, um pomar e uma mata.
1.2.2. A equipa educativa

No trabalho da equipa educativa destaca-se o trabalho cooperativo, sendo
sempre promovida a colaboracao entre pares, sobretudo entre professores do mesmo
ano, para a planificacdo de atividades e construcdo de materiais, que sdo, depois,
adaptados ao trabalho desenvolvido em cada turma.? Cada turma tem ao seu dispor
uma equipa de profissionais especializados: o professor titular de turma (P.T.T.); um
professor de expressdo motora; um professor de expresséao plastica e um professor
de expressao musical.

Duas vezes por semana, durante o Tempo de Estudo Autonomo (T.E.A.), um
professor de apoio esta disponivel para auxiliar individualmente os alunos que requi-
sitam apoio em qualquer uma das disciplinas curriculares, excetuando as expressoes
artisticas e a educacao fisica. Integram ainda a equipa docente um professor de in-
glés; um professor de educacdo moral e religiosa; e uma equipa de trés pessoas, (0
respetivo P.T.T., um psicélogo, um professor de forma¢do humana) que acompanha
cada turma num jogo adotado pela escola e que tem lugar no tempo de formacgéo

humana?®.
1.2.2.1. Analise dos documentos reguladores da acao educativa

Os principios orientadores do Projeto Educativo da instituicdo baseiam-se na
Pedagogia Inaciana, pretendendo-se encontrar formas que permitam adotar “métodos
ativos de descoberta e de apropriagdo do saber, a par de metodologias de comunica-
¢éo e de projeto que valorizam a experiéncia individual, a responsabilidade e o traba-

lho em equipa” e “promover o desenvolvimento da curiosidade cientifica, do espirito

20 1.° CEB n3o adota manuais escolares, pelo que os professores sdo responsaveis pela construgdo e adaptagdo
de documentos de estudo para as suas turmas.

3 No jogo em questdo, “Aventura na Cidade”, cada turma é dividida em trés grupos que se mantém ao longo do ano
letivo. Cada um destes grupos vive uma aventura diferente todas as semanas, numa cidade imaginaria com diferentes
espacos, tendo de lidar com dinheiro, meios de transporte e desafios que levam a que cada um dos seus elementos
se confronte com as suas fragilidades relacionais. No final de cada aventura, é feita uma reflexdo sobre a forma como
o grupo lidou com os desafios, trabalhando-se a coesédo do grupo, a cooperagéo e o respeito pelo outro. O colégio
descreve o objetivo das atividades de formagao humana da seguinte forma: “a Formacdo Humana promove oportuni-
dades de descoberta e experiéncia concreta no sentido de atitudes, conhecimentos e capacidades que permitam
comportamentos positivos (respostas) face ao mundo, a si proprio, aos outros e aos desafios do futuro, na dimensao
pessoal e crista, social e profissional de cada um” (p.4, Plano Curricular do 1.° ciclo da instituigéo).
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critico, do gosto pelo saber, da criatividade, do interesse por todas as formas de cul-
tura e por todas as manifestacdes intelectuais e artisticas do espirito humano™.

No que concerne ao 1.° Ciclo, o curriculo da instituicdo é concebido de forma
a promover o desenvolvimento integrado das &reas cognitiva, pessoal, social, artis-
tica, afetiva e religiosa, visto que é um colégio que se assume como cristdo. Embora
nao seja explicita a ado¢do do modelo pedagdgico do Movimento de Escola Moderna
(MEM)?®, os principios basilares deste modelo séo valorizados: estruturas de coopera-
¢do, circuitos de comunicacgdo e participacdo democrética direta.

A importancia do Portugués e da Matemaética é sublinhada no Projeto Educa-
tivo. A respeito do Estudo do Meio, privilegia-se a abordagem dos conteudos através
da Metodologia de trabalho de Projeto. A Expressao Musical, Plastica e Motora, por
sua vez, sdo da responsabilidade de professores especializados.

Para além destas disciplinas, destaca-se a oferta do Inglés para o 1.° Ciclo
como segunda lingua estrangeira obrigatoria. A Formacéao Crista é, também, uma dis-
ciplina obrigatoria. Por altimo, sendo o desenvolvimento integral do aluno um objetivo
do colégio, ha, ainda, um tempo semanal dedicado a Formacdo Humana, cuja res-
ponsabilidade é da orientadora cooperante e de dois outros professores.

1.3. A acéo pedagogica do orientador cooperante

A acdo pedagodgica da orientadora cooperante rege-se por um conjunto de
principios pedagdgicos que importa conhecer. Foi, também, essencial ter em conta
as rotinas de trabalho com o grupo, os conteudos, os materiais, 0s espacgos de apren-
dizagem e o0 modo como eram avaliadas, reguladas e geridas as aprendizagens dos
alunos. Deste modo, estes aspetos sao brevemente descritos nos trés pontos que se

seguem.
1.3.1. Principios orientadores da acéo pedagodgica

A pratica pedagoégica da orientadora cooperante vai ao encontro dos principios

da Pedagogia Inaciana defendidos no Projeto Educativo da instituicdo e dos principios

4 CitagBes retiradas do Projeto Educativo da institui¢do, que néo seré incluido nas Referéncias Bibliogréaficas, de forma
a ser preservado o anonimato do contexto educativo.

5 Movimento que nasceu em Franga, por alturas de 1920, por iniciativa de Célestin Freinet, que apds o cumprimento
de servico militar na 1.2 Guerra Mundial, se viu obrigado a reformular a sua pratica educativa devido a um ferimento
nos pulmdes. Este professor e pedagogo deu origem a um movimento que preconiza uma aprendizagem cooperativa,
assentando na aprendizagem das regras da vida democratica e na corresponsabilizagao dos alunos no seu processo
de aprendizagem.

5
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do MEM, j& mencionados no ponto 1.2.2.1. Andlise dos documentos reguladores da
acao educativa.

Conceber 0 aluno como um ser Unico e com um papel ativo na construcéo das
suas aprendizagens sao principios centrais da Pedagogia Inaciana que a orientadora
cooperante valoriza e reflete na sua pratica.

As estruturas de cooperacdo pressupdem que cada membro de um grupo
atinge o0s seus objetivos unicamente se todo o grupo os tiver atingido. Para Niza
(1998), “a cooperagao como processo educativo em que os alunos trabalham juntos
(em pegueno grupo ou a pares), para atingirem um objectivo comum, tem-se revelado
a melhor estrutura social para aquisicdo de competéncias . . .” (p. 4). Também Vygo-
tsky, a respeito da génese social do pensamento, defende que “a evolugéo do pensa-
mento é intrinseca a realizagéo de atividades em cooperagcdo com 0s parceiros sociais
e por meio de instrumentos.” (Matta, 2001, p. 75).

“A comunicagdo é um dos mecanismos centrais da pedagogia do MEM en-
quanto factor de desenvolvimento mental e de formacao social.” (Niza, 1998, p. 3).
Promover as aprendizagens em interacéo permite a progressao do desenvolvimento
psicoldgico, mas também social, dos educandos. De facto, considera-se que este
pressuposto se encontra presente no processo de ensino-aprendizagem da turma na
gual teve lugar a intervengdo, nomeadamente nas rotinas da Apresentacéo de Produ-
coes® e do Conselho de Cooperacgédo’. Esta comunicacgéo livre permite que “todos pos-
sam aceder a informacao de que cada um disp8e e aos seus produtos de estudo e de
criatividade artistica e intelectual.” (Movimento da Escola Moderna, s.d.). Tudo isto
atribui sentido social as aprendizagens dos alunos.

Por ultimo, o principio da participagdo democratica direta na organizacdo e
gestao do curriculo e da escola permite promover a formacéo para a vida democratica.
A partilha da informacéo e das producdes da aprendizagem, a aprendizagem coope-
rativa, o uso sisteméatico do debate e da negociacdo sdo, segundo Niza (1998), estra-
tégias de sala de aula promotoras de atitudes e valores democraticos. Os alunos re-

velam, efetivamente, uma participagéo ativa na construgéo da sua aprendizagem, tal

6 E uma préatica na qual os alunos sdo convidados a partilhar com os colegas algum assunto do seu interesse (historia,
receita, passeio, animal de estimagao,...). Esta atividade pode ter a parceria dos familiares, que serdo convidados a
participar na atividade com o aluno.

Esta rotina assume uma grande importancia na gestdo de comportamentos e atitudes que, semanalmente ocorrem
no grupo/turma e em grupo reflete-se sobre a melhor forma de resolver uma situagéo.
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como o MEM preconiza. Em seguida, sera abordada a organizacao e gestao das ro-
tinas do grupo, que acabam por se reger e inspirar Nos principios neste ponto enunci-

ados.
1.3.2. Organizagéo e gestao das rotinas do grupo

A rotina do grupo é organizada de forma a promover o desenvolvimento inte-
gral e harmonioso dos seus alunos, procurando-se, sobretudo, respeitar as especifi-
cidades de cada um deles, através da diferenciacdo pedagdgica.

Importa salientar que apenas as disciplinas de Portugués, Matemética e Es-
tudo do Meio sdo da responsabilidade da orientadora cooperante, assim como o
tempo semanal dedicado a Formacdo Humana, como descrito no ponto 1.2.2.. Por
sua vez, tal como ja foi referido, a Expressao Musical, Plastica e Motora, o Inglés e a
Formacéo Cristd, sdo assegurados por professores especializados.

E através da Agenda Semanal (cf. anexo B — Agenda Semanal) que se orga-
niza a rotina do grupo e, para a orientadora cooperante - e tal como se constata na
entrevista (cf. anexo C — Entrevista a professora cooperante) -, € muito importante que
a planificacdo semanal seja negociada com os alunos, de forma a que estes se en-
volvam no trabalho a desenvolver.

Ha rotinas que se repetem semanalmente, de que sdo exemplos: o Conselho
de Cooperacao, no qual se discutem as questdes mais relevantes do dia-a-dia do
grupo registadas no Diario de Turma, e elaborag&o do Plano Semanal; o T.E.A., rotina
privilegiada para a implementacdo do ensino diferenciado; o Trabalho por Projeto no
ambito do Estudo do Meio; a Apresentacado de Producdes; o Balango do Dia, no final
de cada dia, momento no qual os alunos tém a oportunidade de expor a sua opiniao
relativamente ao trabalho realizado, evidenciando os aspetos mais positivos e 0s que
poderiam melhorar; o Trabalho de Texto; o Problema da Semana; e 0 momento de
Formag&do Humana, no qual se divide a turma em trés grupos, ficando cada grupo com
um mestre de jogo (a orientadora cooperante e outros dois professores), e se joga a
“Uma aventura na cidade”, procurando-se desenvolver nos alunos competéncias so-
ciais que possam aplicar, efetivamente, no seu dia-a-dia.

E de ressalvar, que, independentemente de serem professores diferentes a
acompanhar a turma nas diferentes disciplinas, a integracdo curricular é particular-
mente bem conseguida. Torna-se, porém, desde ja evidente a lacuna no investimento
na disciplina de Expressdo Dramatica, que, apesar de ser uma disciplina curricular,

nao €, como as demais disciplinas, fruto de investimento por parte desta instituicao.
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N&o obstante de o niumero de horas dedicadas as disciplinas de Portugués, Matema-
tica e Estudo do Meio ndo estar em conformidade com os tempos legais previstos no
Decreto-Lei n.°91/2013, o tempo dedicado a projetos, ao T.E.A., o préprio conselho
de cooperacgéo, e a expressao plastica, sdo, quase sempre, transversais a estas dis-

ciplinas (cf. anexo D — Tempos legais estipulados pelo Decreto-Lei n.° 91/2013).
1.3.3. Organizacéao e gestao do espaco

Relativamente a organizacdo da sala de aula, e visto que as competéncias de
trabalho de grupo e a cooperacao sao bastante valorizadas pela orientadora coope-
rante, as mesas sao dispostas em grupos: cinco grupos de quatro alunos e um grupo
de trés alunos.

Os materiais encontram-se expostos nas paredes, organizados de acordo com
as diferentes areas: Portugués, Estudo do Meio, Matematica e Organiza¢do. S&0 ex-
postas algumas producdes dos alunos, como é o caso das producdes escritas, das
planificacdes dos projetos e seus produtos finais, das estratégias encontradas para a
resolucéo do Problema da Semana, entre outas.

E na area da Organizacdo que se encontram os instrumentos de pilotagem
essenciais a gestao do quotidiano do grupo (cf. anexo E — Instrumentos de pilotagem),
dos quais se destacam: a Agenda Semanal; os mapas de presencas e de tarefas; o
mapa da Apresentacdo de Producdes; o mapa de verificacdo dos ficheiros realizados
e um armario com esses ficheiros destinados ao T.E.A.; e o Diario de Turma. Existe,
ainda, uma biblioteca de sala, um espagco com um tapete onde os alunos se podem

sentar a ler.
1.3.4. Sistemas de avaliacdo e regulacao das aprendizagens

Para a orientadora cooperante, a avaliagdo formativa € essencial, uma vez que
permite aos alunos tomarem consciéncia do seu percurso.

Desta forma, o0 momento diario do Balanco do Dia é o momento privilegiado
para uma reflexao individual e coletiva de varios aspetos da rotina diaria: o comporta-
mento, a aquisicdo dos conteudos abordados no dia, a participacdo, entre outros.
Através desta reflexdo, em que a orientadora cooperante também da a sua opinido,
todos se consciencializam daquilo que correu melhor e daquilo que ainda tem que ser

melhorado.
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O Plano Individual de Trabalho (PIT) (cf. Anexo F — Ficha do Plano Individual
de Trabalho) — instrumento regulador do T.E.A. — é, também, um instrumento essen-
cial para colocar em pratica a avaliacao formativa. Semanalmente, a sexta-feira, este
€ avaliado pelos alunos, tendo em vista uma reflexdo sobre o alcance dos objetivos a
gue se propuseram a alcancar no inicio da semana. Para além do préprio aluno avaliar
o0 seu trabalho, também os colegas o fazem, em Conselho de cooperacédo, bem como
a orientadora cooperante.

Também o Conselho de Cooperacéao €, portanto, uma rotina que promove a
reflexdo do percurso da turma enquanto grupo, mas também dos percursos individu-
ais.

Relativamente a avaliacdo sumativa, esta ocorre uma vez por periodo, permi-
tindo a consciencializagdo das aprendizagens realizadas por cada um. Embora seja
um elemento importante, a orientadora cooperante refor¢a a ideia de que ndo é o
principal, pois, mais importante do que os resultados das fichas de avaliacao, € o tra-
balho desenvolvido por cada um ao longo do periodo.

1.4. A relacéo escola-familia

A andlise dos dados recolhidos na fase de diagnose permite constatar que as
familias dos alunos da turma s&o dedicadas e interessadas no desenvolvimento es-
colar dos seus filhos. Embora néo participem frequentemente nas atividades de sala
de aula, isto acontece pontualmente, por exemplo, na rotina da Apresentacao de Pro-
ducdes. Também alguns projetos sdo divulgados aos pais/encarregados de educa-
¢do, 0 que permite que acompanhem as aprendizagens dos seus educandos. Para
além disto, verificam-se atividades promovidas no ambito da Formacédo Crista que
visam envolver as familias mensalmente.

Também a orientadora cooperante estabelece relacdes de proximidade com
as familias. E sua preocupacéo conhecer as suas perspetivas relativamente ao de-
senvolvimento das criangas fora da escola, de forma a gerir melhor o ambiente dentro

da sala de aula.
1.5. Aturma

Para uma intervencdo fundamentada, torna-se essencial caracterizar a turma
guanto ao seu desenvolvimento e apresentar uma diagnose das suas aprendizagens

nas diferentes disciplinas.
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1.5.1. Caraterizacao geral

Esta é umaturma do 3.° ano de escolaridade, composta por vinte e trés alunos
— doze rapazes e onze raparigas — com idades compreendidas entre 0s oito e 0s nove
anos. De acordo com Bruner, “o desenvolvimento traduz-se hum dominio progressivo
de trés modos de representacédo do conhecimento: ativo, icénico e simbdlico” (Peixoto,
1993, p. 5). Subentendemos que as criancas com as quais interviemos se situam, ao
nivel do desenvolvimento, no periodo da representacdo simbdlica. Este estadio ba-
seia-se na representacao da realidade através de simbolos e inicia-se com a aquisi-
¢do da linguagem.

Relativamente a condicdo socioecondmica, foi possivel constatar que os alu-
nos pertencem a familias de classe média-alta.

Salienta-se que trés das vinte e trés criangas se encontram pela primeira vez
no colégio no presente ano letivo, sendo que uma dessas criangas € proveniente de
Angola e se encontra na turma desde o final deste 2.° Periodo escolar. Independen-
temente de se encontrar perfeitamente integrada no grupo, estd, ainda, a adaptar-se
a todas as rotinas existentes. Para além destes trés alunos, existe uma aluna que se
encontra em processo de avaliacdo por parte de um pedopsiquiatra, uma vez que nédo
domina a leitura nem a escrita e estando, de momento, a ser desenvolvido um Plano
Educativo Individual (PEI). Existe, também, uma outra aluna com dificuldades ao nivel
da escrita, mas cuja avaliagdo psicolégica ainda néo foi conseguida. Ha, finalmente,
um caso de um aluno diagnosticado com Perturbag&o de Hiperatividade e Défice de
Atencgéo (P.H.D.A.), cujo desenvolvimento cognitivo € bastante positivo, ndo benefici-
ando, portanto, de nenhuma adaptagéao curricular.

A respeito das aprendizagens dos alunos, o diagnéstico baseou-se, essenci-
almente, na observagédo participante das rotinas do grupo e em conversas informais
mantidas com a orientadora cooperante.

Pdde concluir-se que os alunos estavam extremamente motivados para a
aprendizagem, curiosos e muito participativos. Por vezes, a vontade de participar le-
vava a que algumas das regras ndo fossem cumpridas, apesar de revelarem um
grande conhecimento destas, tal como se pode verificar através da seguinte afirmacéao
da orientadora cooperante: “sdao muito conhecedores das regras que vamos cons-
truindo, tém imensa consciéncia dos compromissos, mas nem sempre conseguem

cumprir” (cf. anexo C — Entrevista a professora cooperante).
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A respeito da questdo do cumprimento das regras, € de salientar quenéo exis-
tem sangdes para os incumprimentos reincidentes discutidos no conselho de coope-
racdo. A inexisténcia das mesmas fez com que por vezes se sentisse que 0s alunos
mais disruptivos ndo se apropriassem da importancia do seu cumprimento para o
bem-estar do grupo e que os conselhos de cooperagdo acabassem por ser pouco
produtivos. Como tal, acredita-se a semelhanca do que defendeu Pissarro (2015), que
seria importante que o grupo deliberasse sancfes a serem levadas a cabo aquando
do ndo cumprimento das regras de vida e de sala de aula: “No que diz respeito a
gestdo de comportamentos negativos, acredita-se qua a aplicacdo de sancdes a al-
guns alunos poderia surtir um efeito dissuasor relativamente a repeticdo dessas mes-
mas agoes (p.47)". Pissarro acrescenta ainda, como justificacéo para a defesa das
sang0des, que “a resolugao dos conflitos que surgem no interior do grupo é da respon-
sabilidade de todos os seus elementos (. . .) [pelo que] no momento em que o Conse-
Ilho se reuine (. . .) é o conjunto de alunos que deve chegar a conclusbes acerca das
situacdes relatadas [no Diario de Turma], devendo a decisao das sancdes ser acor-
dada pelo coletivo” (p.36). Mestre (2010) corrobora esta ideia ao preconizar que “quer
decis@es, quer regras de vida, todos os compromissos sao alcangados por consenso”
(p.72).

No que toca ao desempenho da turma nas disciplinas de Portugués, Matema-
tica e Estudo do Meio, pudemos concluir que sdo alunos com um aproveitamento
bastante bom.

Ao nivel do portugués, tém uma boa relacdo com a leitura, lendo com fluéncia;
atingiram os objetivos definidos para o 2.° Periodo em termos da gramatica, ndo obs-
tante do facto de revelarem algumas dificuldades na identificagéo do sujeito e do pre-
dicado das frases.

Quanto a expressao oral, em particular, apesar de os alunos serem participa-
tivos e utilizarem um vocabulario adequado as situacdes, as ideias que exprimem
acabam por ser repeticdes das ideias de outros colegas e das suas proprias, 0 que
revela alguma dificuldade na compreensédo oral em situagdes reais. Ainda a este res-
peito, e por ser o tema de estudo apresentado neste R.F., ha que referir que as regras
de comunicacéo oral formal nunca foi explicitadas, pelo que os alunos revelam alguma
fragilidade nestes momentos, mesmo quando se apropriam do conteldo a comunicar.
Havendo um periodo semanal dedicado a comunicacéo oral formal (cf. anexo B —
Distribuicao dos tempos letivos), que respeita a comunicacdo de projetos seus, ou de
alunos de outras turmas, seria de esperar um maior investimento neste género textual.

Contudo, a mensagem é o foco da comunicacado e nao a forma como é comunicada.

11
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Os alunos revelam muitas dificuldades na sequencializacdo das ideias que apresen-
tam oralmente, o que tem repercussdes na escrita.

Outra grande dificuldade revelada pelos elementos da turma foi a capacidade
de selecéo de informacdo. Quando inicialmente expostos ao desafio de selecionarem
a informacdo mais pertinente de um texto de uma péagina, os alunos selecionaram
paginas inteiras deixando de parte apenas uma ou duas palavras, 0 que permite an-
tecipar muitas dificuldades nos momentos de pesquisa, por estes requererem, numa
fase posterior, a selecdo de informacao pertinente (cf. anexo | — Exemplo de um exer-
cicio de selecdo de informacao).

Estando ainda numa fase de apropriacéo da escrita, nas producdes dos alunos
ainda se encontram muitos erros ortogréaficos. Para definirmos os tipos de erros mais
frequentes dos alunos, adaptou-se a tipologia de erros proposta por Baptista, Viana &
Barbeiro (2011), que se apresenta em anexo (cf. Anexo G — Adaptacéo feita para a
classificacdo dos erros ortograficos), para analisar e classificar os erros ortograficos
dados pelos alunos num ditado de frases diagnostico (cf. Anexo H — Grelha de andlise
e classificacao dos erros ortogréficos).

A partir da analise do ditado diagndstico, concluiu-se que os tipos de erro mais
frequentes sdo, essencialmente, quatro: (i) incorre¢cdes por transcricdo da oralidade,
(i) incorregdes por inobservancia de regras ortograficas de base fonoldgica, sobretudo
erros contextuais, (iii) incorrecdes por inobservancia de regras ortograficas de base
morfoldgica, e, finalmente, (iv) incorrecbes de acentuacao grafica. Sendo uma fase de
consolidacao das regras de ortografia, a explicitacao e o trabalho das mesmas foi alvo
da atencéo do trio ao longo do periodo de intervengéo. Apesar de 0s alunos terem
conseguido apropriar-se da forma escrita de muitas palavras, ndo se apropriaram das
regras que permitiriam generalizar os casos de escrita. Como tal, acredita-se que a
forma como interviemos nesta dificuldade ndo se revelou muito eficiente por falta de
sistematizagéo e pela abrangéncia de regras de escrita abordadas num muito breve
periodo temporal.

No dominio da Matematica, revelam uma grande compreensé&o do valor posi-
cional dos algarismos do numero; dominam estratégias de célculo mental; revelam,
ainda, algumas dificuldades na utilizacéo do algoritmo da divisdo e da multiplicacéo,
fruto de os terem aprendido muito recentemente; e partilham diversas estratégias para
a resolucao de problemas.

No que se refere ao Estudo do Meio, dominam os contetdos abordados no 2.°

Periodo e revelam competéncias de trabalho por projeto, embora necessitem, ainda,
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de desenvolver competéncias de tratamento da informacéo e de estruturar melhor o
seu discurso na fase da comunicagao dos projetos realizados.

Por ultimo, a respeito das Expressdes Musical, Plastica e Motora, salienta-se
a sua motivacao e empenho nestas areas, cujos objetivos para o 2.° Periodo atingiram
sem dificuldades.

Apesar da diagnose efetuada ter resultado numa lista detalhada de potencia-
lidades e fragilidades dos alunos nas diferentes disciplinas curriculares e nas compe-
téncias transversais (cf. anexo J — Quadro sintese das potencialidades e fragilidades
da turma), a intervencéo de sete semanas teve particular incidéncia nos aspetos re-

ferido na Tabela 1.
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Tabela 1

Potencialidades e Fragilidades da turma mais trabalhadas ao longo da intervencéo

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias transversais

e Capacidade para manifestar sentimen-
tos opinides e pontos de vista com base
em mensagens ouvidas;

e Interesse em desenvolver o potencial
de aprendizagem

e Conhecimento das suas potencialida-
des e fragilidades;

e Detencédo de vocabulario diversificado;
e Desinibicdo de comunicar para um pu-
blico, seja este a turma, ou outro mais alar-

gado e menos familiar;

Portugués

e Adequacéo do registo linguistico ade-
quado a situacéo.

e Criatividade na producéo de textos;
Interesse por atividades de producéo de
enunciados escritos;

e Realizacdo de cinco leituras semanais

em sala de aula

Competéncias transversais

o Dificuldade na selecéo de informacéo
pertinente;

e Dificuldade na adequacédo dos comenta-
rios aos momentos de aprendizagem,;

o Dificuldade em participar ordeiramente;

Portugués

¢ Dificuldade na producao de comentérios
diversificados;

e Desconhecimento do género textual oral
formal,

e Leem pouco por iniciativa propria;

e Existe pouca partilha dos livros lidos.

Matematica
e Dificuldade na explicitacdo de racioci-
nios, aguando da partilha de estratégias de

resolugdo de exercicios.

1.6. Identificacdo da problematica

A problematica vai ser restringida pelo momento em que o investigador faz o
estudo e por todo o contexto em que se insere: a época, 0s problemas, os aconteci-
mentos marcantes, os debates, as sensibilidades e as correntes de pensamento em
evolucgdo. Influenciada pelo contexto e influenciadora do contexto nasce a problemé-
tica.

Indo ao encontro das ideias que Quivy e Campenhoudt (2013) a probleméatica

€ retringida pelo contexto em que o investigador faz o estudo e por todo o contexto
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em que se insere; a época, 0s problemas, os ancontecimentos marcantes, os debates,
as sensibilidades e as correntes de pensamento em evolugdo (p. 92). Como tal, foi
base nas potencialidades e fragilidades identificadas, que se definiram como maiores
condicionamentos a progressédo do potencial de aprendizagem dos alunos questdes
relacionadas com a disciplina de portugués e com o dominio de algumas competén-
cias transversais em particular.

Feita esta analise, e ao encontro do defendido pelos mesmos autores (2013)
acerca da problematica, “[a construgao] passa portanto por formular os principais pon-
tos de referéncia tedricos da investigacdo: a pergunta que estrutura o trabalho, os
conceitos fundamentais e as ideias gerais que inspirardo a analise” (p. 90), foram for-
muladas questdes que ajudaram a definir a problemética que delineou a intervencao
e gque perimiram, por sua vez, identificar os objetivos gerais da intervengéo que virdo
apresentados e fundamentados no capitulo seguinte.

- Como melhorar as competéncias de comunicagao dos alunos?

- Como desenvolver competéncias de escrita dos alunos?

- Como promover a apreciacao critica de textos variados pelos alunos?

- Como auxiliar os alunos no desenvolvimento de métodos de estudo?

A partir destas questdes, definiu-se a seguinte problematica: Como potenciar
as aprendizagens dos alunos investindo no desenvolvimento dos métodos de estudo

e na melhoria das suas competéncias comunicacionais e literarias?
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2. APRESENTACAO DOS OBJETIVOS GERAIS E DOS OBJETI-
VOS ESPECIFICOS DESTES DECORRENTES

2.1. Apresentacao dos objetivos gerais

Tendo em conta as fragilidades e as potencialidades da turma foi delimitada a
problematica e o enfoque da intervencao que permitiu a definicdo e a posterior perse-
cucao de quatro objetivos gerais, sendo estes:

1) Melhorar as competéncias de comunicacéo;

2) Desenvolver competéncias de escrita;

3) Desenvolver a competéncia literéria;

4) Desenvolver métodos de estudo.
2.1.1. Fundamentacédo dos objetivos gerais

Ao longo deste subcapitulo serdo fundamentados os objetivos gerais do P.I..
Com o intuito de explicitar a relevancia do tema da investigacao realizada, é dado
particular destaque a fundamentag&o do primeiro objetivo geral 1. Posteriormente se-
rdo fundamentados, ainda que com uma profundidade menor, o0 objetivo geral 2, De-
senvolver competéncias de escrita; o objetivo geral 3, Desenvolver a competéncia
literaria e o objetivo geral 4, Desenvolver métodos de estudo. No subcapitulo 2.2.
apresentam-se as tabelas 2, 3, 4 e 5, construidas com a intengéo de facilitar ao leitor
a relacdo entre a problematica, os objetivos gerais do P.l., os objetivos especificos
delineados para os concretizar, os indicadores que permitirdo avaliar o P.l. e as es-

tratégias tracadas para os atingir.

2.1.1.1. Fundamentacao do objetivo geral 1 — Melhorar as competéncias co-

municacionais dos alunos

Depois de analisadas as fragilidades da turma, definiu-se que ao longo da in-
tervencao deveria trabalhar-se no sentido de melhorar as competéncias comunicaci-
onais dos alunos. Ao definir este objetivo esta a abarcar-se a comunicacao oral e
escrita, ndo obstante, sera dado maior realce a comunicacdo oral uma vez que o de-
senvolvimento das competéncias de escrita serdo alvo de andlise no ponto 2.1.1.2,
enquanto segundo objetivo geral do P.l.. De acordo com Cassany (1998), apesar im-
portancia da expresséao oral no quotidiano, esta competéncia tem sido relegada para

ultimo plano, sendo o ensino cada vez mais grafocentrico, como coadjuvam os autores
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do Guiéo de Implementacdo do Programa de Portugués no ambito da oralidade, pu-
blicado a par do Programa de Portugués de 2009.

Nesta publicacéo, é feita de imediato uma adverténcia ao leitor, para o “grafo-
centrismo” na aprendizagem da lingua, i.e., a tendéncia de os exercicios linguisticos,
sejam eles gramaticais, de construcdo ou analise de texto, terem sempre por base a
escrita, insistindo-se na representacao grafica e deixando de parte “uma exploragao
mais sistematica, deliberada e explicita da dimensao oral da expressao linguistica”
(DGIDC, 2011, p.7). Ao mesmo tempo estes autores rejeitam a relacédo que vem sendo
feita entre a aprendizagem das competéncias orais e a espontaneidade e desestrutu-
ragdo do ensino do texto oral.

Como tal, fazem trés grandes criticas ao que comummente se associa ao en-
sino da oralidade. Advogam que as produgdes orais tém uma forte correspondéncia
com um registo informal; sendo inexistente um periodo prévio de planificagédo, dada a
sua natureza espontanea e improvisada; o que leva a que sejam raramente regista-
das, dificultando, assim, o seu estudo, treino, descricdo e avaliacdo (DGIDC, 2011,
p.7).

Apesar de o ensino do portugués nas escolas do 1.° CEB corresponder, quase
sempre, ao ensino da lingua materna, € neste texto edificada a ideia da necessidade
da explicitagéo e da intencionalidade no ensino dos textos orais. Como principais ar-
gumentos, os autores destacam que “o uso da dimensao oral esta sujeito, tal como o
da escrita, a condi¢des de formalidade e planeamento equiparaveis ao uso escrito”
(DGIDC, 2011, p.8), defendendo que o dominio da oralidade € fundamental para o
fomento de uma sociedade mais democratica, por favorecer o sucesso em atividades
gue dependam do dominio do texto oral formal. Por esta competéncia ser alvo de
atencdo e avaliacdo em situagbes do quotidiano, o seu desenvolvimento permitira
uma maior equidade no acesso a oportunidades que os alunos terdo ao longo da vida,
atenuando assim diferencas sociais.

Esta ideia vai ao encontro daquela expressa no documento Organizacdo Cur-
ricular e Programas (DEB, 2004), que refere ser um principio da acdo pedagdgica
promover aprendizagens socializadoras que contribuam para “o exercicio das trocas
culturais, da circulagdo partilhada da informacgé&o e da criacao de habitos de interajuda
em todas as atividades educativas” (p. 24). Ainda que o principio exceda, largamente,
a vida na escola, na sala de aula também ¢é importante que os alunos consigam co-
municar de uma forma clara e concisa, respeitando as regras de interacdo e comuni-

cacao.
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No ambito do estudo desenvolvido, a comunicagédo torna-se assim crucial para
a vida dos individuos e, como tal, em qualquer uma das disciplinas curriculares. Deste
modo, torna-se pertinente justifica-lo recorrendo aos Programas e Metas Curriculares
de cada uma das disciplinas. Segundo Bivar, Grosso, Oliveira e Timéteo (2013), a
comunicacdo matematica € uma competéncia a ser abordada ao longo de todos os
anos de escolaridade. Deste modo, pretendemos “trabalhar com os alunos a capaci-
dade de compreender os enunciado dos problemas matematicos, identificando as
guestbes que levantam, explicando-as de modo claro, conciso e coerente . . . Os alu-
nos devem ser incentivados a expor as suas ideias, a comentar as afirmacgées . . . e
a colocar as suas duvidas.” (Bivar, Grosso, Oliveira e Timoéteo, 2013, p.5).

Do mesmo modo, segundo Buescu, Morrais, Rocha e Magalhdes (2015), os
alunos devem “compreender as diferentes intencionalidades comunicativas nas situ-
acOes de oralidade e saber utiliza-las criticamente, ndo s6 no quotidiano como na
producao de discursos em contextos formais, designadamente discursos de apresen-
tacdo e discursos de argumentagcao” (p. 5.). Os autores acrescentam, ainda, que os
alunos devem “produzir textos orais em portugués padrao, segundo categorias e geé-
neros especificos, complexificando progressivamente as suas diferentes dimensfes
e caracteriza¢des” (Buescu, Morrais, Rocha & Magalhé&es, 2015, p.5).

Ainda em relacdo ao Estudo do Meio, o DEB (2004) preconiza que os alunos
devem ser capazes de “utilizar diferentes modalidades para comunicar a informacéo
recolhida” (p. 103). As comunicagdes orais feitas pelos alunos séo, sobretudo, e como
confirmado ao longo da recolha de informacéo no ambito do presente trabalho, sobre
temas de Estudo do Meio, pelo que o dominio da comunicacéo oral tera uma impor-
tancia enorme para a clareza da apresentacdo e, consequentemente, para a compre-
ensao que o grupo alcancara, relativamente ao tema que Ihe é apresentado.

Ao nivel do Portugués, sera mais evidente, do que nas outras disciplinas cur-
riculares, a importancia da exploracdo da dimensé&o oral da lingua. Evidentemente,
potenciara o desenvolvimento de uma consciéncia explicita da mesma, mas também
das suas estruturas e das suas propriedades. Como é defendido pelos autores do
guido de implementacao do programa de Portugués do Ensino Basico relativo a ora-
lidade, para além de se requerer uma progresséo nos niveis de formalidade das co-
municacdes, requer-se o0 uso das técnicas de expressao oral explicitadas e do voca-
bulario, das estruturas gramaticais e discursivas com que 0s alunos ja tenham tido
contacto (p.27).

Ao preconizarem que “o discurso oral € em geral julgado . . . com mais severi-

dade pelos falantes do que o discurso escrito (tido como mais planeado e “regulado”)
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" (DGIDC, 2011, p.10), os autores sustentam a ideia de que a expresséao oral formal
se encontra entre a expressao oral informal e a escrita. Assim sendo, torna-se impres-
cindivel o ensino explicito do texto oral formal, pois acaba por consistir num passo
intermédio entre as producgdes orais nao formais que se revelam, a partida, com mais
inconsisténcias e incorrecdes devido a espontaneidade do discurso; e a escrita, que
surge associada a uma mensagem mais estruturada, com poucas ou nenhumas in-
correcoes.

Palou e Bosch (2005) sdo muito claros acerca da importancia do ensino expli-
cito da oralidade, pelo que se podera resumir a fundamentacéo deste objetivo ao se-
guinte:

dos grandes propésitos que subyacen bajo la ensefianza de lo oral: 1. Por
el papel mediador que juega en el processo de ensefianza y aprendizaje;
2. Porque uno de los objetivos generales de cualquier centro educativo ha

de ser la formacion de futuros ciudadanos. (p. 35)

2.1.1.2. Fundamentacgédo do objetivo geral 2 — Desenvolver a competéncia es-

crita

No que concerne ao segundo objetivo definido, 0 documento Programa e Me-
tas Curriculares de Portugués do Ensino Basico da grande relevancia as competén-
cias de escrita. (cf. Buescu, Morrais, Rocha & Magalhaes, 2015, pp. 5 e 6).

Como é possivel compreender, este objetivo relaciona-se com o primeiro apre-
sentado, uma vez que a escrita €, também, uma forma de comunicacao, cuja apren-
dizagem, como salientam Baptista, Viana e Barbeiro (2011), deve ser sistematizada,
ensinada explicitamente. Este ensino explicito devera verificar-se para as trés dimen-
sdes da escrita: subprocessos da escrita, ortografia e géneros textuais.

Trabalhar a escrita, bem como a oralidade, na sua dimensao processual torna-
se fundamental para promover um melhor desempenho dos alunos nesta competén-
cia. Desta forma, os processos de planificacdo, textualizacdo e revisdo devem ser
utilizados autonomamente pelos alunos.

De acordo com Barbeiro e Pereira (2007), “a capacidade de planificagéo cons-
titui um dos aspectos que diferencia o dominio da escrita por parte dos alunos ao
longo do percurso escolar” (p. 18).

A revisao é, também, um processo de grande importancia. Segundo Barbeiro
e Pereira (2007), “a revisdo é marcada sobretudo pela reflexdo em relagdo ao texto
produzido. Esta dimenséo de reflexdo acerca do que se escreveu deve ser aprovei-

tada para tomar decis@es respeitantes a correc¢éo e reformulagéo do texto” (p. 19).
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Para a qualidade da producéo escrita, a ortografia €, a par dos subprocessos

da escrita, um aspeto crucial. Baptista, Viana & Barbeiro, 2011 sublinham que
continua a ter um valor social saliente, pois 0 seu dominio é tomado como
indicador em relacdo a aspectos como: A capacidade de operar com um
sistema complexo, estabelecido por uma norma huma comunidade alar-
gada; O grau de instrucdo e de literacia da pessoa em causa; O nivel de
sucesso alcancado na aprendizagem escolar. (p. 49).

Desta forma, fundamenta-se a importancia de trabalhar no sentido de se me-
Ihorar a competéncia ortografica dos alunos.

Intervir eficazmente ao nivel dos problemas de ortografia dos alunos implica
gue o professor avalie a que nivel se encontra a dificuldade ortogréafica que é colocada
pela palavra que o aluno ainda nao ultrapassou. De forma a proceder-se a esta avali-
acao das dificuldades ortogréficas dos alunos, o grupo de estagio baseou-se na tipo-
logia de erros proposta por Baptista, Viana e Barbeiro (2011), que se apresenta em
anexo (cf. Anexo G).

Por ultimo, a respeito dos géneros textuais, o facto de os alunos produzirem
invariavelmente textos narrativos permite concluir-se acerca da importancia de abor-
dar explicitamente outros géneros textuais, nomeadamente o Artigo de Opinido e a
Comunicacao Oral Formal, como forma de promover a diversificacdo dos géneros,

por parte dos alunos, em atividades de escrita.

2.1.1.3. Fundamentacao do objetivo geral 3 — Desenvolver a competéncia lite-

raria dos alunos

O desenvolvimento da competéncia literaria dos alunos esta previsto no docu-
mento Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, tal como se
constata através do seguinte objetivo especifico neste elencado: “apreciar critica-
mente a dimensao estética dos textos literarios, portugueses e estrangeiros, e 0 modo
como manifestam experiéncias e valores” (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes,
2015, p.5). Também Costa e Sousa (2008) corroboram a importancia de se desenvol-
ver a competéncia literaria dos alunos, uma vez que esta “contribui para a construcéo
de uma cultura literaria comum e para o desenvolvimento do gosto de ler e da capa-
cidade para interpretar textos.” (p. 75).

A pertinéncia da promocao da competéncia literaria justifica-se, também, pela
importancia da leitura no desenvolvimento de competéncias de escrita, pelo que se

relaciona intimamente com o objetivo geral “desenvolver competéncias de escrita”.
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Sousa (2013) sublinha a ideia dos beneficios da leitura no desenvolvimento de com-
peténcias escritas, reforcando que estes nao sdo automaticos, mas que “decorrem de
estratégias de ensino que, intencionalmente, visam potenciar as aprendizagens da
lingua escrita, durante a leitura, e mobiliza-las aquando das atividades de escrita” (p.
166).

A par disto, a apreciacao critica de textos lidos exige um trabalho explicito com
os alunos, no sentido de se lhes apresentar formas de o fazer. Neste sentido, a im-
plementacdo de uma Sequéncia Didatica para explorar o género textual Artigo de Opi-
nido parece-nos ser importante, uma vez que neste predominam as sequéncias pro-
totipicas argumentativas, cuja mobilizacdo € essencial para a apreciagdo fundamen-
tada de textos lidos. Tal como afirma Marques, a argumentacéo é uma atividade “. . .
gue tem como objetivo nuclear defender, de modo persuasivo, um determinado ponto
de vista, por meio de um texto argumentativo constituido, na sua forma elementar, por
argumentos que sustentem uma determinada concluséo.” (Marques, 2013, p. 66).

Desta forma, ao exigir a exploragdo de um género textual, fomenta-se, simul-
taneamente ao desenvolvimento da competéncia literaria, a diversificacdo dos géne-
ros textuais escritos, por parte dos alunos, nas atividades de escrita. De igual modo,
e uma vez que se exploram com os alunos contetidos a comentar nos textos lidos e
gue se desenvolve a argumentagdo, promove-se, também, o desenvolvimento de

competéncias de comunicacédo, o que vai ao encontro do objetivo geral 1.
2.1.1.4. Fundamentacao do objetivo geral 4 — Desenvolver métodos de estudo

A intengcd@o de promover o desenvolvimento dos métodos de estudo, vem de
uma necessidade sentida de potenciar o T.E.A. De facto, se os alunos souberem es-
tudar, irdo tirar maior proveito deste tempo e tornar-se-ao mais autbnomos numa com-
peténcia fundamental para qualquer aluno de qualquer ciclo de ensino. Apesar de nao
haver nenhum objetivo especifico de nenhuma das disciplinas que concorra direta-
mente para este objetivo geral tracado no P.l. os Programas e Metas das diferentes
disciplinas salientam a necessidade de que o aluno desenvolva capacidades de sele-
¢do e de organizacéo da informacdo.

Do mesmo modo, ja varios autores salientam a necessidade do aluno ser ca-
paz de autorregular a sua aprendizagem, sendo, assim, capaz de “potencialmente
monitorizar, controlar, e regular certos aspectos da sua propria cogni¢cdo, motivacao
e comportamento, tal como alguns aspetos do seu ambiente de trabalho” (Rosario,
2004, p. 36). Neste sentido, Rosario (2004) considera que “as estratégias de organi-

zacao e transformacéo da informacao, repeticdo e memorizagéo, estabelecimento de
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objectivos e planificagdo centram-se na optimizacéo e regulacdo pessoal, na medida
em que se orientam no sentido da potencializacdo das competéncias de gestdo dos
alunos” (p. 58). Assim sendo, consideramos pertinente que cada aluno seja capaz de
encontrar a forma como aprende melhor uma vez que cada aluno é um individuo
Unico, com as suas caracteristicas particulares, o que fard com que aprenda de forma
diferente e, por consequéncia, necessite de um método de estudo diferente.

Como tal, havia intencao de trabalhar a capacidade de gestédo de tempo, com
base na distribuicdo do trabalho no tempo de T.E.A., e nas capacidades de localiza-
¢do, selecdo e organizacao da informacado por se considerar que estas competéncias
séo essenciais, tal como o preconiza Rosério (2004), para a implementacéo e ade-

quacao de métodos de estudo.

2.2. Relacao entre as potencialidades e fragilidades identifica-
das, os objetivos gerais, 0s objetivos especificos, os indicado-

res de avaliacao e as estratégias utilizadas

Com o intuito de tornar mais claro o processo de planeamento da intervencgao
apresentam-se agora quatro tabelas que interrelacionam a) as potencialidades e as
fragilidades; b) a questao problema por estas levantada; c) o objetivo geral que per-
mitiram delimitar; d) os objetivos especificos através dos quais cada objetivo geral se
concretiza; e) os indicadores que nos permitirdo avaliar a consecu¢do dos objetivos
gerais e, consequentemente, dos objetivos especificos e; f) as estratégias utilizadas

para a persecucédo de cada um dos objetivos definidos.
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Tabela 2

Competéncias de comunicacao

vidas;

e Detencéo de vocabulario diversificado; .
e Desinibicdo de comunicar para um publico, seja
este a turma, ou outro mais alargado e menos fami- e

liar;

e Adequacdo do registo linguistico adequado a si-

tuagéo.

Capacidade para manifestar sentimentos opini- e
Oes e pontos de vista com base em mensagens ou- e

mentos de aprendizagem;

Dificuldade na seleg&o de informacgao pertinente;
Dificuldade na adequacéo dos comentarios aos mo-

Dificuldade na explicitacéo de raciocinios, aquando da
partilha de estratégias de resolucéo de exercicios;
Dificuldade em participar ordeiramente;

¢ Dificuldade na producéo de comentarios diversifica-

dos;

e Desconhecimento do género textual oral formal.

O.E. 1.1.

Participar na sua vez
e respeitar as inter-
vengdes dos colegas.

I. A. 1)) Participa na
sua vez;
I. A. 1.1.2.) Respeita
as intervengdes dos
colegas

O.E. 1.2.

Fazer comentérios
pertinentes.

I. A. 1.2.1.) Participa

acrescentando infor-
magcao pertinente;

I. A. 1.2.2.) Diversifica
o conteddo dos seus
comentarios;

I. A. 1.2.3.) Participa
ndo repetindo os cole-
gas.

O.E.1.3.

Organizar um dis-
curso coerente.

I. A. 1.3.1.) Seleciona
informagéo perti-
nente;

I. A. 1.3.2.) Articula a
informacdo de forma
clara;

I. A. 1.3.3.) Organiza
um discurso néo re-
petitivo.

O.E. 1.4.

Aprender o género
textual oral formal®

I. A. 1.4.1.) Planifica a
apresentacao;

I. A. 1.4.2.)) Foca-se
nos aspetos definidos
como centrais no pla-
neamento da apre-
sentacgao.

I. A. 1.4.3) Realiza
apresentacdes orais
obedecendo a uma
estrutura, previa-
mente definida.

O.E. 1.5.

Realizar exposicbes
orais formais, tendo
em conta as particula-
ridades do género.

(cf. anexo K — Indica-
dores de avaliacao da
exposicao oral for-
mal)

O.E. 1.1.

E. 1.1.1.) Defini¢céo
com os alunos regras
a seguir nos momen-
tos de apresentacées
(apresentagbes dos
PIT, Balanco do Dia;
Apresentacéo de Pro-
ducdes).

O.E.1.2.
E.1.2.1.) Utilizacéo
do comentério do pro-
fessor como modelo
nas rotinas de apre-
sentacdo dos PIT, Ba-
lanco do Dia e Apre-
sentacdo de Produ-
¢Bes, comunicagoes.

O.E. 1.3.
E.1.3.1.) Criacdo de
guides de estrutura-
¢do das intervencgdes
nao espontaneas que
servirdo também de
apoio a estruturagéo
dos comentarios as
mesmas por parte
dos colegas.

O.E. 1.4.

E. 1.4.1) Imple-
mentagdo de Se-
guéncias Didaticas
para a abordagem
do género textual
Exposicéo Oral
Formal.

O.E. 15.
E 1.5.1.) Acompanha-
mento aos alunos que
vao fazer comunicacdes
treinando com os mes-
mos 0 género textual
Exposi¢cdo Oral Formal
(Implementagéo das 15
fases do projeto, cf. 4.1.
Fases de desenvolvi-
mento da investigacao.)

8 Este objetivo especifico, aquando da realizagdo do projeto de intervengéo, estava definido de uma
forma mais generalista “Realizar apresentagdes orais formais”, contudo, os alunos ja o faziam, mas nao
com o conhecimento do género textual em questéo, pelo que se sentiu a necessidade de o reformular.
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Tabela 3

Competéncias de Escrita

Interesse por atividades de produc¢éo de enunciados es-

critos;

Criatividade na producéo de textos; .

Producgédo de textos de géneros textuais pouco di-
versificados, predominando o género narrativo;

e Desabituacdo do cumprimento da primeira e Gltima
fase de produgao textual (planificagéo e reviséo);

e Fraco dominio das regras de ortografia;

o Dificuldade na distin¢cdo de informagé&o pertinente e

acessoria.

O.E.2.1.
Diminuir o nimero de erros ortografi-

Cos.

I. A. 2.1.1.) Diminui o nimero de erros orto-
gréficos;

I. A. 2.1.2.) Aplica as regras ortograficas ex-
plicitadas.

O.E.2.2..
Produzir géneros textuais diversifica-
dos.

I. A. 2.2.1) Escreve, semanal-
mente, um género textual que ndo o
narrativo.

O.E. 23..

.Planificar e rever textos.

I. A. 2.3.1.) Planifica os seus textos;

I. A. 2.3.2.) Revé os seus textos.

O.E. 2.1.
E. 2.1.1.) Elaboragéo de ficheiros de sala

de aula para diferentes tipologias de erro,
de acordo com as dificuldades identifica-
das.

E) 2.1.2. Implementacdo de uma rotina de
ditado e de autoditado.

E) 2.1.3. Sistematizacao de regras de orto-
grafia.

O.E.2.2.
E. 2.2.1) Implementacdo de Se-
guéncias Didéaticas para a aborda-
gem de géneros textuais.
E. 2.2.2.) Promogdo da partilha e
discusséo de livros lidos.
E) 2.2.3. Elaboracgéo de listas de pa-
lavras construidas com os alunos,
de modo a promover a utilizagédo de
um léxico mais variado em situa-
¢Oes de escrita.
E) 2.2.4. Continuagdo da rotina de
Trabalho de Texto.

O.E.2.3.
E. 2.3.) Construgdo de grelhas de

planificacdo e de revisédo textual
para os géneros a abordar no 3.°
Periodo;
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Tabela 4

Competéncias literarias

° e Leem pouco por iniciativa propria;
e Fazem cinco leituras semanais em sala de aula
e Existe pouca partilha dos livros lidos

O.E. 3.1. O.E. 3.2.
Ler textos variados. Apreciar, criticamente, textos variados.

I. A. 3.1.1.) Diminui o nimero de erros ortograficos; I. A. 3.2.1.) Planifica os seus textos;

I. A. 3.1.2.) Aplica as regras ortograficas explicitadas. I. A. 3.2.2.) Revé os seus textos.

O.E. 3.1. 0.E.3.2
E. 3.1.1.) Continuagéo da leitura autbnoma em T.E.A.. E. 3.2.1.) Elaboracao de um caderno de leitura, no qual
os alunos possam reagir aos textos lidos;

E.3.2.2.) Implementagdo de um momento de discusséo
do livro lido, ap6s a rotina de leitura semanal;

E.3.2.3.) Implementagdo de uma Sequéncia Didatica
para a abordagem do Artigo de Opinido.
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Tabela 5

Métodos de estudo

° ¢ Dificuldade na selegéo de tarefas durante o

T.E.A. que permitam trabalhar as suas dificulda-

des;

e Desconhecimento de métodos de estudo;
Dificuldade na compreensdo dos métodos de

estudo mais adequados a si para cada disciplina

ou conteudo;

e Dificuldade na gestéo e organizagao do traba-

Iho semanal em T.E.A.

e Interesse em desenvolver o potencial de aprendizagem
e Conhecimento das suas potencialidades e fragilidades;

O.E. 4.1. O.E. 4.2. O.E. 4.3.

Gerir e organizar o trabalho durante o . . . ~ N =
9 Localizar e selecionar informacéo. Organizar informacgao

T.E.A.
I.A. 4.1.1.) Gere e organiza o trabalho du- I.A. 4.2.1.) Utiliza técnicas de locali- 1.A. 4.3.1.) Utiliza técnicas de orga-
rante o T.E.A.. zacao e selegdo de informagéo; nizagdo da informacao;
I.A. 4.2.2)) Localiza e seleciona in- |.A. 4.3.12) Organiza a informacéo
formacdao pertinente. de forma adequada.

O.E. 4.1. O.E4.2. O.E. 4.3.

E. 4.1.1.) Recurso as técnicas explicitadas E. 4.2.1.) Ensino explicito de algu- E. 4.3.1.) Ensino explicito de algu-

para estudo individual aquando o “estudo mas técnicas de localizacdo, sele- mas técnicas de organizagéo de in-

de temas” em T.E.A.. ¢ao de informacéo. formacao;
E. 4.3.2)) Planificacdo e avaliacdo
do PIT, tendo em conta a distribui-
¢do de tarefas pelos diferentes dias
da semana.
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3. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE IN-
TERVENCAO EDUCATIVA

O presente capitulo encontra-se organizado em trés partes, tendo inicio com
a analise do contributo das varias disciplinas para a concretiza¢do dos objetivos do
P.l., 3.1.. Em seguida abordar-se-ao os principios educativos, 3.2., apés 0 que sera

aprofundado o tema da gestao das aprendizagens do grupo, 3.3.

3.1. Contributo das diferentes disciplinas para a concretizacao

dos objetivos do P.I.

No decurso da intervencéao, teve-se a intencao de levar a cabo uma gestéo
integrada do curriculo, proporcionando experiéncias de aprendizagem que contribuis-
sem para o desenvolvimento holistico do aluno. As estratégias delineadas para dar
resposta aos objetivos tracados visaram refletir o modo como as diferentes disciplinas
contribuiram para a persecucao dos objetivos gerais definidos no P.I.. Como tal, veja-
se quais as disciplinas que contribuiram para a consecucao de cada um dos objetivos
gerais e de que forma o fizeram.

Para melhorar as competéncias de comunicagéo contribuiram, sobretudo, as
disciplinas de Portugués, de Estudo do Meio, de Expressdes Artisticas, de Tecnolo-
gias de Informacédo e Comunicacao (TIC) e as Competéncias Transversais. As comu-
nicagbes de temas de Estudo do Meio pressupuseram a localizagédo de informacgéo
pertinente nas fontes pré-selecionadas, a sele¢édo de informacao pertinente para ser
apresentada e a sua organiza¢do no material de suporte & comunicagéo construido.
Em quase todos os projetos, realizados no ambito de Estudo do Meio, estiveram en-
volvidas ou a expresséo plastica (formas de relevo, sistema solar e pintores famosos)
ou a expressao motora (jogos olimpicos e futebol). Na construgdo dos suportes dos
trabalhos comunicados a turma, e também na fase de pesquisa, foram utilizadas fer-
ramentas de processamento de texto, que os alunos aprenderam a utilizar melhor.
Nestas fases dos projetos, destacaram-se as disciplinas de TIC e as competéncias
sociais de cooperacéo e de negociacao, devido a impossibilidade de todos os alunos,
de cada grupo de projeto, operarem nos computadores em simultaneo.

No que toca as competéncias de escrita, houve um contributo substancial do
Portugués, nao tendo sido possivel articular a persecucao deste objetivo com outras

disciplinas. No entanto, para o desenvolvimento das competéncias literarias, ja houve,
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para além do portugués, um contributo da expressao plastica, na medida em que fo-
ram mobilizados conhecimentos relativamente as cores e as técnicas de ilustracdo
para desenvolver a apreciagao critica literaria.

Por fim, a respeito do desenvolvimento dos métodos de estudo, as disciplinas
de Portugués e de Estudo do Meio tiveram um maior realce. Foi a partir de textos de
Estudo do Meio que os alunos desenvolveram as competéncias de lingua relaciona-

das com a localizacao, selecéo e organizacao de informacéo.
3.2. Principios educativos

Para além de se ter pretendido dar continuidade a pratica da orientadora coo-
perante — que se baseia nos principios da Pedagogia Inaciana e do MEM, descritos
no capitulo 1.2.2.1. — procurou adotar-se os principios da perspetiva sécio construti-
vista da aprendizagem. Como tal, parece relevante salientar as questdes relacionadas
com o desenvolvimento social e cognitivo da crianca segundo as teorias defendidas
por Vygotsky e de Bruner.

Segundo Vygotsky, o desenvolvimento trata-se de um processo culturalmente
organizado (Baquero, 1998), ou seja, é o produto da interacdo entre a crianca e o
contexto sociocultural em que vive. Também Bruner vai ao encontro da ideia de que
o desenvolvimento é fortemente influenciado pela cultura. (Peixoto, 1993).

Tal como afirma Matta (2001), “o desenvolvimento € encarado como o produto
da interaccao social: a crianga recebe dos que a rodeiam uma série de instrumentos
socioculturais, dos quais se vai apropriando, progressivamente, por um processo de
internalizagéo.” (p. 73). Por essa mesma razéo, foi op¢éo do grupo utilizar o professor
como modelo para que pudessem restruturar 0s seus comentarios tendo em conta os
topicos comentados pelo professor em sessdes anteriores. Todavia, sendo a apre-
sentacdo de producbes um momento mais descontraido, optou-se pela ndo sistema-
tizacao escrita dos tépicos a comentar aquando da apresentacdo de algum dos alu-
nos, ao contrario do que foi feito relativamente a apresentacao e comentario de livros
por parte do grupo de estagio.

Para ambos os autores — Vygotsky e Bruner — o desenvolvimento da crianca
processa-se do plano social (exterior a si) para o plano pessoal (interno) por meio
deste processo de internalizacdo. Nao se trata de uma transposicao direta da reali-
dade, mas sim de uma apropriacdo do conhecimento externo para o plano interno.

Assim sendo, nos momentos de preparacdo das comunicacgdes, houve sempre a pre-
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ocupacao com a interiorizacdo da mensagem. Os alunos eram incentivados a encon-
trar a sua ligac@o ao conteudo, quer fosse por uma experiéncia sua ou por um exem-
plo que Ihe fosse claro.

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (Z.D.P.), introduzido por
Vygotsky, permite compreender como se processa a internalizagdo do conhecimento,
a sua transic¢ao do plano social para o plano pessoal. De acordo com Cubero e Luque
(2004), trata-se de “uma zona na qual funciona um sistema interativo, uma estrutura
de apoio criada por outras pessoas e pelas ferramentas culturais apropriadas para
uma situagao, que permite ao individuo ir além de suas competéncias atuais.” (p. 99).
Ou seja, a Z.D.P. diz respeito a relagcdo entre um nivel potencial de desenvolvimento
gue uma crianga apresenta (possibilidades de resolugdo de um problema em intera-
¢do com um adulto ou uma crianga mais competente) e o nivel de desenvolvimento
atual (possibilidades individuais de resolu¢éo de um problema, aquilo que a crianca
consegue resolver autonomamente).

Segundo Baquero (1998), Vygotsky considerou que o bom ensino deveria ope-
rar sobre a Z.D.P., ou seja, “sobre as conquistas de desenvolvimento ainda em aqui-
sicdo e somente conseguidas em colaboracado com outro.” (p. 99).

Considerando que, em contexto de sala de aula (assim como em qualquer
contexto), o conhecimento se constréi a partir das interacdes, a acao pedagdgica
deve, entdo, ser promotora de aprendizagens ativas e socializadoras, na construcao
das quais os alunos tenham, efetivamente, um papel preponderante. Apesar das in-
tencdes e da promocdao de atividades nas quais as criancas fossem ativas e cujo co-
nhecimento fosse construido em conjunto com os colegas, através de parcerias, por
exemplo, foi-nos particularmente dificil determinar a Z.D.P. de alguns alunos, pelo que
a adequacéo das tarefas nem sempre foi bem conseguida.

No decurso da intervencgéo, pretendeu-se, entdo, dar continuidade a prética da
orientadora cooperante, por se acreditar que o conjunto de rotinas instituidas sao, de
facto, promotoras deste tipo de aprendizagens ativas e socializadores e, por conse-
guinte, promotoras do sucesso dos alunos.

Foi também a luz da teoria socio-construtivista que foi levado realizado o es-
tudo sobre a expresséo oral formal. Teve-se em conta a zona de desenvolvimento
proximal de cada aluno determinada a varios niveis com a ajuda de grelhas de registo,
tentado solucionar as dificuldades que cada aluno demonstrou no trabalho individual

com a oferta de apoio numa interacéo sustentadora da aprendizagem pretendida.
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3.3. Gestédo das aprendizagens do grupo

O presente subcapitulo, que versa a gestao das aprendizagens do grupo, sao
consideradas, pela ordem indicada, as seguintes questdes: 3.3.1. A organizacdo das
rotinas, seguindo-se o ponto 3.3.2. Gestdo dos contetdos abordados; 3.3.3. A distri-
buicdo do horario semanal por disciplina e, finalmente, no ponto 3.3.4 aborda os Ins-
trumentos de regulacao das aprendizagens.

3.3.1. Organizacéao das rotinas

Ao longo da nossa intervencao, pretendeu dar-se continuidade a todas as es-
tratégias de organizagéo e gestdo das rotinas, dos contetudos e dos materiais, ja vei-
culadas pela orientadora cooperante. A maioria destas rotinas e estratégias foram
descritas no subcapitulo 1.3.2., tais como o Conselho de Cooperagéo, a elaboragéo
do Plano Semanal, o T.E.A., o trabalho por projetos no ambito do Estudo do Meio, a
Apresentacdo de Produgdes, entre outras. Apesar de ter sido dada continuidade ao
gue ja se encontrava implementado, algumas das estratégias apresentadas nas tabe-
las do ponto 2.3. acabaram, muitas vezes, por se traduzir em pequenas novas rotinas.

No decorrer do periodo descrito, tentou dar-se continuidade a forma de gestéo
do grupo, levada a cabo pela orientadora cooperante, e as prioridades por si eviden-
ciadas na gestdo dos momentos de trabalho. Assim, continuou a privilegiar-se o tra-
balho em grupo, a aprendizagem por descoberta, o envolvimento dos alunos na ges-
tdo dos momentos de trabalho, o desenvolvimento dos contetdos a partir das conce-
¢cOes e conhecimentos prévios dos alunos, entre outros. Essencialmente, tentou-se a
coeréncia com 0s principios socio-construtivistas defendidos pelo trio e partilhados
com a professora cooperante: atividades que potenciem a atividade, a intervencéo e

a construcao, por parte dos alunos, das suas aprendizagens.
3.3.2. Gestdo dos conteudos abordados

Ao longo das sete semanas o grupo estava incumbido de consolidar, ao nivel
da Matematica, os numeros decimais, o algoritmo da divisdo e multiplicagéo e as fra-
¢Oes; e de introduzir o diagrama de caule e folhas e as unidades de medida de com-
primento, area, massa, capacidade, tempo e dinheiro.

Ao longo da intervencéo, tornou-se evidente a dimenséo de cada um dos te-
mas que tinham de ser introduzidos. Os numeros decimais tinham sido introduzidos

na ultima semana de observacgéo, pelo que era fundamental uma consolidacao franca
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antes de se avancar para as unidades de medida que exigem um dominio claro dos
decimais para que os alunos sejam capazes de fazer as equivaléncias entre os multi-
plos e os submultiplos. Tendo-se verificado muitas dificuldades depois da introducéo
das unidades de medida de comprimento, foi preciso recuar aos numeros decimais e
fortalecer a nocdo do valor posicional dos nimeros decimais. Como tal, foi feita a
consolidacdo de cada um dos temas previstos, mas s6 foram introduzidas as unidades
de medida de comprimento e as unidades de medida de area.

Relativamente a disciplina de Portugués, todas as semanas foi utilizado um
tempo de trabalho de texto, ou outro equivalente, para desenvolver a sequéncia di-
datica relativa ao artigo de opinido. Foram, ainda, introduzidas as nogfes de Grupo
Nominal e Grupo Verbal; posteriormente, de sujeito simples e de sujeito composto; e,
por fim, de sujeito e de predicado. No que toca a classes de palavras foram introduzi-
dos os determinantes demonstrativos, tendo ficado por abordar os quantificadores nu-
merais e 0s advérbios de negacédo e de afirmacdo. A carta era um género textual
previsto, mas acabou por ndo ser trabalhado por falta de tempo.

Por fim, ao nivel do Estudo do Meio, os alunos comunicaram o projeto das
formas de relevo, apresentaram a outras turmas o projeto dos animais, por si desen-
volvido, e assistiram a comunicac¢ao do projeto das plantas, que constituiu o grupo de
controlo deste estudo.

3.3.3. Distribuicdo do horéario semanal por disciplina

A gestdo feita do tempo dedicado a cada disciplina é semelhante a feita pela
professora cooperante ja descrita no ponto 1.3.2. (Organizagéo e gestdo das rotinas
do grupo).

Tal como jé foi referido no ponto supracitado, apenas as disciplinas de Portu-
gués, Matematica e Estudo do Meio sao da responsabilidade da orientadora coope-
rante, pelo que foram estes os tempos de disciplinas curriculares por nés assegura-
dos.

Apesar de as Expressoes e a Educacao Fisica ndo terem sido por nés asse-
guradas, houve uma dimenséo formativa de extrema importancia para o trio, na me-
dida em que foi dada a oportunidade de assistir ao planeamento das aulas e de acom-
panhar a turma nas sessoes dirigidas por professores especialistas. Porém, a excecao
de expressao plastica (cf. anexo L — Maquete do projeto sobre formas de relevo) e da
educacao fisica (projeto dos jogos olimpicos), ndo se conseguiu promover a interdis-
ciplinaridade desejada. A expressdo dramatica ndo pode ser explorada, porque o

tempo semanal dedicado as expressfes esta entregue a gestdo de professores que
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ndo a P.T.T. e o tempo pelo trio gerido ja tinha de contemplar os trés estudos que
estavam a decorrer e cujos temas foram determinados pelas prioridades apresenta-
das pelo contexto as quais se achou ser possivel responder. Estando o nimero de
horas dedicadas as disciplinas de Portugués, Matemética e Estudo do Meio ja no li-
miar dos tempos legais estipulados pelo Decreto-Lei n.°91/2013 (cf. anexo D — Tem-
pos legais estipulados pelo Decreto-Lei n.° 91/2013), acabou por ndo se poder inter-
ferir mais com o tempo dedicado a estas disciplinas em detrimento das expressoées.

A Agenda Semanal (cf. anexo B — Agenda Semanal) continuou a ser um ins-
trumento de extrema importancia para a gestdo do tempo dedicado a cada disciplina
e continuou a ser negociada com os alunos as quartas-feiras da semana anterior.

A rotina do Conselho de Cooperacao, no qual se discutem as questdes mais
relevantes do dia-a-dia do grupo registadas no Diario de Turma, também continuou a
ser assegurada pela professora cooperante, ao passo que as restantes rotinas pas-

saram a ser da responsabilidade do grupo de estagio.
3.3.4. Instrumentos de regulacdo das aprendizagens

De modo a poder regular-se as aprendizagens dos alunos, foi importante ter
em conta quer a ficha de planificacdo do PIT, quer o préprio trabalho efetuado ao
longo da semana em T.E.A.. Através do primeiro documento, consegue compreender-
se se 0s alunos fazem um planeamento adequado do tempo que tém por semana
para trabalhar, autonomamente ou em parcerias, e se realizavam as tarefas a que se
haviam proposto. A partir do trabalho efetuado ao longo da semana, pode avaliar-se
se 0s alunos executam as tarefas com corre¢éo e quais 0os contetdos em que revelam
maiores dificuldades.

Para além do PIT, aguando do planeamento das atividades fizeram-se grelhas
gue as permitissem avaliar. Como tal, mediante estes dados e a observagdo e acom-
panhamento feitos ao longo da semana, séo preenchidas as grelhas de avaliacao de
cada uma das atividades dinamizadas e as grelhas de avaliagdo da consecucao dos
objetivos gerais. A partir destes instrumentos, torna-se, entdo, possivel orientar os
alunos incentivando-os a desafiarem-se nos contelldos em que apresentam maiores
dificuldades e a determinar o nimero de tarefas adequado para a semana seguinte.

Por fim, no que toca ao estudo sobre a comunicagdo oral formal, foram cons-
truidas grelhas de observacao das comunicacdes (cf. anexo M — Exemplo de um con-
junto de grelhas de observacdo das comunicacfes).No entanto, estas alteraram-se
significativamente ao longo da investigacdo. A razao que o explica é a propria meto-
dologia utilizada, a investigacdo-acédo, que sera explicada no capitulo 4.
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4. METODOLOGIA: METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E
TRATAMENTO DE DADOS

Ao longo deste capitulo abordar-se-do os procedimentos metodolégicos utili-
zados ao longo da PES Il e do estudo acerca da comunicacao oral formal. Para o
efeito, dar-se-& conta das diferentes fases do trabalho (4.1.), da metodologia e das
técnicas de recolha de dados adotadas (4.2.), assim como dos métodos e técnicas de
tratamento de dados (4.3.). Importa ainda ressalvar que o presente estudo teve como
base principios éticos e deontolégicos que implicam a responsabilidade de informar,
respeitar e garantir os direitos daqueles que, direta ou indiretamente, participaram no

desenvolvimento deste estudo.
4.1. Descricédo das diferentes fases da investigagéo

Este subcapitulo inicia-se com uma reflexédo acerca das estratégias utilizadas
na investigacao, para que melhor se compreenda quais aquelas tidas em conta nas
diferentes fases de diagnostico (observacdo naturalista), intervencdo (observagéo
participante), avaliagdo (observacdo naturalista), intervencdo (observagédo partici-
pante), etc (...) que ocorreram de forma ciclica e que caraterizam o estudo que se
apresenta. Como tal, enunciar-se-a a estratégia de estruturar a investigagéo nas fases
seguidamente descritas.

Inicialmente, idealizava-se ter desenvolvido a investigacao respeitando as se-
guintes fases: (i) definir o plano dos projetos do 3.° periodo com todos o0s grupos; (ii)
construir com cada grupo um guido de pesquisa; (iii) selecionar, previamente, as fon-
tes para dar mais autonomia aos alunos na fase de localizagdo de informacgao; (iv)
corrigir a adequacéo da informacéo localizada pelos alunos; (v) pedir-lhes que seleci-
onassem a informacao pertinente para a comunicacgao; (vi) rever a informacao seleci-
onada; (vii) definir os objetivos comunicacionais de cada aluno aguando do momento
da comunicacdo; (viii) pedir-lhes que definissem a informacéo que deveria constar no
suporte de apoio a comunicacao e a forma como esta devia estar apresentada de
modo a permitir a consecucao dos objetivos comunicacionais; (ix) estruturar a apre-
sentacdo com o grupo de alunos; (x) construir o suporte de apoio & comunicagao; (xi)
definir questdes de gestéo discursiva; (xii) ajudar na planificacéo, textualizacéo e re-
visdo do texto oral da comunicacdo de cada aluno; (xiii) Treinar o contetdo da apre-

sentacao; (xiv) treinar a comunicacéo oral formal.
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A importancia deste percurso prende-se com 0 tempo necessario para que 0s
alunos se apropriem da mensagem e dos seus objetivos comunicacionais. Todavia,
tratando-se de um grupo com muita facilidade na aquisicao dos contetdos, indepen-
dentemente de ndo terem percorrido todas as fases, no momento de treino, ja se ti-
nham apropriado da mensagem. Como tal, houve spaco para se debrucarem sobre
aspetos da expressao oral o que nao faria sentido, se aquilo que fossem comunicar
nao fosse, ainda, para si claro. Acreditou-se, ao longo desta investigacdo que todas
as fases referidas trariam mais-valias ao dominio das competéncias de expressao
oral, quanto mais ndo fosse, porque permitiria aos alunos apropriarem-se das inten-
¢bes comunicacionais e do Iéxico especifico do tema da sua comunicacao.

O estudo centrou-se na observagdo das apresentacdes de quatro projetos,
nao tendo sido as aprendizagens de competéncias de expresséao oral formal trabalha-
das com todos os alunos da turma.

A imprevisibilidade com que foi gerido o tempo de trabalho por projetos, obri-
gou a uma grande flexibilidade e adaptacdo aos tempos disponiveis, tendo sido en-
curtado, largamente, o periodo que inicialmente se previu ter para levar a cabo este
estudo. Ao longo das sete semanas de estagio, os alunos deveriam ter tido carotze
horas de trabalho em projeto, sendo metade deste tempo exclusivamente dedicado a
comunicacgdes. Porém, ao longo de toda a intervencao, houve menos de cinco horas
de trabalho em projeto, pelo que a recolha de dados e o trabalho ficou seriamente
comprometido.

Indo ao encontro do grafocentrismo em que assenta, tipicamente, o ensino da
lingua, como se discute no ponto 2.1.1.1. Objetivo Geral 1, optou-se inicialmente por
trabalhar durante o tempo de trabalho por projeto, visto o tempo de trabalho de texto
ja estar destinado a producdo de enunciados escritos, ao ensino/aprendizagem de
contetdos de gramatica e a implementacéo de uma sequéncia didatica por parte de
um elemento do trio de estagio. Este tema de relatério foi o Gltimo a emergir, pelo que,
para se ter a certeza de se estar a ir ao encontro de uma necessidade da turma, se
preteriu do conforto da definicdo antecipada dos tempos reservados ao desenvolvi-
mento desta investigacéo.

A recolha de dados foi seriamente dificultada por dois fatores o que acabou
por restringir a populagéo estudada. Em primeiro lugar, o facto de nem todos os pro-
jetos terem sido alvo de comunicagdes orais formais, tendo os grupos optado por ex-
por os seus trabalhos nos corredores da escola ou na sala de aula; Depois, o facto de
0s alunos se reagruparem em novos grupos em cada projeto e o facto de as datas

terem sido varias vezes adiadas, levou a que comegassem cinco novos projetos no
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mesmo dia, tendo o grupo de estagio s6 sabido desta alteracdo na véspera, pelo que
nao foi possivel cumprir com a intencéo de dar um papel mais ativo a todos os ele-
mentos do grupo na construcdo do projeto.

Tendo em conta estes fatores, justifica-se o ndo acompanhamento de todos
0s grupos de todos os projetos, e a indisponibilidade temporal para a implementacéo
de uma sequéncia didatica sobre este género textual. Por essa razdo optou-se por
uma alternativa muito mais flexivel, ainda que néo a ideal.

Para empreender o estudo, comecou por se observar um primeiro grupo num
primeiro projeto e depois acompanharam-se o0s elementos do mesmo que se subdivi-
diram em dois projetos diferentes. Realizou-se a a avalia¢do diagnostica de uma co-
municacgdo oral do grupo referido, composto por cinco alunos, sobre os conteldos
curriculares a respeito dos animais. A comunicagao ja tinha sido apresentada a turma
ha algumas semanas, mas iria ser apresentada a outro grupo. Assim sendo, pode
recolher-se junto da P.T.T. e dos alunos as fases a que o desenvolvimento da comu-
nicacao tinha obedecido. Apurou-se que até a oitava fase do trabalho os alunos ti-
nham desenvolvido o trabalho autonomamente e que a construcdo do suporte tinha
sido feita através da impressdo dos apontamentos do tema dos animais, colada a
cartazes A3 por si decorados. Quanto ao treino da apresentacdo, este havia sido
breve, com o apoio da P.T.T. e tinha tido como foco a mensagem. Como tal, n&o tinha
havido o treino explicito de competéncias orais além dos aspetos prosdodicos.

Para se proceder a uma 3.2 e a uma 4.2 avaliagdo dos alunos que integraram
o grupo de projeto sobre animais, os elementos constituintes do mesmo foram acom-
panhados nos projetos que realizaram de seguida. Dois dos alunos pertenceram ao
grupo de projeto sobre cultura brasileira, o qual contou com o apoio da P.T.T. no mo-
mento da construcdo do suporte a apresentacéo, bem como a explicitagéo das regras
de comunicagéo oral.

Os restantes trés alunos foram responsaveis pelo projeto sobre futebol, no
qual, para além da explicitagdo das regras da comunicagéo oral, se cumpriram todas
as fazes enunciadas no inicio deste subcapitulo. No decorrer das diferentes fases do
projeto houve um envolvimento profundo dos alunos, acreditando-se que esta fase,
em que se apropriam dos contetdos e dos objetivos comunicacionais da exposicéo
oral formal que apresentam, no final, acaba por influenciar a capacidade de, aguando
da fase de treino, se focarem nas competéncias orais, em vez de se trabalhar exclu-

sivamente o contelido da apresentacgao.
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A par da observacao participante feita na turma, também se tornou possivel
assistir a duas comunicag0des feitas por alunos de outra turma que foram completa-
mente autbnomos tanto na constru¢do de um projeto sobre plantas, como no treino
da comunicacéo oral formal do mesmo. Sendo este exemplo mais puro, no que toca
a nao explicitacao das regras da comunicacéao oral formal, recolheram-se dados duas
vezes, no inicio da intervencdo e no final, e determinou-se que os elementos deste
grupo seriam o grupo de controlo do estudo que se apresenta.

Tendo em conta a recolha de dados feita, os aspetos, que se acreditam ter
dado origem a dominios da expressao oral mais diferenciados, prendem-se com o
nivel de envolvimento do professor, considerando-se, desta forma, os diferentes ni-
veis de intervencdo do professor as variaveis independentes deste estudo. Preconi-
zando-se a partida que um acompanhamento mais préximo nas fases de pesquisa,
localizagdo e sele¢éo da informagéo levara a que os alunos, por serem questionados
acerca da mesma, se apropriem melhor dos contetdos, podendo, na fase de treino
ter mais disponibilidade para se debrucarem sobre competéncias da expresséao oral
formal.

Ao longo do mesmo, tenta relacionar-se os diferentes niveis de envolvimento
do professor, com o dominio pelos alunos dos contetdos a serem comunicados e com
o impacto desse dominio na evolu¢do das suas competéncias de oralidade. Apre-
senta-se, entdo, na tabela 6, o nivel de envolvimento do professor nos quatro projetos
comunicados e dos quais foi recolhida a informagao.

No projeto do grupo de controlo, as plantas, o P.T.T. ndo explicita as regras
da oralidade, ndo discute com os alunos o suporte de apoio a comunicagdo, nem o
uso do mesmo e como tal ndo se encontra envolvido nas quinze etapas de desenvol-
vimento do projeto descritas no primeiro paragrafo deste ponto.

No projeto dos animais, o envolvimento do professor comegou por ser s6 ao
nivel da construgdo do suporte, tendo-se, depois da primeira comunicagéo, explicitado
regras de expressao oral e desenvolvido as grelhas de observacdo numa logica de
intervencéo-acao, metodologia central deste trabalho.

Relativamente ao projeto acerca da Cultura Brasileira, foi dada a informacé&o
recolhida a partir de fontes preselecionadas, tendo os alunos de selecionar a informa-
¢do pertinente para o projeto, ndo tendo depois havido um controlo sobre a informacéo
selecionada. Este aspeto levou a que, na fase de construcao do suporte, o projeto

sobre culturas se tivesse de resumir a cultura brasileira em particular, por falta de

36



A COMUNICACAO ORAL FORMAL: A EXPOSICAO ORAL

tratamento da informagao sobre as outras culturas. Desta forma, o treino da apresen-
tacao teve de repartir-se entre o treino do conteudo e o treino da oralidade, ja havendo
espaco para a explicitacdo de algumas regras de expressao oral formal.

Por fim, no projeto do futebol, realizaram-se as quinze etapas referidas, ha-
vendo a envolvento do professor desde a concepcao do projeto até a comunicacao
do mesmo, tendo o tempo de treino sido destinado exclusivamente ao treino da ex-

presséo oral formal e a gestdo da interacao discursiva.
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Tabela 6

Variaveis independentes® — Envolvéncia do professor nos diferentes projetos

Plantas - - -
Animais - X X
Cultura

o - X X
Brasileira
Futebol X X X

Analisar-se-ao e refletir-se-a4 acerca da influéncia destas variaveis no ponto
5.1. deste R.F..

4.2. Apresentacdo dos meétodos e técnicas derecolha de dados

O presente estudo teve subjacente, como ja foi referido anteriormente, a me-
todologia qualitativa interpretativa de Investigagéo-Acgéo. Citado por Esteves (2008),
Elliot (1991) define a metodologia em questdo como “o estudo de uma situagéo social
no sentido de melhorar a qualidade da agéo que nela decorre” (p.18). Esta leva a que
0 meio influencie o estudo tanto ou mais quanto o estudo visa influenciar o meio, es-
tando quer o meio, quer a investigacao, numa influéncia reciproca permanentemente.

Relativamente as técnicas de recolha de informacéo utilizadas, podemos res-
salvar a analise documental; a observagdo naturalista e a observacao participante,
gue tiveram como instrumento fundamental as grelhas de observacdo construidas

para avaliar a evolucéo dos alunos nas comunicacgfes orais formais;

%0 fator determinante para a ocorréncia de um determinado acontecimento, a causa para um efeito, a propriedade

gue condiciona uma resposta.
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4.2.1. Metodologia utilizada

Como referido no primeiro paragrafo deste subcapitulo, pode dizer-se que ao
longo deste estudo se recorreu a metodologia Investigacdo-acéo. Esta consistiu num
ciclo que se foi repetindo sucessivamente tendo-se iniciado com a observacéo e a
recolha de dados no meio em que a investigacao teve lugar. Seguidamente, deu-se a
analise dos dados recolhidos e refletiu-se acerca das possiveis formas de intervir na
realidade educativa; tendo, por fim, sido levada a cabo a intervencdo e uma nova
recolha de dados que constitui no inicio da repeticdo do ciclo investigativo. Indo ao
encontro deste posicionamento Sousa e Batista (2011) caraterizam esta metodologia
como dinamica descrevendo o recurso a mesma como “uma espiral de planeamento,
accao, e procura de factos sobre os resultados das ac¢Bes tomadas, um ciclo de ana-
lise e reconceptualizacao do problema” (p. 66).

Tendo em conta esta necessidade de adequacao permanente da investigacao
a realidade que se pretende transformar, Moreira (2001), citado por Sanches (2005),
assumiu a metodologia em questédo “como [uma] estratégia formativa de professores,
[uma vez] que facilita a sua formacéo reflexiva, promove o seu posicionamento inves-

tigativo face a pratica e a sua prépria emancipagao” (p.129).
4.2.2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

A recolha de dados nesta investigagao foi, portanto, continua confirmando-se
uma influéncia tdo grande da agéo na investigacdo, como da investigacao na agéo.

Apos a definicdo da metodologia, torna-se imprescindivel apresentar as técni-
cas utilizadas para recolha de dados em cada uma das dimensdes da PES I, pelo
gue a mesma sera feita nos paragrafos seguintes.

Segundo Sousa e Batista (2011), as técnicas de recolha de dados consistem
no “conjunto de processos operativos que nos permite recolher os dados empiricos
que sao uma parte fundamental do processo de investigagao” (p.70). Para a caracte-
rizacao do contexto socioeducativo, as técnicas de recolha de dados privilegiadas fo-
ram: (i) a pesquisa documental; (ii) a observacéo naturalista; e (iii) a observacéo par-
ticipante.

A (i) pesquisa documental revelou-se uma técnica de recolha de dados prefe-
rencial, aguando da construcdo do P.l.. Foi utilizada de forma complementar aos re-
gistos resultantes das observacdes naturalista e participante. A pesquisa documental
€ extremamente importante nas metodologias qualitativas “seja complementando in-

formacgdes obtidas por outras técnicas, seja através da descoberta de novos aspetos
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sobre um tema ou problema” (Sousa e Batista, 2011, p.89). Ao encontro do defendido
por Quvy e Campenhoudt (2008), na investigagédo social é frequente a “recolha de
documentos de forma textual provenientes de instituicdes e de organismos publicos e
privados (leis, estatutos e regulamentos, actas, publicagdes)” (p. 202).

Baseando-se nha investigacdo qualitativa, a observacao foi outra das técnicas
utilizadas para a recolha de dados. A funcdo do observador consubstanciou-se na
recolha de dados dos alunos e das praticas pedagodgicas da orientadora cooperante.
A observacao ocorrendo no meio natural (ii) (observacao naturalista) sem intervencao
do investigador e a observacao participante, aquela em que existe uma participacao
ativa do investigador (ii) De acordo com Estrela (1994), o segundo tipo de observagéo
“situa-se preferencialmente num plano de observacao-accao, desencadeadora de no-
vas situacoes resultantes da intervencao do observador” (p.34).

No que respeita a dimenséo da avaliagcdo diagndstica, no sentido de registar e
processar os dados de observacéo relativos as competéncias dos alunos nas varias
disciplinas curriculares, nas n&o curriculares e nas competéncias sociais, concebe-
ram-se grelhas de registo da observacéo que tiveram por base as competéncias con-
templadas nos respetivos programas.

Relativamente a intervencao educativa, as técnicas de recolha de dados con-
sistiram nas indicadas anteriormente, tendo sido também construidas grelhas de re-
gisto de observacdes, aplicadas em diferentes momentos, no trabalho das diferentes
disciplinas curriculares e ndo curriculares. E ainda de realgar o facto de terem sido
também analisadas as producfes e avaliacdes finais dos alunos.

Aquando da fase final da intervencéo, na dimensédo avaliacdo processual e
final, preferiram-se as técnicas de observacdo naturalista, sisteméatica e participante,
nao tendo sido, contudo, descurada, a pesquisa documental, nomeadamente as pro-
ducdes dos alunos.

No que respeita ao estudo “A comunicacao formal: a exposicao oral”, as téc-
nicas de recolha de dados utilizadas consistiram na observag&o naturalista, numa pri-
meira fase, e na observacao participante, aguando da explicitac&do das regras do texto
oral formal.

A partir das grelhas de observagéo em anexo (cf. anexo M — Exemplo de um
conjunto de grelhas de observacao das comunicagfes) cada um dos grupos de projeto
foi avaliado e essa avaliacdo levou até ao ultimo dia a uma revisao dos indicadores.

O facto de inicialmente haver quatro indicadores na fase de planificagéo e ter-

se concluido a investigacdo com dez, revela que a exposicdo oral formal tem, a se-
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melhanca de qualquer texto na modalidade escrita, de obedecer a uma fase de plani-

ficacdo, textualizagdo e revisdo extremamente minuciosas, afinal, quando tal ndo

acontece tudo depende da capacidade de improvisacédo do emissor,
La exprésion oral, que incluye habilidades especificas, es la produccién
real del discurso. . . . El emisor no piensa ni prepara lo que dice y el re-
ceptor no puede reler dos veces lo que se ha dicho. . . . Para adaptarse a
estas dificultades los interlocutores utilizan dos habilidades: la facilitacion
da produccién y la compensacion de las dificuldades. . . . En la primera,
los emisores simplifican tanto como les resulta posible los trabajos grama-
ticales o condicionamentos del sistema linguistico [;] . . . en la segunda,
los emisores refuerzan su expresion y ayudan al receptor a comprender lo
gue dicen. (Cassany & al., 2008, p.146)

4.3. Apresentacdo dos métodos e técnicas de tratamento de

dados

Para o tratamento de dados, optou-se por agrupar todos os dados recolhidos
na observacdo em quadros cromaticos. Devido ao nimero de indicadores observa-
dos, e as diferentes variaveis com influéncia na consecuc¢éao dos objetivos especificos,
a analise de géficos ia ser demasiado exaustiva e dificultava a apreensao global do
impacto das diferentes estratégias. Assim sendo, apresentam-se duas tabelas. A pri-
meira contempla a evolugdo e a autonomia dos alunos no momento da planificacao
da exposicéo oral; e a segunda, agrupa os dados referentes a apresentacéo e a ava-
liagdo da comunicacao. A partir da mancha gréfica, consegue perceber-se a evolugdo
de cada um dos alunos ao longo da intervengéo, tendo em conta os diferentes inputs

dados pelo professor, variaveis independentes do estudo (cf. nota de rodapé 9).
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5. ANALISE DOS RESULTADOS: AVALIAC}AO DA INTERVEN-
CAo

A andlise dos resultados decorrentes do presente estudo far-se-a, como ante-
riormente referido, em tabelas dispostas ao longo do subcapitulo 5.1.. Inicialmente, é
analisada a evolucao da comunicacéo oral formal dos alunos (5.1.); seguindo-se uma
analise da consecuc¢do dos objetivos especificos através das respetivas estratégias
adotadas (5.2); e, ainda, em 5.3. a analise das aprendizagens dos alunos, com uma
incidéncia especifica sobre as disciplinas de Matematica (5.3.1.), Portugués (5.3.2.) e
Estudo do Meio (5.3.3.)

5.1. Anélise da evolugdo da comunicacao oral formal dos alu-

nos

A analise que sera feita neste ponto sera interpretativa da mancha gréfica das
tabelas apresentadas neste subcapitulo (Tabela 7 e 8). As mesmas agrupam os dados
recolhidos ao longo da interveng&o e permitem ao leitor uma apropriagéo, quase ime-
diata, da influéncia que o envolvimento do professor tem no dominio das competén-
cias da expressao oral formal.

E advogado, todavia, que esta relacdo néo é direta. Se, por um lado, a expli-
citacdo das regras de oralidade e o trabalho do género textual oral formal é incontor-
navel para o desenvolvimento das competéncias de expressao oral dos alunos, o que
requer a partida um envolvimento do professor nessa explicitagdo, o grafocentrismo
do ensino da lingua mencionado no guido da implementacédo do oral (DGIDC, 2011),
leva a que a planificagéo, texualizagdo e revisdo do texto oral ndo seja, de um modo
geral, alvo de atencdo nas escolas. Desta forma, relaciona-se o envolvimento do pro-
fessor ao longo do projeto, com uma oportunidade para explorar as questdes de con-
tetdo, permitindo-se que haja na fase de treino uma maior disponibilidade para o
treino da expresséao oral formal, quer por parte dos alunos, quer por parte do profes-
sor.

As tabelas que se apresentam de seguida encontram-se organizadas em qua-

tro grandes colunas sendo alvo de comparacéo as trés ultimas.
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Na primeira coluna de cada tabela surgem apresentados os indicadores de
avaliacdo das competéncias de expressao oral formal. Depois, seguem-se as trés co-
lunas nas quais se organizam os dados recolhidos, sendo as mesmas alvo de com-
paracao

A primeira corresponde ao Grupo de Investigacéo |, com os cinco alunos que
integraram o projeto dos animais. Nesta primeira grande coluna, encontram-se os da-
dos da evolucéo dos alunos no projeto dos animais — primeira e segunda observacdes
das competéncias de expressao oral formal; e nos projetos em que estiveram envol-
vidos posteriormente — 3.2 e 4.2 observacdes das mesmas competéncias.

Poderia ter-se preferido o agrupamento das colunas por projetos, mas tal ndo
ilustraria, como pretendido, a evolugcao de cada aluno e da sua ‘resposta’ aos diferen-
tes inputs do professor, pelo que se preferiu esta organizacdo dos dados em detri-
mento de outras possibilidades.

A segunda grande coluna corresponde ao Grupo de Investigacdo Il, com os
alunos que néo fizeram parte do projeto dos animais e cuja comunicacao oral foi tra-
balhada exclusivamente nos segundos projetos desenvolvidos, Cultura Brasileira e
Futebol.

Por fim, a terceira grande coluna respeita ao grupo de controlo, no qual ndo

houve interferéncia do professor em nenhum momento.
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Tabela 7

Grelha de observacéo da fase de planificagdo das comunicacgdes

GRELHA DE OBSERVACAO: PLANIFICACAO DAS COMUNICACOES

Grupo de Investigacgéo | Grupo de Investigacao I Grupo de Controlo
Projetos Projetos Projeto
Animais | Futebol Animais ‘ (é‘,lultura Animais ‘ (Bi'ultura Animais ‘ Futebol Animais ‘ Futebol Cultura Brasileira Futebol Plantas
A.B. D.R. M.D. R.B. V.V. D.C. J.R. S.R F.S. G.S. R.P. A.A. C.F. D.S. L.T. M.S. M.C.
Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs.

1.1. Determina objetivos para a comunica-
céao.

1.2. E autbnomo na pesquisa.

1.3. Seleciona informacéo essencial de
acessoOria na pesquisa.

1.4. Seleciona a informacéo que deve cons-
tar no suporte.

1.5. Organiza a informagéo do suporte.

1.6. Prepara suporte de apoio a sua comu-
nicacao.

1.7. Planifica o discurso.

1.8. Prepara questbes para colocar ao
grupo no final e testar o cumprimento dos
objetivos comunicacionais tragados.

1.9. Planeia a gestéo discursiva (2.4.).

1.10. Treina.

Legenda das tabelas 7 e 8:

N&o Sim Sim com ajuda . Nao aplicavel N&o observado
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Grelha de observacéo das fases de apresentacéo e avaliacdo das comunicacoes

GRELHA DE OBSERVACAO: APRESENTACAO E AVALIACAO DAS COMUNICACOES

2.1. Postura 2.1.1. Coloca-se de frente para o publico.
2.1.2. Olha para o publico.
5-2- Gestéo 2.2.1. Utiliza o tom de voz adequado.
a voz
2.2.2. Utiliza uma altura de voz adequada.
2.2.3. Utiliza uma velocidade de elocugéo ade-
guada.
2.2.4. Articula corretamente 0s sons.
2.3. Ges- 2.3.1. Informa os colegas de que deverao colocar
tdo da in- as davidas no final
terag&o 2.3.2. Informa os colegas de que no final colocara
discursiva algumas questdes ao grupo
(Antes) 2.3.3. Informa os colegas de que no final deveréo
avaliar a sua apresentagao
2.3.4. Pede atencdo e siléncio durante a sua apre-
sentacédo
2.3. Gestdo | 2.3.5. Utiliza de forma adequada o suporte que

da interacao

construiu

2.3.6. Utiliza o suporte para demonstrar uma ideia.

discursiva
(Durante) 2_.3:.7._Va| gerindo possiveis interrupgdes e pedindo

siléncio

2.3. Gestédo 2.3.8. D4 a palavra aos colegas para colocarem

da interacdo duvidas

discursiva

(Depois) 2.3.9. Faz perguntas aos colegas

2.4. Organi- 2.4.1. Indica o tema que vai apresentar

zagao do dis- -

curso 2.4.2. Introduz os diferentes subtemas

(Introdugéo)

2.4.3. Utiliza os organizadores textuais adequados
(em primeiro lugar vou falar de x, em segundo lu-
gar, em terceiro lugar, ... por ultimo, finalmente,
para concluir ...)

2.4. Organi-
zacao do dis-
curso (Desen-
volvimento)

2.4.4. Desenvolve os diferentes subtemas

2.4.5. Utiliza os organizadores textuais adequados
para introduzir os diferentes subtemas (relativa-

mente a, no que se refere a, no que diz respeito a,
acerca de, sobre, por Ultimo no que concerne a...).

2.4. Organi-
zacao do dis-
curso (Con-
clusdo)

2.4.6. Fecha o tema (com uma apreciacao global,
um comentario sobre o interesse do tema, a impor-
tancia de se conhecer o tema, vantagens de se co-
nhecer o tema...)

2.4. Organiza-
cao do dis-
curso

(Léxico espe-
cifico)

2.4.7. Utiliza léxico especifico de acordo com o
tema

2.4.8. Utiliza formas verbais adequadas (tempo
presente, 3.2 pessoa)

g

2.4. Organiza-
¢8o do dis- 2.4.9. Seleciona informacao pertinente para cada
curso

= subtema
(selecéo de
informacéo)
3. Avaliacdo 3.1. D4 a palavra aos co,le‘gas -
da comunica- 3.2. Elabora uma estratégia para testar o cumpri-
cdo mento dos objetivos de comunicacéo definidos

3.3. Autovalia o cumprimento dos mesmos

Wg
)
)

Grupo de Investigacao | Grupo de Investigacgéo Il Grupo de Controlo
Projetos Projetos Projeto
Animais | Futebol | Animais Cugl."a Animais Cugl."a Animais | Futebol | Animais | Futebol Cultura Brasileira Futebol Plantas
A.B. D.R. M.D. R.B. V.V. D.C. J.R. S.R F.S. G.S. R.P. AA. C.F. D.S. L.T. M.S. M.C.
Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs. Obs.
12 | 22 32 | 4a ) 12| 2a) 32| g4af 12| 2a)32a 42a)12|2af03a|4af1a|2af3za|gaffia) 2afi1a|2afia| 2af1a | 2afia|2afia| 2af1a | 2af1a | 2afi1a|2afia| 2a}fia| 2af1a| 2a
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5.1.1. Andlise dos quadros cromaticos

Para a analise dos quadros anteriormente apresentados, irA obedecer-se a
trés pontos. Em primeiro lugar, far-se-do comparacgdes entre os dados recolhidos nas
observacdes feitas ao grupo de controlo e aos dois grupos de investigacao (5.1.1.1.).
Posteriormente avaliar-se-4 a evolucédo dos elementos do Grupo de Investigacéo |
(5.1.1.2.); de seguida, comentar-se-a a evolucao dos elementos do Grupo de Investi-
gacdao Il (5.1.1.3.); por fim, apreciar-se-a a influéncia do trabalho realizado nas com-
peténcias adquiridas ou desenvolvidas pelos alunos, diferenciando-se o trabalho rea-
lizado com o grupo do projeto a respeito da cultura brasileira, do trabalho realizado

com o grupo de projeto relativo ao futebol (5.1.4.).
5.1.1.1. Grupo de Controlo vs Grupos de Investigacédo | e Il

A primeira questdo que sera alvo de andlise sera a maior autonomia do grupo
de controlo na fase da planificacdo da comunicacao do projeto, em relagdo aos Gru-
pos de Investigacao | e Il e as dificuldades apresentadas por estes alunos no dominio
das competéncias avaliadas.

N&o tendo sido planificado, textualizado ou revisto o texto oral, nem tendo sido
preparada a getéo da interacdo discursiva, houve problemas que se mantiveram em
ambas as observag¢des da comunicacao.

Os alunos do grupo de controlo revelaram uma falta de dominio quase abso-
luta quer na gestdo da interacéo discursiva, como na organizac¢ao do discurso, sobre-
tudo quando comparados os resultados deste grupo, aos de qualquer um dos grupos
de investigacdo. Da primeira para a segunda observagdo a Unica evolugédo que se
regista nos alunos deste grupo prende-se com o dominio do léxico especifico e com
a capacidade de desenvolver os subtemas, aspetos em que 0s seis alunos apresen-
tavam grandes fragilidas e nos quais, trés dos mesmos, evoluiram de forma muito
significativa. Todavia, sera importante referir que, aquando da primeira observacdo o
professor ainda nao tinha explicitado a turma o contetddo das plantas, pelo que, tanto
0s elementos do grupo que realizaram o projeto, como a restante turma, nao tinham
conhecimentos prévios consistentes acerca do tema. Na segunda observacao o tema
ja tinha sido explicitado, porém os restantes trés alunos continuaram a revelar uma
grande inseguranca relativamente ao contetdo, tendo lido a informac&o dos recortes
de apontamentos impressos em tamanho de letra 11 e colados, que serviu de suporte

a sua apresentacao.
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Apesar da impossibilidade de generalizagdo dos resultados que se apresen-
tam neste estudo, os dados recolhidos indiciam que a monitorizacao feita pelo profes-
sor nas diferentes fases do projeto influencia a comunicagéo oral- Mais do que isso,
sem a explicitagdo dos aspetos a ter em conta, dificilmente os alunos apreendem re-
gras formais. Julga-se portante que os resultados apresentados confirmam esta pos-

sibilidade levantada.

5.1.1.2. Evolucado das competéncias de expressao oral formal dos elementos

do Grupo de Investigacéao |

Como se pode observar nas tabelas, a mancha grafica da coluna que respeita
ao Grupo de Investigacdo | ndo € muito clara. Do primeiro projeto para o segundo
registam-se alguns retrocessos, sobretudo no primeiro aluno. A respeito deste aluno
torna-se relevante dizer que o mesmo iniciou 0 seu percurso na escola no inicio do
ano letivo e, anteriormente, nunca tinha realizado apresentacdes orais formais. Todos
0s outros alunos observados treinam as competéncias da expresséao oral desde o pré-
escolar, ainda que sem um conhecimento explicito das regras. Este facto confere-lhes
uma vantagem indiscutivel e proporciona-lhes um a-vontade muito maior no momento
de comunicagdo. Como tal, a evolug¢éo deste aluno néo € tdo marcada, havendo uma
justificagcéo para tal, que se julga ser bastante plausivel.

De um modo geral, é importante destacar a evolugdo nas competéncias rela-
tivas aos indicadores referentes ao momento de planificagéo e da apresentacéo pro-
propriamente dita.

Quanto ao momento de planificacdo ultrapassaram-se as maiores fragilidades.
A criacdo de guides de pesquisa e a revisdo dos mesmos (cf. anexo O — Guido de
pesquisa revisto) levou a que os alunos se tornassem mais competentes na selecao
de informacao e mais seguros na selecdo da informacéo que deveria constar no su-
porte de apoio a comunicacao.

As dificuldades sentidas quer na gestdo da interacéo discursiva (indicadores
2.3.), como na organizacao do discurso (indicadores 2.4), foram, todavia, notorias e
mais dificeis de ultrapassar. Alias, destes conjuntos de indicadores, os Unicos em que
os alunos ndo demonstraram dificuldades foram aqueles que correspondem a com-
peténcias que mobilizam quotidianamente. Sera de salientar que nenhum aluno fe-
chou o tema dando destaque a sua pertinéncia (2.4.6.), nem alertou os colegas para
a importancia de avaliar a sua apresentacdo no final (2.3.4.). Acredita-se que tais re-

sultados se devam ao ndo planeamento dessa parte da intervengéo em todos o0s gru-
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pos. Nas quatro observacdes dos nove indicadores de gestéo discursiva os cinco alu-
nos, ao dominarem as competéncias desde o inicio deveriam ter um total de 180 ob-
servacOes positivas'®. Todavia, o total de alunos demonstrou dominar as nove com-
peténcias de gestao discursiva 115 vezes. Ja nos nove indicadores relativos as com-
peténcias de organizacdo do discurso em 180 observacdes, verificou-se que o total
de alunos de alunos revelou dominio destas competéncias 106 vezes.

Estas dificuldades sentidas prendem-se com o facto de, ao longo do estudo,
terem sido acrescentados indicadores a fase de planificacdo da gestao discursiva.
Assim, no momento em que se prepararam as comunicacdes com os alunos do pro-
jeto dos animais, estes aspetos ainda ndo eram discutidos e mesmo nos projetos pos-
teriores, nem todos os aspectos foram alvo de atencao.

Com a investigagdo-acao empreendida, foi crescente a consciencializacao da
importancia do planeamento destes aspetos, pelo que a maior parte destes passaram
a ser trabalhados com os alunos no a&mbito dos projetos que surgiram posteriormente:
Cultura Brasilera e Futebol.

Acerca do Grupo de Investigacéo I, pode concluir-se que se regista uma evo-
lucdo dos alunos nas competéncias de expressao oral, acreditando-se que a mesma

se deve ao apoio dado na fase de treino da comunicagao.

5.1.1.3. Evolucao das competéncias de expressao oral formal dos elementos

do Grupo de investigacao Il

A propésito do Grupo de Investigacgéao Il, deve reforgar-se o critério de agrupa-
mento. Escolheu-se agrupar os alunos que nao fizeram parte do primeiro projeto, mas
com 0s quais houve o treino das competéncias de expressao oral. Ou seja, 0s alunos
deste grupo foram observados apenas duas vezes, tornando pertinente observa-los
por terem sido alvo da explicitacdo das regras e acompanhados de uma forma dife-
rente ao longo dos projetos dos quais foram autores.

Deixou-se também de parte, com este grupo de alunos, as competéncias ava-
liadas pelos indicadores 2.4.6. e 2.3.4., pelo que os resultados atingidos, a este res-
peito foram muito semelhantes.Continuaram a ndo ser utilizados os organizadores
textuais adequados (2.4.5.). Acredita-se que a utilizacdo dos mesmos conferiria uma
formalidade muito maior ao discurso e que quando os alunos forem capazes de mo-

bilizar estes organizadores textuais na oralidade naturalmente, sera mais provavel que

10 Quatro observacdes de cinco alunos em nove indicadores diferentes (4x5x9 =180)
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0s transportem para as suas produc¢des escritas, fazendo uso de um Iéxico mais pro-
prio da linguagem escrita e mais longinquo da linguagem oral informal.

A semelhanca dos alunos do Grupo de Investigacdo | os elementos deste
grupo também revelaram mais dificuldades nas competéncias avaliadas a partir dos
indicadores acerca da gestao da interacao discursiva (2.3) e daqueles respeitantes a
organizacao do discurso (2.4.). Porém, houve melhorias significativas e, proporcional-
mente, os resultados foram bastante mais positivos, sobretudo no grupo do Futebol,
do que aqueles alcancados nas duas primeiras avaliacbes dos alunos do Grupo de
Investigacdo |. Defende-se que estes resultados se devam ao facto de ter sido feito
um trabho explicito e muito mais detalhado das competéncias avaliadas pelos indica-
dores 2.3.e 2.4..

Os alunos deste grupo aprenderam a definir a apresentacao a partir dos obje-
tivos comunicacionais tracados apos o seu conhecimento do tema (1.1.1.), treinaram
(1.10), colocaram-se sempre de frente para o publico (2.1.1.) e olharam para a audi-
éncia (2.1.2.). Quanto a gestao discursiva, foram particularmente fortes nos pontos de
introducéo tendo informado sempre os colegas de como se ia sequenciar a apresen-
tacdo, advertindo-os para o espaco para colocar dividas e de que seriam feitas ques-
tdes (2.3.1. e 2.3.2.). Também pediram sempre que estivessem em siléncio durante a
sua apresentacao, o que evitou interrup¢ées. No que toca a organizacao do discurso
e a semelhanca dos resultados obtidos pelo Grupo de Investigacao I, utilizaram o 1é-
xico especifico dos temas apresentados e as formas verbais adequadas.Por fim, a
respeito da avaliacdo destacaram-se dos outros dois grupos, tendo formulando ques-
tdes que pudessem avaliar o cumprimento dos seus objetivos comunicacionais.

A maior diferenca na mancha gréfica que se apresenta no Grupo de Investiga-
céo | e aquela que se verifica no Grupo de Investigagéo Il prende-se precisamente
com um trabalho mais explicitado e mais faseado da gestao discursiva e da organiza-
¢éo do discurso. De seguida, observar-se-a4 a forma como a diferenca no trabalho
levado a cabo no grupo do futebol e no grupo da cultura brasileira influenciou o de-

senvolvimento das competéncias de expressao oral.

5.1.1.4. Relacao entre as diferentes evolu¢cdes das competéncias de expres-

séo oral formal registadas dentro do Grupo de investigagao Il

Dentro do Grupo de Investigacao Il, os elementos do grupo de projeto sobre
cultura brasileira revelaram-se mais competentes na Gestdo da voz, aspeto este mais

dificil de ser trabalhado num curto periodo de tempo, até por estar dependente das
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carateristicas pessoais de cada aluno — uma pessoa mais timida que néo seja incen-
tivada a falar mais alto e que nao seja tranquilizada numa fase de treino acerca da
sua competéncia terd sempre tendéncia para nao ter a altura de voz adequada. Estes
foram os Unicos aspetos em que os alunos deste projeto apresentaram resultados
melhores do que os alunos do projeto sobre futebol.

No que respeita a utilizacdo do suporte o grupo de projeto sobre futebol reve-
lou-se muitissimo competente. Nao s6 ndo leram o que nele estava escrito, como o
utilizaram para demonstrar ideias.

Também ao nivel da organizacao do discurso se mostraram mais competentes
do que qualquer outro grupo. Indicaram o tema apresentado e introduziram e desen-
volveram os diferentes subtemas acrescentando informacdo n&o veiculada no su-

porte.

Tendo em conta a analise dos dados recolhidos, e em consciéncia de que 0s
resultados desta investigacdo ndo sao generalizaveis, podemos concluir que, nestes
grupos de alunos estudados, os alunos que apresentaram mais competéncia no mo-
mento da apresentacdo foram aqueles: que dominavam melhor o conteddo apresen-
tado; a quem foram mais explicitadas as regras da expressao oral formal; e os Unicos
gue planificaram, textualizaram e reviram o texto oral apresentado. Acredita-se, por-
tanto, que foi a monitorizacao continua dos projetos que permitiu que os alunos que

se revelaram mais competentes nestes trés aspetos se destacassem.

5.2. Andlise da consecucédo dos objetivos especificos através

das estratégias adotadas

A avaliacdo dos objetivos especificos delineados para atingir os objetivos
gerais tracados para o P.l. foi realizada semanalmente (cf. anexo N — Grelhas de
observacdo da consecucdo dos objetivos especificos). Esta avaliacdo comecou a
partir da segunda semana de intervencdo, uma vez que a primeira semana foi
partilhada entre o trio de estagio e a P.T.T. Como se pode observar, de uma forma
geral, sdo evidentes oscilacbes na avaliacdo feita ao grupo de alunos durante o
periodo de intervencgdo. Acredita-se que estas podem estar relacionadas com o facto
de o grupo de estagio ter decidido que as suas intervencdes teriam a duragdo de uma
semana e seriam rotativas. Independentemente de se acreditar que esta decisao
tenha desencadeado alguma instabilidade na turma, a avaliacdo feita ndo enfatiza

este fator, sendo apenas observada a evolucao dos alunos nos diferentes indicadores
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definidos a partir dos objetivos especificos. Uma vez que os indicadores foram
formulados a partir dos objetivos especificos pareceu mais légico avaliar estes e
determinar a consecucédo dos objetivos gerais a partir dessa avaliacao.

5.2.1. Andlise da consecucdao dos objetivos especificos relativos ao obje-

tivo geral 1

Para atingir o objetivo geral 1. Melhorar as competéncias de comunicacéo,
foram tracados cinco objetivos especificos, 1.1. participar na sua vez e respeitar as
intervencdes dos colegas; 1.2. Fazer comentarios pertinentes; 1.3. Organizar um
discurso coerente; 1.4. Aprender o género textual oral formal; 1.5. Realizar exposi¢cdes
orais formais, tendo em conta as particularidades do género.

No que diz respeito a persecucdo dos dois primeiros objetivos especificos,
levou-se a cabo a primeira e segunda estratégias enunciadas na Tabela 2 deste R.F..
Acredita-se que a consisténcia na resposta a participacdes fora da vez levou a que os
alunos, progressivamente, se habituassem, nos momentos colectivos, a falar sé na
sua vez. De facto, foi discutido entre o grupo e a P.T.T. a necessidade de coeréncia
e consisténcia na ndo permisséo de interrupgdes. A estratégia foi bem implementada
e surtiu efeitos, tendo-se registado menos interrupgdes ao longo da intervengéo. Para
melhorar a pertinéncia dos comentarios foi fundamental a sisteméatica intervencéo do
trio e da P.T.T., cujas intervenc¢des ajudaram a modelar a pertinéncia e diversificagdo
dos comentéario. Na avaliacdo inicial, doze alunos foram avaliados positivamente,
sendo que dos restantes onze, trés demonstraram grandes dificuldades em participar
pertinentemente em sala de aula. Sobretudo os alunos mais participativos, revelaram-
se atentos a estes comentarios e, por imitagdo, acabaram por ir evoluindo
positivamente na diversidade e na pertinéncia dos mesmos. Ao longo do periodo de
estagio, e como ja referido, sdo evidentes as alteracdes nas avaliagbes de alguns
membros da turma, sendo que, a partir da quinta semana de intervencédo, todos os
alunos passam a ser avaliados de forma positiva ou revelando apenas alguma
dificuldade. Ainda que néo tenha acontecido com os 23 alunos que compdem o grupo,
torna-se evidente uma melhoria da maioria dos alunos da turma no que diz respeito a
pertinéncia das suas participacbes em momentos coletivos. Acredita-se que esta
evolucdo se prenda com a estratégia.

Apesar de os objetivos especificos 1.3. (organizar um discurso coerente), 1.4.
(Aprender o género textual oral formal) e 1.5. (Realizar exposi¢Bes orais formais,
tendo em conta as particularidades do género) terem sido trabalhados no ambito do

estudo apresentado neste R.F., ndo tendo este contemplado todos os elementos da
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turma, serd importante descrever a evolucdo a que se assistiu. A coeréncia do
discurso nos momentos de cometario aumentou, sobretudo pelo aumento da
pertinéncia dos mesmos, sendo que, no que toca aos comentarios, nao se observou
nennhuma relacdo entre os alunos a quem foram explicitadas as regras do género
textual oral formal e aqueles a quem estas ndo foram apresentadas, nos momentos
de comentério das apresentacdes de producbes, ou de balan¢o do dia.

Como ja foi referido, as regras da exposi¢ao oral formal ndo foram explicitadas
a todos os alunos, contudo, depois de assistirem a apresentacdes de alunos a estas
expostos, alguns elementos da turma comecaram a prestar mais atengdo a questdes
relacionadas com a gestédo da interagdo discursiva: o uso dos suportes (o facto de
ajudarem a expressar ideias e ndo ser suposto lé-los), as pertinéncia de colocar
perguntas no final, a postura e a gestao da voz. Um grupo de alunos que desenvolveu
um projeto sobre formas de relevo quis formular perguntas e no momento do treino,
os alunos também corrigiam a gestdo da voz dos colegas (a altura e velocidade de
elocugéo). Como tal, independentemente de as regras ndo terem sido trabalhadas
com todos 0s grupos, o apoio na fase de treino e o exemplo dado por outros colegas,
gue haviam sido acompanhados, ja espoletou a atencdo dos alunos para alguns
cuidados no momento de uma comunicagao oral formal.

Relativamente a consecucédo do quinto objetivo especifico, ndo se podera ter
em conta os alunos a quem o género nao foi explicitado. Por essa razéo, considera-
se apenas justo avaliar os alunos que integraram o estudo realizado. Como se pode
perceber pelas tabelas 7 e 8, nem todos os alunos tiveram em conta as
particularidades do género, o que se justifica, possivelmente, pela complexidade e
pelo curto periodo de trabalho. Todavia, quatro dos cinco alunos avaliados quatr
vezes, aqueles com quem foi mais trabalhado este género textual, revelaram essa
preocupacéo.

Quanto a consecucao do primeiro objetivo geral, pode dizer-se que o trabalho
levado efetuado foi o possivel e, independentemente de todas as condicionantes,
houve melhorias nas competéncias comunicacionais dos alunos. Progressivamente,
foi-se caminhando para um maior cuidado nas participagbes quer a nivel da
pertinéncia dos comentarios, quer quanto a regras de interacdo. Ao nivel da
comunicacao oral formal foi clara uma maior evolugdo dos alunos que foram mais
autobnomos, ainda que orientados, na fase de pesquisa e de selecao da informacédo
sobre os temas. Contudo, sobrepdem-se duas variaveis passiveis de terem influéncia
nesta evolucao: o tempo dedicado ao trabalho em projeto e o dominio do contetddo da

mensagem a transmitir.
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5.2.2. Andlise da consecucdao dos objetivos especificos relativos ao obje-

tivo geral 2

No que diz respeito ao objetivo geral 2, desenvolver competéncias de escrita,
foram tracados trés objetivos especificos. Relativamente ao primeiro, 2.1. melhorar a
ortografia, como se pode observar pelas grelhas de avaliagédo (cf. Anexo N — Tabela
N1, N3, N5, N7, N9 e N11), inicialmente, apenas seis alunos foram avaliados
positivamente. As principais dificuldades demonstradas pelo grupo prendiam-se com
a acentuacdo e com o respeito pela forma ortogréfica especifica das palavras. Na
avaliacdo final, realizada na dltima semana de intervencao, denota-se uma melhoria
na maioria dos elementos da turma, principalmente no que toca a acentuacao e ao
respeito pela correspondéncia oral-escrita, havendo apenas nove alunos que ainda
apresentavam dificuldades.

Evidentemente que os alunos néo resolveram as suas questdes de ortografia
no espaco de sete semanas. A interiorizacdo das regras nao foi, na minha opiniéo,
bem conseguida, uma vez que foram abordadas muitas regras num curto espaco de
tempo, tendo as mesmas sido poucas vezes explicitadas. O que influencia os
resultados, e permite esta aparente evolugdo, é o facto de terem sido ditadas as
mesmas palavras todas as semanas até que nao houvessem erros nas mesmas, pelo
gue os alunos se apropriaram da forma gréfica das palavras trabalhadas
apresentando nas suas redacoes erros em palavras cuja escrita obedece as mesmas
regras de ortografia de palavras que escreveram corretamente nos ditados semanais.
Mais uma vez, a semelhanca das regras da oralidade, a exposi¢ao as regularidade e
o papel da explicitacdo evidenciam-se cruciais para a realizacdo de aprendizagens
efetivas.

Relativamente ao objetivo especifico 2.2. diversificar, de forma auténoma, os
géneros textuais produzidos, as melhorias observadas nao se consideram relevantes,
ja que inicialmente foram dez os alunos avaliados negativamente, sendo que no final
do periodo de intervencado apenas dois destes melhoraram o seu desempenho.

O ultimo objetivo especifico que concorre para o segundo objetivo geral, 2.3.
planificar e rever textos, € aquele em que se pode observar uma maior evolu¢ao no
conjunto da turma, ja que inicialmente, nenhum aluno planificava os textos produzidos
e apenas um fazia a sua revisdo. No entanto, tendo em conta o trabalho que foi
desenvolvido pelo grupo de estagio e o recurso a dados cujas faces correspondem a
elementos da narrativa surtindo combina¢gdes muito originais, os alunos comegaram

a sentir necessidade de relacionar a informagéo das faces dos dados de historias,
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para estruturarem o argumento do seu texto. Quanto a revisdo, verificou-se que no
final todos os alunos solicitaram apoio em T.E.A. para a revisdo das suas producdes
escritas, ainda que alguns destes tivessem ainda alguma dificuldade em fazé-lo de
forma autonoma.

Ainda no que respeita a este objetivo, como € possivel observar, numa fase
inicial, todos os alunos foram avaliados negativamente no que diz respeito a producao
de artigos de opinido sobre livros lidos respeitando a estrutura do artigo, o que seria
de esperar, pelo facto de nédo terem sido explicitadas as regras de producdo deste
género textual. Na avaliacao final, e tendo em conta o trabalho desenvolvido com a
turma ao longo da intervengéo, com a implementagcéo da sequéncia didatica sobre o
género, todos os seus elementos foram avaliados positivamente.

De um modo geral, podemos dizer que os alunos desenvolveram as suas
competéncias de escrita e, na sua maioria, interiorizaram a funcionalidade das fases
de planificacdo e revisdo de textos. Ao nivel da ortografia o trabalho poderia ter sido
melhor conduzido e os resultados podiam ser mais significativos no que toca as

aprendizagens dos alunos.

5.2.3. Andlise da consecucdao dos objetivos especificos relativos ao obje-
tivo geral 3

Para atingir o objetivo geral 3. Desenvolver a competéncia literaria, foram
tracados dois objetivos especificos, 3.1. ler textos variados, e 3.2. apreciar
criticamente textos variados. Relativamente ao primeiro, numa avaliag&o inicial, cinco
alunos foram avaliados como realizando 3 ou 4 leituras semanais, e trés alunos
realizavam 1 ou 2. Pode observar-se uma melhoria na generalidade dos alunos, ja
gue no final do periodo de intervencéo, todos os alunos realizavam mais do que 3
leituras semanais.

Tendo em conta a interpretacdo dos dados realizada por intermédio das
grelhas de observacdo de consecucdo do respetivo objetivo geral (cf. Anexo N —
Tabelas N2. N4. N6, N8, N10 e N12) assume-se ter-se atingido o objetivo de

desenvolver as competéncias literarias dos alunos.

5.2.4. Anélise da consecucéao dos objetivos especificos relativos ao obje-

tivo geral 4

Por fim, quanto a intencdo de desenvolver os métodos de estudo, pode
concluir-se a partir do Anexo N (cf. Anexo N — Tabelas N2. N4. N6, N8, N10 e N12),
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gue houve uma evolucdo muito significativa. Deve, porém, ressalvar-se que os alunos
ainda nao recorrem aos métodos de estudo autonomamente e ndo interiorizaram a
funcionalidade dos exercicios apesar de os desempenharem, no final da intervencao,
com grande facilidade.

Em suma, considera-se que 0s objetivos gerais tracados para o Pl foram
alcancados, sendo sempre necessario pensar criticamente nos resultados obtidos de
forma a que o trabalho possa sempre ser melhorado e as aprendizagens melhor
conseguidas. De um modo geral, e como preconiza Cassany, tera sempre de se ter
nocédo de que as aprendizagens linguisticas requerem tempo, “La lengua y su dominio
instrumental son aprendizajes lentos y progressivos, a menudo, dificiles de medir y de
observar y también subconscientes” (Cassany, 2008, p. 19), pelo que devemos des-
confiar de resultados imediatos, ainda que haja pequenas a¢fes que podem espoletar

uma evolucao, quase imediata, de algumas competéncias.
5.3. Analise das aprendizagens dos alunos

5.3.1. Avaliacéo das aprendizagens na disciplina de Portugués

De modo a avaliar as aprendizagens dos alunos na disciplina de Portugués,
para além do desenvolvimento das suas competéncias no que toca a oralidade e a de
escrita, ja avaliadas nos pontos anteriores — Analise da Consecucédo dos objetivos
especificos relativos ao objetivo gerall (5.2.1.), ao objetivo geral 2 (5.2.2.), ao objetivo
geral 3 (5.2.3.) e ao objetivo geral 4 (5.2.4.), foram analisadas as respostas dos testes
de avaliacédo acerca dos contetdos trabalhados ao longo da intervencao.

Relativamente as classes de palavras, consolidaram-se as classes dos nomes,
dos verbos e dos adjetivos e introduziram-se os determinantes demonstrativos, sendo
feita a distincdo entre a classe dos determinantes e a dos pronomes. A respeito das
primeiras trés classes de palavras, apenas cinco alunos ndo conseguiram selecionar
da frase “O menino, que era do tamanho de um dedo, dormia sobre a almofada pe-
quena e confortavel” dois nomes, dois verbos e dois adjetivos.

Noutro excerto, no qual estava sublinhado um determinante possessivo, um
determinante demonstrativo e um pronome pessoal, os alunos tinham de determinar
se as palavras selecionadas eram determinantes ou pronomes e, posteriormente, a
gue subclasse apresentada dos determinantes pertenciam. Dos vinte e trés elementos

da turma, so trés alunos ndo conseguiram obter a classificagdo maxima.
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Através destes dados e dos ficheiros de gramatica realizados ao longo da in-
tervencao, assume-se que os contetdos relacionados com as classes de palavras
ficaram, de um modo geral, bem aprendidos.

A respeito da identificacdo do sujeito e do predicado de enunciados simples,
foi pedido aos alunos que identificassem em duas frases com sujeito simples e numa
frase com sujeito composto o sujeito e o predicado. Neste exercicio, vinte dos vinte e
trés alunos obteviveram a pontuacdo maxima. Porém, dos trés alunos que nao res-
ponderam corretamente, sé uma das alunas € que corresponde aos anteriores grupos
de alunos que revelou dificuldades.

No que toca aos restantes conteudos abordados destaca-se a evolugdo no
género textual artigo de opinido, que se deveu a implementacdo da sequéncia didatica
implementada (cf. anexo P — Tabelas de avaliag&o relativas a producgéo de Artigos de
Opiniao).

Para além da oralidade nos momentos das comunica¢des dos projetos, ao
longo da intervencao também se verificou uma evolugéo na pertinéncia dos comenta-
rios as Apresentacdes de Producdes e a avaliacao dos PIT, o que se acredita dever-
se, como ja foi referido no ponto 5.2.1., a imitagédo da estrutura dos comentarios feitos
pela P.T.T. e pelas estagiérias.

Por fim, ressalva-se a evolugao dos alunos no dominio das competéncias da
expressao oral formal. Atendendo as tabelas 7 e 8, pode aferir-se que todos os alunos
com quem estas competéncias foram trabalhadas revelaram um desenvolvimento pro-
gressivo das competéncias do género textual em questao (cf. Analise da evolugéo da

comunicacgdao oral formal dos alunos).
5.3.2. Avaliacao das aprendizagens na disciplina de Matematica

Para avaliar as aprendizagens dos alunos na disciplina de Matematica, recor-
reu-se a analise das respostas nas fichas de avaliacdo sumativa

As primeiras trés questdes pretendiam avaliar se 0s alunos eram capazes de
determinar o valor posicional de nimeros decimais, através de um exercicio de loca-
lizacdo de diferentes numeros numa reta numérica e de outros dois que pressupu-
nham a leitura por ordens e classes. Em 92 respostas dadas pelo conjunto dos alunos
da turma as quatro primeiras questdes, houve 72 respostas certas, pelo que o trabalho
levado a cabo na rotina semanal de ditado de numeros foi, aparentemente, eficaz.
Depois da revisdo dos testes, pudemos apurar que dois alunos revelam ainda algu-
mas dificuldades, pelo que marcaram parcerias no T.E.A. depois do teste para reve-

rem a questao do valor posicional do namero.
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No quinto exercicio da ficha de avaliagdo, os alunos tinham de pintar num cir-
culo representando a parte da unidade pedida ¥, ¥z e 0,7. Apesar de o Ultimo circulo
estar dividido em dez partes iguais, dez alunos n&o foram capazes de identificar a
area que deveriam colorir, 0 que, possivelmente, se deveu a ndo compreensao do
namero. Bastava que lessem o ndmero que levantou problemas, sete décimas, ou
gue o representassem sob a forma de fracao para que compreendessem que tinham
de pintar sete sec¢des em dez.

A respeito dos nimeros racionais nao inteiros, considera-se que o contetdo
nao foi bem desenvolvido. Afinal, os alunos ja dominavam a leitura de nimeros racio-
nais sob a forma de fracdo e eram capazes de relacionar areas aos numeros apre-
sentados sob a forma de fragdo. Desta forma, seria l0gico partir de uma aprendizagem
gue os alunos ja tinham feito e ir introduzindo esta nova forma de representacao dos
nameros racionais ndo inteiros, em paralelo com o contetdo que os alunos ja domi-
navam. Sera um aspeto a ter sempre em atencao em todas as situacées de ensino-
aprendizagem futuras: partir do que é proximo dos alunos, para o que lhes é mais
distante e nunca o contrario.

As unidades de medida de comprimento também foram introduzidas, todavia,
o conteudo foi abordado bastante depois do previsto, devido as dificuldades sentidas
na apreensao dos numeros racionais ndo inteiros. Para a aprendizagem das equiva-
[éncias entre multiplos e submultiplos de uma unidade de medida é fundamental o
dominio do conteudo anterior. No exercicio a respeito das equivaléncias entre unida-
des de medida de comprimento, s6 dois alunos ndo foram capazes de responder cor-
retamente, pelo que se confirma a opgéo de investir mais tempo no contetdo progra-
mético anterior.

A rotina semanal Problema da Semana tem sido fundamental para desenvol-
ver nos alunos a capacidade de resolugéo de problemas. Ao contrario do que costuma
ser a norma, os elementos da turma revelam uma enorme facilidade na resolugéo de
problemas. Acreditamos que 0 mesmo se deva ao trabalho sistematico desenvolvido
ao longo dos trés anos pela professora cooperante que semanalmente cria problemas
contextualizados com o dia-a-dia da turma e que desafia sempre os alunos a escre-
verem problemas para os colegas. Estas estratégias foram continuadas o que se re-
velou extremamente eficaz. Afinal, em cinco problemas apresentados, o que corres-
ponde a um total de 115 respostas, s6 15 respostas dadas nao foram cotadas com a
cotacdo maxima.

A multiplicacé@o e a divisdo por 10, 100 e 1000 de numeros racionais, conteu-

dos trabalhados na rotina de Stop Matematico, desenvolvida pelo grupo de estagio,
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revelou-se bem apreendida pelos alunos, todos os alunos acertaram as nove alineas
do exercicio.

De um modo geral, pode considerar-se que as aprendizagens no ambito da
matematica foram bem conseguidas, porém tera de se ter em conta que os alunos
sdo, de facto, excelentes e que noutros contextos o niamero de horas de trabalho
destes conteldos nao teria, muito provavelmente, sido suficiente para que os alunos
aprendessem temas tdo complexos como os que foram trabalhados e que sao, habi-

tualmente, de muito dificil aquisicéo.
5.3.3. Avaliacéo das aprendizagens na disciplina de Estudo do Meio

Aquando da intervencao, ja os alunos tinham aprendido todos os conteddos
curriculares de Estudo do Meio. Por essa razéo, levou-se a cabo o desenvolvimento
de diferentes projetos de areas de interesse dos alunos. O projeto que inicialmente
pretendia ser sobre Culturas e Tradi¢oes, de diferentes paises, acabou por ser exclu-
sivamente sobre Cultura brasileira, pela selecéo inadequada das fontes e da informa-
¢ao nelas contida. O projeto do Futebol foi desenvolvido no ambito do Portugués, da
Matematica, da Expressédo Motora e das TIC. Por sua vez, o projeto dos Pintores fa-
MOos0sS, projeto este que se iria desenvolver no ambito da expressao plastica e do
Portugués, nao foi concluido até ao final do ano letivo. O ultimo projeto realizado pelos
alunos da turma em que se interveio foi relativo aos Jogos Olimpicos, tendo este sido
desenvolvido no ambito da Expressédo Motora e da Expressao Plastica.

Sendo o trabalho por projetos o Unico momento de ensino/aprendizagem de
Estudo do Meio, e tendo sido 0 mesmo interdisciplinar, sem que nessa interdisciplina-
ridade estivesse contida o Estudo do Meio cujos conteldos se pretendiam avaliar,
torna-se dificil fazé-lo. Apesar de poder recorrer-se a ficha de avaliagdo sumativa, a
semelhanca do que foi feito nas disciplinas de Portugués e de Matematica, esta abor-
dagem nao se torna pertinente, uma vez que o0s conteldos que esta avalia ndo foram
fruto das estratégias de ensino do grupo de estagio, nem tdo pouco abordadas por

trio em momento algum.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta etapa de formacédo para a docéncia, as U.C. de PES foram as
gue mais contribuiram para o meu desenvolvimento tanto a nivel pessoal, como pro-
fissional. Estas transportam-nos para longe da enfabulagéo dos contextos ficticios das
didaticas e obrigam-nos a um exercicio de flexibilidade, criatividade e humildade im-
possivel de ser simulado. E a PES que nos pde em contacto com as nossas fragilida-
des, enquanto agentes educativos, ou pelo menos permite-nos descobri-las, se a
gueisermos ver.

Decidi no inicio deste ano que gostaria que o tema do meu relatorio emergisse
realmente do contexto, que fosse util para mim, mas que fosse sobretudo real, um
exercicio para o futuro, um exercicio que aprenderia a fazer para quando me depa-
rasse com uma dificuldade que ndo soubesse ultrapassar e tivesse de adotar o papel
de professora-investigadora com segurancga.

Antes de estudar o tema desta investigagdo, acreditava na espontaneidade da
oralidade e na consequente informalidade aquando da producdo de textos orais.
Nunca tinha pensado sobre a minha posigdo em relagéo a este assunto,embora facil-
mente associasse o facto de estas competéncias virem inscritas no programa, devido
aos condicionamentos que uma oralidade fragil traz a escrita.

Ao desfazermos certas associagfes correntes, como as que focamos nos
paragrafos anteriores (“oral” equivale a “informal”, p. ex.), abrimos cami-
nho ao desfazer de um outro equivoco, igualmente muito frequente e que,
com os anteriores, radica no preconceito grafocéntrico que foi referido no
inicio destas reflexdes: o discurso oral ndo resulta de um esforgo de pla-
neamento deliberado, estruturado e consciente, sendo antes o fruto de
uma atividade inteiramente espontanea, automatica e inconsciente
(DGIDC, 2011, p.14).

Foi quando me deparei com este paragrafo, no Guido de Implementacdo do
Programa de Portugués, que me apercebi de que, inconscientemente, fazia parte da
populacao que esta absolutamente centrada na escrita como fim Gltimo da aprendiza-
gem da lingua materna. Descobri-me grafocéntrica e senti-me absolutamente retré-
gada.

Claro que, depois de pensar um pouco sobre o assunto, se tornou facil com-
preender a importancia da aprendizagem das regras subjacentes a uma exposi¢cao
oral formal. Na realidade, até ao momento do estudo, as maiores preocupacdes,

aquando do treino para uma producao deste género textual, tinham sido o suporte da
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apresentacéo e a selecdo de informacédo para o0 mesmo. Até entdo, nunca tinha pla-
nificado, textualizado e revisto um texto oral formal. Contudo, “os textos orais [podem]
obedecer a um registo formal e cuidado, esta caracteristica torna o seu planeamento
e estruturagdo muito necessarios — t&o necessarios, em suma, como perante qualquer
enunciado linguistico formal e cuidado” (DGIDC, 2011, p.16).

E um principio tdo simples e tque é tdo poucas vezes alvo de reflexéo e apli-
cacao. Quando chegamos ao 3.° ano comegamos a preocupar-nos com a estrutura
dos textos apresentados pelos alunos, com a sequencializacao da informacao e dize-
mos para nés uma frase magica “escrevem como falam”. Exatamente, os alunos es-
crevem como falam, as pessoas escrevem como falam, porque nunca aprenderam
formalmente diferentes gradacgfes de formalidade, entdo, quando usam expressfes
mais formais parecem forgadas, artificiais, desadequadas, coisas que nunca diriam.

Se ndo se treinar uma graduacgdo progressiva da formalidade do oral, dificil-
mente esta vai ser lida e sera pouco provavel encontrarmos nos textos orais ou escri-
tos os organizadores textuais adequadados.

Uma vez que se defende o ensino explicito do oral como um fim em si mesmo,
nao fard muito sentido justificar este ensino sob o argumento de se produzirem textos
mais ricos, entéo utilize-se o argumento utilizado por Cassany (2008):

la vida actual exige un nivel de comunicacion oral tan alto como de redac-
cion escrita. Una persona que no pueda expresarse de manera coherente
y clara, y com una minima correccion, no sélo limita su trabajo profesional
y sus aptitudes personales, si no que corre el riesgo de hacer el ridiculo
en mas de una ocasion. (p.135)

O estudo levado a cabo, com todas as suas limita¢des, foi ao encontro destas
conclusdes e na amostra utilizada tornou-se claro que “as competéncias orais — como
gualquer outra competéncia linguistica — ndo s6 podem como devem ser objeto de
trabalho sistematico, explicito, intencional e estruturado, com vista a uma melhoria
substantiva dos indices de desempenho linguistico-comunicativo dos alunos”
(DGIDC, 2011, p.15).
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ANEXO A. PLANTA DA ESCOLA

Figura A 20. — Planta da Escola

Legenda da figura Al:

B1 - Servigos administrativos: Dire¢éo, secretaria, salas de atendimento aos E.E., enfermaria
e papelaria; B2 — Refeitorio: Cozinha e Refeitdrio com capacidade para 600 pessoas; B3 — Pré-Escolar:
salas heterogéneas (3, 4 e 5 anos), sala de acolhimento, ginasio, sala de expressao musical, salas de
apoio; B4 — 1.° e 2.° CEB: com salas de aula, laboratorio, salas de informéatica (para uso exclusivo do
2.°CEB), biblioteca, salas de apoio e area de professore; B5 — 3.° CEB e Secundario: com salas de aula,
laboratorios, salas de informatica, biblioteca, bar, salas de estudo e capela; B6 — Pavilh&o: pavilhao
multidesportivo com balnearios de apoio, salas para atividades gimnico-desportivas e danca; B7 — Pis-
cina: piscina de 25 m, salas de apoio e balneérios; B9 — Portaria; B 10 — Auditério: Auditério com

capacidade para 550 pessoas, preparado para conferéncias e espetaculos.
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ANEXO B. AGENDA SEMANAL: DISTRIBUICAO DOS TEMPOS
LETIVOS

Tabela B1

Distribuicdo dos tempos letivos
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22 FEIRA 32 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA

8:30-9:30 CONSELHO DE COOPERACAO PLANO DO DIA PLANO DO DIA Inalés
: : PLANO SEMANAL Matematica Coletiva T.E.A. 9

9:30 - 10:30 E.A. Expressao Motora Expressao Motora Matematica Coletiva

10.30-11.00 Intervalo

Apresentacao de Producdes FORMAGCAO CRISTA Expresséao Plastica

11.00-12.30 e FORMAGAO HUMANA

~ Plano do dia
NEERGED TEA.

12.30-14.00

Matematica Coletiva

14.00-15.00 Expressao Musical Matematica Coletiva CONSELHO DE COOPERACAO

Trabalho em projetos Comunicagdes
15.00-16.00 Saida as 15.00 Expressao Musical

BALANCO DO DIA BALANGCO DO DIA Apresentacéo de Produgdes
BALANCO DO DIA

16.00 - 16.15 LANCHE
Legenda:

. INTERDISCIPLINAR

. COMP. SOCIAIS

. PORTUGUES MATEMATICA . EXPRESSOES

. ESTUDO DO MEIO
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ANEXO C. ENTREVISTA A PROFESSORA COOPERANTE

Tabela C1

Estrutura da Entrevista feita & Professora Cooperante e transcricdo da mesma

Blocos Te- | Objetivos Formuléario de Questdes
maticos
Legitimacdo | - Legitimar a Informar sobre o trabalho em curso e o objetivo da entrevista.
da entrevista | entrevista Assegurar o carater confidencial e anénimo dos dados.
- Moti- Pedir autorizacdo para gravar.

var o entrevis-

tado
A orienta- - Conhecer o Existe uma adequacédo da sua pratica aos grandes principios estrutura-
dora coope- | entrevistado dores do Projeto Educativo?
rante como professor | Sim, naturalmente e o Projeto Educativo aqui n6s baseamo-nos muito na Pe-

dagogia Inaciana, que tem um paradigma muito préprio e que tem um princi-
pio basico que se chama a “cura personalis”, que vai muito ao encontro da
nossa diferenciacdo pedagdgica, de olhar para cada aluno como um ser
anico, com necessidades, com potencialidades e tentar agarrar nisso. De-
pois, as atividades, a prépria experiéncia de aprendizagem passa muito pela
experiéncia reflexdo-a¢do, € um principio inserido num contexto, natural-
mente, mas em que eles experienciam, depois refletem para poderem aplicar
novamente a seguir. Portanto, ha sempre muita reflexdo, eles tém muita
consciéncia do processo, do percurso que vao fazendo, quer ao nivel de
aprendizagens, sempre associada a avaliacdo. E pronto, depois o colégio,
como é humanista cristdo, estd muito ligado a parte da formacao pessoal, da
formagao humana, portanto a formagéo humana nao cai aqui “ah agora va-
mos ter uma aula de formacgédo humana”. Nao, apesar de termos esse tempo,
€ uma coisa muito transversal e que é feita ao longo de tudo e o nosso grande
objetivo é que eles interiorizem mesmo com as dinamicas e depois com as
sessfes que vao tendo de formacgdo humana, que depois consigam fazer um
paralelismo para a vida e aplicar. E eu acho que faz muito sentido para eles.
Quais as estratégias, que considera fundamentais, para o bom funcio-

namento da sala de aula?
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Entéo, acho que é fundamental eles terem conhecimento daquilo que
fazem. Acho que a gestdo cooperada de tudo o que fazemos é uma mais-
valia, porque eles realmente ficam muito mais comprometidos e percebem é
um caminho que temos que fazer todos, ndo sou eu que chego la e digo “olha
agora vamos fazer isto”. As coisas sdo muito negociadas, naturalmente com
a nossa orientacdo e ndo é uma anarquia. Tem que ser muito negociado e
depois 0 que eu sinto é que é uma ponta muito importante é eles perceberem
porgue é que aprendem as coisas. Eu acredito mesmo nisso, porque eu acho
gue eles, s6 percebendo a intencionalidade e o significado do que estédo a
aprender € gue vao conseguir aprender melhor. E fazemos até muitas vezes
‘entdo para que é que vocés acham que isto vai servir?” ou “onde é que
acham que podem aplicar isto?”. Nos partimos sempre muito do que eles ja
sabem, do conhecimento que tém sobre cada tema, para depois aprofundar-
mos com eles. E eu acho que eles depois ddo muito sentido as coisas e que
s6 assim é que faz sentido, porque sendo podemos estar aqui a debitar e...
Nao acredito nada naquele conceito de “vou dar uma aula”, ndo, as coisas
constroem-se, eu ndo vou dar nada a ninguém!... Eu acho que eles tém
mesmo que experimentar e depois perceber “aqui ndo esta bem, tenho que
ir por aqui ou por ali”. E outra questao é que eu acho que faz muito sentido
eles terem conhecimento do percurso e das fragilidades e potencialidades de
todos e de cada um, porque eles ajudam-se imenso... “ah olha ndo estou a
perceber muito bem a divisédo” e ha sempre quarenta voluntarios “ah eu ja
percebi, eu ajudo!”. E perceberem que ndo sdo sempre os mesmos a ajudar
e outra luta mais dificil é perceberem que também tém que ser ajudados...
Ha miidos que tém mais dificuldades nisso, mas que faz parte.

Como organiza a rotina diaria do grupo?

Nés temos uma Agenda Semanal base, onde tem as varias rotinas que temos
ao longo da semana e dentro de cada rotina, por exemplo, Matematica Cole-
tiva, eles ja sabem que a sexta-feira € o Problema da Semana, ja sabem que
a quarta a tarde costumamos fazer ou exercicios ou jogos de matematica.
Eles ja tém tudo muito estruturados e, por isso, a segunda-feira, quando pla-
nificamos a semana também ha sempre possibilidade de eles proporem... E

sempre em conjunto, naturalmente que ha semanas em que eu tenho que
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intervir e dizer “olhem, vi os PIT’s e reparei que ha determinado conteudo que
nao esta bem, precisamos mesmo de trabalhar isto em coletivo”. Quando te-
nho que langar conteudos novos eu digo “temos isto para trabalhar, preferem
trabalhar primeiro isto ou isto?”, porque eu acho que eles assim ficam muito
mais envolvidos porque percebem que também tém opinido.

Ha alguma rotina em especifico a qual queria que dessemos continui-
dade? (Ex.: TPC).

A todas. Os trabalhos de casa sdo uma luta e eu gosto muito de ir ouvindo o
feedback dos pais. Os trabalhos de casa, quando eu sinto que ha necessi-
dade envio para todos igual, se eu sentir, por exemplo, que ha determinado
miudo que precisa de trabalhar mais isto envio s6 para ele. E depois ha as
meninas, principalmente as meninas, que no PIT levam milhares de coisas
para casa e eu propria as vezes tenho que pér um travao, porque o que eles
planeiam no PIT tem que ser uma coisa para ser cumprida o maximo em aula.
Mas as tantas eles gostam tanto de fazer, que fazem e querem fazer. Depois
surgiu a ideia de um c6digo de cores e era uma coisa gira para vocés depois
negociarem com eles, porque eles queriam muito dar uma cor para cada dia
€ uma cor para o que fazem em casa, para termos uma maior no¢éo da ges-
téo do trabalho.

Agora, em termos de continuidade, eu, neste momento, acho que tudo o que
esta lhes faz sentido como esta. Em relacao aos trabalhos de casa, acho que

temos que ir gerindo e vamos aferindo se ha alturas em que precisam mais.

O grupo de

criangas

- Conhecer as
fragilidades e
potencialidades

das criangas

Como caracteriza este grupo de criancas relativamente as suas poten-

cialidades e fragilidades?

Eu acho que a maior potencialidade que eles tém é que adoram aprender,
adoram... S4o miudos super participativos, muito curiosos. Da-nos gozo estar
com eles, porque ndo sdo daqueles grupos que temos que estar sempre a
puxar, ndo, pelo contrario, nés propomos qualquer coisa e eles adoram. E,
mesmo quando ndo gostam, dizem e justificam e argumentam e eu acho que
isso € muito positivo porque podemos depois conseguir gerir com eles “entao
e se fizermos assim?”. Isso também leva a outras fragilidades... As vezes a

propria gestao do tempo é dificil com eles, porque depois também ha ali um
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grande grupo que tem ainda muita dificuldade em gerir as intervencdes, in-
terrompem constantemente. E depois 0 nosso papel também é um bocadinho
ingrato, porque por um lado claro que queremos que eles falem... Mas no
geral sdo um grupo muito bom, mesmo em termos de aproveitamento sdo
otimos. Ha algumas areas mais criticas, por exemplo a adaptacdo no Inglés
e na Musica este ano nao foram faceis, porque sdo muito relacionais e dai a
guestao, porgque os professores de Inglés e de MUsica sdo novos com a turma
e eles estavam habituados a outro registo. Por isso € que eu acho que é
mesmo importante a nossa relagédo entre todos e temos Conselhos de Pro-
fessores, pelo menos uma vez por periodo, e acho que é mesmo importante
irmos falando e partilhando estratégias.

Mais fragilidades... Acho que nem todos s&o muito responsaveis, acho que
hé& mitdos que, se ndo andarmos em cima, por eles ndo fazem nada ou nem
sempre sdo muito comprometidos, mas geralmente sdo sempre 0S mesmos
e é facil de irmos percebendo e reforgando.

Potencialidades ao nivel do portugués, eles sdo super criativos. Alguma fra-
gilidade na compreensao do texto, sinto que nem sempre S0 muito seguros.
Na gramética, bem, tivemos ali um momento mais dificil com a classificagdo
morfolégica, aquilo era uma confusdo para eles. Mas acho que estdo muito
melhores, mesmo pelas fichas sumativas que vi agora, sinto que houve uma
evolugédo muito grande.

A ortografia. Sinto que, também derivado um bocadinho da forma como nés
introduzimos a leitura e a escrita, acho que nao é dramatico, mas dao alguns
erros ainda e acho que é a altura... eu acredito que 0 1.° e 2.° ano sdo muito
para deixar escrever, ferramentas basicas para eles serem mesmo auténo-
mos, mas acho que a partir do 3.° ano tem que haver um maior rigor e sinto
gue é um aspeto a pegar.

Matematica, os algoritmos acho que tém que ser mais trabalhados com eles,
porgue nés também tivemos numa fase de eles perceberem os algoritmos,
porque € que acontece aquilo, e agora € que eu acho que eles estédo a co-
mecar realmente a dar a funcionalidade as coisas. Calculo mental € no geral
bom, alguns precipitados, naquela ansia de querer participar, mas bem... A

parte da memorizacdo das tabuadas ha alguma falta de treino.
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Depois, e isso também tenho o feedback dos pais, que as vezes dizem “eles
ndo estudam nada em casa”. E isso por um lado da-me que pensar que ainda
bem, mas por outro também queria comecar a ajuda-los a cada um perceber
gual é a forma que tem para estudar. Gostava muito de aproveitar, acho que
era importante eles comecarem a tirar apontamentos, eles ja tém o habito de
sublinhar, mas depois sublinham tudo... Mas de comegarem mesmo a encon-
trar o caminho deles, porque ha mitdos que se calhar sdo muito mais visuais,
se calhar o esquema faz sentido, ha outros que se calhar escrever mesmo
um texto faz mais sentido. E eu acho que era um desafio interessante, esta-
mos na altura ideal para chegar a isso.

Depois, em Estudo do Meio eles sao super interessados, querem saber tudo
e mais alguma coisa e ainda bem. Mas as vezes temos que nos focar mais
no que realmente séo os objetivos.

De comportamento é uma turma muito intensa em tudo o que faz. E h4 alguns
conflitos, principalmente nos rapazes ha muitos lideres e chocam imenso uns
com o0s outros, apesar de se adorarem. E em situacdo de conflito com alguém
gue venha de fora protegem-se imenso, S&0 mesmo um grupo, eu sinto que
eles sdo mesmo um grupo. Mas depois, como tém personalidades muito for-
tes e semelhantes, acabam por entrar em conflito algumas vezes, mas que
vamos resolvendo.

Depois, ha alguns elementos especiais na sala, que temos também algumas
estratégias, apesar de eles se ajudarem. Por exemplo, o M.G... ndo é por
acaso que ele e a S. estdo juntos agora, porque a S. tem imensa paciéncia,
ajuda-o e € mesmo assertiva com ele. Mas € realmente uma crianca que tem
uma Perturbacéo de Hiperatividade e Défice de Atencéo, é 6timo cognitiva-
mente, do ponto de vista emocional é muito imaturo, mas € uma crianga que
se leva muito bem.

Depois, h& algumas situagfes que estédo a ser revistas e que vamos ter que
adaptar, nomeadamente a B., que vou ter que ir ler o relatério da pedopsiqui-
atra, porque ha ali umas questdes emocionais que afetaram imenso o desen-
volvimento dela. A médica acha que a B. tem indicadores de Asperger. Acho
gue ha realmente coisas que nédo batem certo, a B. tem lacunas na aprendi-

zagens de coisas, sei la, trabalharmos uma coisa e ela estar 6tima e no dia
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a seguir olhar para aquilo e parece que nunca tinha visto aquilo na vida. Eu
propria tive que pedir ajuda, porque ndo conseguia.

Depois hé varias fragilidades ao nivel da gestdo das participagbes, porque
como é uma turma muito participativa, ha sempre alguns que ficam... E acho
gue ha muita necessidade de valorizarmos cada vez que eles intervém, de
puxarmos um bocadinho por eles e mostrar que estamos aqui todos para
iSSO.

Sdo muito conhecedores das regras que vamos construindo, tém imensa
consciéncia dos compromissos, mas nem sempre conseguem cumprir. Mas
tém muita consciéncia e mesmo na avaliagdo do PIT reforcam isso “ainda
nao consegui cumprir algumas regras” e falamos disso. E eles tém realmente
um grande autoconhecimento.

[A respeito das nossas teses]

- Como caracteriza a sua relagdo com a leitura e como funciona a bibli-
oteca da sala?

Adoram ler. A atividade da hora do conto, a ideia foi, mesmo para a constru-
cdo do projeto pessoal de leitor de cada um, nGs propusemos que lessem um
livro, preferencialmente do Plano Nacional de Leitura ou um de que gostas-
sem, e que depois o viessem apresentar, mas ndo no sentido de ler, no sen-
tido de aliciar os amigos e de os cativarem para o lerem. Pesquisaram a bio-
grafia do autor, fizeram o resumo... O resumo ndo tém noc¢do nenhuma, fa-
zem textos enormes. Mas sairam coisas girissimas.

Sinto que, por exemplo, eu tive que combinar com eles que eles tinham
mesmo que fazer cinco leituras por semana, que era uma leitura por dia, pre-
ferencialmente em casa, também para os motivar a terem mais escolha... E
ha imensos mildos que s6 fazem as leituras na escola, ha mitdos que ndo
leem em casa. Sinto que, com este projeto, eles ficaram com vontade de ler
os livros dos amigos, dai também depois terem proposto haver a lista de re-
quisicéo e poderem levar para casa os livros uns dos outros. Mas, no geral,
h& muita gente que gosta muito de ler, mais as raparigas, as raparigas sao

apaixonadas e leem imenso.
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Eu depois pedi aos pais para os livros ficarem na biblioteca da sala, eles
concordaram em absoluto, mas a ideia era no 3.° periodo haver, entéo, a tal
construcao de eles fazerem a lista dos livros, a folha de requisi¢ao.

Eu acho que depois com este projeto de leitura e com o lerem mais, vai con-
tribuir para a ortografia. Porque eu sinto que eles j4 tém muito essa consci-
éncia de “a V. |1é muito e por isso escreve bem” e eu acho que isso é um
passo importantissimo de eles darem: “eu também quero escrever bem, vou
ler mais” e de eles perceberem que ha ali uma relacdo que esta sempre a
par. E é giro porque nés costumamos fazer ditados, eles adoram, e a V. ndo

da um erro, € uma milda que escreve muito bem.

Finalizacdo
da Entre-

vista

- Finalizar a en-
trevista, agra-
decendo e va-
lorizando a co-
laboracédo do
entrevistado na
realizacdo do
trabalho.

Estamos muito agradecidas pela disponibilidade e colaboracéo!
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ANEXO D. TEMPOS LEGAIS ESTIPULADOS PELO DECRETO-
LEI N.° 91/2013 - DIARIO DA REPUBLICA

Tabela D1

Comparacgao entre a distribuicdo do tempo letivo semanal legislado e a distribuigdo do

tempo letivo semanal na turma por disciplinas

Portugués Minimo de 7,0 h Minimo de 4,5 h
Matematica Minimo de 7,0 h Minimo de 3,75 h
Estudo do Meio Minimo de 3,0 h Minimo de 1,0 h
Expressoes Minimo de 3,0 h Minimo 3,0 h
Artisticas
Expresséao Fisico-Mo- 2,75h
tora
Tempo de Estudo Auto- - 3h

nomo (Portugués, Ma-
tematica e Estudo do

Meio)
Apoio ao estudo (a) Minimo de 1,5 h 2h
Oferta complementar Minimo de 1,0 h -
@
Tempo a cumprir Entre 22,5e 25 h 255h
(2h séo investidas no
ensino do inglés, 1,5h em for-
magao humana)
Atividades de enrique- 5,0 a 7,5 horas -

cimento curricular (b)

Educacéo moral e reli- 1,0 h 1,0h

giosa (c)
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ANEXO E. INSTRUMENTOS DE PILOTAGEM

Orgamzac;ao ‘

Calendclrio |

Plano Semanal |

Hlluuiﬂ

Figura E 1. — Organizacao (i): calendario; mapa de presencas; mapa da
distribuicdo das tarefas semanais; mapa das apresentacdes de produ-

¢Oes; Plano semanal;

Figura E 2. — Organizag&o (ii): Mapa dos ficheiros disponiveis (portugués,

matematica e estudo do meio); Mapa dos conteudos curriculares (canto

inferior esquerdo).
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| \o de Turma JL ’

Gosramos

Figura E 4. — Ficheiros de matematica (Geometria e medida; Organizacéo
e tratamento de dados; Numeros e operacdes; Problemas); de Portugués

(Gramatica; Leitura e compreensdo; Ortografia) e de Estudo do meio.
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ANEXO F. FICHA DO PLANO INDIVIDUAL DE TRABALHO

Plano Individual de Trabalho |

Mame:___ Semanade _ ( f a__J |
Tareda: Avallogoo:
& que
Porluguis == O que lago Tatal
H 3
Leltura
Escriba
Achas de Orfografa
Dirgda a pares

Achas de Lelua

Hchas de Gramdilea

Revisho de Texlo

Achas Formallvas

Estudar fernas

Matematica

Achas de OTD

Achas de Problamas

Achas de Operagdes

Hchas de Nimeras

Achas de Geomelria

Achas de Medida

Achas Formallvas

Estudar fermas

Esludo do Melo

Achas de Eshudo do Meio

Achas Formallvas

Estudar fermas

Expressdo Plastica

Dldrio Grdflco

llustragdo de fexhes

Total D

Apolos e Parcerlas
Com ouem? D que? Suando?
Trabalha em coletive
Percelil os conteldos abordodos 0o lengo gasemana? | Sim | wao |
e ndo, guals?

Apreseniagdo ce ProdugSes |

Trabalho de Frofeto

Palicies de laima comativiva

Cumpd cam os laelos dasla

Reipeliel & epinkao dos cokegas
jemena

Regnas & compromissos

Cump

| Alnda ndo condagul cumprir

Comentdarios

Aluna

Professor & colegas

Figura F1. — Ficha de planeamento do plano individual de trabalho

semanal.
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ANEXO G. ADAPTACAO DA TIPOLOGIA DE ERROS DE BAP-
TISTA, A., VIANA F. L. & BARBEIRO, L., 2011

Tabela G1

Adaptacéo da tipologia de erros de Baptista, A.,Viana F. L.& Barbeiro, 2011

Incorre¢Bes que surgem podem ser devidas ao processamento dos
fonemas (segmentacéo, identificacdo e ordenacao) ou a utilizacdo de
grafemas que néo representam o som em causa. As incorre¢des
tém, geralmente, como resultado a alteragéo da forma fonética da

palavra. Ex.: salde por salada.

O aluno transcreve as formas que usa na oralidade, que se afastam,

muitas vezes, da norma ortografica. Ex.: expriéncia por experiéncia.

Os erros podem ter na base aspetos contextuais ou acentuais.
Ex. de erros por aspetos contextuais: jelado por gelado, canpo por
campo.

Ex. de erros por aspetos acentuais: fordo por foram.

As regularidades da representagdo dos morfemas podem contribuir
para a aprendizagem da ortografia. Perante casos em que 0s sons da
palavra poderiam ter mais do que uma representacdo, o facto de o
morfema apresentar uma forma ortogréfica especifica funcionara
como critério em caso de davida. Ex.: compru por compro, fico por fi-

cou, falaram por falaréo.

N&o séo previsiveis por regras ortograficas. A constituicdo de um lé-
xico alargado permite o automatismo da ortografia. Ex: viajem por via-

gem (viajar escreve-se com J, mas viagem néo).

Ex.: amavel por amavel; a por a, etc.

Na escrita, as palavras constituem uma unidade visual autbnoma, pois
séo separadas entre si por espagos em branco. A transcricdo da ora-
lidade para a escrita ndo é, por conseguinte, automatica.
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ANEXO H. GRELHA DE ANALISE E CLASSIFICACAO DOS ER-
ROS ORTOGRAFICOS

1) Ontem os avos foram para a sua casa de campo.

2) Naquela casa, ha um jardim com girassais.

3) Esta paisagem é magnifica!

4) Conseguiste ouvir o barulho do vento?

5) Quando chegarem a Grécia, os dois amigos viverao divertidissimas aventuras.
6) O Pedro ficou no colégio, vais busca-lo?

7) Em 1755, houve um sismo em Lisboa.

8) Quando crescerem, eles serdo homens bons.

9) Ha muitos anos atras, fiz uma viagem que foi uma experiéncia Unica.

10) Quero agradecer-te o tambor que me ofereceste.

Tabela H1

Classificag&o dos erros ortogréaficos dados pelos alunos no ditado de diagndéstico

A. B. jirassois girassois I.I.R.O.B.F. +I. A.G. 17
paizagem paisagem I.1.R.O.B. F.
magnifica magnifica .A.G.
Grecia Grécia LLA.G.
viveram viverao I.I.R.O.B. M.
divertidicimas divertidissimas .. R.O.B.F. + LA.G
Ouve Houve I.I.R.O.B. F.
cismo sismo I.F.O.E.P.
crecerem crescerem D.C.O.-E.
seram serao I.I.R.O.B. M.
atraz atras I.I.R.O.B.F.
espriencia experiéncia I.T.O.
Quere Quero D.C.O.-E.
agradesserte agradecer-te IL.LR.O.B.F.+1.1.R. 0. B. M.
ofreceste ofereceste I.T.O.
B.N. Onte Ontem D.C.O.-E. 44
foréo foram I.LI.R.O.B.F.
canpo campo I.LI.LR.O.B. F
Na quela Naquela I.1.U.G.P.
firacois girassois I.I.R.O.B.F.
Esta Esta .A.G.
paisagen paisagem ILI.LR.O.B.F
magenifica magnifica LLA.G.
barolho barulho I.I.R.O.B. M.
da do D.C.O.-E.
Condo Quando D.C.O.-E.
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xegaren chegarem I.L.LR.O.B.F.+ L. R.O.B.F.
a a I.A.G.
gersia Grécia .L.LR.O.B.M.+LA.G. + .. R.O.B. M.
divertidicimas divertidissimas I.I. R. O. B. F.
aventoras aventuras I.1.R.O. B. M.
vicou ficou I.I.R.O.B. M.
colegio colégio I.A.G.
Ouve Houve I.I.R.O.B.F.
simo sismo I.I.R.O.B.F.
Condo Quando D.C.O.-E.
cresceren crescerem I.1.R.O.B.F.
ele eles -
omen homens I.I.R.O.B.F.+D.C.O.-E.
boms bons I.1.R.O.B.F.
A Ha I.I.R.O.B. M.
ateras atras |.T.O.
fis fiz I.I.R.O.B.F.
fiazen viagem .L.LR.O.B.F.+1.1.R.O.B. F.
esprinsia experiéncia I.LF.O.E.P.+IT.O.+I.1.R.O.B. F.
unica Unica I.A.G.
agarde serte agradecer-te II.LUGP.+1.LI.R.O.B.F.+I.1.R.O.B. M.
tabore tambor .. R.O.B.M.+I1.I.R. O.B. F.
oferecer te ofereceste D.C.O.-E.
B. V. girasois girassois I.I.R.O.B. M. 7
magnifica magnifica I.LA.G.
Ouve Houve I.I.R.O.B.F.
cismo sismo I.F.O.E.P.
expreéncia experiéncia .T.O.+1.I.R.O.B. F.
ofereces-te ofereceste I.I.R. O.B. M.
D.R. a ha I.I.R.O.B. M. 21
jirasois girassois .L.LR.O.B.F.+.L1.R.O.B.F. + LAG.
e é I.A.G.
Qrésia Grécia D.CO.-E.+I.1.R.O.B. M.
viveram viverao I.1.R. O. B. M.
devertidicimas divertidissimas |.T.O.+1.A.G.+1.1.R. 0. B. M.
Ouve Houve I.I.R.O.B.F.
cismo sismo I.F.O.E.P.
Quamdo Quando I.I.R.O.B.F.
seram serao I.I.R.O.B.F.
A Ha I.LI.R.O.B. M.
expreencia experiéncia . T.O.+.LI.LR.O.B. F
unica Unica I.A.G.
agradecerte agradecer-te I.I.R.O.B. M.
ofreceste ofereceste I.T.O.
D.C. a ha I.I.R.O.B. M. 12
girasois girassois IILR.O.B.F
magnifica magnifica I.LA.G.
viveram viverao I.I.R.O.B. M.
divertidissimas divertidissimas I.LA.G.
Ouve Houve I.1.R.O.B. M.
cismo sismo I.F.O.E.P.
A Ha I.I.R.O.B. M.
atras atras I.1. U.G. P.
unica Unica I.A.G.
agradecerte agradecer-te I.I.R.O.B. M.
oferceste ofereceste I.T.O.
F.S. a ha I.1.R.O. B. M. 8
girasois girassois I.I.R.O.B.F.
magnifica magnifica I.A.G.
comseguis-te conseguiste I.I.R.O.B. M.
Qrécia Grécia D.C.O.-E.
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divertidissi-mas divertidissimas I.I. R. O. B. M.
Ouve Houve I.1.R.O. B. M.
cismo sismo I.F.O.E.P.
G.S. jiracois girassois .L.LR.O.B.F.+1.1.R. 0. B. M. 20
magnifica magnifica I.LA.G.
barolho barulho I.I.R.O.B.F.
xegarem chegarem I.I.R.O.B.F.
a a I. A.G.
grecia Grécia I.A.G.
vivera viverao I.1.R.O. B. M.
divertidicima divertidissimas ILAG. +1..R.O.B. M.
Ove Houve I.L.R.O.B.M.+1.I.R.O.B. F.
crecerem crescerem D.C.O.-E.
homs homens D.C.O.-E.
atras atras I.A.G.
espriensia experiéncia I.LF.O.E.P +L.T.O.
unica Unica I.A.G.
agradecerte agradecer-te I.I.R.O.B. M.
oferceste ofereceste I.T.O.
I.A. a ha I.I.R.O.B. M. 20
girasbes girassois .L.LR.O.B.F.+1.1.R.O.B.F.
Esta Esta I.A.G.
magnifica Magnifica .LA.G.
a a I.A.G.
Gressia Grécia I.LAG. +1.I.R.O.B. F.
viveram viverao I.1.R. O. B. M.
divertidicimas divertidissimas |LA.G.+[.I. R. O. B. M.
Ouve Houve I.1.R. O. B. M.
cismo sismo I.F.O.E.P.
seram serao I.I.R.O.B.F.
A ha I.I.R.O.B. M.
espériencia experiéncia I.LF.0O.E.P
J.R. girassois girassois I.LA.G. 4
viveram viverao I.1.R. O. B. M.
Hove Houve I.1.R.O.B.F.
cismo sismo I.F.O.E.P.
J.C. a ha I.I.R.O.B. M. 21
na quela naquela I.I.U. G. P.
a ha I.I.R.O.B. M.
giracois girassois I.I.R.O.B.F.
Esta Esta I.LA. G
magnifica magnifica I.A.G.
barolho barulho .I.R.O.B.F
a a I. A.G.
Gresia Grécia I.LAG.+1.I.R.O.B.M
viveram viverao I.I.R.O.B. M.
Ouve Houve I.1.R.O. B. M.
creserem crescerem D.C.O.-E.
seram serao I.I.R.O.B.F.
A ha I.I.R.O.B. M.
fis fiz I.I.R.O.B. M.
espriéncia experiéncia I.LF.O.E.P +I.T.O.
unica Unica I.A.G
agartecer-te agradecer-te I.I.R.O.B.F.
oferceste ofereceste I.T.O.
M.A. a a I.A.G. 8
viveram viverao I.1.R.O. B. M.
divertidicimas divertidissimas |LA.G.+[.I. R. O. B. M.
Ouve Houve I.1.R.O. B. M.
cismo sismo I.F.O.E.P.
seram serao I.I.R.O.B.F.
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experiéncia experiéncia I.I.R.O.B.F.
M.B. Na quela Naquela I.ILU.G.P. 17
jirasois girassois .L.LR.O.B.F.+1.1.R. 0. B. M.
magnifica magnifica I.LA.G.
ha a I.I.R.O.B. M.
Grecia Grécia .LA.G.
viveram viverao I.I.R.O.B. M.
divertidisimas divertidissimas I.A.G. +1. 1. R. O. B. M.
colegio colégio I.A. G.
Ouve Houve I.I.R.O.B. M.
atras atras I.I.U. G. P.
espriénsia experiéncia I.F.OEP+ILT.0
unica Gnica I.A.G.
agradeser-te agradecer-te .. R.O.B.F
oferceste ofereceste I.T.O.
M. O. a ha I.I.R.O.B. M. 11
girasois girassois I.I.R.O.B.F.
magnifica magnifica I.A.G.
viverao viverao ?7?
divertidicimas divertidissimas I. 1. R. O. B. M.
Ouve Houve I.I.R.O.B. M.
cismo sismo I.F.O.E.P.
seram serdo I.I.R.O.B.F.
A Ha I.L1.R.O.B. M.
esperiencia experiéncia I.F.O.E.P.
ofreceste ofereceste I.T.O.
M.D. Na quela Naquela I.I. U.G.P. 22
a ha I.I.R.O.B. M.
girasois girassois I.I.R.O.B.F.
magnifica magnifica I.LA.G.
conseguiste Conseguiste Maitscula (inicio de frase)
a a I.LA.G.
grécia Grécia Mailscula (nome proprio)
viveram viverao I.I.R.O.B. M.
divertidicemas divertidissimas . A.G.+I.I.R.O.B.M.+[.1.R.O.B. F.
Ouve Houve I.I.R.O.B. M.
cismo sismo I.F.O.E.P.
lisboa Lisboa Maitscula (nome préprio)
hons homens D.C.O.-E.
A Ha I.L1.R.O.B. M.
moitos muitos I.I.R.O.B.F.
espresia experiéncias I.F.O.E.P. +D.C.O.-E.
agratecer agradecer-te I.I.R.O.B.F.
tampor tambor I.I.R.O.B.F.
ofeceste ofereceste I.I.R.O.B.F.
M.G. canpo campo I.I.R.O.B.F. 19
jiracois girassois .L.LR.O.B.F.+1.1.R.O0.B. M.
magnifica magnifica I.LA.G.
barolho barulho I.I.R.O.B.F.
ha a I.I.R.O.B. M.
grécia Grécia Mailscula
divertidicimas divertidissimas I.A.G.+1.1.R.0.B. M
aventora aventuras I.I.R.O.B.F.
Ouve Houve I.I.R.O.B. M.
cismo sismo I.F.O.E.P.
lisboa Lisboa Mailscula
ceréo serao .. R.O.B.F
exprencia experiéncia I.T.O.
unica Unica I.A.G.
agradecerte agradecer-te I.I.R.O.B. M.
tanbor tambor I.I.R.O.B.F
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ofresse-te ofereceste I.I.R.O.B.F./D.C.O.-E.
Ric. Na quela Naquela I.LU.G.P. 16
giracois girassois I.I.R.O.B. M.
magnifica magnifica I.LA.G.
Conseguis Conseguiste D.C.O.-E.
barolho barulho I.I.R.O.B.F.
viveram viverao I.I.R.O.B. M.
divertidicimas divertidissimas [LA.G.+[.1.R.O.B. M
Ouve Houve I.I.R.O.B. M.
Qundo Quando |.T.O.
seram serdo I.I.R.O.B.F.
omens homens I.I.R.O.B.F.
esperiencia experiéncia I.LF.OEP.+ILAG
unica Unica .LA.G.
agradecerte agradecer-te I.I.R.O.B. M.
R.P. gira-sois girassois I.I.R.O.B. M. +.LA.G 9
Conseguis-te Conseguiste I.I.R.O.B. M.
Ouve Houve I.I.R.O.B. M.
cismo sismo I .LF.O.E.P.
espriéncia experiéncia I.LF.O.E.P +I.T.O.
agratesser-te agradecer-te I.I.R.O.B.F.
oferceste ofereceste I.T.O.
R.B a ha I.I.R.O.B. M. 18
girassois girassois I.LA.G.
e é I.LA.G.
viveram viverao I.I.R.O.B. M.
divertidicimas divertidissimas I.A.G.+1.1.R.O0.B. M
Ouve Houve I.I.R.O.B. M.
cismo sismo I.F.O.E.P.
lisboa Lisboa Mailscula
crescherem crescerem I.I.R.O.B.F.
seram seréo I.I.R.O.B.F.
Ha Ha I.LA.G.
vis fiz .I.R.O.B.F
viajem viagem I.F.O.E.
esperiéncia experiéncia I.F.O.E.P
unica Unica I.A.G.
agradecerte agradecer-te I.I.R.O.B. M.
ofreceste ofereceste I. T.O.
S.R. Na quela Naquela I.I. U.G. P. 13
a ha I.I.R.O.B. M.
giracois girassois I.I.R.O.B.F.
paissagem paisagem I.I.R.O.B.F.
viveram viverao I.I.R.O.B. M.
devertidissimas divertidissimas  D.C.O.-E. + LA.G
Ouve Houve I.I.R.O.B. M.
cimo cismo I.F.O.E.P
experiencia experiéncia I.A.G
unica Unica I.A.G.
agradecerte agradecer-te ..R.O.B.M
oferceste ofereceste I.T.O.
S.G. girassois girassois I.A.G. 8
viveram viverao .I.R.O.B.M
Ouve Houve .I.R.O.B.M
cismo sismo I.F.O.E.P.
seram serao .I.R.O.B.F
expriencia experiéncia I.T.O.
agradecerte agradecer-te I..R.O.B.M
oferceste ofereceste I.T.O.
Vic. Na quela Naquela I.I.U. G. P. 18
jirasois girassois .L.LR.O.B.F.+.I.R.O0.B.F. + LAG.
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paisgem paisagem D.C.O.-E.
magnifica magnifica I.LA.G.
jegarem chegarem I.I.R.O.B.F.
a a I.A.G.
Grecia Grécia I.A.G.
divertidisimas divertidissimas ILA.G.+1.1.R.O.B. F.
Ove Houve .L.R.O.B.M.+I.1.R.O.B. F.
espriéncia experiéncia I.LF.O.E.P +LT.O.
unica Unica I.A.G.
agradeser-te agradecer-te .. R.O.B.F
ofreseste ofereceste I.T.O.
V.S. girasois girassois I.1.R.O.B.F. 9
viveram viverao I.1.R.O. B. M.
divertidissimas divertidissimas  I.A.G.
Ouve Houve I.I.R.O.B. M.
cismo sismo I.F.O.E.P.
seram serao I.I.R.O.B.F.
expriéncia experiéncia I.T.O.
unica Unica I.A.G.
ofreceste ofereceste I.T.O.
V.V. cismo sismo . F.O.E.P. 2
expriéncia experiéncia I.T.O.
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ANEXO |. EXEMPLO DE UM EXERCICIO DE SELECAO DE IN-
FORMACAO

Figural 1. — Exemplo da resolugé@o de um exercicio de selecdo de

informacéo
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ANEXO J. QUADRO SINTESE DAS POTENCIALIDADES E FRA-
GILIDADES DA TURMA

Tabela J1

Quadro sintese das potencialidades e fragilidades da turma

Escrita:

- Demonstram criatividade na escrita de textos;

- Dominam a estrutura da narrativa.

Educacéo literaria:

- Fazem cinco leituras semanais em sala de

aula.

Expresséao oral:
- Utilizam um registo de linguagem adequado a

situacao;
- Partilham ideias, sentimentos e pontos de vista;

Escrita:

- Revelam erros ortogréficos;
- Nao variam os géneros textuais produzidos.
- Nao recorrem a planificagdo e reviséo textual.

Educacéo literaria:

- Leem pouco por iniciativa prépria.
- Existe pouca partilha de livros lidos.

Expresséo oral:
- Revelam dificuldades no cumprimento de regras

de comunicacao (respeito pela vez do outro; solici-
tacdo da palavra para intervir);
- Revelam dificuldades na compreenséo da perti-

néncia dos seus comentarios;

NUmeros e operagdes:

- Revelam conhecimento de diferentes estraté-
gias de calculo mental;

- Revelam compreenséo do valor posicional dos
algarismos dos numeros;

- Partilham estratégias de resolugdo de exerci-

cios.

Numeros e operacdes:

- Revelam dificuldades em compreender quando
recorrer ao calculo mental ou ao algoritmico.

Trabalho por Projeto:

- Revelam interesse no trabalho por projetos.

Tratamento e organizacao da informacao:

- Revelam dificuldades na selegéo da informagao
pertinente.

Comunicacao da informacao:

- Diversificam pouco as formas de comunicar os
projetos.
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- Sao muito motivados e empenhados.

- Nem sempre cumprem as regras de comporta-
mento.

Autonomia e responsabilidade:

- Respeitam a maioria das regras da sala de
aula;

Participacéo:
- S&o muito participativos;
- Revelam interesse e motivacao pela aprendiza-

gem.

Métodos de estudo:

- Demonstram interesse em desenvolver o seu

potencial de aprendizagem.

Autonomia e responsabilidade:

- Revelam dificuldades no cumprimento de regras

de comunicagéo oral,

Participacdo:

- Revelam dificuldades em participar ordeira-
mente;

- Revelam dificuldades em produzir comentarios
diversificados.

Métodos de estudo:

- Manifestam pouco conhecimento da diversidade
de métodos e técnicas de estudo;

- Manifestam dificuldades na compreenséo dos
métodos e técnicas de estudo mais adequados
para si e para cada disciplina ou conteudo;

- Revelam dificuldades na gestdo e organizagdo
do trabalho semanal do T.E.A..
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ANEXO K. INDICADORES DE AVALIACAO DO OBJETIVO ES-
PECIFICO 1.5.

1. Grelha de observacédo grupo de controlo: planificacado da co-

municacao

Tabela K1

Indicadores do objetivo especifico 1.5. — momento de planificacdo da comunicacéo

1.1. Determina objetivos para a comunicagao.

1.2. E auténomo na pesquisa.

1.3. Seleciona informacéo essencial de acesséria na pesquisa.

1.4. Seleciona a informagé&o que deve constar no suporte.

1.5. Organiza a informagéo do suporte.

1.6. Prepara suporte de apoio a sua comunicagao.

1.7. Planifica o discurso.

1.8. Prepara questdes para colocar ao grupo no final e testar o cumprimento dos objetivos comunicacionais
tracados.

1.9. Planeia a gestao discursiva (2.4.)

1.10. Treina.
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Indicadores do objetivo especifico 1.5. — momento de apresentacédo da comunicacdo

2.1. Postura

2.1.1.

Coloca-se de frente para o publico.

2.1.2.

Olha para o publico.

2.2. Gestao

davoz

2.2.1.

Utiliza o tom de voz adequado.

2.2.2.

Utiliza uma altura de voz adequada.

2.2.3.

Utiliza uma velocidade de elocugado adequada.

2.2.4.

Articula corretamente os sons.

2.3. Gestédo da in-

teracéo discur-

siva
(Antes)

2.3.1.

Informa os colegas de que deverdo apontar as dividas para ndo se esquecerem e colocar

essas dlvidas no final.

2.3.2.

Informa os colegas de que no final colocaréa algumas questdes ao grupo.

2.3.3.

Informa os colegas de que no final deverdo avaliar a sua apresentagao.

2.3.4.

Pede atencao e siléncio durante a sua apresentacao.

2.3. Gestao da interagéo

discursiva

(Durante)

2.3.5.

Utiliza de forma adequada o suporte que construiu

2.3.6.

Utiliza o suporte para demonstrar uma ideia.

2.3.7.

Vai gerindo possiveis interrupgdes e pedindo siléncio

2.3. Gestédo da

interacao dis-

cursiva (De-

pois)

2.3.8.

Da a palavra aos colegas para colocarem duvidas

2.3.9.

Faz perguntas aos colegas

2.4. Organizagao do discurso

(introdugéo)

2.4.1.

Indica o tema que vai apresentar

2.4.2.

Introduz os diferentes subtemas

2.4.3.

Utiliza os organizadores textuais adequados (em primeiro lugar vou falar de x, em segundo

lugar, em terceiro lugar, ... por ultimo, finalmente, para concluir ...)

(Desenvol-

vimento)

2.4.4.

Desenvolve os diferentes subtemas

2.4.5.

Utiliza os organizadores textuais adequados para introduzir os diferentes subtemas (relati-

vamente a, no que se refere a, no que diz respeito a, acerca de, sobre, por Gltimo no que con-
cernea...).

(Desenvol-

vimento)

2.4.6.

Fecha o tema (com uma apreciacéo global, um comentéario sobre o interesse do tema, aim-

portancia de se conhecer o tema, vantagens de se conhecer o tema...)
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2.4.7. Utiliza léxico especifico de acordo com o tema

2.4.8. Utiliza as formas verbais adequadas (tempo presente, 3.2 pessoa)

Léxico especi-
fico

2.4.9. Seleciona informagéo pertinente para cada subtema

2.4. Organizagao do discurso

Selecao de
informacéo

Tabela K2

Indicadores do objetivo especifico 1.5. — momento de apresentacdo da comunicacdo

3.1. D4 a palavra aos colegas para darem a sua opinido sobre a sua apresentagao

3.2. Elabora uma estratégia para testar se os objetivos de comunicagao foram cumpridos.

3.3. Autoavalia-se
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ANEXO L. MAQUETE DO PROJETO SOBRE FORMAS DE RE-
LEVO

— ,'._ ._ _— _— —_— _— —_— _— 1

Figura L1. — Maquete (i) do projeto “Formas de Relevo”

Figura L2. — Maquete (ii) do projeto “Formas de Relevo”
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ANEXO M. EXEMPLO DE UM CONJUNTO DE GRELHAS DE OBSERVACAO DAS COMUNICACOES

Tabela M1

Grelha de observacéo: planificacdo da comunicacao

— o~ ™ < [T} ©
o o o o o o
=z =z =z =z P =z
o o ) ) o] )
| | a - | _
< < < < < <

1.1. Determina objetivos para a comunicacéo.

1.2. E auténomo na pesquisa.

1.3. Seleciona informacao essencial de acessoéria na pesquisa.

1.4. Seleciona ainformagdo que deve constar no suporte.

1.5. Organiza a informagé&o do suporte.

1.6. Prepara suporte de apoio a sua comunicagao.

1.7. Planifica o discurso.

1.8. Prepara questdes para colocar ao grupo no final e testar o cumprimento dos obje-
tivos comunicacionais tragados.

1.9. Planeia a gestao discursiva (2.4.)

1.10. Treina.
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Tabela M2 Tabela M3

Grelha de observagédo: apresentacdo da comunicagéo (1/5) Grelha de observacgédo: apresentacdo da comunicacao (2/5)

— N ™ < n © — N ™ < n ©

o o o o o o o] o] o] @] o] o

b4 b4 b4 b4 b4 b4 zZ z z z z z

o) o) o) o) o) o) ) o) o) =) =) =)

- - - - - - - - - - - -

< < < < < < << < < < < <
2.1.1. Coloca-se de frente para o pu- 2.3.1. Informa os colegas de

gue deverdo apontar as duvidas
para ndo se esquecerem e colo-
car essas duvidas no final

2.3.2. Informa os colegas de
que no final colocara algumas
questdes ao grupo

2.3.3. Informa os colegas de
que no final deverao avaliar a
sua apresentacao

blico.

2.1.2. Olha para o publico.

2.1. Postura

2.2.1. Utiliza o tom de voz adequado.
2.2.2. Utiliza uma altura de voz ade-
guada.

2.2.3. Utilizaumavelocidade de elocu-
¢do adequada.

2.2.4. Articula corretamente os sons.

(Antes)

2.3.4. Pede atencgao e siléncio
durante a sua apresentagao

2.3. Gestdo da interag&o discur-
siva

2.2. Gestdo da
voz
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Tabela M4

Grelha de observacédo: apresentacdo da comunicacéo (3/5)

2 R (Gestan dainteracin diseiirsiva

I 0O aQMNT T T
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VWoOQ O TO0O0OWMWOoOY LY TFTSITCQ TSODODTNDD

Tabela M5

Grelha de observacéo: apresentacdo da comunicacéo (4/5)
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ALUNO 2
ALUNO 3
ALUNO 4
ALUNO 5
ALUNO 6

—
o
=z
)
O
<

2.4.1. Indica o tema que vai apresentar

O
’5 2.4.2. Introduz os diferentes subtemas
a
8 2.4.3. Utiliza os organizadores textuais ade-
8 = quados (em primeiro lugar vou falar de x,
% =5 em segundo lugar, em terceiro lugar, ... por
8 ultimo, finalmente, para concluir ...)
a
8 . 2.4.4. Desenvolve os diferentes subtemas
o 2
S 29 245 Utilizaos organizadores textuais ade-
ﬁ E E quados para introduzir os diferentes subte-
> ns mas (relativamente a, no que se refere a, no
< ‘-'DJ que diz respeito a, acerca de, sobre, por ul-
8 = timo no que concerne a ...).
o
N
o > 2.4.6. Fecha o tema (com uma a iaca
. 4.6. preciacao
g |C_> global, um comentério sobre o interesse do
Zzz tema, aimportancia de se conhecer o tema,
E g vantagens de se conhecer o tema...)
[a)
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A COMUNICACAO ORAL FORMAL: A EXPOSICAO ORAL

Tabela M6

Grelha de observacédo: apresentacdo da comunicacéo (5/5)

— o~ ™ < [To) ©
o o o o o o
P P P P =z =z
-} -} -} -} ) )
2 2 2 2 - a
< < < < < <

2.4.7. Utiliza léxico especifico de

o
2 acordo com o tema
o
()
@] [oX
2] (%]
& o - .
3 o 2.4.8. Utiliza as formas verbais
0 ;’ adequadas (tempo presente, 3.2
T 8 pessoa)
o
(=]
S
o
1§ '
N ]
c
& E
(@] o
—_ “—
o £ . . ~ )
< o Q 2.4.9.Selecionainformacéo perti-
o~ T o nente para cada subtema
8
O
Q£
()
n
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A COMUNICACAO ORAL FORMAL: A EXPOSICAO ORAL

Tabela M7

Grelha de observagédo: avaliacdo da comunicacao

— o~
@] @)
P =z
=) =)
2 O
< <

ALUNO 3
ALUNO 4
ALUNO 5
ALUNO 6

3.1. Da a palavra aos colegas para darem a
sua opinido sobre a sua apresentagao

3.2. Elabora uma estratégia para testar se os
objetivos de comunicagao foram cumpridos.

3.3. Autoavalia-se
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A COMUNICACAO ORAL FORMAL: A EXPOSICAO ORAL

ANEXO N. GRELHAS DE OBSERVACAO DA CONSECUCAO DOS OBJETIVOS ESPECIFICOS

Tabela N1
Semana 2 - Grelha de observacéo da consecucdo dos objetivos especificos correspondentes ao primeiro e segundo objetivos gerais.
“Melhorar as competéncias de comunicagso”
Objetivos I P
BN Essieinnadil 0 K- K E R EEE E EEE EEHE EEEE E E e
{ Participar de Participa na sua vez. _eser\__—-a‘
| forma Faz comentarios pertinentes, S - 3 Q —Ci
| pertinente diversificando o seu contetido. = < g g o *-Sim
Planifica a apresentacao. o | 2 - algumas vezes
| Realizar Introduz o Que vai apresentar ~N o d"\l > ® - n'?io
apresentacdes Utiliza o suporte que construiu de
orais formais forma adequada.
f Organiza um discurso coerente.
Ohpsioae Indicadores de Avaliagao _’:eseﬂda :
Respeita a cormespondéncia oral- *—Sim
escrito. ® - ru'io
| Respeita as regras de base
fonolégica.

| af @] @
w
ii

especifica das palavras.
Respeita a acentuacfo.
[ Respeita a unidade grafica da
paiavra.
Diversificar, de forma
auténoma, os Produz, autonomamente, géneros
géneros textuais textuais diversos.
produzidos.
Planifica os seus textos.
Planificar e rever
et Revé os seus textos.
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Tabela N2

A COMUNICACAO ORAL FORMAL: A EXPOSICAO ORAL

Semana 2 - Grelha de observacao da consecucao dos objetivos especificos correspondentes ao terceiro e quarto objetivos gerais.

“Desenvolver a competéncia literéria” ‘\
e it e e 2| 5| el g «l o <] 4w Jal ol ela 8 Leﬁm:
w'“'ulh“ of d| g alu| @ = = ; : ; : = g ; © 5 "] g g ; ) S
textos Faz, pelo menos, cinco » -5im /5 lettvras
variados leituras semanais.
Elabora regisios das eifuras N - 3-4 wturas
o Cadeno de Leitura. S 0 2 y
= .- Nuo/ 4-2 \astura
criticamente : i
o Produz arigos de opiniao
PR L aatve loas s,
respeitando a estrutura do
artigo. 3
“Desenvolver métodos de estudo” '7
Objetivos l
*A . . : : o . . .
bt | vt | | 313818 ) ol 8] 93] 3 5] o ol 1] o[ 5[ ][ o] 5] | Lepente
o e SR o
durante o TEA < \
. c_u_m ) - = maig ou
Utiliza técnicas de 5 ~
Localzare | localizago e selegdo da © - e
selecionar a Informagéo. g
Informago Localiza e seleciona o
Utiliza thenicas de
| Organizar a organizagho da informag4o.
informago | Organiza corretamente a &
Informagio,
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Tabela N3

A COMUNICACAO ORAL FORMAL: A EXPOSICAO ORAL

Semana 3 - Grelha de observacao da consecucao dos objetivos especificos correspondentes ao primeiro e segundo objetivos gerais.

“Melhorar as competéncias de comunicagao”

Indicadores de Avaliagio

Participa na sua vez.

Faz comentarios pertinentes,
diversificando o seu contetido.

Z| > @ o

HHEE PP EER

Planifica a apresentagéo.

il
B

—_—

Introduz o que vai apresentar

Utiiza o suporte que construiu de
forma adequada.

Organiza um discurso coerente.

HEHE

Ric.
R.P.
R.B.
S.R.
S.G

Legenda -

* -Simn
- algumas vezes
- Nab

Indicadores de Avaliagao

Respeita a correspondéncia oral-

Respeita as regras de base

Respeita as regras ortogréficas de
base morfolégica.

Respeita a forma ortografica
especifica das palavras.

AL

Respeita a acentuacio.

“Respeita a unidade grafica da

auténoma, 08
géneros textuais

Diversificar, de forma

Produz, autonomamente, géneros
textuais diversos.

Planificar e rever

Planffica os seus textos.

BB o)

g

Revé 0s seus textos.

v =Sim
-Planifica com oS
"Skorg tubes*

.-N'&o
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A COMUNICACAO ORAL FORMAL: A EXPOSICAO ORAL

Tabela N4
Semana 3 - Grelha de observacao da consecucao dos objetivos especificos correspondentes ao terceiro e quarto objetivos gerais
L “Desenvolver a B
Objetivos e |
Especificos | "Mdicadores de Avaliagao ’ i sl g : . -
C 1 g wiglg | ; [
Tortodos | Faz polo raron o onud,qiﬂigiﬁﬁﬂﬁﬁsg;ngm  *
variados leituras semanais, it . \
Elabora regisos das efras M | 5 Witurag
mcm«um.‘ - 3—‘* u\h'. |
Aoode Comenta, oraiments, ivios ¢ * us‘ |
crticamente apresentados, "M°'4'll2\k\nns
fextos variados | 02 artigos de opinido
sobre livros lidos,
respeitando a estrutura do
A artigo.
& “Desenvolver métodos de estudo”
! om /
Especificos | "dicadoros do Avallacso | : j '
IJ:H”HH:SH:::&:;::  Legenda
Gerir o rabatho Distribui equilibradamente as | ? ‘
diramieoTEA | 0006 polos ds da o -Sim
‘ semana, 3
s - Mauspu menos
Localizar e localizagdo e selegdo da o~ N‘&O
selecionar a Informacéo.
informagao Localiza e seleciona
informagdo pertinente Y-~ v .10
Utiiza técnicas de
Organizar a organizagéo da informagdo.
informagao Organiza —coretamente a N

—

Informagéo,
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A COMUNICACAO ORAL FORMAL: A EXPOSICAO ORAL

Tabela N5

Semana 4 - Grelha de observacao da consecucédo dos objetivos especificos correspondentes ao primeiro e segundo objetivos gerais.

“Meihorar a8 competéncias Ge comunicacio” Le3m°:
| ; % IF T TR e R
Ooyetrvcs = e PP : | & e 3
| Eapeciicos B e e <-2:z‘égaﬁﬁéiiﬁiszeﬁl%s[,—;.. .- Sim
[ Partcpar de Partcpa n2 sua vez ,q’hms ye1es
| forma Faz comentanos pertnentes. o & ° O—ha.o
pernens diversiicando 0 seu Coneiss. i z ‘2.
Planfica 2 apresentacio. s - -
Realza FocuZ © Que vai apresentar
spresentacies | USiza © supone Que construu de / I
oras formas forma acequaca l
Organgza um diSCurso coerente. - |
“Desenvoiver competéncias de escrita”
@ ¢l ¢ ‘ln. .'i]dl ]-|> Leﬁ‘"d“
Otzetrvos g ¢ gl ¢ € |l o g | ol o 4 =] | —
Especificos I — <:=douosql:!l::|¢¢.¢;5>>I o
Respeta 2 Comespondenca orz- e
s -?b.m.;nmcum
Respesa as regras de base 'S’CG’&M'
foncitgica. %
RespeRa as regras ortograficas de » - Nao
et — base morfoidgica.
= Respeta a forma orogrdfica
especifica das paigvias.
Respeta 2 acentuac30.
Respeta 2 unidade grafica g
palava
Dwerséicar, de forma
autonoma, 08 Produz, aufonomaments, 9Enercs
géneros textuas textisais Gversos.
produndos.
Planifica 0s seus textos. zz‘
Pianificar e rever
fo— Revé 08 seus texios. l ‘
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A COMUNICACAO ORAL FORMAL: A EXPOSICAO ORAL

Tabela N6
Semana 4 - Grelha de observacao da consecucao dos objetivos especificos correspondentes ao terceiro e quarto objetivos gerais.
l “Desenvolver a competéncia literdria” o™
Objetivos ' I L«%QNSO'-
Indicadores de Avallagdo sleldl | .|l : T
me HEEE B HEHEEHEEEHEPEE ¢ -Sim| 5 \eituras
Ler textos Faz, pelo menos, cinco ; et : <
variados feturas semanais. ~ 3-4 Rituras
Elabora registos das leituras » .
RPN g » - Nao /4-2 leitoras
Comenta, oralmente, livros .
Apreciar L o (o)
criticamente A ——— 2 2
{extos variados | " TC0UZ 87108 e opinido
sobre livros lidos,
respeitando a estrutura do
artigo.
f “Desenvolver métodos do estudo® _ # Lesﬁhdl‘
Objetivos "%
Indicadores de Avaliagdo ; ¢ ; i W gt ; 1™ _c
- HHEE BB EEHHEEEEHEHE P s
Distribui equilibradamente as - mas oL Menos
Gerovsbalo | _ iidades peos dies da 0
durante o TEA ° —nao
Utiliza técnicas de
Localizar e localizagdo e selegdo da
selecionar a informagdo.
informagao Localiza e seleciona
informagao pertinente
Utiliza técnicas de
Organizara | organizagdo da informagéo.
informagéo Organiza corretamente a
informacéo.
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A COMUNICACAO ORAL FORMAL: A EXPOSICAO ORAL

Tabela N7

Semana 5 - Grelha de observacao da consecucédo dos objetivos especificos correspondentes ao primeiro e segundo objetivos gerais.

mnmhm- ‘
] L :
e e PEEE R PEEEFEEEEEEEEPEER
Participar de Participa na sua vez. ' . g B *=Sim
forma az comentarios pertinentes, : 4 5
pertinente diversificando o seu conteido. 2 Q © &= 0.\9\1"'\03 ezl
Planifica a apresentagao. 2 2 Q- f\ao
Realizar Introduz o que vai apresentar
apresentagdes | Utiiza o suporte que construiu de y
orais formais | forma adequada. // /'
Organiza um discurso coerente. ~
“Desenvolver competéncias de escrita” 7
) Indicadores de Avaliagio (%} 9
Especificos <§>§61652§:=§g§§35352;_~ Lm-
escrito.
Respeita as regras de base * - Sim
fonoldgica.
o = : - planifica com os
base morfologica. .
(@ n »
Melhorar a ortografia oo : . S'}O'H (ubes
especifica das palavras. P4 2 ®- nao
Respeita a acentuagdo.
Respelta a unidade grafica da
palavra.
"Diversificar, de forma
auténoma, os Produz, autonomamente, géneros
géneros textuals textuals diversos.
produzidos. (o]
Planificar o rever o ybama < “ l 2 2z
. Rove o8 seus textos, ’ l l
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Tabela N8

A COMUNICACAO ORAL FORMAL: A EXPOSICAO ORAL

Semana 5 - Grelha de observagéo da consecucado dos objetivos especificos correspondentes ao terceiro e quarto objetivos gerais.
“Desenvolver a compoetdncia literdria”

Lm jmummmmu . =

>

EEEEEEEEEEREEEEPEE R

o
Ler extos Faz. pelo menos, oinco
= e . = Sim /5 eituras
mc-um*umw = 3-4 leiturag
Apreciar Coments, eraments & ;
oltcamensy | Peeentados. o= NOO [ 4-2 \erturas
fextos variados | | 0% atigos de opinido
sobre livros fidos,
respeitando a estrutura do
artigo
“Desenvolver métodos de estudo”
oo | :
Gurotraoano | 0P oquiibracaments 28 ! .l_.._egmd,a:
duranteqTga | *tHeEde8 pelosdas da 3 ]
ﬁ | *=Sim
técnicas de !
Localizar o localizagdo e selecdo da = MaIs 0w menos
'Ml Informagao. -“ao
inomagho | Tocaliza s seediona ¥ S ¢
informagao pertinente 9 N
Utiiza técnicas de
Organizar a organizag8o da informagéo.
informagdo Organiza cometamente a
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TABELA N9

Semana 6 - Grelha de observacao da consecucao dos objetivos especificos correspondentes ao primeiro e segundo objetivos gerais.

A COMUNICACAO ORAL FORMAL: A EXPOSICAO ORAL

“Melhorar as compatdnclas de comunicagho”
Especificos Mo € fontavic 4!25&@”“3”“!53:;‘:. Bgl_ﬂge_

Participar de Participa na sua vez. i i ¥ ‘ = . " "‘Sil"ﬂ

forma comentarios pertinentes, . - | B

pertnente diversificando o seu contedido. 2 | B 18 | . iy © -algumag vezes

Pianifica a apresentagéo. va, —nE

Realizar Tntroduz o que val apresentar ,\yﬁ_ & — nNao

apresentagbes | Utiiza o suporte que consirulu de

orsis formais | forma adequada. N o)

Organiza um discurso coerente. =™
; “Desenvolver competénclas de escrita”
Especificos 45§§3¢d535’ﬁﬁﬁ!5!532§,

|| 148 Legenda:
I' | - 5m
H & p\m\iﬂmmq
d "Skory ubes’
lT‘ w
:‘ e~ NAO

kil e Vi

BN, Prnid, AAATRTNN, AT

[P T

o

PRI | et "=

- Wk o4 bout 0Pk '

m;..n&m s i . |
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A COMUNICACAO ORAL FORMAL: A EXPOSICAO ORAL

Tabela N10
Semana 6 - Grelha de observacéo da consecucdo dos objetivos especificos correspondentes ao terceiro e quarto objetivos gerais.
'L “Desenvolver s competéncia literaria”
el et PEETIRPEPRERE -
foxios o LiZ. ‘u‘d":! ==ﬂ’l§553¢;‘§_‘ Lcam._
Veriados leituras semanais. ‘ Fihez e
‘ * =8im [6 joit
no Caderno de Leitura, '
Aorecar ; s{au\w
criticamente apresentados. .-N”I"l‘
textos variados e
sobre Iivos lidos,
respeitando a estrutura do
artigo.
“Desenvolver
métodos de estudo” | ey
Especificos m“‘m < : NI L M
: ' g a
Gerir o trabaiho | 0'*UDU equilbradamente as :ﬂiﬁﬁﬂsdg‘};d "}8!——~
m Illlu“m“d. . - N
0 TEA (e . S‘M
Utiiza tcnicas de i | L =mMas e
Localizare | localizagho e selegdo da
selecionar a informagao. e~ ndo
informagdo  ["Locaiiza ¢ seleciona - S
infomacdo pertnente HEEEEIEEEE BRCRE
» " ’ ? ’ ° o
Utiiza tcricas de 21212/3/2(2/ 32 2 g 2/ 2|2
Organizara | organizagso da informagso,
inormaclo [ "Organiza consiaments a
) °
2 2z
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Tabela N11

A COMUNICACAO ORAL FORMAL: A EXPOSICAO ORAL

Semana 7 - Grelha de observacao da consecucédo dos objetivos especificos correspondentes ao primeiro e segundo objetivos gerais.

“Melhorar as competéncias de comunicagio”
Objetivos T T T T Legenda
dok ; i 7 ) ) : 5
e e P CEEERPEEEEEEE N ECEE P E B =
| Participar de Participa na sua vez. F ) T = . H
| forma Faz comentarios pertinentes, = e il
| pertnente dversificando o seu conteddo, | | - algumas vezes
Planifica a apresentagao. e b iy
| Realizar Introduz o que val apresentar o
apresentacdes | Utiiza o suporte que construiu de
orais formais forma adequada. K
Organiza um discurso coerente. _*H
“Desenvolver competéncias de escrita”
Indicadores de Avallagio > %) i w| a Y
Especificos 4525:..&‘4213?3 3:’353#:‘;;
Respeita a correspondéncia oral-
iy Legenda:
[ Respeita as regras de base AN
fonolégica. ¢ ~sim
Respeita as regras ortograficas de -
- nNao
Melhorar a ortografia rm X
Respeita a forma ortogréfica
especifica das palavras.
Respeita a acentuagéo.
Respelta a unidade grafica da
palavra.
Diversificar, de forma
auténoma, os Produz, autonomamente, géneros
géneros textuals textuais diversos.
produzidos.
. Planifica os seus textos.
oo Revé os seus textos.
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A COMUNICACAO ORAL FORMAL: A EXPOSICAO ORAL

Tabela N12
Semana 7 - Grelha de observacao da consecucao dos objetivos especificos correspondentes ao terceiro e quarto objetivos gerais.

L “Desenvolver a competancia literérla”
I""‘""]“"’”“’""‘"‘<§.’£*‘f — Ltgenda
o s Slelcls|$4 330448 8s|q]s]g als] | DO
oredos | oturms seranais. ‘» Tl didid i * =Sim | 5 \eity \
registos das - .} ) 5,‘- 3 ras

no Cademno de Leitura, . '3"\\&“@3

Comenta, oraimente, ;
u::u apresentados, it ® - Nao/4-2 leturag
textos variados antigos de opinido

sobre livros lidos,

respeitando a estrutura do
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A COMUNICACAO ORAL FORMAL: A EXPOSICAO ORAL

ANEXO O. GUIAO DE PESQUISA RESVISTO

Figura O 1. Guido de pesquisa revisto (pp.1-2)
b QUE QQUEREMOS SABERTY

1
O gue € a FIFATY
hitps:/ ptwikipedia.org/wiki/FederaCIBATRCI%AIe Infemacional de F
uiebol 4

=+ A& FIFA & o Federagdco Internacional de Futelol = serve pora organizar = -
regulamentar - o - futekbol, - o- futebol - de - praic- - o - fulzal- dos- 209 -
paises/temitdnos associados

= Dividle-s= =em s=iz confederagdes N

bl

CONMEBOL

nAnmo

L1l

T
Curicsidades:1
= A HFA, Eederation Intsrnaticnals de Eonthall Asscociabion, =m francés, ou -
Federagdo internacional de Futebol, em porfugués <€ o instituicdo gue -
dirige s associogdes de futsal, de futesbol de praia = futebol{11) anfvel -
intfermacicnal 1
s O nome da dnstituigdo surge 2m francés, porque foi fundada =m Paris, -
Frango, =m 1904, apesar de o sua sede seragora =m Zurngus, na Suiga.
= Esta instituigfo difngs s associogdes de 207 paikes/teritdros, pelo que -
as -regras - destes - desporfos -ocabam - por -ser -iguais - para -todos -estes -
paizss
*+ Como hd muites palses associados & FIFA, esta instituigdo frabalha =m -
conjunto com mais S confederagfes quse s organizam por contfinentss. -
A confederacto responsdvel pelo futebol na Europa e =m toda o Rdssio -
& o UEFA = ha outras confederagdes: o que regula estes desportos no
regidc da -America do Morte, {2OMNCACAF, o gue o faz na Amenca <o -
Sul CQEMERC a3 TAF, que regula o futebol nos pases africancs, aAFC -

S

que regula o futebol ne Sul da JAsio = no Australia =, por fim o OFC gue 1
regula o futebol na restante Ocednia|

o O sy otual presidents € Gignnd infoting T

= O gque € a UEFATY
hitps://pt.wikipedia.org/wilkd/Uni%C3%A3c das Federa®CATATSCITRBSes

Evropeias de Futebol 4]

1.+ -2 10 8ricn
lemanhay
a-+'"andomay

4 BB-ARIMT
5.5 i

F e — T

7.~ rzercaijaon
a2l Badigican

5 zicicmissian
10,4 §dsnia- HerzegowinaT
11 W Sulgarian
12,40 Coraquistaon
13.+ = ChnipreT

14 e -SroAcian
15.+ms Dinamarcay
16.#ad Escécian

17 EsovaquiaT

E o Unific das Federagdes Europeias de Futebol wu Unific das -Associacdes -
Europeics de Futebel, mois conhecida pele acrdnima UEFA € uma instituigdo -
de futebeol, vnmao das seis confederagdes que £ filioda da FIFA, como jd& vimos.

Fepresenta- as- federagdss - nacionois - da- Europo, - orgoniza - - gquatro -
competigSes -entre -clubes -do -confinents: - A-Liga -dos - Campedes, -a-Lligo -
Eurcpa, - a- Supsertaga- 2 - o - Campscnato - Europeu - de - Futebol;- - nove -
competigdes entre -nogdes. -Controla -os regulamentos -2 -direitos -de -medic -
parc -essas -competig@es, -cu -sgja, -& -a -UEFA -que -decidse -guais -os -conais -
televisivos a emitirem os jogos. ]

= Quantas ligas de futebol sdo regulamentadas pela UEFAT « 1
hitp: / /pt.vefa.com/memberassociations/lecguesandcups, 1
1

Quebra de seccdo {continua)

15. 49 EsiovEniaT
15 &) Espannan
el R T e T ]

21 = Snidndian
224 WFrangan
237 Sedrgiaq
248 Gibrairary
25 = Erécion
Dt Holamd o
27+ HUNgEON
25+ MIhas FarodT
20~ ingiateran
an.-={~iranga do Norte
21t sanaion
22 o

az.-4 Mirdian

4 L2tEnian

25 R Lnanion

_

A6 A Luseembungo T

a7+ Baanran

25.- @ cnienegrey

av A oruegaf

40+ fob oe GalesT

Al +wpr Boloniaf
42.*“Fcr|ugc|l1’

4% W ger. ChecaT

44 4 Wgeg dodriandan
a5 A"Wzep gg vciodvian
454 Wromeérian

A7 R Rlzzian

4. +wiw Zan dannom

Ap ML iny
so-AmEuscian

51+ suigan
52.@-1L.n:| uia
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A COMUNICACAO ORAL FORMAL: A EXPOSICAO ORAL

Figura O 2. Guido de pesquisa revisto (pp.3-4)

e e e e e e e e e e e e e e e e, |

= Quantas ligas de futebol existern no mundo?Y
hitps://pl.wikipedia.org/wiki /Federa“2C3HATRCITHAIo Infemacional de F
utebol 1
1

M&o as encontramos todas, mas como o FIFA dirge associacdes de futebol -
de 209 paises/temitérios € provavel gue cada pais tenha uma liga, por isso -
no madxEimo existernn 209 ligas, sendo gue 52 =stéic oo alorigo da UEFAT

k|

= Quanto mede vm campo de futebol? {Esta em inglé&s, mas tem imagens)
hitp: / fwwew. greenfields. ev football- pitch-dimensions/ FRANCISCOY
i

1
1
1
1
1
1
1
1
p— O (N - 120 (M) e— O -tamanhos -dos -campos -de -
futebol- 11 - ndo- =00 - sempre 1
iguais. - Contudo, - hd - medidas 1
regulamentares - para - que - 05 -
tamanhos - Nndc - sejam - muito -]
diferentes. - De - comprnmento, -
o8 Campos medem no minimo 1
0 - metros- e, - no- mdaximo, 120 I
mietros. - Quanto - & - largura, - o -
medida minina sdo 45 -metros -]
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

o XERL) WO - (L) WSt mpe

e a mdedma sdo F0metros.
Ern -todos -os -campos -de -clulbes -do -primeira -divisdo -profissional -nos ~ouois -
foram - feitos - os - principais - jogos - naocionais - € - infernocionais - estes - tinhaom -
medidas obrigatdnas: -105 mde comprimento € 48 de largura il

EE e e E R

= Quanto mede vma baliza de futebol? {pp.&3 4 47) RICARDOY]
hitp://img.fifa.com/mm/document fovrmament/competilion/01,/37/17,/7&6/p
sb2010 stadivmbook ganz.pdf

U seja, 732 centimetros. -
S — Ja oz postes medem 2,44 -
mietros, ou sejo, 244 -
centimetros. TamibEm-
descobrimos que o1 -
profundidade dao rede & -
de cerco de 1,5 metros, -
apesar de o poste -
postenor estar dois metros -
ofostodo dos postes -
anteriores

1
1
1
1
1
1
1
1
1
! T
1 =+ Quais os fré&s maiores estadios do mundo?

hitps: /ot wikipedio.org,/ 'wiki/listo dos maiores est%C3%ATdios de futebol
1 do mundof#FMaiores est.C3.Aldios do mundo 1
1 .:l\aiar estdadio do mundo 1
| Fais: Coreia do Morte |
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Cidade: Pyongyang
Copacidade: -1 50000 oaesscas 1
MHome do estadic: Estadio Primeire de Maic BunoradaT

1
2.7 Maior estadio do mundo 4
—-Paiz: indiaf
Cidade: CaolcuwtaT
Copocidade: -1 20,000 pessoasi]

Mome do estadio: Salt Laks StadiumT

3. “IIEDI' estddio do mundof|
Pais: texicoT
Cidade: Cidade do téxico 1
Copacidade: -105.0549
Mome do estadic: Aoteca

=

Atamra meds 7,32 metros, -
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Figura O 3. Guido de pesquisa revisto (pp.5-6)

= Qual foi o primeiro clube o ser fundado?
www.maisfutebol.iol.pl/conheca-o-clube-mais-antigo-do-mundo-

no-sev-152 _aniversario 4|

bl

O primmeiro clube a ser fundado chama-se Shefheld F.C. & foi cnado o 24 de -
outubre 1857 . Apesor de o futebol fer vindo da China, foi no Reino Unido que -
foram sstabelecidos s regras, os codigos de Sheffield colocaram ordem nio -

coos T

1

= Quem criou o futebol? Y
hitps://pt.wikipedia.org,/wiki/Futebol 4
1

U pameiro registo de um desporto semelhante oo futebol aotual provernn do -
Reino -Unido < surge num fvre Anglés de -1 175, -Aobra cita -um jogo =m que -
hakitontes de wdarios cidades inglesas sairom < rvo chutando uma bola de -

COoOUro ard comennorar O expulsdo dos dinamarguesses. A bola simbolizava
a cabega de uminwvasor.

Lentamentse o desporto passcou a ficor cada vezr mais popular. Tanto que, no
s&cule XV, a~vicléncio do jogo ~era tamanha, -que -0 -escritor -Bhilin. Sivkles
sscreveu certa vez “Um joge bdarbaro, que 56 estimula a oélera, o inimizade,
o Sdic e o malicia." -0 gue de fato, era verdade. Era comum no desporto
pernas partidas, roupos rasgodos ou dentes arrancodos. Ha noticios ate de
acidentes fatais, -como o de -um jogodor que s afogouw ao pular-de -uma
ponte para apanhar o -bola. ‘Houve também muitos assassinotos devido o
rvalidads entre equipas. 1

Ern -1 700, foram proibidas as formas violentas do futebol. O desporto, entao,
teve gue mudaor, e foi gonhoando aspetos mois modernos. Em A7 10, os escolas
de Covent Gzorden, Strond = £lest $treet possoram o adotor o futebol como
atividade - fizica. - Com-a - difusdio - do - despoarto - pelos - colégios - do -pais,. - o
problerma possou o ser os diferentes tipos de regra -em codao escola. -Duos
regras -de diferentes -colégios -ganharam -destogue -no -epoco: -uMm jJogo =5
com O uso dos pes, & © outro com o uso dos pés = das maos. Crha-se, assim
a distingdo entre o fooilballe o rugby, em 1545 {Texto adaoptado da fonte).

==

EE NI

|
|
|
|
|
|
1
1
|
|
1
[ ]
1
For -muito - tempo, -o -futebol - foi -meramente - um - festejo - paro -os - ingleses. A
1
1
1
1
1
1
1
1
1
m

= Qual o diimetro do circulo do meio campo? {pp. 42 £ 4%)1
img.fifa.com/mm/document/tovrnament/c: etition/01 /37776
sb2010 stadivmbook ganz.pdf

1
1
1
1 T
T
1 Pewas evaral 22 o raio do oircule do meioc campo fem F,15m, o -
wa™ didmetro fem de ser o dobro, ou ssja-18.20m. 1
1 Descobrimos fambem que o inho de meic campo ndo -
1 " pode ter mais do gue 4,12 M, o gue guer dizer, 1.2 dm, -
1 ouainda -1 2 cmde largurc
I =
1
1
]
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
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ANEXO P. TABELAS DE AVALIACAO RELATIVAS A PRODUCAO DE ARTIGOS DE OPINIAO

Tabela P1

Avaliacao da producéo inicial — Artigo de Opinido

Indicadores-de-Avaliagdon

Am
BHo
BVo
DR=o
DCe
Fno
Go
JRo
JCo
M.A.o
MEB.o
M.Fo
M.D.o
MGo

D&-um-titulo-ao-artigo.=

Apresenta-o-titulo-do-livro =

Apresenta-o-titulo-do-livro-no-primeiro-pardgrafo o

Apresenta-o-autor-do-livro. =

Apresenta-o-autor-do-livro-no-primeiro-paragrafo_«

Apresenta-um-breve-resumao-do-livro.=

Apresenta-um-breve-resumo-do-livro-no-segundo-paragrafo o

Apresenta-a-sua-opinido-sobre-o-livro.o

Apresenta-a-sua-opinido-sobre-o-livro-no-terceiro-pardgrafo. =

Utiliza-estruturadores-discursivos-para-apresentar-a-sua-opinido o

Apresenta-os-topicos-que-vAo-ser-comentados =

Apresenta-os-topicos-que-vao-ser-comentados-no-terceiro-paragrafo =

Utiliza-estruturadores-discursivos-para-apresentar-a-lista-de-topicos-
que vio-ser-comentados o

Comenta-as-ilustraches.=

Comenta-a-mensagem-da-historia.o

Comenta-as-atitudes-e-valores-das-personagens =

Comenta-o-design-grafico-do-livro =

Comenta-as-habilidades-do-autor=

Comenta-outros-topicos =

Existe-um-paragrafo-para-cada-argumento_c

Utiliza-estruturadores-discursivos-para-introduzir-os-argumentos. =

Faz-uma-apreciacio-global-do-livro.=

Faz-uma-apreciacdo-global-do-livro-no-titimo-paragrafo.=

Utiliza- estruturadores- discursivos- para- fazer- a- apreciagio- global- do-

livro. =

Ric.o

R.P.o

RExo

5Ro

5Geo

Vi

V.So

V.o
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Tabela P2

Avaliacéo da producéo final — Artigo de Opini&do

Indicadores-de-Avaliagion

Amn
B.No
BV.o
D.Ro
D.Co
Fo
Guo
JRmo
JCuo
M.A.o
M.E.c
MFo
M.0.=
M.Go
Rig.o
R.Po
R.EBxo
5Ro
5Gn
Vi.o
V3o
VNV
Lo

D&d-um-titulo-ao-artigo_=

Apresenta-o-titulo-do-livro. =

Apresenta-o-titulo-do-livro-no-primeiro-paragrafo. =

Apresenta-o-autor-do-livro =

Apresenta-o-autor-do-livro-no-primeiro-paragrafo_=

Apresenta-um-breve-resumo-do-livro =

Apresenta-um-breve-resumo-do-livro-no-segundo-paragrafo_=

Apresenta-a-sua-opinido-sobre-o-livro =

Apresenta-a-sua-opinido-sobre-o-livro-no-terceiro-paragrafo o

Utiliza-estruturadores-discursivos-para-apresentar-a-sua-opinido o«

Apresenta-os-topicos-que-vao-ser-comentados o

Apresenta-os-topicos-que-vao-ser-comentados-no-terceiro-paragrafo o

Utiliza-estruturadores-discursivos-para-apresentar-a-lista-de-topicos-

gue-vio-ser-comentados

NACHOBSERVADOD

o
8
5
o
]
o
m
=
(=]
2

Comenta-as-ilustracies.=

Comenta-a-mensagem-da-historia.o

Comenta-as-atitudes-e-valores-das-personagens.

Comenta-o-design-grafico-do-livro, =

Comenta-as-habilidades-do-autor.o

Comenta-outros-1opicos =

Existe-um-paragrafo-para-cada-argumento =

Utiliza-estruturadores-discursivos-para-introduzir-os-argumentos =
Faz-uma-apreciacio-global-do-livro. =

Faz uma-apreciacio-global-do-livio-no-Ultimo-paragrafo. =

Utiliza- estruturadores- discursivos- para- fazer- a- apreciacio- global- do-

Ivro =
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