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RESUMO

Este relatorio final integra-se na unidade curricular realizada no ambito de
Pratica Supervisionada Il do 2° ano do mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino
Basico. Apresenta a pratica pedagogica realizada e uma reflexdo sobre todo o
percurso desenvolvido, como também integra uma investigagdo motivada pelas
dificuldades ortogréficas reveladas pelos alunos.

Concebeu-se um estudo centrado no ensino explicito da ortografia e na
abordagem do ditado interacionista, o ditado zero (0) erros. Pretendeu-se que o0s
alunos, ao perspetivarem a lingua como objeto de estudo, refletissem e partilhassem
as suas concegdes sobre a escrita, desenvolvendo estratégias que lhes permitissem
escrever de acordo com a norma ortogréfica.

A amostra foi constituida por um grupo de vinte e quatro alunos do 3° ano de
escolaridade do Ensino Basico, com idades compreendidas entre 0s oito e 0s nove
anos de idade, sendo esta a turma onde também foi realizada a pratica pedagdgica
apresentada.

A investigacdo foi desenvolvida em trés etapas fundamentais: pré-teste,
intervencao e pos-teste. Depois de identificadas as necessidades especificas da turma
a partir de duas tarefas distintas, o ditado e a redacdo, tiveram lugar diversos
momentos de ensino explicito, cada um seguido, posteriormente, da abordagem
interacionista do ditado, que focalizavam as dificuldades ortograficas evidenciadas
pelos alunos. Por dltimo, apdés a intervencao, avaliou-se o grupo, recorrendo aos
mesmos instrumentos utilizados na avaliagéo inicial.

Observou-se uma evolugdo das competéncias ortograficas visadas, indicando
gue, a pratica de um ensino explicito acompanhada da abordagem interacionista do
ditado, constituem metodologias promotoras de reflexdo linguistica e aprendizagem

neste ambito.

Palavras-chave: Ortografia, ditado interacionista, ensino explicito, reflexao linguistica



ABSTRACT

This final report forms part of the Supervised Teaching Practice course of the
Master of Teaching (Primary Education). It presents the pedagogical practice carried
out and a reflection on the entire educational path followed and also includes an
investigation prompted by spelling difficulties identified in students.

This study focuses on the explicit teaching of spelling and on the interactive
dictation approach.

The aim was for the students, when viewing the language as an object of study,
to reflect and share their concepts of writing, developing strategies to enable them to
write in accordance with spelling standards.

The sample consisted of a group of twenty-four students in the 3™ grade of
basic education, aged between eight and nine years old.

The research was developed in three main stages: pre-testing, intervention and
post-testing. After identifying the specific needs of the class based on two different
tasks, dictation and writing, a number of explicit teaching moments were carried out,
each then followed by an interactive dictation focusing on the spelling difficulties
highlighted by the students. Finally, after the intervention, an evaluation of the group
was performed, using the same instruments as those used in the initial assessment.

An evolution of the targeted spelling skills was noted, indicating that the practice
of monitored explicit teaching and interactive dictation are methodologies that promote

linguistic reflection and learning in this area.

Keywords: Spelling, interactive dictation, explicit teaching, linguistic reflection
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1.INTRODUCAO

O presente relatério surge no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada Il (doravante PESII) do Mestrado em Ensino do 1° e 2° Ciclo do Ensino
Basico ministrado pela Escola Superior de Educacao de Lisboa (em diante ESELX). A
sua conce¢do tem como base a observacdo e intervencdo pedagogica realizada a
uma turma de 3° ano do 1° Ciclo do Ensino Béasico (a partir de agora CEB). Ter4 o
proposito de descrever e refletir sobre o periodo de intervencao realizado, assim como
apresentar uma investigacdo decorrente das necessidades ai identificadas. Sendo a
competéncia ortografica uma das fragilidades em questdo, o estudo apresentado
subordinou-se ao tema: O impacto do ensino explicito e da reflexdo sobre a lingua na
competéncia ortogréfica.

. A partir da caraterizacdo da turma, nomeadamente, as suas potencialidades e
fragilidades, foi elaborado um plano de intervencéo (doravante PI) para uma pratica
pedagdgica de sete semanas.

N&o incluindo a introducdo e as conclusdes finais, este relatério encontra-se
organizado em seis capitulos. No segundo capitulo apresentamos a caracterizagcdo do
contexto educativo, relembrando a informacdo necessaria a contextualizagdo da
préatica pedagogica desenvolvida.

No terceiro capitulo apresenta-se a problematica e os objetivos gerais de
intervencdo, sustentados pelo conjunto de potencialidades e fragilidades
diagnosticadas, assim como pela colocacdo de questbes que orientaram a pratica
educativa. Identificados os problemas e definidos os objetivos gerais do Pl é
necessario justificar as escolhas feitas e as suas implicacdes nas decisdes tomadas.
Assim, é no terceiro capitulo que se apresenta a fundamentacao tedrica, ancorada
pelos documentos normativos e um quadro teérico de referéncia.

A metodologia surge no quarto capitulo. Apresenta-se 0os métodos e as
técnicas utilizadas para a recolha e tratamento da informacé&o ao longo da intervencéo
educativa. No quinto capitulo, ddo-se a conhecer o0s principios orientadores
subjacentes a pratica pedagogica e as estratégias globais de intervencdo. Descrevem-
se as fases percorridas e as a¢des implementadas nas respetivas areas disciplinares.
O sexto capitulo apresenta o tema da investigacao, devidamente fundamentado, assim

como descreve todo 0 processo investigativo inerente.



Segue-se a avaliacdo das aprendizagens dos alunos e dos objetivos gerais do
Pl no sétimo capitulo. S&o mencionadas as diferentes modalidades, instrumentos e
indicadores utilizados, comparando os resultados obtidos com os da avaliacdo inicial,
de modo a perceber a evolugéo das aprendizagens dos alunos, assim como, a eficicia
dos objetivos gerais estabelecidos. Por ultimo, apresentam-se as conclusées finais,

refletindo-se sobre a pratica pedagdgica desenvolvida e a investigacao realizada.



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

2.1 Caracterizacdo do meio

A escola onde decorreu a PES Il localiza-se no Restelo, uma area privilegiada
de Lisboa, junto ao pulmédo da cidade (Parque Florestal de Monsanto) e zona
ribeirinha, na parte ocidental. E um local fortemente residencial, onde se encontram
inseridas muitas das embaixadas existentes em Portugal, pertencendo a maioria dos
residentes, a classe média-alta e alta.

O setor terciario evidencia-se, promovido por escritérios, centros hospitalares, e
diversos estabelecimentos desportivos, destacando-se o Futebol Clube do
Belenenses, e educativos, quer oficiais quer particulares, desde o pré-escolar até ao
ensino superior e aos centros de apoio especializado. No que concerne ao patrimoénio
cultural e ao turismo, € um bairro bastante favorecido, encontrando-se nas suas
proximidades uma grande variedade de museus e monumentos abertos ao publico,
tais como o Museu da Marinha, o Mosteiro dos Jerénimos, o Planetario Calouste
Gulbenkian, o Museu Nacional de Arqueologia, o Museu de Arte Popular, 0 Museu
Nacional de Etnologia, o Museu dos Coches, a Torre de Belém, o Padrdo dos

Descobrimentos e o Centro Cultural de Belém.

2.2 Caracterizacao da escola

A instituicdo escolar iniciou 0 seu lancamento em setembro de 2002, possuindo
atualmente em funcionamento quatro colégios. O colégio onde foi realizada a PES Il
tem valéncia em Jardim de Infancia, 1° e 2° CEB.

De acordo com o Projeto Educativo (a partir de agora PE), o colégio tem como
missao educar e incentivar os alunos a conquistar as competéncias necessarias para
alcancarem o sucesso e a felicidade no seu percurso pessoal, fomentando o “aprender
a aprender”, a aprendizagem continua ao longo da vida, o crescimento constante e o
saber pensar. A sua filosofia assenta também num ensino bilingue, pretendendo-se
que os alunos atinjam fluéncia na leitura, escrita, compreensdo e oralidade em
Portugués e Inglés. Para isso, a agenda semanal dos alunos do 1° CEB contempla 5

horas semanais dedicadas ao ensino de Inglés e, paralelamente, todas as expressbes



fisicas e artisticas (Physical Education, Information Technologies, Music, Arts &
Drama) sdo lecionadas também em inglés e na sua maioria por professores nativos.
Uma vez que a escola ndo tem ginasio, estabelece parcerias com o meio onde
esta inserida, em particular com o Futebol Clube do Belenenses. Assim, os alunos séo
transportados pelo autocarro da escola, acompanhados pela auxiliar e pelo professor

responsavel, para a realiza¢éo das atividades de Physical Education.

2.3 Gestao do espaco

A sala de aula é acolhedora e bem iluminada (anexo A, p.68), dispondo de um
leque variado de recursos facilitadores do processo de ensino e aprendizagem,
nomeadamente, um computador, um smart board, ipads, uma pequena biblioteca
construida com o contributo dos Encarregados de Educacédo (de agora em diante EE),
material escolar a descricdo (lapis, esferograficas, folhas, micas, cadernos diarios,
plasticinas...). H4 ainda um conjunto de gavetas, uma por aluno, que se destina a
arrumacdo do material escolar de cada elemento da turma. Estes materiais estdo
acessiveis, embora para a utilizacdo dos recursos comuns seja nhecessaria a
autorizacao prévia da orientadora cooperante (doravante OC).

As paredes da sala exibem grande parte do trabalho que tem vindo a ser
realizado ao longo do ano letivo. Estes refletem produgfes dos alunos, bem como
materiais realizados pela OC e estdo dispostos por area disciplinar (Portugués,
Matematica e Estudo do Meio). Encontram-se ainda afixados mapas de organizacao e
pilotagem do trabalho (anexo B, p.69), tais como, agenda semanal, calendario,
organizacdo da turma, diario de turma, regras da sala, mapa de tarefas, etc. Os
ficheiros de Tempo de Estudo Autdonomo (a partir de agora TEA), estdo organizados
por &reas disciplinares e conteddos.

Quanto a organizacao, a sala apresenta uma distribuicdo mista, ou seja, as
secretérias estdo dispostas em filas individuais e em pequenos grupos de trabalho
(anexo C, p.70). Esta organizacdo vai ao encontro das caracteristicas da turma,
existindo alunos que trabalham melhor individualmente e outros que trabalham melhor
em grupo. No entanto, “a disposi¢cdo do espacgo da sala de aula é fundamental e ndo
tem solugdes simples”’(Arends, 2008, p. 126), logo esta ndo é uma organizacdo
estanque, a OC reorganiza frequentemente a sala, adaptando-a as necessidades e

imprevisibilidades do quotidiano.



2.4 Gestao do tempo

Todo o trabalho desenvolvido procurou dar continuidade a préatica pedagégica
da OC e foi cuidadosamente planeado, sistematizado e distribuido através da agenda
semanal. Esta foi concebida tendo em conta o horério letivo estabelecido (anexo D,
p.71). As planificacbes foram realizadas em conjunto com professores titulares, isto €,
a lecionar o mesmo ano letivo, numa reunido semanal, definindo-se as atividades e
tarefas a desenvolver durante cada semana. As reunides que antecedem cada ano
letivo, assim como cada um dos periodos escolares sao realizadas pelas professoras
titulares, nas quais sdo determinados os contelddos a lecionar. Segundo Arends
(1998), a investigacao prova “que o tempo disponivel para o ensino € bem menor do
que se possa pensar, embora pareca abundante no inicio do ano” (p. 125), dai a
importancia de uma boa gestdo e planificacdo das atividades letivas, tal como se
confirma na realidade observada. As planificacbes semanais incluem as rotinas que,

para uma melhor percecao, sédo apresentadas em anexo (anexo E, p. 72).
2.5 Gestao do processo de ensino e aprendizagem

A acao pedagogica da OC reflete a filosofia da instituicdo escolar, apoiando-se
em trés principios orientadores: aprendizagem ativa, valorizando-se os interesses dos
alunos; ensino individualizado, respeitando-se a individualidade, ritmos de trabalho e
motivacdes dos alunos; pedagogia de projeto, fomentando-se, por um lado, a
descoberta e a investigacdo e promovendo-se, por outro, o trabalho autébnomo e
responsavel.

Pode-se afirmar que a pedagogia adotada se rege, em grande parte, pelos
principios pedagégicos do Movimento da Escola Moderna (doravante MEM),
concedendo-se aos alunos uma participacdo bastante ativa nas aprendizagens.
Seguindo a linha deste modelo pedagdgico, constatou-se que a sua pratica envolve
procedimentos promotores de atitudes e valores democréaticos, apelando
sistematicamente a reflexdo dos alunos sobre o seu trabalho e comportamento.
Também ao nivel das rotinas implementadas se nota uma significativa inspiracéo no
MEM.

Existe uma forte preocupacao, por parte da OC, na abordagem de novos

contetdos, bem como na explicacdo e no esclarecimento de dividas sobre as



matérias, fazendo-o de forma clara e eficaz. Lopes & Silva (2011) referem que “a
investigacao estabelece uma relacéo estreita entre a capacidade do professor para ser
claro e especifico e a aprendizagem dos alunos” (p. 37), depreendendo-se que 0s
bons desempenhos, da grande generalidade dos alunos, também se devem a este
fator. Ao nivel da comunicagdo verifica-se um especial cuidado, induzindo
constantemente o refor¢o positivo e feedbacks adequados que apoiam os alunos na
sua autorregulacdo. Neste ambito, salientam-se os feedbacks semanais que sao
dados ao nivel dos cadernos diarios, que séo revistos e comentados, e dos trabalhos
de casa (de agora em diante TPC). Estes ultimos possuem um portefdlio no qual se
encontram compilados juntamente com um plano (anexo F, p.74) que auxilia os alunos
na planificacdo da realizacdo dos trabalhos. Ressalta-se que a avaliacdo de cada
plano semanal dos TPC ¢ realizada pela OC, pelos alunos e, pelos seus pais.

No que se refere a gestdo dos materiais, destaca-se o facto de se desvalorizar
a utilizacdo de manuais escolares. Os alunos possuem apenas o manual de
Portugués, para a Matemética recorrem a um livro de fichas e para Estudo do Meio €
construido um portefolio de estudo a medida que v&o sendo lecionados os conteudos.
Os alunos dispdem ainda de uma pasta de estudo para as areas curriculares de
Portugués e Matematica. Para as suas atividades diarias recorrem a dois cadernos:
um diario, no qual colocam os planos semanais e registam as tarefas quotidianas, e
outro destinado ao TEA, no qual colam o PIT semanal (anexo G, p.75) e registam as
resolucdes dos ficheiros que se propuseram realizar.

O TEA é o momento mais notério em que ocorre diferenciacdo pedagogica. E
neste tempo que os alunos com maiores dificuldades sdo apoiados, quer pela OC quer
por professoras assistentes, para avancar em determinadas aprendizagens. Foi ainda
possivel observar o trabalho em parcerias, no qual os alunos treinam competéncias
curriculares. Segundo a OC, o TEA tem sido um momento por exceléncia para o
trabalho diferenciado. Neste momento, os alunos, apercebendo-se das suas
fragilidades, tém como objetivo trabalha-las, progredindo nas suas aprendizagens. O
momento de TEA tem sido muito importante na turma, pois tem permitido ultrapassar
dificuldades, consolidar contetdos, melhorar a autoestima dos alunos, criar espirito de
entreajuda (parceiros de trabalho) e proporcionar momentos de prazer ha
aprendizagem.

Por fim, e no que se refere a avaliagdo, observa-se que se da primazia a

formativa e qualitativa. N&o obstante sé@o realizadas avaliagcdes diagndsticas quando



se procede a introducdo de novos conteddos e ainda sumativas, através de duas
fichas de avaliacdo por periodo e para cada area curricular. Deste modo, 0 percurso
académico dos alunos é avaliado continuamente, ndo se valorizando apenas o
resultado final das avaliacdes sumativas. A avaliacdo é ainda um tema sobre o qual a
OC reflete com os alunos, procurando consciencializa-los sobre o seu percurso,

concedendo-lhes um papel ativo em todo o processo.
2.6 Caracterizacdo da turma

A turma observada pertence ao 3° ano do 1° CEB, é constituida por vinte e
cinco alunos, dez raparigas e quinze rapazes. O grupo mantém-se desde a entrada no
1° ano do 1° CEB, a excecédo de dois alunos que integraram a turma no 2° ano, um
deles provindo de uma escola publica e outro da Republica Checa, pais ao qual
regressard em setembro, sendo os seus pais diplomatas. Todos os alunos frequentam
pela primeira vez o 3° ano de escolaridade, tendo completado os 8 anos de idade até
dezembro de 2014. Salienta-se ainda que somente a partir do corrente ano letivo a
turma é acompanhada pela atual OC.

A turma é caraterizada pela OC como heterogénea, no que respeita as
aprendizagens, como também ao seu comportamento e atitude na sala. Nao obstante,
a grande maioria, revela vontade de aprender, sdo participativos, empenham-se nas
atividades e tém vindo a adquirir os conhecimentos abordados. Nove dos alunos
apresentam situacfes merecedoras de atencdo especial, ndo usufruindo, no entanto,
de Projeto Educativo Individual (anexo H, p. 76). Destes nove, trés apresentam
fragilidades ao nivel do autocontrolo e gestdo das suas emocdes, evidenciando-se
como elementos perturbadores do grupo, chegando a condicionar a realizacdo de
algumas atividades. Ainda ao nivel da indisciplina, foi possivel verificar a influéncia do
comportamento desafiante, caracteristico dos alunos referenciados, em alguns dos
seus colegas. Este cenario comprometeu, com alguma regularidade, o ambiente de
trabalho coletivo. De tal forma, que tém sido varios os esforcos da OC, em pareceria
com a equipa de psicologia e coordenacdo da escola, no sentido de definir
estratégias que colmatem esta fragilidade. Assim, é realizada a regulacdo do seu
comportamento através de uma grelha semanal na qual autoavaliam o seu
comportamento (anexo |, p. 77). Neste sentido, o0s momentos de Assembleia de Turma

e de treino de Competéncias Sociais foram substituidos pela realizacdo de jogos de



cooperagdo, que foram do agrado dos alunos, e que os tém vindo a ajudar a
desenvolver o espirito de equipa e de entreajuda. Paralelamente, tém sido ainda
dinamizadas outras estratégias, que se apresentam em anexo (anexo J, p.78).

Quanto ao nivel sociocultural deste grupo, a generalidade dos alunos pertence
a um nivel médio-alto, em que pelo menos um dos progenitores é licenciado e
desempenha um cargo profissional superior. Facto que se reflete numa das
potencialidades da turma. Acredita-se que este elemento facilita 0 acesso a recursos e
experiéncias que favorecem o seu processo de ensino e aprendizagem. De acordo
com Piaget, “o nivel de desenvolvimento da crianga é visto como determinante da sua
aprendizagem” (Folque, 1999, p. 5). Sendo este, alids, um aspeto que se evidencia
claramente tanto na linguagem utilizada como nas producdes orais e escritas dos
alunos, ao referirem, por exemplo, vivéncias resultantes das viagens que realizam,
tanto em Portugal, como no estrangeiro. Cré-se ainda, que esta potencialidade se
estende a curiosidade que estes alunos demonstram pelo mundo que o0s cerca,
manifestando-se sempre despertos pela aprendizagem de novos factos, curiosidades
e acontecimentos.

De uma forma geral, pode-se afirmar que os alunos apresentam um nivel de
desenvolvimento que se encontra dentro dos padrdes normais. Pode-se comprovar
esta ilagdo, tanto através das observacdes realizadas, como também considerando o
meio onde estdo inseridos, uma vez que este proporciona “aprendizagens feitas
através de interagdes socioculturais enriquecidas por adultos e pares”, sendo este, de
acordo com a autora, o grande “impulsionador do desenvolvimento” (Folque, 1999, p.
5). No que se refere a relagdo entre a escola e a familia, é descrita pela OC como
positiva, sendo a grande maioria dos pais colaborantes e bastante presentes. A
comprovar e como anteriormente referido, no documento especifico para o registo dos
TPC (anexo F, p.74) consta um espaco destinado & apreciacdo e comentarios dos
pais, relativamente a avaliacdo do desempenho dos seus filhos durante a sua
realizacdo, ao qual os pais respondem ativamente.

De um modo geral, ttm bom ritmo de trabalho, contudo, hd alunos com
fragilidades neste aspeto. Verificam-se dificuldades de concentracdo no decurso de
atividades mais morosas, sobretudo em momentos de trabalho coletivo. Por fim,
assinala-se que para a caracteriza¢ao da turma foi fundamental a entrevista realizada
a OC (anexo K, p.79).



2.6.1 Avaliacéo diagnostica dos alunos
2.6.1.1 Competéncias Sociais

Apesar de uma longa pratica de Conselho, durante os dois primeiros anos de
escolaridade, persistem algumas dificuldades no autocontrolo das emocdes, algumas
na responsabilidade pelo (e no) trabalho e atitudes de respeito pelas regras de
comunicacdo, tanto na sala de aula como nos espacos comuns do colégio e nas
restantes areas curriculares. Para uma melhor compreensao da avaliacdo diagnéstica
referente as competéncias sociais remete-se para a leitura dos anexos L, M e N (p.81,
82 e 83).

2.6.1.2 Portugués

Durante o periodo de observacdo verificou-se, através de uma grelha de
observacdo e registo (anexo O, p.84), que os alunos, de uma forma geral, sdo
participativos, empenham-se e, tém vindo a adquirir os conhecimentos abordados.
Contudo, existem areas que se encontram mais comprometidas, designadamente, a
leitura, compreensdo na leitura e a ortografia (anexo P e Q, p.85 e 86). No que
respeita a ortografia e, uma vez que constitui o tema da investigacao realizada,
importa mencionar que o0s alunos apresentaram maiores dificuldades na
correspondéncia da producdo oral e escrita, nos erros relativos a forma ortografica
especifica das palavras, assim como na utilizagdo de mailsculas e mindsculas. Para
uma melhor percecdo destes desempenhos remete-se para o tratamento estatistico

das informagdes recolhidas (anexo R e S, p.88 e 89).
2.6.1.3 Matemética

Na area disciplinar de Matematica os maiores constrangimentos dizem respeito
a interpretacdo de enunciados, resolucdo de problemas, e a memorizacdo das
tabuadas. Acredita-se que as duas primeiras fragilidades se encontram relacionadas
entre si, assim como a primeira, a interpretacdo de enunciados, se poderd encontrar
comprometida por depender grandemente da compreensdo da leitura, que consiste
numa das fragilidades apresentadas pela turma na area disciplinar de Portugués, ja
mencionada anteriormente. De forma a confirmar o diagndstico efetuado deverdo ser

consultados os anexos T, U e V (p.91, 92 e 93), que ilustram a realidade observada.



2.6.1.4 Estudo do Meio

Nesta area disciplinar verificou-se um desempenho mais homogéneo, como se
pode comprovar através dos anexos W, X e Y (p. 94, 95 e 96). Embora, como ja
referido na caraterizacdo geral da turma, este seja um grupo heterogéneo no que
respeita as suas aprendizagens, na area disciplinar de Estudo do Meio este elemento
atenua-se significativamente. Revelam facilidade na aquisicdo de contetudos e
interessam-se bastante pelos temas abordados, investindo de forma significativa nos

trabalhos e apresentacdes de projeto.
2.6.1.5 Expressoes fisicas e artisticas

Como referido anteriormente, as expressoes fisicas e artisticas sao conduzidas
por outros professores. Contudo, aproveitou-se este periodo para observar estas
areas, nas guais os alunos mantém o comportamento anteriormente caraterizado. Sao
alunos participativos, curiosos, que se envolvem no desenvolvimento das tarefas, mas

gue, em contrapartida, apresentam um comportamento desafiante.
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3. FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA E OBJETIVOS DE
INTERVENCAO

De modo a realizar uma intervencdo bem sustentada e contextualizada que
fomente aprendizagens significativas é crucial um profundo conhecimento sobre as
caracteristicas dos alunos e do seu contexto. Segundo Estrela (1994), “o professor,
para poder intervir no real de modo fundamentado, tera de saber observar e
problematizar (ou seja, interrogar a realidade e construir hipéteses explicativas) ” (p.
26). Neste sentido, procurou-se apurar algumas das caracteristicas da turma,
identificando as suas potencialidades e fragilidades, para assim desenvolver uma
prética eficaz.

Constatou-se que as areas que se apresentavam mais fragilizadas dizem
respeito as competéncias socias, designadamente, ao trabalho em cooperagédo e
espirito de equipa, como também ao comportamento e atitudes da turma em sala de
aula. Na érea disciplinar de Portugués, a fluéncia e compreensdo na leitura, como
também a competéncia ortografica. Por fim, na area disciplinar de Matematica refere-
se a compreensdo de enunciados e resolucdo de problemas, e ainda, a memorizagéo
das tabuadas. Em contrapartida, a turma apresenta, como fortes, elementos
relacionados com o seu empenho e envolvimento nas atividades e aprendizagens, na
sua generalidade. Designadamente, no desenvolvimento de projetos a Estudo do
Meio; a escrita criativa e conteddos de Conhecimento Explicito da lingua (doravante
CEL) na éarea disciplinar de Portugués, e ainda o calculo mental a Matematica.

Definida a problematica e, a partir desta primeira avaliagdo, surgiram algumas
guestdes emergentes que serviram de ponto de partida para sistematizar os objetivos
gerais que se pretendeu atingir com os alunos.

i) Que tipo de ac¢Bes desenvolver no sentido de minimizar conflitos relacionais
entre os alunos, promovendo a cooperacéo e o respeito pelo outro?

i) Como gerir os momentos de indisciplina na sala de aula?

iii) Que estratégias adotar para colmatar os pontos criticos relativos a
compreensao na leitura?

iv) Que estratégias adotar para desenvolver as competéncias ortograficas?

V) Que tipologia de atividades promover, no sentido de criar um ambiente rico

em aprendizagens significativas na Mateméatica?
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Com base nas questdes problema definiram-se como essenciais 0s seguintes
objetivos gerais:
e Desenvolver a fluéncia e a compreenséo na leitura.
e Desenvolver as competéncias de resolucdo de problemas matematicos
envolvendo os nimeros e operagdes.
e Desenvolver competéncias de cooperacdo e de respeito pelo outro.

e Desenvolver a competéncia ortogréfica.

Estabeleceu-se, assim, uma linha orientadora para o plano de acdo que
procurou responder as suas necessidades, invertendo, por um lado, algumas das
barreiras que se verificam no seu processo de ensino/aprendizagem e, por outro,
incrementar os pontos fortes identificados. Definidos os objetivos gerais, apresenta-se
de seguida a sua fundamentacdo tedrica, tendo por base um quadro tedrico de
referéncia assim como os documentos normativos que regulam a organizacdo
curricular do 1° CEB, nomeadamente a Organizacdo Curricular e Programas (2004),
Metas de Aprendizagem e respetivos programas nacionais de cada area disciplinar.

No que respeita ao primeiro objetivo geral, Desenvolver a fluéncia e a
compreensdo na leitura, devemos ressaltar que o Portugués, pelo seu carater
transversal, e de acordo com Programa nacional de Portugués do Ensino Bésico,
(PNPEB) “constitui um saber fundador, que valida as aprendizagens em todas as
areas curriculares e contribui de um modo decisivo para o sucesso escolar dos alunos”
(p. 21). Seguindo de perto Sim-Sim (2009), o reconhecimento automético das palavras
€ o objetivo primordial da decifragdo uma vez que permite “a rapidez da codificagédo
fonoldgica e o0 acesso célere a atribuicao de significado da palavra lida”. Neste sentido,
“o percurso da aprendizagem da leitura deve ter como meta primordial a fluéncia, que
implica rapidez de decifracdo, precisdo e eficiéncia na extracdo do significado do
material lido” (Sim-Sim, Duarte, & Ferraz, 1997, p. 28). A reforgar esta perspetiva,
verifica-se no (PNPEB) enunciado como um dos grandes resultados esperados para o
3% e 4° ano, “ler em voz alta com fluéncia textos com extensdo e vocabulario
adequados” (p. 26). Do mesmo modo, esta competéncia, “descodificar palavras com
fluéncia crescente”, também se encontra explicitamente referenciada nas Metas de
Aprendizagem para o 3° ano do EB (p. 21).

Nesta ordem de ideias, e centrando-nos mais sobre a compreensao da leitura,

podemos afirmar que ler, mais do que descodificar “¢ compreender o que esta escrito”
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(Sim-Sim, 2009, p. 9), solicitando a mobilizacdo de diferentes competéncias por parte
do aluno, “competéncias de ordem superior, ao nivel da construcdo de significado,
dentro da frase, entre sequéncias de frases, e no texto como um todo” (Viana, et al.,
setembro 2010, p. 10). Estas competéncias, por sua vez, implicam a mobilizacdo de
diversos processos entre 0s quais, processos orientados para a compreensdo dos
elementos da frase, de coeréncia entre frases, de constru¢do de um modelo mental do
texto que permita identificar os respetivos elementos fundamentais, colocar hip6teses
e integrar a informagdo nos conhecimentos anteriores. Assim, 0 ensino da
compreensdo nao deve estar reduzido a realizagdo de perguntas, “é preciso
acrescentar uma funcao explicativa: o professor deve dizer aos alunos porque é que
uma resposta ndo é adequada e como pode utilizar estratégias para chegar a
melhores respostas” (Giasson, 1993, p. 48). Por outras palavras, também a
compreensdao da leitura exige um modelo de ensino explicito, como ainda, de acordo
com Viana, et al.,(2010), “de um trabalho de gestdo da compreensdo assegurado
pelos processos metacognitivos” (p.10). Reconhecendo o papel da compreenséo da
leitura o PNPEB (2009), menciona como resultados esperados, ao nivel da leitura para
0 3° e 4° ano do 1° CEB, “distinguir entre facto e opinido, informacao implicita e
explicita, essencial e acessoria”. Por outro lado, as Metas de Aprendizagem referem
especificamente a apropriacdo de novos vocabulos, a organizagdo dos conhecimentos
do texto, a relacdo do texto com conhecimentos anteriores e sua compreensdo, a
monitorizacdo da compreensdo, como também, a elaboracdo e aprofundamento de
ideias e conhecimentos.

O segundo objetivo geral, Desenvolver as competéncias de resolucdo de
problemas mateméaticos envolvendo os numeros e operacdes, apresentou-se como
fundamental pois, é perspetivado como uma “componente fundamental de fazer
matematica e permite o contacto com ideias matematicas significativas” (Boavida,
Paiva, Cebola, Vale, & Pimentel, 2008, p. 14). De acordo com estes autores, embora
0s conceitos, algoritmos, férmulas, entre outros, sejam constituintes da matematica, a
resolucdo de problemas é reservado um lugar de destaque, uma vez que €
considerada a esséncia desta ciéncia. De acordo com o Programa de Matematica
(2007), embora de forma mais atenuada no programa (2013) e respetivas Metas de
Aprendizagem, é salientada, entre outras, a capacidade de resolu¢cédo de problemas e
a comunicagdo de ideias, pois, o desenvolvimento do sentido do numero implica

habitos de pensamento matematico, em particular, de uma atitude investigativa que
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envolve o gosto e a predisposicao para formular questdes, explora-las, fazer e testar
conjeturas, produzir e comunicar argumentos. Contudo, considerando o exposto por
Abrantes, Serrazina, & Oliveira, 1999, mais do que uma competéncia a desenvolver
com turma em questéo, esta é uma fragilidade generalizada, constatada a partir de
estudos nacionais e internacionais, que demonstram resultados muito fracos nas
tarefas de resolucdo de problemas.

Embora existam diferentes tipologias de problemas a realizar com os alunos,
entre as quais, problemas de célculo, de processo, abertos, etc., existem algumas
estratégias, de uma forma geral, comuns a todos eles, e que nos foram reveladas por
Polya (2003). De acordo com este modelo, constituido por quatro fases,
nomeadamente, “compreender o problema, delinear um plano, ou seja, selecionar uma
ou mais estratégias, desenvolver esse plano, avaliar os resultados” (Boavida, Paiva,
Cebola, Vale, & Pimentel, 2008, p. 22), o processo de resolugédo de problemas fica
facilitado. N&o obstante, mais do que uma visdo de conjunto apresentado no modelo,
0s autores expde ainda um conjunto de estratégias as quais os alunos podem recorrer
no decurso da resolucdo de um determinado problema. Sao elas, “fazer uma
simulacdo/dramatizacdo, fazer tentativas, reduzir a um problema mais simples,
descobrir um padrao, fazer uma lista organizada, trabalhar do fim para o principio”
(p.23). Estas estratégias podem ser utilizadas em simultdneo ou individualmente, de
acordo com a natureza do problema.

Neste contexto, procurou-se desenvolver a resolucdo de problemas
diversificando as tarefas, ou seja, incluindo diferentes propostas, como também a
partir do ensino explicito das fases e das estratégias que apoiam e orientam o
pensamento dos alunos, no decurso da resolugcdo de determinado problema.
Relativamente ao terceiro objetivo geral, Desenvolver competéncias de cooperacgéo e
de respeito pelo outro, interessa, primeiramente, contextualiza-lo a partir dos
documentos orientadores e regulamentadores da acdo educativa, nomeadamente, a
Lei de Bases do Sistema Educativo ( a partir de agora LBSE), artigo 7°, relativo aos
objetivos do EB. Este salienta as competéncias de cooperacdo ao referir que o EB
deve proporcionar aos alunos experiéncias que promovam o0 seu desenvolvimento
civico e sécio afetivo, construindo atitudes e hébitos positivos de relacdo e de
cooperacdo, tanto no que respeita as suas vivéncias familiares como na intervencao

consciente e responsavel na realidade circundante.
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Neste sentido, também o documento relativo a Organizacado Curricular e
Programas do EB (2004), estabelece como prioritarios, no que se refere a cooperacao
e ao respeito pelos outros, os seguintes objetivos, “promover a criagao de situagdes
gue favoregcam o conhecimento de si préprio e um relacionamento positivo com 0s
outros no aprego pelos valores da justica, da verdade e da solidariedade” (p.13), como
também “incentivar o reconhecimento pelo valor social do trabalho em todas as suas
formas e promover o sentido de entreajuda e cooperacgao” (p.14).

O trabalho cooperativo traduz-se num procedimento pedagdgico que visa
promover a aprendizagem ativa, desenvolver competéncias cognitivas, sociais e
afetivas. Paralelamente, objetiva consciencializar os alunos para a responsabilidade
na construcdo das suas aprendizagens, assim como na dos seus pares. Assim sendo,
e na perspetiva de Leite & Fernandes (2002), este tipo de trabalho exige “um clima de
participacdo ativa e de interacdo, ndo s entre os alunos, como entre estes e 0s
professores”, sendo neste contexto, “o conhecimento entendido como algo que é
construido em processos de interacao social” (p.60).

Nesta perspetiva, procurou-se que a acao pedagdgica adotada fosse rica em
possibilidades que promovessem as interacbes e o trabalho cooperativo. Estes
momentos tiveram lugar no desenvolvimento de trabalho de projeto a Estudo do Meio
— Descobrir Lisboa, no TEA, na apresentacao de producgdes, como também em todas
as outras circunstancias nas quais se desenvolveu o trabalho em grupos ou mesmo a
pares. Reconhece-se que a cooperacdo é desenvolvida nestes contextos uma vez
que, de acordo com Leite & Fernandes (2002), esta forma de trabalho permite
beneficiar alunos menos competentes como também mais competentes. Estas
estratégias de trabalho cooperativo sdo “potenciadoras de uma formacao escolar que
preconiza a concretizacdo dos principios de uma educacdo democratica e que
enriquece as situagdes de aprendizagem” (Leite & Fernandes, 2002, p. 60).

No tocante ao trabalho cooperativo, importa ainda referir o contributo da
perspetiva socioconstrutivista de Lev Vygotsky no que respeita a concecao de ensino
e de aprendizagem. A perspetiva socioconstrutivista concebe a aprendizagem como
produto da interagdo entre a crianca, 0s objetos e a cultura, ou seja, 0 contexto sécio
cultural em que vive. Para o desenvolvimento psicologico, reforca o papel das
interacfes sociais com adultos e outras criancas, uma vez que, este processo ocorre
em primeiro lugar a um nivel social, passando posteriormente para um nivel individual,

pessoal. Foi o citado psicologo russo quem introduziu o conceito de “Zona de
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Desenvolvimento Proximo” (de agora em diante ZDP), que de um modo geral,
corresponde ao que a crianga consegue fazer com auxilio de um adulto ou de uma
crianca mais competente numa determinada tarefa. Trabalhar na ZDP permitir4, para
além da aquisicdo progressiva de aprendizagens significativas e do desenvolvimento
integral dos alunos, prepara-los socialmente para a vida. O contributo de Vygotsky
teve grande impacto, acarretando diversas implicacGes educacionais, entre as quais, o
reconhecimento do papel do contexto histérico-cultural no desenvolvimento e
aprendizagens das criancas; promocao de atividades significativas que respondessem
aos interesses das criancas; a promoc¢do de aprendizagens a partir de problemas
reais; a criacdo de situa¢cfes de desafio cognitivo ndo muito discrepante, seja entre
adulto-criancga, ou entre crianga-crianga mais competente, como também a promocao
da aprendizagem cooperativa.

Dewey (1963), citado por Bessa e Fontaine (2000) afirmava que “para viverem
em sociedade, os individuos necessitavam de experienciar os processos democraticos
na escola e no interior dos grupos-turma, verdadeiros microcosmos da vida em
sociedade” (p. 47). Tornou-se, entdo, importante fomentar a cooperacdo e a
aprendizagem cooperativa, tendo-se para isso criado condi¢cdes favoraveis ao
desenvolvimento de atividades que decorreram nessa dire¢cdo. Foi nossa intengéo que
as metodologias e estratégias, contempladas entendessem a aprendizagem dos
alunos como a principal finalidade da escola.

O dultimo objetivo geral, Desenvolver a competéncia ortografica, encontra-se

devidamente fundamentado no ambito da investigacao, no capitulo 6 deste relatério.
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4. METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E TRATAMENTO DE
DADOS

O periodo de observacgéao revelou-se fulcral para a caracterizacdo do contexto
socioeducativo, permitindo um conhecimento objetivo da realidade e um diagnéstico
preciso. Contudo, “a principal dificuldade reside precisamente na “caraterizacéo” das
situacfes em que temos de exercer a nossa acdo, ou seja, a partir das quais havera
que construir o projeto de intervencdo” (Estrela,1994, p.13). Tornou-se assim
necessario proceder a uma pesquisa descritiva e explicativa do contexto em estudo.
Segundo Gil, (1987) esta “tem como objetivo a descrigdo das carateristicas de
determinada populacdo ou fendémeno ou o0 estabelecimento de relacBes entre
variaveis, sendo uma das suas carateristicas mais significativas, a utilizacdo de
técnicas padronizadas de coleta de dados” (p.45). Ja a pesquisa explicativa tem “como
preocupacédo central identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a
ocorréncia dos fenomenos” (p.46).

Nesta ordem de ideias, recorreu-se, para a caraterizacdo do contexto, a
diversas técnicas, entre as quais, a analise documental, entrevista informal e
observacédo direta do desempenho e das producdes dos alunos. Seguindo-se o seu
devido registo de dados.

A andlise documental centrou-se na leitura de diversos documentos,
nomeadamente, PEE, atas de reunifes de avaliacdo da turma, documentos e grelhas
de avaliacdo da OC, como também, para a caraterizagdo do meio, dados retirados da
Junta de Freguesia de Santa Maria de Belém. Por sua vez, a entrevista informal teve
como objetivo conhecer a perspetiva da docente quanto as carateristicas da escola e
da turma, bem como da gestdo que realiza da sua acdo educativa. A observacdo
direta permitiu olhar direta e naturalmente para as dindmicas da sala de aula.
Traduziu-se na recolha de informacdes, no que respeita a escola, turma e alunos,
como também, a observacdo das suas producdes. De igual modo as reunides
presenciadas entre docentes, o0s momentos de convivio na sala dos professores e nos
diferentes periodos de pausa revelaram-se importantes, pois, “constituem os unicos
métodos de investigacdo social que captam os comportamentos ho momento em que
eles se produzem em si mesmos, sem a mediacdo de um documento ou testemunho”
(Quivy & Campenhoudt, 1998, p. 196).
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No que respeita a atitude do observador, podemos caraterizar a observacao
realizada como participante e ndo participante. A observacdo ndo participante teve
lugar em todos os momentos que observamos, espontaneamente, as rotinas da sala
de aula. Por sua vez, a observacédo participante, com respetivas notas de campo, e
posterior registo em grelhas, ocorreu sempre estivemos responsaveis pela gestdo do
grupo, manifestando-se como uma das técnicas mais significativas ao longo das
semanas de intervencdo. Nao obstante, para o tratamento dos dados quantitativos
recorremos ao seu tratamento estatistico. Estas técnicas utilizadas permitiram uma

reflexdo mais sustentada sobre a pratica educativa e sobre a investigacéo realizada.
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5. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA

5.1 Principios orientadores do plano de intervencao

A prética pedagogica implementada teve por base os documentos normativos
para a EB do 1° CEB, designadamente, as Metas Curriculares, como também, os
atuais programas de Matematica, Portugués e Estudo do Meio. Indo ao encontro da
filosofia de ensino da proépria instituicdo e procurando garantir a eficacia do plano de
intervengdo proposto, seguiram-se ainda as orientagcées do MEM.

Contribuindo para o estabelecido na LBSE, Capitulo 1, Artigo 7°, isto é, que
“sejam equilibradamente inter-relacionados o saber e o saber fazer, a teoria e a
prética, a cultura escolar e a cultura do quotidiano”, procurou-se desenvolver nos
alunos competéncias relacionadas com a autonomia e cooperacdo, fomentando
aprendizagens ativas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras. De
acordo com as Orientagbes Curriculares e Programas do Ensino Bésico, por
aprendizagens ativas entendem-se aprendizagens que decorrem de atividades
escolares que incluam a descoberta pelo aluno, isto €, em que o desenvolvimento das
mesmas dependa da exploracdo e da intervencéo da crianga. Ja as aprendizagens
significativas sdo referidas como aquelas que decorrem das suas vivéncias, dentro ou
fora da escola, ou seja, relativas a sua historia pessoal ou que a ela se relacionam.
Também séo abrangidos aqui os interesses, assim como as necessidades especificas
de cada crianca. As aprendizagens diversificadas implicam a utilizacdo de recursos
variados e permitem abordar uma pluralidade de conteudos. Além de “variar os
materiais, as técnicas e processos de desenvolvimento de um conteudo...” & de igual

importancia “...diversificar as modalidades do trabalho escolar e as formas de
comunicagdo e de troca dos conhecimentos adquiridos” (p.24) As aprendizagens
integradas dizem respeito aquelas que decorrem a partir das experiéncias e saberes
anteriormente adquiridos, possibilitando recriar e integrar novos conhecimentos. Por
Ultimo, as aprendizagens socializadoras desenvolvem-se a partir das formas de
organizacao do trabalho escolar que proporcionam o exercicio das trocas culturais, a
circulacdo partilhada da informacéo e a criagdo de habitos de interajuda em todas as

“

atividades educativas, promovendo a “...reproducdo de formas de autonomia e de

solidariedade que a educagdo democratica exige” (p.24). Procurou-se, ao longo da
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pratica desenvolvida, atender aos principios enunciados, de que, a abordagem
interacionista do ditado, o circulo de leitura, a rotina da tabuada dinamizada pelos
alunos, a apresentacdo de producbes, a utilizacdo de materiais manipulaveis,
constituem alguns dos exemplos de atividades realizadas e, que serdo descritos
posteriormente neste relatorio.

O processo de ensino-aprendizagem néo pode ser entendido, nem reduzido a
uma multiplicidade de atos isolados, € transversal e integrador, pois tanto depende,
como permite a existéncia de diversas conexdes para que aprendizagens significativas
tenham lugar. Nesta linha de ideias, apresenta-se outro dos principios orientadores
considerado na pratica pedagogica, a integracdo curricular. Foram diversas as
atividades implementadas que responderam de forma articulada e transdisciplinar aos
objetivos estabelecidos em diferentes areas. Tomemos como exemplo, a planificacdo
(anexo Z, p.97) na qual a numeragdo romana que foi introduzida como um contetdo
de Matematica, mas depois articulada com a obra abordada, Uma aventura em Lisboa,
e também incluida diariamente, no plano do dia, na descrigcdo do dia e do més. Outro
exemplo a mencionar, diz respeito ao projeto desenvolvido a Estudo do Meio, A
descoberta de Lisboa, que se estendeu inclusivamente, além da obra abordada, ao
texto descritivo, introduzido na area disciplinar de Portugués, conforme se pode
verificar na planificacdo em anexo (AB, p. 100). Depois de descobertas as
carateristicas e estrutura deste género textual, imagens de Lisboa, incluindo as
relativas a visita de estudo realizada a cidade, integraram fichas de trabalho de
Portugués (anexo AA, p.98). Também a interpretacdo de texto se articulou com estes
conteudos de Estudo do Meio, integrando textos sobre o terramoto de 1755 (anexo
AC, p. 101). Os exemplos sdo inumeros. Também a Matematica, se aproveitou a
abordagem das medidas de area, nomeadamente, 0 metro, o decimetro e o centimetro
gquadrado, articulando-as com o projeto desenvolvido a Estudo do Meio. Num
contraplacado, com um metro quadrado, colou-se, em cada decimetro quadrado,
também em contraplacado, uma fotografia da visita de estudo realizada em Lisboa.

Ao referir-se a integragao curricular, Beane (2003),refere que “a questao crucial
reside no modo como se organizam as experiéncias curriculares e o conhecimento
nelas implicito, de tal modo que os jovens possam mais facilmente integra-los nos
seus proprios esquemas de significagdo e com eles progredirem” (p.95).

Outro principio orientador da ag¢do pedagodgica diz respeito a diferenciagédo

pedagdgica. Embora ndo mencionado explicitamente nas planificagdes, a
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diferenciacdo pedagogica encontrou-se implicada sempre que se foi ao encontro da
heterogeneidade do grupo e se investiu nas aprendizagens cooperativas. Esta pratica
€ entendida, de acordo com Resendes e Soares (2002), como a “identificacdo e a
resposta a uma variedade de capacidades de uma turma, de forma que os alunos,
numa determinada aula, ndo necessitem de estudar as mesmas coisas a0 mesmo
ritmo e sempre da mesma forma” (p.28). A ilustrar este principio encontra-se todo o
trabalho desenvolvido no TEA. Além do preenchimento, trabalho e avaliacdo do PIT
constituir, por si s6, um instrumento de diferenciacdo pedagdégica, nos momentos de
TEA, apoiou-se o0s alunos que apresentavam maiores dificuldades em determinado
conteldo. Estes alunos eram selecionados de acordo com as observacdes de
desempenho, que iam sendo realizadas ao longo da semana anterior. Assim, neste
tempo, os alunos trabalharam de acordo com o0s seus interesses, mas também de

acordo com as suas necessidades, recebendo o devido apoio, quando necessario.
5.2 Estratégias globais de intervencéao

A intervencdo educativa implicou um conjunto de decisdes relativas a gestédo
curricular da pratica pedagdgica implementada. Assim, apresentam-se sucintamente,
na tabela 1 as areas abordadas e respetivas estratégias mais representativas do
trabalho desenvolvido.

A pratica pedagdgica surgiu numa logica de continuidade do trabalho
desenvolvido pela OC, ja caraterizado anteriormente neste documento. No entanto,
também prop6s alternativas que foram ao encontro das fragilidades e potencialidades

dos alunos, incrementando as aprendizagens que se pretendeu que conquistassem.

Tabela 1
Estratégias globais de intervengéo por area disciplinar

Areas Estratégias globais de intervencéo

- Registo exposto dos livros que os alunos estavam a ler, respetiva data de inicio e
término.

- Implementagdo de rotina para apresentacao das leituras realizadas, apoiado por
um guido de leitura autbnoma.

- Implementagéo do circulo de leitura para abordar a obra Uma aventura em Lisboa.
-Inclusdo de momentos de leitura expressiva, a pares, em grupos ou individualmente.
- Articulacdo do trabalho a desenvolver com as areas disciplinares de Estudo do Meio
e Matematica.

- Realizacéo do trabalho em grupos ou a pares.

- Organizagao das aprendizagens em esquemas conceptuais.

Portugués
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- Implementagéo da rotina de ortografia duas vezes por semana, incidindo no ensino
explicito e treino de regras ortograficas, como também, a abordagem interacionista
do ditado.

-Inclusdo de ficheiros de ortografia especificos para as tipologias de erros
ortograficos nos quais manifestam maior dificuldade.

-Realizacéo de atividades que promovem a descoberta de regularidades, explicitagcdo
e aplicacao de regras ortograficas.

- Implementagao da rotina da tabuada: A tabuada do 2...sabes a que vem depois?
- Realizac&o da rotina: Problema da semana.
- Realizac&o da rotina: Céalculo mental.
- Ensino explicito de fases e estratégias que contribuem para a resolucdo de
problemas.
- Confronto de estratégias através da sua comunicagéo oral.
- Realizacéo do trabalho em grupos e pares.

Matematica - Na abordagem a novos contelidos implementagéo da pratica de ensino exploratério
da matemética:
- Incluséo, diaria, no plano do dia, da data e o dia em numeragéo romana;
- Articulagdo a obra Uma aventura em Lisboa com os conteldos de Matematica
(numeragdo romana).
- Utilizagdo de materiais manipulaveis (fitas métricas, metro, decimetro e centimetro
quadrado, balancas, massas, medidas, recipientes para as medidas de
capacidade...).

- Realizacdo de momentos de partilha e didlogo.

- Realizacéo de visita de estudo a Lisboa.

- Realizac&o de trabalho de projeto — A Descoberta de Lisboa.
- Organizagdo das aprendizagens em esquemas conceptuais.
- Privilegiar o trabalho em grupos

Estudo do
Meio

- Realizacé@o de TEA, na qual os alunos desenvolvem trabalho cooperativo.
- Realizacéo da rotina de apresentagéo de produgfes a pares e em grupos.
- Realizagdo de momentos de reflexdo, sempre que se justifique, com a turma sobre
Competéncias os comportamentos adotados.
Sociais - Realizagéo de jogos de cooperagéo.
- Atribuicdo de reforco positivo aos comportamentos adequados em sala e com os
colegas.
- Realizacéo de trabalho em grupos e pares.

No que respeita a gestao do tempo, importa referir as rotinas ja implementadas
pela OC, as quais se deu continuidade, como também os tempos estruturantes que se
estabeleceu ao longo destas semanas. Assim, manteve-se a organizacdo estabelecida
no que respeita ao tempo destinado ao TEA, a apresentacdo de producdes, a leitura
livre, ao trabalho de projeto, problema da semana e ao calculo mental. Deu-se também
continuidade a pilotagem, regulacdo e avaliagdo do trabalho, através dos instrumentos
utilizados pela OC, ja& mencionados anteriormente. Refere-se também, que para a
organizacdo semanal, seguiu-se o modelo adotado pela professora cooperante,
atualizando semanalmente a respetiva agenda (anexo AD, p.103). Este modelo

permitiu uma visualizacdo clara e objetiva de cada semana, ndo invalidando, no
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entanto, as planificagcdes diarias, que se tém vindo a remeter para anexo ao longo
deste relatério. (anexo Z, p.97, AB, p. 100).

No que respeita a rotina diaria de leitura livre, e tomando como exemplo a
planificacdo em anexo (anexo AE, p.104) pretendeu-se um maior comprometimento
dos alunos neste momento. Assim, elaborou-se um registo que ficou exposto na sala,
dos livros que os alunos estavam a ler, assim como, data de inicio e data de término
das leituras. (anexo AF, p.105). Paralelamente alterou-se a dinAmica desta rotina, isto
é, entre segunda e quinta feira os alunos mantiveram a sua rotina de leitura livre,
criando-se, a sexta-feira, um momento de apresentagéo das leituras. Neste momento,
cada aluno apresentava a leitura a turma, procedendo ao seu breve reconto. A
suportar esta rotina esteve um guido de leitura autbnoma, que facilitou o trabalho aos
alunos, permitindo-lhes salientar os pontos essenciais do texto lido (anexo AG, p.106).

Relativamente ao trabalho sobre a ortografia e, indo ao encontro das
necessidades especificas da turma, tornou-se pertinente implementar novas rotinas.
Dessa forma, foram reservados duas vezes por semana, momentos de 30 a 45
minutos para o desenvolvimento da competéncia ortografica. Um dos dias da semana
foi destinado ao ensino explicito de algumas regras de ortografia e de fichas de
trabalho, que se remetem de seguida para anexo, que pretenderam consolidar e
sistematizar as aprendizagens. Na primeira semana abordou-se a acentuacao gréfica.
Focou-se a construcao da nasalacao e a acentuacgao grafica (anexo H, p.107). Importa
referir que apoOs esta intervengdo, consideraram-se demasiados conteudos para
abordar numa s6 sessao, devendo os mesmos ser trabalhados de uma forma mais
faseada. Contudo, devido ao reduzido tempo de pratica, nao foi possivel. Da segunda
a quarta semana incidiu-se o trabalho nas regras ortogréficas de base morfoldgica.
Pretendeu-se uma tomada de consciéncia de que a ortografia também veicula
informag6es morfologicas, relacionadas com a flexdo verbal. Assim, ao longo dessas
guatro semanas, trabalhou-se as termina¢des —iu e —o0i, associadas ao a 12 e a 32
pessoa do singular do pretérito perfeito simples, (verbo ser e ir) (anexo H, p.109).
Trabalhou-se os casos de flexdo pronominal, pretendendo-se que os alunos, ao
recorrerem ao critério de possibilidade de colocagdo de pronome, verificassem o0s
casos em que o mesmo, em contexto de negacao, é anteposto a forma verbal (anexo
H, p.111). Trabalhou-se a terminacdo —ei, associada a 12 pessoa do singular do
pretérito perfeito simples, dos verbos da 12 conjugagcdo (anexo H, p. 113), como

também, noutro momento, se abordaram as termina¢des —ou, -eu, -iu (anexo H,
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p.114). Na ultima semana de intervencgdo, focou-se a forma ortografica inerente aos
casos das terminacbes —am e —ao, isto €, erros ortograficos de base fonolbgica
acentuais (anexo H, p. 115). O trabalho realizado neste ambito incidiu na identificacao
da silaba tonica das palavras e sua classificacdo. Ou seja, para a escrita de acordo
com a norma foi considerado o critério fonolégico. O outro dia da semana foi entéo,
dedicado ao ditado, tendo sido realizados, ao todo, seis ditados com a turma. Contudo,
foram abordados, ndo como a conhecida estratégia de avaliagdo, mas sim como
estratégia de aprendizagem. Esta perspetiva socioconstrutivista do ditado, ao
pretender que os alunos escrevessem 0s textos em questdo com 0 erros, promoveu a
reflexdo e a verbalizagdo das conce¢bBes que possuiam sobre a escrita. Fazendo-os
tomar consciéncia das estratégias a mobilizar para escreverem de acordo com a
norma ortografica. Depois de ditado o texto, ou a frase, os alunos colocavam as suas
davidas, ao grupo, relativas a forma ortografica correta das palavras. O objetivo nao foi
dar a resposta, mas sim promover uma discussdo, mediada pela estagiaria, no
decurso da qual teve o papel de fazer emergir respostas, assim como estratégias de
aprendizagem que auxiliassem 0s alunos na escrita correta em causa.

Com vista a consolidacdo das aprendizagens realizadas, foram elaborados
algumas atividades de ortografia que integraram os ficheiros de TEA da sala (anexo
Al, p.116). Deste modo, também nestes momentos, garantimos que o0s alunos
investissem na competéncia ortografica, de acordo com as suas necessidades.

Outra das rotinas implementadas disse respeito aos momentos de leitura
orientada. Durante o 3° periodo, os alunos abordaram a obra Uma aventura em
Lisboa, de Isabel Alcada e Ana Maria Magalhdes. Nesse sentido considerou-se
pertinente fazé-lo através do circulo de leitura, pois esta abordagem consiste num
modo de colocar o leitor no centro do processo de ler, ou seja, no processo de
construcao/reconstrugcéo da significagdo do texto. Segundo Sousa (2007) “através do
circulo de leitura desenvolve-se o gosto pela leitura, a cultura literaria das criancas e
dos adolescentes, o pensamento critico, a fluéncia na leitura, assim como a
capacidade de reflexdo sobre os textos literarios” (p. 45). Todos estes objetivos foram
passiveis de serem atingidos uma vez que, através do circulo de leitura o leitor “deixa
de ter um papel passivo, de espetador ou recetor e passa a ter um papel ativo ha
interpretacado do texto, trazendo a sua contribuicido” (Sousa, 2007, p.54).

Pode-se afirmar que esta abordagem teve a particularidade de estimular os

alunos, pois o descritivo de cada funcdo, em lugar de estar registado nos respetivos
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guibes de apoio, encontra-se descrito em cartas, tornando a tarefa mais apelativa,
assemelhando-se a um jogo (anexo AJ, p.117). Formou-se cinco grupos de cinco
elementos, cada elemento desempenhou uma funcdo diferente, representada pela
respetiva carta, nomeadamente: o senhor do essencial, o senhor dos excertos, 0
magico das palavras, o senhor das ligagbes e o animador da discussao. As funcdes
alternaram entre os elementos de cada grupo em cada aula. Os alunos liam,
preenchiam o guido da funcdo que desempenhavam (anexo AK, p.118) e partilhavam
com a turma as informacdes que tinham recolhido, as suas opinibes e os sentimentos
gue a leitura lhes tinha suscitado.

No que respeita a area disciplinar de matemética, introduziu-se uma rotina de
tabuada - A tabuada do 2...sabes a que vem depois? Esta rotina foi dinamizada pela
turma e implicou a preparacao e elaboracdo pelos alunos (um par alternadamente) de
dez tabuadas, que apresentavam a turma, para que os colegas respondessem, dentro
de um limite de tempo pré estabelecido, os respetivos produtos. Esta rotina ocorreu
duas vezes por semana, sendo que, ao longo das semanas, foi-se complexificando.
Ou seja, teve inicio na tabuada do dois e foi avancando até a do nove. Também o
tempo limite para as respostas foi diminuindo progressivamente. Esta atividade esteve
articulada com os TPC, pois os alunos que ndo estivessem encarregues pela
dinamizacgéo teriam de preparar a devida tabuada em casa. De referir, que para a
preparacao desta atividade foi construido um guido que auxiliou cada par encarregue
da devida tarefa. (anexo AL, p.122).

No que respeita a numeracao romana, contetdo que foi introduzido no decurso
da intervencdo, articulou-se com a obra que os alunos abordaram, Uma aventura em
Lisboa, uma vez que o conteddo do texto o permitiu. Acrescentou-se ainda, no
momento de escrita da data, o registo numérico do dia em numeragdo romana,
promovendo desta forma a sua consolidacéo, nestes momentos.

Na introducdo de novos conteudos trabalhou-se, tendo por base o referido por
Canavarro (2011), a pratica de ensino exploratério da matemética, que apresenta
guatro etapas a realizar na aula, nomeadamente, introducdo da tarefa, trabalho em
grupos dos alunos, discussdo das resolugBes dos grupos (antecipar, monitorizar,
selecionar, sequenciar, estabelecer conexdes) e por fim 0 momento de sintese (p.13).

Nesse sentido, ao longo das atividades, a turma esteve dividida em grupos,
sendo que algumas atividades também foram trabalhadas a pares. De uma forma

geral, as tarefas foram apresentadas e explicadas ao grande grupo. Apds a
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explicagdo, os alunos tentavam resolvé-las autonomamente, apresentando e
registando as suas estratégias. As estagiarias foram circulando pelos grupos,
acompanhando, estimulando e orientando o trabalho dos alunos. Todas as tarefas
contemplavam, no final, um momento de comparacéo e confronto dos resultados com
os colegas do grupo, discutindo as ideias e estratégias utilizadas.

No final, foram selecionadas as resolu¢cfes consideradas mais pertinentes para
exploracdo em grande grupo. As resolucdes escolhidas pelas estagiarias foram
apresentadas no quadro pelos alunos, que explicavam as estratégias subjacentes a
sua resolucdo. Este momento revelou-se fundamental para aproveitar e explorar as
ideias que estavam a ser discutidas na turma, realizando-se uma sintese no final da
apresentacdo de cada tarefa. As diferentes estratégias apresentadas contribuiram
ainda, para a clarificacdo dos processos em que alguns alunos sentiram maiores
dificuldades. A partir da sintese final procurdmos gue os varios conteudos abordados e
trabalhados ficassem consolidados e registados.

Importa ainda referir, que tendo como base os principios orientadores
enunciados, as planificacdes elaboradas e as estratégias implementadas, foi possivel
abordar todos os conteudos, selecionados pela OC, no decurso da pratica pedagdgica

€ no que respeita as trés areas disciplinares.

5.3 Contributo das diferentes areas disciplinares para a
concretizacao dos objetivos do plano de intervencéo

De acordo com um dos principios da pratica pedagogica enunciados
anteriormente, a pratica foi organizada considerando uma gestdo integradora do
curriculo. Assim, para a concretizagcdo dos objetivos do plano de intervencao,
apresentamos na tabela 2 os contributos das diferentes areas disciplinares e nao

disciplinares.

Tabela 2

Contributo das areas disciplinares e ndo disciplinares para a concretizagdo dos objetivos gerais
do PI.

Obijetivo - Desenvolver a fluéncia e a compreenséo na leitura

- Registo exposto dos livros que os alunos estavam a ler, respetiva data de inicio e
término.

Portugués - Implementa¢&o de rotina para apresentagéo das leituras realizadas, apoiado por um
guido de leitura autbnoma.
- Implementagéo do circulo de leitura para abordar a obra Uma aventura em Lisboa.
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- Inclusdo de momentos de leitura expressiva, a pares, em grupos ou individualmente.

- Articulac@o do trabalho a desenvolver com as areas disciplinares de Estudo do Meio
e Matematica.

- Realizac&o do trabalho em grupos ou a pares.

- Organizacao de textos em esquemas, de acordo com a estrutura e elementos da
narrativa.

- Leitura expressiva de enunciados e/ou problemas matematicos.
- Leitura expressiva de comunicagcdes matematicas, relativas a resolugcdo de

Matematica  problemas.
- Ensino explicito de fases e estratégias que contribuem para a resolugdo de
problemas.

Estudo do - Leitura e organizacdo da informacdo pesquisada para o trabalho de projeto — A

meio Descoberta de Lisboa.
Competéncias - Realizagdo do trabalho em grupos ou a pares.
sociais - Partilha de ideias e informag@es sobre escritos de trabalhos desenvolvidos.
Objetivo - Desenvolver a competéncia ortogréafica

- Implementacdo da rotina de ortografia duas vezes por semana, incidindo no ensino
explicito e treino de regras ortogréaficas, como também, a abordagem interacionista do
ditado.
-Incluséo de ficheiros de ortografia especificos para as tipologias de erros ortogréaficos

Portugués nos quais manifestam maior dificuldade.

-Realizacéo de atividades que promovem a descoberta de regularidades, explicitagdo
e aplicacao de regras ortogréficas.
- Realizacdo de momentos de TEA.

Matematica

- Alertar para o desempenho ortografico nos registos escritos.

Estudo do - Escrita de textos em suportes variados no ambito do projeto — A descoberta de
Meio Lisboa
Competéncias - Realizagdo do trabalho em grupos ou a pares.
sociais - Discusséo sobre o desempenho ortografico nos trabalhos desenvolvidos.

Objetivo - Desenvolver competéncias de resolugéo de problemas matematicos envolvendo

nameros e operagdes.

Portugués

- Realizacao do trabalho em grupos ou a pares.
- Organizacdo de textos em esquemas, de acordo com a estrutura e elementos da
narrativa.

Matematica

- Realizacéo da rotina: Problema da semana.

- Ensino explicito de fases e estratégias que contribuem para a resolucdo de
problemas.

- Confronto de estratégias através da sua comunicagao oral.

- Realizac&o do trabalho em grupos e pares.

- Na abordagem a novos conteddos implementagdo da pratica de ensino exploratério
da Matematica.

- Realizacdo de momentos de TEA.

- Utilizac&o de materiais manipulaveis.

Estudo do
meio

- Articulacdo do Projeto - A descoberta de Lisboa com conteidos matematicos
relativos ao metro, decimetro e centimetro quadrado.

Competéncias
sociais

- Realizacdo do trabalho em grupos ou a pares.

Objetivo - Desenvolver competéncias de cooperacao e respeito pelo outro

Portugués

- Implementagéo de rotina para apresentacdo das leituras realizadas, apoiado por um
guido de leitura auténoma.
- Implementagéo do circulo de leitura para abordar a obra Uma aventura em Lisboa.
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- Leitura expressiva, a pares, em grupos ou individualmente.
- Realizacao do trabalho em grupos ou a pares.

- Realizacdo de momentos de apresentacao de producdes.
- Atividades de melhoramento de texto em grande grupo.

- Confronto de estratégias através da sua comunicagao oral.
- Realizacéo do trabalho em grupos e pares.
Matematica - Na abordagem a novos conteddos implementagéo da pratica de ensino exploratorio
da Matemaética.
- Realizacdo de momentos de TEA.

- Realizag&o de trabalho de projeto — A Descoberta de Lisboa, em grupos:
- Pesquisa e recolha de informacdo em grupos.

- Partilha de informag&o em grupos.

- Partilha de ideias e vivéncias em grupos.

- Apresentacgédo dos projetos em grande grupo.

Estudo do
meio

- Realizacdo de TEA, na qual os alunos desenvolvem trabalho cooperativo.
- Realizacao da rotina de apresentagéo de produgdes a pares e em grupos.
- Realizacdo de momentos de reflexdo, sempre que se justifiqgue, com a turma sobre os
Competéncias comportamentos adotados.
sociais - Realizacéo de jogos de cooperagéo.
- Atribuicdo de reforgo positivo aos comportamentos adequados em sala e com 0s
colegas.
- Realizacéo de trabalho em grupos e pares.
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6. APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO TEMA EM ESTUDO

6.1 Tema da investigacao e problematica

O tema desta investigacdo insere-se no ambito da ortografia, pois embora as
capacidades de escrita ndo se reduzam a competéncia ortogréfica, salientando Sousa
(2015) que “saber escrever, envolve, por um lado, o dominio de um sistema notacional
e, por outro, o dominio de técnicas de textualizacdo e, ainda, o conhecimento dos
contextos de escrita” (p.121), a ortografia reveste-se da maior importancia uma vez
que tem um relevante papel social. De acordo com Baptista, Viana e Barbeiro (2011),
o dominio desta competéncia traduz-se em indicadores relativos a “capacidade de
operar com um sistema complexo, estabelecido por uma norma numa comunidade
alargada”, e ao “grau de instrucdo e de literacia da pessoa em causa e ao nivel de
sucesso alcangado na aprendizagem escolar’ (p.49). Assim, nao escrever de acordo
com a norma ortogréfica, mais do que as implicagBes que acarreta numa determinada
situacdo de comunicacao, envolve, posteriormente, consequéncias no dominio social.
No entanto, os autores salientam que, no que respeita as aprendizagens em sala de
aula, um insuficiente dominio ortografico pode comprometer todo 0 desenvolvimento
da relagdo com a escrita.

Por outro lado, o presente estudo, emergiu do diagnéstico inicial das
competéncias dos alunos. De entre as fragilidades detetadas, salienta-se, as fracas
competéncias ortograficas da turma, enunciadas anteriormente neste documento.
Nesse sentido, foi necessario repensar as praticas desenvolvidas e, sob orientacéo
dos professores orientadores da Eselx, implementar novas estratégias de intervencao,
gue focalizassem a aprendizagem da ortografia. Apdés uma breve revisao bibliogréfica,
optou-se pela estratégia denominada ditado zero (0) erros (Nadeau & Fisher, 2014,
Cravo, 2014, Sousa, 2014). Esta estratégia, de orientacdo socioconstrutivista, vai ao
encontro das opcdes pedagdgicas da escola.

O ditado 0 erros visa o melhoramento das competéncias de ortografia,
promovendo a reflexdo dos alunos sobre a lingua. Pela partilha das suas concecdes
sobre a escrita, ao pbr em comum as estratégias mobilizadas para escreverem de
acordo com a norma ortografica, constréi-se em sala de aula conhecimento sobre

escrita e sobre como resolver problemas de escrita. Nesta perspetiva, o ditado
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reconfigura entdo, a sua dimensdo, apresentando-se mais como uma estratégia de

aprendizagem em detrimento de uma estratégia de avaliagao.

6.2 Enquadramento tedrico

6.2.1 Linguagem escrita: Consciéncia linguistica, linguagem escrita e
oralidade e percurso evolutivo

As investigagOes produzidas no ambito da psicolinguistica deram um grande
contributo a educacao ao evidenciarem a relacdo do desenvolvimento da consciéncia
linguistica com o processo de ensino e aprendizagem, nhomeadamente nos primeiros
anos do 1° CEB. Quando as criancas iniciam este periodo escolar, o processo de
aquisicao da lingua, que é longo e complexo, ainda ndo se encontra concluido. Duarte
(2008) salienta que € necessério considerar o perfil linguistico de cada crianca pois
este condicionard de forma significativa o0 seu percurso de aprendizagens,
promovendo ou comprometendo o sucesso do seu caminho educativo. Estas
informacgdes sdo fundamentais aos profissionais de educacdo uma vez que permitem
adequar praticas educativas com vista a consolidar o percurso de aprendizagem. Ou
seja, implementar préaticas intencionais e sistematicas que considerem o perfil
linguistico dos alunos, contribuindo para o sucesso escolar.

No decurso do processo de desenvolvimento da linguagem as criangas vao
revelando progressivamente algum conhecimento no que respeita as propriedades da
sua lingua materna, sendo possivel identificar, de acordo com Sim-Sim (1998) trés
niveis de desenvolvimento do conhecimento linguistico — o conhecimento implicito, a
consciéncia linguistica e o conhecimento metalinguistico. O primeiro nivel carateriza-
se por um conhecimento intuitivo da prépria lingua, adquirido de forma natural e
espontanea, mediante a exposicdo a mesma. A crianca faz uso da lingua inconsciente
e automaticamente. No segundo nivel, consciéncia linguistica, tem a ver com a
capacidade de reflexdo sobre a lingua e de manipulacdo das formas linguisticas fora
do contexto comunicativo. (Sim-Sim, 1998). Por sua vez, a consciéncia
metalinguistica, depende do ensino formal, refletindo o conhecimento explicito sobre o
funcionamento da prépria lingua, isto é, “o conhecimento reflexivo e sistematico do
sistema intuitivo que os falantes conhecem e usam, bem como o conhecimento dos
principios e regras que regulam o uso oral e escrito desse sistema” (Duarte, 2008, p.
17). Neste trabalho explora-se a capacidade infantil para pensar as propriedades

formais da lingua. Parte-se das verbalizacdes das conceptualizagbes da crianca para

30



a explicitacdo sistematica e progressiva de mecanismos linguisticos pertinentes a
aprendizagem da ortografia. “As aprendizagens escolares, particularmente da leitura e
da escrita, vdo exigir o funcionamento da consciéncia linguistica da crianca e,
simultaneamente, facilitar o desenvolvimento desta capacidade. (Sim-Sim, 1998, p.
215).

O registo escrito surge da necessidade de transformar acontecimentos e
pensamentos efémeros em atos perduraveis, isto é, a escrita desempenha uma fungao
de memédria, (Leite I. , et al., 2006), aumentando a capacidade de armazenamento e
de gestdo da informacdo. Além da fungcdo de memoria, também a fungdo comunicativa
se configura fundamental pois, “escreve-se para se ser lido, para transmitir ao outro
aquilo que ndo poderia ser transmitido de outro modo com a mesma eficacia.
Escrevendo e lendo o que escrevemos, aprendemos a pensar’ (Baptista et al., 2011,
p.7).

De acordo com 0s mesmos autores, a escrita, ao contrario da oralidade, ndo é
naturalmente adquirida, ocorre mediante um ensino formal e ndo se reduz a uma
transcricao fiel da oralidade, ndo sendo possivel defini-la como um meio alternativo a
esta (ltima. Muito pelo contrario, embora a escrita e a oralidade se influenciem
reciprocamente, constituem duas realidades diferentes. Enquanto a oralidade constitui
um continuo sonoro condicionado pela linha do tempo, a escrita organiza a
apresentacdo dos conteudos através da gestdo do espaco grafico (Baptista et al,
2011). Ainda que dependentes, segundo Duarte (2000), sdo distintos quanto ao
produto e quanto aos processos (Sim-Sim, 1998).

De uma forma geral, Martins e Niza (1998) identificam as principais
carateristicas que distinguem a linguagem oral da escrita. Assim, na linguagem oral
existe uma relacao direta entre interlocutores, o contexto de comunicacao é conhecido
e partilhado pelos mesmos, sendo regulada pelo desenrolar da dindmica entre os
interlocutores. A planificacdo do que se vai dizer ndo é feita necessariamente a priori,
e falar consiste numa sequéncia de sons produzidos ao longo do tempo. Sendo a fala
transitoria, temporal, utiliza o sistema auditivo como suporte. Pelo contrario, a
linguagem escrita ndo pressupde uma relacdo direta entre interlocutores, o contexto
de comunicacéo nao é partilhado entre quem escreve e quem |€, ndo é regulada pelo
desenrolar da dindmica entre os interlocutores, exige planificacdo do texto no seu
conjunto, consiste numa sequéncia de marcas organizadas num espago e é

permanente, espacial e visual.

31



Aprender a escrever, no entanto, ndo se limita a aprender a transcrever sons
em grafemas: “Para escreverem as palavras corretamente, as criangas deverao
realizar as seguintes conquistas em termos de aprendizagem: 1) discriminar 0s sons
gque integram as palavras; 2) saber como esses sons podem ser transcritos; 3) decidir,
em muitos casos, entre varias formas de representacdo existentes na escrita para
esses sons, escolhendo a que esta de acordo com a norma ortografica” (Baptista et
al., 2011, p.51).

No ensino da escrita as abordagens atuais valorizam o papel da crianca como
aprendente e os contextos de aprendizagem. Fruto de investigacfes na area da
psicologia do desenvolvimento e da psicolinguistica, conce¢des construtivistas e
socioconstrutivistas, desenvolvidas por autores como Jean Piaget e Lev Vygotsky
ganham destaque, em detrimento de “perspetivas maturacionistas, associadas a
nocdo de pré-requisitos” (Mata, 2008, p. 10). Desta forma, “passa a ser valorizado o
papel ativo da crianga e o papel mediador dos outros que com ela interagem” (ibidem).

Sabe-se que ndo é somente mediante o ensino formal da leitura e da escrita
que as criangas desenvolvem conhecimentos sobre a linguagem escrita, “sendo a
escrita uma maneira particular de transcrever a linguagem, tudo muda se supomos
gue o0 sujeito que vai abordar a escrita jA possui um notavel conhecimento de sua
lingua materna” (Ferreiro & Teberosky, 1999, p. 26).

Com Piaget assistimos ao resgate do préprio sujeito, ou seja, as implicacdes da
sua acao na construgdo do seu préprio conhecimento, “num processo que leva de
certos estados de equilibrio aproximado para outros, qualitativamente diferentes,
passando por muitos desequilibrios e reequilibragbes” (Piaget, 1977, p. 13) . Piaget
diz-nos que a crianca aprende agindo sobre os objetos, construindo as suas
categorias de pensamento e organizando o seu mundo. Refere ainda, que ndo é o
estimulo por si s6 que promove a aprendizagem mas antes a acao exercida pelo
sujeito nesse mesmo estimulo. Ou seja, “os estimulos sdo transformados pelos
sistemas de assimilagao do sujeito (...) neste ato de transformacgao, o sujeito interpreta
o estimulo e é somente em consequéncia dessa interpretagdo que a conduta do
sujeito se faz compreensivel”’ (Ferreiro & Teberosky, 1999, p. 30).

Segundo estas autoras, que tomam a teoria de Piaget como uma teoria geral
dos processos de aquisicdo de conhecimento, abrangendo, nesta ética, a escrita
enquanto objeto de conhecimento e 0 sujeito engquanto ser cognoscente, 0

conhecimento resulta da prépria atividade do sujeito.
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Para as autoras, se o sujeito € agente na constru¢do do conhecimento, entdo
0s erros séo parte do processo de aprendizagem. Os erros construtivos constituem-se
como “pré-requisitos necessarios para a obtencdo da resposta correta” (Ferreiro &
Teberosky, 1999, p. 33). Neste sentido, as autoras mencionam que os erros devem
ser considerados, pois ndo s6 permitem conhecer o pensamento da crianga como
também proporcionam o estimulo adequado para que a crianga progrida nas suas
aprendizagens.

Os contributos da perspetiva socioconstrutivista deram a conhecer, além do
papel ativo da crianga, a fungéo significativa que os outros podem desempenhar como
mediadores na construcdo do seu conhecimento. “Com auxilio de uma outra pessoa,
toda a crianga pode fazer mais do que faria sozinha” (Vygotsky, 1991, p. 89). Foi este
psicélogo russo quem introduziu o conceito de zona de desenvolvimento proximal,
gue, de um modo geral, corresponde ao que a crianga consegue fazer com auxilio de
uma adulto ou de uma crianga mais competente numa determinada tarefa. “A
discrepancia entre a idade mental real de uma crianca e o nivel que ela atinge ao
resolver problemas com auxilio de outra pessoa indicam a zona do seu
desenvolvimento proximal” (ibidem). Teberosky e Colomer (2003), afirmam que o
professor é o responsavel por proporcionar ao aluno as experiéncias de interagir com

o registo escrito. E, de uma forma geral, é ele quem trabalha na zona de
desenvolvimento proximal da crianga” (p.78).

Como referido anteriormente, as criancas desenvolvem representacdes sobre a
linguagem escrita antes de iniciarem a sua aprendizagem formal. Essas concec¢des
precoces, (Martins e Niza, 1998, Ferreiro e Teberosky, 1999, Teberosky e Colomer,
2003, e Mata, 2008), dizem respeito, de uma forma geral, & funcionalidade, aos
aspetos figurativos, assim como aos aspetos concetuais da linguagem escrita. Ferreiro
e Teberosky (1999) acrescentam ainda “que essas conceitualizagdes nado sao
arbitrarias, mas sim possuem uma ldgica interna que as torna explicaveis e
compreensiveis sob um ponto de vista psicogenético” (p.105).

As autoras identificaram um percurso anterior ao dominio da escrita que pode
ser organizado em cinco niveis sucessivos. Desde uma fase em que a escrita ndo
funciona como transmissora de informacdo, uma vez que cada um interpreta aquilo
gue escreve, até a andlise fonética das palavras em causa, considerando agora, ha
fase de escrita alfabética (Ferreiro & Teberosky,1999), que cada um dos carateres

corresponde a valores sonoros menores do que a silaba. No entanto, Baptista et al.
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(2011) explicam que esta fase ndo representa o final de todas as dificuldades uma vez
gque para escrever com correcdo € também necessario dominar as regras da
ortografia. Neste sentido “as criancas apoiar-se-4o0 primeiro num procedimento
fonoldgico que, no decorrer da aprendizagem, sera substituido por um procedimento

ortografico” (Leite I. , et al., 2006, p. 149).

6.2.2 Ortografia do Portugués: Sistema de escrita alfabético, competéncia
fonoldgica e competéncia ortogréfica

z

A linguagem escrita é uma das grandes conquistas da humanidade, todavia
percorreu um longo caminho até se constituir como um sistema de sinais que
permitem representar a oralidade. De acordo com Duarte (2000) o seu percurso reflete
uma evolucdo que passou da representacdo do significado a representacao do som.
“O sistema de escrita alfabética é o sistema de representagdo da lingua oral mais
econdmico e mais “linguistico”, uma vez que exige a identificagcao prévia das unidades
fénicas sem significado que as linguas usam para construir significados” (p.378).
Desta forma, a representacao alfabética permite que a partir de um nimero limitado de

“

simbolos se possa representar todos os sons da linguagem. Isto é, “o alfabeto
compagina uma grande economia na representagdo escrita, na medida em que com
pouco mais de duas dezenas de letras escrevemos qualquer palavra” (Sim-Sim, 2009,
p. 11).

De acordo com Barbeiro (2007) no sistema de escrita portugués os carateres
do alfabeto, isto €, as letras, originam os grafemas, que consistem em unidades
menores que distinguem o significado entre as palavras escritas. Os grafemas sao
entdo letras ou grupos de letras que correspondem a fonemas, as menores unidades
da estrutura fonolégica da fala. Martins e Niza (1998) salientam que a escrita
alfabética implica capacidades elevadas de reflexdo sobre o oral. Ao contrario do
sistema logografico, ou mesmo do sistema silabico, no sistema alfabético séo os
fonemas que séo codificados, residindo a maior diferenca e consequente dificuldade
no facto de os fonemas serem unidades abstratas que “nao tém uma base fisica
simples como as silabas” (Martins & niza, 1998, p.20).

Outra carateristica do sistema alfabético prende-se com a complexidade das
relacbes som-grafema, ou, de acordo com as mesmas autoras, com a complexidade
das regras que ligam a linguagem escrita a fala. “No nosso sistema de escrita esta

correspondéncia nao € linear, na medida em que nem sempre a um mesmo fonema
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corresponde a mesma letra e inversamente” (p.21). O conhecimento deste facto é da
maior importancia uma vez que acarreta implicacbes pedagodgicas, em particular, as
relativas ao ensino da decifracéo.

Barbeiro (2007) menciona ainda outra carateristica relativa ao sistema de
escrita portugués, o seu grau de uniformizacdo. No registo oral existem diversas
realizacoes fonéticas de uma mesma palavra, no entanto, na representacdo escrita
somos confrontados com a existéncia de uma forma ortografica Unica. Isto €,
diferentes realizacfes fonéticas de uma mesma palavra tém de ser representadas
somente por uma forma ortografica. Estas carateristicas, designadamente as Ultimas
duas, apresentam entdo consequéncias para a ortografia, assunto que retomaremos
mais adiante.

Como ja mencionado, oralidade e a escrita estabelecem relacbes entre si,
apresentando contudo, principios de funcionamento distintos. Assim, “a crianga deve
aprender a encaixar a diversidade do oral na uniformidade prépria da escrita” (Freitas,
Alves, & Costa, 2007). Se procedermos, como exemplo ilustrativo, a identificacdo das
vogais do Portugués verificamos que possui 14 vogais (9 vogais orais e 5 vogais
nasais).

Os sons minimos da lingua num sistema de escrita alfabético séo
representados pelas letras (grafemas) e digrafos, sinais auxiliares superscritos as
letras, acentos e sinais de pontuagdo. O que ndo significa que a relacdo entre os
grafemas da ortografia e os sons da lingua seja linear. Deste modo, é fundamental que
as criancas reflitam em primeiro lugar sobre a oralidade e compreendam que a grafia
nao representa os sons do Portugués de uma forma biunivoca. Por outras palavras,
“‘um mesmo grafema pode representar mais do que um som da fala, inversamente, um
mesmo som pode ser representado por diferentes grafemas” (Duarte, 2000, p. 396).
Neste sentido, “a natureza das relagdes entre a linguagem oral e a linguagem escrita
faz com que a sensibilidade infantil & estrutura sonora das palavras se revele como
uma competéncia importante na aquisicdo da leitura e da escrita” (Sim-Sim, Silva, &
Nunes, 2008, p. 53).

Sabendo que ler e escrever ndo constituem processos de aprendizagem
naturais como a fala, compreende-se que seja fundamental, no inicio da aprendizagem
da leitura e da escrita, proceder a um trabalho que invista na reflexdo sobre a
oralidade. Este trabalho deve ser centrado tanto na identificacdo dos constituintes

linguisticos, como na sua segmentacdo, nomeadamente, no desenvolvimento da
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capacidade de segmentacao da cadeia de fala. Isto €, torna-se necessario um trabalho
de desenvolvimento da consciéncia fonoldégica sistematico e intencional. “Para
aprender a ler e a escrever em funcdo de um cédigo alfabético, é necesséario saber
que a lingua, no seu modo oral, é formada por unidades linguisticas minimas — os
sons da fala ou os segmentos — e que os carateres do alfabeto representam, na
escrita, essas unidades minimas” (Freitas, Alves, & Costa, 2007, p. 9).

Como tem vindo a ser referido, a aprendizagem da linguagem escrita é um
processo complexo, ndo consistindo a descoberta do principio alfabético um fim em si
mesmo. Isto deve-se, maioritariamente, a duas carateristicas do nosso sistema
alfabético, ja explicadas anteriormente, “a complexidade das rela¢gdes som-grafema e
a existéncia, por norma a uma forma ortografica unica” (Baptista et al., 2011, p.51).
Neste sentido, estes autores afirmam que para escrever corretamente as palavras €
necessario que as criangas discriminem os sons que as integram, saibam como esses
sons podem ser transcritos, como também selecionem, entre as varias formas de
representacdo possiveis para esses sons, a que estd de acordo com a norma
ortografica.

O dominio da escrita ndo se limita desta forma a representar os fonemas
implicados nas palavras em questdo. “O dominio desse sistema cultural complexo,
guanto as relacdes entre grafemas e fonemas, conduz a uma nova fase, a da escrita
ortografica” (Barbeiro L. , 2007, p. 33). Pode-se designar por competéncia ortogréafica a
capacidade de escrita de palavras que atendem as normas estabelecidas por
determinada comunidade. Logo, além de considerar o principio alfabético, tomando o
fonema como a unidade base para a representacdo da escrita, necessita de
considerar igualmente “fatores e regras contextuais, morfolégicos e etimoldgicos”
(ibidem).

O autor refere ainda, que devido as suas carateristicas, a escrita coloca
maiores dificuldades a criangca do que a leitura porque “os casos em que para o
mesmo contexto existem diversas possibilidades de representacdo de um som, nem
sempre prediziveis por regras contextuais, € maior do que o dos casos em que um
grafema pode ter diversas pronuncias” (p.66), reforcando o papel da memorizacdo na
escrita dessas mesmas palavras.

Barbeiro (2007), afirma que a crianca para escrever recorre, ou a via a
fonoldgica (indireta), ou a via ortogréafica (direta ou visual). Seguindo a via fonoldgica

“o sujeito procede a andlise da forma fonolégica da palavra, identifica os fonemas que
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a compdem e ativa as regras que fazem corresponder representacdes graficas
(grafemas) corretos aos fonemas encontrados” (ibidem, p.34). Seguindo a via
ortografica serve-se do “conhecimento adquirido em resultado do contacto anterior
com as palavras em causa” (ibidem). Ou seja, serve-se do seu Iéxico mental acedendo
as representacfes ortograficas das palavras. Os sujeitos servem-se das duas vias
para atingir a competéncia ortografica, uma vez que ambas estabelecem uma relacéo
de complementaridade, dependendo das carateristicas das palavras em questéo.

De uma forma geral, o autor relembra que a ortografia recebe contributos de
natureza diversa. Ou seja, além dos contributos da fonologia, entre os quais, 0s
contextuais e acentuais, podera igualmente receber contributos do dominio da
morfologia ou mesmo do dominio da prépria forma ortogréafica associada a palavra.

O facto de o professor estar consciente das dificuldades que a linguagem
escrita coloca aos alunos, facilita a compreensao dos erros apresentados, clarificando,
igualmente, as estratégias mais adequadas a implementar, conduzindo ao

desenvolvimento de estratégias de ensino explicito da ortografia.
6.2.3 Erro ortogréfico: tipologias

O erro ortografico tem ganho destaque, veja-se, entre outros, Ferreiro e
Teberosky (1999), Sousa e Vohlgemuth (2002), Barbeiro (2007), Cogis (2011),
Baptista et al. (2011) e Sousa (2014). No entanto, e libertando aqui o conceito de erro
da ortografia, ja Piaget (1977) nos tinha dado a conhecer as suas potencialidades,
como mencionado anteriormente. De acordo com esta linha de ideias, o erro é tido
como parte constituinte da aprendizagem, a partir do qual é possivel a apropriacédo de
novos conhecimentos. Assim, o erro, pode e deve constituir-se como fonte de
informacdo sobre as competéncias dos alunos, constituindo um instrumento de
trabalho, proporcionando a adog¢do de estratégias de ensino mais eficazes. Estas
estratégias devem entdo consubstanciar-se em atividades de carater oral ou escrito
que promovam o desenvolvimento da consciéncia linguistica, (anexo AH, p. 107, 119,
111, 113, 114, 115) assim como da competéncia ortografica dos alunos.

Para o Portugués foram propostas diferentes tipologias de erros, entre as
quais, Pinto (1994), Sousa (1999) e Barbeiro (2007). Para o presente estudo, a
proposta adotada foi a de Barbeiro (2007) que, por parecer mais precisa, mostrou-se

mais adequada a investigacao levada a cabo no contexto do 1° CEB.
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Retomando a proposta de Barbeiro (2007), Baptista et al. (2011) procedem a
classificacdo das incorrecdes ortogréaficas e propdem a seguinte tipologia:

- Dificuldades na correspondéncia entre producéo oral e producéo escrita;

- Incorreg¢Bes por transcricdo da oralidade;

- Incorre¢des por inobservancia de regras ortograficas de base fonoldgica;

- Incorrec¢Bes por inobservancia de regras ortogréficas de base morfoldgica;

- Incorre¢des quanto a forma ortogréafica especifica das palavras;

- Incorre¢des de acentuacao gréfica;

- Dificuldades na utilizagdo de minusculas e maiusculas;

- Incorre¢des por inobservancia da unidade gréfica da palavra;

- Incorrecdes ao nivel da translineacao.
6.2.4 Estratégias para o ensino e aprendizagem da ortografia

De acordo com Barbeiro (2007), o ensino da ortografia recorre,
maioritariamente, a estratégias de carater corretivo, nas quais se inclui o método
dedutivo e o método indutivo. O primeiro carateriza-se, essencialmente, na exposi¢cao
das regras ortogréaficas, que devem entdo ser memorizadas pelos alunos. Em
contrapartida, o método indutivo, ao atribuir ao aluno um papel mais ativo, implica-o na
elaboracdo da regra relativa a determinada palavra. Além das estratégias de carater
corretivo, e visto que muitas das dificuldades dos alunos permanecem ao longo da
escolaridade, surgem estratégias de carater preventivo. Nestas “a preocupacéao estaria
dirigida sobretudo em proporcionar o contacto com as formas que poderédo apresentar
dificuldades” (Barbeiro L. , 2007, p. 143).

Se a ortografia €, em grande parte, convencéo de critérios linguisticos, a sua
aprendizagem passa por aprender essas mesmas convengdes. De acordo com Duarte
(2000) “conhecer uma palavra envolve o conhecimento intuitivo dos seguintes aspetos:
significado; forma fonica; categoria sintatica a que a palavra pertence; propriedades de
selecdo semantica da palavra” (p.73), entre outros. Assim, os diferentes niveis de
analise, nomeadamente, fonolégicos, morfolégicos, lexicais, sintaticos, podem
conduzir os alunos a descobrirem a forma ortografica das palavras. A titulo de
exemplo, a identificacdo da forma escrita de um nome ou uma forma verbal ganha

com a ativagdo da consciéncia morfolégica.
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Mais do que a aprendizagem explicita de regras, Barbeiro (2007), reforca que o
gue esta aqui em foco é “a capacidade de operar com as propriedades e unidades em
causa, de forma a poder construir 0 conhecimento em relacdo as unidades
linguisticas, incluindo a sua forma ortografica” (p.150). O que é entao colocado em
relevo é “uma vertente metacognitiva, de descoberta e de constru¢éo do conhecimento
acerca do funcionamento da lingua” (p.151).

Também Sousa (2011) se pronuncia sobre este assunto, referindo que “a
reflexao sistematica sobre a lingua é claramente uma tarefa da escola” e que “o ensino
da gramatica deve ocupar-se de explicitar, isto é, tornar consciente o saber mais ou
menos inconsciente que a crianga possui” (p.114). Na verdade, “a aprendizagem das
regras ortograficas tem um carater refletido e consciente” (Baptista et al., 2011, p.10).
Os autores defendem que a crianca tem um papel ativo na construcdo da sua
competéncia ortografica que pode ser sintetizado num processo de trés fases. Numa
primeira fase, a crianca escreve, desconhecendo a forma ortografica das palavras,
focando-se essencialmente na transcricdo de fonemas. Por conseguinte, o professor
identifica o erro e auxilia a crianca a pensar noutras formas de escrever a palavra em
guestdo. Posteriormente, numa segunda fase, a partir da descoberta da norma, a
crianga ainda escreve a palavra incorretamente mas, quando ajudada, ja € capaz de
identificar alguns dos seus erros. A Ultima fase é entdo caraterizada pela antecipagao:
a davida sobre como se escreve determinada palavra surge antes do momento de
escrita. Contudo, para que este processo tenha lugar, importa que o professor
proporcione aos alunos ferramentas e estratégias que promovam a analise das
diversas hipoteses de escrita de palavras e a capacidade para a tomada de deciséo.

Em sintese, para a constru¢cdo da competéncia ortogréfica, é fundamental a
dimensao reflexiva e metadiscursiva (Baptista et al., 2011; Sousa, 2011; Sousa, 2014).
Os autores consideram a explicitacdo do professor, mas atribuem ao aluno um papel
fundamental na exposicdo das carateristicas da forma ortografica de determinadas
palavras. De acordo com Sousa (2011), “A verbalizagdo da atividade cognitiva sobre o
objeto de reflexdo é fundamental na construcdo de novas representagbes ou na
reelaboragdo de nogdes ja adquiridas” (Sousa O. C., 2011, p. 116). Também Baptista
et. al (2011) referem a importancia da estratégia de falar sobre a escrita para aprender
ortografia. Desta forma, os autores afirmam que a mesma pode ser mobilizada para “a
formulacdo de regras; a explicitacdo das dificuldades encontradas pelos alunos; a

constituicdo e tomada de consciéncia de redes de relaces entre as palavras, nas

39



quais a forma ortografica constitui uma forma de aproximacao ou de diferenciacao,
como por exemplo, entre palavras parGnimas, como emigrante vs imigrante,
comprimento vs cumprimento” (ibidem). Sublinham ainda, que o papel da reflexdo nao
perde preponderancia mesmo nos casos em que as palavras em causa ndo obedecam
a aplicacdo de uma regra. Pois além de permitir a consciencializagao para esse facto,
pode posteriormente remeter para a reflexao de outras palavras em que o fonema em
causa se transcreva de outra maneira.

Sousa (2011) reforca esta ideia mencionando que “na construgcdo do
distanciamento suposto pela analise e a reflexdo, tém um papel importante a
observacao e a manipulacdo. Observacao de fendmenos regulares, manipulacdo de
formas para pér em evidéncia as regularidades ou irregularidades e a plasticidade da
lingua” (p.114).

Configura-se entdo, como fundamental, a criagdo de contextos em que o aluno
comente, discuta e reflita com os pares sobre a forma ortografica das palavras. O
professor é o mediador, orientando a partilha de informacgéo, acedendo as concegdes
dos alunos, explorando-as (Cravo, 2014; Sousa, 2014). Por outras palavras, se a
antecipacdo sobre o erro advém da reflexdo sobre a escrita realizada pela crianca,
torna-se fundamental que esta adquira estratégias que lhe permitam desenvolver
comportamentos de reflexdo, tentativas de explicagdo dos erros produzidos,
oportunidades para analisar as diversas hipéteses e tomar uma decisao.

Nesta perspetiva salienta-se o papel de mediador do professor na construcao
de conhecimento da crianca, a quem presta auxilio, conduzindo o processo de
reflexdo e de descoberta das carateristicas e regularidades do sistema ortografico. A
implementac@o destas estratégias implica, forcosamente, e de acordo com Sousa
(2011), uma “gestdo de aula democratica e participada, na qual tém que ser
reservados momentos de observacao, reflexdo e discussdo (a pares, em pequeno
grupo e em grande grupo)” (p.116). Sendo ainda de salientar que “os professores que
tém mais sucesso envolvem os alunos em atividades cognitivamente desafiantes e
favorecem a verbalizacdo pelos alunos das estratégias mobilizadas na abordagem do
modo escrito” (Costa & Sousa, 2011, p. 77).
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6.2.4.1 Ditado

O ditado classico, mencionado por Barbeiro (2007), continua a ser uma
estratégia corretiva bastante utilizada pelos professores, permitindo observar as
dificuldades de escrita dos alunos. Baptista et al. (2011) salientam que, no decurso da
sua realizacdo, os alunos estao limitados aos conhecimentos que ja possuem, motivo
pelo qual esta atividade continua a ter, maioritariamente, como objetivo a avaliacdo da
competéncia ortogréfica.

N&o obstante, e considerando o exposto por Sousa (2014), se a este elemento
se acrescentarem as observacfes sobre as hesitacdes, as duvidas e 0s erros, tanto o
aluno como o professor podem vivenciar este processo de aprendizagem uma forma
mais proxima e consciente. Cogis e Péret (2010) enfatizam as recentes investigacdes
em didatica, mencionando o papel de destaque atribuido a reflexdo metalinguistica e a
verbalizagdo na aprendizagem da ortografia, mencionando que “Les recherches en
didactique ont fait reconnaitre I'existence d’une réflexion métalinguistique chez le jeune
scripteur tout autant que sa capacité a évoluer. Elles ont aussi montré I'importance de
la verbalisation pour l'apprentissage de lorthographe. Elles débouchent sur la
nécessité d’enseigner autrement” (p.2).

Neste sentido, o ditado, mais do que uma estratégia de verificacdo das
dificuldades dos alunos, apresenta potencialidades para constituir-se como “uma
plataforma para planear o ensino” (Sousa, 2014). Reafirmam-se, assim, as
potencialidades do erro nas palavras de Cogis (2011), “Les erreurs orthographiques ne
sont pas toujours dues a des ignorances, eles proviennent souvent de conceptions
partielles ou erronées qui font obstacle a l'apprentissage. C’est pourquoi apprendre
'orthographe ne va pas sans travail sur les representations préalables (p.1).

E portanto fundamental atender as explicitagées das criancas que subjazem as
incorrecBes ortogréficas, tendo-se acesso ao seu pensamento linguistico, logo, as
suas concecOes sobre lingua e sobre escrita. Através do ditado podemos
“‘compreender o que os alunos nao sabem, o que sabem e aquilo que pensam que
sabem para, a partir da, construir sequéncias em que se descubra a norma, se
clarifiquem estratégias e se treinem habilidades, com vista & automatizagdo do
conhecimento ortografico” (Sousa, 2014), promovendo a reflexdo linguistica dos

alunos.
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6.2.4.2 Ditado numa perspetiva interacionista: papel do aluno e do professor

Conhecendo a existéncia de diversos tipos de ditado aplicados em contexto de
sala de aula como o ditado tradicional, autoditado, ditado no quadro, entre outros,
opta-se aqui por abordar o ditado 0 erros de uma forma mais detalhada, pois além de
visar a aprendizagem em detrimento da avaliacdo, emerge de uma concecéo
socioconstrutivista, correspondendo as correntes de pensamento que regem este
trabalho de investigagdo. Esta abordagem promove o “desenvolvimento da
consciéncia metalinguistica dos alunos, (...) permite que pensem e falem sobre a
lingua, encarando-a como objeto de analise” (Costa & Sousa, 2011, p. 86).

De acordo com Sousa (2014) e Cogis e Péret (2010) o ditado O erros é uma
estratégia inovadora que pretende focalizar os alunos na sua escrita ortografica,
fazendo-os evoluir para formas conformes a norma. Com os alunos sao abordadas
estratégias cognitivas que perspetivam a escrita como objeto de estudo. Nesta
atividade o professor Ié um pequeno texto, certificando-se posteriormente que o
mesmo foi compreendido por todos. De seguida, dita. Contudo, o texto ndo é debitado
numa sé vez. E segmentado em frases, sintagmas, ou em diferentes unidades que se
justifiquem, de acordo, com o nivel de desenvolvimento dos alunos ou mesmo a
complexidade do proéprio texto.

O trabalho de reflexdo sobre a lingua vai ocorrendo a medida que os
segmentos sao ditados. Ou seja, trabalha-se faseadamente cada segmento, tendo os
alunos, em cada situacao, oportunidade de receber apoio, colocando as suas duvidas
e incertezas. E neste momento que ocorre o maior investimento de tempo, devendo os
alunos explicitar as suas hipoteses, partilhando as suas concegdes. “As verbalizagoes
do grupo acerca dos modos de resolver o problema e o trabalho subsequente do
professor levam a construgdo do conhecimento ortografico” (Sousa, 2014). Cogis e
Péret (2010) explicam que “ces graphies doivent étre explicitées par leurs auteurs, puis
discutées par la classe. Cette mise en jeu des savoirs des uns et des autres permet
une appropriation des contenus et opérations métalinguistiques qui donnent accés a la
norme” (p.2). Ou seja, o professor conduz uma discussdo sobre as solugdes
encontradas. Em colaboragdo com os alunos, reduz as hipGteses colocadas
justificando as formas ndo conformes, evoluindo até chegar a forma correta. Somente
guando tiverem esclarecido todos os elementos em causa, registam o segmento,

sendo que o objetivo desta tarefa é escrever o texto sem erros.
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Esta, embora seja uma atividade de ditado, permite, ao contrario do ditado
tradicional, que os alunos escrevam sem erros. Ao mesmo tempo que aborda os
conhecimentos necessarios a uma escrita ortografica adequada. Nadeau e Fisher
(2014), demonstram a eficacia desta abordagem na aprendizagem ortografica.

Péret e Cogis (2010) explicam o que é esperado do aluno no decurso da
atividade. Segundo as autoras, “ll est donc capital de proposer aux éléves des
situations qui leur permettent, d’abord, par la possibilité d’expliciter leurs choix, de
prendre conscience de leurs raisonnements; ensuite, par laconfrontation a ceux des
autres, d’'opérer des déplacements cognitifs” (p.2) Ou seja, nesta abordagem, aos
alunos é reservado um momento no qual devem colocar duvidas e apresentar 0s
argumentos que motivam o seu pensamento. O préprio raciocinio torna-se consciente
para o aluno no decurso da sua apresentacdo, confrontando-se igualmente, com as
escolhas dos colegas e seus respetivos raciocinios.

Em suma, nesta atividade os alunos desenvolvem o trabalho em conjunto
mediante o qual ocorrem as aprendizagens. Consequentemente, a interacdo afigura-
se como crucial na construgdo partiihada do conhecimento. “No fundo, visa-se um
comportamento empenhado, comprometido com a resolucdo dos problemas que a
escrita levanta” (Sousa, 2014).

O professor desempenha um papel fundamental para que o processo de
aprendizagem tenha lugar. Sousa (2014) relembra que o trabalho prévio ao ditado
pressupbe a observacdo e identificacdo das dificuldades especificas das criancas a
fim de preparar ditados que vdo ao encontro dessas fragilidades, desencadeando a
tomada de consciéncia sobre as areas em guestéo.

J& no decurso da tarefa de ditado, a autora sublinha o papel do professor como
mediador, conduzindo os momentos de partilha de informag&o. Nestes momentos, ao
observar as verbalizacdes dos alunos, isto é as suas argumentacdes quando exploram
em conjunto diferentes modos de escrever, o professor acede as concecdes e aos
conhecimentos dos alunos. Neste sentido, e de acordo com Péret e Cogis (2010) o
objetivo ndo é julgar as verbalizagcbes, mas sim conduzir a discusséo e sistematizar,
facilitando o recurso a estratégias que permitam aos alunos ir comentar e avaliar os
contributos dos colegas. “Pendant la confrontation entre éléves, il encourage le débat
sans chercher a obtenir le plus vite possible la bonne réponse. Cette attitude améne

les éléves a modifier leurs procédures ou, au contraire, a les conforter” (p.2).
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Posteriormente, o professor verifica se os conhecimentos mobilizados pelos
alunos foram os mais adequados. Reunindo as informagdes necessarias que permitem
adequar as estratégias as necessidades identificadas. O professor trabalha entdo na
zona de desenvolvimento proximal, descrita anteriormente, pois potencializa o nivel no
gual o aluno pode resolver uma tarefa com a colaboragcéo de outra crianca ou mesmo
do professor.

Atendendo as verbalizacbes dos alunos, explorando-as, o professor deve
propor alternativas e possiveis manipulacbes para a observacdo de regularidades.
Neste contexto, “pde em evidéncia as estratégias produtivas na resolugdo das
dificuldades, modelando comportamentos linguisticos e metalinguisticos. Implica os
alunos na apropriagdo de condutas de aprendizagem, questionando e incentivando a
resolver os problemas encontrados” (Sousa, 2014). Ainda é responsavel por, no final,
fazer sinteses, que incidam sobre os mecanismos linguisticos e ortograficos. Desta
forma, encontram-se reunidas as condicbes para que, mediante a elaboracdo de
sequéncias de ensino, os alunos consolidem as respetivas aprendizagens,

automatizando o conhecimento, transpondo-o, inclusivamente, para outros contextos.
6.3 Metodologia

Neste subcapitulo pretende-se, a partir do contexto e da problemética
identificada anteriormente no ponto 2 e 3 respetivamente, apresentar o0 objetivo da
investigacdo, os procedimentos e materiais utilizados na recolha dos dados, assim
como, os procedimentos que permitiram a analise dos dados recolhidos.

Podera a abordagem interacionista do ditado desenvolver a capacidade de
reflexdo linguistica? Sera que uma maior capacidade de reflexao linguistica promove a
competéncia ortografica dos alunos? Com o intuito de responder as seguintes
guestdes foi definido o objetivo desta investigacéo:

e Desenvolver a capacidade de reflexdo linguistica promovendo a construcdo da
competéncia ortogréfica.

O presente trabalho carateriza-se por um estudo de caso, uma vez estuda um
fendmeno dentro de um contexto de vida real, tendo como objeto de investigagdo um
grupo que procurou particularizar e compreender, sem incluir um grupo de controlo.

Enquadra-se no ambito de uma investigacdo-acdo na medida em que

pretendeu responder a necessidades reais da instituicao, tanto através da acdo, como
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através da reflexdo, melhorando o contexto em causa, procedendo o investigador a
recolha e interpretacdo dos dados (Sousa & Baptista, 2011). Para a andlise e
tratamento dos dados recorreu-se a metodologias quantitativas, que permitiram
comparar e discutir os resultados obtidos no pré e pés teste.

De uma forma geral, o desenvolvimento deste estudo obedeceu a seis etapas
fundamentais. A primeira diz respeito a revisdo da bibliografia com vista a um maior
conhecimento sobre a tematica. Este conhecimento possibilitou um diagnéstico mais
preciso das dificuldades ortograficas dos alunos, e sustentou a elaboracdo dos
materiais utilizados. Para um maior esclarecimento sobre a estratégia do ditado 0
erros, assim como, a atuacdo do professor na sua dinamizacdo, foi igualmente
fundamental ter tido a possibilidade de assistir a uma videoconferéncia realizada pela
professora Otilia Costa e Sousa e professora Marie Nadeau, com o tema: Dictados
Metalinguisticos: una experimentacion en 40 classes de primaria y secundaria.

A segunda etapa consistiu na selecdo dos instrumentos de avaliacéo.
Pretendeu-se avaliar a competéncia ortografica dos alunos em duas tarefas diferentes:
no ditado e na redacdo. Para o ditado selecionou-se um excerto de texto do respetivo
manual de Portugués (anexo AM, p. 123), para a avaliacdo da escrita compositiva
recorreu-se ao texto da ficha de avaliacdo de Portugués (anexo AN p. 124).

Na terceira etapa, momento de avaliacdo inicial, realizou-se o ditado e
recolheram-se os textos produzidos na ficha de avaliagdo, tendo estes funcionado
como pré-teste. Na aplicacdo do pré-teste — ditado, foi explicado aos alunos que o
texto seria, num primeiro momento, lido pela estagiaria e s6 posteriormente se
procederia a tarefa. O texto foi ditado, respeitando as unidades de sentido, repetindo-
se sempre que necessario.

O levantamento dos erros ortograficos foi realizado na quarta fase (anexo R e
S, p. 88 e 89), tendo estes sido categorizados de acordo com a tipologia de erros
proposta por Barbeiro (2007).

Seguiu-se a quinta fase, que consistiu na intervencdo, visando o
desenvolvimento das competéncias ortograficas dos alunos, em particular, das
necessidades especificas identificadas no pré-teste. Investiu-se mais nas regras
ortograficas de base morfoldgica, de base fonolégica acentuais, contextuais e de
acentuacao grafica, para favorecer a reflexdo sobre estas areas. Os materiais

utilizados para esta fase de intervengéo, isto €, as fichas de trabalho e os ditados
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sobre cada caso de ortografia, foram elaborados com o apoio professora orientadora
(anexo AH, p. 107, 109, 111, 113, 114, 115).

Foram reservados, duas vezes por semana, momentos de 30 a 45 minutos
para o desenvolvimento da competéncia ortografica. Um dos dias da semana foi
destinado a um trabalho mais explicito sobre os casos de ortografia selecionados,
assim como a realizagdo de fichas de trabalho. Estas pretendiam consolidar e
sistematizar as aprendizagens. O outro momento da semana foi entdo, dedicado ao
ditado, contudo, ndo como a conhecida estratégia de avaliacdo mas sim como
estratégia de aprendizagem. Como referido anteriormente, esta abordagem
interacionista do ditado, ao pretender que os alunos escrevam sem erros, leva a que
coloquem as duvidas ortograficas, promovendo, o professor, a reflexdo e a
verbalizacdo das concecfes que possuem sobre a escrita. O objetivo é que os alunos
tomem consciéncia das estratégias a mobilizar para escreverem de acordo com a
norma ortogréfica. Depois de ditada cada unidade de sentido, os alunos partilhavam
com a turma as suas duvidas relativas a forma ortografica correta das palavras. O
objetivo ndo consistiu em dar a resposta correta, mas sim promover uma discussao,
mediada pela estagiaria, para fazer emergir respostas, assim como estratégias de
aprendizagem que auxiliassem os alunos na escrita correta da palavra em causa.

A Ultima fase diz respeito & avaliagdo final, tendo sido aplicado o pds-teste.
Procedeu-se novamente a realizacdo do ditado, recorrendo ao mesmo excerto do
texto do manual de Portugués, assim como se mobilizou a tarefa de escrita presente
na ultima ficha de avaliacdo de Portugués realizada (anexo AO, p. 125). Embora este
tltimo instrumento de avaliagdo diferisse um pouco entre o pré-teste e o pds-teste,
manteve, de uma forma geral, as mesmas condi¢cdes de realizacdo. O levantamento
dos erros ortogréaficos foi realizado na quarta fase, tanto no que respeita ao ditado
(anexo AP, p. 126), como a tarefa de escrita de acordo com um tema (anexo AQ,
p.127), procedendo-se ao tratamento estatistico dos dados.

Importa ainda mencionar que nao incluimos, neste estudo, um elemento da
turma em questdo, uma vez que ndo estava presente em alguns dos momentos de
aplicacao do pré-teste, sendo a amostra constituida por um grupo de vinte e quatro

alunos.
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6.4 Apresentacao e discusséo dos resultados

Considerando a avaliacdo inicial da turma, nomeadamente, da ortografia,
presente no ponto 2.6.1.2 deste relatério, assim como os resultados alcangados na
avaliacdo final, mencionados no ponto anterior, segue-se uma apresentacdo mais
detalhada os dados obtidos no pré-teste e pos-teste. Em primeiro lugar apresentam-se
os resultados relativos a tarefa do ditado, seguindo-se os obtidos na tarefa de escrita

de acordo com um tema.
6.4.1 Ditado

A partir da observacgéo da tabela 3 é notdéria uma melhoria face ao numero total
de erros dado. Para o calculo dos dados foi necesséario atender a relacdo entre o
namero de palavras escritas, tanto no pré-teste como no pés-teste e o nimero de
erros dado em cada uma das tarefas. Constata-se que, para um total de 2856
palavras, os alunos diminuem o namero de ocorréncias, de 324, no pré-teste, para
231 no pos-teste, apresentando, no final da intervencdo, menos 93 erros na
totalidade. Consequentemente, observa-se uma diminuicdo da média de 14 para 10
erros por aluno, ou seja, cada aluno, no pés-teste, dd em média, menos quatro
erros. Concluindo-se, desta forma, que apos a intervencdo os alunos aumentaram a

sua competéncia ortografica.

Tabela 3
Ditado — Média de erros da turma e por aluno

Pré-teste Pés-teste
N°de NOtotalde N°de Meédia Meédia N° N°total N°de Média Média
erros  palavras  alunos dos dos de de alunos  dos dos
erros erros  erros palavras erros erros
da por da por
turma aluno turma  aluno
324 2856 24 11% 14 231 2856 24 8% 7

Se a tabela anterior permitiu uma analise geral da evolu¢cdo do desempenho
dos alunos, a tabela 4 visa apresentar os mesmos elementos mas relativamente a
cada tipologia de erros considerada. Assim, apresenta 0 nUmero e a percentagem de
erros, no pré-teste e no pds-teste, em cada categoria, considerando o nimero total

de erros dados pelos alunos na tarefa do ditado. A saber, no pré-teste considerou-se
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o total de 324 erros e, no pés-teste 231 erros, calculando-se para cada tipologia a

respetiva percentagem, identificando-se a diferenca entre ambas.

Tabela 4
Ditado — NUmero e percentagem de erros por tipologia

Ditado Pré-teste Pés-teste
N° de N° de
Categoria de erros erros % erros % Diferenca
Correspondéncia producéo oral e escrita 64 20% 52 23% +3%
Transcricdo da oralidade 43 13% 17 7% - 6%
Regras ortogréaficas de base fonolégica-contextuais 43 13% 26 11% -2%
Regras ortograficas de base fonoldgica-acentuais 1 0% 1 0% +1%
Regras ortograficas de base morfolégica 20 6% 10 4% - 2%
Forma ortografica especifica das palavras 48 15% 40 17% + 2%
Acentuacao grafica 29 9% 41 18% + 9%
Utilizagdo de mailsculas e mindsculas 56 17% 36 16% -1%
Unidade gréfica da palavra 20 6% 8 3% -3%
Total de erros 324 231

Total de palavras 2856

De uma forma geral, estes dados demonstram uma melhoria significativa do
namero de erros dado apos a intervencgédo, considerando-se a transcricao da oralidade
e a utilizacdo de mailsculas e mindsculas as categorias que apresentam melhorias
mais significativas. Por sua vez, as regras de base fonol6gica acentuais mantiveram
0S mesmos valores, constatando-se ainda, um aumento consideravel de ocorréncias
no gue respeita a acentuacao grafica.

Verifica-se, no pré-teste, que as maiores dificuldades dos alunos situavam-se
nas categorias de correspondéncia da producdo oral e escrita, utlizacdo de
mailsculas e minudsculas, assim como, forma ortogréafica especifica das palavras. Ja
no pos-teste, embora se verifiguem menos ocorréncias, a correspondéncia da
producdo oral e escrita e a forma ortogréfica especifica das palavras, mantém-se
como as categorias que mais dificuldade colocam aos alunos. Ou seja, por um lado
observa-se, que tanto no pré como no pos-teste, a problematica dos alunos mantém a
sua tendéncia, como também, por outro, no final da intervengdo, descobrimos uma
nova fragilidade nos alunos, a acentuacao grafica.

Verifica-se ap6s a intervencdo, considerando agora a percentagem total de

erros dado, tanto no pré-teste como no pos-teste, uma descida da percentagem

relativa aos erros de unidade grafica da palavra, utilizacdo de mailsculas e
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mindsculas, regras ortograficas de base morfolégica, regras ortograficas de base
fonoldgica contextual e transcricdo da oralidade, apresentando, esta ultima, uma
percentagem de 13% no pré-teste e, de 7% no pds-teste, verificando-se uma
diminuicdo de cerca de 6%. Maiores dificuldades encontram-se ao nivel da forma
ortografica especifica das palavras, erros de correspondéncia oral e escrita e,
acentuacao grafica que, relativamente a percentagem total de erros, revelou um
aumento de 9%, apresentando no pré-teste uma percentagem de 9%, aumentando
este valor para o dobro, apresentando no final da intervengdo uma percentagem de
18%.

Dos resultados positivos observados, e no que respeita a categoria da unidade
gréafica da palavra, a diferenca expressiva entre 20 ocorréncias no pré-teste, para 8 no
pos-teste, traduz-se numa percentagem de 6% para 3%, apresentando uma descida
de 3% entre os dois momento de avaliacéo.

Também as regras ortogréficas de base morfolégica apresentam resultados
semelhantes. Registam-se 20 ocorréncias no pré-teste, para 10 no pods-teste,
correspondendo a uma percentagem de 6% para 4%, consequentemente observa-se,
uma diminuicdo 2%. Esta categoria também contempla os casos relativos a utilizacédo
do hifen na conjugacdo pronominal do pronome &tono, que foram alvo de intervencao
ao longo da pratica pedagdgica. Assim salienta-se o trabalho de reflexdo linguistica
desenvolvido, reforcando a consciéncia morfolégica. Foram abordados contrastes que
foram objeto de experimentacdo, reflexdo e explicitacdo, baseando-se estas
aprendizagens na “analise contrastiva e no ensino de estratégias explicitas, para que
possam tomar uma decisdo consciente acerca de como escrever as palavras’
(Barbeiro et.al, p. 81, 2011).

Verificam-se menos erros relativos a regras ortograficas de base fonolégica
contextuais, observando-se uma diminuicdo da percentagem de erros de 2%. A
incidéncia inicial de 43, para 26 erros no pds-teste, demonstra que o0s alunos
conseguiram refletir na forma como estas palavras se escrevem e mobilizar as regras
ortogréficas abordadas. Ja nos erros ortograficos de base fonolégica acentuais a
incidéncia de erros, embora baixa, mantém-se, nos dois momentos de avaliagéo.

A diminuicdo de erros obtida nas categorias relativas a transcricdo da oralidade
e a utilizacdo de mailsculas e minlsculas é expressiva, menos 26 e 20 erros

respetivamente. No entanto, considerando as percentagens de erro calculadas com
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base no numero total de erros nos dois momentos, verifica-se um aumento de 6% para
a primeira categoria enunciada e apenas 1% na segunda.

E de assinalar que estas categorias ndo se constituiram como objetivo de
intervencdo direta dado que o trabalho de sistematizacdo ndo é possivel. Contudo,
estes resultados podem dever-se ao facto de os alunos, por meio da pratica do ditado
0 erros, comecarem a perspetivar a lingua como objeto de estudo desenvolvendo néo
s6 uma capacidade de reflexdo sobre a mesma, como desenvolveram uma atitude
mais vigilante face a escrita.

Verifica-se alguma incongruéncia nos resultados obtidos na categoria da
acentuacao grafica, uma vez, que ao contrario dos restantes resultados obtidos,
aumenta o nimero de ocorréncias no pos-teste. Isto é, de 29 erros em 324, para 41
erros em 231. Os alunos, embora apresentem na totalidade, um menor niamero de
erros no poés-teste, registam por sua vez, um maior nimero de ocorréncias, no que a
esta tipologia diz respeito. Estes resultados, embora inicialmente contraditérios aos
obtidos, de uma forma geral, no final da intervencdo, podem espelhar uma fase no
caminho para a aprendizagem uma vez, que a grande maioria destes erros, se devem
a uma hipercorrecdo. Tomemos como exemplo a acentuacdo de algumas palavras
escritas pelos alunos no ditado: “6timista”, “6brigava-me”, “vér”, “baixo” “inbrme”, “ao”.
Este dominio merece reflexdo da nossa parte e busca de novas estratégias no ensino,
ja que os alunos parecem valorizar a abertura da vogal em detrimento da identificacdo

da silaba tonica das palavras.
6.4.2 Escrita de acordo com um tema

A partir da observagéo da tabela 5 constata-se uma melhoria da média de erros
dados pela turma, atendendo a relagdo entre 0 numero de palavras escritas, tanto no
pré-teste como no pés-teste e o nimero de erros dado em cada uma das tarefas.
Assim, observa-se que a média de erros da turma, inicialmente de 11%, decresce
para 6%. Traduzindo-se, numa diminuicdo da média de 13 para 7 erros por aluno.

Ou seja, cada aluno no pos-teste d4, em média, menos 6 erros.
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Tabela 5
Escrita de acordo com um tema — média de erros da turma e por aluno

Pré-teste Pos-teste
Ne N° total Ne° de Média Média N° N° total N° de Média Média
de de alunos dos dos erros de de alunos dos dos erros
erro  palavras errosda poraluno erros palavras erros da  por aluno
S turma turma
303 2803 24 11% 13 165 2657 24 6% 7

De acordo com a mesma ldgica de apresentacao utilizada na tarefa do ditado,
também a tabela 6 visa apresentar os resultados da turma relativamente a cada
tipologia de erros considerada. Assim, d4 a conhecer o nimero e a percentagem de
erros, no pré-teste e no pos-teste, em cada categoria, considerando o nimero total de
erros dados pelos alunos tanto no pré-teste como no pés-teste. A saber, no pré-teste
considerou-se o total de 303 erros e, no pos-teste 165 erros, calculando-se para cada

tipologia a respetiva percentagem, identificando-se a diferenga entre ambas.

Tabela 6
Escrita de acordo com um tema — NUmero e percentagem de erros por tipologia

Escrita de acordo com um tema Pré-teste Pés-teste
N° de N° de

Categoria de erros erros % erros % Diferenca
Correspondéncia producao oral e escrita 47 16% 37 22% +6%
Transcricdo da oralidade 10 3% 16 10% +7%
Regras ortograficas de base fonoldgica-contextuais 16 5% 7 4% -1%
Regras ortogréficas de base fonoldgica-acentuais 1 0% 1 1% 1%
Regras ortograficas de base morfologica 23 8% 3 2% - 6%
Forma ortogréfica especifica das palavras 23 8% 27 16% + 8%
Acentuacdo gréfica 80 26% 54 33% + 7%
Utilizacdo de mailsculas e minldsculas 59 19% 8 5% -14%
Unidade grafica da palavra 44 15% 12 7% -8%

Total de erros 303 165

Total de palavras 2803 2657

Numa primeira leitura verifica-se uma menor percentagem de erro nas
tipologias relativas a utilizagdo de mailsculas e mindsculas, a unidade grafica da
palavra, regras ortograficas de base morfolégica e, embora menos significativas, de
base fonoldgica contextuais. Por outro lado, aumentam as percentagens de erro no
gue respeita & forma ortografica especifica das palavras, transcricdo da oralidade,

acentuacao grafica e erros de correspondéncia da producdo oral e escrita. JA a
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percentagem de erros relativa as regras ortograficas de base fonol6gica acentual
manteve 0s seus valores apos a intervengao.

Verifica-se que as maiores fragilidades dos alunos permanecem, no pdés-teste,
nas mesmas tipologias de erros, isto €, na acentuagéo gréfica e correspondéncia entre
a producdo oral e escrita, apresentando uma percentagem de erro muito elevada,
entre 0s 20% e os 30%. Contudo, quando relacionamos o0 nimero de palavras total
com o numero de ocorréncias nestas categorias observa-se que a percentagem
destes erros diminui. A acentuacao grafica, com 80 ocorréncias para um total de 2803
palavras, perfaz uma percentagem de erro de 3%, que diminui no pés-teste para 2%,
uma vez que para 54 erros no pés-teste, foram consideradas 2657 palavras.

O mesmo também se constata nos erros de correspondéncia oral e escrita, que
diminuem a sua percentagem de 2% para 1%, considerando o total de palavras
escritas nos dois momentos.

Melhores resultados s&o identificados noutras categorias, registando-se uma
diminuicdo, no nimero total de erros dados, para mais de metade da sua percentagem
inicial, correspondendo a um decréscimo de 19% para 5% na utilizacdo de maiusculas
e minusculas; de 8% para 2% nos erros ortograficos de base morfolégica, assim como,
nos erros relativos a unidade grafica da palavra que diminuiram de 15% para 7%.
Quando comparamos estes valores com o0 desempenho nestas categorias,
considerando agora, o numero total de palavras escritas, verificamos que o0s
resultados obtidos sdo congruentes. Constatando-se um decréscimo de 1,6% para
0,5% na utilizacdo de mailsculas e mindsculas; de 0,8 para 0,1% nos erros
ortograficos de base morfologica; e de 1,6 para 0,5 nos erros relativos a unidade
gréfica da palavra.

Por sua vez, o aumento de 8% na percentagem de erro relativo a forma
ortografica especifica das palavras e, de 7% nha transcricdo da oralidade pode
justificar-se a partir da natureza das proprias tipologias de erro. Ou seja, estes sdo
erros ortograficos que ndo exigem a reflexdo linguistica do aluno e, ndo foram,
consequentemente, abrangidos no decurso da intervencgdo. Assim, pode-se inferir que
os alunos, através da abordagem interacionista do ditado, passaram a estar mais
vigilantes quanto as categorias de erros que apresentam maior conteddo linguistico,
em detrimento das que dependem da via ortografica direta ou lexical para estarem de

acordo com a norma ortografica.
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Os erros de transcricdo da oralidade consistem em incorre¢cdes na transcricdo
de fonemas, relacionados com registos que diferem da forma representada na norma
ortografica. A partir de uma analise mais atenta a natureza das ocorréncias nesta
tipologia verifica-se que, as identificadas no pds-teste dizem, essencialmente, respeito
a inclusdo do grafema “i” e a trocas do grafema “e” pelo “i”, como nas palavras
“‘esverdiado”, “veijo”, “inorme”, “ninhuma”. Nestes casos, e reforcando o mencionado
anteriormente, assiste-se a um processamento que podera ter por base a forma
fonoldgica, que néo esté refletida na forma ortografica (Barbeiro, 2007). Desta forma,
considera-se que estas palavras dependem da capacidade de memorizagcdo das
formas ortograficas correspondentes e n&o implicam nem refletem o trabalho
desenvolvido e os resultados alcancados no ambito da reflexao linguistica.

Importa ainda referir, que de uma forma geral, a tabela 3 demonstra que houve
uma diminuicdo da média dos erros da turma de 5% no pos-teste, indicando que a
intervencdo promoveu aprendizagens nos alunos no ambito da competéncia
ortogréfica. Contudo, considerando os resultados obtidos na tabela 4, embora nao
constituissem categorias a abordar no ambito desta investigacdo, assinala-se a
necessidade de desenvolver um trabalho mais especifico no que respeita a forma
ortogréfica especifica das palavras e aos erros de transcri¢cdo da oralidade.

Para concluir, considerando o namero total de erros dados e as percentagens
de erros apresentadas nas duas tarefas de avaliacdo, verifica-se que as tipologias que
mais problemas colocam aos alunos no final da intervenc&o sdo a acentuacgao grafica,
a correspondéncia de producéo oral e escrita e a e forma ortografica especifica das
palavras. N&o obstante, os resultados obtidos na tipologia da acentuacdo grafica
podem retratar uma maior vigilancia quanto a escrita, uma vez que consistiram,
essencialmente, em hipercorrecdes, como as exemplificadas anteriormente. Desta
forma, os erros aqui considerados “mais do que um desvio a norma serdo marcas de
um estado de conhecimento do sujeito” (Sousa, 2015, p.130). Tomam-se estes
resultados como uma fase de aprendizagem dos alunos uma vez que podem dever-se
ao facto de “resultarem de um caélculo”, calculo este que s6 ocorre “a partir da
preocupacdo em compreender o funcionamento da norma, ... assim, os erros
ortograficos seriam hipGteses colocadas pelo sujeito sobre o funcionamento da norma
ortografica”. (ibidem).

No que respeita as regras de correspondéncia da producdo oral e escrita e

forma ortografica especifica das palavras, sabe-se que incidem em casos irregulares
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gue implicam mais do que uma possibilidade de representagdo, exigindo, por isso, um
trabalho mais orientado para a associacdo e memorizacdo da forma ortografica a
palavra em causa. No entanto, importa salientar, que neste estudo pretendeu-se
abordar conteudos linguisticos que pudessem ser alvo de reflexado, pois “se a escrita €
uma representacdo e ndo uma mera transposicdo do oral, estamos perante uma
aprendizagem cognitiva e ndo uma mera aprendizagem de uma técnica de
transcricao” (Sousa, 2015, p.132). Nesse sentido, o trabalho desenvolvido favoreceu a
aprendizagem de conteudos linguisticos, de regularidades, isto é, que permitissem a
reflexdo sobre a lingua, deixando a aprendizagem das excec¢des para momentos
posteriores.

Neste contexto, observa-se uma evolucdo das competéncias ortograficas
visadas entre o pré-teste e o0 poés-teste, significando que, a pratica de um ensino
explicito acompanhada da abordagem interacionista do ditado, constituem
metodologias promotoras de aprendizagens neste ambito. Verifica-se que houve uma
mudanca de atitude no que respeita a escrita dos alunos. De uma escrita menos
pensada, apresentam agora uma escrita mais refletida e vigilante, atribuindo-se a
estes elementos, por um lado, as hipercorrecdes observadas na acentuacao gréfica,
como, por outro, a utilizacdo de menos palavras, no pds-teste, relativa a escrita de um
texto de acordo com um tema. “Na aprendizagem da escrita verifica-se uma dindmica
de desenvolvimento que ndo é linear, em que podem coexistir fases que se vao
suplantando e transformando” (Sousa & Vohlgemuth, 2002, p.483). Assim, pode-se
considerar uma primeira fase, coincidente com o final desta intervencéo, na qual os
alunos estdo mais vigilantes e escrevem menos, seguindo-se uma segunda fase,
caraterizada por uma maior seguranca na escrita e, consequentemente, maior
extenséo dos seus textos.

As fragilidades identificadas no pds-teste demonstram que € necessario
continuar o trabalho neste ambito, incidindo nas categorias assinaladas, pois
“aprender a escrever ... € um processo que envolve aprendizagem, esforco e um
percurso longo de treino” (Sousa, 2015, p.121). Contudo, os resultados obtidos até ao
momento foram bastante positivos, considerando que seis semanas de intervengao €
um periodo reduzido para resultados mais significativos e consistentes.

Para concluir, importa mencionar que seria interessante realizar uma
investigacdo desta natureza mas que contemplasse um grupo de controlo. Ou seja,

que permitisse comparar, por exemplo, os resultados obtidos entre o ditado de
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abordagem interacionista e o ditado tradicional. Outros estudos interessantes
consistiriam em verificar o impacto que o desenvolvimento ortografico podera exercer
na conquista das funcdes e possibilidades de escrita, pois como se sabe, 0 objetivo da
aprendizagem da ortografia € o de “libertar rapidamente o aluno da sobrecarga de
problemas nesse dominio, para um maior investimento na vertente expressiva e

criativa” (Barbeiro et al., 2011).
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7. AVALIACAO

Esta intervencdo educativa contemplou trés momentos distintos de avaliacéo:
uma avaliacdo inicial, da qual se extraiu um diagnostico relativamente as
competéncias que os alunos adquiriram até ao momento da sua implementacdo. Este
foi um passo que determinou a forma como planificamos as atividades a desenvolver,
as estratégias a adotar e os contetdos sobre o0s quais incidimos com maior relevancia.
Por sua vez, a avaliacdo intermédia acompanhou todo o processo de pratica
educativa, pois esta “ndo é uma atividade paralela ou exterior ao projeto, fazendo
parte integrante do seu desenvolvimento” (Silva 2005, p.15). De natureza formativa e
continua, disse respeito ao decurso da prépria intervengdo, assim como as
aprendizagens que foram, até entdo, realizadas pelos alunos. Por fim, uma avaliagdo
final, tanto sobre a préatica desenvolvida como das aprendizagens realizadas pelos

alunos, que permitiu uma visao critica e reflexiva de todo o processo.

7.1 Avaliacdo das aprendizagens dos alunos

De forma a recolher informacdo precisa sobre os processos de aprendizagem
adquiridos pelos alunos recorreremos a observacdo direta de desempenhos e
producdes e posterior registo de dados em grelhas, uma grelha no final de cada
semana. Nas mesmas, estdo discriminados todos os alunos, os indicadores de
avaliacdo a observar e respetivos parametros. Os indicadores de avaliagdo foram
elaborados a partir dos objetivos especificos estabelecidos para cada atividade. Os
parametros de avaliagcdo foram selecionados tendo por base o recurso a um “juizo
estimativo” com quatro niveis: Muito bom, Bom, Suficiente e Insuficiente. Traduzindo
“‘uma forma de informar em que medida os alunos adquiriram os conhecimentos
seleccionados para 0 ensino e considerados importantes, bem como o nivel de
desenvolvimento que estes revelam face as competéncias que estruturaram a
formacgéo escolar” (Leite 2001, p. 23).

Consideramos, entdo, que as grelhas foram um eficiente instrumento de
avaliacdo, pois ao evidenciarem as necessidades de cada aluno, permitiram a
planificacdo de novas estratégias que se adequassem as suas necessidades.

Em suma, para a avaliagdo das aprendizagens dos alunos valorizamos a

dimensao formativa, recolhendo informacgdes sobre os desempenhos dos alunos. “A
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informacé@o sobre avaliagcbes formativas ndo é utilizada para fazer juizos sobre o
trabalho de um aluno; € utilizada para fazer juizos sobre coisas como agrupamentos
de alunos, planificacdes para unidades e aulas e estratégias educativas” (Arends,
2007, p. 211). Assim sendo, caminhamos, ndo no sentido de ensinar para avaliar, mas

no sentido de avaliar para ensinar melhor e garantir o sucesso das aprendizagens.
7.1.1 Competéncias Sociais

Considerando o anexo AR, (p. 128), verifica-se uma melhoria dos
desempenhos da turma, entre a avaliacdo diagnostica e a avaliacdo final, na maior
parte dos indicadores estabelecidos. Foi o indicador Respeita as conven¢des que
regulam a interacdo, que apresentou uma evolucdo mais significativa, traduzindo-se
num aumento de 6%, comparativamente a avaliacdo inicial. Por sua vez, uma das
maiores fragilidades dos alunos continua a ser Propor-se a realizar tarefas nas quais
apresenta maior dificuldade, o que demonstra que a autonomia e a responsabilidade
permanecem como elementos a desenvolver com a turma. As avaliacdes dos
restantes indicadores apresentar-se-ao de seguida, uma vez que também concorrem

para um dos objetivos gerais de plano de intervencgéo.
7.1.2 Portugués

A partir da analise do anexo AS (p.130) verifica-se, no que respeita as
competéncias nucleares, uma melhoria da turma, entre a avaliagdo diagnéstica e a
avaliacdo final, na maior parte dos indicadores estabelecidos. As competéncias de
Expressdo e Compreensdo do Oral apresentam desempenhos superiores no final da
intervencdo. No entanto, observa-se uma reducdo da percentagem dos alunos que
planificavam e apresentavam adequadamente exposicdes breves sobre temas
variados em 5%. Acredita-se que estes resultados se devem, essencialmente, ao facto
de verificarmos, ao longo da intervencdo, que as planificacbes e apresentacdes de
producdes eram realizadas, na sua globalidade, pelos mesmos alunos.

Constata-se também, uma melhoria dos desempenhos na Leitura. 48% dos
alunos, além de lerem “Bem” diferentes tipos de texto, em suportes variados, e de |4,
obterem informacédo e organizarem conhecimento, apresentam agora, uma leitura mais
fluente. Quanto a escrita, foram os indicadores relativos aos processos de planificacdo

e revisdo de texto, como ainda, a utilizacdo de técnicas para registar e organizar a
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informagé&o, que demonstraram maior evolugéo, que se traduziu num aumento de 14%
e 9%, respetivamente. Por Ultimo, com uma evolucdo de 2%, encontram-se as
competéncias de CEL. Os alunos apresentaram melhores resultados, sendo que
catorze alunos situam-se no parametro “Bom”, o que se traduz numa percentagem de
56% da turma. As aprendizagens relativas a competéncia ortogréfica foram
apresentadas detalhadamente no ponto 6.4 deste relatério, uma vez que, além de
constituem um dos objetivos gerais deste plano de intervencdo, sdo o0 tema da

investigacdao em estudo.

7.1.3 Matemaética

Uma vez que esta area disciplinar ndo se encontra organizada por
competéncias nucleares e, os objetivos contemplados, ao longo da intervencéo,
diferirem significativamente dos enunciados na avaliacdo inicial, ndo apresentaremaos
comparag0Oes diretas entre estes dois momentos de avaliacdo. Incidiremos entdo, nos
indicadores relativos a avaliacao final.

De uma forma geral, considerando os gréaficos apresentados no anexo AT
(p.133), pode-se observar desempenhos muito positivos nesta area disciplinar. De
referir que 48% dos alunos conhece e utiliza “Muito bem” os numerais romanos e, 56%
reconhece “Bem” alguns dos contetdos de Medida, designadamente, que figuras com
a mesma area podem ter perimetros diferentes. Os indicadores reveladores de
maiores dificuldades demonstram que 8% dos alunos apresentam um desempenho
“Insuficiente” no tema — Medida, nomeadamente, o metro, decimetro e centimetro
guadrado, como também, na subtracéo no calculo mental. Observa-se ainda, que 12%
apresentam uma “Insuficiente” realizacdo de conversdes no que respeita as medidas

de capacidade.
7.1.4 Estudo do Meio

Também os conteldos abordados nesta area disciplinar diferiram muito dos
contemplados na avaliacdo inicial. Desta forma, ndo apresentaremos comparacoes
diretas entre estes dois momentos de avaliagdo. Incidiremos entdo, nos indicadores
relativos a avaliacao final.

Na globalidade, e de acordo com os gréaficos em anexo AU (p.136), os alunos

apresentam bons desempenhos nos conteldos trabalhados, que se inseriram, por sua

58



vez, no tema do trabalho de projeto — A Descoberta de Lisboa. Desta forma, 64%
identifica “Bem” os servicos existentes em Lisboa, 52% conhece “Bem” 0s seus
costumes e tradicbes e, 52% identifica “Muito Bem” personalidades historicas,
apresentando a importancia de cada uma delas. Em contrapartida e, embora nao
sendo uma percentagem muito expressiva, 4% conhece e identifica de forma
“Insuficiente” aspetos geomorfoldgicos, demogréaficos e politicos de Lisboa.

No que respeita aos indicadores relativos ao desempenho do trabalho a
projeto, verificamos que 64% seleciona e utiliza “Muito Bem” diferentes formas de

recolha e tratamento dos dados, assim como comunica “Bem” a informacéo recolhida.
7.2 Avaliacdo dos objetivos do Plano de Intervencao

Considerando os objetivos gerais do Pl e os respetivos indicadores de
avaliacdo, apresentam-se os resultados obtidos pela turma realizando uma analise
comparativa entre a avaliacao inicial e final. Estes dados foram obtidos a partir das
grelhas de observacgéo e registo elaboradas, bem como producdes dos alunos. A partir
de uma andlise geral, observa-se que os alunos progrediram e revelaram maiores
competéncias na avaliacdo final, atingindo desta forma os objetivos gerais propostos
para o periodo de intervencao.

No que respeita aos indicadores do objetivo - Desenvolver competéncias de
cooperacdo e de respeito pelo outro, observa-se nos graficos em anexo (anexo AV,
p.138), um aumento de 6% relativamente a capacidade para respeitar as convengdes
gue regulam a interacdo. Contudo, menores ganhos verificam-se na competéncia de
respeito pela participacdo dos colegas e na resolucdo de conflitos de forma
construtiva, apresentando este Ultimo um aumento, pouco significativo, de 2%.
Recorda-se que os alunos desenvolviam estas competéncias numa rotina semanal
designada Competéncias Sociais, conduzida por outra professora. Motivo pelo qual a
nossa intervencdo, neste ambito, foi reduzida. Todavia, trabalharam-se estas
competéncias de uma forma transversal as areas disciplinares, integrando os objetivos
especificos em questdo em todo o trabalho desenvolvido junto com os alunos.

Também o objetivo geral - Desenvolver a fluéncia e a compreenséo na leitura,
apresentou resultados positivos. Observa-se, no final da intervencéo, uma evolucdo de
11% na capacidade para ler com fluéncia textos com extensdo e vocabulario

adequados. Por sua vez, os resultados também demonstram a progressao da turma
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relativa & compreensédo na leitura. Verifica-se que 56% dos alunos distinguem “Muito
Bem” entre facto e opinido, informacdao implicita e explicita, o que é essencial do que é
acessorio (anexo AW, p. 140). Acredita-se que estes resultados refletem, em grande
parte, o trabalho realizado no circulo de leitura uma vez que, para o adequado
desempenho de determinadas fun¢des no circulo, era necessario que os alunos
interpretassem a obra a diferentes niveis e se apropriassem dela. Consequentemente,
em outros textos abordados em sala, as mesmas estratégias de trabalho eram
adotadas pela turma.

O objetivo geral — Desenvolver a competéncia ortogréfica, ja foi apresentado
anteriormente no ponto 6.4 deste relatorio, uma vez que, além de se constituir como
objetivo geral do plano de intervencéo, foi o tema da investigacdo realizada na pratica
pedagdgica. Todavia, a partir do levantamento ortogréfico realizado (anexo R, p.88, S,
p.89, AP p.126 e AQ p.127), verifica-se, que apo6s o trabalho de ensino explicito e
realizacdo de fichas de trabalho especificas para as necessidades ortogréficas
identificadas, acompanhado de uma a abordagem interacionista do ditado, a turma
desenvolveu as suas competéncias, apresentando, no final da intervencéo, melhores
desempenhos comparativamente a avaliacdo inicial.

Por dltimo, o objetivo geral - Desenvolver as competéncias de resolucao de
problemas matematicos envolvendo os nimeros e operacdes, apresenta também, na
generalidade, uma evolucao positiva. Verifica-se, a partir do anexo (anexo AX, p.142),
que 44% dos alunos situam-se no parametro “Bom” no que respeita a identificar o
objetivo e a informacao relevante para a resolucdo de um problema, assim como, a
conceber e por em pratica estratégias de resolucdo de problemas. No entanto, ainda
4% dos alunos verifica de forma “Insuficiente” a adequacao dos resultados obtidos e
dos processos utilizados. Considera-se que estes resultados espelham a pratica
adotada de um ensino explicito e sistematico das fases e estratégias que contribuem

para a resolucéo de problemas.
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8. CONCLUSOES FINAIS

Neste capitulo apresentam-se algumas consideracdes inerentes a pratica
desenvolvida e, em particular a investigagéo realizada.

A prética pedagdgica realizada, enquadrando-se hum modelo de metodologia
sociocéntrica, permitiu desenvolver um plano de intervengdo eficaz. A experiéncia
carateriza-se como desafiante, uma vez que esta foi a primeira vez que o estagio
decorreu numa instituicdo cujos modelos assentam nos principios pedagogicos do
MEM. Nesse sentido, este contexto educativo veio contrastar com todas as
experiéncias anteriores, que se incluem em contextos de orientagcdo mais tradicional,
isto é, mais centrados no ensino. Ao possibilitar um confronto entre a pratica das
respetivas metodologias, verifica-se um maior envolvimento e empenho dos alunos
guando se lhes sédo proporcionados contextos que permitam a sua participacdo na
construcdo de conhecimentos e, consequentemente, aprendizagens mais
significativas. Por outro lado, a natureza interventiva mais extensa deste estagio
permitiu uma maior consciencializacdo sobre a realidade do professor, contribuindo
desta forma, para o meu desenvolvimento pessoal e profissional.

A investigagdo realizada na area da ortografia tornou esta experiéncia mais
exigente e desafiante por um lado, mas também, mais interessante e motivadora por
outro. Procurou-se verificar o impacto que o desenvolvimento da capacidade de
reflexdo linguistica tem na construcdo da competéncia ortografica. Assim,
implementaram-se momentos de ensino explicito e de abordagem interacionista do
ditado, o ditado O erros.

Constatou-se uma evolug¢do da turma entre os dois momentos de avaliacéo,
indicando que o conhecimento explicito e o trabalho reflexdo sobre a lingua,
proporcionado pela abordagem interacionista do ditado, desenvolve as competéncias
ortogréficas dos alunos. Através de um primeiro momento de ensino explicito e
realizacdo de fichas de trabalho, os alunos construiam os seus conhecimentos. Um
segundo momento, dedicado a realizacdo do ditado, que contemplava os casos de
ortografia abordados, permitia identificar quais as dldvidas que ainda permaneciam,
refletir sobre a lingua procurando estratégias que as clarificassem.

Verificou-se que os momentos de partilha e de interacdo, quando apoiados
pelo professor, desempenham um papel fundamental na reflexdo sobre a lingua. Os

alunos comecaram a perspetivar a lingua como objeto de estudo, despoletando uma
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nova atitude face a escrita, isto €, tornaram-se mais vigilantes relativamente a
ortografia.

Sublinha-se que este estudo ndo representa um fim em si mesmo, mas antes,
um pouco do percurso percorrido, ao que estas aprendizagens diz respeito. Como
pudemos verificar na avaliagdo final, houve aprendizagens por parte dos alunos
durante a intervencdo, como também surgiram novas fragilidades. Os alunos foram
evoluindo e o seu conhecimento foi sofrendo transformacbes inerentes as suas
descobertas, assinalando que a turma se encontra no caminho para a aprendizagem.
Assim, este € um indicador de que esta intervengdo constituiu-se como um contributo
gue concorreu para as competéncias que ainda se visam desenvolver.

Finaliza-se, mencionando que toda a pratica pedagdgica contribuiu para o meu
desenvolvimento pessoal e profissional, proporcionando uma maior aproximacdo a

profissdo docente.
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ANEXOS
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Anexo A — Perspetivas da sala de aula
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Anexo B — Materiais expostos — Pilotagem e organizacdo do
trabalho
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Anexo C - Planta da sala

10

AN __ b
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Legenda:

1 — Secretéarias dos alunos
2 — Porta

3 — Quadro de giz

4 — Smart Board

5 — Secretaria da professora

6 - Estante

7 - Janelas

8 — Lavatdrio/estante

9 — Gavetas dos alunos
10 - Estante
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Anexo D - Horario letivo

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
8n:30/8n:45 Organizacdo da Tarefas e Data Tarefas e Data Tarefas e Data Tarefas e Data
semana/Tarefas
8h:45/9h Ap. Producoes _ Ap. Producodes Ap. Producoes
%h Portugués Matemdtica Portugués Portugués Matemdtica
Trabalho de texto Introducdo de Trabalho de Gramatica Consolidacdo de conteldos
conteldos texto/Gramdtica Matemdtica
10h30
11h00 TEA TEA Drama/FA - A/ TEA Inglés A /TEA B
TEA-B
12h00 Matemdtica Portugués Drama/FA - B/ Inglés B/TEA A
Problema da semana Trabalho de TEA - A
Texto
13h00
14h00 Matemdtica Competéncias Sociais
Consolidacdo de
conteudos
14h45 Portugués Trabalho de Musica A /ITB Biblioteca/laboratdrio/Projeto
Momento de Escrita projeto
15h30 Trabalho de Portugués MuUsica B /IT A Biblioteca/laboratdério/Projeto
projeto Leitura Orientada
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Anexo E - Rotinas semanais da turma

Rotinas semanais da turma:

- Tarefas da sala: semanalmente, e de forma rotativa, um grupo de alunos fica
responsavel por desempenhar determinadas tarefas na sala, nomeadamente, registar
as presencgas, o calendario, o tempo, arrumar ficheiros e arrumar a biblioteca da sala.

Sendo que, na generalidade, cada dia tem inicio com a realizacdo das mesmas.

- Apresentacdo de producdes: realiza-se trés vezes por semana, durante cerca de
15 minutos. Atempadamente, os alunos registam a sua inscricdo, num mapa criado
para o efeito, para apresentar a turma producdes que realizaram autonomamente, de
forma individual, a pares ou em pequenos grupos. Estas poderdo ser realizadas no
TEA e deverdo refletir os interesses, gostos e preferéncias de cada um, podendo
passar pela escrita de textos, apresentacdo de problemas mateméticos,
apresentacfes em powerpoint ou videos, leituras realizadas, projetos individuais ou
outros. No final de cada apresentagdo, sao os proprios alunos que gerem as questdes
e comentarios levantados pelo grupo, fomentando-se assim o respeito pelas
convengdes que regulam a interacdo, a capacidade de aceitacdo e argumentacao, e a

reflexao critica dos alunos.

- TEA: Realiza-se todos os dias durante 1 hora. Nestes momentos os alunos realizam
as atividades a que se prop8e no seu Plano Individual de Trabalho (doravante PIT),
em funcdo do que consideram, conscientemente, ser aquilo que mais precisam de
aprender e/ou aperfeicoar. Poderdo fazé-lo individualmente, a pares ou solicitando o
apoio da OC, caminhando assim para a conquista progressiva de competéncias que
culminem na sua autonomia aprendente. O PIT espelha toda a acdo desenvolvida por

cada aluno na construgdo das suas aprendizagens.
- Trabalho de projeto: Realiza-se, habitualmente quatro vezes por semana, durante 1

hora. Os alunos trabalham em grupo, e de forma auténoma, num projeto comum, de

acordo com o grande tema definido para cada periodo letivo. Por norma séo temas do
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Programa de Estudo do Meio. Depois de terminados, 0s projetos sao apresentados a
turma propiciando-se, posteriormente, um momento de discussdo em grande grupo,

colocando-se questdes e apreciando-se o trabalho realizado.

- Célculo mental: Realiza-se duas vezes por semana, durante cerca de 15 minutos.
Os alunos resolvem mentalmente um conjunto de propostas, elaboradas pela OC, que
no final sdo corrigidas, apresentando-se e debatendo-se diferentes estratégias.

- Ortografia: Realiza-se uma vez por semana, durante 45 minutos. E um momento
destinado a producgéo de texto, cujas propostas teméticas partem, habitualmente, da
OocC.

- Leitura livre: Realiza-se diariamente, nos primeiros 15 minutos da manha. Os alunos

leem, silenciosamente, livros da biblioteca da turma.

- Problema da semana: Realiza-se uma vez por semana, durante 45 minutos. E
proposta a resolucdo de um problema matematico que, habitualmente, é ponto de
partida para a introducdo de um novo conteido matematico. Resolvido o problema, é
realizada a correcdo no quadro, selecionando-se e debatendo-se sobre diferentes

estratégias de resolucgéo.

- Competéncias sociais: Ocorre uma vez por semana, durante 45 minutos. Este
momento é dinamizado por uma psicéloga e vem substituir a Assembleia de Turma.
Realizam-se jogos de cooperagdo, que visam desenvolver o espirito de equipa e de

entreajuda, indo ao encontro das fragilidades da turma.
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Anexo F —Plano de TPC

) Avne

[ Plano de TPC de a

TRC:

Afividodes a desenvolver

2% | 3% | 4% | 5% | 6°f | Sab. | Dom.

Trabalho de casade lingua portuguesa

Estudar o dossie de estudo de lingua
portuguesa

Lingua
Porluguesa

Liutros tra balheos:

Trabalha de casade matematica

Estudar o dossié de estudo de matematica

Ciutros frabalhios:

Trabalho de casode estedo domeio

E. Mazio Makemidiica

meio

Efudar o dossie de esfudo de estfudodo

English Homework

Inghés

Stwdy English Book

Reading |Englich Reades|

Trabalho extra de

Cificuldodes sentidas:

Avaliacdo dos TPC:

Avaliacdo descrifiva do aluno:

Curnpri of frabolhos do planc
Estive concenirado
Ful gutcnomeo

& frabalhc esta bem gpresentodo

Avaliocdo dos paois:

Avaliocao dos professores:
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Anexo G - Plano individual de trabalho

S - I

[Ph:lrm Individeal de Trabalhe de

Afvidodes o dessnwoher

Trabalhei com:

2 L

E ficha de Crtogmfia | |
fAcha de Smmatica

Ficha de Muemerns = Opemgdes

-

Dificuldade=s:

Acha de OTD

ficha de Geometia = L=dida

Crilerios de ovaiocdo

Ficha de Problemas/inventar problemas

Freesnchi o plono para foda
= IS

Fchain de Sondezos = Ledidas

Drgonisl = meu oodemos

fAcha Ehedo do Meio

Trobolhed oo meinkon
L

Acaobartmabalnos

Trabalfarcom a profemom

Mz no it 4 froibohca

Q) Tmbalho de= Projeto

Mz =T S,

—
e

Comgr

Esapsdiisd oo regren oo TEAL

O meu
=5
Comeaniario

Comeniaric
= sugesioo
do colega

Comeniorio do professora

Froposio de frabalho

Eever nowom ende
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Anexo H - Situacbes merecedoras de atencéao especial

Alunos merecedores de atenc¢éo especial

Aluno A Défice de atencédo — teve terapia da fala.

Autocontrolo/gestdo das emocdes.
Aluno B Perturbacdo de Hiperatividade e Défice de Atencao (PHDA).

Problemas de ortografia — encaminhado para terapia.

Autocontrolo/gestdo das emocdes.
Aluno C Usufrui de terapia 2 vezes por semana.

Recebe ainda acompanhamento da psicologa do colégio.

Aluno D Disortografia — usufrui de terapia 1 vez por semana.

Autocontrolo/gestdo das emocdes.
Aluno E Usufrui de apoio psicopedagdgico 2 vezes por semana.

Revela-se pouco autbnoma e desinteressada.

Apresenta fragilidades ao nivel da ortografia. Usufrui de

Aluno F _
terapia 1 vez por semana.
Encontra-se em avaliacdo e a receber acompanhamento com
Aluno G . .
psicologa do colégio.
Aluno H Apresenta fragilidades ao nivel da ortografia.

Aluno | Lingua Portuguesa ndo materna.




Anexo | - Grelha de autoavaliacao do comportamento

Registo do comportamento de de A | a P |
Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira

Portugués/MatemdficaE. Portugués/Matemdtica PortuguésiMatemdfica Portugués/Matemdtica Portugués/Matemdtica

Meio/TEA O| E MeioTeA O E Msio/TEA O &. meio/TEA O| E Meio/TEA ®)

Fhsysical Education O Ingles o Drama/Armes o Fhsysical Education o Ingles o

Ingles O Ingles O Musica O C. S0CIals O
T o Bibloteca/laboratono o
Ingles o

Legenda: Avtoavaliagdo:

Y fazul - portei-me bem

= famarelo - devo melhorar o comportamento

“*/ laranja - portei-me mal

Comentaric dos

professores

Comentario dos pais




Anexo J — Estratégias que fomentam a cooperacao

Estratégias que fomentam a cooperacgao

- A regulacdo do comportamento dos alunos, através de uma grelha semanal no qual
autoavaliam o seu comportamento, mediante um cddigo de cores. No final de cada
semana a grelha vai para casa para o devido acompanhamento dos pais. Todos os
alunos que conseguem ter uma semana com a cor azul (o comportamento desejavel)
realizam jogos de cooperacao a sexta-feira durante a aula de Competéncias Sociais,
dinamizadas pela psicéloga. Os alunos que ndo atingem os niveis de comportamento
desejaveis ndo participam na primeira parte desta aula, dirigindo-se com a OC para
outra sala onde refletem sobre o comportamento adotado ao longo da semana, sendo
assumidos compromissos de melhoria.

- Tém vindo a ser promovidas ainda outras atividades, como “falar bem pelas costas”,
em que os alunos escrevem mensagens positivas que trocam entre si, estando
afixadas atras da porta da sala.

- O “amigo secreto”, que consistia na escrita de bilhetes com registos de elogios para o
amigo em questao.

- A “caixa de dilemas”, que envolve a familia na gestdo do comportamento da turma.
Alguns alunos, alternadamente, levavam a sexta-feira alguns dilemas elaborados pela
OC que, de alguma forma e intencionalmente, refletiam situac6es problematicas
experienciadas pela turma. Em colaboragdo com os pais os dilemas eram resolvidos
por escrito e posteriormente apresentados a turma, seguindo-se um momento de
discussdo e reflexao sobre as diferentes formas de resolug¢édo para um mesmo dilema.
Estas resolu¢des, compiladas num dossier, mostraram ser uma poderosa ferramenta,
uma vez que sempre que se levantava algum problema semelhante aos dilemas ja

trabalhados, remetia-se para a sua forma de resolucao.
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Anexo K — Entrevista informal a OC

Objetivos

1. Conhecer
melhor a
experiéncia
profissional da
docente.

2. Caraterizar a
turma.

3. Pratica
pedagdégicado
professor.

Perguntas e respostas

e Ha quantos anos é professora?
R: H& 5 anos.

e Ha quantos anos é professora nesta escola?

R: Ha 5 anos. Estive 1 ano a fazer estagio profissional e depois
acompanhei uma turma desde o 1° ao 4° ano, mas antes de trabalhar
nesta escola tive a experiéncia de trabalhar num A.T.L.

e Ha quanto tempo trabalha com esta turma?

R: Desde o inicio deste ano letivo. A professora que os acompanhava
desde o 1° ano saiu da escola, motivo pelo qual eu figuei a acompanha-
los a partir do 3° ano.

e Como descreve esta turma?

R: De uma forma geral, a turma é muito boa! Sdo curiosos e
participativos, e envolvem-se bastante nas atividades da sala.
Contudo, também apresentam alguns comportamentos desafiantes,
tém dificuldade em cumprir algumas regras e sS&80 um pouco
barulhentos. Além de todos os esforgos realizados, a cooperagdo entre
0s elementos continua a ser uma fragilidade. Por vezes sdo muito
competitivos.

e Que areas considera prioritarias desenvolver com a turma?

R: No que respeita as competéncias sociais, sem divida a cooperacédo
e 0 comportamento dentro da sala. Na area disciplinar de Portugués, a
ortografia e a compreensao leitora. Por Ultimo, na matematica, a
resolucdo de problemas e atabuada.

e A planificacdo do seu trabalho é mais orientada pelas metas de
aprendizagem ou pelos programas?

R: Pelas metas.

e Que papel desempenham o0s manuais escolares na sua pratica
pedagogica?

R: Eu utilizo os manuais escolares somente como um complemento as
aprendizagens. Normalmente recorro as suas atividades como
propostas para TPC. A Estudo do Meio nem adotamos nenhum manual,
construimos um portefélio a medida que vamos sistematizando os
conteudos abordados.

¢ Qual o papel das expressdes na sua pratica educativa?

R: Nesta escola as expressbes sdo conduzidas por professores
especificos em cada area. Tém um professor para expressao fisico-
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4. Conhecer
gestdo feita
sala de aula.

a
na

motora, uma professora nativa para Inglés, uma vez que providencia
um ensino bilingue, uma professora para masica, uma professora para
artes, e uma professora para drama. No entanto, trabalhamos em
equipa e de forma cooperativa, conseguindo responder consistente e
eficazmente as necessidades do grupo.

e Considera essa gestdo vantajosa?

R: Tendo em conta que todo o trabalho é desenvolvido em equipa,
parece-me uma gestdo vantajosa uma vez que possibilita a cada
professor um maior foco na sua pratica especifica.

e De uma forma geral, que organizacdo de trabalho considera mais
vantajosa para os alunos trabalharem? De forma individual, em pequenos
grupo ou em grande grupo?

R: A organizacdo dos alunos depende muito do tipo de atividade que
estamos a realizar. De uma forma geral, os alunos encontram-se
distribuidos em grupos na sala, apenas alguns desenvolvem trabalho
de forma individual uma vez que se concentram melhor dessa forma.
Contudo, em TEA, trabalhamos em pequenos grupos ou a pares, em
trabalho de projeto em pequenos grupo, assim como o trabalho diario
na sala de aula. Também existem momentos em que trabalhamos
todos de forma individual ou em grande grupo consoante a atividade a
realizar. Mesmo assim, tenho o habito de alterar a distribuicdo dos
alunos regularmente, de acordo com as necessidades que vao
surgindo na turma.

e Como consegue atender as necessidades dos alunos com maiores
dificuldades?

R: Dentro da sala, existem sempre estratégias que vamos adotando,
como a sua distribuicdo na sala, apresentar faseadamente as
atividades, apoiar mais esses alunos no TEA. Contudo, esses alunos
sdo acompanhados pela equipa de psicologia da escola, ou mesmo
fora dela.
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Anexo L — Grelha de observacdo: Competéncias sociais

Desempenho Alunos| A|B|C|D|E|F|G]|H K M| N Q|R|S|T \Y Y
Respeita as conveng¢des que regulam a interacdo 3 4 3 4 4 | 4 4 | 414 |4 4 4
Mostra respeito pela participacéo dos colegas 4 | 3 4 | 4 4 4 | 4 4 | 4 3

Segue as instrucdes que lhe sédo dadas 4 4 134 4 4 | 4 4 | 3 n 3 4
Revela interesse pelas tarefas propostas 313]|4 4 3 4 4 4 | 3 3 4
Mantém o siléncio quando a situagao o exige 4 313 4 4 | 4 4 | 3 n 3 4
Resolve os conflitos de forma construtiva 3143 4 1414 4 3|4 3| 4 3 4 4
E solidario 414133 4 4 4 | 4 3 4
Termina as tarefas pelas quais ficou responsavel 3 3 4 3|3 4 3|4 4 13|43 4 4
dPirf(i)Cpucl)g;(z a realizar tarefas nas quais revela maior 43 4 31al3|3 3 33 31343 4 3

Legenda:
Muitas vezes = 4 Algumas vezes = 3
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Anexo M — Tratamento estatistico da avaliacdo diagnostica: Competéncias sociais

Desempenho global daturma - Competéncias Sociais

PropGe-se a realizar tarefas nas quais revela maior dificuldade EEEEEEEE—

Termina as tarefas pelas quais ficou responsavel
E solidario

Resolve os conflitos de forma construtiva
Mantém o siléncio quando a situagdo o exige
Revela interesse pelas tarefas propostas

Segue as instrugdes que lhe sdo dadas

Mostra respeito pela participacao dos colegas

Respeita as convencgdes que regulam a interacéo

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

90%
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Anexo N - Desempenhos por descritor: Competéncias sociais

= Sempre m Muitas vezes m Algumas vezes
Respeita as conveng¢des Mostra respeito pela Segue as instrugdes que
que regulam a interacao participacdo dos colegas lhe sdo dadas

4% 4% 4%

Mantém o siléncio quando Resolve os conflitos de E solidéario
a situacao o exige forma construtiva

0% 4%

0%

Revela interesse pelas
tarefas propostas

4%
8%

|

Termina as tarefas pelas
quais ficou responsavel

0%
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Anexo O — Grelha de observacéao e registo: Portugués — competéncias nucleares

<

B

Desempenho /Alunos Al|B G|H]| I K|lL]|m|N|[ofP v |w]| x
Sabe escutar e compreende discursos com algum grau de
formalidade. E N 4 413]4 } }
Distingue entre facto e opini&o, informag&o implicita e explicita, o n 4 4 4 alalala 4 ‘
gue é essencial do que é acessorio.
Pede e toma a palavra, respeitando o tempo de palavra dos . .‘
3 4 4 | 4 3

outros.
Planifica e apresentar exposi¢cfes breves sobre temas variados. 4 14|14] 4 \
Produz breves discursos orais com vocabulario e estruturas ‘ ‘

- 4 4 (4| 4| 4
gramaticais adequados.
Lé diferentes tipos de textos em suportes variados para obter 3 alslals ‘ a
informacdo e organizar conhecimento.
L& em voz alta com fluéncia textos com extensdo e vocabulario 3 3|3 ‘ 3
adequados.
Recorre a técnicas para registar, organizar e transmitir 3 3 ‘
informacéo.
Utiliza processos de planificacdo, textualiza¢do e reviséao. \ \
Escreve em termos pessoais e criativos, diferentes tipos de texto, 4 4 ‘ ‘
como forma de usufruir do prazer da escrita.
Produz textos tendo em conta a organizagdo em paréagrafos e as 3 4 ‘
regras de ortografia e pontuacao.
Aplica regras e procedimentos nos diferentes planos do 3 a ‘ a
conhecimento explicito da lingua.
Mobiliza conhecimento adquirido para melhor o desempenho 4l a 3lals 4 ‘ 4

pessoal no modo oral e no modo escrito.

“

~

Legenda:
Muitas vezes = 4 Algumas vezes = 3
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Anexo P — Tratamento estatistico da avaliacdo diagnostica: Portugués

Desempenho global da turma - Portugués

Mobiliza conhecimento adquirido para melhor o desempenho pessoal no modo oral e no
modo escrito.

Aplica regras e procedimentos nos diferentes planos do conhecimento explicito da lingua.

Produz textos tendo em conta a organizacéo em paragrafos e as regras de ortografia e
pontuagéo.

Escreve em termos pessoais e criativos, diferentes tipos de texto, como forma de usufruir do
prazer da escrita.

Utiliza processos de planificacéo, textualizagdo e revisdo. "

Recorre a técnicas para registar, organizar e transmitir informacédo. "

Lé em voz alta com fluéncia textos com extensdo e vocabulario adequados. I

Lé diferentes tipos de textos em suportes variados para obter informacéo e organizar
conhecimento.

Produz breves discursos orais com vocabulario e estruturas gramaticais adequados.
Planifica e apresentar exposi¢des breves sobre temas variados.

Pede e toma a palavra, respeitando o tempo de palavra dos outros.

Distingue entre facto e opiniéo, informacéo implicita e explicita, o que é essencial do que é
acessorio.

Sabe escutar e compreende discursos com algum grau de formalidade.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
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Anexo Q — Desempenhos por descritor: Portugués

Sabe escutar e
compreende discursos
com algum grau de
formalidade.

4%

Produz breves discursos
orais com vocabulario e
oy ©Struturas gramaticais

0%kadequados.

Distingue entre facto e
opinido, informacgéo
implicita e explicita, o que
4% é essencial do que é

wssério.

Al

Lé diferentes tipos de
textos em suportes
variados para obter

informagéo e organizar

nhecimento.
conhecimento 0%
IR

Pede e toma a palavra,
respeitando o tempo de
palavra dos outros.

Planifica e apresentar
exposicdes breves sobre
temas variados.

0% 4%

Lé em voz alta com
fluéncia textos com
extensdo e vocabulario
adequados.

Recorre a técnicas para
registar, organizar e
transmitir informacéo.

4% A% 4%
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BSempre  mMuitas veres

Utiliza processos de Escreve em termos
planificagéo, textualizagéo pessoais e criativos,
diferentes tipos de texto,
como forma de usufruir do
prazer da escrita.

e revisao.
0(%%0%

Aplica regras e
procedimentos nos
diferentes planos do
conhecimento explicito da
lingua.

mMuitas vezes mAlgumas vezes w» Raramente

®Algumas vezes w» Raramente

0%

Mobiliza conhecimento
adquirido para melhor o
desempenho pessoal no

modo oral e no modo
escrito.

8% 8%

Produz textos tendo em
conta a organizagao em
parégrafos e as regras de
ortografia e pontuagéo.



Anexo R — Avaliacéo inicial ortografia: Levantamento de erros ortograficos: Ditado

Legenda: |

| 0 erros |

| 1 erro - 2 a3erros - Mais de 3 erros

Jipologias | Correspondéncia | Transcricdo | Regras ortograficas de | Regras ortograficas | Forma ortogréafica Acentuacgdo Utilizacao Unidade Total
e erro produgéo oral e da base fonologica de base especifica das gréfica maiusculas/ gréafica de
producéo escrita oralidade Contextuais Acentuais morfolégica palavras mindsculas da palavra erros
Alunos
A 1 1 1 1 1 1 6
B 1 1 1 5
C 31
D 1 1 1 18
E 1 1 1 20
F 1 1 1 1 4
G 1 1 1 1 6
H 1 1 1 9
| 25
J 1 1 20
K 1 11
L 1 1 5
M 1 1 24
N 1 23
(0] 1 1 4
P 1 1 1 1 1 12
Q 1 9
R 1 1 1 11
S 1 7
T 1 1 19
U 1 1 1 1 13
\% 1 5
w 1 31
X 1 1 1 1 1 1 6
Total de 64 43 43 1 20 48 29 56 20 324
erros
*ndo foram considerados os erros em palavras iguais
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Anexo S — Avaliacao inicial ortografia: Levantamento de erros ortogréaficos: Escrita

Tipologias | Correspondéncia Transcricdo | Regras ortogréficas de base fonologica Regras Forma ortografica Utilizacao Unidade | Total
deerro produgéo oral e da oralidade _ _ ortograficas de especifica das Maiusculas/ gréfica de
producao escrita Contextuais Acentuais base palavras mindsculas da
Alunos morfolégica palavra
A 1
B
C 1
D 1
E 1
F
G 1 1
H 1 1
I - B
J 1
K 1 I
L
M
N 1
¢}
P
Q
R 1
S
T 1 1
U
\Y
W
X 1 1
Total de 47 10 16 1
erros
. e - —
Legenda: | | p— | | = -I - - Viais do 3 orros néo foram considerados os erros em palavras iguais
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Anexo T — Grelha de observacéao e registo: Matemaética

Desempenho Alunos C|D|E
Reconhece os nimeros cardinais até ao milhar (O

. 3 3
DM; CM).
Resolve problemas que compreendem os nimeros 3lals
cardinais até ao milhar (UM; DM; CM).
Realiza a leitura de nimeros por ordem e classes. 3|14 3
Realiza o algoritmo da adicdo com transporte. 4 4
Sabe por memorizagéo as tabuadas 7, 8 e 9. 3
Realiza o algoritmo da multiplicagéo. 3| 4 3
Identifica os multiplos. 4
Resolve problemas utilizando a décima, a centésima 3lals
e a milésima.
Lé e escreve nimeros decimais. 3 3
Identifica o numerador e denominador da fracéo. 3 3
Resolve problemas com fragdes: equivaléncia, 3 3
representacdo na reta, ordenacéo.
Identifica retas perpendiculares e paralelas e 3 3
obliquas.
Realiza problemas que envolvem medidas de area e 3
conversoes.
Analisa gréaficos e tabelas. 4
Identifica a frequéncia absoluta e a moda. 3 3

Identifica a amplitude entre valores méaximos e

minimos.

<

(&)

Legenda:
Muitas vezes =4 | Algumas vezes = 3

H| K R
3|3 4 4
3|4 4 4
4| 4 4 4
4|4 4 4
3]3 3 3
3] 3 4 2
3 3
3|3 4 4
4| 4 4 4
4 | 4 4
3|3 4 4
4| 4 4 3
3 4
4|4 4
4| 4 4
4 4

o jojo| o |jajajajaijol o1

()]
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Anexo U — Tratamento estatistico da avaliacdo diagnéstica: Matematica

Desempenho global da turma - Matematica

Identifica a amplitude entre valores maximos e minimos.
Identifica a frequéncia absoluta e a moda.
Analisa graficos e tabelas.
. : . ~ |
Realiza problemas que envolvem medidas de area e conversdes.
|
= 1A = |
Resolve problemas com fragbes:equivaléncia , representagao na reta,...
|
|
|
|

Identifica retas perpendiculares e paralelas e obliquas.

Identifica 0 numerador e denominador da fragdo.

Lé e escreve numeros decimais.

Resolve problemas utilizando a décima, a centésima e a milésima.
Identifica os mdltiplos.

Realiza o algoritmo da multiplicacéo.
- |
Sabe por memorizacéo as tabuadas 7, 8 e 9.
|
|
Resolve problemas que compreendem os numeros cardinais até ao milhar...

Reconhece os nimeros cardinais até ao milhar (UM; DM; CM).

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Realiza o algoritmo da adigdo com transporte.

Realiza a leitura de niumeros por ordem e classes.
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Anexo V — Desempenhos por descritor: Matemética

Reconhece os nimeros
cardinais até ao milhar
(UM; DM; CM).

Resolve problemas que
compreendem 0s numeros
cardinais até ao milhar

4% (UM; DM; CM).
il 4%

Sabe por memorizagéo as
tabuadas 7,8 e 9.

Realiza o algoritmo da
multiplicagao.

0%

Realiza a leitura de
nimeros por ordem e
classes.

0%

Identifica os multiplos.

Realiza o algoritmo da
adicdo com transporte.

0%—\0%

Resolve problemas
utilizando a décima, a
centésima e a milésima.

4%
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Lé e escreve nimeros
decimais.

0%

Realiza problemas que
envolvem medidas de area
e conversoes.

4%

Identifica o numerador e
denominador da frag&o.

4%

Analisa gréaficos e tabelas.

0% _\0%

Resolve problemas com
fragc6es:equivaléncia,
representacdo nareta,

ordenacéo.

4%

Identifica a frequéncia
absoluta e a moda.

0%

Identifica retas
perpendiculares e paralelas

e obliquas.
0%

Identifica a amplitude entre
valores maximos e
minimos.
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Anexo W — Grelha de observacéo e registo: Estudo do Meio

Desempenho

Identifica fendbmenos sociais
relacionando-os, quer entre si quer
com o meio ambiente.

Identifica as diferentes atividades
econdémicas.

Conhece e identifica elementos
basicos do meio envolvente — aspetos
geomorfologicos (serras, rios, ...)

Seleciona e utiliza diferentes fontes de
informacdo e formas de recolha e
tratamento de dados

Comunica de diferentes formas a
informacgéo recolhida

Legenda:
Muitas vezes = 4 Algumas vezes = 3
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Anexo X — Tratamento estatistico da avaliacao diagnoéstica: Estudo do Meio

Desempenho global da turma: Estudo do Meio

Comunica de diferentes formas a informagao recolhida "
Seleciona e utiliza diferentes fontes de informagédo e formas de e

recolha e tratamento de dados
Conhece e identifica elementos basicos do meio envolvente — S
aspetos geomorfolégicos (serras, rios, ...)

Identifica as diferentes atividades econémicas.

Identifica fendbmenos sociais relacionando-os, quer entre si quer I
com o meio ambiente.

78% 80% 82% 84% 86% 88% 90% 92%

94%
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Anexo Y — Desempenho por descritor : Estudo do Meio

Conhece e identifica Seleciona e utiliza Identifica fenbmenos
elementos basicos do meio diferentes fontes de sociais relacionando-os,
envolvente — aspetos informagéo e formas de qguer entre si quer com o
geomorfolégicos (serras, recolha e tratamento de

rios, ...) 0% dados 0%

Identifica as diferentes Comunica de diferentes
atividades economicas. formas a informacgéo
recolhida

4%

0% 9
o_\OA>

BSempre  mMuoitas vezes mAlgumas vezes = Raramente

meio ambiente.

— e —
[ 47 ‘ e
~..,4_-_ 9 e 4 e < 4
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Anexo Z — Planificacdo 7 de maio

Ares: Competincias sociais B:30h - 8:35h
Conteidos
Objetivos Especificos Estratglas Recursos Avaliagho
. Yogae e coservacho
sstema de L4
> "' Cochecnento dalweta 8 | o, 31nog roatzam as tarefas polas quats sdo cas, tampo, 4 lot, togsn
desampenha. FTUMSC NICHI0S € AMUna & C3 08 3413} £
- Desempennar 31arefa pela
Quit §913 (85pOns avel
Mosya respeto pelas tarefas
dos colegas
- Segue as instroghes que the
sdo dadas
Fevela wrferesse pelas
taredas propostas
- Resolve 05 contiing oe foema
aénmtqa
["Arca: Mstematica - Rotina de Calculo mental & B:35h - 3:00R |
~CAkUS - g 0 [ am | Ficha 08 calculo | Lreha 0 |
mental: os nomdnmwmnzbchdno 5 minuios). Depolx. tem | mentat coservacdo
=1 mroma J [T tarefas A estagidna sclicita 305 alunos rogisio
o 10,100, | 30bre-a5 oparaches , %o uwpmuanomecuum uRzagss O [ Julsdeapolo | L
1000 @OvGB0por10, | Auncspadinam com os CoiRgas 6553s P 90 35 59U 3 h
- Céiculo 100 1000 oGty NO QUATD fabuads fratalho
menta: - ESCIoviy 05 IaTerns 3o Segue-se a robina da O par a . que 3 Matarial de
30 por 2COrCe com a leftura ciacx Mnmmmmwwmq-dmlunmwmw esola
10.100,1000 | @xlonio, ordens § s QU 3 WOMA. NFOECIEVE DM O CA0RMO. A 1aBUACa A TAL3INAT £204 3 00 8 OF alnod ¥m 1
-Leturapor | -Saber de PaA A ua cdo Sendo qUe 3 IEPEIVA COMR3C 1ambém Pica 3 Cargo do par | Guadio.
dassesepor | dod moondm pela stiidade
ordens o Estes alunos vAo perpuntando acs colagas os 038 00 N30,
ndmerns ate Para que 3 Mrma proceda & cormecio
um miinso.
- Tatuada oo
Area: matsmatics — ficha e INwoduGho 0% Udos: W cha F00h- 9:ASh |
RIS [ TORSEEST & AT | . e ]
Oparagdes cocrstaments 08 numersis mnm pu- um am mmo um vm ddlogo nen mn numsess | trabatho observacio ¢
Nimecos naturas | romancs Os alunos parsiham e apresentam & turma 8 informacdo que recoineram regisio
s¢ uma breve ¢do em ! sobre estes do e | am
zando 0s conteddos P dos
Dsuwmrulmunpuu‘mmamu. Neste momento a estagibna cirodard aluncs
pelasala, conh dos Meros ¢ dlvidas. No findl, reaize-sea
correcdo ca hicha sm grande grupo e distribus.se uma breve sintese sobre 05 conteddos
abordados para 03 alunos colarem Nos cademos.
Area; matematica —
Wedv capacidades: > 1 EURT
romarle 41 e mton ..%'."J’"T&T.I:‘:"?.‘““.'a“a‘“é‘; 5 60 2a 568 | o i
capaddade do| unidaces de capacidade o b . ghatodda, """""‘” O ines | Apreseatasdo | reiso:
sistema mavicel du sisterna mésico. resitzaclo of alwos: cem 33 segunies | em powerpoint
conversdes; | aede . cnnelusau numm-qmtuzxmmmm.«mmmummm, Matensis B
: €apacidads uncs
- Mediches 3¢ | uioanco 3s unidades A gidriz val pelasale. g0 polando eventusis « | Inerentes as
capaddaces | 4 ° i L
£ UNIA0es | oo ac comversoes No final 0a resolughc 0a Tarefs segee-s¢ 2 sua comrecdio em grande grupo. A estaguina | reciplentes/
w»smma CONVIda 08 NS que UBizaram dferentes estratégias Dars &5 Dartiharem com & lwma Sste | Sgua
meinco. momento & tambim dedicado a0 esclarecmento de dividas e 3! 0 dos conteddos
#DOIGAd0s ataves O8 wma reve apresentacio em powerpoint A cade aluno & entho
il U Dreve 4(n0ese 08 COMMAGOUS. GUO JeverA INegr sl 05 M petves DOBKBI0s de
estugo.
Area: TEA 1000 = T2:00h |
LGS I TR T Y IR TRav il |
clverscs tarefas nas quals A parie 4o aMAZANCC0 N0 PIT cade Muro treina o competlng de  tabemo | regista em
transversaisas | yoiacenia maions mediante exercioes Farno sew enio 03 sunos podem | (FIT) gretha  oe
""&f’.:."m o wm_:m P -n:: “"‘? -~ [ & | Fenwray  ou | OPseNaGE.
L4 como 0 dep 00U cummnmm PrOCAd4r & lefiuris § sua
Portugués = - Reatizaras farefas pelas | ooooma oureslizar catras taretas de 0oude
Estudo doMi quass resp Os aluncs organizan-se consoante o trabalho a desenvolver (en gm a pm CU | Liveos diersos, | Produches dos
- Esclarecer e &3 larefas que reslion elivros | alunos
consoider commacmentos. Am-poh de acordo e respetivos reglsios dlmlo Hl)ll\nl Que apresentiam | gpfichas gue s
< Cooperarno malores difculdades alunos
desenvommento de oma escotham para
tarefa comum tracaihar.
Material [ 3
wsecrite
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Anexo AA - Ficha de trabalho: texto descritivo

Fichg ge atividodes - Texto descritivo

Nome: Dota:__/_/____

1. Observa comatencdo aimagem gue se segue.

1.1 O que pensassobre ela?

2. O que vés? Observa todos os detalhes da imagent o que esta mais perto, mais longe
as cores, se desperta algum sentido, que temas do frabalho de projeto identificas.
Usa adjefivos e tempos verbais no presente ou no pretérito imperfeito.
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3. Como pensas que terminard o texda?

4. A paortir de fodos os elementos gue escreveste anferiormente, reescreve um texto

descritivo sobre g imagem.
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Anexo AB - Planificacao dia 25 de maio

Ares. tEncias social 5.30h — 6 45N &.45h — & 00N |
Conteddos Objetivos Especificos Estratégias Recursas Avaliagio
[Emedacls. | Compeiiocins spoals eET
acento, lp!mmocmm. arrunar icheros ¢ arumas &
« Ter conhecimenss da tareta & desempentine, Recursosinesntes
ersoacho, - Desempenhar a tarefa pela qual esth responsavel. Deliotdcn ¢4 sm) Asspresentacesce | oo
Pt - Mosta respeito pelas tarefas dos colegas ntagd - te, 05 Wunos | procucdes wicades L 06
Pianficagiode | - Segue m insrucdes que Ihe sio dadas ..,;um u-msuqlo mmnommne +fwto. oars | paios akros. o S‘W‘
discurso - Revela interesse pelas tarefas propostas umm i
6o | - Resolve 03 confitos de forma construtiva. ceforma incividual, & pares ou #m pequencs grupos. Estas
Wpicatena - Esoliddne sio nor o‘TEA . w0 reflaty o
sl . r i int , gostos ¢ # & Cads M, POCeNTo DassY
@ ~ -u-uuw-muwbm:l:fun;::r pela_escrta de iavios apres 8: 48 prnts daves
:;,"I h"': A © disCUTS0 de aCorda Com © Dbistvo, 0 destnetino e m':’ e e mw Tos w:;:,’:e"::
acordocomo | 93 P03 R usiizar apres 0, 580 02 proprias aluncs gue gerem as questdes
otyatine - Pecie e tomr & palavrs . 0% B4 grupo 12 54 ASSIB O
-Respstar o tempo de palavrs 403 cetros " “.., cOes que » inteencdo, &
- Apresentar exposiches treves sobre leman variacos de Ao earg i 28 4o critica
dos aknos
R 5 - Revisoes G000 - 10:30h |
Vebo WIGEAIEAT ConPACInArios SO GINToN prnenc w e [ =] ] [Ficha da Nacaino | UBS2rvagao ¢ |
lll"lﬂS nareal 0 00 5 registo am
Adjesvo 30bre dderertesciassesde una fcha de revisdes de contedaes | ST board grsine  ae
Quarsficador numers pravay gm» o um vlndo S5 watainados ¢ Gue sairko no teste | ¢ b =l
Pronome pessonl - Distingue ifarwrees ciassas o secoi s s o o o s comtrnrere | Pvojetor Produgbes s
Datermnantes oraviay A3 longo da G0 b Iwel & estagibein circus Do Sl | prararal deescran | DUNF
- P - o apoando e ° he.
Ao . : “ No Snal & realzacs 3 comecho e grande grups, solictande-se &
- POSSESSNOS pustficam & i ks de | parteipagio 08 alnos com majores difcuidades
- Demonsioatives DNAVERE NUTIA CS S
Advirtice afimagk gagh - P em frases
Aren: TEA T1:000 - 12:00h
[Tonteudos aNES0s | - F1oD0r -3¢ a realice [ ehs nas ano_maw e[ Dtservacan =
dansversaisds Meas | quais Apresents mmores A parte do esabeiecida no FIT cada aluna treina dades ¢ 4 (FIT) registo  em
ourtiodsies Se Sncededes curriulsces mecarte Panosey P trabaiho | TFODE O
ca 25 tarefas pelas quais | 2% aknos podem servir-se oe textes Imm manuals. Fodem tamoim chescs de: ok A
& Estudo doMaio 3 o ourevisdo | Lyros  dwersos,
responsée detextos escraos, pm«uamimmo 06 realizar outras tarefas 9 | manuais & firos 06
AT ,,: ou de o8 9 fichas que 05 alunos | Producies dos
com Os axnos 2 (M prupo, @ pares ou | escolham paa | aknos
- CoopH d dh AlRL UIREAn 05 03 malerinis nacess kios As tarelas que 58 propUSEm trabalhar
deuma tarets comum. Teplizar.
A astagiMIn 3p0IA SN ATOTG0 B ESOMIVOS 19gis108 O KDDID, O3 MuN que | MAIIN G excrita
Area: POrugues - ROVISAO @ INcio G2 Proposts 0 eSCTRa - 1eXt0 0RSCTHvD 1 BEE
Tnformacao exphcia. | LOMpreensso ofal TG USITE UE THvET § Y6 SET0 SRR ADFEsanIBUR Uik CREVIRG ¥
ins¥uches, Frestar atenc3o a0 que owve d8 Modo 3 fomar | Peceana sequincia o' mwnmm que vissm cever | Smart bosd registo  em
Ingicagdes. possiveal: Gestatipoiogia | Comp greha ce
- enticar inf expliata, o nn-l d entaci to & escrts Ge um texto :'m&‘:s
Texualizagio -mnmmn questtes 3cerca do qua ouviu ;-.-Em t oumm gin wo::olm Projetor Produgies dos
Configuragio Esorta: deverdo cescrever Encuartoos ae ce | aknos
gratica: W'W & | Redhgir 1ex805 (de AcOrdo COm O PIand Previamente | ey uwm-he-mu wown nduunndodwid» ascri
wnais auxikares de | efaborado. respefando as convencdes orfograhicas o Cuadro
esartta, ia, | de porduacio, ©3 mec de 300
coerdngia 3dequados)
Toxto descritivo - Elabora uma desakdo - de uma paisagem,
obedecendo & estrutura do lmo descitve
] - e5Cr RLR L £
Escia. 3 Tisevacan =
Redigir textos (Ce 300000 COM O pland Configuracdo grafica: Smart bosd. regisio em
s . 188 “ cdo ¢ ainas 2 ';l’w.a:: 'l':mnu A5 SUAN ProSesian mACIAN @ aDIeRRNEAm 04 Computador grehs _ce
convenches ortograficas e oe auxikiares  ge  esorta, . observacho.
utizando 08 mecanismos de coesSo @ | otografia b adrming Produgles dus
coeréncia a0equados). Material  oe | aknos
- Elaborar uma des —- 0= uma | Texlo descritivd escria.
palsagem. obedecendo 3 esyutura do Quadro
1930 desafivo
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Anexo AC - Ficha de trabalho: leitura e interpretacdo de texto

Ficha de afividodes — Leitura e interpretasdo de texto
Home: Doto:_ 7

1. Léotexto comotengdo e responde as perguntas que se sequenm.
O teramoto de 1755

Amaior cotdstrafe natural gque alguma vez aconteceu em Porfugal foi o
terramots de Lsboo de 1755 Apesor de o terramots ter sido em LEboa, o
fremor de terra foi 150 forte que proveoou estragos em tods o pab e senfiu-se
oté oo 5ul de Franga e ac Morte de Africal

Tudo oconteceu no dia 1 de Movemons de 1755, Como erg Dio de Todos o5
santos, s pessoas finham acordods muits cedo para rem a missa, iogo, havio
mUitas velts OoBSOS NOS COscE & nos afftores dos igrejos. AlKm disso, o dio
estowva muite fric, o que fez com gue o5 pessooas fivessem deixodo o5 loreiras
acesas em ocosa. Mas, ninguém podia imagingr o que Tia acontecer..

Eram cerca dos #h4S do manhd, guands se senfiv um abals de terra muits
viclento. Em tooa a cidode de LEboa comegaram a ruir oosos e prédios e a
ocor pedras pora a rua. Muihas pessoos ficoram soterrodas nas igrejas onde
estavarm a assktr & missa. O ook oo cidode afundou-se completamente & a
agua dorio Tejo coMegoU O owangor pora a cidode. Aldm oo terramoto em
terrg, senfizse o moremotc no mor e ne ric. Os borcos gue estavam no ric
comegaram arsdopior e o ofundor-se a pigue. Abrram-se falhas na temra, em
Ionos como Alcantora, Sooovem, 3. Mortinho, Azet3o e setibal. Dessas falhas,
surgiu Sgua, vents e vopores. Possodo olgum tempo, houve um segunds
abalc muitc viclento. A cidode incendicu-se. As velos e o5 kreras gue finham
sigdo deinodos ooesas Quodoram @ Chamas O Crescer ainga mas. As pessoas
Que sobreviveram rezavarm Nas rugs, cobertas de po. Durante horas, os obalos
ndo pororam, embora ja fossem mobs frocos do gue os  primeios.
Em LEboo, o baka estova praticamente destruida. Coram oosos, igrejos e
edificics plbiicos.

Depok de possoodo o horor, o red ordenocu oo Marqués de Pombal que
reconstruiEse a boka da cidode. Fol nesta época que se construiu a Proga do
Rossic, o Arco 9o Rua Augusha & a5 ruas poraleics e perpendiculores do baxa

onde ogora € Iona comercial,
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Gue cotastrofe notural ocontecew em 17557

A& partir do texto, explica por palovras teas o gue € um teramoto.

Aszsinglo comum X as aofirmogcoes verdaodeiras [V) e as falsas [F). de ocordo
com o sentido do texto.

FOses

T Tremot Oe Terma 1ol Tos T e qu

ENTIU OTE oo sUIOE Gpanng & Horife og
Eurcpa.

U0C OConTECEU NG O | O NoveImors o 1750,

[ Era Oia OB Todios OF SanTos B DoUo0s Deasoas Tonam a MBS0,

BIETT o TermaImoTs S 183, SENTISEE o NS emoTs No Moy 2 no no.
A CICO0E TiooU JesTUKSa IMaE Noo 58 Moenasy.

O rel oraenou oo WMrgues O Pombal QUE recolG TUESE O Dok 90 Ciaoge.

4. A paorti do texto. descreve por palovras tuas o que acontecev a cidode
durante esta cotastrote.

5. Forgue razdo estariom os pessoas ng rug cobertas de po?

£, Ordena os gcontecimentos, numerando as ofirmocoes de 1 a &, de ocordo
com o texto.

5. OQuo do Nic TEjC ComegoU O Ovan oo para O Ciaoge.

T UM TEMpS, NoUWe ..l"‘"IEEg..I"IdE QDJS MUMS ViIiZEenTS.

Eram Cerca gos Fh 45m o0 mannQ Quando 58 senfil um obals ge Terra muns
grande.

FEl CrOen ol 00 W QUEes O Pomoal QUE COTETUESE O DORG 00 CIIo0e.
[ Em (EDC0 O DOXG B3 10va proncamen e oes U ioa.
AZ |DESI00E oo QI SoTen Sioas 10E Iy 5as.

7. Que alteragdes swgirom na cidode apos a catastrofe? @uem foi o sew
responsavel?
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Anexo AD - Exemplar de agenda semanal

AGENDA SEMANAL de 4 o 8 de moio de 2018

Jerco Quartg Quintg Saxig
NSO O = = , 1.
B0/ 8hAs semanalTomtas orefas e Dota Tarefas e Dota orefas e Dota osefos e Oota
Calculo Mentol Calculo Mantal
845,90 Ap. FrodugSes Taduada Ap Proougles Tobuada Aptasaningdas 0o ketues fvre
Orogrofio Crogrofia: Matermngtico: .
» e Regrot = exarcicion Motemasco Deooo por oprender Numemgdo Romana Mat Boa: Ravisdo de-confeidos
oIy [
PARNEIONS DRSO e TSTeaTES Foes
e PomuQuie NSSUSI0 08 CONBUSoE | INNECUSED Se CoNtelaos Isityre Onantoas
s T inuntive - A eceila AQvitios reeaded on Medco de Sopoticode Lens Sventung em Ltoe
conteudor ge Poduguds 1Comuic Oe labura)
Vorom RECREO
11ho0 * TEA
EA TEA
Droma/FA- A/ TEA -8 s
Matsmatca Forugués DromaitA- 87 TEA A hyscot
banad Frobiema aQ temand Nahoramento de fexto P Education
13hon ALMOCO + RECREIO
Materares
0 Physco! Educaton oSt p.:;:g?:: m, - Ingias Competércas Soook
amano
Foruguds g SRictecs/Loboratinal
Tanas thoments oa esorrs Treboho ce st g Miscan Trotaine de Fromio
Froposto de ssorta de texto
nuntive
Fortuguds
Trobahe de proyete Lateg Crentodo Soictecs Lobomtdec)
e "o Uma gventfur am LEboo. MOgcoAT Trabaho de Projeto
{Crouio de leftura)}
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Anexo AE - Planificacéo dia 8 de maio

Area: Competencias sociais 2:30h - 8:35h
Conteud - . Estratégias Recursos Avaliagdo
0s Objetivos Especificos

- Respeita as convencoes que regulam a Interacao. Reqisio de | Grelhade

- Mostra respeito pelas tarefas dos colegas. Os alunosrealizam as tarefas pelas quais sdoresponsaveis sistema de | observacdo

- Segue as instrugdes gue lhe sdo dadas. (presencas, tempo, calendario, arrumarficheiros e arrumar a pilotagem. & registo

- Revela interesse pelas tarefas propostas. biblioteca da sala)

- Resolve os conflitos de forma construtiva. Material de

- E solidario. escrita.

Area: Rotina de leitura livre 8:45h - 9:00h

Articulacio, acento, entoacan, | - Apresentaraturmalivros 1dos oU qUe estaoaler | Apresentacoes daslefuras dos alunos INSCrtos para a | Registo delelura | Grelha  de

pausa justificando a escolha. respetiva semana. livre. obsemagﬁo

Expressédooml 0Os alunos em questdo apresentam oralmente o livro que | Livros da & registo.

Planificacio do discurso: . estio a ler, procedendo ao seu breve reconto. | bibliotecadasala.

. e T . - Usara palavradeumaforma clara e audivel. : - o by

identificacdodotopicotema; | _pianificar o discurso de acordo com o objetivo, o Mlencmnﬂrntﬂ'lbeyﬂsuﬁﬁprecllﬂ_gaosobreoIqueestﬂo Guidio deleitura

selecio ih,erﬂrquzﬂgﬂodﬂ destinatirio e 0s meios a utilizar. a ler, aconselhando ou ndo, a leitura aos colegas. autbnoma.

informacéo essencial de - Pediretomar a palavra. Os alunos podem recorrer ao guido de leitura autdnoma,

acordo com o objetivo - Respeitar o tempo de palavra dos outros. anteriormente preenchido para os orientar, se

necessdrio, nesta apresentacio.

Area: Matematica — Revisaode conteudos 9:00h — 9:45h
Algoritmos da adic] Reconhecer que o produto de um nimero por 0, 700 & 7000 se obiém acrescentando a | AoTongodesta aula osalunos | Ficha de [ Producio
e da subtragéo representacdo decimal dgsse numero o correspondente nimero de zeros. ) X realizam, ind_ivldualmer!te_uma trabalhao. dos
envolvendo nimer Reconhecer que o quocients de um nimero por 10, 100 & 1000 se obtém retirando & | ficha de revisdo dos ultlmos. Material  de alunos.
até um milh3o. representacdo decimal desse nimero o correspondente nimero de zeros. conteldos abordados: escrita

- Miltiplo deum Reconhecer que o resultado da multiplicacio ou divisdo de uma dizima por 10, 100, 1000, | medidas de comprimento, .

nGmers ete. p_ode ser obtido _de_slocando a virgula uma, duas, trés, etc. casas decimais redugo_es & conversdes, | Quadro. Grelha de

(7 e8); reslpg‘tlvamepte paraa dlrena.ou gsquerda. o ) " ) determinacdo de areas e observaci

: Adicionar dois nimeros naturais cuja soma seja inferiora 1.000.000, utilizando o algeritmo | cilcule mental: produte e | Smartboard. | o registo.

- Célculomental: da adicéo. quociente por 10, 100 e 1000.

produto e quociente Subtrair dois nimeros naturais até 1.000.000, utilizando o algoritmo da subtracéo. Os alunos queterminam mais

por 10, 100, 1000 Saberde meméria as tabuadas do 7 e do 8. cedo a tarefa auxiliam os

etc; - Relacionar as diferentes unidades de medida de comprimento do sistema métrico. | alunos com maiores

Medida- - Identificaro metro comounidade de comprimento padréo, o decimetro, o centimetro e o dificuldades. L

- milimetro respetivaments como a décima, centésima e a milésima parte do metro — | Durante a tarefa, a estagiaria

-'Comprlmentos e submultiplos do metro. apoia e incentiva os alunos

areas. - Medir distincias e comprimentos utilizando as unidades do sistema métrico e | 9ue apresentam  maiores

- Perimetro & dificuldades.

h efetuar conversies No final %0 da ficha &

OTD: - Reconhecer que figuras com a mesma drea podem ter perimetros diferentes. - | Lo @ 8COMMecao daficna &

Diagramas de caule- Fi idade d X to e identifi = d drado de lado d realizada em grande grupo,

efolhas: ixar uma unidade de comprimento e identificar a area de um quadrado de lado de | ;4030 quadroosalunos que

~ Frequéncia medlqa 1 comouma zunidade quaqraan. ) apresentam diferentes

absoluta: - Medir a area de figuras decomponiveis em unidades quadradas. estratégias de resolucio, bem

- Moda; - Reconhecer, fixada uma unidade de comprimento, que a medida, em unidades | como os que sentem maiores

- Minimo, méximoe | quadradas, da drea de um retdngulo de lados de medidas inteiras é dada pelo | dificuldades. Serio

amplitude produte das medidas de dois lados concorrentes. esclarecidas todas as dividas
- Estimar medidas. colocadas pela turma.
- Calrular o nerimatra de finuras

Texfonarrafive. [« Usara palavra de umaforma clara e audivelno ambito das tarefas | Os alunos dardo continuidade a Teitura orienfada da obra | Obras Observacio e
a realizar. Uma aventurs em Lisbos, através do circulo de leitura. registo em

Componertese |\ produzir discursos com diferentes finalidades de acordo com | Para isso, preparam atempadamente a leitura doterceiro grelha de

estrutura da intencdes especificas: capitulo, em casa ou durante o TEA, de acordo com a | Dicionarios | observacio.
narrativa. - EXRressar sentimentos & emo;ﬁes: indicagﬁo da estagiaria. Em aula, _realiza—se.
- minformagﬁes e conhecimentos. primeiramente, a leitura em voz alta. A estagiariainicia a
*  Respeitar as convencgdes que regulam a interagdo: leitura & vai solicitando alguns alunos para @ SeU | caras de | Producdes dos
- Quyir os outros; : : seguimepto. Seguidamente, parti_lhal:n-se algl:l‘mas funcéies alunos
- ESPETAr & SUA VEZ; impressdes sobl_'eaIeituraeda—seinlcioaexploragaodo N
- respeitar o tema; texto lido, em circulo de leitura.
- agrescentar informacéo pertinente; Particular atengdocontinuard a ser dada na explicagio e | Guidies de
- Uzaros prln_c_lplos_de cortesia & fqrr_nas detr_atamento adequados. demonstracio das diferentes funcies assumidas dentro | apeio  ao
U Sa_be!' utilizar diferentes estratégias de leitura de acordo com o | o cada grupodetrabalho, clarificando o que faz cada | circulo de
objetive. s um & o modo como esse papel deve ser assumido. |gitura.
*  Fazer uma leitura que possibilite: i i X
- detetar informacéo relevante; Aturma sera distribuida em 5 grupos de G alunos e a Mﬂte_rlﬂl de
- relacionar ainformacéo lida com conhecimentos exteriores ao texto; atribuida yma de cincofungdes. (animador do | escrita.
- captar sentidos implicitos; discussio, senhor das Ii_gar_;ﬁes. senhor dos excertos,
- responder a questdes; senhor doessencial e magico das palavras). Sendo que,
- identificar o sentido global de um texto; a cada sessdo as respetivas funcdes vdo sendo
- resumir textos, sequéncias ou pardgrafos. alternadas dentro de cada grupo.
»  Exprimirsentimentos, emoces opinides, provocados pela leitura S#o ainda distribuidas as cartas de cada fungio do gupo
de textos. - . - - & respetivas folhas de registo. Cada grupo terd entdo
* Propor solucdes/alternativas distintas, mas compativeis com & | cinco cartas.
estrutura nuclear do texta. . .
Utilizar técnicas especificas para selecionar, registar, organizar e | Mofinal, s senhores de cada funcio partilhardo com a
transmitir informacio. turma as inferéncias realizadas |
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Anexo AF - Registos darotina diaria de leitura

Registos da rofina didria de leitura

Doto de | Daolto de
inicio terming

Alunos Titule & gutor do livro que estou a ler
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Anexo AG - Guiao de leitura autbnoma

Titulo: Avtor:
Género literdrio:
Estrutura Componentes
Gluem? (personagens| Onde? Guando?
(Espago) Tempo)
Intreducdo
Problemafconfito:
“ Peripecia Peripecia 2 Peripecia 3
Resolugio de problemafConfiito:
Conclusdo
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Anexo AH- Fichas de trabalho: ortografia

Mome: Data:_f

1. Idenfificar, redeando, as siobas das palavras que tém sons nasais.
Um dia o campo

O Joaquim & o lvan 8o rmdos &, um dia, foram passear oo campo com a sua
mae. De repente, apareceu um grande zangdo e os dois rmdos queriom apanhado &
fazédo seu refém. Quaondo o mde percebev as suas intengdes, disse:

- Mao fagam kso! Os insetos gostam de viver em iberdade no campa!
Oz dois meninos ndo insistirbam, oté porque o cesto que trouxeram, que o poderia
trarsportar. ndo tinha tompa. Assim, embora um pouco desconsolados, decidiram
apanhar imdes. Qual ndo foi o espanto gquando virkom uma grande colmeia o
imoerc, rodeaoda de zongdes! Comseguentemente, tombem ndo corseguram
apanhar imaea:s!

Finalmente tiveram outra ideia! Entdo, foram ao pogo que era fundo, apanharam

agua e foram kanchar! Comeram pado com manteiga e beberam agua fresguinha!

2. L& aos seguintes palavras e, em coda uma, rodeic o sioba gQue te parece ser

pronuncioda com mais intensidode. VEé o exemplo:

 Erdvo  gote  gamatdo  jocoré  pordal  noiz  répido  frend

3. Completa ataobela com as palavras do quadro, de ocorde com a posicdo da siloba

ténica de coda palavra.

Silaba tonica
[antepenutima) [penutima) [utima)
esdrixulg Qaxe ggudg
Coragao Coragao
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4. Coloca aacentvacdo nos poemas seguintes.

O Mario Cotovia
C Maria Cotovia,
Fecha a porta,
Ja e dia,

Wem ai

O bicho mau
Glue te papa

O bacalhau.
Tapa a tua
Chamine
Com a ponta

Do teu pe.

2 gque uma crianga sofre
Largueio canario
No Meu aquarkc

para ele nadar.

Em vezde ficar
contente comigo,
a noite, o meu pai

pos-me de castigo.

Ev deiao bebe
o um pontape

Para ele voar.

Em wvezde ficar
contente comigo,
a noite, o meu pai

pos-me de castigo.

Sooras, LD, |00 Poemas: oo e ndng o oo Varhooa. L

Tapa tambem
a janela

com a coksha
amarela.

E assim

O bicho mau
Mo te papa

O bacalhau.

Tormren. LD S5 =i lersieren. Lisree: Livra e

[k}
[E]

[E]

s Whras Horzomma
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Mome: Data;_ f _f

1. Observa as palovras que surgem no Qquadro seguinte. fui foi
2. Preenche os espocos e idenfifica as acdes que podem indicar.
Ma zala ndo empresteioslapi ao meu colega. zer] egokta.

Cntem a minha mae [ir] & feira.

3. Quais os verbos a que pertencem?

Werbao Verbo

4. Quais sdo as duas Olfimas vogais das palavras do gquadre? Sublinha-as.
5. Como & que essas vogais se leem nessas palavras?

GQue palavra [pronome pessoal) podemos colocar antes de coda uma®

fui foi

7. Conjugao, no pretérito perfeifo simples, os verbos (modo indicative) gue idenfificoste

antericrmente.
Peszzog

10
-
2
Ta
-
»

&. Completa asfroses da forma mais odeguada vfiizando verbos ser e estar no pretérito

perfeito, na 1% e na 3° pessoa do singular.

¢ Aluta __ aocinema e eu com ela.

« A Joagna __ comacoma Matide oo musevw dos Coches.
« Deium presente d Ana pois O sEeU aniversarno.

« Qluando oo jordim vi muitas borboletas.

« Hoje  diodefestal  wer ospalhagosao circo.

a O bolo que eufiz ao forno.

« O meuamigo ndo a escola porque estava doente.
s Etou contente porque aminha equipo __ a vencedorn,
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9. Escreve um peguenoc texto, sobre um tema @ tuva escolha, ufiizondo adegquadaomente

os verbos ser e it no pretérto perdeito. na 1° & na 3° pessoa do singuilar.
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Fizha de atividades — Ortografia

Maome:

Data: _ §

1. Observa as frases:

Coluno A

Coluna B

A Mladana olhose oo =spaine logo pala manhd.

A Madana quedo que =v olhosse pom long=.

2 Jodo quaima-se o mexer no leme,

2 sol fervia. Pomcia masmo que queada que queEimosse
a pala.

A alwna levondose dumant=a aula.

A pofesom pediv pom gue a alena 5= levondmse.

Falo-=e muito sobre a3 dtimas noticias,

A Joana padiv parm gue o Munc lolosse mais alto.

Duwmante o pojeto coloula-se a medida da jansla.

A professorn pediv oo 12 que colculmsse o resultodo.

Mas empresfomos dinheim.,

. podes darmos ¥

Ao domos o peixe. ndosnEnomos O DESCAr

Requisitel lvros movos, podes ler-mos®

Z= lermos muito apeenderemaos muitas coisas.

1.1 Colocao as frases na negafiva.

Coluna A

Coluna B

1.2 Guais foram as muedancaos das primeiraos para as segundas froses?

1.3 @ue conclusdes podemos firar? Como sabemos quando escrever — se

ou s5e? E-mos ou mos?
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2. MNaos froses seguintes, escreve oformo cometo do verbo indicodoc

« O Jodo (lavar] commuito cuidado.

]

« O Jooo queria que ev o (filmar)

a fazer acrobacias.

+ A Mario da ordens como se [mandar)

Mo jogo da macaca (saltar]

em todos.

# Este bolo esta Stima! Mas

* Na mé: paszaodo emprestei-te uns vros! Podes

S$era que s0 ocontecesse com o pronome pesscal -se ou -mos? Vamos ver

oufros pronomes.

3. Observa as froses & coleco-os no negatfiva.

ao peé coxinho.

|cozinhar) mesmo bem!

|devolrer| 2

Coluna A

Forma negativa:

Fala-=e mo diobo e aparecedhe orabo.

Fia-te na Virgem e ndo coras.

Junta-te aos bons e serascomo eles; junta-
te aos maus e serds pior do que eles.

Livra-te do homem que ndo fala e do oo
gue ndo kadea.

Palavras, leva-as o vento.

GCluem conta um conto acrescentadhe um
ponto.

Glueres um coneelho? Pede-o ao velho.

Gluem guer sardinha assada, chegaodhe a
brasa.

ER Zuais as palavras que mudaram?

3.2 Oe que mode mudaram?

3.3 Como clossficas essas palavras?

3.4 0 que concluis?
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Ficha de afividodes — Orfografia

HWiome: Dot F F

1. Clbseryo s poloas Que suRgem ns guodho seguinte.

2. Sugs o5 werbos g que pertencems

5. Az polovros do guodhs remetem pora oolos Que ja oconteceramng
possodo, gue est3c o acontecer no presents ou gQuewls acontecsr no

futuroe

4. GUual o temps werbdal agque pertencems

5. Gue polora I:EI'E-"I ome pessodl| podemos oolocor antes de coda palovrg

do quadhc® ey ou “tut, "elefela"E

&. @ualé oterminogdo comum a todos estos polovras € Subinho-as nos

polonTas O QUOCNS.

7. Odhgporg o5 palonos No gQuodhs seguinte. Bscreve as formas dos seguintes
palovwras [verbos|, que também se escrevem com -l ne finale possam ser

antecedidos por eu'™

&. Comgo terming o infinitheo destes verbos® A gque conjugogbopertecems

el

Fue conclusbo podemas tirar quants 4 terminagto oo 19 pessoa do

inguior go pretérts pereito simples 2
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Home:

[

Rocha de givdicdodes — Ortografia

Crbseryo O polonmas QUe SURgem No guodns seguinte.

A gQue closse Je polkonTos pertencems

Sue polonra I:EI'E-"I ome pessoal] podemos oolocor antes de coooumaE “Eu, ou ttu”,

teleleloE

Coluna A Coluna B | Coluna C

Somprou portiu Someu
evantou SOHTIU DeDey
andou Siormiu Darey

Zomo dEE-g"ICE o tempo verbal o gue pertencems

Sl o termin oG oo dos werbos apresentodosE Preencheo QuUodng.

Coluna A

Coluna

B

Coluna C

VerDos terminooos em

Veroos terminodos em

Veroos terminados em

A Uima letra em todos eles &

Trosered O |palonas Joogu ild':}EEg.J-r'lTE. Blabora uma frose pora coda um dos verbos,

conjugando-os no pretédts perfeito, na 59 pessoo do singuior [modo indicative).

er i
I

- |

WITer o
|

oOimer QNGO
I

aUe conclusSo podemos firor gquanto a forma come se escrevemn estas terminagSes

werboE £
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Ficha de atividades — Ortografia

Mome: Data: _ 4 f
1. Completa oz palavras que estdo na tabelka.
Coluna & Colunab
Telavis Andav
Conclus Corni
Organizag Estav
Bal Falawv
Wer Fal
Corag Comeacar
Conclus Comeg
Conversar Cevi
Contar Conversav
Fintar Wi
W Adicion
2. Observa as palavras gue escreveste.
Az palawras da coluna A Az palawreas da coluna B
terminam em: terminam em:
3. Rodeio os silobas tonicos de cada palovra dos colunas A e B,
3.1 Marco vm X de acordo com a informagdo relativa 8 acentuagdo
das palavras que registaste anterormente.
Siloba tanica Clossficocdo de acordo com
a acentuacdo
Antepenulfima | Pendftima | Ulima Esdrixulas | Graves | Agudas
Coluna A
Coluna B
4. O que podes conclur?

Az palavras terminodas em
8o paloveas
Az palavras terminodas em

por isso sAo palaveas

do téma silaba tdnica na Gitima silaba, porisso

am téma sikoba tonica na penditima siaba,
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Anexo Al — Ficheiro de ortografia (TEA)
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Anexo AJ — Cartas circulo de leitura

Magico das palavras -\

r

o oaE "o a a a8 &
i & mm,h o
a 2 m E_am
E...mo.lm m.h.d
ganams f Ela
mwmm : mv_«_maﬁ
dgsfas ;LRig
i £ "oaam mm.mmﬁ
— &l g w in -3 L m
By o ME vl §
S FEREEEE R
u._u.r. w e (=2
ElicHigaidae !
o Biolls bmwwm
BN
R A
mage eH@2UENG
M.M%m Am&m.mm.ﬁ
Mmm.n .mrmlmem
2Ry splidde
G & w o ”mamm 5k
dBe EivEd
Bl E £ 4 EEnE AL
mmmwwﬁ&ﬁmam
mmEmEmEmmmmd
g dulsEsinl g
L &
§ooep fE g
ﬂ,a EE v E o
- ¥ wff =§ 24
= 8 &sfiy HE ES§
@ o E & & 8 =
copo Ry B £
0 g BRH T mN
R BT ol &
d.ﬂom_mm o & mm
s B5 gl oge :
= 52 A g
nmmcu,mm.mm__ &2 Elu
¢ g5 & mbmmmmmm
YoZe AndlydsE ME

\ Animador da discussao ij

Prepara uma lista de pemuntas que o teu

grupo gostara de discutir acerca desta
parta do v,

0 importante @ falar deste texto e das
[BACGOES gue tiveram. #8 melhores
perguntas sdo, por wezes, @s que tém
origem no que S8 pensou ou sentiu
anguanto lias.

Se precisares, podes utilizar algumas
questdes que sugarimos.

“wais tambemdirgir 8 discuss&o. Apos a
discussbo das questies que preparaste:
Pede ao senhor dor excertos para
apresentar as passagens que salecono &
as razdes porque escolheu os excertos.
Pede a reagdo dos teus colegas do grupo.
Pede ao senhor das ligagdes para
apresentar as ligagies que encontrou,

Pede a opiniao dos teus colegas de grupo.

Oteu papel g encortrar as ligagies entre o
texto e 8 wida real.

0 que quer dizer que dewves procurar
ligagides coma vida pessal,ou como que
5@ pASSa N e5c0la, como gue sepassa m
mundi AU com o quase passou NUTE o
apoca.

Podes tambem estabelecer ligagies com
outros livios do mesmo géenero ou do
mesmo autor.

N&o ha respostas mas ou emadas. Todas
as ligagioes qua conseguires estabelecer

meracem ser partihadas.

J
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Anexos AK — Guibes de apoio Circulo de leitura

Daota__ /T
Ficha de autoavaliacdo
Afmbui A {para bom),. B [para medic] e € [para mencs bom].
Complefou a AssUMmiu o 52U Ouviu cs colegas
Nome leitura papel
A B C A B C A B C

Ficha de organizacdo do grupo

Titulo do vro:

Autor

Circulo deleitura n

Dofa__ [ Fagingsaler Fag. a

MNomes:

Animador da discussao

senhor dos excenos

Senhor das ligagoes

Magico das palaveas

Zenhor do essencial
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Senhor do essencial

Magico das palavras

Livro:

Data:__f_[ Paginasaler: Pag. a

Acontecimentos fundameniais:

Livre:

Data__[_ [ Pagingsa ler: Pag. a

Palkovro Pagina:

Paragrafo;

Frase dolivro:

Definiglo;

Frase criada:

Titulg,

Resumo:

2. Palavrg Paging;
Paragrafo:

Frase dolivro:

Definigdo:

Frase criada:

3. Pakvr Pagina:

Paragrafo:

Frase dolivro:

Definigdo:

Frase criada:
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Senhor dos excerfos

Senhor das ligacoes

Livrz:

Data_{_{ | Paginasaler Pag. a

Livez:

Pagina: Paragrafo: DSI'CIZ_."_;' Pfigiﬂﬂ& aler PCJQ g

Razdodaescolha:

Enconfra, porexemplo, ligagdes enire o texto = outras pessoas, cuircs lugarss,

2. Pagina: Pardgrafo:
Rozdoda sscoha; gufros acontecimentos, cutros autorss, outros liveos, o afualidade, stc.
3. Paging:; Paragrafo: 3
Razdoda escolha: -
.
4,
5.
4. Pagina: Pardgrafo:
Razdodaescolha: &,
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Animador da discussdo

Ficha de avaliacdo final

Livro:

Data:_§_/ Paginosaler Fag. a
*Se precisares, podes ufiizar algumas questdes que sugesimos.

Guestoes:

ka

oo otnoe

W ais famb ém difigr o discussdo.

Terminada a discussdo, distibui os papés para o proxima sessdo e regista

naficha de organizagdc.

*C gue é gue vosveio 4 cabega enguanto iagm?
Como se senfimmac ler esta parte dolivro?
Quequestdes colocaiomquando ferminaram de ler?
Alguma colsa vos surpreendeu nesta parfe?

O que gchamguse vaiaconfecerno proximo capitulo?

Data:__ /[

Livrs:

Grupo:

Gostamosdolvre, 1 2 3 4 5

Do que mais gostamos

A questdo que suscitou mais discussao

O excerfoc mais apreciado

Recomendamesclivre nggrecomendamaos o livro

Porquerecomendamos o liveo
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Anexo AL — Guido de apoio para apresentacao da tarefa da

tabuada

A tabuada do 2...sabes a que vem depois?
Alunos responsaveis pela tarefa:
[ ]
L]
Data: __ /_ /
Tabuada do
X = X =
X = X =
X = X =
X = X =
X = X =
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Anexo AM — Instrumento Pré-teste: Ditado
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Anexo AN — Instrumento de Pré-teste: Escrita

11l = Escrita

Imagina uma sitvagdo em que encontras a menina Gotinha de ﬁ.gun.

Descreve a vosza conversa, tudo o que ela te conta e o que fazem juntos.

QO teu texto deve ter um minime de 15 linhas.

Atencdo & pontuccdo e ortoarafia.
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Anexo AO - Instrumento Pos-teste: Escrita

Escrita

14. Observa a imagem com atengdo e descreve-a com pormenor. Lembra-te das
expressdes que deves utilizar nos textos descritvos. Atengdo & pontuagdo e & ortografia.
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Anexo AP — Avaliacao final ortografia: levantamento ortografico: Ditado

Tipologias
de erro

>
c
=3
<]
)

Correspondéncia
produgéo oral e
produgéo escrita

Transcrigdo

Regras ortogréficas de base fonolégica

Regras ortogréficas

da oralidade

Contextuais

Acentuais

de base morfoldgica

Forma ortografica
especifica das
palavras

Acentuagao
gréafica

Utilizacéo
maiulsculas
/mindsculas

Unidade
gréfica
da palavra

Total

erros

HH

w

A

N
(63}

[EnY
[ee]

=
(e}

NI X| S| <|C|=|0| DO TIOIZ|Z| X< 7| T|O|T MO0 @ >

Total de
erros

52

17

26

10

N N N[ =
_bl\)COoLOI\)(D-bU'IO\‘-b-bO‘!U.IO?U'II\)

w

231

Legenda:

‘ ‘ 0 erros ‘

‘ 1 erro -I 2 a3erros - Mais de 3 erros

*n&o foram considerados os erros em palavras iguais
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Anexo AQ — Avaliacao final ortografia: levantamento de erros ortograficos: Escrita

Tipologias Correspondéncia Transcrigdo da Regras ortogréficas de base fonolégica Regras ortogréficas Forma ortografica | Acentuacéo Utilizacao Unidade Total
e erro produgéo oral e oralidade Contextuais Acentuais de base morfologica especifica das grafica Maiusculas/ gréafica de

producéo escrita palavras mindsculas | da palavra erros

Alunos

A 1 2 3
B 1 2 2 1 1 7
C 3 2 1 1 2 13
D 1 2 8
E 2 2 12
F 1 1
G 1 1 2
H 1 2 1 2 2 1 9
| 1 1 2 13
J 1 8 4
K 2 1 1 4
M 1 1 2
N 1 1 2 2 2 13
o 2 1 2 3 1 9
P 1 1 2
Q 1 1 2
R 2 1 2 2 7
S 2 1 1 4
T 1 1 1 1 4
I 1 2 5 1 14
\ 1 1 1 3
w 1 1 2
xS 1 1 3 3 23
z 2 1 2 5

Total de 37 16 7 1 3 27 54 8 12 165

erros
- — - —
Legenda: ‘ ‘ 0 orros ’ ‘ = | ‘ > a3 eros -l Viais do 3 erros néo foram considerados os erros em palavras iguais
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Anexo AR - Tratamento estatistico da avaliacao final: Competéncias Sociais

Desempenho global da turma - Competéncias Sociais

Prop0Oe-se a realizar tarefas nas quais revela maior dificuldade
Termina as tarefas pelas quais ficou responsavel

E soliddrio

Resolve os conflitos de forma construtiva

Mantém o siléncio quando a situagdo o exige

Revela interesse pelas tarefas propostas

Segue as instrugdes que lhe sdo dadas

Mostra respeito pela participacdo dos colegas

Respeita as conveng¢des que regulam a interagdo

m Avaliagdo final 0% 20% 40% 60%
M Avaliagdo inicial

80%

100%
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Propde-se a realizar
tarefas nas quais revela
ificuldade

Termina as tarefas pelas
quais ficou responsavel

Resolve os conflitos de

forma construtiva

E solidario

Mantém o siléncio

quando a situagdo o
exige

Revela interesse pelas
tarefas propostas

Segue as instrugdes
que lhe sdo dadas

Mostra respeito pela
participagdo dos
colegas

Legenda:

M Muito Bom ®MBom ™ Suficiente ™ Insuficiente
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Anexo AS —Tratamento estatistico da avaliacéo final: Portugués

Mabiliza conhecimento adquirido para melhor o desempenho pessoal no modo oral e no
modo escrito.

Aplica regras e procedimentos nos diferentes planos do conhecimento explicite da lingua.

Produz textos tendo em conta a organizagdo em paragrafos e as regras de ortografia e
pontuagdo.

Escreve em termos pessoais e cnativos, diferentes tipos de texto, como forma de usufruir
do prazer da escrita.

Utiliza processos de planificagdo, textualizacdo e revisdo.
Recorre a técnicas para registar, organizar e transmitir informagdo.

Lé em voz alta com fluéndia textos com extensdo e vocabuldrio adequados,

Lé diferentes tipos de textos em suportes variados para obter informac3o e organizar
conhecimento,

Produz breves discursos orais com vocabuldrio e estruturas gramaticais adequados.

ul

Planifica e apresentar exposicies breves sobre temas variados.

s

|

Pede e toma a palavra, respeitando o tempo de palavra dos outros.

Distingue entre facto e opinido, informagdo implicita e explicita, o que é essencial do que é
acessorio,

Sabe escutar e compreende discursos com algum grau de formalidade.

= Avaliagdo Final
= Avaliagdo Inicial

2

20%

§

60%

g

100%
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Sabe escutar e
compreende discursos
com algum grau de
formalidade.

Escreve em termos
pessoais e criativos,
diferentes tipos de
texto, como forma de
usufruir do prazer da 0%

4%

Mobiliza conhecimento
adquirido para melhor o
desempenho pessoal no

modo oral e no modo
escrito.

Utiliza processos de
planificagao,

textualizagao e revisao.

Aplica regrase
procedimentos nos
diferentes planos do
conhecimento explicito da
lingua.

Recorre a técnicas para
registar, organizar e
transmitir informagao.

Produz textos tendo em conta

a organizagao em paragrafos e

as regras de ortografia e
pontuagao.

Lé em voz alta com fluéncia
textos com extensaoe
vocabulario adequados.

4%
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Produz breves discursos orais

Lé diferentes tipos de . Planifica e apresentar Pede e toma a palavra,
vocabular estrutur P
tex_tos em suportes m';ram_ma e o & as exposigoes hrf_wes sobre respeitando o tempo de
variados para obter adequados. temas variados. palavra dos outros.
informagao e organizar
conhecimento. 0% 0%

<>

Distingue entre facto e
opinido, informagao
implicita e explicita, o que &
essencialdo que é
acessornio.

0%

Legenda:

M Muito Bom ™ Bom W Suficiente 0 Insuficiente
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Anexo AT — Tratamento estatistico da avaliacao final: Matematica

Redations diferentes meoidas de unidaces guadratas: melro quadrado, decimeatro quacdrado & centimetro quadrado.

Reconhece, fixada uma unidade de comprimento, que & medida, em unidades quadradas, da dres de um retingulo de Bdos
de medidas nteras @ dads pelo produto das medidas de dots lados concorrentes,

Mede a drea de figuras decomponivess am unidades guadradas.

Reconhace que figuras com a mesma drea podem ter parimetros diferentes,
Decompde nimeros atéac mihio,

L& por classes & por ordans numeros até a0 mihio

Meda capancades utiizando as unidades 00 sistema métrico & efetua conver sbes,
Mede massas utikzando as unidades do sitems métrico & efetua conversdes,

Mece distincias e comprimentos utikzando as unidades 0o sitems métrico & efetua conversdes,

Conheco e utdza Q5T

Realiza cilcudo mentaimente - Multplcagio

Healua cikulo I - Subtracd
Realza cikulo mentak Mﬁa—’
Realtza cileulo mentalmente sobre as i ' - T nio negat —
Sabe por memorzacio as tabuadas 7,8 e9 —
i
0% 20% 40% 60% B0% 100%
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SEI:.‘:E por Realiza calculo Realiza calculo Realiza calculo Realiza calculo
memorizagio as mentalmente sobre os mentalmente
buadas 7.8 & 9 nimeros naturais, menta!m"ente - s mentalmen!'e -
tabuadas 7,8 e decimais, nimeros Adigao Subtracao Multiplicagdo

racionais ndo negativos

- Mededistincias e Medemassas Medecapacidades _
Conhece e utiliza comprimentos utilizando as unidades utilizando as unidades Le por classes e por
corretamente os utilizando as unidades do sisterna métricoe do sisterna métricoe ordens nimeros ate
numerais romanos do sistema metricoe efetua conversoes, efetua conversies, ao milhdo
efetua conversies.

Y

209

134



Decompde nimeros
até ao milhao.

Relaciona diferentes medidas
de unidades quadradas: metro
quadrado, decimetro
quadrado e cenfimetro
quadrado.

0 4%

Legenda: B Muito Bom M Bom BSuficiente ™ Insuficiente

Reconhecequefiguras
©OMm @ mesma area podem
ter penmetros diferentes.

o Y

Mede a area de figuras
decomponiveis em
unidades quadradas.

Reconhece, fixada uma unidade de
comprimente, que a medida, em
unidades quadradas, da area de um
retingulo de lados de medidas
inteiras & dada pelo produto das
medidas de dois lados concorrentes.
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Anexo AU - Tratamento estatistico da avaliacao final: Estudo do Meio

Comunica de diferentes formas a informacgdo recolhida

Seleciona e utiliza diferentes fontes de informacado e formas de recolha
e tratamento de dados

Identifica personalidades histdricas e apresenta a importancia de cada
uma delas.

Conhece os costumes e tradigdes de Lishoa

Conhece e identifica aspetos geomorfolégicos , demograficos e politivos
de Lisboa

Identifica os servigos existentes em Lisboa

Conhece elementos relativos a histdria e fundacdo da cidade de Lishoa

1

0% 10% 20% 30% 40% SO% 60% 70% 80% 90% 100%
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Conhece e idenfifica

Conhece elementos Identifica os servigos aspetos geomorfolégicos, Seleciona e utiliza diferentes
relativos a historia e existentes em Lisboa demogrificos e politicos de fontes de informagao e
fundagao da cidade de Lisboa formas de recolha e
Lisboa tratamento de dados
4% 0% 4% 0%

0% 0%
0%

Conhece os costumes e Comunica de diferentes ".’,?;‘t?—,?&' e ap::l,e,u a
tradigbes de Lisboa formas a informagao importinciade cada uma
recolhida delas.

Legenda: .\ eosom mBom msuficiente ® insuficiente
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Anexo AV — Tratamento estatistico: Objetivos gerais do Pl — Desenvolver competéncias de

cooperacgao e respeito pelo outro

Desempenho global da turma -Desenvolve competéncias de
cooperacao e respeito pelo outro

Resolve os conflitos de forma
construtiva

Mostra respeito pela participagdo
dos colegas

Respeita as convengdes que
regulam a interagdo

m Avaliagdo final 60% 65% 70% 75%

| Avaliagdo inicial

80%
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Respeita as convengoes Mostra respeito pela
participacdo dos colegas

que regulam a interagdo

Resolve os conflitos de
forma construtiva

Legenda:

B Muito Bom B Bom  ®mSuficiente W insuficiente
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Anexo AW - Tratamento estatistico: Objetivos gerais do Pl — Desenvolver a fluéncia e a

compreenséo na leitura

Desenvolvimento global da turma- Desenvolver a fluéncia e a
compreensao na leitura

Distingue entre facto e opinido,
nformac&o implicita e explicita, o que &
essencial do que é acessorio.

Lé em voz alta com fluéncia textos com
extensdo e vocabulario adequados.

Lé diferentes tipos de textos em
suportes variados para obter
informacdo e organizar conhecimento.

= Avaliacdo Final ' . . i
= Avaliacdo Inicial 0% 20% 40% 60% 80% 100%
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L& em voz alta com fluéncia
textos com extensioe
vocabulario adequados.

Legenda:

B Muito Bom

N Bom W Sufickente

Lé diferentes tipos de
textos em suportes
variados para obter

informacgao e organizar
conhecimento.

" insuficiente

Distingue entre facto e
opiniao, informagao
implicita e explicita, o que &
essencialdo que &
acessorio.

0%
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Anexo AX — Tratamento estatistico: Objetivos gerais do Pl — Desenvolver competéncias de

resolucéo de problemas envolvendo numeros e operagdes

Desenvolvimento global da turma - Desenvolver as competéncias de resolugao
de problemas envolvendo numeros e operagoes

Verifica a adequacdo dos resultados obtidos
e dos processos utilizados.

Concebe e pde em pratica estratégias de
resolucdo de problemas.

Identifica o objetivo e a informacao relevante
para a resolucdo de um problema.

= Avaliacéo final 0% 10% 20% 30% A0% 50% 60% 70% 80%

= Avaliacéo inicial

90%
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Identifica o objetivoea
informagao relevante para
a resolugdo de um
problema.

0%

Concebe e poe em pratica
estratégias de resolugao
de problemas.

0%

Verifica a adequagao dos
resultados obtidos e dos
processos utilizados.

4%

Legenda:

B Muito Bom ®Bom  ®Suficiente W insuficiente
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