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RESUMO



O presente relatdrio resulta da Pratica de Ensino Supervisionada no ambito do
Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de Portugués e Historia e Geografia
de Portugal no 2.° Ciclo. A investigagdo realizada tem como problematica central: A4
compreensdo do passado a partir de situagoes do presente recorrendo a estratégias
ativas de aprendizagem contribui para o desenvolvimento de competéncias de
comunicagdo e pensamento critico em Historia. Para dar uma resposta a problematica
definida, formularam-se os objetivos: (i) Compreender de que modo os problemas sociais
do presente permitem construir conhecimento sobre o passado; (ii) Caracterizar as
estratégias de ensino e aprendizagem que permitem a realizag¢do de aprendizagens ativas;
(ii1) Analisar as competéncias de comunicagdo em Historia desenvolvidas pelos alunos;
(iv) Analisar as competéncias de pensamento critico desenvolvidas pelos alunos.

Metodologicamente, o estudo integra procedimentos de natureza qualitativa,
recorrendo predominantemente a analise de contetido através de diferentes fontes, que
incluiram planificacdes de aulas, produgdes escritas e orais dos alunos e atividades
realizadas em sala de aula.

Os resultados obtidos permitem reconhecer as estratégias utilizadas, pelas
melhorias na participagdo, na expressdo oral e escrita e na capacidade critica dos alunos.
Confirma-se também que o recurso a situagcdes do presente para abordar contetidos do
passado favorece a constru¢ao de aprendizagens com sentido, aproximando os alunos dos
temas historicos e promovendo uma relagdo mais ativa e reflexiva com o conhecimento.
O estudo evidencia, ainda, o papel essencial da intencionalidade pedagogica e da
investigacdo na formacdo de professores e na construcdo de praticas mais conscientes e

eficazes.

Palavras-chave: Relacdo passado-presente; Comunicacao historica; Pensamento critico;

Historia e Geografia de Portugal; 2.° CEB



ABSTRACT



This report results from the Supervised Teaching Practice carried out within the
Master's Degree in Teaching at the 1st Cycle of Basic Education and in Portuguese and
History and Geography of Portugal at the 2nd Cycle. The central research problem was
defined as: To what extent does understanding the past through present-day situations,
using active learning strategies, contribute to the development of communication and
critical thinking skills in History. To address this problem, four research objectives were
formulated: 1) To understand how present-day social issues can support the construction
of knowledge about the past; (ii) To characterize teaching and learning strategies that
promote active learning; (iii) To analyze the communication skills in History and
Geography developed by students; (iv) To analyze the critical thinking skills fostered
through the intervention.

Methodologically, the study follows a qualitative approach, relying mainly on
content analysis using various sources, including lesson plans, students’ written and oral
productions, and classroom activities.

The findings indicate a positive impact of the strategies implemented, with
improvements observed in students’ participation, oral and written expression, and
critical thinking. It is concluded that using present-day contexts to approach historical
content supports the construction of meaningful learning, bringing students closer to
historical topics and fostering a more active and reflective relationship with knowledge.
The study thus highlights the essential role of pedagogical intentionality and educational
research in teacher training and the development of more conscious and effective teaching

practices.

Keywords: Past-present relationship; Historical communication; Critical thinking;

History and Geography of Portugal.
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LISTA DE ABREVIATURAS

CEB - Ciclo do Ensino Bésico

HGP - Historia e Geografia de Portugal

IA- Inteligéncia Artificial

PASEO - Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria
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PE - Projeto Educativo

PI- Projeto de Intervencao

TA - Trabalho Autéonomo

TEIP- Programa Territorios Educativos de Intervengao Prioritaria



1. INTRODUCAO
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O presente Relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada insere-se no ambito do
Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de Portugués e Historia e Geografia
de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, e tem como finalidade descrever, analisar e
refletir criticamente sobre as experiéncias desenvolvidas ao longo dos periodos de
intervencdo pedagdgica em ambos os ciclos de ensino.

Este relatorio estd organizado em duas partes. A Parte I ¢ dedicada a descrigao e
andlise da pratica pedagogica desenvolvida, sendo composta por quatro capitulos.
No capitulo 2, apresenta-se a experiéncia de intervencao no 1.° Ciclo do Ensino Basico,
contemplando a caracterizagdo do contexto socioeducativo, a identificacdo da
problematica, os objetivos e estratégias do PI, as atividades desenvolvidas, a avaliagao
das aprendizagens dos alunos e do proprio projeto. O capitulo 3 segue uma estrutura
idéntica, mas centrada na pratica realizada no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, incidindo nas
disciplinas de Portugués e Historia e Geografia de Portugal. O capitulo 4 integra uma
analise critica comparativa das duas experiéncias pedagogicas, refletindo sobre alguns
aspetos, nomeadamente: as metodologias utilizadas, os processos de ensino-
aprendizagem, a avaliacdo e a relagdo pedagogica estabelecida com os alunos.

A Parte IIdo relatério inclui a componente de investigacdo, apresentada
no capitulo 5, onde ¢ apresentado o estudo desenvolvido no contexto do 2.° CEB. Este
capitulo compreende a apresentacdo da problematica de investigacdo, os objetivos, a
fundamentagdo teodrica e o percurso metodologico adotado. A problemadtica do estudo
assume a seguinte formulacdo 4 compreensdo do passado a partir de situagoes do
presente recorrendo a estratégias ativas de aprendizagem contribui para o
desenvolvimento de competéncias de comunicagdo e pensamento critico em Historia,
sendo a resposta a mesma construida a partir de 4 objetivos: (i) Compreender de que modo
os problemas sociais do presente permitem construir conhecimento sobre o passado; (ii)
Caracterizar as estratégias de ensino e aprendizagem que permitem a realizacdo de
aprendizagens ativas; (iii) Analisar as competéncias de comunicacdo em Historia
desenvolvidas pelos alunos; Analisar as competéncias de pensamento critico

desenvolvidas pelos alunos.



O capitulo 6 corresponde ao quadro tedrico, que sustenta a investigacdo em torno
da relevancia da Historia na construcio da consciéncia historica, da utilizagdo do tempo
presente como recurso para compreender o passado, das estratégias ativas de
aprendizagem e do desenvolvimento das competéncias de comunicagdo e pensamento
critico em Historia. Finalmente, no capitulo 7 descrevem-se e analisam-se os resultados
do estudo, culminando no capitulo 8 com as conclusdes gerais, onde também se discutem
os principais contributos e implicagdes do trabalho desenvolvido para a pratica
profissional docente.

Ao longo de todo o relatorio, procurou-se articular a pratica com os referenciais
teoricos, promovendo uma reflexao fundamentada sobre o papel do docente na construgdo

de aprendizagens relevantes, contextualizadas e transformadoras.
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2. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA
PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO
1.2CEB



No presente capitulo apresenta-se a descricdo e andlise da pratica pedagogica
desenvolvida no 1.° CEB, que decorreu entre 1 de Abril e 6 de Junho de 2025. Durante as
trés primeiras semanas, foi realizada uma observagdo participante ¢ uma analise do
contexto socioeducativo, culminando na elaboracdo de um Projeto de Intervencdo. A
pratica pedagogica, e a implementacdo do PI citado, teve lugar nas restantes cinco
semanas.

Assim, a presente descrigdo e analise integra os seguintes elementos: (i)
caracterizacdo do contexto socioeducativo; (ii) caracterizacdo das turmas e identificacdo
da problematica, dos respetivos objetivos e estratégias de intervengao; (iii) caracterizagdo
da préatica de sala de aula e reflexdo sobre as aprendizagens realizadas pelos alunos; (iv)

avaliacdo do projeto de intervencao.

2.1. Caracterizaciao do contexto socioeducativo

2.1.1. Finalidades educativas da institui¢do cooperante

A institui¢do cooperante ¢ uma escola publica localizada no concelho de Odivelas,
que integra criangas do Pré-escolar e alunos do 1.° Ciclo. A escola esta inserida numa
area de cariz residencial, com uma populacdo que apresenta condi¢des econdomicas
heterogéneas (Projeto Educativo 2023 - 2026).

Segundo o Projeto Educativo, a instituicdo tem como missdo a criacdo de um
ambiente educativo inclusivo, que objetiva promover o sucesso escolar de todos os
alunos. A nivel da infraestrutura, para além de integrar as salas de aula, a escola oferece
um espago amplo para o recreio, uma horta pedagogica, uma biblioteca e também dois

campos desportivos exteriores.

2.1.2. Caracterizacgdo do sistema educativo

A sala de aula era organizada de forma a ter as mesas agrupadas por “ilhas”, tendo
quatro alunos sentados em cada uma. Nos momentos dedicados a Assembleia de Turma,

as mesas eram reorganizadas em forma de U. Em termos de recursos, o espago oferecia:



uma bancada com um lavatério, um quadro a giz, um quadro de caneta, um projetor,
armdrios com diferentes materiais, uma biblioteca com livros e jogos didaticos.

Sobre a pratica pedagdgica implementada pela professora cooperante, a mesma
ndo seguia uma metodologia especifica. Neste ambito, observaram-se algumas rotinas do
Movimento de Escola Moderna, nomeadamente: integracdo de momentos de
planeamento e execucdo de Trabalho Auténomo; diario e Assembleia de Turma;
apresentacao das produgdes dos alunos durante o TA; momentos de autoavaliagdo dos
alunos no final do dia. J& no ensino e aprendizagem dos contetdos era evidente o recurso
ao método expositivo, recorrendo a docente a fichas de trabalho e a realizacao de sinteses
para consolida¢do dos mesmos.

A organizacdo do horario semanal da turma valorizava as areas de Portugués,
Matematica e de Trabalho Auténomo (Anexo A). As areas de Estudo do Meio e de
Educacdo Artistica eram lecionadas pela docente cooperante, existindo apenas docentes
especializados para o ensino de Inglés, AP e AFD. Ja a gestdo curricular baseava-se no
documento orientador das Aprendizagens Essenciais para o 4.° ano de escolaridade.

No campo da avaliagdo, a abordagem feita pela docente era essencialmente de
caracter formativo, estando em consonancia com as orientagdes do Projeto Educativo do
Agrupamento (2023-2026), que valoriza uma avaliagdo continua, promovendo a
autonomia e o sucesso escolar de todos os alunos. A avaliagdo sumativa apenas era

aplicada por meio de questdes de aula apos o ensino de cada conteudo.



2.2. Caracterizacio da turma e identificacado da problematica,

dos respetivos objetivos e estratégias de implementacio

2.2.1. Caracterizac¢do da turma

A pratica de ensino supervisionada no 1.° CEB decorreu com uma turma de 4.°
ano, sendo constituida por 20 alunos com idades compreendidas entre os 9 € os 11 anos.
O grupo, marcado pela multiculturalidade, integrava dois alunos oriundos da India, outros
dois de Cabo-Verde, um de Mogambique, dois do Brasil e um de Sdo Tomé e Principe.
Existiam, ainda, na turma, trés alunos com necessidades educativas especificas, todos
abrangidos por medidas universais seletivas devido a dificuldades de aprendizagem.

No que diz respeito as potencialidades e fragilidades do grupo, estas encontram-
se sintetizadas na tabela 1. As que importa salientar, pela sua relevancia na constru¢do do
PI, estdo integradas no dominio das competéncias socioemocionais e do Estudo do Meio.
De uma forma geral, a turma evidenciava competéncias socioemocionais como a
autonomia e atitude critica, observaveis tanto na realiza¢ao das rotinas de sala de aula
como nos momentos de atribui¢ao de criticas e sugestdes em relagdo ao trabalho realizado
pelos colegas. Apesar disso, a maioria dos alunos revelava uma postura individualista
durante as dindmicas cooperativas, evidenciada por comportamentos como: ndo escutar
o colega; ndo dividir as tarefas com o colega e dominar o trabalho; ndo participar
ativamente no trabalho, por ndo compreender algum contetido, e deixar para o colega a
responsabilidade de tudo. Importa real¢ar que a turma demonstrava um grande interesse
pelo uso de tecnologias em todas as areas disciplinares.

J& no ambito da disciplina de Estudo do Meio, foi identificado um interesse
crescente dos alunos pelo trabalho de projeto, o qual se observou que durante momentos
de Trabalho Auténomo alguns alunos criavam por iniciativa propria trabalhos com temas
associados as Ciéncias Naturais, como a criacdo de projetos sobre o sistema solar, e as
Ciéncias Sociais, como curiosidades sobre diferentes culturas. Apesar do interesse, a area
de Estudo do Meio foi aquela em que se identificaram maiores fragilidades ao nivel da
compreensdo e comunicagdo historica. Para além disso, muitos alunos demonstravam

dificuldades em selecionar informagdo proveniente de uma fonte, organiza-la de forma



légica e em comunicar os conhecimentos construidos. Verificou-se, ainda, que estas

fragilidades comprometiam o desenvolvimento das competéncias previstas para a area.

Tabela 1
Sumario das potencialidades e fragilidades
Disciplinas Potencialidades Fragilidades
- Interesse pela escrita; - Leitura em voz alta
Portugués - Criatividade na produgdo de - Ortografia
textos

- Compreensao historica

- Interesse em Trabalho de Projeto | - Comunicagéo histérica
Estudo do Meio -Recolha e analise de
informagao

- Interesse na utilizagdo de materiais | - Resolug@o de problemas

Matematica didaticos - Calculo mental
Educacio Artistica e - Interesse no uso de diferentes | - Motricidade fina
Educacio Fisica materiais

- Motivagdo nos jogos cooperativos

- Autonomia - Gestdo de trabalho de grupo
Competéncias - Atitude critica € a pares
socioemocionais - Dominio das tecnologias

- Empenho e espirito de iniciativa

Fonte: Adaptado de Plano de Intervengao, 1.° CEB.

Construida a caracterizagdo do contexto socioeducativo, tornou-se possivel desenhar o

Projeto de Intervencdo com base nas fragilidades e potencialidades antes descritas.

2.2.2 Identifica¢ao da problemadtica, dos objetivos gerais e estratégias do Projeto de
Intervencao
Para a construcdo do Projeto de Intervengdo, considerou-se pertinente que o

mesmo incidisse ndo s6 nas fragilidades diagnosticadas, como também nos interesses do
grupo. Deste modo, procurou-se definir uma problemdtica que incidisse tanto na
disciplina de Estudo do Meio, no dominio das Ciéncias Sociais, como também no trabalho
cooperativo e no interesse dos alunos pelas tecnologias. Deste modo, a problematica
assumiu a seguinte defini¢do: “Como é que a utilizagdo das tecnologias e da gamifica¢do
contribuem para o desenvolvimento de competéncias de trabalho cooperativo e de

recolha e tratamento de informagdo no ensino da Historia.”



Com base na problematica, foram formulados os seguintes objetivos gerais do PI:

- Melhorar a capacidade de recolha e tratamento da informagao em Historia;

- Desenvolver as competéncias da comunicagao historica;

- Desenvolver competéncias de trabalho cooperativo.

Tendo a problematica e os objetivos gerais definidos, foi proposto um conjunto

de estratégias para cada um dos objetivos. Essas estratégias estdo apresentadas na tabela

2.
Tabela 2

uadro-Sintese dos objetivos gerais e respetivas estratégias de intervengdo.

Objetivos gerais do PI

Estratégias Globais de Intervenc¢ao

Melhorar a capacidade de recolha e
tratamento da informacio em Historia

Estudo do Meio/Portugués

e Realizagdo de sinteses e textos informativos
pelos alunos;

e Atividade do poligrafo em pares/pequeno grupo;

e Utilizagdo de ferramentas digitais para recolha,
analise e partilha de informagao;

e Implementagdo de atividades a pares/pequenos
grupos.

Desenvolver as competéncias da
comunicacio historica

Portugués/Estudo do Meio

e Realizagdo de sinteses e textos informativos
pelos alunos;

e Utilizagdo de ferramentas digitais para recolha,
analise e partilha de informagao

e Implementagdo de atividades a pares/pequenos
grupos.

Desenvolver competéncias de trabalho
cooperativo

Portugués
e Atividade do poligrafo em pares/pequeno grupo;

e Atividade do “Bom Portugués” a pares;

Matematica
e Resolucdo de problemas a pares/pequeno grupo;
e Jogos cooperativos de calculo mental;

Portugués/Estudo do Meio/Matematica/ Educacéio
Fisica
e Atividades a pares/pequeno grupo;
e Jogos cooperativos;
e Implementacdo de um sistema de autoavaliagdo e
heteroavaliac¢ao do trabalho cooperativo;
e Distribuigdo de papéis pelos membros do grupo
ou par durante o trabalho cooperativo.

Fonte: Adaptado de Plano de Intervengao, 1.° CEB.
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2.3. A pratica de sala de aula e as aprendizagens dos alunos

2.3.1. Atividades de ensino e aprendizagem

Tendo em conta as estratégias propostas no PI, num primeiro plano ¢ importante
referir que ao longo da intervengao procuramos estabelecer atividades que privilegiassem
a articulacdo interdisciplinar entre as diferentes areas curriculares. Adicionalmente, todas
as atividades referidas neste documento foram pensadas para, ndo s6 colmatar as
fragilidades analisadas com o PI, como também proporcionar um ambiente educativo
potenciador da realiza¢do de aprendizagens significativas pelos alunos.

De uma forma geral, para além dos aspetos referidos, procurdmos implementar
atividades com uma dindmica de trabalho cooperativo, atendendo a que os alunos
expressavam dificuldades na gestdo de trabalho em grupo. Para além disso, propusemos
algumas alteracdes nas rotinas da turma em contexto de sala de aula. Uma dessas rotinas
foi a implementac¢do da atividade do “Bom Portugués” semanalmente, sendo esta uma
atividade realizada através da plataforma Plickers que permite compreender o nivel de
ortografia das criangas.

Outra alteracdo realizada focou-se no momento da gestdo das tarefas dos alunos
em sala de aula. Habitualmente era a docente a dinamizar toda a discussdo e troca de
tarefas, pelo que incentivamos a que fosse o aluno, presidente da semana, a realiza-la.
Esta alterag@o foi pensada para, ndo s6 atribuir maior responsabilidade aos alunos, mas
também mobilizar mais as criangas na dinamizagao da rotina e estimula-las para a gestao

de grupo.

2.3.2. As aprendizagens dos alunos

No que concerne as aprendizagens dos alunos, importa referir que se recorreu a
momentos de avaliagdo sumativa e de avaliacdo formativa, apesar de a ultima ter sido
significativamente mais presente durante o periodo de interven¢do, uma vez que a
orientacdo pedagodgica da docente cooperante privilegiava praticas avaliativas de carater
formativo, centradas na avaliacdo continua das aprendizagens e no acompanhamento
proximo do percurso dos alunos. Para a avaliacdo sumativa implementamos questdes de
aula apds explorar cada conteudo, tendo sido aplicadas em maior niimero na area

disciplinar de Estudo do Meio. Ja a avaliacdo formativa foi concretizada por meio de
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grelhas de observagdo, tendo sido avaliados os momentos de: trabalhos em grupo ou a
pares, de tarefas individuais e de realizacdo de jogos.

Na érea curricular de Portugués, a avaliagao formativa foi elaborada com base nos
trabalhos de grupo/pares realizados, tais como: a rotina do “Bom Portugués”; a
exploracdo das classes de palavras através de cangdes; na execucdo do jogo analdgico
“Comboio dos determinantes”; na atividade sobre os adjetivos “Descreve a imagem”. No
decorrer das atividades foram avaliadas predominantemente as competéncias
socioemocionais desenvolvidas pelos alunos através da tabela “Avaliacdo da participagdo
e cooperagdo nos trabalhos de grupo” (Anexo B). Nesse sentido, na primeira atividade
obteve-se uma taxa de sucesso média de 74,25%, enquanto na ultima tarefa a taxa de
sucesso foi de 80%, evidenciando uma ligeira melhoria do grupo em fatores como
“cooperagdo entre pares”, “escuta ativa” e “Empatia e respeito”.

Respeitante a area curricular de Matematica, a avaliacdo formativa foi efetuada
através de trabalhos de grupo, como a construgdo de um infografico. Apenas se realizou
este trabalho, uma vez que, esta area foi pouco lecionada devido a outras atividades
prioritarias propostas pela docente cooperante. Nao obstante, foi possivel concluir que
durante a realizagcdo do trabalho de grupo os alunos demonstraram-se participativos e
interessados no contetido em estudo, tendo alcangado uma taxa de sucesso média 71,75%,
na qual a “participacdo” obteve uma taxa de 78,75%. Durante as observagdes do
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, os campos que se destacaram mais,
pela evolugdo registada revelaram ser a “Empatia e Respeito”, como uma taxa de sucesso
de 81,25%, e a “Escuta ativa” com uma taxa de 80% (Anexo C).

No ambito da 4rea curricular de Estudo do Meio, a avaliacdo formativa foi
realizada com base nos trabalhos de grupo/pares, no jogo efetuado a pares e na produgao
individual de um texto informativo sobre o reinado de D. Sebastido, também relacionado
com a area do Portugués. Importa realgar que os trabalhos de grupo foram implementados
antes do contetdo ser lecionado, promovendo uma abordagem mais ativa e participativa
na constru¢do do conhecimento dos alunos. Durante a realizacdo destes trabalhos,
averiguou-se que, no geral, houve uma melhoria na participa¢do, na cooperacdo e na
entreajuda dos alunos. Na primeira atividade alcangou-se uma taxa de sucesso média de

76,32% enquanto na ultima foi de 80% (Anexo D). Sobre a avaliagdo sumativa, a mesma
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concretizou-se através de duas questdes- aula, relativas ao conteudo da 3.* dinastia e da
4. dinastia respetivamente (Anexo E). Enquanto a primeira questao-aula obteve uma taxa
de sucesso de 60,67%, a ultima teve uma taxa de 58,13%. Estes dados sugerem que os
alunos ndo evidenciaram progressos significativos na compreensdo dos contetdos
abordados. Tal resultado podera estar relacionado com a complexidade do conteudo da
segunda questdo, com o tempo reduzido de intervengao ou, ainda, com a necessidade de
reformular estratégias metodologicas de consolidagdo e aprofundamento das

aprendizagens.

2.4. Avaliacao do Projeto de Intervencao

Para avaliar o PI foi definido um conjunto de indicadores de avaliacdo para cada

objetivo geral. Esses indicadores estdo apresentados na tabela 3.

Tabela 3
Sintese do projeto

Objetivos Gerais Indicadores de avaliacao

Al. Identifica as ideias principais de uma fonte

Melhorar a capacidade de recolha e tratamento historica; . ' o
da informacio em Historia A2. Organiza e trata a informagao historica em

tabelas e frisos cronologicos;

B1. Apresenta um vocabulario historico adequado

ao contexto;

Desenvolver as competéncias da comunicagio | B2.  Explica  oralmente os acontecimentos
histérica histéricos com clareza;

B3. Compara diferentes pontos de vista sobre o

mesmo evento historico.

Desenvolver competéncias de trabalho C1. Cumpre o seu papel dentro do grupo ou do par;
cooperativo C2. Escuta a opinido dos colegas;

C3. Reflete sobre o seu desempenho no grupo.

C4 Reconhece o contributo dos colegas e grupo.

Fonte: Adaptado de Plano de Intervengao, 1.° CEB.

Para além da constru¢do dos indicadores referidos, para avaliar o PI definiu-se
como instrumentos de avaliagdo as grelhas de observacdo e as producdes escritas
realizadas pelos alunos. A partir dos registos efetuados para cada indicador foi possivel
calcular algumas taxas, nomeadamente: (i) Taxa de sucesso do indicador; (ii) Taxa de

sucesso do indicador do PI; (iii) Taxa de sucesso do objetivo.
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Sobre o primeiro objetivo, melhorar a capacidade de recolha e tratamento da
informagdo em Historia, verificAmos que de uma forma geral, o mesmo obteve resultados
positivos, tendo uma taxa de sucesso geral de 67,34 % (Anexo F). Observou-se ainda
que, o indicador “Organiza e trata a informagdo histérica em tabelas e frisos
cronoldgicos” foi o que se destacou mais pela positiva, tendo como taxa de sucesso 72,23
%. Por outro lado, o indicador com menos resultados, com uma taxa de 62,45%,
enquadra-se na capacidade de identificar as ideias principais de uma fonte, pelo que
podemos especular uma maior dificuldade, por parte dos alunos, nesse aspeto do processo
da recolha de dados.

Relativamente ao segundo objetivo, desenvolver as competéncias da
comunicagdo historica, importa referir que ndo foi possivel avaliar dois indicadores
propostos no PI, relativos a este objetivo, sendo eles: “Explica oralmente os
acontecimentos histéricos com clareza” e “Compara diferentes pontos de vista sobre o
mesmo evento historico”. Tal deveu-se ao facto de, durante a implementagao do projeto,
ndo terem sido desenvolvidas atividades suficientemente estruturadas que permitissem
recolher dados adequados para a avaliacdo destes indicadores.

Tendo em conta apenas os indicadores que foi possivel avaliar, observou-se que
ambos evidenciaram resultados satisfatdrios, tendo como taxa de sucesso geral 69,24%
(Anexo G). Neste contexto, o indicador “Elabora textos informativos e sinteses no
dominio do saber historico” foi o que apresentou dados bastantes positivos, com uma taxa
de sucesso de 74,54%, o que pode revelar que os alunos foram capazes de trabalhar com
a informacao recolhida para produzir sinteses. Por outro lado, o indicador "Apresenta um
vocabulério histérico adequado ao contexto" obteve um resultado mais baixo, com
63,93% de taxa de sucesso. Isto sugere que sera necessario reforgar estratégias que
permitam aos alunos desenvolver o uso do vocabulério especifico da 4rea de Estudo do
Meio.

Por ultimo, o terceiro objetivo, desenvolver competéncias de trabalho
cooperativo, ¢ importante realcar que ao contrario dos restantes indicadores de avaliagao
do PI, que foram analisados com base em grelhas de observacao, os indicadores “Reflete

sobre o seu desempenho no grupo” e “Reconhece o contributo dos colegas e grupo”
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tiveram como base de dados as grelhas de auto e heteroavaliagao preenchidas pelos alunos
(Anexo H).

Assim, em relacdo ao objetivo citado, os resultados obtidos s3o de um modo geral
positivos, com uma taxa de sucesso de 72,59%. Destaca-se o indicador "Escuta a opinido
dos colegas", que alcangou um valor bastante elevado (taxa de sucesso de 84,85%),
evidenciando uma forte capacidade de escuta durante a realizagdo dos trabalhos. De igual
modo, o indicador "Reflete sobre o seu desempenho no grupo" demonstra que os alunos
desenvolveram uma consciéncia critica sobre a sua participacdo (taxa de sucesso de
74,62%). Contudo, verificou-se que o reconhecimento do contributo dos colegas no
trabalho ainda constitui um aspeto a melhorar refletindo-se numa taxa de sucesso de
62,49%, tal como o cumprimento consistente do papel individual no grupo (taxa de
sucesso de 68,40%).

De forma geral, os resultados obtidos nas avaliagdes das aprendizagens dos alunos
e do projeto de intervengdo revelam progressos positivos, ainda que com areas que
requerem aten¢do e continuidade. As avaliagdes formativas mostraram uma melhoria
consistente no envolvimento dos alunos, nomeadamente ao nivel da participacdo, da
cooperacgdo entre pares € da escuta ativa, indicadores que refletem um crescimento nas
competéncias socioemocionais ao longo das atividades propostas. Também na avaliagdo
sumativa se verificaram avangos em algumas areas, embora em certos momentos 0s
resultados tenham sido mais modestos. Relativamente ao projeto, os objetivos definidos
foram, de forma geral, alcangados, destacando-se os dominios da comunicagdo escrita e
do trabalho cooperativo. Contudo, continuam a notar-se dificuldades na organizagdo e no
uso de vocabulério especifico, bem como na capacidade de assumir responsabilidades
individuais durante o trabalho de grupo. Neste sentido, estes resultados apontam para a
importancia de dar continuidade ao trabalho desenvolvido, reforcando praticas
pedagbgicas que promovam nio s6 a constru¢do de conhecimento, mas também a
autonomia e a capacidade de organizacdo dos alunos. Investir em estratégias
diversificadas e consistentes podera contribuir para consolidar aprendizagens e preparar

os alunos para um percurso escolar mais consciente, colaborativo e eficaz.
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3. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA
PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO
2.°CEB



A prética de ensino supervisionada no 2.° CEB decorreu entre o dia 13 de Janeiro
e 21 de Margo de 2025. As duas primeiras semanas destinaram-se a concretizagdo de um
Projeto de Intervengdo onde, a partir de um diagnostico do contexto socioeducativo,
foram definidos os objetivos e estratégias orientadores da pratica pedagdgico didatica
para as seis semanas de intervengao.

Assim, o presente capitulo tem como finalidade descrever e refletir sobre a pratica
pedagogico didatica desenvolvida, incidindo sobre os seguintes topicos: (i) caracterizagao
do contexto socioeducativo; (ii) caracterizacdo das turmas e Identificacio da
problematica, dos respetivos objetivos e estratégias de intervencao; (iii) caracterizacao da
pratica de sala de aula e reflexdo sobre as aprendizagens realizadas pelos alunos; (iv)

avaliacdo do projeto de intervencao.

3.1. Caracterizacio do contexto socioeducativo

3.1.1. Finalidades educativas da institui¢cdo cooperante

A instituicdo cooperante ¢ uma escola publica localizada no concelho de Sintra.
Sendo a sede do Agrupamento, esta instituicdo alberga o 2.° e 3.° ciclos e integra-se no
programa TEIP (Projeto Educativo 2024 - 2025). Desta forma, verificou-se que o
territorio, no qual a escola estd inserida, de cardcter essencialmente residencial, acolhe
uma populag¢do com uma condi¢@o socioeconémica desfavorecida.

Segundo o PE (2024-2025), o Agrupamento tem como missdo fomentar o
desenvolvimento de condi¢des adequadas, para o sucesso educativo e formativo dos
alunos, e promover o respeito pelas diferengas. Para alcangar esse objetivo, a escola
procura implementar um plano de ag@o organizado em trés eixos, nomeadamente: (1)
Medidas organizacionais - conjunto de agdes que proporciona uma cultura da escola
inclusiva e protetora; (2) Gestao Curricular - sele¢do de metodologias e uma oferta
formativa para melhorar o sucesso escolar; (3) Relagdo com a Comunidade e
Comunicagdo - conjunto de medidas para estabelecer uma relagdo de partilha com os

encarregados de educagdo e restantes entidades (Projeto Educativo, 2024 -2025).
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3.1.2. Caracterizacgdo do sistema educativo

No que concerne ao tempo letivo destinado as disciplinas, em que decorreu a
intervengao, as turmas tinham definidas 4 horas semanais na disciplina de Portugués e 3
horas semanais de Historia e Geografia de Portugal, organizadas em blocos de 45 minutos
e de 90 minutos (Anexo I). Sobre a gestdo dos conteudos a lecionar, a escola define um
documento orientador, que estd em consonancia com as Aprendizagens Essenciais, no
qual apresenta informacdes relativas a: (i) conteudos a abordar por ano e disciplina; (ii)
numero de aula previstas e os tempos semanais por ano e disciplina (Anexo J).

No contexto de sala de aula, o espago era organizado com as mesas separadas por
filas, com os alunos sentados de frente para a docente. Os recursos da sala de aula,
constavam de um projetor e dois quadros, um de giz e outro de caneta.

Sobre a pratica pedagogica implementada pelas PC, esta caracterizava-se por um
modelo essencialmente tradicional, tendo como protagonistas dois recursos: o manual e
os videos da escola virtual. Os conteudos eram lecionados a partir da explora¢dao do
manual, ndo se identificando articulacdo entre disciplinas. Para a consolida¢do dos
conteudos, as docentes recorriam a exercicios do manual e a realizacdo de esquemas
sintese de conceitos.

Por fim, sobre o campo da avaliacdo das aprendizagens dos alunos, as docentes
privilegiavam a avaliagdo sumativa, através de questdes de aula e testes de avaliagdo. As
questdes de aula eram mais frequentes na disciplina de HGP, sendo implementadas apds
o ensino de cada contetido. Ja nos testes de avaliagdo, foi observada a sua aplicagdo na
disciplina de Portugués, sendo a sua realizacdo organizada por dominios, ou seja, 0s

alunos realizavam um dominio por aula.

3.2. Caracterizacao das turmas e identificacdo da problematica,
dos respetivos objetivos e estratégias de implementacio

3.2.1. Caracterizacgdo das turmas
A pratica de ensino supervisionada decorreu em duas turmas de 6.° ano de escolaridade,
distinguindo-se a turma 6.° D e 6.° B. Observou-se que apesar de as turmas serem distintas em

algumas dimensdes, ambas apresentavam fragilidades em comum.
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A turma 6.° D, a mesma era constituida por 22 alunos, 12 do sexo masculino e 10 do sexo
feminino, tendo idades compreendidas entre os 10 e os 14 anos. Quanto as suas origens, a maioria
do grupo era de nacionalidade portuguesa, tendo dois alunos com nacionalidade angolana e dois
com nacionalidade cabo-verdiana. E importante salientar que existiam cinco alunos assinalados
com NE, sendo acompanhados por uma docente de ensino especial durante as aulas. Apesar destes
alunos estarem integrados na turma, os mesmos ndo acompanhavam as atividades da PC, tendo
atividades especificas da responsabilidade da docente de ensino especial.

Relativamente & turma 6.° B, a mesma era composta por 21 alunos, sendo 12 do sexo
masculino e 9 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 10 ¢ os 14 anos. Ainda que
a maioria fosse de nacionalidade portuguesa, dois alunos tinham nacionalidade cabo-verdiana e
um mogambicana. Nesta turma também existiam trés alunos com NE, contudo, estes participavam
nas atividades da turma acompanhados por uma docente de ensino especial. Adicionalmente,
verificou-se que esta turma era muito marcada por dificuldades econdmicas, tendo pouco
acompanhamento familiar.

Sobre as potencialidades e fragilidades que caracterizam as turmas, através dos dados
obtidos pela observagdo participante e através de entrevistas realizadas as professoras

cooperantes, foi possivel construir a sintese que compilamos na tabela 4.

Tabela 4

Sumario das potencialidades e fragilidades
Disciplinas Potencialidades Fragilidades
Portugués - Interesse em ler textos em voz alta. -Leitura fluente;

-Vocabulario limitado;
-Compreensdo da leitura;
-Escrita a nivel de erros
ortograficos;

-Estrutura dos textos;

Historia e Geografia de | -Interesse pela disciplina; -Interpretagdo de fontes
Portugal -Empenho nas tarefas propostas. historicas.
Competéncias -Participagdo ativa; -Indisciplina;
socioemocionais -Envolvimento nas atividades | -Autonomia;
promovidas pela escola; -Desconcentragdo com
-Interesse pelos meios tecnologicos; facilidade;
-Integragdo dos alunos com NEE e | -Trabalhar em grupo ou a
PLMN; pares.

Fonte: Adaptado de Plano de Intervencgao, 2.° CEB.
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Analisando as potencialidades, num ambito geral, foi observado que as turmas envolvem-
se nas atividades promovidas tanto pela escola, como pela docente em contexto de sala de aula.
Adicionalmente, verificou-se através de questionarios que ambas as turmas tinham interesse pela
realizagdo de atividades que mobilizavam metodologias ativas e também por recursos
tecnologicos no ensino e aprendizagem nas disciplinas de Portugués e HGP.

Relativamente a disciplina de Historia e Geografia de Portugal, os alunos demonstraram-
se mais dispostos a aprender, estando interessados nos contetidos da disciplina. Ja em Portugués,
os alunos revelaram ter uma participagao ativa quando era pedida a leitura em voz alta, apesar de
apresentarem pouca fluéncia na leitura.

Incidindo nas fragilidades, ambas as turmas demonstraram ser muito pouco auténomas
em situacdes de tomada de decisdo ¢ durante a realizagdo de exercicios de consolidagio.
Adicionalmente, verificou-se que, como ndo era uma estratégia recorrente, os alunos tinham
dificuldades em gerir o trabalho em grupo ou a pares. Durante o periodo de observagao, verificou-
se, também, que os alunos apresentavam um curto tempo de atencao durante as aulas, sendo essa
fragilidade mais evidente na turma do 6.° D, devido a particular dificuldade no cumprimento de
regras de comportamento.

Na disciplina de Portugués registaram-se maiores fragilidades nas turmas, caracterizadas
pelas dificuldades na fluéncia da leitura em voz alta, estando o processo ainda pouco
desenvolvido. As produgdes escritas dos alunos também evidenciavam bastantes lacunas no que
se refere a: erros ortograficos; morfologia do texto; vocabulario; uso de conectores de discurso.
Por fim, as turmas também demonstraram dificuldades tanto na compreensdo dos textos, que

analisavam em sala de aula, como dos enunciados das questoes de aula e dos testes de avaliagdo.

3.2.2 Identificagdo da problemdtica, dos objetivos gerais e estratégias do Projeto de
Intervencao

Sendo que a maior parte das fragilidades das turmas foram observadas tanto no
ambito da disciplina de Portugués, como nas competéncias socioemocionais, optou-se por
delinear o Projeto de Intervencao tendo como bases os dominios citados. Tendo em conta
esses fatores, definiu-se a seguinte problematica: “A implementacdo de estratégias de
escrita e de compreensdo de texto através de atividades cooperativas em Historia e

Geografia de Portugal e Portugués permite desenvolver competéncias de respeito e
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autonomia nos alunos.” Com base na problematica, foram formulados os seguintes

objetivos gerais do PI:

e Desenvolver competéncias de escrita;

e Desenvolver competéncias de compreensdo textual;

e Desenvolver competéncias socioemocionais de autonomia e de respeito entre

pares.

Relativamente as estratégias de intervencdo, para responder aos objetivos

definidos, na tabela 5 apresentamos a sua definigao.

Tabela 5

uadro-Sintese dos objetivos gerais e respetivas estratégias de intervengdo.

Objetivos Gerais

Estratégias de Intervenc¢ao

OGA: Desenvolver competéncias de escrita

Trabalho cooperativo a pares e em
pequenos grupos

Incentivar rotinas de escrita criativa

OGB: Desenvolver competéncias de compreensao textual

Trabalho cooperativo a pares e em
pequenos grupos

Promover Circulos de leitura na
disciplina de Portugués

autonomia e de respeito entre pares

OGC: Desenvolver competéncias socioemocionais

de

Trabalho cooperativo a pares e em
pequenos grupos

Promover Circulos de leitura na
disciplina de Portugués

Fonte: Adaptado de Plano de Intervencgao, 2.° CEB.
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3.3. A pratica de sala de aula e as aprendizagens dos alunos

3.3.1. Atividades de ensino e aprendizagem

Durante o periodo de intervencdo, procurou-se implementar uma diversidade de
recursos didaticos de forma a incentivar as aprendizagens e potenciar o desenvolvimento
de capacidades pelos alunos, como a autonomia e o respeito. Em alguns destes recursos
foram mobilizadas técnicas e tecnologias digitais.

Os recursos digitais, foram utilizados em maior niimero na disciplina de HGP
através da realizacdo de: Quizzes e Powerpoint Genially sobre diferentes conteudos
(Anexo K e Anexo L); videos simuladores e IA que retratavam personagens historicas
como o Marqués de Pombal e o Napoledo Bonaparte (Anexo M). J& na disciplina de
Portugués foram utilizados essencialmente: videos para explorar contetidos gramaticais;
musica ambiente para a realizag¢do de leitura guiada de uma obra.

Os restantes recursos eram utilizados tanto na consolidagao de um contetido como
na realizagdo de trabalhos de grupo. Na disciplina de HGP, foram realizados: esquemas-
sintese para a consolidagdo de cada conteudo; guides e documentos de pesquisa para a
exploragcdo do conteudo da Revolugdo Francesa; cartazes sobre as Invasdes Francesas;
Quizzes; noticia sobre o Terramoto de 1755. Para a disciplina de Portugués, foram
utilizados: laboratorios gramaticais; jogo do bingo gramatical; armario da gramatica;
cubos e cartdes de escrita criativa; fichas de Circulos de Leitores.

Relativamente a organizagdo e gestdo do trabalho em sala de aula, privilegiou-se
a realizag@o de trabalho a pares e em grupos em ambas as disciplinas. Em HGP optou-se
pela realizacdo de mais trabalhos em pequenos grupos do que em Portugués, que se

recorreu mais ao trabalho a pares.

3.3.2. As aprendizagens dos alunos

Para compreender o nivel de aprendizagens dos alunos, em ambas as disciplinas
foram realizados momentos de avaliacdo formativa e de avaliagdo sumativa. Para a
avaliagdo formativa foram utilizadas grelhas de observacdo (Anexo N). A avaliacdo
sumativa foi realizada por meio de questdes de aula e producdes escritas dos alunos

(Anexo O).

22



Em HGP os momentos de avaliagdo formativa foram realizados durante os
trabalhos de grupo e os jogos efetuados a pares, tendo sido observado o nivel de
participag@o, envolvimento e autonomia dos alunos nas diferentes atividades. Durante a
realizacdo dos trabalhos, houve alunos mais participativos e autbonomos que outros, algo
que ¢ percetivel ao analisar a tabela “Avaliacdo da participagdo e autonomia nos
trabalhos de grupo” na coluna da participacdo (Anexo P). Nao obstante algumas
dificuldades iniciais, observou-se, de forma geral, uma melhoria na participagdo e no
empenho dos grupos ao longo das atividades propostas. Na turma B, por exemplo, a taxa
de sucesso média na primeira tarefa foi de 69,29%, aumentando para 72,14% na ultima,
o que revela uma ligeira, mas consistente, progressao no desempenho dos alunos. Ja na
turma D, a melhoria foi ainda mais expressiva, na qual a média passou de 75% na primeira
tarefa para 85,83% na ultima.

Ainda na disciplina de HGP, para realizar a avaliagdo sumativa foram aplicadas
questdes-aula apos o ensino e aprendizagem de cada contetido histérico com o objetivo
de avaliar a compreensdo dos alunos sobre os conceitos abordados. Através das grelhas
de correcdo de cada questdo-aula, conclui-se que alguns alunos ndo conseguiram realizar
a questdo-aula com o mesmo sucesso que os jogos ou que os trabalhos de grupo. No
entanto, ao proceder a andlise comparativa entre os resultados da primeira e da ultima
questao-aula, verificou-se uma melhoria significativa em ambas as turmas, evidenciando
progressos no desenvolvimento das competéncias avaliadas. Na turma B, a média dos
resultados dos alunos evoluiu de 43,32% na primeira questdo-aula para 60,48% na tltima,
revelando um aumento significativo. Ja na turma D, apesar de partir de uma média inicial
mais elevada com 58,06%, observou-se igualmente uma melhoria consistente, atingindo
os 68,43% na ultima atividade. Esta progressao confirma uma melhoria na capacidade
dos alunos em mobilizar o conhecimento em diferentes atividades ao longo do tempo
(Anexo O).

Na disciplina de Portugués, no ambito da avaliacdo formativa, foram realizadas
grelhas de observacdo durante as atividades a pares e dos trabalhos de grupo. A andlise
desses registos permitiu identificar uma evolugdo positiva na participagdo ativa e na
colaboragdo entre pares ao longo da implementacdo das tarefas. Neste sentido, na turma

B a taxa de sucesso média da primeira atividade foi de 68,33%, tendo aumentado para
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74,76% na Gltima tarefa. Ja na turma D, a progressdo foi ainda mais acentuada tendo uma
média inicial de 77,89% que evoluiu para 86,05% na tltima atividade (Anexo Q).

A avalia¢do sumativa teve como proposito compreender o nivel de compreensao
da leitura e o nivel de escrita dos alunos. Para tal, analisaram-se as produgdes escritas e
as fichas que os mesmos realizaram durante as atividades dos circulos de leitores, guides
de leitura e textos de escrita criativa. Nos circulos de leitores, a maioria dos alunos
conseguiu sintetizar as informacdes sobre o tema da dualidade entre realidade e
imaginacao, explorado na obra Os Piratas de Manuel Anténio Pina. No entanto, os alunos
revelaram dificuldades na elaboragdo do resumo e na exploragdo do vocabulario.
Relativamente ao campo “Resumo”, a turma B obteve uma taxa de sucesso de 60,71%,
enquanto a turma D registou 59,21%. No campo “Exploracdo do vocabulario”, os
resultados foram igualmente modestos, com a turma B a alcancar 65,48% e a turma D
60,53% (Anexo R). Por outro lado, durante a realizagdo dos guides de leitura, os alunos
demonstraram competéncias mais consolidadas nos indicadores “Identificacdo de
informagdes do livro” e “Identificacdo das personagens”: a turma B obteve taxas de
sucesso de 92,86% e 71,43%, respetivamente, enquanto a turma D registou 81,25% e
100%. Apesar desses resultados positivos, ambas as turmas revelaram dificuldades na
formulag@o de uma opinido critica sobre o tema abordado, refletidas na taxa de sucesso
do indicador “Opinido sobre a leitura”, que se situou nos 50% (Anexo S).

No que diz respeito a escrita, os alunos demonstraram uma evolug¢ao significativa,
particularmente no que se refere ao dominio das regras ortograficas. Na primeira
atividade, a turma B registou uma taxa de sucesso de 66,67% no campo “Ortografia”,
valor que aumentou para 69,74% na ultima tarefa. J4 a turma D evidenciou uma
progressao ainda mais acentuada, passando de 69,44% na primeira atividade para 91,18%

na ultima (Anexo T).
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3.4. Avaliacao do Projeto de Intervencao

Para avaliar o PI foi definido um conjunto de indicadores de avaliacdo para cada

objetivo geral. Esses indicadores estdo apresentados na tabela 6.

Tabela 6
Sintese do projeto
Objetivos Gerais Indicadores de avaliacao
OGA: Desenvolver competéncias de escrita Al. Organiza as suas ideias de forma logica;

frasica correta;
A3. Respeita as regras de ortografia.

A2. Utiliza o vocabulario adequado e uma estrutura

OGB: Desenvolver competéncias de compreensdo | Bl. Identifica o assunto implicito no texto;
textual B2. Deduz informagdes a partir do que leu;
B3. Entende o significado de palavras mais
dificeis.

autonomia e de respeito entre pares organizada;

C2. Escuta as opinides dos colegas;

C3. Participa de forma ativa nas atividades de
grupo, em pares ou em pequeno grupo.

OGC: Desenvolver competéncias socioemocionais de | C1. Realiza as atividades de forma independente e

Fonte: Adaptado de Plano de Intervencgao, 2.° CEB.

E importante sublinhar que, de forma a poder avaliar o PI, foram utilizados
diversos instrumentos de avaliacdo, nomeadamente grelhas de observagdo, producdes
realizadas pelos alunos e notas de campo. A partir dos registos efetuados para cada
indicador foi possivel calcular algumas taxas, nomeadamente: (i) Taxa de sucesso do
indicador; (ii) Taxa de sucesso do indicador do PI; (iii) Taxa de sucesso do objetivo
(Anexo U).

De uma forma geral, o PI obteve resultados bastante positivos, tendo uma taxa de
sucesso de 73,38%. Verificou-se, ainda, que todos os objetivos gerais foram alcangados
ou parcialmente alcangados ao obter resultados acima dos 50%.

Incidindo sobre o primeiro objetivo, desenvolver competéncias de escrita,
compreende-se que foi o objetivo que obteve resultados inferiores quando comparado
com os restantes (taxa de sucesso de 62,76%). Nao obstante, os dados permitiram validar
o seu sucesso, destacando-se o indicador “Respeita as regras de ortografia” como aquele
em que os alunos conseguiram melhor concretizagdo (taxa de sucesso de 75,76%). Por

outro lado, verifica-se que o indicador com resultados menos positivos enquadra-se na
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capacidade de apresentar um texto organizado e coerente (taxa de sucesso de 54,64%),
pelo que podemos aferir que persiste maior dificuldade dos alunos durante o processo de
escrita.

Relativamente ao segundo objetivo do PI, desenvolver competéncias de
compreensdo textual, observou-se uma discrepancia nos dados, no qual o indicador
“identifica o assunto implicito no texto” apresenta dados bastante superiores quando
comparado com os restantes indicadores, com 85,05 % de taxa de sucesso.

Por fim, o terceiro objetivo geral, Desenvolver competéncias socioemocionais de
autonomia e de respeito entre pares, € aquele em que se obtiveram resultados superiores
com uma taxa de sucesso de 73,38%. O indicador “Realiza as atividades de forma
independente e organizada” ¢ aquele que se demonstra com resultados mais inferiores
(taxa de sucesso de 67,90%). Este dado acabou por corresponder as expectativas, uma
vez que durante o periodo de observagdo a falta de autonomia foi a fragilidade mais
presente em ambas as turmas.

De forma global, os resultados obtidos através da avaliagdo das aprendizagens dos
alunos e da avaliacdo do projeto de intervengdo permitem concluir que houve uma
evolucdo nas competéncias trabalhadas, nomeadamente na comunicagdo oral e escrita e
nas competéncias socioemocionais. Apesar dos progressos observados, a autonomia e a
organizagdo pessoal mantém-se como fragilidades transversais, sobretudo no que diz
respeito a capacidade de planificar, gerir e realizar tarefas de forma independente. Um
fator que podera ter condicionado mais significativamente estes resultados foi o tempo
reduzido de intervengdo, o qual limitou a consolidacdo e repeticdo de estratégias que
promovem essas competéncias. Neste sentido, considera-se essencial que, em futuras
praticas letivas e projetos de interven¢do, se prolongue o trabalho sistematico em torno
do desenvolvimento da autonomia, criando atividades que desafiem os alunos a tomar
decisdes, planear tarefas e assumir responsabilidade pelo seu percurso, com vista a

formagdo de estudantes mais criticos, organizados e autoconfiantes.
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4. ANALISE CRITICA DA PRATICA
OCORRIDA EM AMBOS 0OS CICLOS



Ap6s as descrigdes das praticas de intervengdo no 1.° CEB e no 2.° CEB, importa
agora refletir e analisar as experiéncias vivenciadas ao longo da pratica pedagégica. E
neste contexto que se insere o presente capitulo, que iremos desenvolver a partir das
seguintes dimensdes: (i) o desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos
alunos; (ii) os métodos de ensino e aprendizagem e os processos de organizagdo e
desenvolvimento do curriculo; (iii) a relagdo pedagogica e (iv) os processos de regulacdo
e avaliagdo das aprendizagens e dos comportamentos sociais.

Sobre o primeiro aspeto, o desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas
dos alunos, como expectavel, estas revelam-se distintas ao comparar as praticas de
intervengdo em cada ciclo. Este facto decorre das turmas frequentarem anos, e ciclos de
escolaridade diferentes. Acresce que os contextos socioeducativos apresentam poucas
semelhancas, destacando-se apenas por ambas as institui¢des de ensino (i) estarem
inseridas num territdrio com carater residencial e com uma heterogeneidade de condic¢des
econdmicas e (ii) terem como missdo desenvolver um ambiente educativo que promova
o sucesso escolar dos alunos.

Para a turma de 4.° ano do 1.° CEB, era esperado que, para além do dominio dos
conteudos curriculares, os alunos desenvolvessem competéncias no ambito do trabalho
cooperativo, bem como a capacidade de recolher, analisar e comunicar informac¢do
proveniente de diferentes fontes, através da implementacdo do PI. A valoriza¢do de
atividades que promovem o trabalho cooperativo justifica-se pelo seu contributo para o
desenvolvimento de capacidades cognitivas e de competéncias sociais e relacionais pelos
alunos (Rocha, 2023). Neste ambito, o trabalho cooperativo em contexto de sala de aula
revela-se benéfico ndo s para o progresso académico, mas também para o crescimento
social e emocional das criangas, uma vez que permite aos alunos “aprenderem juntos a
cooperar para aprender e para aprenderem a cooperar” (Silva et al., 2018, p. 15).

A intencionalidade colocada na recolha, analise ¢ comunicacdo de informagao
materializou-se sobretudo, na area de Estudo do Meio, especificamente no dominio das
Ciéncias Sociais. Neste sentido, foi nosso objetivo, a partir do ensino da dimensao
temporal- historica, conduzir os alunos na constru¢do de conhecimento com a finalidade
de analisar e dar respostas as preocupagdes do quotidiano (Dias, 2019). Este processo,

que implicava desenvolver a capacidade de recolher e analisar informagdo e a sua
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posterior comunicagdo, integra as sete competéncias transversais ao saber historico-
geografico, em particular: (i) a selecdo de informagdo pertinente e a sua organizacao de
forma logica através de critérios previamente definidos (Hortas & Dias, 2017); (ii) o
desenvolvimento da comunicagdo histdrica, pois o dominio da recolha e tratamento de
informagdo ¢ um pré-requisito para a compreensao dos factos e, consequentemente, para
a sua comunicacao.

Assumimos a comunica¢do como a terceira fase da constru¢ao do conhecimento
histérico, “trata-se da fase representativa, em que se coloca, sob a forma literaria, o
discurso que transmite o conhecimento (...)” (Dias, 2019, p. 105). Adjacente a esta fase,
desenvolve-se a competéncia historico-geografica de mobilizar um vocabulério histérico,
com a aplicagdo de conceitos e um discurso rigoroso (Hortas & Dias, 2017). Por esta
logica, valorizamos com este grupo o desenvolvimento das competéncias de recolha,
tratamento e comunicagdo da informagdo, para a constru¢do do conhecimento historico,
competéncias fundamentais perante as fragilidades identificadas no grupo e que fizeram
emergir o desenho da intervencgao.

J& nas turmas de 6.° ano, do 2.° CEB, para além da aquisi¢ao de conhecimentos
nas disciplinas de Portugués e de HGP, através das estratégias proposta no PI esperava-
se que os alunos desenvolvessem competéncias de escrita e de compreensao textual, mas
também competéncias socioemocionais, nomeadamente de autonomia e de respeito entre
pares. O desenvolvimento das competéncias de escrita e de compreensao oral, em alunos
de 2.° ciclo, ¢ fundamental para o desenvolvimento linguistico, uma vez que as
dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita “comprometem também o
desempenho em diferentes disciplinas escolares, como dificultam a inser¢do da crianca
nas atividades didrias da turma e na interagdo que estabelece com seus pares.” (Correa,
2012, p.142). Para além disso, a compreensao textual tem uma importante relagdo com a
leitura, sendo processos dependentes um do outro no sentido em que “ler ¢ compreender”
(Sousa & Costa-Pereira, 2022). Nesta perspetiva, constata-se que a compreensao de textos
acaba por ser vital em todos os campos da vida do Homem, sendo que estd diretamente
relacionada com um percurso académico de sucesso e com uma maior qualidade de vida.
E ainda importante sublinhar que apesar dos conhecimentos e experiéncias facilitarem a

compreensdo da leitura, ¢ durante o processo de ensino que os alunos atingem um nivel
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mais aprofundado da compreensdo (Sousa & Costa-Pereira, 2022). Deste modo, estas
competéncias, juntamente com a da escrita, refletem-se em dominios essenciais para o
sucesso pessoal e académico dos alunos.

Relativamente aos métodos de ensino e aprendizagem, contrariamente ao que
seria expectavel, ao comparar os dois ciclos de ensino as diferencas ndo se revelaram
muito discrepantes. No 1.° CEB procuramos respeitar as abordagens e rotinas
previamente estabelecidas na sala de aula, j4 no 2.° CEB implementamos diversas
propostas — sempre em articulagdo e com a anuéncia das professoras cooperantes — que
nos permitiram distanciarmo-nos do modelo de ensino tradicional, que caraterizava as
suas praticas no respetivo contexto socioeducativo. Importa refor¢ar que, apesar de
termos realizado algumas altera¢des no contexto do 2.° CEB, procuramos adequar a nossa
intervencdo pedagogico-didatica as caracteristicas das turmas, ndo alterarando por
completo algumas das rotinas que se revelavam estruturantes para o funcionamento da
aula e para a estabilidade dos alunos.

No que respeita a intervengdo pedagogica realizada no 1.° CEB, importa referir
que, apesar de termos seguido, em grande medida, as orientacdes da professora
cooperante — que, naturalmente, detinha um maior conhecimento sobre o grupo e as suas
dindmicas — foi-nos possivel, ainda assim, desenvolver atividades dindmicas e adaptadas
aos objetivos definidos no PI. Procurdmos integrar diferentes recursos pedagogicos e
estratégias metodoldgicas que promovessem o envolvimento e a centralidade dos alunos
no processo de ensino e aprendizagem.

Ao longo do periodo de intervencdo, grande parte das atividades seguiram a
metodologia de trabalho cooperativo, de forma a corresponder aos objetivos propostos no
PI. Sendo o trabalho cooperativo entendido como uma metodologia de ensino que
promove a integracdo de todos os alunos, através da organizacdo da sala de aula em
pequenos grupos heterogéneos, a presente abordagem permitiu favorecer o didlogo, a
interagdo, a partilha e a entreajuda (Costa, 2002). Neste seguimento, foi mobilizada uma
diversidade de recursos, sendo que em muitos deles foram convocadas técnicas e
tecnologias digitais, como a introduc¢do das plataformas Padlet e o Genially. Este recurso
as tecnologias foi facilitado pelo facto de todos os alunos terem acesso a computadores

na sala de aula.
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Para além dos métodos citados, ¢ importante ainda referir que recorremos ao uso
de jogos didaticos para explorar os conteudos integrados nas Aprendizagens Essenciais.
Pois a gamifica¢do ndo sé se revela como uma estratégia que promove a motivacao dos
alunos, para explorar o conteudo, ¢ também uma metodologia que incentiva o
desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais €, em alguns contextos, de
competéncias motoras (Alves et al., 2014). Na presente turma foram introduzidos jogos
cooperativos na area curricular de Educacdo Fisica e também na area de Portugués e de
Estudo do Meio.

Sobre as turmas de 6.° ano, um dos aspetos em comum com o 1.°CEB foi o uso de
jogos, neste caso, para a consolidacdo dos contetidos tanto na disciplina de Portugués
como na disciplina de Historia e Geografia de Portugal. Utilizando o jogo, como um
recurso de consolidagao das aprendizagens, procuramos criar um ambiente propicio para:
rever e consolidar contetidos; trabalhar de forma cooperativa; promover a concentragao e
o respeito pelas regras (Medeiros et al, 2021). Por outras palavras, o uso do jogo acaba
por aliar uma fun¢do potenciadora da aprendizagem com a sua natureza ludica ao
despertar o interesse e fomentar a motivacgao dos alunos para a aprendizagem (Lara et al.,
2023). Ao contrario do 1.° CEB, o uso das tecnologias ndo foi muito frequente, uma vez
que se tornava dificil ter acesso a dispositivos e recursos eletronicos.

Ainda no contexto do 2.° CEB, muitas das atividades também se realizaram em
dindmicas de trabalho cooperativo. No ambito da disciplina de Portugués foram
realizados laboratorios gramaticais, a pares, e circulos de leitores para a exploragdo de
uma obra literdria. O laboratério gramatical revela-se como uma metodologia de ensino
da gramatica que envolve o método da descoberta indutiva e da resolu¢do de problemas,
incentivando a que o aluno desempenhe um papel mais interventivo na aquisicdo do
conhecimento da lingua (Silva, 2016). Através dessa natureza, que implica
inevitavelmente o método cientifico, o aluno ndo sé constrdi o conhecimento explicito da
lingua, como também desenvolve competéncias investigativas (Silvano & Rodrigues,
2010). Outros aspetos que o uso da presente metodologia proporciona, refletem-se na
constru¢ao de um ambiente educativo, no qual as criancas ndo s6 se divertem a aprender
como também desenvolvem outras capacidades, nomeadamente a autonomia (Xavier,

2012). Ja os circulos de leitura constituem-se como uma abordagem ao texto literario, no
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qual o leitor é o centro do processo de leitura (Sousa, 2007). Através destas atividades
procuramos levar o aluno a ser o agente ativo na reconstru¢ao do significado do texto,
promovendo o gosto pela leitura e o desenvolvimento da competéncia de compreensdo
textual (Sousa, 2007).

Na disciplina de HGP, houve uma maior flexibilidade por parte da professora
cooperante, pelo que foi a drea disciplinar em que experimentdmos mais atividades de
trabalho cooperativo. Para além dos jogos, aqui ja citados, foi realizado trabalho em
pequenos grupos com o objetivo de analisar informagdo de diferentes fontes e explorar
os conteudos integrados nas Aprendizagens Essenciais. Neste ambito, uma das atividades
foi a realiza¢do de um role-play, no qual os alunos encarnaram a personagem de detetives
e, através de pistas, tinham a missdo de investigar e descobrir os responsaveis pelo
"homicidio" simbolico dos reis de Franca. Esta estratégia permitiu introduzir o tema da
Revolugdo Francesa de forma ludica e contextualizada, despertando a curiosidade dos
alunos e promovendo a mobilizacdo de competéncias como o raciocinio logico, a
interpretag¢do de informacao e o trabalho em equipa. Através desta dinamica, procurou-se
ndo s6 facilitar a compreensdo dos acontecimentos histdricos, como também estimular a
participagdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem.

A relagdo pedagogica, desenvolvida com os alunos do 1.° e do 2.° CEB, revelou-
se diferente ao longo da intervencdo educativa, refletindo as particularidades de cada
contexto. Por um lado, a organizagdo do 1.° CEB em regime de monodocéncia favorece
naturalmente a cria¢do de uma relagdo mais proxima e sistemdtica com os alunos, uma
vez que passamos grande parte do tempo letivo com o mesmo grupo, sem grandes quebras
na convivéncia pedagogica. Esta continuidade permitiu um acompanhamento mais
regular e uma maior sensibilidade as necessidades individuais das criangas.

No entanto, e apesar da relacdo pedagdgica estabelecida em ambos os ciclos ter
sido positiva, senti uma ligacao mais forte com as turmas do 2.° CEB. Este facto podera
estar relacionado com a maior autonomia e capacidade de comunicagdo dos alunos mais
velhos, o que facilitou a interacdo, a partilha de ideias e a constru¢do de uma relagdo mais
colaborativa e horizontal.

Por fim, no que diz respeito a avalia¢do das aprendizagens, a mesma integra o

processo sequencial de ensino e aprendizagem, no qual a sua aplicagdo ¢ fulcral para
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monitorizar o progresso dos alunos e ajustar as estratégias de ensino as necessidades de
cada crianga (Lemos, 1990). Deste modo, a avaliagdo permite-nos fornecer feedback aos
alunos sobre o progresso dos mesmos, para além de perceber o que os alunos conseguiram
aprender e acompanha-los até alcangarem as aprendizagens esperadas (Fernandes, 2021).

Assim, tendo sido uma componente muito presente no decorrer da pratica
pedagogica, foram realizados, tanto no 1.° CEB como no 2.° CEB, varios momentos de
avaliagdo formativa. Esta concretizou-se através da utilizacdo de instrumentos como
grelhas de registo da observagdo direta, que permitiram recolher informagdes relevantes
para analisar a adequacdo das atividades propostas e verificar se os alunos estavam a
corresponder as expectativas definidas. Ja a avaliagdo sumativa, foi realizada em ambos
os ciclos de ensino por meio de questdes de aula implementadas apds o ensino e
aprendizagem de cada contetdo. Por ser um teste do tipo objetivo, a questdo de aula
facilita a diversificagdo de elementos a testar por exigir respostas rapidas, revelando-se
um instrumento preciso e consistente (Lemos, 1990). Neste sentido, em ambas as
experiéncias da pratica pedagogica foi-nos concedida total liberdade para realizar e
implementar a componente da avaliagdo sumativa, pelo que considerdmos essa
oportunidade especialmente valiosa para o nosso percurso formativo, na medida em que

nos permitiu adquirir experiéncia pratica num parametro essencial da funcdo de docente.
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Parte I



5. COMPREENDER O PASSADO A
PARTIR DO PRESENTE...
COMUNICACAO E PENSAMENTO
CRITICO



No presente capitulo, apresentamos o estudo desenvolvido durante o periodo de
interven¢ao no contexto do 2.° CEB, em duas turmas de 6.° ano. No ambito da disciplina
de Historia e Geografia de Portugal, a proposta de investigacdo visa a analise e reflexao
das potencialidades do recurso a estratégias ativas de aprendizagem na construgdo da
compreensdo do passado a partir de situagdes do presente, e da sua relagdo com o
desenvolvimento de competéncias de comunicacdo em Historia e de pensamento critico.

A escolha desta tematica surgiu, em primeiro lugar, das caracteristicas observadas
nas turmas e nos métodos e técnicas de ensino e aprendizagem, durante as duas semanas
que antecederam a pratica pedagdgica. Em particular, este estudo encontra justificagao
nas opg¢odes metodoldgicas observadas, sustentadas e orientadas, predominantemente, por
um modelo de ensino centrado na transmissdo de contetidos historicos de forma
descontextualizada, colocando aos alunos o dificil desafio na compreensao do significado
dos mesmos e no estabelecimento de relagdes entre o passado e o presente. Esta
dificuldade, comprometia o desenvolvimento de competéncias essenciais, entre as quais
destacamos o pensamento critico € a comunicagdo, uma vez que os alunos ndo eram
desafiados a refletir sobre a relevancia dos acontecimentos historicos para pensar a
atualidade: os conflitos, as invasdes, as guerras, os regimes politicos ou, as consequéncias
das catastrofes naturais. Neste contexto, surgiu a necessidade de pensar em praticas
pedagbgicas que promovessem essa articulagdo entre os tempos histdricos/passados e os
desafios dos tempos presentes, colocando os alunos como agentes participativos na
construcao do conhecimento com uma atitude critica, que lhes permita dar significado ao
saber historico. Este percurso, que acreditamos poder provocar algumas mudangas nas
concegdes dos alunos sobre o valor da aprendizagem do passado ird apoiar-se
metodologicamente em estratégias ativas de aprendizagem.

A partir da reflexdo que temos vindo a desenvolver, sustentada nas fragilidades e
oportunidades do contexto (sala de aula) e nas potencialidades do recurso a novas
estratégias de abordagem da Historia e Geografia, definimos como problematica de
investigacdo para este estudo: 4 compreensdo do passado a partir de situagoes do
presente, recorrendo a estratégias ativas de aprendizagem, contribui para o

desenvolvimento de competéncias de comunicag¢do e pensamento critico em Historia.
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O estudo incide, entdo, no ensino e aprendizagem de contetidos previstos nas
Aprendizagens Essenciais da disciplina de Historia e Geografia de Portugal, para o 6.°
ano de escolaridade, que orientaram a intervencao pedagdgica. A pratica incidiu sobre os
temas “Portugal no século XVIII” e “O triunfo do liberalismo”, nomeadamente o
Terramoto de 1755, a Revolugdo Francesa e as Invasdes Francesas. Estes acontecimentos,
para além de se revelarem fundamentais para a compreensao da historia de Portugal e da
Europa, proporcionam um enquadramento historico propicio para a exploragdo de
relacdes entre passado e presente, permitindo discutir e refletir em questdes como a
resposta humana a catastrofes naturais, os ideais de liberdade e igualdade, ou os efeitos
de conflitos armados e ocupagdes/invasdes estrangeiras.

Para além disso, o estudo enquadra-se nas orientacdes do Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatoria (PASEQ), em particular pela intencionalidade subjacente as
metodologias ativas de ensino e aprendizagem mobilizadas, potenciadoras do
desenvolvimento de competéncias essenciais nas areas de Informac¢do e Comunicagdo,
Pensamento Critico e Pensamento Criativo (Martins, et al., 2016). Assim, as
metodologias implementadas estimulam os alunos a analisar, interpretar € comunicar
informagdes histdricas de forma critica e inovadora, contribuindo para a sua formagao
como cidaddos autéonomos e reflexivos.

Para a concretizacdo do percurso investigativo, e de forma a dar uma resposta a
problematica definida, formularam-se os seguintes objetivos:

1. Compreender de que modo os problemas sociais do presente permitem construir
conhecimento sobre o passado;

2. Caracterizar as estratégias de ensino e aprendizagem que permitem a realizagao
de aprendizagens ativas;

3. Analisar as competéncias de comunicacdo em Historia desenvolvidas pelos
alunos.

4. Analisar as competéncias de pensamento critico desenvolvidas pelos alunos.

Assim, este estudo pretende contribuir para uma reflexao critica sobre o ensino da
Histéria no 2.° Ciclo, explorando os percursos didaticos que conduzem os alunos na
construcdo e apropriacdo de significados histdricos com sentido, passiveis de serem

mobilizados na compreensdo do presente. Na continuacdo deste estudo, nos pontos que
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se seguem, sera aprofundada a problematica definida, através da construcao das respostas
a cada um dos objetivos, sustentada no quadro tedrico e nos procedimentos

metodoldgicos adotados.
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6. DO PRESENTE PARA O PASSADO...
APRENDIZAGENS ATIVAS,
COMUNICACAO E PENSAMENTO
CRITICO



Para enquadrar teoricamente a problematica que orienta o presente estudo, optou-
se por organizar este capitulo em torno de quatro pontos fundamentais que sustentam o
trabalho desenvolvido. Num primeiro momento, reflete-se sobre o significado e a
relevancia de estudar e compreender o passado, articulando a fun¢do da Historia na
constru¢dao da identidade e da consciéncia critica dos alunos. De seguida, aborda-se a
importancia de promover uma leitura do passado a partir de situacdes do presente,
destacando-se a consciéncia histérico-temporal como dimensao central do pensamento
historico. O terceiro ponto centra-se na andlise das estratégias ativas de aprendizagem,
que assumem um papel estruturante na metodologia adotada, enquanto praticas que
favorecem a participacdo, a reflexdo e a construcdo do conhecimento pelos alunos. Por
fim, aprofundam-se as competéncias de comunicacdo em Histéria e de pensamento
critico, compreendidas como dimensdes essenciais a desenvolver no contexto da
disciplina e diretamente alinhadas com os objetivos do projeto de intervengdo. A
organizagcdo deste quadro tedrico visa, assim, construir uma base soOlida para a
interpretagdo dos dados e fundamentar as op¢des metodologicas adotadas ao longo do

periodo de intervengao.

6.1. Estudar/Compreender o passado: o que significa e porque é
importante?

O interesse pelo passado constitui uma caracteristica universal e intemporal do ser
humano. Saber o que aconteceu antes, quem nos antecedeu e como as sociedades se
transformaram ao longo do tempo representa ndo apenas uma curiosidade natural, mas
também uma necessidade fundamental de compreensdo das nossas raizes e da nossa
identidade coletiva (Barca, 2021). Neste sentido, a Histdria, enquanto ciéncia social,
surge como resposta a vontade de conhecer e interpretar a experiéncia humana em
diferentes tempos e espagos. Através da andlise critica de fontes e da construgdo de
narrativas contextualizadas, a Historia permite compreender como as sociedades humanas
se constituiram, evidenciando que o presente €, em grande parte, o resultado de processos
historicos acumulados (Gago, 2021). Estudar Histéria ndo se resume a expor factos

passados, implica, pois, compreender como estes ajudam a construir o mundo atual e
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proporcionam conhecimentos para as agdes e decisdes no presente. E nesta perspetiva que
a Historia se afirma como uma ferramenta essencial para formar cidaddos conscientes,
capazes de interpretar a realidade de forma critica e informada (Amaral et al., 2012).

Compreendendo a importancia desta Ciéncia Social, importa analisar o papel que
a mesma desempenha na educacdo, refletindo ndo apenas sobre o porqué de ensinar
Histéria, mas também que Histéria ensinar. Neste seguimento, compreende-se que a
Historia, no ensino, representa um papel fundamental no processo de desenvolvimento
social, interpessoal e académico do aluno. Neste sentido, a Historia cabe o papel de
“associar o ser humano ao seu passado e ao seu futuro, recentrando-a nas questdes do
presente e tendo por finalidade a constru¢do de um mundo melhor” (Dias, 2019, p. 86).
Nao se trata, portanto, de uma area de uma disciplina estatica, centrada unicamente na
memorizacdo de factos passados. Importa destacar que se trata de uma area do saber
profundamente dindmica, que desempenha um papel essencial na formacdo da
consciéncia histdrica e social dos alunos. A Histdéria ndo ¢ uma ciéncia “morta”, pelo
contrario, convida a andlise critica, a problematizacdo dos acontecimentos e a
compreensdo das multiplas perspetivas que moldam as narrativas sobre o passado (Dias,
2019).

Sobre a questdo que Histéria ensinar, Fernandez (2010) distingue uma
aprendizagem da Historia por meio de acumulagdo de informacao, através de um discurso
fechado e bastante estruturado, de uma aprendizagem baseada na compreensdo da
constru¢do da narrativa historica. E esta segunda abordagem que orienta o presente
estudo, ao valorizar a analise critica das narrativas ¢ a construcao ativa do conhecimento
por parte do aluno. Trata-se de uma visao que favorece o debate democratico, assente no
reconhecimento da diversidade de interpretagdes historicas € na capacidade de as
questionar, o que se revela essencial na formacdo de cidaddos criticos e informados
(Fernandez, 2010). Esta perspetiva enquadra-se na corrente construtivista, que defende
que o conhecimento ndo ¢ meramente transmitido, mas construido pelo sujeito através da
interagdo com o meio e com os outros (Fernandes et al., 2018). Apesar de ser uma
abordagem que pode seguir inumeras versoes, como Bidarra e Festas (2005, p. 178)

referem “somos todos construtivistas, mas uns mais do que outros”, o construtivismo tem
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como base o mesmo principio de que o aluno € o agente ativo na constru¢do do
conhecimento.

Partindo de uma base construtivista, compreende-se que o estudo do passado
implica um processo ativo de constru¢do de conhecimento, no qual os alunos sdo
incentivados a interpretar e relacionar acontecimentos e processos historicos, em vez de
se limitarem a memorizar informagdes isoladas. Neste ambito, o desenvolvimento do
pensamento histérico assume um papel central na formacgdo pessoal e académica dos
alunos, sendo entendido como “the creative process that historians go through to interpret
the evidence of the past and generate the stories of history” (Seixas & Morton, 2013, p.2).
Para Dias (2019), o saber historico revela-se como um processo de construcdo do
conhecimento, no qual o individuo desenvolve a capacidade de refletir sobre as acdes
humanas de forma a encontrar respostas as necessidades do quotidiano. De acordo com a
investigacdo de Santisteban et al. (2010), pensar historicamente implica o
desenvolvimento de quatro dimensdes, representadas na figura 1, nomeadamente: (i)
constru¢do da consciéncia histérico-temporal; (ii) representacdo da historia; (iii)

imaginacao historica e (iv) interpretacao historica.

Figura 1
Modelo conceptual da Formagado do Pensamento Historico
Tiempo histérico {conocimiento — Pensamiento critico — creativo
poder sobre el tiempo futuro) Juicio moral - relativismo
[ I
l
Cambio-Centinuidad (Progreso — Decadencia) | Contextualizacion histérica ‘

[ 4‘—\
| Temporalidad humana (Pasado-Presente-Futuro) Imaginacion historica |

I

) [ —
Conciencia temporal-histérica }~—* Empatia histérica F—
Vo

‘ Pensamiento histérico I
ft
| |

| Representacion de la historia ‘}4‘2Interpretaci6n histérica +—

| l

’ Narracion historica (forma de representacion) l l Fuentes histdricas (lectura — tratamiento)

[ Explicaciones causales - intencionales ’ | Textos histdricos (contraste-confrontacion)
Construccion de la historia: «—— Conocimiento del proceso de ‘
escenarios-personajes-hechos historicos trabajo de la ciencia historica 1

Fonte: Santisteban Gonzalez & Pages (2010, p.3)
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6.2. O que significa estudar o passado a partir do presente?

A primeira dimensao, a construgdo da consciéncia historico-temporal, refere-se
a capacidade de situar os acontecimentos no tempo, estabelecendo relagdes entre os
diferentes espagos temporais. Esta consciéncia permite aos alunos perceberem que o
tempo histérico ndo ¢ apenas uma linha cronoldgica, mas um campo de relagdes entre
passado, presente e futuro (Santisteban et al., 2010). Neste sentido, estudar o passado a
partir do presente significa reconhecer a relagcdo de continuidade das trés categorias da
temporalidade humana, na qual “La comprension del cambio social en el pasado nos
muestra las posibilidades del futuro” (Fernandez, 2010, p. 41). Desenvolver esta
consciéncia histérico-temporal €, por isso, essencial para formar cidadidos capazes de
estabelecer relagdes significativas entre contextos histdricos distintos, identificar
permanéncias e ruturas, e compreender como chegdmos ao mundo atual.

No ambito da representagdo da historia, esta segunda dimensao do pensamento
histérico diz respeito as formas de representacdo da Historia, ou seja, as diferentes
maneiras pelas quais os acontecimentos e processos historicos sdo selecionados,
organizados e apresentados (Fernandez, 2010). Estas podem acontecer através da
narrativa, sendo a forma mais comum e que auxilia a compreensdo da historia e a sua
construcdo, ou através da explicacdo. Fernandez (2010) refor¢a que através da segunda
forma de representacdo historica, os alunos conseguem desenvolver a capacidade de
explicar os acontecimentos com base em informagdo sobre personagens, cenarios e
factos.

Relativamente a imaginagdo historica, a mesma revela-se como um instrumento
util para o pensamento histdrico, uma vez que a partir dela ¢ possivel construir empatia e
dar sentido a a¢des e evidéncias historicas. Esta competéncia ndo se refere a fantasia, mas
antes a uma forma de raciocinio histérico fundamentado em evidéncias, que permite aos
alunos preencher lacunas, formular hipoteses e compreender motivagdes a partir de
realidades historicas distintas. Ao recorrer a imaginagdo historica, os alunos sdo
desafiados a sair da sua realidade contemporanea, colocando-se no lugar dos personagens
histéricos e procurando interpretar o passado a partir do seu proprio contexto (Fernandez,

2010).
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Por ultimo, a interpretagdo historica revela-se como a capacidade de analisar
criticamente as evidéncias do passado e formular interpretacdes fundamentadas sobre os
acontecimentos e processos histdricos. Esta dimensdo necessita de integrar trés processos,
nomeadamente: a leitura e tratamento de informacdo proveniente de documentos ou
evidéncias histdricas; o confronto de textos ou interpretacdes distintas sobre um
determinado acontecimento; a compreensdo do processo de constru¢do da historia
(Fernandez, 2010).

Em relagdo a estes quatro dominios que concorrem para a constru¢do do
pensamento histérico, no presente estudo pretende-se enfatizar o contributo da
consciéncia histérico-temporal, ao estabelecer uma relagdo entre o presente e o passado,
para a constru¢do de um pensamento historico, critico e promotor de uma consciéncia
cidada. Neste sentido, Barca (2004, p.397) propde algumas sugestdes para a educacgdo
histérica dos alunos, referenciando que “Os jovens constroem o conhecimento sobre o
passado por referéncia ao presente e com suporte em varias fontes de conhecimento,
dentro e fora da escola”. Esta articulagdo entre o passado e o presente torna-se fulcral
numa sociedade em constante mudanga, em que os desafios atuais exigem uma
compreensdo critica das origens e das dinamicas histdricas que os moldaram. Segundo
Pages (2015), a atualidade tem sido considerada util no ensino de diversas disciplinas,
incluindo a Histdria, e a sua presen¢a nas praticas educativas revela-se essencial para a
formacao social e democratica dos alunos. O autor destaca que a atualidade desperta a
curiosidade, mobiliza afetos e convoca os alunos a participacdo, promovendo uma
aprendizagem mais ativa e critica.

Para além disso, ao analisar a pertinéncia da atualidade no ensino da Historia, ¢
possivel adotar diferentes abordagens (Le Roux, 2004, citado por Pages, 2015). A
atualidade como pretexto consiste em usa-la como ponto de partida para introduzir ou
motivar o estudo de temas historicos, no qual pode ser introduzida através do método
retrospetivo ou comparativo. A atualidade como presente valoriza a compreensao do
mundo contemporaneo como objeto de estudo em si mesmo, recorrendo a evidéncias
histéricas para compreender a sua origem. Ja a atualidade como comparacio utiliza a
atualidade como ponto de referéncia, permitindo aos alunos identificar semelhangas,

diferengas e permanéncias entre os acontecimentos passados e presentes. A atualidade
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como problema desafia os alunos a analisar criticamente questdes sociais relevantes do
presente, incentivando-os a compreender as suas causas historicas e a pensar em possiveis
solugdes. Por fim, a atualidade como perspetiva propde recorrer a situacdes do presente
para prever cendrios no futuro, incentivando a que os alunos compreendam que “a
atualidade esté presente, mas que antes de << ser presente>> tinha sido futuro e logo sera
passado” (Le Roux, 2004, citado por Pages, 2015, p.8).

Relativamente as abordagens aqui citadas, no presente estudo optou-se por
privilegiar a abordagem da atualidade como pretexto. Esta op¢ao deveu-se, por um lado,
as caracteristicas da turma, que revelava necessidades ao nivel do envolvimento e da
construcao de sentido face aos conteudos histdricos e, por outro, a natureza limitada do
tempo de intervencdo, que impunha a necessidade de recorrer a estratégias com aplicagao
mais imediata. Dentro desta abordagem, foram exploradas duas possibilidades
metodoldgicas complementares: a perspetiva retrospetiva, em que se partiu de uma
situacdo do presente para compreender fenémenos do passado, e a perspetiva
comparativa, que procurou estabelecer paralelismos entre contextos histéricos e a

realidade atual.

6.3. Estratégias ativas de aprendizagem

Neste contexto, em que se pretende introduzir a abordagem da atualidade como
pretexto, importa refletir sobre os principios pedagdgicos que sustentam esta opcao
metodoldgica. Assim, compreende-se que a acdo educativa ¢ um processo intencional,
centrado na promogao de aprendizagens efetivas através da escolha de métodos e recursos
adequados as necessidades concretas dos alunos. Como defendem Martins et al. (2016, p.
32), “trata-se de encontrar a melhor forma e os recursos mais eficazes para todos os alunos
aprenderem (...) para que se produza uma apropriacdo efetiva dos conhecimentos,
capacidades e atitudes que se trabalharam”. Esta perspetiva implica superar praticas
focadas na exposi¢ao e memorizagao de informacao, recorrendo a estratégias pedagogicas

que envolvam ativamente os alunos no seu percurso de aprendizagem.
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E neste quadro que se inserem as estratégias ativas de aprendizagem, no qual
Roldao (2009) distingue as nogdes de atividade e técnica do conceito de estratégia, apesar
de estas ideias estarem interligadas. Para a autora, a atividade refere-se a agdo concreta
realizada pelos alunos, enquanto a técnica diz respeito ao modo como essa atividade ¢
conduzida, podendo assumir diversos meios. Ja a estratégia corresponde a uma opgao
pedagogica intencional, que articula objetivos de aprendizagem com métodos e recursos
de forma coerente, tendo em vista a constru¢do do conhecimento (Roldao, 2009). Ainda
na andlise do presente conceito, Bonwell e Eison (1991, citado por McConnell et al.,
2017) definem estas estratégias como atividades instrucionais que envolvem os alunos a
realizar agdes e a pensar sobre aquilo que estdo a fazer, enfatizando a importancia da
participagdo ativa e da reflexdo durante o processo de aprendizagem.

Embora haja autores que analisam e apontam para uma grande diversidade de
estratégias ativas de aprendizagem, com diferentes niveis de complexidade e aplicagdo, o
presente estudo centrou-se apenas na utilizagao de algumas. Estas foram selecionadas em
fun¢do dos objetivos da investigacdo, das caracteristicas das turmas e do tempo disponivel
para a intervencdo. A escolha recaiu sobre as seguintes estratégias: discussdo em grande
grupo/coletiva; questionamento; Peer Instruction.

Sobre a discussdo coletiva, varios autores defensores da aprendizagem ativa tém
vindo a destacar as vantagens da discussdo como estratégia pedagdgica. Estudos
demonstram que as discussdes melhoram significativamente a aprendizagem, sendo
reconhecidas como uma técnica ativa que estimula o pensamento critico € promove uma
aprendizagem mais profunda e significativa (Pollock et al., 2011). Neste sentido, a
discussdo em grande grupo favorece aspetos como a elaboragdo, defesa e expansdo de
posicdes, opinides e crengas por parte dos alunos, proporcionando um espaco de
confronto de ideias que potencia a reflex@o e o desenvolvimento da autonomia intelectual.
Assim, ao incentivar a participagdo coletiva e o raciocinio argumentativo, esta estratégia
contribui para a construcdo significativa do conhecimento, enquanto desenvolve
competéncias essenciais ao exercicio de uma cidadania critica e informada (Pollock et al.,
2011).

Em relacdo a estratégia do questionamento em sala de aula, a mesma desempenha

um papel fundamental no processo de ensino, uma vez que facilita a rapida participacdo
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dos alunos nas atividades propostas. Para além disso, o questionamento contribui para
melhorar a comunicacdo entre professores e alunos, proporcionando um ambiente
positivo de sala de aula e despertando o interesse e a atencao dos estudantes (Yang, 2017).
Ainda segundo o mesmo autor, por meio de perguntas bem elaboradas ¢ possivel ampliar
o pensamento dos alunos e promover um envolvimento mais complexo com o conteudo.
Outro beneficio importante do questionamento ¢ fornecer feedback imediato ao professor,
permitindo ajustes e melhorias na qualidade do ensino. Para que esta estratégia seja
realmente eficaz, ¢ essencial que o docente se prepare antecipadamente, planeando as
perguntas de forma estratégica. Durante o processo, o professor deve também controlar e
ajustar conscientemente a forma de questionar, adaptando-se as respostas e ao ritmo da
turma (Yang, 2017). Assim, o questionamento ndo torna apenas o ensino mais eficiente,
e valido, incentiva, também, a participacao ativa dos alunos, consolidando-se como uma
estratégia ativa de aprendizagem indispensavel.

No ambito da estratégia Peer Instruction, a mesma traduz-se por “instrugdo entre
pares”, sendo uma dindmica promovida pelo docente no qual os alunos discutem entre si
e auxiliam-se uns aos outros para compreender os conceitos (Lima et al., 2024). Esta
estratégia proporciona beneficios para a aprendizagem dos alunos, uma vez que
“promove ndo apenas a transmissao de conhecimento, mas também o desenvolvimento
de habilidades de pensamento critico e resolucdo de problemas” (Lima et al., 2024, p. 53).
Adicionalmente, os mesmos autores ilustram a Peer Instruction como uma metodologia
adaptavel e eficaz, amplamente utilizada em diferentes contextos educativos para
enriquecer a experiéncia de ensino e aprendizagem. Através da colaboragdo e da
orienta¢do focada, os alunos sdo encorajados a engajar-se profundamente com o material
de estudo, beneficiando de um ambiente de aprendizagem mais interativo e enriquecedor.

As estratégias ativas de aprendizagem adotadas no presente estudo revelam-se
fundamentais para promover o desenvolvimento de competéncias historico-geograficas
pelos alunos, ao facilitar uma compreensdo mais significativa e contextualizada dos
conteudos programaticos. Paralelamente, estas metodologias estimulam o espirito critico
dos estudantes, encorajando-os a questionar, refletir e construir conhecimento de forma
autonoma e colaborativa. Assim, a implementacao destas estratégias nao so contribui para

uma aprendizagem mais significativa, como também prepara os alunos para a
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mobilizacdo critica e informada dos conhecimentos construidos em contextos reais e em

futuros desafios académicos e sociais.

6.4. Competéncias de comunicacio em HG e Competéncias de
pensamento critico

A implementagdo de estratégias ativas de aprendizagem, bem como as abordagens
que estabelecem uma relag@o entre os acontecimentos do passado e do presente, visam
promover ndo s6 o desenvolvimento das competéncias de comunicagdo, como também
competéncias a nivel do pensamento critico previstas na disciplina de Historia e
Geografia de Portugal. Neste ambito, compreende-se que o processo de constru¢do do
conhecimento integra trés fases, nomeadamente: a recolha e tratamento de informagdo a
partir de fontes histéricas; a compreensao e explicagdo; a producdo e comunicagdo (Dias,
2019). Estas fases estdo interligadas de forma sequencial e dependente, funcionando
como etapas encadeadas num processo gradual de constru¢ao do saber. Assim, ndo ¢é
possivel alcangar uma comunicacao historica rigorosa e fundamentada sem que os alunos
tenham previamente desenvolvido a capacidade de recolher e tratar fontes de forma
critica, bem como de compreender e explicar os conteudos em profundidade. Cada fase
sustenta e prepara a seguinte, sendo fundamental que o dominio de uma etapa assegure
as bases necessarias para o desenvolvimento da préxima (Dias, 2019). Assim, o presente
estudo incidira de forma mais centrada na fase da produg¢do e comunicacio,
reconhecendo-a como o momento em que os alunos exteriorizam o conhecimento
construido ao longo das fases anteriores. Esta comunicagdo, que pode ocorrer de forma
oral ou escrita, permite ndo s6 avaliar a apropriacdo do vocabulario histdrico e geografico,
mas também verificar se ocorreu uma aprendizagem efetiva e significativa, uma vez que
traduz a capacidade do aluno em organizar, interpretar e transmitir o conhecimento de
forma autébnoma e fundamentada.

Neste processo, importa ainda destacar que o saber historico-geografico integra
um conjunto de competéncias transversais que se desenvolvem de forma articulada ao
longo da aprendizagem (Hortas & Dias, 2017). O presente estudo incidird, de forma mais

especifica, sobre a competéncia de mobilizar vocabuldrio historico e geogrdfico na
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construgdo do conhecimento e na comunicacdo em Historia, a qual se integra na terceira
fase do processo de construgdo do conhecimento: a produ¢do e comunicacdo. Esta
competéncia implica ndo apenas o uso adequado e contextualizado dos termos especificos
da disciplina, mas também a capacidade de estruturar discursos coerentes e
fundamentados que revelem uma compreensdo critica dos fendmenos historicos e
geograficos abordados (Hortas & Dias, 2017).

Para além das competéncias ja citadas, pretende-se que os alunos desenvolvam
competéncias a nivel do pensamento critico, sendo este entendido como um processo
ativo e reflexivo, no qual os alunos desenvolvam capacidades de formar julgamentos ou
tomar decisdes fundamentadas e informadas (Vieira & Vieira, 2015). Segundo os mesmo
autores, este processo envolve diferentes capacidades que se organizam em cinco
dimensodes: a clarificagdo basica, que envolve a identificacdo e compreensao clara das
ideias; suporte basico, que consiste na justificagdo e fundamentagdo de argumentos;
inferéncia, relativa a capacidade de tirar conclusdes vélidas a partir de evidéncias;
clarifica¢do elaborada, que implica a analise profunda e detalhada das ideias; estratégias
e taticas, que dizem respeito ao planeamento e a execucao de acdes eficazes para resolver
problemas ou tomar decisdes. O desenvolvimento destas competéncias revela-se
essencial para promover nos alunos uma postura investigativa e consciente face ao
conhecimento, bem como para fomentar a autonomia e a responsabilidade intelectual no
processo de aprendizagem.

O desenvolvimento do pensamento critico estd também diretamente alinhado com
o documento orientador PASEO, que define um conjunto de areas de competéncia
fundamentais para a formag¢ao dos alunos. Entre estas, destaca-se a capacidade de pensar
criticamente e de forma autonoma, considerada essencial para que os alunos sejam
capazes de analisar situacdes através de critérios, avaliar diferentes perspetivas de uma
narrativa e tomar decisdes fundamentadas (Martins, et al., 2016). Ao promover o
pensamento critico no contexto da disciplina de Historia e Geografia de Portugal estéa-se,
assim, a contribuir para a concretizagdo de um dos pilares do PASEQ: a formacao de
cidaddos responsaveis, informados e capazes de intervir de forma reflexiva na sociedade.

Assim, praticas pedagogicas que incentivem a anadlise critica de fontes, a formulagdo de
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argumentos consistentes e a construgdo de raciocinios bem fundamentados revelam-se
fundamentais para a concretizacdo deste perfil no ambito das aprendizagens essenciais.
Em sintese, o presente estudo baseia-se numa perspetiva pedagodgica que
reconhece a Historia e a Geografia de Portugal como uma disciplina fundamental para a
formagdo de cidaddos criticos, conscientes e participativos. Ao valorizar a andlise do
passado em articulacdo com o presente, promove-se uma aprendizagem que vai para
além da memorizagdo de informagdes, no qual se procura estimular a construgdo ativa
do conhecimento ¢ o desenvolvimento de competéncias essenciais, como o pensamento
historico, o pensamento critico e a comunica¢do em contexto historico-geografico. As
estratégias ativas de aprendizagem implementadas neste estudo assumem-se, assim,
como instrumentos fulcrais para alcangar estes objetivos, sendo que fomentam o
envolvimento dos alunos no seu percurso de aprendizagem, desafiando-os a analisar,
interpretar, argumentar e comunicar de forma fundamentada. A op¢ao metodologica pela
abordagem da atualidade como pretexto realga esta visdo dindmica e contextualizada do
ensino da Historia, permitindo aos alunos estabelecer ligacdes significativas entre
fendémenos histdricos e os desafios quotidianos. Em particular, destaca-se a aposta na
terceira fase do processo de constru¢cdo do conhecimento, a produgdo e comunicagdo,
como espago privilegiado para verificar se os alunos foram capazes de mobilizar
vocabulério especifico, organizar o pensamento e expressar, oralmente ou por escrito, o
conhecimento construido de forma auténoma, critica e estruturada. Assim, este estudo
propde-se contribuir para uma pratica educativa mais significativa, intencional e
promotora de aprendizagens significativas, que prepara os alunos para compreender o
mundo em que vivem e desenvolver a capacidade de intervir nele de forma informada e

responsavel.
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/. METODOLOGIA



Concluido o enquadramento tedrico que sustenta o presente estudo, este capitulo
tem como objetivo explicitar as opgdes metodoldgicas e os procedimentos que orientaram
a implementacdo do percurso investigativo, durante a interven¢do pedagogica, € a

posterior andlise da informacao recolhida.

7.1. Métodos e técnicas de recolha de informacao

Em relagdo aos participantes no estudo, estes integravam duas turmas de 6.° ano,
com idades compreendidas entre os 10 e os 14 anos. Sendo no total 43 alunos, 24 do sexo
masculino e 19 do sexo feminino. Contudo, em média 36 alunos participaram
efetivamente no estudo. Este nimero deveu-se a diferentes fatores que inviabilizaram a
participagdo plena de alguns elementos da turma. Por um lado, alguns alunos estiveram
ausentes durante a realizacdo das atividades, comprometendo a sua continuidade no
processo. Por outro lado, os alunos com necessidades especificas, regularmente
acompanhados por uma docente de educagdo especial, encontravam-se frequentemente
fora da sala. Registaram-se, ainda, alguns casos pontuais de alunos que optaram por nao
participar nas propostas desenvolvidas. Estas circunstincias justificam a delimita¢do do
nimero de participantes presentes de forma consistente e que demonstraram
envolvimento ativo nas atividades de recolha de informagao.

Para a realiza¢do e implementacao do estudo, tornou-se necessario selecionar uma
metodologia de agdo que orientasse todo o percurso de investigacdo, desde a
implementagdo das atividades até a andlise dos dados recolhidos. A metodologia,
enquanto componente estruturante de qualquer investigacdo cientifica, ndo se limita a
escolha de técnicas ou procedimentos, mas implica uma reflexao sobre 0 modo como o
conhecimento ¢ construido e validado. Compreende-se o conceito de metodologia como
a descricao e andlise dos métodos utilizados numa investigagdo, procurando compreender
ndo s6 as possibilidades desses métodos como também a reflexdo e reconhecimento das
suas potencialidades e limitagdes (Cohen et al., 2000). A metodologia permite ainda
perceber de que forma essas praticas podem contribuir para o avango do conhecimento e
podem conduzir a formulacdo de generalizacdes com base no sucesso de técnicas

especificas.
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Analisando a problematica definida e os objetivos de investigacdo estabelecidos,
compreende-se que o presente estudo se integra numa abordagem qualitativa, enquadrada
num paradigma interpretativo. Segundo Coutinho (2011), os estudos qualitativos
constituem uma abordagem investigativa que se afasta dos modelos tradicionais das
ciéncias ao partir do pressuposto de que a realidade social ¢ complexa, subjetiva e
construida através das interacdes humanas. Por isso, esta abordagem torna-se mais
adequada para compreender fendmenos educativos em contextos especificos de
aprendizagem.

Devido a diversidade de métodos e estratégias na investigacao qualitativa, torna-
se desafiante a definicdo de uma metodologia Unica e consensual, ndo havendo
unanimidade quanto a sua classificacdo. No entanto, ¢ possivel identificar algumas ideias-
chave comuns as diferentes abordagens qualitativas, nomeadamente: a valorizacdo da
complexidade dos contextos; a subjetividade dos participantes; o caracter exploratério e
descobridor da investigacdo; a predominancia de uma légica indutiva na constru¢do do
conhecimento (Coutinho, 2011).

Neste enquadramento, o presente estudo revela-se como uma aproximagiao da
tipologia de investiga¢do-a¢ao, uma das metodologias possiveis dentro da investigacao
qualitativa. Compreende-se por investigacdo-acdo uma abordagem metodologica que
privilegia a melhoria continua da pratica profissional, partindo da andlise de situagdes
concretas vividas no terreno (Coutinho, 2011). Mais do que estudar a realidade a
distancia, esta metodologia propde uma intervencao direta sobre ela, articulando acdo e
reflexdo critica. A sua natureza ciclica, composta pelas fases de planificacdo, agdo,
observagao e reflexdo, permite uma progressiva compreensao dos fenomenos educativos,
enquanto promove mudangas intencionais e fundamentadas nas praticas. Neste &mbito, o
papel do professor-investigador ¢ central, uma vez que ¢ ele quem, ao refletir de forma
sistematica sobre a sua agdo, identifica problemas, experimenta estratégias e avalia os
seus efeitos, numa légica de aprendizagem profissional continua (Coutinho, 2011).

Desta forma, a investigacdo-a¢do ndo so contribui para a transformagdo do
contexto educativo onde se integra, como também enriquece o desenvolvimento pessoal
e profissional de quem a realiza. No entanto, importa referir que esta investigagao

configura apenas uma aproximagao a logica de investigacdo-acdo, uma vez que, apesar
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de adotar muitos dos seus procedimentos metodoldgicos, ndo cumpre integralmente todas
as etapas associados a esta tipologia, sobretudo devido as condicionantes da curta duragao
da interven¢do pedagdgica realizada.

Por esta logica, o presente estudo permite uma analise reflexiva e critica dos
diferentes momentos de uma interven¢do pedagogico-didatica, com um grupo de alunos
de duas turmas, desde a planificacdo, a implementagdo e avaliagdo, evidenciando os
resultados alcancados pelos participantes, mas também as praticas pedagodgicas e as
dindmicas de aprendizagem que podem ser transferiveis ou inspiradoras noutros
contextos (Coutinho, 2011).

Assim, o estudo visa proporcionar conhecimento sobre questdes educativas mais
vastas, contribuindo para a reflexdo sobre a interven¢do pedagodgica implementada nas
duas turmas do 6.° ano. Analisando o efeito de determinadas estratégias pedagogico-
didaticas no estabelecimento de ligagdes significativas entre o passado e o presente,
procura-se compreender quais as competéncias que foram desenvolvidas pelos alunos no
ambito da comunicagdo em Historia e do pensamento critico.

Tendo em vista os objetivos delineados para o presente estudo, procedeu-se a
recolha de dados através de diferentes fontes, que incluiram: a analise documental das
planificagdes de aulas e a analise de produgdes escritas e orais dos alunos e de atividades

realizadas em sala de aula, como ilustrado na tabela 7.
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Tabela 7

Orientacoes metodologicas. técnicas de instrumentos de recolha de dados e de andlise de informagdo

Objetivos do estudo

Instrumentos de recolha de dados

Técnicas de analise
de informacio

1. Compreender de que modo | Planificagdes das aulas de HGP sobre o recurso a Analise de
os problemas sociais do | questdes do presente para estudar o passado conteudo
presente permitem construir
conhecimento  sobre o
passado
2. Caracterizar as estratégias | Planificagdes das aulas de HGP sobre as estratégias de Analise de
de ensino e aprendizagem | aprendizagem ativas conteudo
que permitem a realizagdo de
aprendizagens ativas

Produgdes escritas/orais dos alunos: Analise de
3.Analisar as competéncias a. Questdo de aula sobre a revolucdo francesa; conteudo

de comunicagdo em Historia
desenvolvidas pelos alunos

b. Questio de aula sobre o reinado de D. José I
¢. Produgdo da noticia;

Analise estatistica

e. Apresentagio oral do trabalho de grupo sobre a | Simples/descritiva
revolucao francesa;
Produgdes escritas/orais dos alunos:
4. Analisar as competéncias a. Ficha “E se fosse hoje?” sobre a revolugéo francesa; Analise de
de  pensamento  critico | b, Ficha “E se fosse hoje?” sobre as invasdes conteudo

desenvolvidas pelos alunos francesas:
b

No que respeita ao primeiro objetivo recorreu-se exclusivamente a andlise
documental, a partir das planificagdes das aulas de HGP, sendo os dados tratados por
meio de andlise de contetdo. Estes instrumentos permitiram identificar as intengdes
pedagogicas da abordagem a problemas atuais como ponto de partida para a exploragao
de contetdos historicos. Para o segundo objetivo, centrado na caracterizagdo das
estratégias de ensino e aprendizagem promotoras de aprendizagens ativas, foram
igualmente objeto de andlise as planificagdes das aulas, com base nos principios da
andlise de conteudo, identificando as abordagens metodoldgicas inovadoras e centradas
no aluno. O terceiro objetivo, focado nas competéncias de comunica¢do em Historia,
mobilizou para analise as produgdes orais e escritas realizadas pelos alunos no decorrer
da interven¢do, de que sdo exemplo as respostas a questdes de aula, as noticias e

apresentacgdes orais em grupo. Os dados recolhidos foram objeto de analise de contetido

e, complementarmente, de uma andlise estatistica simples/descritiva, permitindo observar
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o dominio do vocabulario histdrico e a capacidade de estruturar ideias com coeréncia. Por
fim, para o quarto objetivo, que diz respeito ao pensamento critico, utilizaram-se também
as producgdes escritas, nomeadamente fichas de trabalho e registos de pré-conceitos, cuja
analise de conteudo possibilitou identificar a posteriori categorias relativas ao
pensamento reflexivo, argumentacdo e questionamento da informacdo historica
apresentada.

Estes dados foram analisados recorrendo principalmente a andlise de conteudo,
sendo esta “um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes” (Badin, 1977, p. 31).
Por outras palavras, a andlise de conteido ¢ uma técnica qualitativa que permite
identificar padrdes, categorias e significados presentes nas informacgdes recolhidas,
possibilitando-nos, assim, uma leitura aprofundada das praticas pedagbgicas e das
aprendizagens dos alunos. Complementarmente, em alguns momentos, recorreu-se a
andlises estatisticas simples com o propdsito de quantificar determinadas tendéncias
observadas nas respostas dos alunos, facilitando a sistematizagdo. Esta abordagem
combinada permitiu uma compreensao mais abrangente e contextualizada dos resultados
da intervencao pedagdgica, articulando a dimensao qualitativa da investigagdo com dados

que refor¢am a sua interpretagao.

7.2. Procedimentos metodologicos

Com as técnicas e os instrumentos de recolha e andlise de informagdo ja
delineados, importa realizar uma breve sintese sobre o processo de recolha de dados
durante o periodo de implementacdo do estudo. Neste ambito, sublinha-se que a
implementagdo do estudo teve como referéncia as Aprendizagens Essenciais definidas
para a disciplina de Historia e Geografia de Portugal do 6.° ano de escolaridade. Os
conteudos selecionados para a intervencdo incluiram o Terramoto de 1755, o papel do
Marqués de Pombal, a Revolugdo Francesa e as Invasdes Francesas, lecionados de forma
sequencial e integrada.

Cada um destes temas foi introduzido e consolidado a partir de uma perspetiva de
articulagdo entre o passado e o presente, utilizando acontecimentos atuais como ponto de

comparagdo ou como pretexto para compreender fendmenos historicos. Esta abordagem
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era iniciada, frequentemente, com o langcamento de questdes-problema aos alunos, que
serviam de estimulo a discussdo coletiva em grande grupo, incentivando a construcao de
ideias, nomeadamente através da criagdo de chuvas de ideias ou do preenchimento de
grelhas estruturadas. Todas as aulas privilegiaram metodologias ativas, com momentos
regulares de trabalho cooperativo e a pares, promovendo a interagdo entre os alunos e o
desenvolvimento de competéncias de comunicagdo e de pensamento critico.

Na aula sobre o Terramoto de 1755, por exemplo, os alunos iniciaram a reflexao
a partir da observacdo de uma imagem de uma placa de zona de perigo de tsunami
colocada atualmente em Lisboa. Esta imagem foi o ponto de partida para uma discussao
orientada pela docente, com questdes que conduziram na identificacdo da permanéncia
de riscos naturais e na compreensdo da origem do terramoto historico. Apods a
visualizacdao de um video explicativo, os alunos foram convidados a recuar no tempo e
imaginar o impacto do sismo, redigindo uma noticia como se fossem jornalistas da época,
exercitando a competéncia de comunicagdo. No caso do estudo da a¢do do Marqués de
Pombal, a aula iniciou com a projecdo de uma imagem atual da Baixa de Lisboa e da
rotunda do Marqués, sendo langadas perguntas que incentivaram os alunos a estabelecer
relacdes entre o espago urbano atual e o contexto histérico da sua reconstrugdo. A
exploracdo da plataforma digital Genially permitiu uma experiéncia interativa e visual,
ao comparar as plantas da cidade antes e depois do terramoto, proporcionando uma
compreensdo concreta das transformagdes urbanisticas, decorrentes das politicas
promovidas pelo Marqués de Pombal.

Quanto a tematica da Revolugdo Francesa, os alunos participaram num role-play
investigativo, trabalhando em pequenos grupos como “detetives” historicos. A partir de
pistas (textos, imagens, videos e puzzles), analisaram diferentes episddios da Revolugao,
comunicando, posteriormente, as suas conclusdes a turma. Esta atividade promoveu o
trabalho cooperativo, a andlise de fontes e a organiza¢do do discurso. Por fim, na
abordagem das Invasdes Francesas, foi utilizado um PowerPoint interativo com um mapa
da Europa e diferentes “botdes tematicos”. Na seccdo dedicada a Franga, os alunos
exploraram conteudos relativos a Napoledao Bonaparte, a sua politica expansionista e ao

bloqueio continental. Este estudo incluiu, ainda, uma reportagem atual sobre as sangdes

57



da Unido Europeia a Russia, sendo proposta uma discussdo comparativa dos eventuais
paralelismos entre as estratégias econémicas do passado e do presente.

No final de cada conteudo, era proposta uma questdo de aula, que objetivava
consolidar as aprendizagens e recolher dados relevantes para a investigagcdo. Para além
disso, era solicitado que os alunos preenchessem a ficha "E se fosse hoje?", composta por
um conjunto de questdes que apelavam a uma reflexdo pessoal e ao posicionamento
critico, mobilizando os conhecimentos construidos ao longo das atividades para
estabelecer pontes entre os acontecimentos do passado e os desafios contemporaneos.

Por fim, importa referir que todo o processo investigativo respeitou os principios
éticos fundamentais inerentes a investigagdo em contexto educativo. A confidencialidade
e o0 anonimato dos participantes foram integralmente assegurados, ndo sendo utilizados
quaisquer dados que permitam a sua identificagdo pessoal. Da mesma forma, garantiu-se
que a participacdo nas atividades propostas fosse voluntaria e ndo implicasse qualquer
forma de prejuizo pedagogico ou pessoal para os envolvidos. A recolha e tratamento dos
dados foram conduzidos com rigor, responsabilidade e respeito pela dignidade e
integridade dos participantes, assegurando uma postura ética em todas as fases da

investigacao.
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8. DO PRESENTE PARA O PASSADO...
COMPETENCIAS DE COMUNICACAO E
DE PENSAMENTO CRITICO



A andlise de resultados, apresentada neste capitulo, decorre da problematica que
orienta o processo investigativo: 4 compreensdo do passado a partir de situacoes do
presente recorrendo a estratégias ativas de aprendizagem contribui para o
desenvolvimento de competéncias de comunicagdo e de pensamento critico. Na
construcdo da resposta a esta problematica, definiram-se quatro objetivos centrais,
nomeadamente: (i) compreender de que modo os problemas sociais do presente permitem
construir conhecimento sobre o passado; (ii) caracterizar as estratégias de ensino e
aprendizagem que promovem aprendizagens ativas; (iii) analisar as competéncias de
comunica¢do em Historia desenvolvidas pelos alunos; e (iv) analisar as competéncias de
pensamento critico mobilizadas ao longo das atividades. A andlise que se segue procura,
assim, dar conta da forma como os dados recolhidos revelam as potencialidades da
articulacdo entre passado e presente na construcdo do conhecimento histdrico e no

desenvolvimento de competéncias transversais.

8.1. Conhecer o passado a partir de questdoes que se colocam no

presente

A andlise do primeiro objetivo do estudo, compreender de que modo os problemas
sociais do presente permitem construir conhecimento sobre o passado, teve por base as
planificagdes de HGP realizadas no ambito da intervencdo pedagogica. Estas
planificagdes foram elaboradas com a intencionalidade de promover uma articulagdo
sistematica entre o presente e o passado, assumindo acontecimentos contemporaneos
como ponto de partida para a exploracdo de contetidos histdricos, seguindo as linhas de
pensamento apresentadas por Le Roux (2004, citado por Pages, 2015,). Esta abordagem
encontra enquadramento nas Aprendizagens Essenciais de Historia e Geografia de
Portugal do 6.° ano, que valorizam o desenvolvimento da capacidade dos alunos para
“Estabelecer relagdes entre as formas de organizagdo do espago portugués e os elementos
naturais e humanos ai existentes em cada época historica e na atualidade” (Direcao-Geral
da Educagdo, 2018, p. 3). Deste modo, para tornar mais sistematica a andlise, elabora-se
uma tabela-sintese, na qual se identificam os momentos em que os contetidos lecionados

foram intencionalmente articulados com situacdes ou problemas da atualidade.
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Os conteudos e conceitos lecionados ao longo da intervencdo seguiram igualmente
a logica proposta pelas AE, estruturando-se em torno dos temas “Portugal no século
XVIII” e “O triunfo do liberalismo”. No primeiro caso, foram abordados o Terramoto de
1755 e o papel do Marqués de Pombal na reconstru¢do da cidade de Lisboa. Ja no
segundo, exploraram-se a Revolugdo Francesa e as Invasdes Francesas. Para a analise da
tabela, optou-se por explorar os dados de acordo com a cronologia dos contetidos
lecionados, uma vez que essa estrutura facilita a compreensdo e leitura, especialmente
considerando que as turmas envolvidas se encontravam em ritmos diferentes de

progressao nos conteudos programaticos.

Tabela 8
Tabela-sintese dos momentos de articulagdo entre o passado e o presente da aula 1

N.°da | Conteudos/ Objetivos Estratégias/atividades
aula Conceitos especificos

A aula inicia com a introdugdo do conteudo relativo ao
Aula 1 Terramoto de | Relacionar os riscos | Terramoto de 1755. Para tal, ¢ projetada uma imagem da placa
1755 naturais  atuais, de | de zona de perigo de tsunami localizada em Lisboa. A partir da
ocorréncia de sismos ¢ | imagem, a docente recorre a atualidade como pretexto para
tsunamis na cidade de | contextualizar os riscos naturais do sismo e do tsunami que

Lisboa, com o | ocorreram em 1755, fazendo questdes como:
sucedido no terramoto - Porque acham necessario colocar estas placas em
de 1755 Lisboa?

Porque se localizam junto ao rio?
Sera que alguma vez houve um tsunami em Lisboa?
Como se origina um tsunami e um terramoto?

A partir da observagao da placa atual de perigo de tsunami
e das perguntas que a acompanham, os alunos sdo levados a
perceber que o passado continua a influenciar o presente. Com
a contextualizagdo do Terramoto de 1755 realizada, a docente
projeta um pequeno video sobre como ocorre um terramoto e
sintetiza com os alunos a informagao visualizada. Retomando
as ideias antes apresentadas pelos alunos, a docente recua ao
passado e leva-os a imaginar o que aconteceu no Terramoto de
1755.

Fonte: Planifica¢des em anexo (Anexo V)

Partindo para a andlise da tabela 8, na primeira aula dedicada ao Terramoto de
1755, a exploragao de uma placa atual de sinalizacdo de risco de tsunami na cidade de
Lisboa serviu como ponto de partida para a contextualizagdo dos riscos naturais,
estabelecendo desde logo uma ponte entre o presente e o passado. As questdes
orientadoras langadas a turma incentivaram os alunos a relacionar a existéncia da
sinalizacdo a memoria do Terramoto de 1755, construindo um entendimento de que

eventos do passado podem ter impacto direto nas decisdes e preocupagdes do presente.
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Adicionalmente, o recurso ao video didatico complementa essa abordagem, permitindo
que os alunos visualizem os processos naturais que desencadeiam um terramoto e um
tsunami, aprofundando a compreensdo dos fendmenos naturais que deram origem ao
acontecimento histérico. Ao retomar as ideias dos alunos e leva-los a imaginar o que
ocorreu em 1755, é promovida a constru¢do de uma ponte cognitiva entre a experiéncia

contemporanea e a reconstrucao do passado.

Tabela 9
Tabela-sintese dos momentos de articulagdo entre o passado e o presente da aula 2
N.da | Contetdos/ Objetivos Estratégias/atividades
aula Conceitos especificos
Aula2 | _Terramoto de | Reconhecer o papel [ Apos uma breve sintese, é projetada uma fotografia atual da
1755 do  Marqués  de | cidade de Lisboa, mais concretamente da zona da Baixa e da
Pombal na | Rotunda do Marqués de Pombal. Através de questdes como:
-Marqués de rgconstrug:ﬁo ) da | Conhecem este lugar? J passaram por aqui?, Sabem porque
Pombal cidade que ainda | se chama Marqués de Pombal? a docente incentiva os alunos a
perdura e nas | relacionar o espago urbano atual com a histéria do pais. Esta
_Crise reformas do pais. introdugdo serve como ponto de partida para compreender que a

Lisboa que conhecem hoje ¢, em grande parte, o resultado da
acdo reformista do Marqués de Pombal ap6s o Terramoto de
1755.

economica

-Reformas ao

pais Exploragdo da plataforma digital Genially, onde, num cenario de

escritdrio antigo, os alunos interagem com elementos visuais. Ao
clicar na pena, surge um quadro com o retrato do Marqués de
Pombal; ao clicar nesse quadro, aparecem as plantas da
cidade de Lisboa — uma anterior e outra posterior ao
terramoto. Esta comparacio permite aos alunos visualizar de
forma clara as transformacées urbanisticas promovidas pelo
Marqués e que ainda hoje se observam.

Fonte: Planifica¢des em anexo (Anexo V)

No que diz respeito a segunda aula, explicita na tabela 9, a estratégia de partir da
fotografia atual da cidade de Lisboa, nomeadamente da Baixa e da Rotunda do Marqués
de Pombal, fortalece a relagdo entre o espaco urbano contemporaneo e a historia do pais.
As perguntas iniciais sobre o conhecimento e a experiéncia dos alunos nesses locais
servem como fator desencadeador no processo de construcdo da compreensdo da
continuidade historica presente no espago que observam. A questdo “Sabem porque se
chama Marqués de Pombal?” estimula a curiosidade e abre caminho para compreender a
influéncia do personagem histérico na configuracdo atual da cidade, mostrando que as

acoes do passado moldam diretamente o ambiente que os alunos conhecem e vivenciam
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no presente. Para além desta dindmica de recorrer a atualidade como pretexto para
compreender as reformas promovidas pelo Marqués de Pombal, a comparagdo entre
plantas da cidade antes e depois do terramoto potencia uma consciencializagdo das
transformagdes urbanisticas, evidenciando as decisdes e intervengdes que contribuiram
para a reconstrucao e modernizag@o de Lisboa e para a configuragdo urbana que apresenta
na atualidade. Esta atividade permite aos alunos construir um conhecimento histérico a
partir da observacdo e da interacdo com elementos do presente, como por exemplo a
fotografia do Marqués de Pombal na Rotunda em que se inicia a Avenida da Liberdade,
explorando ndo s6 a presenga fisica da estatua, mas também o seu significado simbdlico
e historico. Assim, os alunos compreendem que a homenagem ao Marqués naquele local,
que abre portas para a “Baixa Pombalina” ndo ¢ obra do acaso, reflete antes a importancia
das suas acdes na reconstrucao da cidade e nas reformas do pais, consolidando a conexao

entre o espaco urbano atual e os eventos e personagens do passado.

Tabela 10
Tabela-sintese dos momentos de articulagdo entre o passado e o presente das aulas 4 e 5

N.’ da Conteudos/ Objetivos Estratégias/atividades
aula Conceitos especificos

Apds o resumo, a docente introduz a ficha “E se fosse hoje?”,

Aula 4/5 Refletir sobre a | explicando que ndo ha respostas erradas nem certas, que importa
Revolugdo importancia da | a sua opinido em rglacﬁo ao tema que relaciona a Revolugdo
francesa de Revolugdo Francesa | Francesa com a atualidade. A professora 1€ as questdes aos alunos
1789 para  pensar  a | e posteriormente, distribui a tarefa para os alunos realizarem de
atualidade. forma individual.

As questdes da ficha sdo, nomeadamente:

1-Se a situagdo vivida em Franga no séc. XVIII acontecesse hoje
em Portugal, achas que o povo portugués se devia revoltar da
mesma forma que o povo francés? Explica a tua deciséo.

2- 2.1- Achas que estes direitos ainda sio importantes nos
nossos dias? Porqué?

2.2- Identifica um direito que ndo tenha sido defendido na época
da Revolugdo Francesa e que te parega importante existir para
Portugal nos dias de hoje.

3- 3.1-Imagina que eras o presidente de Portugal, que tinhas
nascido noutro pais e que os portugueses ndo gostavam de ti por
seres estrangeiro. Como te sentias ao viver esta situacio?

3.2- Achas que por teres nascido noutro pais nio devias ser
presidente da republica de Portugal? Explica a tua resposta.

Fonte: Planifica¢des em anexo (Anexo V)
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Sobre as aulas relacionadas com o tema da Revolugdo Francesa (aulas 4 ¢ 5),
sintetizadas na tabela 10, o conteudo foi explorado inicialmente através da realizacdo de
um trabalho de grupo em formato de role-play investigativo, em que assumindo a figura
de "detetives histéricos", os alunos exploraram diferentes episodios da Revolucgdo
Francesa, com base em pistas visuais, textuais e multimédia. Ao atribuir a cada grupo um
episodio diferente da Revolugao, os alunos foram conduzidos na realizagdo de atividades
que lhes permitiram aprofundar o conhecimento sobre diferentes dimensdes do
acontecimento (econdmicas, sociais, politicas e ideologicas), comunicando-o
posteriormente em apresentagdes orais. Na quarta e na quinta aula, foi proposta a
resolucdo da ficha de trabalho intitulada “E se fosse hoje?”, na qual as questdes
instigavam os alunos a posicionar-se face a situagdes hipotéticas relacionadas com a
Revolugdo Francesa. Ao explorar temas como a justica social, os direitos fundamentais e
a discriminagdo, a atividade permitiu estabelecer pontes diretas entre os ideais da

Revolucao Francesa e os desafios da sociedade atual.

Tabela 11
Tabela-sintese dos momentos de articulag¢do entre o passado e o presente das aulas 3, 6 e 7
¢ P p
N.° da Conteudos/ Objetivos Estratégias/atividades
aula Conceitos especificos
Aula 3/7 Reconhecer 0 | Através de um PowerPoint interativo, sdo introduzidos os seguintes
Blogueio personagem conteudos: a figura de Napoledo Bonaparte, o bloqueio continental e a
continental historico Napoledo | partida da familia real portuguesa para o Brasil.
Bonaparte.
Napoledo O PowerPoint tem como pagina central um mapa da Europa com trés
Bonaparte botdes interativos, sendo explorado, nesta aula, apenas o botao relativo

a Franga. Nessa sec¢do sdo apresentados: uma imagem de Napoledo
Bonaparte para contextualizar a personagem historica; um mapa da
Europa para visualizagdo da expansdo do Império francés; e uma
reportagem sobre as sangdes aplicadas pela Unido Europeia a Russia
devido a guerra na Ucrania.

Neste momento, a docente propde uma reflexdo comparativa com o0s
alunos ao questionar: Acham que a estratégia do bloqueio continental
foi algo exclusivo do passado ou sera que ainda hoje vemos
estratégias semelhantes?. A partir da discussdo, estabelece-se uma
ligacdo entre o bloqueio econémico de Napoledo a Inglaterra e as
sangdes econdmicas contemporaneas a Russia, incentivando os alunos a
identificar semelhangas e diferengas entre ambos os contextos.
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Aula 6 Império
francés;

Invasoes
napoleonicas;

Refletir sobre a
importancia das
Invasdes

Napolednicas para
pensar a atualidade.

Por fim, a docente explica a ultima ficha sobre as Invasdes, referindo
que ndo ha respostas certas, nem erradas, ¢ apenas necessario que deem
a sua opinido acerca do assunto.

As questdes da ficha sdo, nomeadamente:

1-Concordas com as decisdes tomadas pelo rei portugués perante a
invasio feita pelos franceses? Explica a tua resposta.

2-2.1- Porque é que acontecem estas invasoes?

2.2- Concordas que nos nossos dias ainda continuem a existir
guerras? Explica a tua resposta.

2.3 — Se o teu pais fosse invadido hoje achas que o presidente da
republica devia tomar a mesma decisio que o rei? Explica que

decisdo devia tomar.

Fonte: Planifica¢des em anexo (Anexo V)

Nas aulas dedicadas ao estudo de Napoledo Bonaparte e do Bloqueio Continental
(aulas 3, 6 e 7), presentes na tabela 11, identifica-se uma clara intengcdo de promover a
constru¢do do conhecimento historico a partir de situacdes contemporaneas. Através da
utilizagdo de um PowerPoint interativo, os alunos sdo introduzidos na figura de Napoledo,
na sua politica expansionista e na estratégia do bloqueio econdmico contra a Inglaterra.
O momento central da aula ocorre com a exploragdo de uma reportagem atual sobre as
sangoes da Unido Europeia a Russia, no contexto da guerra na Ucrania. Esta escolha
estratégica foi pensada para estabelecer uma ponte entre um acontecimento historico e
uma situagdo politica contemporanea de grande relevancia. Neste ambito, a partir da
questdo “Acham que a estratégia do bloqueio continental foi algo exclusivo do passado
ou serd que ainda hoje vemos estratégias semelhantes?” procurou-se estimular os alunos
a analisarem e refletirem sobre a repeti¢ao de padrdes politicos e econémicos na Historia,
ao mesmo tempo que desenvolvem a capacidade de reconhecer semelhancas e diferengas
entre contextos histdricos distintos. Esta abordagem enquadra-se no uso da atualidade
como pretexto didatico, uma estratégia que, segundo Le Roux (2004, citado por Paggs,
2015), permite introduzir o estudo de temas historicos através de métodos como o
retrospetivo ou o comparativo, estabelecendo paralelismos entre acontecimentos
passados e realidades contemporaneas.

Esta atividade permite aos alunos identificar que o bloqueio econdmico, enquanto
instrumento de pressdo politica, ndo ¢ exclusivo do século XIX, mas continua presente
nas dindmicas internacionais atuais. Para Santisteban et al. (2010), trata-se de conduzir
os alunos na compreensdo de que o conhecimento histérico ¢ fundamental para interpretar

o mundo contemporaneo, atribuindo sentido a acontecimentos atuais e
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consciencializando-se que as atitudes e a¢des do passado ndo ficaram “arrumadas numa
gaveta”, pertencendo s6 ao passado. Complementando estas atividades, uma das aulas foi
dedicada a realizacgdo da ficha intitulada “E se fosse hoje?”. Esta proposta consistia num
conjunto de questdes que apelavam a reflexdo pessoal e ao posicionamento critico dos
alunos, desafiando-os a mobilizar os conhecimentos construidos ao longo das aulas para
estabelecer pontes entre os acontecimentos do passado e os desafios contemporaneos.
Esta abordagem visa promover o desenvolvimento do pensamento critico, entendido
como um processo ativo que integra diversas capacidades fundamentais para analisar,
fundamentar e tomar decisdes de forma consciente e informada (Vieira & Vieira, 2015).
Através desta atividade, os alunos foram incentivados a imaginar como reagiriam se
vivenciassem situacdes semelhantes as enfrentadas pelas figuras e sociedades estudadas,
mas no mundo atual, o que na nossa perspetiva permite potenciar uma apropriacao mais
significativa dos contetidos e uma aprendizagem em que o aluno se assume como sujeito
histérico. Neste processo, recorreu-se a imaginagdo historica, entendida como um
instrumento fundamental do pensamento historico, pois permite desenvolver empatia e
compreender acdes e evidéncias do passado a partir do seu proprio contexto, desafiando
os alunos a sair da sua realidade contemporanea para se colocarem no lugar dos

protagonistas historicos (Fernandez, 2010).
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8.2. Conhecer o passado a partir de aprendizagens ativas

Ap6s a andlise do primeiro objetivo, passa-se agora a exploragdo do segundo
objetivo da investigagdo, nomeadamente: caracterizar as estratégias de ensino e
aprendizagem que permitem a realizagdo de aprendizagens ativas. Esta andlise incide
sobre as aulas implementadas no ambito da interven¢ao didatica, considerando de forma
particular as metodologias utilizadas e o seu contributo para o envolvimento dos alunos
na constru¢do do conhecimento historico. Tal como no objetivo anterior, recorreu-se a
analise de contetido das planifica¢des das aulas, sendo construidas a tabelas-sintese que
reune, de forma organizada, as estratégias de ensino propostas e as atividades realizadas
com os alunos.

Tendo em conta a variedade de estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas ao
longo da intervengdo, optou-se por organizar a analise do segundo objetivo com base na
sequéncia das aulas e dos conteudos lecionados, em vez de estruturar a reflex@o por tipo
de estratégia. Esta op¢ao metodologica permite, assim, uma leitura mais contextualizada
da pratica pedagogica, j& que, em cada aula, foram mobilizadas diferentes abordagens de

forma articulada e em fun¢ao dos objetivos especificos do momento.

Tabela 12
Tabela-sintese sobre as estratégias de aprendizagem ativas na aula 1

N.’ da Conteudos/ Objetivos Estratégias/atividades
aula Conceitos especificos

A partir da imagem, a docente recorre a atualidade como

Aula 1 Terramoto de | Escrever uma noticia | pretexto para contextualizar os riscos naturais do sismo e do
1755 sobre o terramoto de | tsunami que ocorreram em 1755, fazendo questdes como:
1755, colocando-se no - Porque acham necessario colocar estas placas em
lugar de quem o viveu Lisboa?

Porque se localizam junto ao rio?

Sera que alguma vez houve um tsunami em
Lisboa?
Como se origina um tsunami e um terramoto?

De seguida, a docente propde uma atividade para ser
realizada em pares. A atividade consiste em os alunos
assumirem que eram um reporter/jornalista da época, que viveu
o terramoto, € que estd a escrever uma curta noticia sobre o
terramoto de 1755, nesta os alunos devem:

- Descrever o acontecimento como se o estivessem
a viver naquela época histérica;

- Utilizar palavras registadas no quadro;

-Utilizar informacdo sobre as causas e
consequéncias visualizadas no video sobre o presente em
situacdes de sismo e tsunami para explicar a situacéo vivida

Fonte: Planifica¢des em anexo (Anexo V)
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Relativamente a aula, em que se explorou o conteudo relativo ao Terramoto de
1755, foram mobilizadas duas estratégias de ensino promotoras de aprendizagens ativas:
0 questionamento em grande grupo, como forma de iniciar a problematizacdo do
contetido, e uma atividade de escrita criativa em #rabalho colaborativo (Tabela 12). A
aula iniciou-se com a projecdo de uma imagem atual de uma placa de sinalizacdo de risco
de tsunami, localizada em Lisboa. A partir dessa imagem, a docente langou um conjunto
de questdes abertas dirigidas a turma, como: “Porque acham necessario colocar estas
placas em Lisboa?”, “Seréd que alguma vez houve um tsunami em Lisboa?”” ou “Como se
origina um tsunami e um terramoto?”. Este momento promoveu a discussdo coletiva, que
segundo a légica de Pollock et al. (2011), estimula os alunos a estabelecer ligacdes entre
a atualidade e o passado, a refletir criticamente e a construir conhecimentos significativos
sobre o conteudo.

Ap0s a contextualiza¢do do Terramoto de 1755 e a visualiza¢do de um video sobre
os fendmenos naturais associados a sismos e tsunamis, os alunos foram desafiados a
realizar uma atividade em pares, assumindo o papel de jornalistas da época. O desafio
consistia em escrever uma noticia como se estivessem a viver o evento no século XVIII,
descrevendo o sucedido com base nas emogdes, percecdes e informagdes historicas da
época.

Para além de estimular a empatia histdrica, ao colocar os alunos “na pele” de
personagens do passado, a atividade favoreceu o desenvolvimento de competéncias de
comunicagdo escrita, interpretagdo historica e cooperagao entre pares. A orientacdo para
a utilizacdo de vocabuldrio especifico registado no quadro e a informagdo do video
reforcou a articulacdo entre fontes diversas de aprendizagem e a consolida¢do dos
contetidos abordados. Trata-se, assim, de uma estratégia ativa que conjuga imaginagao e
rigor histdrico, promovendo o envolvimento dos alunos na reconstrug¢do do passado de

forma critica, criativa e autoénoma (Lima et al., 2024).
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Tabela 13
Tabela-sintese sobre as estratégias de aprendizagem ativas na aula 2

N.° | Contetidos/ Objetivos Estratégias/atividades
da Conceitos especificos
aula

Aula | Terramoto de | Desenvolver

2 1755 competéncias de | Apos a breve sintese, projeta-se uma fotografia atual da cidade de
andlise de | Lisboa - da Baixa e da Rotunda do Marqués de Pombal. Através de

Marqués de | documentos questdes como: “Conhecem este lugar?”, “Ja passaram por
Pombal aqui?”, “Sabem porque se chama Marqués de Pombal?”, os

alunos relacionam o espaco urbano atual com a historia do pais. Esta
Crise introdugdo serve como ponto de partida para compreender que a

econdmica Lisboa_que conhecem hoje ¢, em grande parte, o resultado da acdo

reformista do Marqués de Pombal ap6s o Terramoto de 1755.

Reformas ao

pais A turma ¢ organizada em pequenos grupos e implementa-se uma

pequena atividade dindmica para explicar as reformas do Marqués de
Pombal.

A carta: A docente revela que o Marqués de Pombal escreveu uma
carta a turma sobre as alteragdes que fez ao pais e o porqué. Contudo,
antes de chegar a escola, a carta foi rasgada. A cada grupo ¢ dada
uma parte da carta que pode conter as reformas sociais, econdmicas
ou a nivel do ensino. Cada grupo é responsavel por ler e registar
as reformas do MP e o dominio a que pertencem. S3o
disponibilizados diciondrios para consulta, caso ndo percebam o
significado de alguma palavra.

No fim da atividade, cada grupo 1€ a sua carta e partilha as reformas
que encontrou. Tendo em conta que cada grupo apresenta reformas a
um dominio diferente, podendo ser: econdmico, social ou a nivel do
ensino. Apos a partilha de cada grupo, a docente pergunta as palavras,
das quais os alunos ndo sabiam o seu significado e qual foi a
defini¢do que encontraram no dicionario.

Fonte: Planifica¢des em anexo (Anexo V)

A segunda aula da sequéncia didatica centrou-se na figura do Marqués de Pombal
e nas reformas por si promovidas apds o Terramoto de 1755 (Tabela 13). A estratégia
inicial mobilizou a exploracdo de uma imagem atual da cidade de Lisboa, acompanhada
por um questionamento orientado em grande grupo. A partir de um conjunto de questdes
orientadoras, incentivam-se os alunos a relacionar o espago urbano contemporaneo com
as suas origens historicas, promovendo a constru¢ao de sentido historico a partir da
realidade préxima dos alunos. Esta estratégia de articulada com a exploragdo coletiva do
vocabulério, contribuiu para o desenvolvimento da competéncia de andlise de
documentos historicos, bem como para o reforco da compreensdo do impacto das
reformas pombalinas na cidade de Lisboa. De acordo com Yang (2017), o questionamento

em sala de aula desempenha um papel central no processo de ensino, promovendo a
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participagdo ativa dos alunos, melhorando a comunicacdo com o professor e criando um

ambiente de aprendizagem mais envolvente e significativo.

Tabela 14
Tabela-sintese sobre as estratégias de aprendizagem ativas na aula 4 e 5
N.° Conteudos/ Objetivos Estratégias/atividades
da Conceitos especificos
aula
Aula Revolugdo Refletir sobre a
4/5 Jrancesa de importéncia da Resolucao de uma ficha de trabalho: a Revolugdo Francesa e
1789 Revolugdo  Francesa | 4 gtualidade.

para a atualidade.
Apds o resumo, a docente introduz a ficha “E se fosse
hoje?”, explicando que de forma individual os alunos devem
construir a sua opinido em relagdo ao tema que relaciona a
Revolugdo Francesa com a atualidade.

Fonte: Planifica¢des em anexo (Anexo V)

Sobre as aulas dedicadas a exploracdo do conteudo relativo a Revolugao Francesa,
foi proposta uma estratégia de aprendizagem ativa centrada na reflexao critica individual,
através da ficha “E se fosse hoje?”, centrada no questionamento (Tabela 14). Esta
atividade foi concebida para que os alunos mobilizassem conhecimentos construidos nas
aulas anteriores e os aplicassem em contextos contemporaneos, explorando ligagdes entre
direitos conquistados na Revolucgdo e os desafios sociais da atualidade. A abordagem,
inserida numa légica de aprendizagem ativa, permitiu que cada aluno se tornasse agente
na construcdo do seu proprio conhecimento, recorrendo a competéncias de analise,
interpretacdo e argumentagao, assumindo. o pensamento critico como um processo ativo
e reflexivo, no qual os alunos s3o desafiados a formar julgamentos e tomar decisdes de
forma fundamentada ¢ informada, como defendem Vieira e Vieira (2015). Assim, esta
atividade promoveu uma aprendizagem significativa, permitindo que os alunos se

envolvessem de forma consciente e critica na construgdo do seu conhecimento historico.
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Tabela 15

Tabela-sintese sobre as estratégias de aprendiza

em ativas na aula 3, 6 e 7

N.° | Conteudos/ Objetivos Estratégias/atividades
da Conceitos especificos
aula
Bloqueio Reconhecer 0
Aula continental personagem O PowerPoint tem como pagina central um mapa da Europa com
3/7 historico Napoledo | trés botdes interativos, sendo explorado, nesta aula, apenas o botio
Napoledo Bonaparte. relativo a Franga. Nessa sec¢@o sdo apresentados: uma imagem de
Bonaparte Napoledo Bonaparte para contextualizar a personagem historica;
um mapa da Europa para visualizagdo da expansdo do Império
francés; e uma reportagem sobre as sangdes aplicadas pela Unido
Europeia a Russia devido a guerra na Ucrania.
Neste momento, a docente propde uma reflexdo comparativa com
os alunos ao questionar: Acham que a estratégia do bloqueio
continental foi algo exclusivo do passado ou sera que ainda
hoje vemos estratégias semelhantes?. A partir da discussio,
estabelece-se uma ligagdo entre o bloqueio econdémico de
Napoledo a Inglaterra e as san¢des econdmicas contemporaneas a
Russia, incentivando os alunos a identificar semelhangas e
diferengas entre ambos os contextos.
Aula Império Refletir sobre a | Por fim, a docente explica a iltima ficha “E se fosse hoje?” sobre
6 francés; importancia  das | as Invasdes, referindo que ndo ha respostas certas, nem erradas, ¢
Invasdes apenas preciso que os alunos deem a sua opinido acerca do assunto
_Invasées Napolednicas para
napolednicas; | @ atualidade.

Fonte: Planifica¢des em anexo (Anexo V)

Por fim, nas aulas dedicadas aos contetidos relacionados com as Invasdes
Napoleonicas, foram mobilizadas diversas estratégias ativas de ensino e aprendizagem
que promoveram a participa¢do dos alunos e o desenvolvimento do pensamento critico
(Tabela 15). Destaca-se, nesta sequéncia, a apresentacdo de uma reportagem atual sobre
as sangOes aplicadas pela Unido Europeia a Russia, promovendo uma analogia com o
Bloqueio Continental imposto por Napoledo a Inglaterra. Esta comparacdo desencadeou
uma reflexdo coletiva em grande grupo, que fomentou o estabelecimento de
comparagdes entre eventos histdricos e acontecimentos contemporaneos, estimulando nos
alunos a capacidade de analise critica e de formulagcdo de juizos fundamentados. A
sequéncia resultou na proposta da ficha reflexiva individual “E se fosse hoje?”, centrada
no questionamento, na analise e problematizagdo das consequéncias das Invasdes

Francesas e do posicionamento da monarquia portuguesa.
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8.3. Desenvolver Competéncias de comunicacio em Historia

No ambito do terceiro objetivo, analisar as competéncias de comunicag¢do em
Historia desenvolvidas pelos alunos, pretende-se compreender de que forma os alunos
mobilizaram as suas capacidades comunicativas ao longo da interven¢do pedagdgica. A
comunicagdo sera explorada em duas grandes dimensdes: a comunicagdo oral e a
comunicagdo escrita, permitindo refletir sobre como foi utilizado o discurso para
expressar ideias, construir significados e refletir sobre os conteudos lecionados. Tal
abordagem articula-se com o quadro teérico proposto por Hortas e Dias (2017), em que
se sublinha que esta competéncia implica ndo apenas o uso adequado e contextualizado
dos termos especificos da disciplina, mas também da capacidade de estruturar discursos
coerentes e fundamentados que revelem uma compreensdo critica dos fendmenos
historicos e geograficos abordados.

Assim, a andlise centrar-se-a nas producdes orais e escritas realizadas no decurso
das diferentes aulas e atividades, assumindo estas como evidéncias do processo de
aprendizagem. Importa ainda referir que, embora ambas as dimensdes comunicativas
tenham sido consideradas, a andlise incidird com maior profundidade sobre a
comunicagdo escrita, uma vez que esta foi identificada como uma fragilidade transversal
a turma durante o diagndstico inicial. De facto, a dificuldade em estruturar ideias,
empregar vocabulario especifico da disciplina e produzir textos com coeréncia e clareza
justificou a op¢do por um projeto investigativo, a partir da intervengdo pedagogica,
centrado no desenvolvimento da competéncia escrita. Para responder a este desafio,
varias das atividades propostas ao longo da sequéncia didatica foram planificadas para
promover uma escrita historicamente contextualizada, fundamentada e critica.

No que respeita a dimensdo da comunicagdo oral, a sua analise foi orientada pelos
indicadores de avaliacdo previamente definidos para as atividades que implicavam
produgdo oral por parte dos alunos (Anexo W). Tendo em vista uma avaliagdo formativa
e criterial, foram construidas trés categorias de analise que permitiram observar o
desenvolvimento desta competéncia de forma mais sistematizada: (i) compreende a
tematica, que se refere a capacidade do aluno em evidenciar uma compreensao global dos
contetidos abordados; (i1) mobiliza as informagoes das fontes analisadas, indicador que

avalia a forma como os alunos recuperam, relacionam e integram dados recolhidos em
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diferentes documentos e suportes; e (iil) utiliza vocabulario especifico de Historia e
Geografia, que objetiva a aferi¢do da apropriagdo e uso contextualizado dos conceitos
disciplinares; (iv) emite opinido sobre as emog¢oes/sentimentos, que procura avaliar a
forma como os alunos expressam percegdes pessoais € empaticas, relativamente aos
acontecimentos historicos ou as situagdes vividas pelas figuras e grupos sociais
estudados; (v) argumentagdo, que avalia a coeréncia, estrutura e fundamentagdo logica
das ideias apresentadas pelos alunos durante a comunicagdo. Para cada uma destas
categorias foi realizada uma analise quantitativa com base na comunica¢do oral das
produgdes e nos registos do desempenho dos alunos para os diferentes indicadores
observados, permitindo calcular a taxa de sucesso em cada uma das dimensdes. Os dados
encontram-se sintetizados na Tabela 16, a qual oferece uma visdo comparativa sobre os
niveis de desempenho dos alunos em cada categoria, possibilitando a identificagcdo de

padrdes, progressos e fragilidades no dmbito da comunicag¢ao oral.

Tabela 16
Taxas de sucesso por categoria de andlise da comunicagdo oral
Comunicacgio oral Taxa de sucesso

Compreende a tematica 77,0
Mobiliza as informagodes das fontes analisadas 82,4
Utiliza vocabulario especifico de HG 82,4
Emite opinido sobre as emogdes/sentimentos 86,5
Argumentacao 77,0
Taxa de sucesso médio 81,1

Fonte: Tabela de registo da apresentagdo oral sobre a Revolugdo Francesa (Anexo X)

A analise dos dados apresentados na Tabela 16 revela que os alunos conseguiram
alcancar um desempenho geral positivo na comunicagdo oral, com uma taxa de sucesso
média de 81,1%. Entre as categorias avaliadas, destaca-se a elevada percentagem relativa
a emissdo de opinides sobre emogdes e sentimentos (86,5%), o que pode refletir o impacto
das atividades que apelavam a empatia histérica decorrente de um envolvimento pessoal
dos alunos com os acontecimentos estudados. Também nas categorias “mobiliza as

informagdes das fontes analisadas” e “utiliza vocabuldrio especifico de Historia e
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Geografia” os alunos apresentaram resultados muito satisfatorios (82,4%), fazendo
transparecer uma apropriacdo consistente dos conteudos e da linguagem disciplinar,
sendo estes aspetos fundamentais para a constru¢do de uma comunicagao historicamente
contextualizada (Hortas & Dias, 2017).

Paralelamente, as categorias “compreende a temadtica” e ‘“argumentagdo”
registaram uma taxa de sucesso inferior (77%), revelando fragilidades ao nivel da
estruturacdo e sustentacdo logica do discurso com uma atitude critica. Resultados que
apontam para a necessidade de reforcar o trabalho sobre a organizagao coerente das ideias
e o desenvolvimento da capacidade argumentativa, nomeadamente através de atividades
que promovam o confronto de perspetivas, a reflexao critica e a constru¢do de argumentos
fundamentados. Assim, esta analise ndo s6 permite identificar padrdes no desempenho
dos alunos, orienta também o planeamento futuro de estratégias que visem o
aprofundamento das competéncias de comunicacdo no ensino da Historia.

A analise da dimensao da comunicacdo escrita foi realizada com base em trés
instrumentos de recolha de dados, nomeadamente: a questdo de aula sobre o reinado de
D. José I, a questdo de aula sobre a Revolug¢ao Francesa e a producdo de uma noticia
historica. Estas atividades permitiram observar as capacidades dos alunos em contextos
de escrita com diferentes niveis de orientagdo e complexidade, possibilitando uma
avaliagdo mais abrangente e consistente da forma como comunicam por escrito em
Historia.

No que respeita a questdo de aula sobre o reinado de D. José I, o desempenho dos
alunos foi avaliado segundo trés grandes critérios: compreensao historica, utilizagao de
fontes e comunicacdo em Histdria. Neste relatdrio, optou-se por destacar a analise desta
ultima dimensdo, por se considerar especialmente relevante para a intencionalidade de
aprofundar as competéncias de comunicacdo nesta area disciplinar. Para organizar a
informacgao, foi construida a tabela 17, que apresenta a taxa de sucesso alcangada pelos
alunos em cada uma das categorias, permitindo uma leitura comparativa e mais

sistematica dos resultados.
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Tabela 17
Taxas de sucesso por categoria de andlise da questdo de aula — o reinado de D.José 1

Comunicagio escrita Taxa de sucesso
Compreensao historica 55,38
Utilizagao de fontes 40, 50
Comunicagdo em Historia 25,71

Fonte: Tabela de registo da questdo de aula (Anexo O)

No que respeita a comunicagdo em Historia, com uma taxa de sucesso de apenas
25,7%, sdo evidentes as fragilidades na capacidade dos alunos em estruturar e expressar
ideias de forma clara, coerente e adequada ao discurso histdrico. Esta categoria visava
avaliar o dominio do vocabulario especifico da disciplina, a organizacdo textual e a
clareza na exposi¢@o escrita dos fendmenos histéricos. A baixa percentagem alcangada
sugere dificuldades ndo s6 na expressdo escrita propriamente dita, mas também na
apropriagdo e mobilizacdo dos contetidos de forma articulada.

No segundo instrumento de recolha, a questdo de aula sobre a Revolucao
Francesa, a andlise incidiu sobre duas categorias: compreensao historica e comunicagdo
em Historia. Tal como para a questdo sobre o reinado de D. José I, foi nossa inten¢ao
avaliar a forma como os alunos mobilizam os conhecimentos construidos, organizam o
seu discurso escrito e utilizam o vocabulario especifico da disciplina. Os resultados

obtidos estdo sistematizados na Tabela 18.

Tabela 18
Taxas de sucesso por categoria de andlise da questdo de aula — a Revolug¢do Francesa
Comunicagio escrita Taxa de sucesso
Compreensdo historica 63,25
Comunicagdo em Historia 24,36

Fonte: Tabela de registo da questdo de aula (Anexo O)

A analise dos dados revela um desempenho mais satisfatéorio na compreensao
historica (63,25%), o que indica que a maioria dos alunos conseguiu identificar e
relacionar os principais acontecimentos e conceitos associados a Revolucao Francesa.

Contudo, a semelhanga do que se verificou no exercicio anterior, a categoria
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“Comunica¢ao em Historia” apresenta novamente uma taxa de sucesso bastante reduzida
(24,36%), evidenciando dificuldades persistentes ao nivel da expressdo escrita
estruturada. Esta categoria avaliava a clareza, coesdo e adequagdo terminoldgica na
constru¢do do discurso histdrico, capacidades que, pelos dados obtidos, ainda ndo se
encontram suficientemente consolidadas na turma, carecendo de uma continuagdao do
trabalho iniciado e de uma diversificagdo das estratégias e atividades propostas. Acresce
que esta dificuldade que persiste nos textos que os alunos constroem decorre, muitas
vezes, das poucas oportunidades que no seu percurso tém para treinar a escrita,
mobilizando informagdo em diferentes suportes. Ora, esta capacidade de comunicar por
escrito exige um treino continuado, sendo que a capacidade de comunicar por escrito
utilizando vocabulario especifico da Histdria ¢ um patamar a mais na atividade de escrita.
Para estes resultados, contribui, ndo s0, o trabalho agora iniciado, mas também o caminho
ja feito, onde o lugar de meros ouvintes a que os alunos sdo confinados, na aprendizagem
da Histdria, ndo deixa espaco para o treino a que nos reportamos, para pensar sobre o que
se pretende comunicar e para uma apropriagdo efetiva da tarefa de escrita tal como
referem os autores Dias (2019) e Fernandez (2010).

O terceiro e Ultimo instrumento de recolha de dados corresponde a produgdo
escrita de uma noticia sobre o terramoto de 1755. A andlise da competéncia de
comunicagdo escrita foi realizada com base em cinco categorias: (i) compreende a
tematica; (1) mobiliza as informagoes das fontes analisadas; (iii) usa o vocabuldrio
especifico de Historia e Geografia (HG); (iv) argumentagado; (V) morfologia e sintaxe
(Tabela 19). Estas categorias repetem, em grande medida, as que foram utilizadas na
analise da comunicagdo oral. A principal diferenca reside na substituicdo da categoria
“emite opinido sobre as emogdes/sentimentos”, presente na oralidade, por “morfologia e
sintaxe”, mais adequada ao género textual da noticia, que privilegia a objetividade, a
clareza e a correcdo linguistica em detrimento da expressdo pessoal de emocdes ou

sentimentos.
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Tabela 19
Taxas de sucesso por categoria de andlise da produ¢do escrita da noticia

Comunicac¢io escrita Taxa de sucesso
Compreende a tematica 66,67
Mobiliza as informagoes das fontes analisadas 77,78
Usa o vocabulario HG 66,67
Argumentacao 66,67
Morfologia e Sintaxe 75,00
Taxa de sucesso médio 70,56

Fonte: Tabela de registo da questdo de aula (Anexo Z)

A anélise dos dados revela que os alunos obtiveram um desempenho relativamente
satisfatorio na producdo escrita da noticia, com uma taxa de sucesso média de 70,56%. A
categoria com melhor desempenho foi “mobiliza as informagdes das fontes analisadas”
(77,78%), sugerindo uma boa capacidade de selecdo e integracao da informagdo relevante
no texto. Segue-se a categoria “morfologia e sintaxe” (75,00%), indicando que, apesar de
algumas dificuldades, os alunos foram, agora, globalmente capazes de redigir textos com
correcdo linguistica e estrutura adequada. Por outro lado, categorias como “compreende
a tematica”, “usa o vocabulario especifico de HG” e “argumenta¢do”, com 66,67% de
sucesso, apontam para fragilidades na apropria¢do conceptual, na utilizagdo precisa do
1éxico disciplinar e na sustentacgao logica e fundamentada das ideias. Estes dados reforgam
as afirmacdes que anteriormente fizemos e que apontam para a necessidade de continuar
a investir em estratégias didaticas que promovam a articulacdo entre conhecimento
historico, uso do vocabulario historico-geografico adequado e estruturagdo
argumentativa.

De uma forma geral, os resultados alcancados pelos alunos nos trés instrumentos
de producdo escrita antes analisados permitem identificar padrdes consistentes na
competéncia de comunica¢do em Historia. Tanto na dimensao oral como na escrita, os
alunos demonstram agora, face ao ponto de partida, maior facilidade na apropriacao dos
conteudos e na utilizacdo de fontes, mas persistem dificuldades ao nivel da organizagao
do discurso e da argumentacdo, bem como na mobilizagdo precisa do vocabulério

especifico da disciplina. A comunicagao oral evidenciou resultados mais positivos no que
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diz respeito a clareza na exposicdo e na mobilizacdo de fontes, mas foi mais fragil na
capacidade de emitir opinides fundamentadas, ou seja, na capacidade de argumentar os
seus pontos de vista. J4 na comunicacdo escrita, apesar da melhoria progressiva dos
resultados, evidenciada na produc¢do da noticia, persistem fragilidades estruturais e
linguisticas, em especial na capacidade de sustentar argumentos de forma logica e
articulada. Assim, esta ultima fragilidade, “sustentar argumentos de forma logica e
articulada”, ¢ um trago comum as duas modalidades de comunicacdo, suscitando que ha
um importante trabalho a fazer com estes alunos: (i) na capacitacdo para a compreensao
do conceito/significado de argumentacdo e, (ii) na constru¢do de um discurso
argumentativo.

Aprender Historia ndo se resume a acumulagao de conhecimentos que facilmente
“debitamos”, mas que dificilmente mobilizamos. H4 um vasto leque de competéncias e
atitudes a desenvolver, sendo a comunicacdo uma das capacidades fundamentais para
resolver problemas e tomar decisdes com criatividade e pensamento critico (Santisteban
& Castellvi, 2021). Nesta perspetiva, a criagdo de espacos na sala de aula para a
comunicagdo de ideias e opinides, envolvendo os alunos na partilha das suas perspetivas
e argumentos, no questionamento e na reflexao critica ¢, certamente um caminho possivel
neste processo de colocar os alunos a construir uma narracao historica (Gonzélez, et al.,

2011) e a comunicar com consciéncia historica (Santisteban, et al., 2022).

8.4. Desenvolver Competéncias de pensamento critico

O quarto objetivo deste relatdrio consiste em analisar as competéncias de
pensamento critico desenvolvidas pelos alunos, procurando compreender de que modo
estas se manifestam nas suas produgdes académicas. Neste contexto, o pensamento critico
¢ entendido como um processo ativo e reflexivo, no qual os alunos desenvolvem a
capacidade de formar julgamentos ou tomar decisdes fundamentadas e informadas (Vieira
& Vieira, 2015). Pensar criticamente significa ser competente para “leer el mundo y la
palabra, como afirma Freire” (Gonzalez, et al., 2021).

A analise deste objetivo sustenta-se em dois instrumentos de recolha de dados: a
ficha “E se fosse hoje?”” —a Revolugdo Francesa e a ficha “E se fosse hoje?”” — as Invasdes

Francesas. Estes instrumentos serdo tratados metodologicamente através de uma analise
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de contetido, com o objetivo de identificar evidéncias das diferentes dimensdes do
pensamento critico nas respostas dos alunos.

O primeiro instrumento analisado no ambito deste objetivo ¢ a ficha “E se fosse
hoje?”, aplicada apds o estudo desenvolvido sobre a Revoluc¢iio Francesa. Esta proposta
consistia num conjunto de questdes abertas que desafiavam os alunos a refletirem sobre
a atualidade a luz dos acontecimentos historicos estudados. A analise das respostas foi
orientada pelas dimensdes do pensamento critico anteriormente referidas, permitindo
observar de que forma os alunos clarificam ideias, fundamentam posig¢oes € propoem
solugoes ou agoes a partir de um olhar informado sobre o passado, cumprindo com as
dimensdes do pensamento critico sustentadas por Vieira e Vieira (2015).

A primeira questdo desafiava os alunos a refletir sobre a legitimidade de uma
revolta, se a situagdo vivida em franca no século XVIII acontecesse hoje em Portugal,
achas que o povo portugués se devia revoltar da mesma forma que o povo francés?,
transpondo o contexto da Revolugdo Francesa para a realidade contemporanea
portuguesa. A andlise de contetido das respostas revelou, num total de 43 referéncias, que
em 33 os alunos manifestavam concordancia com a revolta e, para 10 uma atitude de
discordancia. Para uma atitude e para a outra foram identificados diversos
argumentos/categorias, que se sintetizam na tabela 20.

Tabela 20

Se a situagdo vivida em franga no século XVIII acontecesse hoje em Portugal, achas que o povo portugués se devia
revoltar da mesma forma que o povo francés? Explica a tua decisdo

Categorias n.°referéncias
De acordo com arevolta |Injustica 17
(26/35 alunos) Direitos 6
Igualdade 5
Liberdade 3
Recursos paraintervir 2
Total 33
Categorias n.°referéncias
Em desacordo coma auséncia de motivos 4
revolta (9/35 alunos) atitude civilizada 4
regras diferentes 1
impossibilidade 1
Total 10

Fonte: Tabela de registo da ficha (Anexo AA)
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Entre as respostas que manifestaram acordo com a revolta, destacou-se a categoria
“Injustica” com 17 referéncias. Os alunos argumentaram que a revolta se justificaria em
situacdes de exploragdo, abuso de poder ou violacdo de direitos. Um aluno expressou

299

“Porque ninguém merece ser ‘escravizado’”, evidenciando uma leitura ética do contexto
historico. Outro referiu: “Porque ninguém merece viver naquelas situagdes”, o que revela
empatia e consciéncia social.

Para a categoria “Direitos” (6 ref) surge refletida de forma persistente a
valorizagdo de principios fundamentais, como na afirmacdo “Porque os portugueses
deviam ter os mesmos direitos”, demonstrando compreensdo sobre a luta pela igualdade
perante a Lei.

Sobre a categoria “Igualdade” (5 ref) ¢ manifestada uma leitura centrada na
justica distributiva. J& a categoria “Liberdade”, apenas com 3 referéncias, integra em
expressoes como “‘porque todos os individuos devem ser lives”. A categoria “Recursos
para intervir” (2 ref) evidencia uma reflexao sobre a possibilidade de acdo no presente.

Entre os alunos que manifestaram desacordo com a revolta (10 referéncias), a
argumentacao centrou-se na “Auséncia de motivos” (4 ref), tendo como exemplo claro
“o povo ndo tem motivos para se revoltar”, o que pode refletir uma percecdo de
estabilidade e justica no presente, quando comparado com o passado. Também a categoria
“Atitude civilizada” (4 ref) merece destaque, “porque eu acho que esse tipo de coisas
resolve-sse a falar ndo a fazer guerras e isso, entdo eu acho que ndo nos deviamos
revoltar”, evidenciando a confianca depositada nas vias democraticas e diplomaticas.

Por fim, surgiram ainda categorias como “Regras diferentes” e
“Impossibilidade”, indicando um entendimento da distdncia entre os contextos
historicos.

De forma geral, a analise desta questdo revelou que os alunos foram capazes de
mobilizar conceitos complexos, como justi¢a, igualdade e direitos, para justificar as suas
posi¢des, demonstrando ter algumas competéncias de pensamento critico, ao
fundamentarem as suas posi¢oes € proporem solugoes para a ag¢do. A diversidade de
categorias ¢ a fundamentacdo apresentada sugerem uma reflexdo ponderada e a

capacidade de considerar multiplas perspetivas historicas e sociais.
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A questdo “Achas que estes direitos ainda sdo importantes nos dias de hoje?”
procurava desafiar os alunos a reconhecer a relevancia dos direitos conquistados no
contexto da Revolucdo Francesa para o mundo atual. Na andlise de contetido
identificaram-se 28 referéncias, agrupadas em quatro categorias principais: justica,

liberdade, igualdade e respeito, evidenciadas na tabela 21.

Tabela 21
Achas que estes direitos ainda sdo importantes nos dias de hoje?

Categorias n.°referéncias
Os direitos continuam |Justica 11
importantes nos nossos |Liberdade 8
dias (31/35 alunos) |lgualdade 5
Respeito 4
Total 28

Fonte: Tabela de registo da ficha (Anexo AA)

A associagdo dos direitos conquistados no contexto da Revolugdo Francesa a

“justica” surge com 11 referéncias, revelando que os alunos associam fortemente os
direitos histéricos conquistados e herdados a necessidade de garantir justiga na sociedade
atual, “Porque as leis de antes também sdo as de hoje, e sdo importantes”, afirmando
uma consciéncia de continuidade legal e valorativa entre passado e presente. A categoria
“liberdade”, com 8§ referéncias, foi vista como uma condi¢do essencial para a vida em
democracia (Santisteban, et al., 2024), “Porque agora devemos fazer o que quisermos
com responsabilidade”, refletindo uma consciéncia sobre o equilibrio entre liberdade
individual e responsabilidade coletiva.
Sobre a categoria “igualdade”, surge com 5 referéncias, frequentemente associadas a
justica social. Por fim, a categoria “respeito” (com 4 ref.), destaca a importancia da
convivéncia civica. Embora menos frequente, esta categoria aponta para uma
compreensdo da importancia dos direitos na preservagdo das relagdes humanas baseadas
em empatia e reconhecimento mutuo.

De modo geral, as respostas evidenciam que os alunos foram capazes de
estabelecer relacdes entre passado e presente, mobilizando conceitos como justica,

liberdade e igualdade para sustentar a importancia continua dos direitos adquiridos
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durante a Revolucdo Francesa. Esta capacidade de transposi¢cdo e avaliagdo critica de
contextos distintos, clarificando ideias e fundamentando posigoes, ¢ um indicador claro
de desenvolvimento do pensamento critico em Historia, demonstrando ndo apenas a
capacidade de memorizagdo de factos, mas rum posicionamento fundamentado sobre os
seus impactos na atualidade.

A questdo “Identifica um direito que ndo tenha sido defendido nessa altura, mas
que aches que é importante existir hoje” visava avaliar a capacidade dos alunos de pensar
criticamente sobre os direitos que emergem de necessidades contemporaneas, projetando
o seu entendimento atual para um contexto histérico diferente, recorrendo a imaginagao
histérica na perspetiva apresentada por Santisteban et. al (2022). A andlise de conteudo
revelou um total de 29 referéncias, destacando-se as seguintes categorias: igualdade,
respeito, liberdade, alimentagdo, habita¢do, educagdo, familia, generosidade e justica

(Tabela 22).

Tabela 22
Identifica um direito que ndo tenha sido defendido nessa altura, mas que aches que é importante existir hoje
Categorias n.° referéncias
Direitos que importa Igualdade 9
existirem hoje em Respeito 8
Portugal Liberdade 4
Alimentacao 2
Habitacao 2
Educacao 1
Familia 1
Generosidade 1
Justica 1
Total 29

Fonte: Tabela de registo da ficha (Anexo AA)

A categoria “igualdade” voltou a ser a mais referida (9 referéncias),
demonstrando que os alunos reconhecem que, apesar de ser um ideal proclamado na
Revolu¢do Francesa, a sua concretizagdo ainda estd em curso. Adicionalmente, nesta
categoria observou-se a existéncia de referéncias a igualdade de género e a nivel
financeiro, evidenciando que os alunos s3o capazes de identificar desigualdades
persistentes na sociedade atual e de refletir criticamente sobre diferentes dimensdes da

justiga social. O “respeito”, com 8 referéncias, surge como uma dimensao relacional que
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os alunos sentem ser fundamental no mundo contemporaneo, assumindo-o como: “O
direito que ndo tenha sido e que me parege importante ndao devemos humilhar as pessoas
de cor pele diferente”, refletindo uma preocupagdo com a diversidade cultural e a
aceitagdo da diferenca. A “liberdade”, com 4 referéncias, foi evocada como um direito
que deve ser reforcado na atualidade, indicando que os alunos compreendem as tensdes
modernas entre controlo e autonomia. Outras categorias emergiram de forma mais
pontual, mas revelam uma perce¢do sensivel perante os pilares basicos da vida em
sociedade, nomeadamente: “alimenta¢do” e “habitagdo”, que indicam uma consciéncia
das desigualdades socioeconomicas e das caréncias que ainda afetam parte da populagao;
a “educacdo”, que foi destacada como essencial para garantir oportunidades justas; a
“familia”, “generosidade” e “justi¢ca” em que apontam para valores afetivos e éticos que
consideram ser cruciais para uma sociedade mais justa.

A andlise da questdo “Imagina que eras o presidente de Portugal, que tinhas
nascido noutro pais e que os portugueses ndo gostavam de ti por seres estrangeiro. Como
te sentias ao viver esta situag¢do?” foi organizada em dois grandes grupos de percecdes
emocionais € comportamentais, como se observa na tabela 23: "Sentia-se mal" e

"Indiferenca".

Tabela 23
Imagina que eras o presidente de Portugal, que tinhas nascido noutro pais e que os portugueses ndo gostavam de ti
por seres estrangeiro. Como te sentias ao viver esta situa¢do?

Categorias n.° referéncias
Sentia-se Mal(24/36 |Tristeza 6
alunos) Excluido 5
Abandono do cargo 4
Esforgo para seraceite 2
Inseguro 1
Ofendido 1
Total 19

Categorias n.° referéncias
Indiferenga (12/36 Empenhar-se 3
alunos) Exercero poder 3
Ignorar 3
Respeitar 1
Total 10

Fonte: Tabela de registo da ficha (Anexo AA)
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Relativamente ao primeiro grupo, este reine o maior nimero de referéncias (19),
tendo sido identificadas seis subcategorias: “Tristeza (6 referéncias) em que os alunos
revelam empatia e sensibilidade emocional ao demonstrarem pesar pela reagdo do povo;
“Excluido” (5 referéncias), pois a atitude reflete sentimentos de rejei¢cao ou afastamento,
como se a revolta implicasse perda de aceitacdo social. “Abandono do cargo” (4
referéncias) em que indica uma perce¢ao de incapacidade para continuar a liderar face a
contestagdo; “Esfor¢o para ser aceite” (2 referéncias) no qual ¢ evidenciado a tentativa
de reconciliacdo e desejo de retomar a ligagdo com o povo e demonstrar as competéncias
de que ¢ portador, independente mente das suas origens; “Inseguro” (1 referéncia) e
“Ofendido” (1 referéncia), denotando sentimentos de injustica ou desrespeito. A
predominancia deste grupo pode demonstrar uma compreensdo mais emocional do papel
de lideranga, com os alunos a atribuirem grande importancia a aceitagdo e aprovagao
social.

Sobre o segundo grupo, com um total de 10 referéncias, este apresenta uma
abordagem mais racional ou pragmatica perante a situacdo. Foram identificadas quatro
subcategorias: “Empenhar-se” (3 referéncias) no qual os alunos expressaram a ideia de
continuar a trabalhar apesar da revolta, sugerindo resiliéncia ou sentido de
responsabilidade; “Exercer o poder” (3 referéncias) em que ¢ indicado uma visdo mais
autoritaria ou firme do cargo de presidente; “Ignorar” (3 referéncias) em que representa
uma atitude de desvalorizagdo ou negac¢do da revolta; “Respeitar” (1 referéncia) no qual
¢ destacada uma atitude democratica ou tolerante face a manifestacdo popular. Embora
em menor numero, estas respostas revelam que alguns alunos percecionam o cargo
politico com distanciamento emocional e foco na func¢ao de autoridade ou dever.

Por fim, a tltima questdo “Achas que por teres nascido noutro pais podias ser
presidente de Portugal?” visava explorar a perce¢cdo dos alunos relativamente a inclusao
e igualdade de oportunidades no acesso a cargos politicos. As respostas foram
organizadas em duas dimensdes: "Sim", com 24 referéncias, € "Ndo", com 9 referéncias.
A andlise foca-se nas categorias tematicas extraidas de cada bloco, sintetizada na tabela

24.
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Tabela 24
Achas que por teres nascido noutro pais podias ser presidente de Portugal?

Categorias n.° referéncias
Sim (24/33 alunos) |Tratamento igual 13
Direiro 9
Competéncia 4
Outros ja foram 1
Total 27
Categorias n.° referéncias
Nao (9/33 alunos) Desajustado 2
Desconhecimento de regra: 2
Dificuldades 2
Desagrado 1
Total 7

Fonte: Tabela de registo da ficha (Anexo AA)

Na primeira dimensdo, que agrega a maioria das respostas, refletindo uma
representacdo inclusiva e democratica da sociedade atual, destacam-se quatro categorias:
“Tratamento igual” (13 referéncias), no qual os alunos consideram que todos devem ter
os mesmos direitos, independentemente da nacionalidade; “Direito” (9 referéncias) em
que se referem a legalidade e legitimidade de um cidaddo estrangeiro exercer cargos
politicos, revelando algum conhecimento sobre direitos civis e politicos; “Competéncia”
(4 referéncias) onde alguns alunos destacaram que o mais importante seria a competéncia
da pessoa, independentemente do local de nascimento, indicando posicionamento critico
e valorizacdo do mérito; “Outros ja foram” (1 referéncia), reportando-se a precedentes
historicos ou exemplos reais de inclusdo, o que pode sugerir uma certa consciéncia
historica ou politica. Estas categorias revelam que os alunos, no geral, reconhecem o valor
da cidadania ativa, da igualdade de oportunidades e da competéncia, como critérios
fundamentais numa sociedade democratica. Ao relacionarem estas ideias com a questdo
do poder politico, demonstram capacidade para transpor os conhecimentos historicos para
a atualidade, clarificando ideias e fundamentando posi¢oes, dimensdes fundamentais do

pensamento critico.
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J& na segunda dimensdo, as respostas indicam perce¢des que sugerem restri¢oes
ou dificuldades associadas a origem estrangeira. Categorias como: “Desajustado” (2 ref.)
considerando que um estrangeiro ndo se encaixaria ou ndo seria bem-vindo no cargo de
presidente; “Desconhecimento de regras” (2 ref.) em que a origem estrangeira ¢ associada
conhecerdo desconhecimento das normas ou da cultura do pais, o que seria um
impedimento; “Dificuldades”(2 ref.) no qual se situam obstaculos ou limitagdes que uma
pessoa estrangeira enfrentaria, nomeadamente ao nivel da integracdo social ou politica;
Desagrado (1 ref.) em que se revela uma reacdo negativa ou rejeicdo a ideia de um
estrangeiro assumir um cargo de lideranca.

Em suma, a ficha “E se fosse hoje?”, aplicada no ambito do estudo da Revolugao
Francesa, revelou-se uma ferramenta potenciadora de situagdes em que os alunos
necessitaram de mobilizar o pensamento critico, por serem desafiados a refletir sobre
situagdes atuais comparando-as com o passado. De forma transversal as trés questdes
analisadas, regista-se que os alunos necessitaram de clarificar ideias, fundamentar
posigoes e, por vezes, propor solugoes ou agoes, em linha com a proposta de Vieira e
Viera (2015). De uma forma mais especifica, neste exercicio estiveram presentes
competéncias de argumentagdo, empatia historica, andlise de causas e consequéncias,
bem como de compreensdo basica sobre os direitos e deveres de cidadania. A partir de
um exercicio de projecdo para o presente, os alunos mostraram capacidade para
estabelecer relagoes entre o passado e o contexto atual, evidenciando raciocinios
sustentados em valores como a justica, a igualdade e a legitimidade do poder. A
diversidade de respostas, entre visdes mais empaticas, criticas ou pragmdticas, demonstra
uma pluralidade de pensamento e a emergéncia de posicionamentos proprios,
fundamentais para o exercicio da cidadania democratica (Santisteban et. al, 2022). Em
sintese, esta atividade confirma o potencial das estratégias ativas e situadas de
aprendizagem para promover ndo sO a compreensdo historica, mas também o
desenvolvimento de competéncias de comunicagdo e de pensamento critico.

A atividade “E se fosse hoje?”, centrada nas Invasdes Francesas, teve como
objetivo envolver os alunos na andlise de situagdes histdricas a partir de problemas sociais
e politicos da atualidade, promovendo uma abordagem comparativa e critica entre

passado e presente. Tal como na ficha sobre a Revolucdo Francesa, este instrumento
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permitiu aferir a forma como os alunos constroem significados historicos a luz de valores
e experiéncias do presente, desafiando-os a pensar o sobre a pertinéncia do estudo do
passado para compreender a atualidade, como proposto por Pagés (2015).

A primeira questdo, “Concordas com as decisoes tomadas pelo rei portugués
perante a invasdo feita pelos franceses?” (Tabela 25), procurou avaliar a capacidade dos
alunos para compreender e avaliar criticamente as decisdes histdricas tomadas pela
lideranca portuguesa durante o periodo das Invasdes Francesas. Assim, as respostas
dividiram-se entre “sim” (16 referéncias) e “ndo” (18 referéncias), revelando uma
distribuicdo equilibrada de opinides, o que por si s6 demonstra a existéncia de um

posicionamento critico e divergéncia argumentativa entre os alunos.

Tabela 25
Concordas com as decisoes tomadas pelo rei portugués perante a invasdo feita pelos franceses?

Categorias n.° referéncias
De acordo com adecisao |Seguranca 6
(16/34 alunos) Compromisso aliado 2
Organizagao 2
Garantir riqueza 1
Justica 1
Total 12

Categorias n.° referéncias
Desacordo coma Irresponsabilidade 9
decisdo (18/34 alunos) |Injustica 4
Fuga 2
Egoismo 1
Total 16

Fonte: Tabela de registo da ficha (Anexo BB)

Sobre as referéncias que demonstram concordancia com a decisdo do rei, foram
identificadas as seguintes categorias: “Seguranca” (6 ref.), na qual a decisdo foi
interpretada como necessdria para proteger o povo e o territorio, revelando uma
compreensdo da importancia da estabilidade e defesa nacional; “Compromisso aliado™
(2 ref)) em que se destaca a importancia de manter aliancas politicas e diplomaticas,
sugerindo um entendimento do contexto geopolitico da época; “Organiza¢do” (2

referéncias), no se reconhece a necessidade de estratégias organizadas em tempos de
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crise; “Garantir riqueza” (1 referéncia) como uma forma de preservar os recursos
economicos do pais; “Justica” (1 referéncia) na decisdo do rei, talvez associando-a a ideia
de proteger o bem comum. Estas categorias demonstram que os alunos nio apenas
avaliaram a decisdo, mas clarificaram ideias e fundamentaram o seu posicionamento
mobilizando argumentos estruturados em torno de valores como a protecdo, a diplomacia
e a justica, o que indica competéncias de andlise e julgamento contextualizado.

J& os que discordam, apontam, sobretudo, fragilidades e falhas da decisdao tomada,
que distribuem entre “Irresponsabilidade” (9 ref.), perante a atitude precipitada do rei,
imprudéncia ou evasdo. Também a “Injustica” (4 ref.), associada a trai¢cdo ao povo,
revelando empatia para com os que ficaram no territdrio e uma visdo ética sobre a
responsabilidade dos governantes. A “Fuga” (2 ref.) e “Egoismo” (1 ref.), a primeira
pela acdo do rei, que se associa a cobardia ou abandono; a segunda, pela decisdo do rei,
por a considerar centrada no interesse proprio e ndo no coletivo. Estas respostas revelam,
mais uma vez a capacidade dos alunos mobilizarem os conhecimentos construidos,
clarificando-os e mobilizando-os para argumentar o seu posicionamento, envolvendo-se
emocionalmente com a situacdo histdrica apresentada. Foram ainda capazes de julgar
negativamente uma figura de autoridade, sustentando os seus argumentos em principios
de justica e responsabilidade politica.

Sobre a questdo “Porque é que acontecem estas invasoes (no século XXI)?”
(Tabela 26), a mesma tencionava levar os alunos a refletir sobre os motivos que explicam
a ocorréncia de invasdes em pleno século XXI, a partir da ponte estabelecida com as

Invasoes Francesas.

Tabela 26
Porque é que acontecem estas invasoes?

Categorias n.° referéncias
Posse de Territério 21
Luta porriquezas
Divergénciaideolodgica
Gananciade poder
Falta de carater
Protagonismo

= = 000 ©

Total 43

Fonte: Tabela de registo da ficha (Anexo BB)
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Assim, a andlise das 43 referéncias identificadas permitiu definir seis categorias,
que evidenciam diferentes niveis de profundidade na compreensao dos fatores historicos
envolvidos: “Posse de territorio” (21 ref.), revelando uma percecdo do desejo de
alargamento geogrdfico, controlo estratégico e dominio politico como elementos ainda
presentes nas dindmicas internacionais atuais; “Luta por riquezas” (9 ref.), referindo que
os paises invadem outros com o objetivo de aceder a recursos naturais ou outras formas
de riqueza, reconhecendo-se a mobilizacdo da dimensdo econdmica e exploratoria das
invasdes, associando-as ao interesse financeiro e ao lucro das poténcias mais fortes;
“Divergéncia ideologica” (6 ref.), decorrente de diferencas ideologicas, religiosas ou
politicas como fatores que alimentam conflitos e justificam invasdes no mundo atual —
interpretagdo que denota um nivel mais complexo de compreensdo, relacionando as
invasdes com disputas de valores, crengas e sistemas de governo; “Gandncia de poder”
(5 ref.), associando as invasdes ao desejo de afirmacgdo politica, dominio global ou
centraliza¢do de poder por parte de lideres ou nagdes; “Falta de carater” (1 ref.),
atribuindo responsabilidade a dimensao moral dos agentes envolvidos — uma explicagdo
mais emocional e avaliativa do que histérica, mas que demonstra empatia e julgamento
critico; “Protagonismo” (1 ref.), sugerindo que ha invasdes que ocorrem com o objetivo
de afirmacdo politica internacional. De um modo geral, as respostas dos alunos a questao
demonstram uma leitura atualizada e critica do mundo contemporaneo, clarificando as
ideias a partir de conhecimentos sobre o passado (causas econdmicas, territoriais,
politicas e ideoldgicas para os conflitos internacionais). Revelando, também, nos
argumentos que constroem para o seu posicionamento critico, uma preocupagao com a

Justica e o abuso de poder, o que evidencia também uma consciéncia ética e civica.

A questdo “Concordas que nos nossos dias ainda continuem a existir estas
guerras? Explica a tua resposta.”, visou explorar a capacidade dos alunos de tomar
posicao sobre a persisténcia de guerras no século XXI, num exercicio de articulacao entre
analise historica e reflexdo ética. Assim, os dados obtidos (Tabela 27), permitiram
identificar duas posigdes face a questdo: 15 referéncias indicaram concordancia com a

existéncia de guerras enquanto 13 discordaram.

89



Tabela 27
Concordas que nos nossos dias ainda continuem a existir estas guerras? Explica a tua resposta.

Categorias n.°referéncias
De acordo coma Posse de territorio 8
existéncia de guerras Divergéncias 4
(15/32 alunos) Ganancia 2
Total 14

Categorias n.°referéncias
Em desacordo coma Mortes 5
existénciade guerras | Destruicao 3
(17/32 alunos) Conflitos 1
Paz 4
Total 13

Fonte: Tabela de registo da ficha (Anexo BB)
Sobre a concordancia com a continuidade das guerras, foram identificadas trés

categorias: “Posse de territorio” (8 ref.) foi a justificacdo mais recorrente, em que se
consideraram as guerras que ainda ocorrem como forma de ocupar ou alargar territorios,
destacando uma visdo pragmatica e realista da geopolitica atual. A repeti¢do desta
categoria em diferentes questdes dcolocadas sugere uma perce¢do persistente da posse de
territorio como causa fundamental dos conflitos internacionais; as “Divergéncias” (4 ref.)
apontam para diferencas ideologicas, religiosas ou politicas como razdes para a
existéncia de guerras. Os alunos demonstram consciéncia de que os conflitos podem
surgir da incapacidade de didlogo ou da intolerancia entre culturas e sistemas de valores;
a “Gandncia” (2 ref.) surge associada as causas das guerras, por motivos de ambicdo
desmedida, seja por riqueza ou poder, revelando uma critica ética a atuacdo de certos
agentes internacionais.

J4 no desacordo com a afirmacdo, foram identificadas as seguintes categorias:
“Mortes” (5 ref.), associada a preocupagdo com a perda de vidas humanas, manifestando
uma posicao ética e humanitaria, rejeitando as guerras por provocarem sofrimento e
destrui¢do; a “Destruicdo” (3 ref.) complementando a anterior, focando-se nas
consequéncias fisicas e materiais da guerra, demonstrando empatia e consciéncia das
consequéncias colaterais dos conflitos armados; a “Paz” (4 ref.) evocada como um valor

universal, manifestando a esperanga ou o desejo de que os conflitos armados deixem de
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existir; e, os “Conflitos” (1 ref.) remetendo para a existéncia de disputas, mas sem uma
andlise aprofundada.

De um modo geral, a andlise das respostas a questao 2.2 demonstra que os alunos
sd0 capazes de argumentar e mostrarem posicionamento critico a favor ou contra a
continuidade das guerras, com base em valores éticos, compreensdo historica e leitura
critica do presente. Identificam motivacdes estruturais e consequéncias humanas,
evidenciando um pensamento sensivel a complexidade dos conflitos contemporaneos.
Neste exercicio os alunos formulam opinides fundamentadas, estabelecem relagdes entre
passado e presente e refletem sobre os valores associados a paz, justica e poder.

Por fim, orientamos a nossa andlise para a questdo que objetivava avaliar a
capacidade dos alunos para aplicar o seu conhecimento historico a uma situa¢do
contemporanea, refletindo criticamente sobre o papel do lider nacional em tempos de
crise. Para tal, foram convidados a pensar na decisdo que o Presidente da Republica devia
assumir, numa situagdo atual de invasdo semelhante a das Invasdes Francesas: deveria
agir como o rei, ou seja, abandonar o territério nacional? ou adotar uma atitude diferente?

As respostas dividiram-se entre duas posi¢des principais: em concorddancia com
a decisdo (15 ref.) e em desacordo com essa decisao (21 ref.), sendo identificadas varias

categorias de justificacdo sintetizadas na tabela 28.

Tabela 28
Se o teu pais fosse invadido hoje achas que o presidente da Républica devia tomar a mesma decisdo?
Categorias n.° referéncias
Deacordocoma Proteger o pais 8
decisao (12/33 alunos) |Pedirajuda 8
Evitar morte 1
Boa decisao 1
Poder 2
Total 15
Categorias n.° referéncias
Emdesacordocoma |Proteger 11
decisao (21/33 alunos) |Lutar 4
Responsavel 3
Dialogar 1
Pedir ajuda 1
Resolver 1
Total 21

Fonte: Tabela de registo da ficha (Anexo BB)
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No ambito da primeira posi¢do, uma minoria considera a fuga do Presidente
legitima. Posicionamento que encontra justificagdo nas seguintes categorias: “Proteger o
pais” (8 ref.) em que a fuga ¢ interpretada como uma forma de garantir a continuidade
do poder e salvaguardar a integridade nacional; “Pedir ajuda” (3 ref.) assumindo a
fuga como uma forma de procurar apoio internacional que pudesse contribuir para a
manutengdo do territdrio; “Poder” (2 ref.) em que a decisdo de sair do pais ¢
compreendida como uma forma de manter o controlo e autoridade, ainda que a partir do
exterior; “Evitar morte” (1 ref.), justificado pela preservacdo da vida para continuar a
governar mais tarde, evitando assim um vazio de poder;

J& sobre a posi¢do de desacordo, a maioria das referéncias expressa oposicao a
legitimidade do Presidente para abandonar o pais, justificando com : “Proteger” (11 ret.),
pois o Presidente deveria permanecer para defender os cidaddos, refor¢ando a sua funcao
enquanto figura de unido nacional; “Lutar” (4 ref.), associada a necessidade de
resisténcia e coragem, demonstrando uma valorizagdo do confronto direto perante a
adversidade; ser ‘“Responsavel” (3 ref), tendo a fuga como sinonimo de
irresponsabilidade e de dever de enfrentar as consequéncias de uma invasao ao lado do
povo; “Dialogar”, “Pedir ajuda” e “Resolver” (1 ref. cada), propondo alternativas
pacificas ou diplomaticas, revelando criatividade e pensamento estratégico na resolucao
de conflitos.

A oposicdo maioritdria a fuga do Presidente da Republica revela uma
compreensdo clara sobre a func¢ao politica e simbdlica do chefe de Estado na atualidade,
e um entendimento sobre a importancia da presenga e do apoio aos cidaddos em tempos
de crise. Ainda assim, as respostas a favor demonstram igualmente uma capacidade de
andlise estratégica, reconhecendo que abandonar o territério pode, em certos contextos,
ser uma forma de proteger a soberania.

De uma forma geral, a analise e reflexdo, resultante da exploragdo dos resultados
da andlise de conteudo as respostas dos alunos, permite-nos  afirmar que, quando
confrontados com questdes objetivas que remetem para assumir uma posi¢ao € emitir uma
opinido de forma fundamentada, os alunos mobilizam capacidades de pensamento
critico e autonomia de raciocinio, segundo a ldgica de Vieira e Vieira (2015). Também,

ao analisarem uma situacdo histdrica a luz da atualidade ou uma situacdo do presente a
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partir do passado, muitos foram além da simples comparagcdo, mobilizando saberes que
articulam de forma empdtica com valores como justica, coragem, responsabilidade e
solidariedade na sua argumentagdo. Esta capacidade também esta intimamente ligada
ao desenvolvimento da imaginacfo histérica, entendida como um instrumento essencial
do pensamento histérico (Fernandez, 2010).

A analise das duas fichas “E se fosse hoje?”, uma centrada na Revolugdo Francesa
e outra nas Invasdes Francesas, permite concluir que, quando portadores de
conhecimentos sobre o passado, os alunos sd@o capazes de mobilizar conhecimentos
historicos para interpretar situagoes contempordneas e formular opinioes sustentadas.
As suas respostas revelam ndo s6 compreensdo dos acontecimentos passados, mas
também uma capacidade reflexiva de estabelecer paralelismos com o presente,
equacionando causas, consequéncias e alternativas, sendo uma das capacidades
sustentadas pelo PASEO (Martins, et al., 2016). Em ambas as fichas, os alunos
mobilizaram capacidades de pensamento critico ao refletirem sobre a legitimidade da
revolta, o papel do poder politico, os impactos da guerra ou a atuagdo de figuras de
liderangca. As categorias emergentes nas andlises confirmam que os alunos ndo
responderam apenas com base em memorizacdo factual, mas que foram capazes de
questionar, argumentar e propor solugées, mobilizando valores éticos e consciéncia
historica, integrando-se no processo de construcdo do pensamento critico proposto por
Vieira e Vieira (2015). Esta abordagem ativa e reflexiva as problemadticas propostas,
articulando passado-presente-passado, evidencia o contributo das estratégias ativas de
ensino, que colocam o protagonismo no aluno e, ao mesmo tempo, lhe ddo
oportunidade para ir mais além, revelando capacidades de andlise, reflexdo e

argumentagdo promotoras do pensamento critico.
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9.ConclusoOes



Este capitulo final tem como finalidade explicitar, com base nos resultados
analisados no capitulo anterior, a resposta a problematica que orientou o presente estudo.
Pretende-se, assim, apresentar uma sintese das principais conclusdes decorrentes da
investigacdo, procurando responder de que modo A compreensdo do passado a partir de
situagdes do presente, recorrendo a estratégias ativas de aprendizagem, contribui para o
desenvolvimento de competéncias de comunicacdo e pensamento critico em Historia.
Para tal, organizamos esta reflexdo a partir dos quatro objetivos especificos, que
orientaram o percurso investigativo:

1. Compreender de que modo os problemas sociais do presente permitem construir
conhecimento sobre o passado;

2. Caracterizar as estratégias de ensino e aprendizagem que permitem a realizagao
de aprendizagens ativas;

3. Analisar as competéncias de comunicacdo em Historia desenvolvidas pelos
alunos.

4. Analisar as competéncias de pensamento critico desenvolvidas pelos alunos.

Compreender de que modo os problemas sociais do presente permitem construir
conhecimento sobre o passado, remete-nos para os dados analisados sobre a mobilizagao
de acontecimentos e situacdes problema da atualidade para compreender o passado. A
dindmica das sequéncias de aprendizagem propostas, iniciando a exploracdo de cada
contetdo a partir da interrogacgao de situacdes concretas do presente permitiu, aos alunos,
estabelecer ligagdes com diferentes tempos historicos, atribuir sentido as transformacdes
sociais e reconhecer a continuidade de certos fendémenos. Esta abordagem, defendida por
Barca (2004), sublinha que os jovens constroem o seu conhecimento sobre o passado por
referéncia ao presente, mobilizando multiplas fontes de informagdo dentro e fora da
escola. Também Fernandez (2010) reforca a importancia desta abordagem, afirmando que
compreender o passado implica desenvolver uma consciéncia historico-temporal, capaz
de reconhecer continuidades e descontinuidades entre passado, presente e
futuro. Adotando estes principios, a sequéncia didatica proposta promoveu maior
motivagdo e envolvimento dos alunos, favorecendo uma aprendizagem mais

contextualizada e proxima da sua realidade. Em alguns momentos os alunos foram
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incentivados a imaginar como reagiriam se vivenciassem situacdes semelhantes as
enfrentadas pelas figuras e sociedades estudadas, sendo desafiados a colocarem-se no
lugar dos protagonistas historicos (Fernandez, 2010). Neste processo, em que se assumem
como sujeito historico, desenvolveram a empatia e a compreensao de agdes e evidéncias
do passado a partir do contexto presente.

O processo de ensino e aprendizagem pensado nesta perspetiva, compreender o
passado a partir do questionamento do presente, desafiou o professor na definigdo de
estratégias de ensino e aprendizagem que permitam a realizac¢do de aprendizagens ativas.
Remete-nos, portanto para o segundo objetivo, para as planificacdes implementadas.
Estas integraram, de forma diversificada e intencional, estratégias centradas na
participagdo ativa dos alunos. O recurso ao questionamento, a aprendizagem cooperativa,
a discussdo em grande grupo e ao peer instruction revelaram-se estratégias estruturantes
no envolvimento e na constru¢do do conhecimento pelos proprios alunos. A discussao
coletiva, por exemplo, demonstrou-se especialmente eficaz na estimulagdo do
pensamento critico € na promoc¢do de aprendizagens mais significativas (Pollock et al.,
2011), ao passo que o questionamento contribuiu para a criacdo de um ambiente mais
dindmico, despertando o interesse e a aten¢do dos alunos e favorecendo a interagdo
pedagogica (Yang, 2017). Ja a dindmica de peer instruction foi particularmente relevante
no desenvolvimento de competéncias de pensamento critico e de resolugdo de problemas,
indo além da simples transmissdo de conhecimento (Lima et al., 2024). Estas estratégias,
no seu conjunto, demonstraram ser facilitadoras do desenvolvimento de competéncias
cognitivas e socioemocionais, conferindo a aprendizagem um carater mais reflexivo,
envolvente e proximo dos desafios do século XXI.

Ao analisar as competéncias de comunicag¢do em Historia desenvolvidas pelos
alunos, pela andlise das suas produgdes orais e escritas identificaram-se progressos,
sobretudo na capacidade de organizar ideias, utilizar vocabulario especifico da disciplina
e comunicar informagao histérica com clareza. Esta comunicagdo, que ocorreu de forma
oral ou escrita, permitiu ndo s6 avaliar a apropriacdo do vocabuldrio histdrico, mas
também verificar que ocorreu uma aprendizagem efetiva e significativa, uma vez que se
registaram mudancgas na capacidade do aluno para organizar, interpretar e transmitir o

conhecimento de forma auténoma e fundamentada (Dias, 2019). Ainda que se verifiquem
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fragilidades, nomeadamente na coeréncia textual e na argumentacdo, os dados indicam
que os alunos foram capazes de mobilizar aprendizagens para construir discursos com
sentido histdrico. Esta competéncia implica ndo apenas o uso adequado e contextualizado
dos termos especificos da disciplina, mas também a capacidade de estruturar discursos
coerentes e fundamentados reveladores de uma compreensdo critica dos fendmenos
historicos estudados (Hortas & Dias, 2017). A comunicacdo escrita, mais acompanhada
e sistematicamente trabalhada, apresentou niveis de desempenho superiores a
comunicagdo oral, destacando a importancia de continuar a investir em momentos que
desafiem os alunos para o debate em sala de aula, de modo a fortalecer ambas as
dimensdes.

Por fim, analisar as competéncias de pensamento critico mobilizadas pelos alunos
a partir das suas producdes, sugere-nos que, quando confrontados com situacdes
desafiantes, foram capazes de refletir, tomar posigao, justificar as suas ideias e estabelecer
relacdes entre o passado e o presente. Estas capacidades remetem-nos para o registo de
um progresso ao nivel das competéncias de pensamento critico, entendido este como um
processo ativo e reflexivo, no qual os alunos desenvolvem capacidades para formar
julgamentos ou tomar decisdes fundamentadas e informadas (Vieira & Vieira, 2015). O
desenvolvimento desta competéncia revelou-se pelapostura investigativa e consciente que
progressivamente foram assumindo face ao conhecimento, bem como pela autonomia e a
responsabilidade intelectual no processo de aprendizagem. A ficha “E se fosse hoje?”,
entre outros instrumentos, destacou a capacidade de empatia historica e de raciocinio
critico alcangada pelo grupo. Embora ainda em desenvolvimento, estas competéncias
mostraram-se acessiveis e mobilizaveis.

Ainda que o estudo tenha permitido alcancar resultados relevantes e retirar
aprendizagens significativas, ¢ importante reconhecer algumas limita¢cdes que marcaram
o seu desenvolvimento. Em particular, o tempo de intervencao revelou-se reduzido, ndo
possibilitando uma consolidagdo mais profunda de algumas estratégias nem o
acompanhamento continuado do progresso dos alunos. Este constrangimento reforca,
assim, a importancia de investir em intervengdes educativas prolongadas e sistematicas,
capazes de sustentar a evolucdo dos alunos e de permitir ao docente ajustar praticas de

forma mais intencional e sustentada.
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Como nota final importa destacar que toda a agdo pedagogica e didatica esteve
alinhada com os documentos orientadores do sistema educativo, nomeadamente as
Aprendizagens Essenciais e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria. A
articulagdo das atividades com estes referenciais foi essencial para garantir a
intencionalidade pedagdgica das propostas, assegurando que os alunos fossem
protagonistas do processo de aprendizagem. Através de estratégias que promoveram a
participagdo ativa, a comunicagao histdrica e o pensamento critico, criou-se um ambiente
educativo propicio ao desenvolvimento de competéncias fundamentais para o exercicio
de uma cidadania responsavel, informada e consciente.

Estamos, portanto, conscientes que respondemos ao desafio a que nos
propusemos, conduzir os alunos na compreensdo do passado a partir de situagoes do
presente, recorrendo a estratégias ativas de aprendizagem, promotoras do
desenvolvimento de competéncias de comunicag¢do e pensamento critico em Historia.
Este percurso, que importa continuar, confirma a importancia de uma pratica docente
reflexiva, intencional e comprometida com a formagao integral dos alunos, enquanto
sujeitos capazes de interpretar o mundo em que vivem e de intervir nele de forma critica

e transformadora.
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10. REFLEXAO FINAL



Dado por finalizado o presente relatorio, importa refletir criticamente sobre alguns
aspetos da pratica pedagogica, integrando os seguintes topicos: (i) contributo da experiéncia
desenvolvida na PES II nos dois ciclos de ensino; (ii) contributos da experiéncia no processo de
investigacdo para o desenvolvimento de competéncias profissionais e para a melhoria dos
processos de ensino e aprendizagem; (iii) Identificacdo de aspetos significativos para o
desenvolvimento pessoal e profissional e das dimensdes a melhorar no exercicio da profissdo
docente.

A reflexdo critica assume-se, assim, como um elemento central no desenvolvimento
profissional dos professores, nao se limitando a um exercicio de analise retrospetiva, mas
constituindo-se como um processo ativo de transformagao. Tal como destaca Schon (1983), o
professor reflexivo aprende com a agao e sobre a acdo, reformulando as suas praticas a luz das
experiéncias vividas. Oliveira e Serrazina (2002, p.7) referem ainda que “Os professores que
reflectem em acgdo e sobre a ac¢@o estdo envolvidos num processo investigativo, ndo sé tentando
compreender-se a si proprios melhor como professores, mas também procurando melhorar o seu
ensino.”. Neste sentido, a reflexdo nio so estimula uma tomada de consciéncia sobre as decisoes
pedagobgicas e didaticas, como também promove uma atitude critica e investigativa sobre as
concecdes que orientam o ensino. Como referem Tzotzou et al. (2024), a reflexdo constitui um
pardmetro fundamental no desenvolvimento profissional docente, pois ativa a analise critica e a
revisdo consciente do trabalho pedagdgico, contribuindo para a transformagao das praticas e das
concecdes educativas, com vista a melhoria do processo educativo e a progressdo profissional
continua do professor.

Sobre a experiéncia desenvolvida na PES Il nos dois ciclos de ensino, a mesma constituiu
uma oportunidade formativa profundamente enriquecedora, permitindo-me consolidar e aplicar
conhecimentos teoricos em contextos pedagogicos diferenciados. O contacto com turmas do 1.°
e do 2.° ciclo possibilitou uma perce¢do mais ampla e critica sobre os diferentes niveis de
desenvolvimento dos alunos, assim como das necessidades pedagogicas especificas de cada ciclo.
Esta diversidade de contextos reforgou a importancia de uma pratica docente flexivel, que se
adapta ndo so6 as diferencas entre os dois ciclos de ensino, mas também as variadas necessidades
presentes em cada turma. Segundo Tomlinson (2000), a diferenciagdo instrucional é essencial
para garantir que todos os alunos, independentemente do seu ritmo de aprendizagem, estilos
cognitivos ou contextos socioemocionais, possam aceder e participar de forma significativa no
processo educativo.

No 1.° ciclo, a necessidade de uma abordagem mais globalizante e ludica potenciou o

desenvolvimento de estratégias centradas na estimulacdo da curiosidade e da gestdo do trabalho
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cooperativo. Ja no 2.° ciclo, a progressiva complexidade dos contetidos e a maior capacidade de
abstracdo por parte dos alunos permitiu aprofundar metodologias mais exigentes a nivel do
pensamento critico e da argumentacdo. Apesar de este ter sido o unico estagio realizado no 2.°
ciclo ao longo da minha formacgdo, consegui rapidamente ambientar-me as dinamicas e
necessidades desta faixa etaria, estabelecendo relagdes muito positivas com os alunos e com as
docentes cooperantes. Assim, a PES II contribuiu ndo so para o desenvolvimento de competéncias
pedagogicas e didaticas ajustadas a cada ciclo, como também para uma maior consciéncia da
continuidade e articulacdo que deve existir entre os dois niveis de ensino, promovendo uma visao
mais coesa e integrada da educacdo basica.

Quanto ao envolvimento ativo no processo de investigacao, este revelou-se um elemento-
chave para o meu crescimento enquanto docente, permitindo uma analise aprofundada e reflexiva
das praticas educativas. De acordo com Coutinho (2014), a investigacdo em educacdo deve ser
entendida como um processo sistematico, rigoroso e intencional que visa compreender a realidade
educativa, questionar praticas e transforma-las com base em evidéncias recolhidas de forma ética
e fundamentada. Néo se trata apenas de recolher dados sobre um determinado tema ou assunto,
mas sim de desenvolver um olhar analitico e critico sobre a acdo pedagodgica, numa logica de
melhoria continua. Assim, este percurso investigativo contribuiu de forma significativa para o
desenvolvimento de competéncias profissionais cruciais, como a capacidade de diagnosticar
necessidades, adaptar metodologias ao contexto, justificar pedagogicamente as opgdes tomadas e
sustentar decisdes com base em evidéncias concretas. Para além disso, refor¢ou uma postura ética
e colaborativa, ao envolver o dialogo com os docentes cooperantes e a escuta ativa dos alunos.
Assim, o processo de investigacdo nao foi um momento isolado, mas uma pratica continua que
estimulou tanto o meu desenvolvimento profissional como a melhoria dos processos de ensino e
aprendizagem, assegurando praticas mais eficazes, inclusivas e centradas no aluno.

Para além dos aspetos referidos, a experiéncia desenvolvida ao longo da PES II revelou-
se bastante relevante, tanto numa perspetiva pessoal como profissional. A nivel pessoal, permitiu-
me consolidar competéncias como a resili€ncia, a organizagdo, a autonomia ¢ a escuta ativa,
fundamentais para uma pratica docente atenta e empatica as necessidades dos alunos. No plano
profissional, a articulacdo continua entre teoria e pratica, em conjunto com os momentos de
reflexdo critica e com o feedback construtivo das docentes cooperantes, contribuiu
significativamente para o fortalecimento da minha confianca nas decisdes pedagogicas, no ato de
planificar e na gestdo do tempo letivo e na gestdo de grupo. Com isto, compreendo que a

diversidade dos contextos escolares em que estive inserida possibilitou, também, o alargamento
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da minha consciéncia pedagogica e didatica, evidenciando que a docéncia exige uma postura de
constante adaptag@o, investigacdo e desenvolvimento profissional continuo.

Contudo, esta experiéncia também me permitiu identificar aspetos a melhorar. Um dos
mais evidentes prende-se com a gestao do tempo letivo, especialmente na planificacdo e execugao
de atividades. Em diversas ocasides, realizei propostas de atividades que, na teoria, pareciam
adequadas a uma ou duas aulas, mas que, na pratica, se estenderam por mais tempo do que o
previsto. Esta situacdo evidenciou a importancia de desenvolver uma maior capacidade de
previsdo e ajustamento dinadmico dos tempos pedagodgicos, garantindo o equilibrio entre
profundidade do trabalho desenvolvido e cumprimento dos objetivos curriculares. Em segundo
lugar, reconheco a necessidade de desenvolver ainda mais competéncias ao nivel da mediacao de
conflitos e da gestdo socioemocional do grupo-turma, sendo aspetos essenciais para um ambiente
de aprendizagem saudavel.

Em sintese, a PES II constituiu uma etapa fundamental no meu percurso formativo,
permitindo-me consolidar saberes, desafiar praticas e crescer enquanto futura docente. A pratica
em contextos reais de ensino, a constante interligacdo entre investigagao, pratica e reflexdo, e a
diversidade de experiéncias vividas nos dois ciclos contribuiram para a constru¢do de uma
identidade profissional mais consciente, critica e comprometida com a qualidade educativa. Esta
etapa reforgou a convicgdo de que ser professora € um processo em permanente construgao, que
exige disponibilidade para aprender com os outros, para reconhecer fragilidades e para
transformar as dificuldades em oportunidades de desenvolvimento. Levo desta experiéncia nao
so aprendizagens didaticas e pedagogicas, mas, sobretudo, a certeza de que educar € um ato

profundamente humano, exigente e transformador.
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ANEXO A



9:15 - 9:45

9:45 - 10:45

10:45- 11:15

11:15-12:15

12:15-13:30

13:30 - 14:30

14:30 - 15:30

15:30 - 15:45

15:45 - 16:45

SEq

PORTUGUES

PORTUGUES

INTERVALO

MATEMATICA

INTERVALO

ESTUDO DO MEIO

ED. ARTISTICA

TER

ED.FISICA

A. ESTUDO

INTERVALO

PORTUGUES

INTERVALO

ESTUDO DO MEIO/
AESTUDO

TRABALHO
AUTONOMO

Horario semanal — Turma do 4.° ano do 1.° CEB

QuUA

MATEMATICA

TRABALHO
AUTONOMO

INTERVALO

MATEMATICA

INTERVALO

TRABALHO
AUTONOMO

Qur

MATEMATICA

MATEMATICA

INTERVALO

ESTUDO DO MEIO

INTERVALO

PORTUGUES

ED. ARTISTICA

SEX

PORTUGUES

TRABALHO
AUTONOMO

INTERVALO

ED. FiSICA

INTERVALO

ASS.TURMA
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ANEXO B



Total

17
17
14

Empatia e Respeito

s - Letra da.
Escuta ativa

Trabatho a

1. CEB

és —

Total
16
17
14
12
16
14
13
17
14
16
14
14
14
19
15
15
14
16

14
13

de Portugu

1va

Empatia e Respelto | Entreajuda

format
Escutaativa

s - Bomn Pol

iacao
Trabalho a
Cooperacao entre pares

Participacao

18

Grelhas de aval

2

113

17
17
17
17
16

Total

80,00

79,74

3

73,68
60,53

3

90,79

3
90,79

Escutaativa | Empatiae Respeito | Entreajuda

82,89
entre pares
51

76
67,11

Trabalho a pares - Atividade do poligrafo

Cooper:

64,47

90,79

Participagdo

Total obtido
Total mdx.
1
17
Total obtido
Total méx.
Taxa de sucesso

Taxa de sucesso

74,25
Total
17
17
17
17
17

81,84

47
58,75

77,50

77,50
88,16

Escutaativa | Empatiae

52
65,00
pares

Trabatho a pares - Combolo dos determinantes

74
80

Total obtido
Total méx.
Taxa de sucesso
Alunos
10
17
Total obtido
Total méx.
Taxa de sucesso




Trabalho a pares - Atividade sobre os adjetivos

Alunos Participagao Cooperagao entre pares Escuta ativa Empatia e Respeito Entreajuda Total

1 4 4 4 4 3 19

2 4 4 4 4 2 18

3 4 4 3 3 3 17

4 3 2 3 3 2 13

5 4 3 3 3 2 15

6 3 4 4 4 2 17

7 2 2 4 4 2 14

8 4 4 4 4 2 18

9 4 3 3 3 2 15

10 4 3 4 4 2 17

11 4 2 4 4 2 16

12 1 1 1 1 1 5

13 4 2 4 4 3 17

4 3 3 3 2 15

4 4 4 4 4 20

16 4 4 4 4 4 20

17 4 4 4 4 2 18

18 3 3 4 4 2 16

19 4 4 3 3 2 16

20 3 3 3 3 2 14

Total obtido 71 63 70 70 46
Total max. 80 80 80 80 80

Taxade sucesso 88,75 78,75 87,50 87,50 57,50 80
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ANEXO C



Grelha de avaliacdo de Matematica — 1.° CEB

Trabalho de grupo - Infografico
Alunos Participacdao | Cooperacao entre pares | Escuta ativa | Empatia e Respeito Entreajuda Total
1 4 2 3 2 3 14
2 4 4 3 4 3 18
3 3 2 4 4 2 15
4 2 1 2 2 2 9
5 3 3 4 4 3 17
6 3 2 3 3 3 14
7 2 2 2 2 2 10
8 3 2 3 3 4 15
9 3 2 3 3 2 13
10 4 3 3 3 2 15
11 4 2 4 4 2 16
12 2 1 3 3 2 11
13 4 3 3 3 3 16
14 4 2 3 3 3 15
15 3 2 4 4 3 16
16 3 2 4 4 2 15
17 4 2 4 4 2 16
18 3 2 4 4 2 15
19 3 3 2 3 3 14
20 2 3 3 3 2 13
Total obtido 63 45 64 65 50
Total max. 80 80 80 80 80
Taxa de sucesso 78,75 56,25 80 81,25 62,5 71,75
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ANEXO D
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ANEXO E



Grelhas de avaliacao sumativa de Estudo do Meio — 1.° CEB

OE os adquiridos sobre os p pals rels da3.* 0s seus com o reinado de D. Jodo IV.
PERG. 1 2 3 4 TOTAL

ALUNOS cor 35 15 20 30 100
1 28 0 0 24 52
2 21 0 0 30 51
3 35 15 20 24 94
4 35 0 0 30 65
5 7 0 10 30 47
5 28 0 10 30 68
7 14 0 10 6 30
8 28 0 10 12 50
9 14 15 20 24 73
10 14 0 0 12 26
11 21 0 0 30 51
12 21 0 0 2 45
13 35 15 20 30 100
14 28 15 20 30 93
15 28 15 10 24 77
16 28 15 10 30 83
17 21 0 20 18 59
18 28 0 0 18 46
19 28 15 20 30 93
20 28 0 0 30 58

Pont. obtida 490 108 180 486
Pont. Méxima 600 300 400 600
Taxa de sucesso - O 8167 35,00 45,00 81,00 60.67
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Identificar o ano de inicio da quarta dinastia de Portugal. realizadas durante o reinado de D. Jodo V.
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ANEXO F
||"I| N



Objetivo 1 do Projeto

de Intervencao — 1.° CEB

Obj. Melhorar a capacidade de recolha e tratamento da informacio em Historia

Data 19/05 12/05 29/05 8/05 12/05 29/05
Indicadores de
avaliagio das Seleciona Identifica as Identifica o conteado Expde os acontecimentos Expde os Completa as tabelas
a(;;;ﬁliess informag@es .inf.orrpagées essenciz}l descrito na historicos (ciie foriina logica e h_acpptecn:;erfﬂos sinteses, utilizando as
relevantes sobre o principais de uma onte adequada 1S toricos de forma informagdes presentes nas
. fonte logica e adequada

patriménio fontes.
escolhido.

Indicadores de
avaliacéiio do PI

Identifica as ideias principais de uma fonte historica.

Organiza e trata a informagao histérica em tabelas e frisos cronologicos.

Pontuacio obtida 39 42 62 50 50 66
Pontuagio 80 80 72 80 80 72
maxima

Taxa de sucesso

do indicador (%) 48,75 52,5 86,11 62,5 62,5 91,67
Taxa de sucesso

do indicador do PI
0 in 1c(z‘:A);)r ) 62, 45 72, 23

Taxa de sucesso
do objetivo (%)

67, 34
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ANEXO G



Objetivo 2 do Projeto de Intervenciao — 1.° CEB

Obj. Desenvolver as competéncias da comunicacio historica.

Data 12/05 26/05 19/05 27/05 12/05 19/05 29/05
Indicadores de
avaliagio das | Apresentaum | Apresenta um Explica com Apresenta um Resume as Resume por palavras | Completa as tabelas
it | vocabuldrio | ocabulgrio vocabulario vocabulario |  informagdes de proprias a sinteses, utilizando
alg:;irégg. adequado nas ajfrft%lcl?rizgtsos histérico fzznt;itﬁlriﬁae inform_a(;éo as informagdes
repostas do histéricos adequado. recolhida. presentes nas

fontes.

Indicadores de
avaliaciio do
PI

Apresenta um vocabulario histérico adequado ao contexto.

Elabora textos informativos e sinteses no dominio do saber

histoérico.

Pontuacao
obtida

53

239

63,05

58,5

53

57

62

Pontuacao
maxima

80

352

100

100

80

80

72

Taxa de
sucesso do
indicador (%)

66,25

67,90

63,05

58,5

66,25

71,25

86,11

Taxa de
sucesso do
indicador do
PI (%)

63,93

74,54

Taxa de
sucesso do
objetivo (%)

69,24
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ANEXO H



Objetivo 3 do Projeto de Intervencao — 1.° CEB

Obj. Desenvolver competéncias de trabalho cooperativo

Data 19/05 8/05 9/05 26/05 29/05 19/05 8/05 9/05 26/05 29/05
Indicadores | Colabora | Divide | Divide Colabora Colabora Escuta a Aceita Aceita Relativoao | Relativo ao Relativo | Relativo | Relativoao | Relativo Relati Relativ
de na as as na tomada na Aceita Escuta a opinido sugestoes sugestoes trabalho de trabalho de ao ao jogo trabalho de a0 Vo ao 0 a0
avaliacio tomada tarefas | tarefas de tomada sugestoes opinido dos dos dos grupo do grupo sobre | trabalho | “Escala grupo do trabalho | trabalh jogo
. (.ias d‘eN pelo pelo decisdo de dos dos colegas; colegas colegas. infografico o de grupo | dareal” infografico | de grupo ode “Escala
atividades decisdo grupo; grupo. et decisi colegas. colegas: L. d ad b d -
didaticas coletiva coletiva. ecisdo gas; patrimoénio o Peddy sobre o grupo a rea
coletiva. cultural Paper patriméni do
o cultural | Peddy
Paper
Indicadores
;!e 5 Cumpre o seu papel dentro do grupo ou do par Escuta a opinido dos colegas Reflete sobre o seu desempenho no grupo Reconhece o contributo dos colegas e grupo.
avaliacio
do PI
Pontuacio 43 45 51 59 65 58 64 69 63 72 184 224 224 254 169 189 180 202
obtida
Pontuaciio 72 80 76 76 80 72 80 76 76 80 272 304 288 320 272 304 288 320
maxima
L d(el 59,72 | 56,25 | 67,11 | 77,63 | 81,25 80,56 80 90,79 82,90 90 67,65 73,68 77,78 | 79,38 | 62,13 62,17 | 62,5 | 63,13
sucesso do
indicador
(%)
Taxa de
sucesso do
indicador 68,40 84,85 74,62 62,49
do PI (%)
Taxa de
sucesso do
objetivo 72,59
(%)
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ANEXO |



Horario semanal — Turmas do 6.° ano do 2.° CEB

HORAS

SEGUNDA

TERGCA

SEXTA

10:35-11:25

...........................................

............................................

............................................

.......................................

.......................................

.......................................

.......................................

.......................................

.......................................

QUARTA QUINTA
HGP (B) HGP (D)
| HGP (D)

......... HeP® .l . porT®) . .

.......................................
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Documento orientador da gestiao curricular — 2.° CEB

HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL Tempos semanais = 3 Aulas previstas = 99

CONTEUDOS:
% Portugal no século XV ¢ XVI
% Da Unido Ibérica 4 Restauragiio
% Império ¢ Monarquia Absoluta no séc. XVIII
% 1820 ¢ o triunfo dos liberais
% Portugal na 2* metade do século XIX
% A queda da Monarquia
% O Estado Novo
% O 25 de Abril ¢ 0 Regime Democritico
% Portugal nos dias de hoje — Sociedade e Geografia Humana

EDUCACAO MORAL E RELIGIOSA CATOLICA Tempos semanais = 1 Aulas previstas = 33

% A Pessoa Humana

% Advento ¢ Natal

% A Paz

% A Familia, Comunidade de Amor
% O Pio de cada Dia

% O Respeito pelos Animais

PORTUGUES Tempos semanais =4  Aulas previstas = 132
ESTRUTURA DO TEXTO:

B Texto Informativo
% Texto Narrativo
% Texto Poético

% Texto Dramatico
% Texto Utilitario

% Alfabeto

% Divisio silibica

b Acentuagdo

% Pontuagéio

% Tipos ¢ Formas de Frase

& Periodo e Pardgrafo

% Discurso Direto e Indireto

% Recursos Estilisticos

% Classes Morfolégicas (nome; determinante; interjeigdo; adjetivo; verbo, pronome,
preposigdo, advérbio, conjungio)

% Sintaxe
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ANEXO K



Exemplo de Quizz realizado em HGP - 2.° CEB

3. Circulem as trés palavras que melhor descrevem a condigao
econémica de Franga antes da Revolugdo Francesa:

: Impostos
Miseravel po

Abundéncia

4. Observem este quadro e indiqg com
V (verdadeiro) e com F (Falso) as
afirmagdes que se seguem.

2. Localizem a Franga no mapa da Europa, assinalando com um (x):

[JTrata-se de uma denincia da
desiguoldade social que havia em Franga.

[Jirata-se de uma eritica & injustiga social,
pois somente os nobres pagavam impostos.

HLDR 2P A DNy

[JTrata-se de um retrato sobre a sociedade
francesa, em que sé o povo pagava impostos.
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7. Completem o seguinte texto com as palavras-chave.

5. Organizem os acontecimentos na sequéncia cronolégica correta, do

mais anti is recente.
sl Sl i A Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadao foi proclamada em

/ : \ durante a Revolugdo Francesa. Este documento defendia o ideia de que todos os
: odo do Terror L homens nascem e iguais em direitos. Esta declaragdo foi impulsionada
pelo , que defendia a liberdade, a ea

Forada da Bastiha!

A Declaragao dos Direitos do Homem e
" doCidodso /

8. Porque é que a tomada da Bastilha deu inicio & Revolugdo francesa?

6. Durante a Revolucdo Francesa, a guilhotina transformou-se num Assinalem com (x) a afirmag@o correta.

simbolo revoluciondrio. Indiquem a sua principal fun¢ao, assinalando

com (x) a afirmagé@o correta.
) e [[] Foi um acontecimento de festas e celebrages populares.

[[] Era usada para celebrar vitérias militares.

[J peu um novo impulso ao mercado de Paris naquela época.

[[] Foi um presente do rei Luis XVl ao povo francés.
D Destruiu uma pris@o que representava a opressdo do povo francés.

[[] Servia como instrumento de justiga para execugdes publicas.

[[] Derrubou o palacio onde o rei Luis XVI vivia.
D Era uma maquina para imprimir jornais revoluciondrios.
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ANEXO L



Exemplo de Genially explorado em HGP - 2.° CEB

S SAtPATIALNT

{3
i’

R e R s
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CAMARA MUNICIPAL DL 11TBOA
—== PLANTA DA CIDADE =—
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ANEXO M



Avatares 1A do Marqués de Pombal e do Napoleao Bonaparte— 2.° CEB
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ANEXO O



Portugués — 2.° CEB
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Avaliacao sumativa em HGP- 2.° CEB

Avaliagdo da compreensio historica - Noticia
Pares Compreende a tematica Mobiliza as informagdes das fontes analisadas Usa o vocabulirio HG Argumentagao Morfologia e Sintaxe Total
B1 3 4 3 4 3 17
B2 3 3 2 2 2 12
B3 3 4 4 3 3 17
B4 2 3 3 3 3 14
BS 3 2 3 3 4 15
B6 3 4 3 3 3 16
B7 3 3 2 2 3 13
B8 2 3 2 2 3 12
B9 2 2 2 2 3 11
Total Obtido 24 28 24 24 27
Total maximo 36 38 36 36 36
Taxa de sucesso 66,67 77,78 66,67 66,67 75,00 70,56
Coi nsao historica (45% Total % Utilizacao de fontes (35%) Total % Comunicacdo em Historia (20%)| Total final
Alunos 1 3 o+ 5 6 45 100 2.1 2.2. 2.3, 7 35 100 8 % 100%
1 8 6 6 12 5 37 0,8222222 0 5 4 0 9 0,2571429 11 55 57
2 6 6 3 12 0 27 60 4 0 0 0 4 114 0 0 31
3 6 8 9 8 2 33 73,3 6 0 0 7 13 371 0 0 48
4 6 8 6 12 0 32 71,1 6 0 0 5 11 314 2 10 45
5 8 0 3 10 0 21 46,7 4 0 0 5 9 25,7 6 30 36
6 8 6 3 8 0 25 55,6 4 S 10 14 33 94,3 17 85 75
7 0 6 6 6 0 18 40 0 0 0 0 0 0 5 25 23
8 6 4 3 10 0 23 51,1 2 0 5 6 13 371 2 10 38
9 6 < 6 12 0 28 62,2 4 5 10 6 25 714 3 15 56
10 0 6 3 12 0 21 46,7 4 0 0 0 4 114 2 10 27
1 8 2 3 10 0 23 51,1 4 0 5 11 20 57,1 10 50 53
12 8 8 3 8 0 27 60 2 5 10 6 23 65,7 7 35 57
13 6 6 6 10 0 28 62,2 6 S 0 2 13 37,1 3 15 44
14 6 6 3 10 0 25 55,6 4 5 0 0 9 25,7 0 0 4
15 8 2 0 12 2 24 53,3 6 0 0 10 16 45,7 2 10 42
16 6 0 6 12 0 24 53,3 4 0 0 0 4 114 8 40 36
17 8 8 12 8 0 36 80 4 5 3 7 19 54,3 0 0 55
18 4 4 3 6 0 17 37,8 0 0 0 3 3 8,6 4 20 24
19 8 6 9 12 3 38 84,4 4 5 0 8 17 48,6 2 10 57
20 8 6 6 12 0 32 71,1 4 0 3 6 13 371 7 35 52
21 8 2 6 8 0 24 53,3 4 0 5 14 23 65,7 17 85 64
Média 6,05 4,86 4,95 9,77 0,82 27,64 57,71 3,62 1,90 2,62 5,32 14,36 39,87 5,27 25,71 43,32
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Grelha de corregao - Ficha de avaliagao sumativa sobre a Revolugdo Francesa (B)

0G A B Cc
OE 1 2 3 4
PERG. 3 s 4 2 TOTAL

Alunos COT. 30 20 30 20 100
1 30 5 30 10 75
2 30 5 30 0 65
3 30 0 30 10 70
4 30 0 30 0 60
5 30 0 30 10 70
6 30 0 30 0 60
7 0 15 0 0 15
8 30 5 0 0 35
9 30 10 0 10 50
10 30 10 30 10 80
11 0 0 30 10 40
12 30 0 30 20 80
13 30 5 30 10 75
14 30 5 0 0 35
15 30 0 30 0 60
16 30 5 30 0 65
17 30 10 30 0 70
18 30 5 30 10 75
19 0 10 30 0 40
20 30 5 30 20 85
21 30 5 30 0 65

Pont. obtida 540 100 510 120 60,48
Pont. mdxima 630 420 630 420
Taxa de sucesso - OE 60,95 80,95 28,57
Taxa de sucesso- 0G 56,83
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Grelha de correcao - Ficha de avaliagao sumativa sobre a Revolucao Francesa (D)

0G A B C
OE 1 2 3 4
PERG. 3 1 4 2 TOTAL

Alunos COT. 30 20 30 20 100
1 30 0 30 0 60
2 30 0 30 0 60
3 30 5 30 0 65
4 30 10 30 0 70
5 30 5 30 10 75
6 30 0 0 0 30
74 0 5 30 0 35
8
9 30 0 0 0 30
10 30 5 30 10 75
11 30 10 30 0 70
12 30 5 0 0 35
13 15 0 30 0 45
14 30 10 30 10 80
15 30 15 30 20 95
16 30 0 30 0 60
17 0 5 0 0 5
18 30 15 30 20 95
19 30 0 30 0 60

Pont. obtida 465 90 420 70 58,06
Pont. maxima 570 380 570 380
Taxa de sucesso - OE 58,42 73,68 18,42
Taxa de sucesso- 0G 50,18
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Grelha de corregao - Ficha de avaliagao sumativa sobre alnvasoes Francesas (D)

06 A B C
OE 1 2 3
PERG. 1 2 3 4 TOTAL
Alunos COT. 25 25 30 20 100
1 25 25 25 20 95
2 25 0 15 20 60
3 25 0 25 20 70
4 0 25 20 6,67 51,67
5 25 25 30 6,67 86,67
6 0 25 15 0 40
7 25 0 15 6,67 46,67
8
9 25 25 15 6,67 71,67
10 25 25 30 6,67 86,67
11 25 0 20 0 45
12 25 25 30 20 100
13 0 0 15 20 35
14 0 25 25 6,67 56,67
15 0 25 30 20 75
16 25 25 30 20 100
17 0 25 10 0 35
18 25 25 25 20 95
19 25 25 25 6,67 81,67
Pont. obtida 300 325 400 206,69 68,43
Pont. maxima 475 475 570 380
Taxa de sucesso- OE 65,79 70,18 54,39
Taxa de sucesso- 0G 63,45
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francesa

da reensdo historica- Re
Usa o vocabulirio HG

A

Mobiliza as informacdes das fontes analisadas

Total

19
16
19
17
16
16
17
16
19
12
17
16
17
18
17
17
17
15
15
17
17
15
17
17
18
18
17
17
18
17
15
15
18

81,1

Argumentacso

114
148
770

Emite opinido sobre as emogdes/sentimentos

128

148
865

122

824

122

824

atematica

o

Comp

114
148
770

Aunos
D1
D2
D5
D7
D8

D10
Di1
D12
D13
D14
D15
D16
D17
D18
D19
B10
Bi1
B12
B13
B14
B15
B16
B17
B18
819
B20
B21
Total obtido

Total méx.

Taxa de sucesso
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ANEXO P



Grelhas da primeira e ultima atividade em HGP- 2.° CEB, 6.° B

Avaliacao das competéncias socioemocionais - Trabalho da noticia
Alunos Autonomia Participacao Colaboracao entre pares Empatia e respeito Escuta ativa Total
1 3 3 4 4 3 17
2 3 4 4 4 3 [ 18
3 1 2 3 3 2 11
4 1 2 2 3 3 11
5 2 3 4 4 4 17
6 1 3 2 2 1 9
7 2 3 3 4 4 16
8 2 4 3 3 3 V15
9 3 3 2 3 3 ¥4
10 2 4 3 3 3 ¥ 15
11 1 2 3 4 3 13
12 2 3 3 2 3 13
13 2 3 3 3 4 15
14 3 3 3 2 2 13
15 1 2 2 2 2 9
16 2 2 3 2 3 12
17 2 3 3 4 4 16
18 3 4 4 4 4 19
19 2 3 4 2 3 ¥ o1
20 4 4 3 2 3 ¥ 16
21 1 2 2 2 1 8
Total Obtido 43 62 63 62 61
Total max 84 84 84 84 84
Taxa de sucesso 51,19 73,81 75,00 73,81 72,62 69,29
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Avaliagdo das competéncias socioemocionais - Jogo da Revolugao Francesa

Alunos Autonomia Participacao Colaboragao entre pares Empatia e respeito Escuta ativa Total
1 3 4 3 4 3 17
2 3 4 3 4 3 17
3 3 3 2 2 2 12
4 3 2 3 3 3 14
5 3 4 3 4 4 18
6 2 2 2 2 2 10
7 3 3 3 4 3 16
8 3 3 3 3 3 15
9 4 4 2 3 2 15
10 3 3 3 3 3 15
11 3 2 2 3 2 12
12 2 3 3 3 3 14
13 3 4 3 3 3 16
14 3 4 3 3 3 16
15 3 3 2 2 1 11
16 3 3 2 2 2 12
17 3 3 3 4 4 17
18 3 4 3 3 4 17
19 3 3 4 3 3 16
20 4 4 2 2 2 14
21 2 1 2 2 2 9
Total Obtido 62 66 56 62 57
Total max 84 84 84 84 84
Taxa de sucesso 73,81 78,57 66,67 73,81 67,86 72,14
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Grelhas da primeira e ultima atividade em HGP- 2.° CEB, 6.° D

Avaliacao das competéncias socioemocionais - Trabalho da Rev. Francesa 6.°D
Alunos Autonomia Participacao Colaboracao entre pares | Empatia e respeito Escuta ativa Total
1 3 4 4 4 4 19
2 4 3 4 4 4 19
3 3 3 4 4 4 18
4 1 1 1 1 2 6
5 4 4 3 3 3 17
6
7 3 3 4 4 4 I 18
8
9 3 4 4 4 4 F 19
10 3 3 4 4 4 18
11 3 3 3 4 4 17
12 1 1 1 1 2 6
13 1 1 1 1 1 5
14
15 3 3 3 4 4 17
16 4 4 3 4 4 19
17 1 1 1 1 2 6
18 3 3 4 4 4 18
19 3 3 4 4 4 18
Total obtido 43 44 48 51 54
Total maximo 64 64 64 64 64
Taxa de sucesso 67,19 68,75 75,00 79,69 84,38 75,00
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Avaliagdo das competéncias socioemocionais - Jogo das Inv. Francesas 6.°D

Alunos Autonomia Participagao Colaboragao entre pares | Empatiae respeito | Escutaativa Total

1 3 4 4 4 4 19
2 4 3 4 4 4 19
3 3 3 4 4 4 18
4 3 3 3 3 3 15
5 4 4 2 4 3 17
6 3 3 3 4 4 17
7

8 2 3 3 4 4 16
9 3 4 4 4 4 19
10 3 4 4 4 4 19
11 3 3 3 3 3 15
12 4 3 3 4 4 18
13 1 2 2 4 4 13
14 4 4 2 3 3 16
15 3 4 4 4 4 19
16 4 4 2 3 3 16
17 1 3 3 4 4 15
18 4 4 4 4 3 19
19 3 4 4 4 4 19

Total obtido 55 62 58 68 66
Total max. 72 72 72 72 72
Taxade sucesso 76,39 86,11 80,56 94,44 91,67 85,83
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ANEXO Q



Grelhas da primeira e iltima atividade em Portugués— 2.° CEB, 6.° B

Avaliagao das competéncias socioemocionais - corre¢do daescrita 6.°B
Alunos Autonomia Participagdo | Colaboracao entre pares | Empatiae respeito Escutaativa Total
1 2 3 4 4 3 16
2 3 4 4 4 3 18
3 1 2 3 3 2 11
4 1 2 3 3 3 12
5 2 3 4 4 4 17
6 1 3 2 2 1 9
7 2 3 3 4 4 16
8 2 4 3 3 3 15
9 3 3 3 3 3 15
10 2 4 3 3 3 15
11 1 2 3 4 3 13
12 2 3 3 2 3 13
13 2 3 3 3 4 15
14 3 3 3 2 2 13
15 2 3 2 2 2 11
16 2 2 3 2 3 12
17 2 3 3 4 4 16
18 2 3 4 4 4 17
19 2 3 4 2 3 14
20 3 3 2 2 3 13
21 1 1 1 2 1 6
Total Obtido 41 60 63 62 61
Total max 84 84 84 84 84
Taxade sucesso 48,81 71,43 75,00 73,81 72,62 68,33
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Alunos
1
2
3
4
5
6
7
8
9

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

Total Obtido

Total max
Taxa de sucesso
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Grelhas da primeira e iltima atividade em Portugués— 2.° CEB, 6.° D

Avaliagao das competéncias socioemocionais - Circulos de leitura 6.°D
Alunos Autonomia Participacao Colaboragao entre pares Empatia e respeito Escuta ativa Total

1 3 3 4 4 4 18
2 4 4 3 4 4 19
3 2 3 4 4 3 16
4 3 3 3 3 3 15
5 3 3 1 1 2 10
6 1 2 2 4 4 13
7 3 3 4 3 3 16
8 2 3 3 4 4 ¥ 16
9 3 4 3 4 4 T
10 3 3 4 4 4 BT
1 3 3 4 4 3 T
12 3 2 1 2 2 10
13 1 1 2 2 2 8

14 4 3 3 2 4 16
15 4 3 4 4 4 19
16 4 3 2 4 4 17
17 2 2 2 4 4 14
18 4 3 4 4 4 19
19 3 3 3 4 4 17

Total obtido 55 54 56 65 66
Total max. 76 76 76 76 76
Taxa de sucesso 72,37 71,05 73,68 85,53 86,84 77,89
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Avaliagao das competéncias socioemocionais - Lab.Gramatical 6.°D

Alunos Autonomia Participacao Colaboragao entre pares | Empatiae respeito Escutaativa Total
1 3 4 4 4 4 19
2 4 3 4 4 4 19
3 3 3 3 4 4 17
4 4 3 3 3 3 16
5 4 4 4 3 3 18
6 3 4 4 3 3 17
7 3 4 4 4 4 19
8 1 2 3 4 4 14
9 3 4 4 4 4 19
10 3 4 4 4 4 19
11 3 3 3 4 4 17
12 4 3 4 4 4 19
13 1 2 2 4 4 13
14 1 2 2 4 4 13
15 3 4 4 4 4 19
16 3 3 3 3 3 15
17 3 3 3 4 4 17
18 4 4 4 3 3 18
19 3 4 4 4 4 19
Total obtido 56 63 66 71 71
Total max. 76 76 76 76 76
Taxade sucesso 73,68 82,89 86,84 93,42 93,42 86,05
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ANEXO R



Grelhas da atividade “circulo de leitores” em Portugués— 2.° CEB

Avaliagao da Compreensdo -Circulos de leitura 6.°B
Alunos Reflexdo Selecao e Justificacao dos excertos Identificagao das personagens Resumo Exploragdo do Vocabulério Total
1 4 2 4 3 2 15
2 3 2 3 3 3 14
3 4 3 4 2 4 17
4 4 2 4 3 2 15
5 4 2 4 3 2 15
6 3 2 3 3 3 14
7 2 3 2 2 2 11
8 4 3 4 2 4 17
9 a 3 4 2 ) 17
10 2 3 2 2 2 11
11 4 3 4 2 4 17
12 4 2 4 3 2 15
13 3 2 3 3 3 14
14 4 3 4 2 2 15
15 3 2 3 3 3 14
16 4 3 4 2 2 15
17 4 3 4 2 2 15
18 4 3 4 2 2 15
19 2 3 2 2 2 11
20 2 3 2 2 2 11
21 3 2 3 3 3 14
Total obito 71 54 71 51 55
Total méximo 84 84 84 84 84
Taxade sucesso 84,52 64,29 84,52 60,71 65,48 71,90
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Avaliacdo da compreensao - Circulos de leitura 6.°D

Alunos Reflexao Identificagdo das personagens Resumo Exploragao do vocabuldrio Total
1 4 4 2 3 13
2 4 4 2 3 13
3 4 4 2 3 13
4 4 4 2 3 13
5 4 4 2 3 13
6 2 4 3 2 11
7 2 4 3 2 11
8 2 4 3 3 12
9 4 4 2 3 13
10 2 4 3 3 12
11 4 4 2 3 13
12 4 4 2 3 13
13 4 3 2 1 10
14 2 4 3 3 12
15 2 4 3 2 11
16 4 3 2 1 10
17 4 3 2 1 10
18 2 4 3 3 12
19 4 3 2 1 10
Total obtido 62 72 45 46
Total max. 76 76 76 76
Taxa de sucessso 81,58 94,74 59,21 60,53 74,01
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ANEXO S



Grelhas da atividade “guides de leitura” em Portugués— 2. CEB

Avaliagdo da Compreens

@0 - Guides de leitura 6.°8

=

Identificacido de informacdes do livio

Antecipacdo do tema

Identificacdo das personagens

Opinido sobre a leitura

g

BlREIRRBEBIREIBlo|e|w]o]n]a ]|

21

BBaRGERIERERISEEREERERG

Total obtido

Total méximo

b P Y N O S R N ES A Y A ES Y Y I N I IS RS A ES

:gﬂubmanuwumwuwumnnuunu

BB [o[ro|m | |no e[| fo o ]w o s o oo fo s

< £ LS S 0 5 50 £ o BN 0 [0 [ () () () fX) (R) (X) (X0 £ (2 £

b P B 5 5 5 S 0 o (S (S (S0 () (X [N [N) [0 (R0 () () EX) O 8

Taxa de sucesso

&3
3

61,90

71,43

8
8
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Avaliagao da compreensao-Guides de leitura6.°D

Alunos Identificacdo de informacdes do livro Exploracdo dovocabulario Identificagdo das personagens Resumo Opinido sobre a leitura Total

1 3 3 4 3 2 15
2 3 3 4 3 3 16
3 3 3 4 1 2 13
4 3 1 4 1 2 11
5 4 2 4 2 2 14
6
i 4 2 4 3 2 15
8
9 3 4 4 2 2 15
10
12 3 1 4 2 2
33..
14 3 1 4 1 1
15
16 3 1 4 1 1 10
17
18 4 3 4 4 3 18
19 3 3 4 2 2 14

Totalobtido 39 27 48 25 24

Totalmax. 48 48 48 48 48

Taxadesucesso 81,25 56,25 100 52,08 50 67,92
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ANEXO T



Grelhas da primeira e ultima atividade de escrita — 2.° CEB, 6. B

Avaliacdo daescrita - Atividade de escrita criativa6.°B
Alunos Extensao Género textual Tema Morfologiae Sintaxe Pontuacao Ortografia Total
1 2 2 3 3 3 3 16
2 1 2 2 2 2 3 12
3 3 2 3 3 3 2 16
4 3 2 3 3 2 2 15
5 3 2 2 2 1 2 12
6 2 2 2 1 2 1 10
7 3 2 3 2 3 4 17
8 3 2 3 2 3 3 16
9 3 2 1 1 3 4 14
10 2 2 2 1 2 2 11
11 1 1 1 1 1 2 7
12 2 2 2 1 2 3 12
13 2 2 2 2 2 3 13
14 2 2 2 2 2 4 14
15 3 2 3 3 3 3 17
16 3 2 2 2 2 1 12
17 3 2 2 3 3 4 17
18 3 2 2 3 3 2 15
19 2 2 2 1 2 3 12
20 3 2 2 2 2 2 13
21 2 2 3 2 2 3 14
Total obtido 51 41 47 42 48 56
Total maximo 63 42 63 84 84 84
Taxade sucesso 80,95 97,62 74,60 50,00 57,14 66,67 71,16
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Avaliacao da escrita-6.°B
Alunos Extensao Género textual Tema Morfologia e Sintaxe | Pontuagao | Ortografia Total
1 1 2 3 2 2 2 12
2 2 2 3 3 2 3 15
3 1 2 3 3 3 3 15
4 2 2 3 3 2 2 14
5 1 2 3 2 2 2 12
6 2 2 3 2 2 2 13
7 2 2 3 3 3 2 15
8 2 : 3 3 4 4 17
9 2 1 3 3 4 4 17
10 2 2 3 3 3 2 15
11 1 2 3 3 2 3 14
12 2 2 3 3 2 2 14
13 2 2 3 3 2 3 15
14 1 2 3 3 2 3 14
15 0
16 1 2 3 3 2 3 14
17 1 2 3 3 3 4 16
18 1 2 3 3 2 3 14
19 0
20 2 2 3 2 2 3 14
21 1 2 3 3 3 3 15
Total obtido 29 36 57 53 47 53
Total maximo 57 38 57 76 76 76
Taxa de sucesso 50,88 94,74 100,00 69,74 61,84 69,74 74,49
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Grelhas da primeira e ultima atividade de escrita — 2.° CEB, 6.° D

Avaliacao da escrita
Alunos Extensao Género textual Tema Morfologia e Sintaxe | Pontuacao | Ortografia Total
1 3 1 3 1 1 1 10
2 3 2 3 3 2 2 15
3 3 1 3 1 1 1 10
4 2 1 2 1 1 4 11
5 2 1 2 1 1 3 10
6 2 2 1 1 1 2 9
7 1 2 3 3 4 4 17
8
9 2 1 3 2 1 4 13
10 3 2 3 2 3 3 16
11 3 1 2 2 3 3 14
12 1 1 3 1 1 4 11
13 1 1 1 1 2 2 8
14 3 1 3 2 1 3 13
15 2 2 3 2 3 4 16
16 3 2 2 2 2 4 15
17 1 1 1 1 1 1 6
18 3 2 2 3 3 3 16
19 3 2 3 2 1 2 13
Total obtido 41 26 43 31 32 50
Total max. 54 36 54 72 72 72
Taxa de sucesso 75,93 72,22 79,63 43,06 44,44 69,44 64,12
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Avaliagao da escrita-6.°D

Alunos Extensdo | Género textual Tema Morfologia e Sintaxe | Pontuagao | Ortografia Total

1 1 1 2 3 2 4 13
2 3 2 1 3 2 4 15
3 1 2 3 1 2 1 10
4 1 1 1 2 3 4 12
5 1 1 2 1 1 4 10
6 1 1 1 1 1 4 9
7 3 1 2 2 2 3 13
8

9 2 1 3 2 2 4 14
10 2 2 3 3 3 4 17
11 2 2 2 2 3 3 14
12 1 1 2 3 2 4 13
13 1 1 1 1 1 3 8
14 1 1 2 2 1 4 11
15 2 1 3 3 3 4 16
16 1 1 1 1 1 4 9
17
18 3 1 2 3 3 4 16
19 2 1 2 2 2 4 13

Total obtido 28 21 33 35 34 62
Total max 57 38 57 76 76 68
Taxa de sucesso 49,12 55,26 57,89 46,05 44,74 91,18 57,37
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ANEXO U



Objetivo 1 do Projeto de Intervencao — 2.° CEB

Obj. Desenvolver com

eténcias de escrita

Data 4/02 6/02 5/02 7/02 14/02 4/02 6/02 5/02 20/02 18/02 4/02 6/02 24/02
Organiza Organiza Organiza | Escreve um Escreve um Utiliza o Utiliza o Utiliza Escreve Escreve Redige Redige um Escreve um
Indicadores | corretame | corretamente | as palavras (. L - frases com | frases com
.~ resumo bem | resumo bem vocabuldrio | vocabulari | vocabuldrio um texto texto sem texto sem
da avaliacio nte o o texto, de forma uma uma
das texto, utilizando logica para | estruturado estruturado e adequado e 0 especifico estruturae | estruturae | sem erros erros erros
at}w,d ?des utilizando uma const}’L}lr 4 | ¢ com ideias com ideias uma adequado relativo ao pontuagao | pontuagao ortografic | ortograficos. | ortograficos;
didaticas uma construcao noticia; adequada | adequada
construcd frasica organizadas organizadas pontuacdo ¢ uma acontecimento 0s.
o frisica correta. adequada. pontuacdo | que integraa
correta.
adequada. noticia
Indicadores
de ?Zlvalliﬁllfrﬁo Organiza as suas ideias de forma logica; Utiliza o vocabulario adequado e uma estrutura frasica correta; Respeita as regras de ortografia.
0
Pontuacio 31 42 53 49 25 32 48 47 55 46 50 56 62
obtida
Pontuagio 72 84 76 84 48 72 84 76 84 76 72 84 68
maxima
Taxa de 43,05 50 69,74 58,33 52,08 44,44 57,14 61,84 65,48 60,53 69,44 66,66 91,18
sucesso do
indicador
(%)
Taxa de
sucesso do 54,64 57,89 75,76
indicador do
PI (%)
Taxa de
sucesso do 62,76
objetivo (%)
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Objetivo 2 do Projeto de Intervencao — 2.° CEB

Obj. Desenvolver competéncias de compreensao textual

(%)

Data 7/02 14/02 21/02 18/02 7/02 14/02 21/02 21/02 21/02 21/02
Identifica Identifica | Escreve um | Sintetiza a Comunica Comunica Recorre ao Recorre ao
Indicadores | Identifica | Identifica 0s 0s resumo informagdo | corretamente | corretamente dicionario dicionario
da otema | otema elementos | elementos essencial as ideias as ideias para para
avaliagao daobra | principal principais | principais bem do texto; expressas no | expressas ho | compreender | compreender
das daobra da obra; daobra; | estruturado texto. texto. palavras mais | palavras mais
atividades dificeis dificeis
didaticas ¢ com
ideias
organizadas
Indicadores Identifica o assunto implicito no texto; Deduz informagoes a partir do que leu; Entende o significado de
de palavras mais dificeis.
avaliagdo
do PI
Pontuacao 39 78 71 62 25 49 51 45 55 46
obtida
Pontuacdo 48 84 84 76 48 84 84 76 84 76
maxima
Taxa de 81,25 92,86 84,52 81,58 52,08 58,33 60,71 59,21 65,48 60,53
sucesso do
indicador
(%)
Taxa de
sucesso do 85,05 57,58 63
indicador
do PI (%)
Taxa de
sucesso do 68,54
objetivo




Objetivo 3 do Projeto de Intervencao — 2.° CEB

OGC: Fomentar a formacio de competéncias socioemocionais como a autonomia e o ito entre pares
Data 4/02 7/02 20/02 25/02 27/02 18/03 17/03 18/02 20/02 21/02 10/02 6/03 19/03
Indicadores da | Utilizao | Utilizao Colabora Realiza o Realizao | Realizao | Realizao . Escuta a Escuta as Respeita as Escuta as Escuta as Respeita as
avaliagiio das | guidode | guido de com o laboraton laboratori | lat ori b i | opinidio dos ideias do opinides ideias do ideias do ideias do
atividades corregdo | corregdo colega na de forma ode ode ode colegas colega, dos colegas colega, colega. colega.
didaticas para para realizagio | independent forma forma forma
comigir | corrigiro | datarefa. e independe | independe | independ:
o texto texto do nte.
do colega;
colega
h"“":':::‘ Realiza as atividades de forma independente ¢ organizada; Escuta as opinides dos colegas
Pl
Pontuagio 46 41 55 57 61 51 56 66 66 58 54 59 57
obtida
Pontuagiio 72 84 72 72 84 84 76 76 72 84 64 84 84
méxima
Taxa de 63,89 48.81 7639 79.17 72,62 60,72 73,68 86,84 91.66 69,05 84,38 70,24 67.86
sucesso do
indicador (%)
Taxa de
sucesso do 67,90 78,34
indicador do
P1 (%)
Taxa de 73,38
sucesso do

OGC: Fomentar a formagio de competéncias socioemocionais como a autonomia e o
respeito entre pares
Data 20/02 18/02 10/02 6/03 20/02d 19/03
Indicadores da Expressauma | Colaboracom | Divide tarefas | Divide tarefas | Colabora com | Colabora com
avaliagdo das participagdo os colegas na | com os restantes com 08 o colega na o colega na
atividades ativa durante a | realizagdo das | colegas durante restantes realizagdo da realizagdo da
didéticas realizagdo do tarefas. o trabalho colegas tarefa. tarefa.
trabalho. durante o
trabalho Jogo
revolugdo
Indicadores de Participa de forma ativa nas atividades de grupo, em pares ou em grupo.
avaliacio do PI
Pontuagiio obtida 64 54 44 62 54 66
Pontuagio maxima 84 76 64 84 72 84
Taxa de sucesso do 76,19 71,05 68,75 73,81 75 78,57
indicador (%)
Taxa de sucesso do 73,90
indicador do PI
(%)
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ANEXO V



Planificacoes de HGP - 2.° CEB

Dia 5/02/2025 (Quarta) — 6.° B

Periodo do Avaliacao
dia . . .
Objetivos Estratégias/ T
Area Recursos
Disciplinar / Especificos Atividades mn Indicadores Instrumentos
Contetdo
Historia e
Geografia A aula inicia com a introducio do contetido relativo ao Terramoto de |1 Mentif ) , |
de Portugal 1755. Para tal, é projetada uma imagem da placa de zona de perigo de tsunami Imagem das 1. Identifica o motivo pelo qualas | -Grelhas de
. . localizada em Lisboa. A partir da imagem, a docente recorre a atualidade como placas; placas de aviso de tsunami estio | Observagdo
-Terramoto . . . s . i ;
de 1755 1. Relacionar os | pretexto para contextualizar os riscos naturais do sismo e do tsunami que colocadas em Lisboa; direta;
o riscos naturais | ocorreram em 1755, fazendo questdes como: .
-D.José L. tuai d d L. . Computador 1.2. Define tsunami e de terramoto.
atuats, € Porque acham necessario colocar estas placas em Lisboa? Notas de
ocorrencia . d? Porque se localizam junto ao rio? 1.3. Identifica a cidade de Lisboa campo:
sismos e tsunamis . . . . ;
na cidade de Seré que alguma vez houve um tsunami em Lisboa? Projetor; como um territorio de risco de
Lisboa, com o Como se origina um tsunami ¢ um terramoto? ocorréneia de sismos e tsunamis
sucedido no . -Produgoes
terramoto de 1755; A partir da observacio da placa atual de perigo de tsunami e das perguntas FOlh?S_ de 1.4. Mobiliza o que conhece da dos alunos
que a acompanham, os alunos s@o levados a perceber que o passado continua a noficia. atualidade para comparar com o
influenciar o presente. Com a contextualizacdo do Terramoto de 1755 realizada, acontecimento do Terramoto de
a docente projeta um pequeno video sobre como ocorre um terramoto e sintetiza Google .
com os alunos a informagdo visualizada. Retomando as ideias antes Maps 735;
apresentadas pelos alunos, a docente recua ao passado e leva-os a imaginar o
que aconteceu no Terramoto de 1755.
Imagens do
terramoto.

2. Compreender os
acontecimentos

Durante a conversa em grande grupo, a docente projeta o mapa de Lisboa
de forma que os alunos consigam visualizar a 4rea de Lisboa que mais sofreu
com o acontecimento. Também ¢ projetado algumas imagens e um video que

Video sobre
como se

2.1.

sociais ¢ humanas causadas pelo

Expressa as consequéncias

terramoto;
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https://www.youtube.com/watch?v=IQmM9kabBvs
https://www.youtube.com/watch?v=IQmM9kabBvs
https://www.youtube.com/watch?v=IQmM9kabBvs

vividos durante e
apos o terramoto de
1755.

3. Escrever uma
noticia sobre o
terramoto de 1755,
colocando-se no
lugar de quem o
viveu

representam o Terramoto de 1755 para que a turma compreenda o nivel de
destruigdo.

De seguida, a docente propde uma atividade para ser realizada em pares.

A atividade consiste em os alunos assumirem que eram um repoérter/jornalista
da época, que viveu o terramoto, € que estd a escrever uma curta noticia sobre o
terramoto de 1755, nesta os alunos devem:

- Descrever o acontecimento como se o estivessem a viver naquela
¢época historica;

- Utilizar palavras registadas no quadro;

- Utilizar informagao sobre as causas e consequéncias visualizadas no
video sobre o presente em situagdes de sismo e tsunami para explicar a situagao
vivida

Para encerrar a sessdo, a docente distribui um esquema sintese a cada
aluno e pede para que a turma cole o respetivo esquema no caderno. De seguida,
a docente projeta no quadro o esquema e o mesmo ¢ completado em grande
grupo como forma de consolidag@o do que foi discutido durante a aula.

forma um
sismo

Video

simulador do

sismo de
1755

Esquemas
sintese

2.2. ldentifica as consequéncias
econdmicas causadas pelo

terramoto;

3.1. Organiza as palavras de forma
logica para construir a noticia;

3.2. Utiliza vocabulério especifico
relativo ao acontecimento que
integra a noticia: o terramoto de
1755

3.3. Assume o lugar de quem viveu
o terramoto

3.4. Mobiliza conhecimentos de

presente para integrar a noticia
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https://www.youtube.com/watch?v=IQmM9kabBvs
https://www.youtube.com/watch?v=IQmM9kabBvs
https://www.youtube.com/watch?v=RQFJSEeRaU0
https://www.youtube.com/watch?v=RQFJSEeRaU0
https://www.youtube.com/watch?v=RQFJSEeRaU0
https://www.youtube.com/watch?v=RQFJSEeRaU0
https://www.youtube.com/watch?v=RQFJSEeRaU0

Dia 12/02/2025 (Quarta) — 6. B

Avaliacao
Periodo do L. .
dia Objetivos Estratégias/ T
Recursos
Area Especificos Atividades mn Indicadores Instrumentos
Disciplinar /
Conteudo
Historia e A docente inicia a sessdo com a escrita do sumario: “Continuagdo das reformas
Geografia . .
Marqué Pombal. Realizaga m ma-sintese. Realizaga .
de Portugal do ' .ques de Po t,)’ e - ¢do de um esque s ese. Re: . ¢cdo de -Quadro; 3 -Grelha qe
. t exercicios do manual.” De seguida, comega por consolidar os conhecimentos, 1.1. Identifica as principais medidas ob‘sjc_arvta({‘ao
) deemf;?;o perguntando aos alunos o que foi trabalhado na sessdo anterior, com o objetivo implementadas pelo Marqués de 1reta;
. . - . . -Projetor; Pombal na reconstrucdo da cidade de
-D.José I. de ativar memorias e reforgar aprendizagens anteriores. Lisboa:
M s d 1. Reconhecer o
-Marques de A . e
Pombal papel do Marqués Apds uma breve sintese, ¢ projeta-se uma fotografia atual da cidade de Lisboa, Cartas: 1.2. ; .Idennﬁca 0s  pricipals
de  Pombal na . . X | -Lartas; dominios que sofrerem reformas
reconstrugio da | mais concretamente da zona da Baixa ¢ da Rotunda do Marqués de Pombal. . N
_Crise ° ] , N Cw o s - impostas  pelo  Marqués de
: cidade que ainda | Através de questSes como: “Conhecem este lugar?”, “Ja passaram por aqui?”, ) C L,
econdmica « R . . 5 Pombal: Social; Econdmico; A nivel
perdura e nas | “Sabem porque se chama Marqués de Pombal?”, os alunos relacionam o espago P ot do ensino
-Reformas reformas do pais. urbano atual com a historia do pais. Esta introducdo serve como ponto de partida _ﬁ%
ao pais para compreender que a Lisboa que conhecem hoje ¢, em grande parte, o 1.3. Identifica corretamente as
resultado da agdo reformista do Marqués de Pombal apds o Terramoto de 1755. reformas do Marqués de Pombal
pelos dominios a que pertencem.
Exploragdo da plataforma digital Genially, onde, num cendrio de escritorio -Esquemgs
antigo, os alunos interagem com elementos visuais. Ao clicar na pena, surge um conceptuais;
quadro com o retrato do Marqués de Pombal; ao clicar nesse quadro, aparecem
as plantas da cidade de Lisboa — uma anterior e outra posterior ao terramoto. 15
-Marcador
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2. Desenvolver
competéncias  de
analise de
documentos

Esta comparagdo permite aos alunos visualizar de forma clara as transformagdes
urbanisticas promovidas pelo Marqués e que ainda hoje se observam.

A turma ¢ dividida em pequenos grupos e implementa-se uma pequena atividade

dindmica para explicar as reformas do Marqués de Pombal:

A carta: A docente revela que o Marqués de Pombal escreveu uma carta a
turma sobre as alteragdes que fez ao pais e o porqué. Contudo, antes de chegar
a escola, a carta foi rasgada. A cada grupo ¢ dada uma parte da carta que pode
conter as reformas sociais, econémicas ou a nivel do ensino. Cada grupo ¢
responsavel por ler e registar as reformas do MP e o dominio a que pertencem.
Sao disponibilizados dicionarios para consulta, caso ndo percebam o significado

de alguma palavra.

No fim da atividade, cada grupo 1€ a sua carta e partilha as reformas que
encontrou. Tendo em conta que cada grupo apresenta reformas a um dominio
diferente, podendo ser: econdémico, social ou a nivel do ensino. Apos a partilha
de cada grupo, a docente pergunta as palavras, das quais os alunos ndo sabiam
o seu significado e qual foi a defini¢cdo que encontraram no dicionario. Apods a
identificac¢do das reformas, a docente distribui um esquema sintese sobre o tema
com alguns espagos em branco e pede para que os alunos colem nos respetivos

cadernos para serem preenchidos na aula seguinte.

29

35

10

2.1. Seleciona as informagdes
necessarias da carta;

2.2. Organiza as informacdes
retiradas no caderno.

2.3. Comunica a interpretacdo que
realizou durante a analise dos
documentos




Dia 24/02/2025 (Segunda) — 6.° D

Avaliacao
Periodo do L. .
di Objetivos Estratégias/ T
ia
Recursos
Area Especificos Atividades mn Indicadores Instrumentos
Disciplinar /
Conteudo
-Fichas de
NN . avaliagdo 1.1. Mobiliza o seu conhecimento
Historiae | 1. (?a{actenzar 35 | A sessdo inicia-se com a escrita do sumdrio: “Conclusdo da corre¢do do jogo. ) sobre as causas da Revolucio
Geografia | condi¢des ) i ) sumativas; ¢
de Portugal | econdmicas ¢ | Realizagdo de uma ficha de avaliagio sumativa. Introdugdo as Invasdes 3 Francesa.
. sociais da Franca | Napolednicas.” De seguida, a docente distribui os cartdes do Quiz — Revolugio
-Revolugdo | antes da Revolugio -Grelhas de
g Francesa que foram executados aos respetivos pares. .
francesa de | Francesa; d P p -Fotografia 2.1. Faz a correspondéncia correta observagao
1789 N . . . . entre 0s anos € 0s principais .
Tendo em conta que na sessdo anterior, os alunos completaram o quiz ¢ ainda | da linha do 5 . - direta;
Maria acontecimentos da  Revolugdo
Antonieta se procedeu a corregdo até a pergunta 9, faltou corrigir a pergunta 10. Por isso, tempo; Francesa:
a docente projeta no quadro a pergunta 10 e pede que alguns pares partilhem as -Tomada de Bastilha (1789);
-D. Luis XVI ’ ’
suas respostas. Se os pares responderam de forma incorreta, devem corrigir a 4 Dec dos d J
L. - a s direitos do
-Império 2. Conhecer factos | |45 x eclaragao dos direl
apis ao lado da questdo. -Quadro; 1T .
francés marcantes do homem e do cidaddo (1789),
Bl . perlodo_ L. Por fim, cada grupo coloca a sua pontuacdo no espago “Pontuacdo obtida” na -A execugdo do rei D. Luis XVI
-bloqueto revolucionario (1793); -Fichas de
continental francés; tabela dos pontos que se encontra colada no seu caderno. Os alunos que tenham ’ L
. -Marcador; . i avaliagdo
-Napoledio tido 20 pontos em 30 recebem uma medalha de papel para colarem ao lado da ~Inicio do Periodo do Terror )
(1794). sumativas
Bonaparte sua pontuagao.
2.2. Refere a importancia da
-Cadernos; 7 aprovagdo da Declaragdo dos

Procede-se, entdo, a realizagdo de uma ficha de avaliagdo sumativa, de 4

questdes acerca do contetdo: Revolugdo Francesa. Esta ficha de avaliagdo ¢

direitos do Homem e do Cidadio.

2.3. Localiza Portugal e Franga no
mapa da Europa Ocidental.
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3. Reconhecer o
personagem
histérico Napoledo
Bonaparte.

feita individualmente pelos alunos e tem como objetivo mobilizar os

conhecimentos do jogo elaborado na sessdo anterior.

Tendo em conta que, na ultima sessdo, os alunos construiram uma linha do
tempo sobre a Revolugdo Francesa, esta serd utilizada como ponto de partida
para a realizacdo de uma chuva de ideias, dando continuidade ao tema. A
docente inicia a sessdo questionando os alunos sobre a sua opinido relativamente

areagdo dos outros paises face a Revolugdo Francesa.

Apbs a reflexdo inicial, os alunos chegam a conclusdo de que diversos paises
declararam guerra a Franga. A docente aproveita este momento para introduzir,
através da plataforma digital Genially, os seguintes conteudos: a figura de
Napoledo Bonaparte, o bloqueio continental e a partida da familia real

portuguesa para o Brasil.

O PowerPoint tem como pagina central um mapa da Europa com trés botdes
interativos, sendo explorado, nesta aula, apenas o botdo relativo a Franca. Nessa
seccdo sdo apresentados: uma imagem de Napoledo Bonaparte para
contextualizar a personagem historica; um mapa da Europa para visualiza¢do da
expansdo do Império francés; e uma reportagem sobre as sangdes aplicadas pela

Unido Europeia a Russia devido a guerra na Ucrénia.

Neste momento, a docente propde uma reflexdo comparativa com os alunos ao
questionar: “Acham que a estratégia do bloqueio continental foi algo exclusivo
do passado ou sera que ainda hoje vemos estratégias semelhantes?”. A partir da

discussdo, estabelece-se uma ligacdo entre o bloqueio econdémico de Napoledo

-PowerPoint

interativo;

-Projetor;

-Canetas;

-Lapis;

-Borracha

10

20

3.1. Identifica o evento historico que
levou a chegada de Napoledo
Bonaparte:

-A morte de D. Luis XVI e de
Maria Antonieta que despoletou o
medo de outros monarcas da
Europa;

3.2. Identifica o objetivo politico de
Napoledo Bonaparte: Construir um
império francés;

3.3. Explicita a estratégia que
Napoledo concretizou para
enfraquecer Inglaterra: Bloqueio
Continental.

184



https://view.genially.com/67b9ebf592a0ef5465268e68/interactive-content-revolucao-francesa-e-invasoes
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a Inglaterra e as sangdes econdmicas contemporaneas a Russia, incentivando os

alunos a identificar semelhangas e diferencas entre ambos os contextos.
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Dia 13/03/2025 (Quinta) — 6. B

Avaliacao
Periodo do L. .
dia Objetivos Estratégias/ T
Recursos
Area Especificos Atividades mn Indicadores Instrumentos
Disciplinar /
Conteudo
Histéria o ) ) ) ) 1.1.  Explica a origem do i
G'S 0 1fe L ldentif Dé-se inicio & sessdo com a escrita do sumario: “Realizacio de uma ficha sobre | -Ficha “E se 3 | descontentamento  do  povo: -Fichas
eografia . entificar o e . N .
de Portugal | contexto a Revolugdo Francesa e Jogo sobre a Revolugdo Francesa”. De seguida, a fosse hole~ Impostos altos, crise econdmica e produzidas
L . . N Revolugdo desigualdade social;
Revolucs economico e social | docente comega por consolidar, perguntando aos alunos o que fizeram na sessdo Francesa: pelos alunos.
-Revoiugao | viyido em Franga . ’ . . .
francesa de | antes da Revol ; anterior, de modo a recordarem o que fizeram. 5 1.2. Identifica o rei e a rainha
1789 ; es evolugao associados a Revolugdo Francesa:
rancesa. , . ;
Ap0s o resumo, a docente introduz a ficha “E se fosse hoje?”, explicando que | -Caneta Luis XV e Maria Antonieta.
-Luis XVI o, i o
nao ha respostas erradas nem certas, que € para apenas darem a sua opinido em 5
-Maria relagdo ao tema que relaciona a Revolugdo Francesa com a atualidade. Deste 2.1. Expressa os ideais que o povo
Antonieta . o e
modo, a professora 1€ as questdes aos alunos e posteriormente, distribui para os defendia: Fim do Absolutismo e
alunos comegarem a fazer de forma individual. igualdade de todos perante a Lei;
2.2. Identifica os responsaveis pelo
movimento revolucionario: O povo e
a Burguesia;
2. Compreender o | As questdes da ficha sdo, nomeadamente:
acontecimento  da 2.3. Identifica os trés grandes
Revolugao 1-Se a situagio vivida em franga no séc. XVIII acontecesse hoje em Portugal, principios da Revolugao: Liberdade,
Francesa. 37 Igualdade e Fraternidade.

achas que o povo portugués se devia revoltar da mesma forma que o povo

francés? Explica a tua decisdo.

2-2.1- Achas que estes direitos ainda sdo importantes nos nossos dias? Porqué?

3.1. Relaciona a Declaracdo dos
direitos do Homem e do cidaddo do
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3. Refletir sobre a

importancia da
Revolugdo
Francesa para a
atualidade.

2.2- Identifica um direito que ndo tenha sido defendido na época da Revolugdo

Francesa e que te parega importante existir para Portugal nos dias de hoje.

3- 3.1-Imagina que eras o presidente de Portugal, que tinhas nascido noutro pais
e que os portugueses nao gostavam de ti por seres estrangeiro. Como te sentias

ao viver esta situagdo?

3.2- Achas que por teres nascido noutro pais ndo devias ser presidente da

republica de Portugal? Explica a tua resposta.

tempo da Revolugdo Francesa com a
da atualidade;

3.2. D4 a sua opinido sobre pessoas
de outro pais poderem = ser
governadores do pais.
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Dia 20/03/2025 (Quinta) — 6. B

Avaliacao
Periodo do L. .
dia Objetivos Estratégias/ T
Recursos
Area Especificos Atividades mn Indicadores Instrumentos
Disciplinar /
Conteudo
1.1. Mobiliza o seu conhecimento
L . . sobre as causas da Revolugdo
Historia e : (?a{actenzar 85 | A sessdo inicia-se com a escrita do sumario: “Realizagdo de uma ficha de | -Fichas de Francesa. -Grelhas de
Geografia | condigdes ) ) observacao
de Portugal | economicas ¢ | avaliagdo sumativa. Introdugdo as Invasdes Napoleonicas.” avaliacdo ¢
sociais da Franga sumativas; . direta;
-Revolugiio | antes da Revolugio | De seguida, procede-se a realizagio de uma ficha de avaliagio sumativa, de 4 2.1. Faz a correspondéncia correta
rancesa de . ~ , - ., entre 0s anos € 0s principais
J Francesa; questdes acerca do contetido: Revolugdo Francesa. Esta ficha de avaliagdo ¢ . prncipa
1789 acontecimentos da  Revolugdo
feita individualmente pelos alunos e tem como objetivo mobilizar os Francesa:
-Luis XVI heci do laborad N ) -Fotografia
conhecimentos do jogo elaborado na sessdo anterior. da linha do -Tomada de Bastilha (1789);
-Maria
Antonieta s N , . tempo; -A Declaragdo dos direitos do
Tendo em conta que, na ultima sessdo, os alunos construiram uma linha do D .
homem e do cidaddo (1789); -Fichas de
tempo sobre a Revolugdo Francesa, esta serd utilizada como ponto de partida liaci
o ach e o -A execugdo do rei D. Luis XVI avaliagao
2. Conhecer factos | para a realizagdo de uma chuva de ideias, dando continuidade ao tema. A (1793); sumativas
L ~ . A . -Quadro; ’
marcantes do | docente inicia a sesso questionando os alunos sobre a sua opinido relativamente Q ) _
periodo o ) . i} -Inicio do Periodo do Terror (1794). | produzidas
revoluciondrio areacdo dos outros paises face a Revolugdo Francesa. pelos alunos,
francés;
Apbs a reflexdo inicial, os alunos chegam 3 lusdo d di i -Marcador; i anci
p > gam a conclusao de que diversos paises 2.2. Refere a importancia da
declararam guerra a Franga. A docente aproveita este momento para introduzir, aprovagao da Declaraf;ﬁo dos
) o . . ; direitos do Homem ¢ do Cidadao.
através de um PowerPoint interativo, os seguintes conteudos: a figura de
-Cadernos; 2.3. Localiza Portugal e Franga no

mapa da Europa Ocidental.
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3. Reconhecer o
personagem
histérico Napoledo
Bonaparte.

Napoledo Bonaparte, o bloqueio continental e a partida da familia real

portuguesa para o Brasil.

O PowerPoint tem como pagina central um mapa da Europa com trés botdes
interativos, sendo explorado, nesta aula, apenas o botdo relativo a Franca. Nessa
seccdo sdo apresentados: uma imagem de Napoledo Bonaparte para
contextualizar a personagem historica; um mapa da Europa para visualiza¢do da
expansao do Império francés; e uma reportagem sobre as sangdes aplicadas pela

Unido Europeia a Russia devido a guerra na Ucrénia.

Neste momento, a docente propde uma reflexdo comparativa com os alunos ao
questionar: “Acham que a estratégia do bloqueio continental foi algo exclusivo
do passado ou sera que ainda hoje vemos estratégias semelhantes?”. A partir da
discussdo, estabelece-se uma ligagdo entre o bloqueio econdmico de Napoledo
a Inglaterra e as sangdes econdmicas contemporaneas a Russia, incentivando os

alunos a identificar semelhangas e diferencas entre ambos os contextos.

-PowerPoint

interativo;

-Projetor;

-Canetas;

-Lapis;

-Borracha

3.1. Identifica o evento historico que
levou a chegada de Napoledo
Bonaparte:

-A morte de D. Luis XVI e de
Maria Antonieta que despoletou o
medo de outros monarcas da
Europa;

3.2. Identifica o objetivo politico de
Napoledo Bonaparte: Construir um
império francés;

3.3. Explicita a estratégia que
Napoledo concretizou para
enfraquecer Inglaterra: Bloqueio
Continental.
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Dia 20/03/2025 (Quinta) — 6.° D

Avaliacao
Periodo do L. .
dia Objetivos Estratégias/ T
Recursos
Area Especificos Atividades mn Indicadores Instrumentos
Disciplinar /
Conteudo
Da-se inicio a sessdo com a escrita do sumario: “Realiza¢do de uma ficha sobre 3
Histéria e a Revolugdo Francesa. Realizagdo de uma ficha de avaliagdo sumativa sobre as Ficha “E se 1.1. Relaciona a Declaracio dos | .-Grelhas de
Geografia ) Invasdes Napolednicas. Realizagdo de uma ficha sobre as invasdes.”. De fosse hoje” — direitos do Homem e do cidaddo do observacio
de Portugal | 1. Refletir sobre a . . ~ tempo da Revolugéo Francesa com a
importancia da | seguida, a docente comega por consolidar, perguntando aos alunos o que fizeram | Revolugdo da atualidad direta:
. a atualidade; 5
-Revolugdo | Revolugao na sessdo anterior, de modo a recordarem o que fizeram. Francesa;
francesa de | Francesa para a 1.2. D4 a sua opinido sobre pessoas _Fichas
1789 atualidade; de outro pais poderem = ser oduzidas
’ T Z
s XV -Ficha de 5 governadores do pais. produ
-Luis . : 50 ha laca
Apés o resumo, a docente introduz a ficha, explicando que ndo ha respostas | avaliagdo pelos alunos.
Mari . n N sumativa;
-Maria erradas nem certas, que ¢ para apenas darem a sua opinido em relagéo ao tema
Antonieta . . .
que relaciona a Revolug@o Francesa com a atualidade. Deste modo, a professora
-Napoledo 1é as questdes aos alunos e posteriormente, distribui para os alunos comecarem | -Ficha “E se
Bonaparte; R fosse hoie” —
a fazer de forma individual. )
-Império Invasdes;
francés; 2.1. Reconhece o nome da medida
implementada por Napoledo
- 5 17 :
Invasoes _Caneta Bonaparte;

2. Caracterizar o
Bloqueio
Continental,

As questdes da ficha sdo, nomeadamente:

1-Se a situagdo vivida em franca no séc. XVIII acontecesse hoje em Portugal,
achas que o povo portugués se devia revoltar da mesma forma que o povo

francés? Explica a tua decisdo.

2.2. Identifica o objetivo pelo qual
Napoledo Bonaparte implementou
essa medida.

3.1. Reconhece como causa o facto
de Portugal ser aliado de Inglaterra.
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3. Identificar as
causas da partida da
familia real
portuguesa para o
Brasil;

4. Conhecer factos
marcantes sobre o
periodo das
invasoes francesas;

5. Refletir sobre a

importancia da
Invasdes
Napolednicas para a
atualidade.

2-2.1- Achas que estes direitos ainda sdo importantes nos nossos dias? Porqué?

2.2- Identifica um direito que ndo tenha sido defendido na época da Revolugdo

Francesa e que te parega importante existir para Portugal nos dias de hoje.

3- 3.1-Imagina que eras o presidente de Portugal, que tinhas nascido noutro pais
e que os portugueses nao gostavam de ti por seres estrangeiro. Como te sentias

ao viver esta situagdo?

3.2- Achas que por teres nascido noutro pais ndo devias ser presidente da

republica de Portugal? Explica a tua resposta.

Posteriormente, procede-se a realizagdo de uma ficha de avaliagdo sumativa, de
4 questdes acerca do contetido: Invasdes Napoleonicas. Esta ficha de avaliagdo
¢ feita individualmente pelos alunos e tem como objetivo mobilizar os

conhecimentos do jogo elaborado na sess@o anterior.

Por fim, a docente explica a ultima ficha sobre as Invasdes, referindo que ndo
ha respostas certas, nem erradas, ¢ apenas preciso que os alunos deem a sua

opinido acerca do assunto.
As questdes da ficha sdo, nomeadamente:

1-Concordas com as decisdes tomadas pelo rei portugués perante a invasao feita

pelos franceses? Explica a tua resposta.
2-2.1- Porque ¢ que acontecem estas invasdes?

2.2- Concordas que nos nossos dias ainda continuem a existir guerras? Explica

a tua resposta.

15

10

4.1. Identifica a rota da primeira
invasdo francesa;

4.2. Identifica a rota da segunda
invasdo francesa;

4.3. Identifica a rota da terceira
invasao francesa.

5.1. D4 a sua opinido sobre a causa
dessas invasdes;

5.2. D4 a sua opinido sobre qual acha
que seria a agdo do presidente se

acontecesse uma invasao
semelhante as invasdes
napoleonicas.
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ANEXO X



Grelha da apresentacao oral sobre o tema da Revoluciao Francesa — 2.° CEB

A da compreensao histérica - Re francesa
mﬂ Commenﬂo atematica Mobiliza as mo!_r_n_a_ﬂu das fontes analisadas Usa o vocabuldrio HG Emite Og‘ﬂlh sobre as cmog_o_nlunmntos ﬁ]!mtny !ol_g_l
D1 3 3 1 3 2 12
D2 4 3 4 4 4 19
03 3 3 4 3 3 16
D4 3 3 1 3 2 12
[ 4 3 4 4 4 19
D6
D7 3 3 4 4 3 17
D8
D9 3 3 1 3 2 12
D10 3 3 4 3 3 16
D11 3 3 3 4 3 16
D12 3 3 1 3 2 12
D13 3 3 4 4 3 17
D14
D15 3 3 4 3 3 16
D16 a 3 “ 4 4 19
017 3 3 1 3 2 12
D18 3 3 4 4 3 17
D19 3 3 4 3 3 16
B1 3 3 3 4 4 17
B2 3 4 4 4 3 18
83 3 4 4 3 3 17
B4 3 3 3 4 4 17
B5 3 3 3 4 4 17
86 3 3 3 3 3 15
87 3 3 3 3 3 15
B8 3 4 4 3 3 17
B9 3 4 4 3 3 17
B10 3 3 3 3 3 15
B11 3 4 4 3 3 17
B12 3 3 3 4 4 17
813 3 4 4 4 3 18
B14 3 4 4 4 3 18
815 3 4 4 3 3 17
B16 3 4 4 3 3 17
B17 3 4 4 4 3 18
B18 3 3 3 4 4 17
B19 3 3 3 3 3 15
820 3 3 3 3 3 15
821 3 4 4 4 3 18
Total obtido 114 122 122 128 114
Total méx. 148 148 148 148 148
Taxa de sucesso 77.0 824 824 865 770 811
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ANEXO Z
|I"I| I



Grelha da avaliaciao da escrita da noticia sobre o Terramoto de 1755 — 2.° CEB

Avaliagdo da compreensdo histérica - Noticia
Pares Compreende a temdtica Mobiliza as informagées das fontes analisadas Usa o vocabuldrio HG Argumentagdo Morfologia e Sintaxe Total
B1 3 4 3 4 3 17
B2 3 3 2 2 2 12
B3 3 4 4 3 3 17
B4 2 3 3 3 3 14
BS 3 2 3 3 4 15
B6 3 - 3 3 3 16
B7 3 3 2 2 3 13
B8 2 3 2 2 3 12
BS 2 2 2 2 3 11
Total Obtido 24 28 24 24 27
Total méximo 36 36 36 36 36
Taxa de sucesso 66,67 77,78 66,67 66,67 75,00 70,56
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ANEXO AA



Categorias da ficha “E se fosse hoje?”

sobre a Revolucao Francesa — 2.° CEB

i tugal, ach 5

|e1

|82 Sim porque ning ser” do” injustica escravatum |
[m Sim porque todos temos que seriguais igualdade

|2 Sim teros mesmos direitos direitos

B3 Nao ue seria plorpara al ria vi routro pais |atiwde civilizada

|B¢ Sim porque ning vivernaquelas situagd injustiga digoesde vida
|84 Sim e naofazernada interven;ao

|Bs Nio porque se fose eunolugardeles naogostar atitude civilizada

I3 Sim porque 0s teras mesmos direitos direitos

B7 Sim porque aguelo ano tudeera injusto injustica

B7 Sim naotinhaliberdade liverdade

B7 Sim igualdade e Fratemidade igualdade

|88 Sim porque ifia serumainjustira injusti¢a

|89 lSim porque é muita covardia covardia

|e10 [sim porque é muita covardia covardia

Igu ISim ara nao passamos fome injustiga fome

812 |Nao Ig—;uemummompm;_ummam |ausénciade mativos  |liberdade
IEz Nao [0 povo ndo tem motivos para se revoltar |auséncia de mativos

B13 Sim porqué todos i direitos
Igm Sim igualdades i

B14 lSim porque ano tudo era injosto injustic

IB!S ISim porque eu aju que éinjusto injustica

|816 ISim porque 0s naoiamaceitarisso injustica

[817 lsim porque é injusto injustiga

|818 ISim porque era muinta maldate injustica

IB!.O lSim porque hoje emdia coisadp u outra coisa

|B20 ISim porque eles estavam a vivernum luxo e 0 powo estava a vivercomfome e cansago injustica fome ]cansaco [
I_I_M ISml porque agora temos mMais coisas pare atacar recursos atacar

D2 Sim fazia

D3 Nao Porque agora temos umpoucomais de liberdade e podemos fazero que queremos. Esta ¢ a mnha opinido de mot

D4 Sim Opovotemque matarorei injustiga

DS Sim porque na: direitos de cidadao direitos

DS Sim liberdade, liverdade

D5 [sim eigualdace

D6 ISim porque o povo gué ia porque eng rei vivia de uma boa vida opovo fica passando fome injustica fome I
D7 |Nao Imu_unconﬂﬂodmsqnmsommdu Aiitude civilizada

D8 Sim porque teriamos a tecnologia do nosso lado atacar

D9 Nao |porque no sec XVill tinha muitas regras i asregns castigados Regras

D10 Sim porque todos os individuos devemsserlives rdadi

D10 Sim terem todos os direitos d

D10 Sim iguais ld.

D11 Sim porque nds tariamos mal e sem comida enquanto os reis taria a viveruma boa vida injusti¢a fome Icondicées devida
D12 Euachoquenao al temmuitos dirzitos nesse seculo ndo havia |auséncia de motivos

D13 Sim porque o povo de hoje (nemtocdos )nao direitos h direitos

D13 P e julgammesmosemsaber injustica

D14 Nao porg hog po de coi olv falarndoafazerg eisso, enta ho que na revoltar | Atitude civilizada

D15 ISim ue se os francesesfizaramissotar farn (retirando a parte de mamrogmsidente)

D16 |Nao |porg: iy g de nds estaria aqui wossibilidade
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Alunos

Achas que estes direltos alnda sdo Importantes nos nossos dias? Porqué?

justica
justica
justica
justica
liberdade
igualdade
igualdade
igualdade
respeito

liberdade

justica

liberdade
justica
respeito
liberdade
igualdade
respeito
liberdade
justica
justica
justica

justica
igualdade
liberdade
justica

liberdade

liberdade

B1 Sim porque as leis de antes também sao as de hoje em dia

B2 Sim porque sendo iriamos viver como antes

B3 Sim porque mais ninguem iria sofrer em Portugal, e também seria bom para o pais

B4 Sim porque um pais sem esses direitos ndo seria um pais justo

BS Sim porque agora devemos fazer o que quizermos como ir para a escola

B6 Sim ainda sado porque ninguem e diferente de ninguém na parte de lei

B7 Sim por que nos dias de hoje preciramos ter os mesmos direitos

B8 Sim preciso proque sem direitos nao & igualdade

B9 Sim porque sdo de respeito

B10 Sim porgue se ndo tivessem hoje em dia estavam todos ...

B11 Sim pelo simples fato de querermos privacidade etc...

B12 Sim

B13 Sim porqué todos nés temos que ter 0s mesmos direitos

B14 Nao porque enquanto o clero e a Nobreza e o seu cao vivia uma vida luxuosa, o povo vivia uma vida de sofrimento, fome etc...
B15 Sim

B16 Sim isto € muito importante nos dias de hoje

B17 Sim porque sao importante ate nos dias de hoje

B18 Nao percebi

B19 Sim

B20 Sim porgque temos de ser livres e fazer o que quisermos

D1 Sim porqué se nao ovese estas leis nao aviamundo

D2 Sim porgque aprendemos arespeitar os outros

D3 Sim porqué como o povo francés disse: "todas as pessoas nascem livres e tem os mesmos direitos”
D4 Sim porque todos os seres humanos tem direito de tudo

D5 Sim porque se queremos que os outros nos respeitem demos que os respeitar, liberdade sermos livres do que quisermos
D5 Sim liberdade sermos livres do que quisermos

D6 Sim porque todos esses direitos ajudam os paises nao so da Europa, a ficarem longe de problemas
D7 Sim porque ajuda muito as pessoas

D8 Sim porque sem leis 0 mundo seria uma selva

D9 Nao Ppor causa das regras: etnias, igualdade

D10 Sim porque se esses direitos sdo importantes para os individuos para nao haver muita discruminacao
D10 Sim nao ter individuos com mais direitos do que os outros

D11 Nao porque nem muitas p nascem livres, algumas pessoas roubam as criangas por causa dos seus traumas
D12 Sim porque nao queremos voltar a ditadura

D13 Sim porque nés precisam deles que haja muitas pessoas que nao as respeitem

D14 Sim mas nao também | as pessoas que hoje em dia nao tém liberdade e que ném séo livres. Mas a outras que sdo

D15 Sim direitos conheces?

D16 Sim estes direitos sdo importantes porque temos liverdade e nao prejudicar os outros

D16 Sim e nao prejudicar os outros

respeito

igualdade
igualdade
igualdade
igualdade
igualdade
justica
justica
justica
justica
justica
justica
justica
justica
justica
justica
justica
liberdade
liberdade
liberdade
liberdade
liberdade
liberdade
liberdade
liberdade
respeito
respeito
respeito
respeito

E—

L I e e S R L R

“

bl

[
-

198



Alunos Identificaum direito que ndo tenhasido defendido naép cao que te paregaimp existirparaPortugal nosdiasde hoje
B1 Os direitos iguais
B2 Nao encontrei nenhum direito
B3 Que todos sdo iguais as outras pessoas
B4 Respeito
B5 Todas as pessoas nascem livres
BS e témos mesmos direitos
B6 O direito de respeitarmos uns aos outros
B7 Igualdade
B8 nao tem
B9 Nao deitar lixo praruade nessecidades
B10 Nao prenderem as pessoas s6 porque nao gostam do rei
B11 Nenhum
B12
B13 nao sei nenhum direito pra pd
B14 A generosidade
B15
B16 todos, eu acho que sao defendidos entao nao tem nenhum
B17 Igualdade de genero
B18
B19 O direito é que todos tenho a mesma questao financeira
B20 Todos terem casa
D1 Aigualdade de género
D2 Educagao
D3 O direito que nao tenha sido e que me parege importante nao devemos humilhar as pessoas de cor pele diferente
D4 Nao tenho resposta
D5 Direitos de ser livre
D6 Que todos os homens tém direito a criar uma familia (minha opiniao)
D7 Pessoas nascem livres
D7 tém os mesmos direitos
D8 A liberdade é fazer o que quisermos sem prejudicar os outros
D9 Que nao houvesse diferencas. E que nos visem todos iguais
D10 Que o clero aburguesia e o rei tinham mais direito que o povo e obrigava-lhes a pagarem impostos
D11 Respeito
D12 Que os portugueses ganhem uma cesta basica
D13 Ser respeitado e respeitar
D14 Que a caméra do local dessem um abrigo (casa, comida) para pessoas com necessidades
D14 Que a caméra do local dessem um abrigo (casa, comida) para pessoas com necessidades
D15 O contra racismo
D16 O racismo

igualdade

igualdade
respeito
liberdade
igualdade
respeito
igualdade

respeito
justica

generosidade

igualdade de genero

igualdade financeira

habitagao

igualdade de genero

educagao

respeito pela diversidade cultural

liberdade
familia

liberdade
igualdade
liberdade
igualdade

respeito

alimentacao

respeito

habitagao

alimentacao

respeito pela diversidade cultural
respeito pela diversidade cultural

alimentacao

alimentacao

educagao

familia

generosidade

habitagdo

habitacao

igualdade

igualdade

igualdade

igualdade

igualdade

igualdade

igualdade de genero

igualdade de genero

igualdade financeira

justica

liberdade

liberdade

liberdade

liberdade

respeito

respeito

respeito

respeito

respeito

respeito pela diversidade cultu
respeito pela diversidade cultu
respeito pela diversidade cultu
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Eu nessa situagdo sentiria-me mal
Mal

Normal porque gualguer coisa fazia uma coisa pra gostarem de mim, umaideia € como meto mas regra em Portugal
Normal porque qualquer coisa fazia uma coisa pra gostarem de mim, umaideia é como meto mais regra em Portugal

Desde que eu sejauma pr e boae justa, eu ndo me importaria se elas n&o gostasem de mim

Desde que eu seja uma presentidente boa e justa, eu ndo me importaria se eles néo gostasem de mim

Siteriamal porque pesso ser talents e umaboa rainha

Eu me sentiria muito mal e triste e um pouco descontiada

Néo ligava

Ficaria triste

Triste porque n o teria culpa quetivesse nascido de outro pals

Eu ndo meimportaria

Simples, iria continuar mesmo com os julgamentos

Eu sentiria-me muito mal e voltaria para 6 meu pais quando nao fosse mais presidente

Muito mal

Se fosse eu eu deixaria de ser p

Néo consigo

Sentiabem eu sou a presidente nao me importo com as criticas

eu nao 1a ser rel

Neda porque eu ¢ gue mando

Me sentia triste

Eu nao gostava porque nao era daquele pais

Me sentiria desconfortavel com esta situagao

Eles tinham de gostar demim porque sou ap 2eu e que mando

Eu iavoltar a minhaterra

Sentia-me prejud medo que as outres pessoas virassem contra mim e sentie-me hovendida

Sentia-me prejudicade medo que as outras pesscas virassem contra mim e sentia-me hovendida

[oe

Mal, porque ey acha que mesmo eu cendo estrangeiras tenho direlto de poder ser presidente

D7

Chateado com eles mas sou um caratranquilo eiaignorar

Um pouco triste porque nao me gostaram como presidente

D10

D11

Sentia-me mal porque mesmo que o presidente fosse estrangeiro desde que ¢ presidente fizesse as coisas bem éum bom presidente
Mal porque d. ser todos 05 nao importa as nossas diferencas

D12

Mal porque ninguem gosta de nao ser amado

D13

D14

Sentia-me mal por néo conseguir ser umabora presidente para o pais
Revoltada, triste, com raivamas... Tentava resolver asi >

D15

Muito muito triste

D16

Eu ia-me sentir bem, porque cada um tem o seu gosto

?

mal

mal

Sem problema
Sem problema
Sem problema
Sem problema
mal

mal

Sem problema
mal

mal

Sem problema
Sem problema
ma

mal

mal

Sem problema
mal
Sem problema
ma
mal
mal
Sem problema
mal
mel
mal
mal
Sem problema

mal
mal
mal
mal
mal
mal
mal

Bom trabatho

definir regras

Bom trabatho

Bom trabatho

néo ser reconhecida

triste descontiada

triste
triste

mantinha-se igual
regresso

abandono cargo

ignorar
abandono cargo
tem o poder
triste

tem o poder
abandono cargo
insegura
ofendido
excluido
ignorar

triste

confianga

respeito

excluido

néo ser reconhecida
Esforgava-me

triste

Sem problema Irespeito .I

mal
mal
mal
mal
mal
mal
mal
mal
mal
mal
mal
mal
mal
mal
mal
mal
mal
mal
mal
mat
mal
mal
mal
mal

Sem problema
Sem problema
Sem problema
Sem problema
Sem problema
Sem problema
Sem problema
Sem problema
Sem problema
Sem problema
Sem problema
Sem problema
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12

abandono cargo
abandono cargo
abandono cargo
abandono cargo
esforgo

esforgo
excluido
excluido
excluido
excuida
excluido
Insegura
ofendido

triste

triste

triste

triste

triste

triste

Bom trabalho
definir regras
Bom trabalho
Bom trabalho

mantinha-se igual
ignorar

tem o poder

tern o poder
ignorar

respeito
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s Bl %2
Achas teres nascido noutro pals ndo devias ser presidente da ca de al? SiM NAO

Sim porque todos temos os direitos de sermos o que quisermos direito

Sim ue eu acho que o iria preferir um presidente ndo portugués mas bom no seu trabalho do que um presidente S que é péssimo no seu trabalho competéncia

Nao porgue 0s outros nac iam gostar muito de mim e iam quere prejudicar a minha vida entdo era methor néo desagrado  dificuldades
|Sim ue todos nds merecemos ser tratados igualmente e ndo & por que eu nascinoutro pais que eu nao ser presidente de Portugal Tratamento igual

Deve

Sim

via sim se eu tenho talento sim Competéncia

S0 porque eu nasci noutro pais nao posso ser presidente da republica. Acho injusto e muito mau Tratamento iguat

Nao porque eu ndo conheco nem uma regra de Portugal desconhecimento de regras
Sim poderia ser presidente porque D.Filipe | foi rei de Portugal e Espanha Outros ja foram

|Sim porque ndo se deve julgar as outras pessoas porque sio de outro pais Tratamento Igual
Sim
Sim

eu devia porque s6 porque a pessoa é estrangeira ndo quer dizer que ndo possa ser presidente Tratamento igual

acho que qualguer um pode ser presidente, guerendo o bem do povo competéncia

Sim porqué mesmo se a pessoa fol de outra nacionalidade todos tém de saber que todos nos somos iguais Tratamento Igual
Nao Eu acho que nao poderia ser presidente
porque € nada a ver direito

Nao porque ndo faz sentido desajustado
Nao porgue ...
Nao Nao faz sentido eu nascer em outro pais e ser presidente de Portugal porque hoje em dia a regras desajustado
Sim porque nos todos somos iguais e temos de ter liberdade Tratamento g direito

Nao porgue na el nao a destensao de pessoas
Podia sim por votagao por votagao
Devia porque ndo é ter nascido nouyro pais que nio podia ser presidente da republica de Portugal “temos de respeitar as pessoas™ Tratamento igual
Eu ia dizer nada se eles nao querem eu ia oubir ele e ia embora
pois também temos direito de ser presidente e ndo por sermos doutro pais que ndo podemos ser presidente Tratamento |gual

porque todo mundo tem direito a ideranga ndo importa a nacionalidade Tratamento igual

Acho que nao porque nao ia entender nada doque eles queriam dificuldades

Acho que deveria ser porque se eu sou presidente quer dizer que eu tenho confianca para liderar 0

porgue se estudamos muito tempao deviamos poder ser presidentes direito

porgue desde de que eu fizesse as coisas bem sou um bom presidente competéncia

Porque todos nds devemos ter os mesmos direitos porque também néo importa o nosso tom de pele todos nos somos lives Tratamento Ig direito

Todos podem ter o direito de ter oportunidade de se canditar a presidente Tratamento g direito

acho que tenho direito de ser de onde quizer desde que seja legalizado, ou seja, acho que posso ser Independente da origem Tratamento g direlto

pois isso ndo seria justo para p q arranjar emprego Iguat

porque onde estd isso escrito na lel direito

porque eu nao saberia os direitos desconhecimento de regras

CRERERRERFERRE
L

EEEISISEEE

201



ANEXO BB



Categorias da ficha “E se fosse hoje?” sobre as Invasdes Francesas— 2.° CEB

Alunos Concordas comas decisses tomadas pelo rel portugués perante a invasio feita pelos franceses?
B1 Sim para ficar com a riqueza de Portugal
B2 Nao porque achei injusto
B3 Nao porgque Ninguém abandonaria o préprio pals para morrer
B4 Nao porque o rei deixou 0 povo para sofrer com o ataque francés
BS Sim porque o Rei pediu ajuda ao seu aliado
B6 Sim nao poderiamos deixar nosso allada
B7 Nao um rei ndo se pode abandonar seu povo
B8 Sim o reifez bem em recusar o blokeio continental
B9 Sim para ter seguranca no reina Portugués e isso ea ser uma crise politica.
810 Nao porque 0 povo ndo tinha liberdade e morria de fome enquanto o rel e a sua esposa Maria Antdnienta, ficavam a gastar dinheiro com coisa desnecesarias
Bi1 Concordo plenamente porque se ndo o pafs fica desorganizados
B12 Concordo porque os franceses podido domiar o N0sso pais
B13 Sim para ndo serem apanhados
B14 Concordo porque acho que ele fai justo
B15 Concordo porque senao o paisia ficar desorganizado
B16 Sim € mais
B17 Nao porque eu acho que os portugueses lerido atacalo
B18 Nao porque o rei abandonou o proprio pais deixando eles soinhos & com medo e a correr perante os franceses
B19 Nao porque se Portugal ndo quis obedecer eles nao tém de invadir 6 porque ndo quiserdo
820 Sim porque a populacao iria ficar felizes e alguns infelizes e também votarirao
D1 Nao porque éle & rei e tem que ajudar o povo
Nao cancordo ele devia de ter tomado medidas porque ele & o rei
D3 Sim porque os franceses eram muito fortes portanto ele teve de pedir ajuda.
D3 Nao Mas ndo concordo que ele tenha fugido
D4 Néao porque como rei deveria proteger 0 seu povo
D5 Nao concordo mas compreendo porgque deve ser dificil te rum pais em guerra. E acho gue ele devia tentar combater
D6 Néo porgue o rei era egoista
D7 Nao porque ele ndo quiz ajudar o povo
D8 Nao porque se sabla que ia ser invadido nao era rel
D9 Sim_ porque sendo 0 meu maior ...
D10 Nao porque ele num dificil
D11 Sim ele era rei
D12 concordo porque tinha risco de ficar prisioneiro: fuglu
D13 Néo porque ele fugly e ndo, ndo concordo com as decisdes pois € Injusto porque ele declarou guerra
D14

SIM
garantir a riqueza

compromisso aliado
compromisso aliado

seguranga

organiza¢ao
seguranga
seguranca
justica
organizagao
seguranca

seguranga

seguranga

18
NAO

injustica
irresponsabilidade
injustica

irresponsabilidade

irresponsabilidade

irresponsabilidade
irresponsabilidade

fuga
irresponsabilidade
irresponsabilidade
egoismo

injustica
irresponsabilidade

irresponsabilidade

Injustiga
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Pomue & que xontscem estas mvasdes

Munos [

24 [mmmmmmammnumim poder dinheiro
12 08 pais mmais lemtio

83 [Acontece porcausa de dinheir e poder dinbein poder
B4 Acontecemessas Mvasdes pomue e para tertemtona posse temtono

B {Porque 08 0uT0S Paises DOrexemeio 3 Fussia, entiou emconfito Com 3 werania para poder expandiro seutemtorio

86 EM 35 fiquesas dos pises fiquezas

8 Sim, 05 Seus direilos, tenas, et

B8 Porque & paises que tem opirvdes diferentes ¢ podem comegarurma lmvasdo porcausa disso Ideckogia

89 Porque Portugal ndo aceitou o blogue|o continentalcama Franga

B10 Pormue ees 10 concordam coma mesma coisa e decidem fazer uma gera para verquemganha e cuem deveda terzic idectogia Iuta
B11 e mass temiono posse temiorio

B2 |E para ficarmcomotaniono malore para ts 65 NOSSOS CaMereias. 6 05 POSOS perenses possetentone fquezas
813 Paa ganharem temiorio

814 Paca ficarcomos oulios paises possetemtono

B15. Mﬂnmmnmu posse temitoro

816 Porque ele ceremmals teddes possetemtonio

87 |As nvasdes scomeceram posue a; queria govemara Eurnpa ¢ ele dis se 05 paizes Europeus para nio compea naca de iglatema mas e riquezas

818 Mcnmlulmm,gn_!m,mmnn & em dia 50 queremsaberdo dinhein niquezas posse temtong dinheiro
818 Para ganharem teftodo posse tumitorio

820 Mmmgumhcammhm;,hmm,ﬂmm_ posse lemtono ideologia
D1 |Porque 0s fels sd0 egoistas & 50 pensam emtemtono e emAgueza posse temiono egolsmo noueza

02 Porque eles guarem mais temtorios $0 par aparecesamnatelvis 30 i

03 ACONtECE, POTGLE S Oulos Paises quermtemtsnso posse temtonc

04 Porcausaque talvezalguns presicentes querem oo para eles gandncia

05 emioio

6 Porque quere tertorio posse emlorio

07 Porcausa que eles querem mas tniorios

D8 | Porue querem tamitbiio como porexsrmplo: Uerania & Rssia possé temtorio

DS pocer dnhein
D10 divergéncia

D11 faltado carater

D12

D13 35 pess 033 rmveltam-$se umas contra 4s outas rovolta

Did
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Alunos Concordas que nos nossos dias ainda continuema existir estas guerras? Explicaa tua resposta
Bl Sim porque outros nao sedao bem como Rusiae ucrania
B2 Sim porque os pais querem mais territorio
B3 Nao porque vérias pessoas morrer
B4 Néo porque podem dar cabo do mundo com tantas destruicoes e morte
B5 Sim porque Russia eucrania estao em guerra
B6 Sim porque querem territorios etc
B7 Sim querem os seus direitos
B8 Sim porque o pais que quer muito uma coisa mas o outro nao deixa
B9 Sim como ucrania e Russia
B10 Sim porque nem sempre os presidentes seentendem
B11 Nio porque devemos ter paz
B12 Nio porque hdmuitas mortes
B13 Sim porque querem ganhar territorio ou por desacordos politicos
B14 Acho que nao aconteceria hoje emdia [porque tudo eradiferente
B15 Nio porque devemos viver em paz
B16 Nao porque e muita morte e muita perda de alimento
B17 Nio porque pramimtem que ter paz
B18 Sim por causa do dinheiro e terras so querem saber do dinheiro hoje em dia éisso queeles pensam
B19 Nao porque destroi muito o planeta
B20 Infelizmente sim porque querem ficar com o pais, territorio , etc...
D1 Eu nao concordo mas ainda existe porque causa do territorio
D2 Nao concordo porque a guerraso faz as pessoas morrem
D3 Nio porque para mim os paises tém de estar em paz mas de qualquer formaas guerras continuam a acontecer
D4 Nio porque é muito ruim que aja conflitos entre paises
D5 Ainda existem porque temos o exemplo da ucrania e aridssia
D6 Nio mas ainda existe porque querem territorio
D7 Nio porque a Ucrania e a Rissia, a Ucraniae aliado dePortugal e a Russia odeia Portugal entdo por isso as gerras
D8 Sim porque maioria deles querem territorios
D9 Nio porque ém...
D10 Néo porque....
D11 Sim aindatem guerra
D12 concordo mas hoje em diando existe
D13 Sim ada Rissia e a da Ucrincia para ser bem sincera acho que va acontecer uma 3° guerra mundial

SIM
divergéncias
posse territorio

posse territorio
direiros
ganancia

divergéncias

posse territorio

posse territorio

posse territorio
posse territorio

posse territorio
divergéncias
posse territorio

15

NAO

mortes
destruigao

paz
mortes
divergéncias

paz

mortes

paz
ganancia

destruigao

I _Imorm

paz
conflitos
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Alunos Seoteupais fosse invadido hoje achas que o presidenteda Républica devia tomar a mesma decis3o que orei de Portugal? Explica que decisao deviatomar

B1 Sim porque o rei naquele epoca tomou uma boa desizao

B2 Nio ele deveria nos ajudar e nao fuglr

B3 Sim e Nao porque portugal sosinha ndo conseguiria derrotar, entdo ele pediria ajuda a Inglaterra (por exemplo). Depols das batalhas nds s6 que Inglaterra poderia nos trair
B4 Nio porque lamos sofrer e quando o presidente voltar nao val ter ninguem vivo

BS Sim porque cada presidente deve proteger o pais

B6 Sim nao podemos deixar nenhum pais pois mandamos no nosso

B7 Nao devia fazer locais seguro para as pessoas € ajudar as pessoas em vez de as abandonar

B8 Néo porque assim portugal fica sem go £ assim ndo temos ajuda

B9 Sim §

B10 Nao porque o pais ficou sem um presidente e os portugueses ficaram a ser escavisados e a sofrer

B11 Sim a mesma que tomou antes porgue assim € melhor

B12 Nao a minha disisao que eu e a tumar era atacar tambem

B13 Sim para nao haver uma crise politica

B14 Acho que tomarla para ajudar outro paises

B15 Sim amesma que comou antes porque assim foi melhor

B16 Nao porque devi protejer portugal

B17 Nio porque aquela ideia e pessima, porque nao fazia sentido
B18 Nao porque o Marcelo Rebelo de Sousa lutou para ser presidente entao claro que ele iria lutar para a salvagao do nosso pais
B19 Nio eu acho que devia combater junto aos soldados

820 Sim Adecisdo er resgastar todas as pessoas e fuglr para um pais mals para Norte

D1 Nao acho que os presidentes tém que ajudar o pais e 0 povo, levando cestas com comida e garrafas de dgua e ajudar pessoas magoadas
D2 Nao porque ele é presidente e ele ndo pode deixar tudo para trds ndo é assim

Nao Acho que ele deve tomar a decisao de pedir ajuda

D4 Nao porque como presidente deveria tentar resolver a situacao

DS Néo acho que deveria na methor opgdo nao acertar a invaséo ou combater (tentar)

D6 Sim porque se ele dosse tentar as suas riquezas ele j4 estaria morto

D7 Nao porque como p 0 seu dever é protejer o seu povo

D8 Nao porque ele devia ter pensado antes se queria se rei

DS Sim ele deveria chamar aliados para ajudar a gerra

D10 Néo porque assim se ele voltasse os cidaddos poderam matar ele quando ele voltasse

D11 Nao & melhor assim

D12 Nao ele devia tentar proteger Portugal

D13 Nao a decisdo devia: falar com a pessoa e nao declarar guerras

D14

12
SIM
boa decisdo
pedir ajuda

proteger pals
poder

—1
proteger pais
pedir ajuda

proteger

evitar morrer

pedir ajuda

21
NAO

proteger

proteger proteger
proteger proteger
responsabilidade
responsabilida proteger

lutar

proteger
ma ideia
lutar
lutar

proteger
proteger
pedir ajuda
resolver
lutar

proteger
responsabilidade
proteger

dialogar
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