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RESUMO

A integracdo de criancas e jovens com deficiénpi@sa seu periodo escolar
emerge como uma necessidade social face os diatitbaidos a esse grupo social.

O presente trabalho de investigacdo procurou candex o0 processo de
integracdo da crianca e jovem com deficiéncia &rpdo contexto escolar, analisando o
processo de transicdo para a vida pos-escolarisiersgncas e jovens que frequentam
uma escola no concelho da Lourinhd. Procuramosaaindvir os encarregados de
educacao, professores e técnicos que trabalhanesta® criancas, no sentido de analisar
0s seus discursos sobre estes processos de toansica

Do ponto de vista tedrico e metodolégico considex®uao longo do trabalho, o
aluno deficiente como ator social, da mesma form@ procuramos no decorrer das
nossas observacoes, recolhas de dados e das arfdiias ressaltar a “voz” ativa dos
mesmos.

Dos resultados apurados no nosso campo empiric@stlelo, consegue-se
identificar as expetativas e preocupacbes em todao transicdo poés-escolar,

nomeadamente as questdes de integracao laboral.

Palavras-chave Crianga e Jovem com deficiéncia; Transi¢cdo pavada Pos-escolar,
Inclusé&o Social; Projetos de Vida.



ABSTRACT

The integration of children and youth with disai®é after their school years
emerged as a social need against the rights asisigrikis social group.

This research project sought to understand thgratien process of children and
youth with disabilities from the school context,azing the process of transition to
post-school of six children and young people whigrat a school in the county of
Lourinh&. We also seek listen to parents, teadleasstaff that work with those children,
in order to analyze their speeches on these transit

From the standpoint of theoretical and methodoklgionsidered throughout the
work, the disabled student as a social actor, aseg& in the course of oubservations,
data collection and analysis is made to highligfiidcen and youth "voices".

From the results obtained in our empirical fielddst, it is possible to identify the
expectations and concerns about post-school tramsincluding issues of integration

work.

Keywords: Children and Youth with disabilities, Transititm Life After School,

Social Inclusion, Life Projects.
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INTRODUCAO

Relevancia do Estudo

Certas coisas na vida parecem-nos,asuezes, perfeitamente obvias. No
entanto, com as nossas reflexfes diarias, percebgomm temos que nos questionar,
compreender e emocionar para finalmente encontsatmo novo caminho. Todavia,
ndo um caminho dotado de absolutismos, mas um bangoe nos permita sempre
refletir, visando a melhoria dos nossos atos.

O tema que se faz presente - Procedsdgansicdo para a vida pés-escolar de
criancas e jovens com deficiéneiado ocorre do mero acaso ou da necesséria selecao
uma entre as diversas tematicas na area da Edu@angéoge do interesse e da motivacao
vinda da experiéncia pratica, enquanto profissidaatducacdo, com vinte e seis anos de
experiéncia, dos quais dezoitos sdo dedicados éaEda Especial.

Ao longo desses anos, muitas foram as reflexdesgrearam a pratica escolar,
diante das mudancas que se fazem necessariasatiaagppedagogicas, no sentido de
tentar promover a autonomia das criancas e jovefisightes e, consequentemente
criar oportunidades e campos de agédo que possibibtintegracdo social dos mesmos,
e no caso deste trabalho de investigacdo, a amétisé sobre os desenvolvimentos da
vida escolar e sobre as atividades pds-escolarasvista a integracdo numa atividade
profissional dessas criancas e jovens.

Refletir a respeito da inclusdo/exclusdo, dentra@htexto social atual, parece-
nos algo contraditério ou pelo menos revestido diéantomplexidade. Contraditorio na
sua esséncia, uma vez que a tentativa de inclusésagor diversos processos que
podem suscitar a exclusao.

A sociedade contemporanea tracou para si um pegfitrado na ideia de
globalizagdo com o objetivo de tornar-se uma seciedhomogénea, na ilusdo de
terminar com as disparidades sociais, uma vez qubomem passaria a ter,
supostamente, mais oportunidades. Entretanto,ia t®euma sociedade de direitos e
igualdades, tem-se mostrado cada vez mais comcsaordade das desigualdades, da
mesma forma que tais desigualdades passaram armaioo problema e desafio do
século XXI (Giddens, 2000). E “...quando nos debrugasobre as condi¢des de vida a

que as pessoas com deficiéncia vém sendo sujeitmspercebemos que as tendéncias



gerais das politicas sociais so residualmente waptaedimentada naturalizacdo da sua
exclusao social...” (Martins, 2005, p.2).

Submersa nesse complexo social, encontra-se daEscaual integrada no
sistema estrutural mundial da globalizacdo quearorgdo repentinamente, com suas
necessidades de época, visa a transformacéo dwitind técnico”, profissionalizando-

0 com uma relagdo mais centrada no ganho finaneedesconsiderando a formacgao
humana desse aluno, desfazendo, com isso, a lighgddomem consigo (Becker,
2011).

Paralela a essa formacéo, centrassdaaa Educacéo Especial que ao longo da
histéria do Homem tenta desconstruir a imagem dicidete, seja ele fisico ou mental,
como um problema social. Contrariamente a esta,idifende-se neste trabalho de
investigacdo, o que é proclamado no artigo 23 dav@twao sobre os Direitos da
Crianca (1989): “1. Os Estados Partes reconhecerriaaca mental e fisicamente
deficiente o direito a uma vida plena e decentecemdicdes que garantam a sua
dignidade, favorecam a sua autonomia e facilitesua participagdo ativa na vida da
comunidade”. Este documento internacional promaewxiliou a defesa da ideia de
que o portador de deficiéncia € um ator socialjégycom valor préprio, merecedor de
dignidade e igualdade nos seus direitos.

Segundo Barreto, a atitude face a wefiia:

...foi evoluindo ao longo da histéria e em diferentesitextos sociais, e
conheceu padrées e posicionamentos da sociedadetanteas
diferenciados(...) (...) a mudanca do feudalismo paracapitalismo
implicou um sistema de organizacdo social que wnodw uma
diferenciacao entre pessoas com deficiéncia e sdiciéhcia. Desta forma,
a evolucdo do modelo conceptual da deficiéncieerdena alteracoes nas
concecOes das atitudes e das politicas, com ass@i@s consequéncias
para as pessoas em causa. (2010, p.11-12)

Entretanto, ainda que o0 processo @mnhecimento que o portador de
deficiéncia tem tido, ao longo destes anos, tem giddual e tem sido dificil. Podemos
afirmar que nao se tem traduzido numa melhoriasdas condi¢cdes de vida (Martiets
al, 2009). Assim, é necessario investir em procesg®s promovam as interacoes
sociais das criancas e jovens com deficiéncia tentdw@ista o processo de integracao e
inclusédo social e 0 seu bem-estar. Neste processmjucacdo assume um grande
protagonismo.



O conceito de inclusdo, no ambito eBp® da Educacédo, implica, antes de
mais, rejeitar, por principio, a excluséo (presanoii académica) de qualquer crianca e
jovem da comunidade escolar. “Para isso, a esemgrptende seguir uma politica de
Educacao Inclusiva (EDI) desenvolve politicas, wak e praticas que valorizam o
contributo ativo de cada aluno para a construcaoirdeconhecimento construido e
partiihado e desta forma atingir a qualidade acaxne sécio cultural sem
discriminacéo” (Rodrigues, 2006, p.2).

Constatamos, assim, que embora a escolhama tkecorra do percurso
profissional, mas também porque se trata de um feen@nente do ponto de vista
sociologico e educativo, enquadrando-se no enterdomue a comunidade educativa
deve promover o reconhecimento das diferengas.

Diante disso, a relevancia deste estazide necessaria a partir da necessidade

de analisar os discursos das criancas e jovens ssbprocessos de transicdo para a
vida pos-escolar. Da mesma forma pretende percplzré a contribuicdo da escola
onde se desenvolveu a investigagcdo na promog¢aoodegsos que conduzam a uma
integracdo social de criancas e jovens com defimématravés da frequéncia e
realizacdo de estagios
Sendo assim e diante do apresentad® trastalho de investigacéo pretende dar
resposta a seguinte questao de partida: quaisss&presentacdes das criancas e jovens
com deficiéncia e das suas familias sobre os psosede transicdo para a vida poés-

escolar?

1. Trajetos e objetivos da investigagao
Alicercado na problematica central e nas suas coiéseias periféricas, fomos
configurando uma linha norteadora para a realizalgibe trabalho. Contudo, ndo se
trata de uma linha determinante, mas flexivel a id@edjue as nossas leituras
progrediam e que o0 nosso trabalho empirico recehia observagdes e informacdes.

' Ap6s a preparacéo escolar, como oficinas, pratigaias do dia-a-dia, artes, desenvolvimento catdpor
terapeutas da fala, psicélogos, entre outros,amgas/jovem preferencialmente deve entrar em estagi
partir dos 13-14 anos de idade. O estagio, resunadte, da-se a partir do momento que esta a colocar
em pratica o que aprendeu na escola. Entdo, comdaaer um estagio, sempre acompanhado pelo
professor do ensino especial, dentro da area aquengle desenvolver profissionalmente. Sendo assim,
estagio seria a parte pratica e real da insercdgodam com deficiéncia nas dindmicas sociais,
nomeadamente do mundo do trabalho.



Desta forma, este trabalho configuratsma apresentacao textual que é dividida
em trés partes.

A primeira parte apresenta a configusagd quadro teorico, dividido em dois
capitulos, e foi organizada em torno dos princigm®s conceptuais que refletem a
sequéncia da nossa leitura. Assim, o capitulo figma-se numa analise conceptual
para entendermos como sao refletidos os concetasmo da crianga/jovem portador
de deficiéncia, a fim de percebermos como esseseitoa tém influéncia na sua
formacdo e consequentemente, na sua integraca. soci

No capitulo Il, procuramos fazer umalige&dentro da Educacéo Especial, a fim
de compreendermos a importancia deste dominiolasé@ do individuo portador de
deficiéncia na sociedade. Nessa parte da dissertag@xto foi construido a partir do
enquadramento socio historico, caracterizado paiadcdo da educacéo inclusiva e
especial, para que pudéssemos refletir sobre as mléicas e praticas dentro do
contexto portugués. Da mesma forma que se busaomn@o desse contexto, perceber
e invocar um enquadramento legal e normativo, caij@tivo de entender 0s conceitos
de cidadania e direitos da crianca deficiente. Egumsntemente, ainda nesse capitulo,
tornou-se relevante analisar as transicoes dascesae jovens na vida pos- escolar, de
forma a perceber como esse processo todo é adic@gpartir dos conceitos e das
praticas exercidas na sociedade contemporanea.

A segunda parte deste estudo diz respeitcapitulo Ill, que corresponde a parte
empirica da investigacdo. Nesta parte e nesteut@pfirocuramos mostrar, de forma
mais detalhada, qual a metodologia escolhida, danadorma que apresentamos de
forma mais minuciosa os procedimentos metodolégitibzados. Ainda neste capitulo,
fizemos uma caracterizacdo do contexto estudafiim, @e situar o leitor em que campo
de trabalho foi desenvolvido este estudo, da mdsmaa que apresentamos 0s sujeitos
da investigag&o.

Ainda, nesta segunda parte, temos owapli¥ que faz uma apresentacdo dos
dados recolhidos e anélise dos resultados, a gartrabalho de campo desenvolvido.

A terceira parte deste trabalho, conmfigee na apresentacdo dos resultados com
o fim de fazer uma analise sobre esses mesmosadssyl diante do quadro tedrico que
apresentamos nos capitulos | e Il.

Finalmente terminamos o trabalho cemansideracdes finais que caracterizam
a terceira parte, que € articulada com os dad@niagtos nos eixos conceptuais, da

mesma forma que com os dados apresentados e &eqmil campo empirico, e que
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visa ser mais uma contribuicdo na desocultacdoudaag criancas e jovens deficientes
dizem e pensam sobre os assuntos que lhes dizpeitoedem como mostrar e apontar

para futuros trabalhos de investigacdo sobre aibatd da escola na insergéo social do
portador de deficiéncia.



PARTE |



CAPITULO|

TRANSICOES DE CRIANCASE JOVENS COM DEFICIENCIA

“E-ducacao vem do latim educare e educere, o prnoeinduz o individuo de um ponto ao outro; o
segundo tira para fora as habilidades desses dhudisi Logo, E-ducacéo é o ato de inserir 0 sug@to
mundo com as suas habilidades, conceito este agpligio bem na maiéutica de Sécrates e retratado po

Platao no dialogo de Ménon.” (Becker, 2010, p.3).

1.1 Infancia, Educacao Especial e Sociologia

Segundo Corsaro (2003) demorou a que as ciénaagEse humanas focassem a
crianca e a infancia como objetos centrais das pasguisas. Demorou mais tempo
ainda para que as pesquisas considerassem namsliass as relacdes entre sociedade,
infancia e escola, entendendo a crianca como guj&itorico e de direitos, tendo como
eixo das suas investigagdes o registo do que ascas dizem, mais ainda quando se
tratam de criangas com deficiéncia. E por essevmague este trabalho de investigagéo
atribuiu um particular énfase as "“vozes” das cwaang jovens com deficiéncia
relativamente ao seu processo de transicdo paidagus-escolar, nomeadamente nas
seguintes dimensdes: escola, estagio profissionalagebes sociais. Pretende-se ainda,
caracterizar as estratégias de apoio familiar, epsesentacfes e as atitudes a elas
associadas pelos pais de criancas com deficiénc@oatexto escolar.

Pretendemos, de seguida, caracterizar 0s princgeds conceptuais utilizados
neste trabalho de investigacéo.

Iniciamos, com o conceito de crianca, tal como ahesemos hoje, € uma
construcdo social (Sarmento, 2004; Fernandes, 200/as, 2011). As criancas
comecaram por ser vistas como adultos em miniatgexes extremamente frageis, com
poucas probabilidades de sobrevivéncia e, por goms®e, pouco merecedoras de
esforgo por parte dos progenitores e da sociedadeuncuidado e na sua educagéao.

E, sobretudo, nas sociedades contemporaneas qtiangaccomeca a ocupar
lentamente um lugar de maior destaque na sociedddgundo Aries (1978) o
sentimento de infancia € algo que caracterizaanca, a sua esséncia enquanto ser, o
seu modo de agir e pensar, que se diferencia @awlt, e portanto merece um olhar

mais especifico.



As grandes transformacfes sociais ocorridas nolcséxiIl contribuiram
decisivamente para a constru¢cdo de um sentimenitof&lecia sobre a crianca e a sua
aprendizagem, onde a afetividade e a escola gapbam

A aprendizagem das criancas, que antes se davanme@ncia das criancas com
0s adultos nas suas tarefas quotidianas, passause tha escola. O trabalho com fins
educativos foi substituido pela escola, que passear responsavel pelo processo de
formag&o. As criangas foram entdo, separadas dd®sce mantidas em escolas até
estarem “prontas” para a vida em sociedade (Ati€83).

Para Sarmento (2006) a modernidade estabeleceunamaa da infancia, em
larga medida definida pelaegatividade constituintegu seja, a crianga nédo trabalha,
ndo tem acesso ao mercado, ndo vota, nem é el@itdpma decisdes relevantes, o seu
discurso é ingénuo e imaturo e sem valor. Pardary,astes olhares que contribuiram, a
par de outros olhares periciais, para a definigdoadiancas pelo seu carater incompleto
e inacabado (Sarmento, 2006).

Podemos afirmar que a infancia moderna continue éematizada e pensada, na
maioria das vezes, a partir de uma concecao deciaféddeal (Tomas, 2011). Contudo
este modelo ndo se concretizou (a ndo ser num ‘@ptmgeu” temporal e socialmente
localizado) na maior parte das sociedades e parai@ parte das criancas do mundo.
Atualmente considera-se que a infancia modernaja&aategoria social especifica, que
se caracteriza por um periodo longo de “protec@@bBdMarchi, 2007, p.553).

Entretanto, essa protecdo social caracterizaddopgo tempo, nem sempre €
benéfica a propria crianca. Pois as formas de a@@wddos seus pensamentos e atitudes
passam a ser sempre negociados e pensados a@pantimdo adulto.

Dentro de um entendimento analogo, tal facto tamtedmconsequéncias dentro
do mundo infanto-juvenil do sujeito com deficiéndiante das inumeras formas de
protecdo estabelecem-se dificuldades que n&o genmiima maior desenvoltura do
proprio individuo, sempre atribuido a ndo ter codes de poder fazer algo relativo ao
seu desenvolvimento social.

Entretanto, o processo de transicdo para a videepcolar de criancas e jovens
com deficiéncia é atravessado por um conjunto deeis0es que permeiam esta
experiéncia social, como por exemplo: as crian¢as suas familias. Estas dimensdes
possibilitam-nos chegar ao conhecimento e a compé&eedo que pensam e vivenciam

no processo de transicéo para a vida pés-escolar.



O imaginario social € inerente ao processo de foiima desenvolvimento da
personalidade e racionalidade de cada crianga e@anenas iSSo acontece no contexto
social e cultural que fornece as condicdes e asilplidades desse processo.

Partindo desta ideia, vale a pena ressaltar, amgmsicionamento de Larossa
(1999), ao afirmar que o discurso pedagodgico/terage alicerca e define o que é ser
um sujeito sdo e formado, da mesma forma que nasitgerefletir o que € a partir
desse contexto de definicbes que se sustenta aimadg uma pessoa que é formada ou
insana. Logo, o0 sujeito passa a ser construidded@damimagem que se desenhou na sua
deficiéncia.

Desta forma, diante das analises sociais e edutasiespeciais, assume-se neste
trabalho, uma perspetiva interdisciplinar, que arazducac¢ao especial e a sociologia.

E importante referir os estudos socioldgicos sabeducacio especial. Podem ser

considerados a partir de dois grandes grupos:

1. A andlise da educacao especial a partir da so@glogm um enfoque estrutural-
funcionalista, cuja principal preocupacao € a mamgio da ordem e do equilibrio
social e o principal objetivo é o do ajustamentalatacomodacao dos deficientes
no resto da sociedade. Defende-se que a formapasaguir a integracao seria a
melhoria do diagnéstico, a intervencdo terapéuéica utilizagdo das novas
tecnologias. Neste paradigma as investigacdoes I8gimas dirigem-se
fundamentalmente a realizar relatérios sociais dée conta da extensédo e
distribuicdo da deficiéncia com o objetivo de cldcws recursos de forma mais
eficiente e poder fazer previsdes e planos deaaesito.

2. Os que consideram este campo de uma formaagriéicn como objeto de estudo
observar criticamente o desenvolvimento, a orggéaiza a mudanca da prépria
educacédo especial, questionando os seus propridarfientos. Os enfoques neste
paradigma sao essencialmente os do conflito (prapeneomarxistas) e os
interpretativos e fenomenoldégicos. “Bourdieu e Pass (1997) consideram que o
sistema capitalista procura determinadas compei€ratilturais, & margem das
gue se podem adquirir nas escolas, e que muitdBgfamao tém pela sua posicéo
de classe, e que faz com que as classes sociass bagias estejam sobre
representadas nas classificacdes de deficientesti®@ 1992, p. 204).



Uma outra perspetiva tedrica e metodoldgica quensesidera fundamental nesta
investigacdo € a de ver e ouvir a crianga e o0 jovem

“Esse olhar e esse ouvir ficam ainda mais pert@sequando se leva em
consideracdo o principio de toda e qualquer inénoi principio de
transposicao imaginaria do real, comum a toda®es;ges, constituindo-se
em capacidade estritamente humana. E preciso éenaronsideracdo uma
concecdo modificada da mente infantil, “uma mentando sentido,
buscando sentido, preservando sentido e usandmlgsenuma palavra —
construtora do mundo.” (Geertz, 2001, p. 186)

1.1.1 A condigao infantil e juvenil com deficiéncia

As criangas e os jovens com deficiéncia apesarodeqvisiveis, atuam muitas
vezes, porque a sua propria existéncia modificaloente a sua volta e, de certa forma,
obriga as pessoas a adotar medidas em relacée gDdiler, et. al 2004). Da mesma
forma que a familia ao introduzir a crianga no nuedcial de que faz parte intervém
de alguma forma nele.

Se por um lado isso € verdade a realidade é auiragja, eles sao vistos como
criancas com limitacbes na capacidade de atuals@@m menores e portadores de
deficiéncia. Assim sendo, elas sdo consideradasigas incompletas e incapazes de
atuar.

Se é a vontade de atuar e ser reconhecido coma@atodefine o sujeito, como
afirma Touraine (1993 citado em Mufioz, 1999) asngas com deficiéncia estao
distantes de serem sujeitos completos, principakeng@or falta de reconhecimento
social, o que limita também a sua vontade de s fadependente, de participar, pela
sua socializacao e responsabilidade limitada.

Esta falta de reconhecimento social abriga-se am ido biopoder, ou seja, a
norma € estabelecida a partir do controle da pgaalaretratando, assim, o interesse
por uma populacdo saudavel, considerada produtemamal, que tenha um valor
mercantilista de producdo a fim de se tornaremssadestrados a producdo e ao
consumo (Foucault, 1997, p.86).

Essa ideia de populacdo saudavel/perfeitos preeis&ntendida na esséncia da
sua criacdo, como bem afirma Foucault. Porque sarmas para analisar e nos
colocarmos numa situacdo muito diferente, da queenwbs neste momento, e
passassemos a imaginar um mundo cercado de mslltj@fciéncias (deficientes
visuais, deficientes auditivos) com pessoas dagatifes “deficiéncias”, com certeza

haveria um modo, no qual essas pessoas viveriadugriam e se sustentariam. Sem
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entrar no mundo das suposicdes, vale a pena maname o mundo foi planeado,
alicercado em cima dos conceitos daqueles que mAesemtavam sinais de
“deficiéncia”. Logo, fica muito claro e notério comtudo se forma e como as
sociedades se projetaram, ou seja, de forma a ib@neépenas aqueles que séo
considerados a norma.

José Saramago (1995), Basaio sobre a Cegueirpara além de, retratar que nao
somos bons e que precisamos ter coragem para ladsdj faz-nos refletir como as
pessoas passam a sentir-se quando séo colocadaganodo outro e como uma
anomalia é considerada socialmente. Entretantimdes forem assim, esse conceito de
anormalidade podera desaparecer e as pessoas com@gecisar de ir buscar meios de
sobrevivéncia e passar a viver de forma que sejaites.

As criancas com deficiéncia, como atores socia@speértam pouco interesse nos
investigadores por ndo serem reconhecidos na caogapasa realidade social.

A historia tem-nos ensinado que a atitude em relacfessoa deficiente passou
por diversas fases, desde a exclusdo total, s&oade sociedade colocando-os em
asilos e instituicbes, pela fase protecionista, eteancipacédo, integracdo e sO
recentemente da inclusdo (Rodrigues, 2001).

Ao longo da histéria da humanidade sempre existpassoas diferentes devido a
deficiéncias fisicas, mentais, sensoriais conggnita adquiridas e em relagdo as quais
a sociedade foi desenvolvendo, numa primeira fagneas que provocavam medos,
supersticdes, frustracdes, exclusdes e separacoes.

Cruz aponta que:

SO a partir do século XVII comecga o periodo daitingbnalizacdo para
criancas deficientes, sofrendo entre os séculosl XVIXIX evolucdes
significativas resultantes das alteracdes socaispca (a educacao passa a
ser encarada como algo a que a crianca deficiavie ter acesso, isto por
influéncia dos grandes pensadores da época queceupavam sobretudo
com os direitos das pessoas e também com técminaata/as consideradas
mais benéficas a adotar com criancas especiai§ (pI&D).

Porém, esta institucionalizacdo da crianca e jodsficiente ocorreu durante
muito tempo com a condensacédo de todos os deBsiesn instituicbes, que nao
reconheciam as diferentes formas de deficiénciss esums necessidades proprias,
juntando todos no mesmo espaco, muitas vezes |osado distincdo dos problemas e
sem levar em consideracdo os graus apresentadosudagdeficiéncias. As criancas

eram mantidas ao lado de psicéticos, dementespamsdosas, delinquentes, etc.
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Ainda, na maioria das vezes a atencdo visava asitagsistenciais ou laboratoriais,
desconsiderando qualquer forma educativa de apbcague despertasse o
desenvolvimento. Ou seja, segundo Capul, “o ateewliondo deficiente nas diferentes
instituicbes ndo era mais do que uma forma diferel um mesmo gesto social de
partilha/ exclusdo” (1982 citado em Simon, 1988,4).

A partir do século XIX criam-se as primeiras essoéspeciais para cegos e
surdos e no final do mesmo século inicia-se o atesto especial aos deficientes
mentais, nas casas/instituicdes apropriadas plai@etgundo Cruz (2006), essa situacao
permanece até o século XX e:

...decorre das formas negativas sempre associadaslediogentes, que
acabavam por culminar na sua marginalizagdo. &ém disso, o alarme
genético que considerava o deficiente como um satunbador e
antissocial, considerava, ainda, a sua sexualidadentrolada; muitos
profissionais que prometeram atitudes renovadatzesndonaram o campo
da deficiéncia. As duas Guerras Mundiais e a Gr&dejgessao, dos anos
30, fizeram paralisar o desenvolvimento dos sesvigociais, ao desviar
recursos para outros setores (2006, p. 22).

O facto de no século XIX, o conceito dilo de vidater perdido terreno em
relacdo ao deurso de vidasugere, precisamente, que a repeticao ritualistaetipas
da vida, caracteristica da tradicional sucess&gedscdes, deu lugar a uma nova época,
na qual cabe aos individuos um papel mais ativeamstrugcdo das suas trajetorias
(Mortimer & Shanahan, 2006).

Nas sociedades passadas, existiéms de passagefmue demarcavam, de modo
preciso as fases de cada individuo dentro no saexio.

Por esta afirmacdo se depreende que a juventudeaéada como um periodo de
transformagdao do mundo da crianga ao mundo docgddi#t mesma forma que se
caracteriza o trabalho como a passagem de formeomtial de interacdo desse adulto
com a sociedade em que se insere (Pais, 2005).

De acordo com a concecdo de Rudolf Steiner (191®)nicio do século XX, a
vida ndo decorre de forma linear. Segundo, a AnBofia, a vida é dividida em ciclos,

> O termo foi popularizado pelo antropdlogo alema@r@s- Arnold Kurr van Gennep (1909), nos
primeiros anos do século XX. Nos seus estudos goguk a maioria dos ritos analisados observava uma
sequéncia que incluia trés fases: separacédo,déansiincorporacdo. O autor deu a sua contriblagéo
campo cientifico determinando que cada rito degupgss caracterizava uma determinada sociedade. Por
meio dos seus estudos e das suas observacdesguiandemarcar diversas sociedades caracterizando
cada uma delas pelos ritos praticos.
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apontando para a maturidade que é a fase considadadta e em que ja estdo aptas as
realidades sociais como trabalhar e ter maiorepommssos sociais.

Para Pais (2005), no caso dos jovens, temos dssisti uma crescente
reversibilidade das trajetérias para a vida adulta (emprego/dessyopr
casamento/divorcio; abandono/retorno a escola miligade origem), o que o levou a
propor o conceito de yogeneizacaala condic¢ao juvenil.

Hoje em dia, sdo mais fluidos e descontinuos gsdrgue delimitam as fronteiras
entre os diferentes periodos de vida, facto este mgais uma vez demarca o nao
absolutismo dos conceitos. Desta forma, aponta adangas sociais e as suas
adaptacoes.

Para Cruz, Seruya, Reis e Schmidt,

...0 limite inferior € determinado pelo limite mininaa obten¢&o da capacidade

social de insercdo na vida ativa. Ora € aos 15 andade oficial minima em que

termina a escolaridade obrigatéria e em que algueae casar. O limite maximo

é levado até aos 29 anos, por se prolongar atéessakio etario a desinsercédo na

vida social de ndo poucos jovens, isto é, a lorsgmlarizacdo e exclusdo do

trabalho, bem como o atraso cada vez maior na fiismale novo agregado

familiar (1984, p. 289).

A delimitacdo cronoldgica é sempre um processopbexn e acaba sempre por
ser uma acdo manipulavel no sentiglmurdiano da expressdo. N&do parece possivel
esquecer a questdo da idade para caracterizarpesselo de transicdo precario e
instavel.

Assim, acompanharemos no nosso estudo, a divigéia efa juventude sugerida
por diferentes estudos de que temos vindo a seawrss que se Situa nos alunos com
entrada a partir do 2° ciclo e que, cronologicametdrresponde dos 10 aos 18 anos
Embora, tendencialmente, consideramos, tambémjfea®rttas sociais, culturais, de
género, de etnia para a compreenséao deste fen@ueiab juvenil que relacionado com
a escolaridade, cada vez mais longa, retarda a dagdjovens de casa dos pais.

Um dos tracos que mais caracteriza a atual condigZmil € asituacdo de
impassevivida por muitos jovens em relagdo ao seu fut{ais, 2009). Eles até
poderdo galgar as fronteiras que, supostamentgjitpar a passagem simbodlica da
juventude para a idade adulta; contudo — porque@apedade pauta as suas trajetorias
de vida — muitos deles ndo conseguem reunir coeslidé independéncia econémica
estavel. E ndo obstante, independentemente daeifemnentre as varias fases da vida

se encontrarem sujeitas a uma crescente indeter@onaontinuam a ser valorizados
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determinados marcadores de passagem entre os w#ios de vida, havendo um
reconhecimento genérico quanto as idades minintasspaer relagdes sexuais, deixar a
escola, casar ou ter filhos e trabafhar

No que diz respeito a esta Ultima colocacdo a itespgo trabalho e
consequentemente ao meio social, a Associacdo geeda de Deficientes (APD),
defende que os deficientes foram impedidos “deratitmam condenados a mais
completa ignoréancia propiciadora de desconhecimaoiore os direitos que l|hes
assistiam, e sujeitos as vontades e decisdes mdgafa da sociedade e dos legisladores
que decidiram sobre a sua participacao e, em Ukinddise, sobre a sua vida” (2011,
p.1)

Ainda para APD:

...a deficiéncia ndo é um atributo da pessoa, mas cwngequéncia de um
conjunto complexo de situagfes, das quais um nuraeoavel delas sdo criadas
pelo meio ambiente social. Assim, a solucdo do Iproé exige que as medidas
sejam tomadas em termos de acdo social, e é redyldede coletiva da
sociedade no seu conjunto, fazer a introducéo amngas ambientais necessarias
para permitr as pessoas com deficiéncia partiapgsenamente em todos o0s
aspetos da vida social. (2010, p.4).

A sociedade atual encontra-se em permanente muasafaretudo devido a
evolucéao tecnoldgica, o que implica um maior esfatgs populacdes na adaptacéo as
novas condi¢des de vida, para todos os seus cisladéo direito a igualdade. Logo,
torna-se necessario um ajuste a fim de que “a @uessja da ordem das atitudes ou das
ideologias, necessitando de uma alteragdo soc@epao nivel politico se traduz em

termos de direito da pessoa humana com deficienagademais (APD, 2010, p.3).

3 A idade minima para se comecar a trabalhar, enmu@arté de 16 anos e de 18 anos para 0s cargos
publicos.“O Presidente da Republica decreta, noada® do artigo 135.°, alinea b), da Constituicdo, o
seguinte: Artigo 1.E ratificada a Convencéo n.° d88rganizacéo Internacional do Trabalho, relaiva
idade minima de admissao ao emprego, adotada jpelferéncia Internacional do Trabalho em 26 de
junho de 1973, aprovada, para ratificacdo, pelolRedo da Assembleia da Republica n.° 11/98, em 22
de janeiro de 1998. Artigo2Em cumprimento do disposto no n.° 1 do artigo @.€dnvencéo, Portugal
declara que: a) No seu territério, 0 ensino basioosersal e obrigatério, tem a duracdo de nove &na
obrigatoriedade de frequéncia do ensino basicoiterraos 15 anos; b) A idade minima geral de
admissdo ao emprego de trabalhadores abrangidosgmgine juridico do contrato individual é de 16
anos e, nas relacdes de emprego publico, é de 18 o0s”.an
http://www.dgert.mtss.gov.pt/conteudos%20de%20abtiROgeral/oit/legislacao_oit/conv_138 dpr_119
htm (Gltimo acesso em 06/08/2011).

* Ssempre estivemos em mudanca e por isso estamos estdmos. Mas parece que atualmente as
mudancas séo mais rapidas, devido a globalizagatedaologias.
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Defende, ainda, que “sendo as questbes da defmi@ématéria transversal, que
abrange todas as areas e respeita a todas asdentiglarganismbdgibdem, p.6), de
igual forma, as instituicbes sociais precisam acess desafios para se adaptarem e
ajudar nessa mudanca, implicando um renovado eropdat empresas e parceiros
sociais, bem como das instituicdes educativas,dogd de novas praticas e modelos
de atuagéo.

Em suma, pretendeu-se, com esta primeira parte odsoncapitulo, mostrar
algumas linhas conceptuais, no que diz respeitlguns aspetos sobre a crianca e 0
jovem fazendo uma correlagdo com os procedimeriiimados dentro da sociedade, a

fim de abordar a condicéo infantil e juvenil conficiéncia.

1.1.2 Incapacidade, Invalidez e Deficiéncia

Abordar a incapacidade, antes de mais, deve-sedava&onta o entendimento do
vocabulo incapacidadeque gravita de forma semelhante, seja no movimeia®
pessoas com deficiéncia, seja no universo da reaib e da educacéo.

Este vocabulo resulta da conclusdo de que algunesso@gs possuem um
impedimento em realizar algumas atividades. Esteato de incapacidade do ser
humano em realizar algumas atividades, ndo podeosdundido com o conceito de
incapacidade. Por sua vez, a incapacidade aponta ya estado negativo de
funcionamento do ser humano, resultante do seuesebiisico inadequado. Ou seja, a
pessoa encontra-se sem condicbes ou em condichezidas para a realizacdo de
tarefas quotidianas.

Segundo Fontes “a deficiéncia tem sido histérisa@almente construida a mercé
de um modelo religioso de carater caritativo e da paradigma biomédico
naturalizador, enquanto incapacidade e impossiuiedde fazer algo” (2009, p.16).

Poderiamos, entdo, ao dirigir um olhar sobre ancaadeficiente/"diferente”,
abordar o conceito adotado e afirmado por Baut{8@97) que diz respeito a
consideracdo de anormalidade. E um conceito relasijeito a critérios de tipo
estatistico. O que hoje € normal pode nédo o ter e@dem e ndo sabemos como sera
amanhd; o que aqui € normal pode ser anormal nduger ou vice-versa. De tal
maneira que o normal e o anormal ndo se enconteatnodda pessoa mas fora dela; é
aquilo que os outros percebem nessa pessoa. Bar faadamental mudar a atitude da
sociedade perante o individuo mais ou menos dierenndo mudar a pessoa, 0 que,

por outro lado, ndo € muitas vezes possivel (Baytl®997, p. 27).
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Nos estudos desenvolvidos por Teixeira (citado Bamreto, 2010), no que diz
respeito a teoria para compreender e considerpessas com deficiéncig traduz
em trés modelos tedricos, a saber
Modelo Médica considera a deficiéncia como uma doenca, e pessoa deficiéncia
como pacientes que precisam de cura, para querpasgeer na sociedade "normal”. A
énfase aqui é sobre a condi¢cdo e ndo a pessoge¥svas com deficiéncia sdo, desta
forma, lidas como seres inativos, dependentes voas cuja Unica solugdo passa pela
sua adaptacédo ao meio ‘deficientizador’ que asiaddeontes, 2009, p.75).
Modelo Caritativo: enfatiza o aspeto "tragico” de deficiéncia. Passmm deficiéncia
sdo vistas como vitimas corajosas, dependente®sio da sociedade para ajuda e
apoio. Neste modelo joga-se com a culpa das pesstasde angariar fundos.
Modelo Social reconhece as pessoas com deficiéncia como igyaésjutam contra
formas desiguais, as atitudes da sociedade. A &gfa®locada nas responsabilidades
da sociedade em vez de ser no problema da pessodetiziéncia (SCOPE, 2002, p. 7)
0 que originou ainda a emergéncia do novo campddugios da Deficiéncia (p.76).
Modelo Relacional advoga a necessidade de reconciliar as abordagédgas e
sociais, ou seja, a “utilizacdo da nocdo de defaeé como um fendmeno social

relacional”. (Fontes citado Teixeira, 2009, p. 76)

O modelo assumido para esse trabalho de investigagdmodelo social, ou seja,
reconhece as pessoas com deficiéncia como sereanbariguais sem distingéo, - aos
demais que ndo possuem a deficiéncia - dando-llt®ito a cidadania de exercer as
suas fun¢des com direitos e deveres. Sendo assfanémeno € visto a partir das
responsabilidades sociais que ocasionam a desagleattlante da deficiéncia. Para este
posicionamento, o facto das pessoas com deficiéuteigem contra formas desiguais as
atitudes da sociedade passa a ser uma consequismaia do préprio fenémeno da
responsabilidade social que néo propicia o dikeitaadania.

Para Andrada, existem diferentes tipologias decidgftia, em relacdo as quais
existe um denominador comumglaficiéncia ‘caracteriza-se sempre pelo aparecimento

de uma anomalia ou defeito com perca de um mendrgdos e tecidos ou outras
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estruturas do corpo ou um défice dos seus sistéumsonais incluindo das suas
funcbes mentals(Andrada citado em Barreto, 2010, p.8)

A percecdo da deficiéncia e, por contraponto, danalidade é, segundo alguns
autores, social, e por conseguinte influenciada pehtexto social em que se insere e
sujeita a mudancas situacionais, temporais e aidtu(Scheer & Groce, 1988;
Coleridge, 1993; Ingstad & Whyte, 1995 citado erstta 2007).

As reacdes a crianca deficiente podem trazer a te@dos tipos de
comportamentos, como encarar o problema de um meadista; negacdo da realidade
da deficiéncia; dificuldades de aceitacao pelos;@anbivaléncia em relacéo a crianca,
ou seja, rejeicao e projecao da dificuldade comsaala deficiéncia; sentimentos de
culpa, vergonha e depresséao e padrées de mutuaddéeywsa (Telford, 1976).

Por vezes, a presenca da crianca deficiente pagesder certos componentes do
ciclo familiar, podendo, por exemplo, ocupar perememente a posi¢ao social do filho
mais novo na familia, ndo desenvolvendo a indepena& autonomia da idade adulta.

Entretanto, € na familia que se cria um espaco atigoc por exceléncia,
atendendo a sua naturalidade e passa a ser caasider nucleo central de
individualizacdo e socializacdo, no qual se viveauaircularidade permanente de
emocoes e afetos positivos e negativos entre glesus elementos.

Todavia, e neste contexto, a definicdo de Gameigoige todo o seu significado,
"a familia € uma rede complexa de relacbes e ersogde ndo sdo passiveis de ser
pensadas com os instrumentos criados para o esdtsdadividuos”. (1992, p.187)

Logo, a familia passa a ser considerada um espagtegiado de construcao
social da realidade em que, por meio das interagdes os seus membros, os factos do
quotidiano individual recebem o seu significado & "bigam” pelo sentimento de
pertenca aquela e nao a outra familia.

Além das pressfes internas com as quais a fandté que lidar com o
nascimento de uma crianca deficiente, esta tamis¥én de enfrentar as pressfes

® Com base neste pressuposto, poderemos classificdef@iéncias de acordo com os seguintes tipos
(Oliveira das Neves & Capucha, 200Pgficiéncias psiquicaseste grupo estao incluidas as deficiéncias
intelectuais, a doenca mental, bem como as deficiérdas fun¢des gndsticas e praxicasfidEncias
sensoriais, gui incluem-se as deficiéncias da visdo, audic&ala Deficiéncias fisicasincluem-se as
deficiéncias ao nivel dos oOrgdos internos (defmi@nmecanica e motora dos 6rgdos internos,
designadamente, deficiéncia da funcao respiratdeficiéncia da funcdo gastrointestinal, deficianda
funcéo urinaria, deficiéncia da funcao reprodutmnaoutra deficiéncia dos érgaos internos. Sao,aaind
incluidas no grupo das deficiéncias fisicas asigftias musculo — esqueléticas e estéticas daoreigi
cabeca e do tronco, bem como as dos membros siggeroinferiores (défice funcional, auséncia e
malformacédo ou deformacéo); Deficiéncias mistamaliideficiéncia: sdo deficiéncias cuja manifestaca
incide nos planos psiquico, sensorial e fisicduindo a paralisia cerebral e microcefalia.
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exercidas pelas forcas sociais externas, uma vezagociedade tem dificuldade em
conviver e reconhecer as diferencas e para aléso disresenta falhas em capacitar a
pessoa com deficiéncia, como vimos anteriormente.

Essas situacBes sociais e de convivio, quica sajandos principais conflitos
vividos pelas familias. Da mesma forma que a marmmo esta crianca deficiente &
reconhecida na familia, o resultante do clima eoraiposterior, implicara em grande
parte, das atitudes e das interacoes.

A medida que as relacées intra familiares se véabekecendo, as relacdes inter
familiares tornam-se mais acessiveis, sendo um adedi no processo de
reconhecimento das diferengas na sociedade.

Presume-se que, a partir desta reflexdo, que tadvdamilia ndo seja um
instrumento passivo para se chegar ao estudo dagdnos, mas sim gue seja 0 ponto
estratégico, justamente por ser um meio complegaaacdes e emocgdes. Sendo assim
a familia é a “ponte” que vai ligar o deficientes@ciedade, sendo 0 eixo de encontro
com o deficiente e a sociedade nas situacdes ¢umigl Logo, had que se fazer uma
ressalva na importancia da familia como ator furetdaal para o desenvolvimento e
incluséo social desse individuo.

O desenvolvimento de qualquer individuo da-se pelacdo estabelecida dele
com o outro. Esta ideia certificada por Vygotslg?) para as situagdes de deficiéncia,
nao € caracterizada tanto pela ideia do defeittodimo, todavia carateriza-se pela
significacdo em que 0s seus processos se desenmmameio cultural, em que o
individuo esta inserido.

Ha muito que sabemos da estigmatizacdo e exclusdo irdlividuos com
deficiéncia e que Vygotsky chamou de “desaparedionela crianca anormal do
coletivd® (1989, p. 182), abre-nos um campo para analisags®s estereodtipo criado
pela falta de discussdo da problemética a respeaitteficiéncia e que 0 mesmo estava
atrelado ao facto da prépria sociedade ter predoneen aceitar alguém diferente,
tendo em vista 0 que isso poderia causar tantoipedmnodo a propria sociedade em ter
de se adaptar ao que considera diferente ou, p@ma @gisso, ou talvez por isso, de
deixar-se adaptar a esse individuo.

Para Ross,

...a maior ou menor incidéncia de preconceito est&imada com o modo
de organizacdo da estrutura econdémica de cadadadeiee sejam
aproveitadas ou limitadas as alternativas para erceto da atividade
profissional e da participacao politica por pade gessoas com deficiéncia.
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E um conjunto de atitudes que provocam, favorecenustificam medidas
de discriminacgéo (1999, p.161).

Fundamentalmente ha a necessidade da sociedadpasiiar a deficiéncia, a
limitagdo e a desvantagem para perceber a “pessaggssa forma permitir-lhe uma
vida digna. A ideia de preconceito € o fundameotaltributo da exclusdo de pessoas
com deficiéncia na sociedade, justificada nas pasatie Rossi “a producao intelectual
passa a constituir-se em requisito, exigéncia edapva do homem moderno, tendo
em vista, encontrar-se despido de dogmas e sentu®nomo, movido pela razao”
(1999, p.231).

Parafraseando Pavezi (2010), o deficiente ndo sjworele a este requisito, logo a
sua limitacdo intelectual ou mesmo fisica € pensattatada pelo grupo social como
uma grande desvantagem.

A possibilidade de participacdo no meio social nwiedo integradora e inclusiva
demonstra que a sociedade passou a libertar-seedsspreconceitos, tendo em vista
que os critérios que levam um grupo social a rot@lyuns individuos como
deficientes, sdo os mesmos critérios que afirmanormalidade dos nao-deficientes
(Omote, 1994). Da mesma forma que conviver comvarsidade passa a ser um
beneficio, pois todos sabemos que desenvolvema® maiis com as diferencas entre
as pessoas e 0s seus mais diversos processo® dstgusem interacao.

Como verificamos, apesar de a sociedade ter sidantiumuitos anos cega a
diferenca, ou como diria Santos (1995, citado enteSao, 2000, p.8) ter vivido um
periodo “indiferente a diferenca” e de mais tamtepercecionado apenas as “diferencas
Obvias” onde se incluem as deficiéncias, atualmentendemos que a diferenca e a
diversidade constituem valores positivos e elensergotenciadores de progresso

anunciando uma nova fase de “valorizacédo das difas® (Rodrigues, 2001).

1.1.3 Exclusao, Integracéo e Inclusdo Social
A pratica inclusiva, segundo Silva (2010), constitu

...uma estratégia de controle especializado, cujanake é determinado
pelas relacbes entre o saber e o poder, cujosdilisps respeitam uma
historicidade. Nesse sentido, a idéia de inclusfguanto uma dinamica
assimiladora das diferengas, implica também a&oiag idéia de margem e
de marginalidade na modernidade pois refere-seaaiads critérios
normativos da constituicdo da sociedade organizagtarmalizada. E nesse
sentido que a oposi¢cédo normal/anormal cria a pgvspea exclusdo, do que
deve estar fora da sociedade normalizada. (2009, p.
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De acordo com varios autores, a exclusdo surge eaoagudizacdo das
desigualdades, resultando numa dialética de oppspfie aqueles que efetivamente
mobilizam os seus recursos no sentido duma patéip social plena e agueles que por
falta desses mesmos recursos (recursos essest@passam a esfera econdémica), se
encontram incapacitados para o fazer (Rodrigué9)19

A excluséo vai também sendo construida através@daecimento de limites e
de regras, a partir das quais se define o que ata@ 0 que é aceitavel e o que é
proibido, sendo eliminado quem transgride os limmde aceitavel. A desigualdade, ao
contrario, integra submetendo, permitindo a ex@tédo grupo submetido, desde que
este ultimo seja docil e silencioso: de facto, aers rejeitados e excluidos, certos
grupos conseguem apesar de tudo integrar-se redadei (Cortesao, 1999).

A origem de situacdes de desigualdade e de exchus@@correm na sociedade
moderna, que, embora consensualmente classificadas ndo legitimas, manifestam-
se na sociedade de diferentes maneiras: no caseitulcoes de desigualdade,
manifestam-se pela integracdo subordinada; no dasasituacdes de exclusdo, surgem
através de decisdes de afastamento ou exclusampesgnminoritarios. (Santos, 1995;
Cortesao, 1999)

Para Martins (2004), a educacédo emerge, logo adpartomo um fator que
promove a discriminacdo das pessoas com deficEncerceando o seu acesso ao
conhecimento e a obtencdo de um patriménio queifeaninsercdo no mercado do
trabalho.

O termodesemprego de exclusd@esigna as situacdées em que as pessoas sao
condenadas ao desemprego ou levadas a aceitar gampmMporarios em setores
informais, menos competitivos e até marginais dan@mia. A preocupacao é tanto
maior quanto se verifica que 0 acesso negado acad®de trabalho tende a repercutir-
se em formas de exclusdo da vida em sociedade ¢Gapa000 citado em Barreto
2010).

Por outro lado, a generalizacdo do acesso e aerediiacdo dos percursos
escolares, vieram (paradoxalmente), reduzir o cefdd democratizagcdo que a luta
contra as desigualdades escolares visava, poisstabbrizacdo dos diplomas fez recair
de novo sobre a origem social, o seu valor de osmercado de trabalho, ao mesmo
tempo que transfere, para niveis mais elevadosa®agidade, a segregacao social dos

percursos escolares” (Rodrigues, 2003, p.25).
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A preocupacéao pela exclusao profissional é tantomgaanto fica comprometida
a participagdo na vida em sociedade e a praticalideisos de cidadania elementares.
(Barreto, 2010)

Segundo Capucha,

..."exclusdo social” esta relacionada com um “comjuite direitos e
deveres normativos inscritos nas estruturas sogiajse € esse conjunto de
direitos e deveres que confere a pessoas o esthtuidadaos”. Ainda pelo
mesmo autor, verificam-se assim, situacfes de sxalsocial quando a “
sociedade nao oferece a todos os seus membrosihilesde de beneficiar
de todos esses direitos, nem de cumprir algunsreevgue lhe estdo
associados. (1998, p.210-211).

Segundo Giddens (2004) entende-se por “exclusdal’sas formas pelas quais
os individuos podem ser afastados do pleno envelionna sociedade. Foca assim, a
atencdo num conjunto mais amplo de fatores quedempejue os individuos ou grupos
tenham oportunidades que estdo abertas a maiopapigacao. “Para uma comunidade
ou sociedade estar integrada, € importante queussraembros partilhem instituicées
como escolas, instalagfes de saude e transpotiBsosu Estas instituicdes partilhadas
contribuem para a existéncia de um sentido de a@dade social na populagao”
(p.325).

Muito se tem escrito sobre as diferencas entragria¢éo e inclusdo (Correia,
2001; Rodrigues, 2001, 2003). Afigura-se consenguala integracédo pressupde uma
“participagcdo tutelada” numa estrutura com valopedprios e aos quais o aluno
“integrado” se tem que adaptar. Diferentementeduc&cao inclusiva pressupfe uma
participacdo plena numa estrutura em que os vagopeaticas sdo delineados tendo em
conta todas as caracteristicas, interesses, aigetidireitos de todos os participantes no
ato educativo.

Pelo facto de o movimento inclusivo se ter desendol ap0s o0 movimento
integrativo e usando frequentemente 0s mesmos emyentrecursos, diz-se que a
inclusédo é uma evolugdo ou mesmo um novo nometdgratao. A inclusdo néo &€,
uma evolucdo da integragéo por trés razdes priiscigan primeiro lugar, a integracéo
deixou intocaveis os valores menos inclusivos deolas Nao foi por causa da
integracdo que o insucesso ou 0 abandono escdiangsliram ou que novos modelos
de gestdo da sala de aula surgiram. A integragaa érequentemente uma escola
especial paralela a escola regular em que os algonestinham a categoria de

“deficientes” tinham condicGes especiais de fregiggnaulas suplementares, apoio

21



educativo, possibilidade de estender o plano esdelaum ano em varios, condicdes
especiais de avaliagao, etc.

Em segundo lugar, a escola integrativa separavaluo®s em dois tipos: os
considerados sem anomalias e 0s que apresentagyamaaanomalia.

Para os alunos do primeiro grupo, considerado gelrigmas, era mantida a sua
l6gica curricular, os mesmos valores e praticag pa “deficientes” selecionavam-se
condi¢cdes especiais de apoio ainda que os aspattrmis do curriculo continuassem
inalterados. A escola integrativa “via” a diferersgaquando ela assumia o carater de
uma deficiéncia e neste aspeto encontrava-se brege ble uma concecéao inclusiva.

Em terceiro lugar, o papel do aluno “deficiente”asxola integrativa foi sempre
condicionado. Era implicito ao processo que o alstise poderia manter na escola
enguanto 0 seu comportamento e aproveitamentonfosskequados. Caso contrario
poderia sempre ser “devolvido” a escola especissirA o aluno com dificuldades nao
era um membro de pleno direito da escola mas tdans® benesse que a escola
condicionalmente |he outorgava.

Quando se fala de escola inclusiva (El) trata-sende escola em tudo semelhante
a uma escola tradicional em que os alunos comiéedia (os alunos com outros tipos
de dificuldades eram ignorados) recebiam um traté&mnespecial. A perspetiva da EI é
assim bem oposta a da escola tradicional e integrab promover uma escola de
sucesso para todos e ao encarar os todos alunasdifarentes e necessitados de uma
pedagogia diferenciada (Perrenoud, 1996) e cumpindireito a plena participacéo de
todos os alunos na escola regular.

Assim, o conceito de inclusdo tanto no dominio atue como no dominio
social, ampliou significativamente o modo de enéend lugar das criancas com
deficiéncia implicando uma profunda alteracdo despgetiva no que concerne as
mudancas contextuais necessarias, tornando-sesadoepara tal, a utlizacdo de
servigos diferenciados, ambientes variados onderianga possa ser inserida:
inicialmente esta ideia remete-nos logo para oagespe contextos educativos em que o
mais desejavel é desde logo, a colocacdo da crismcala do grupo de criancas do
regular.

Assim, esta iniciativa pressupbe adaptacdes: dpaces, dos programas, do
clima efetivo, dos métodos pedagogicos e de ad@ljagpem como servigcos
especializados que possam compensar as suas fiestagejam elas de carater fisico,

mental, auditivo etc.
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A educacéo e a sociedade inclusiva chegam quandsssene que o respeito e a
igualdade pelas diferencas devem fazer parte deatimmoénio de cada pessoa e ndo ser
s6 fruto de uma regulagéo politica e social.

N&o se pode falar de inclusdo, sem mencionar gaesesencontra alicercada no
principio da igualdade, o que determina que a s&dueducacional s6 podera existir
plenamente, no contexto da inclusdo social, oy sejma sociedade democratica, que
reconheca a diversidade que a constitui, respesta aliversidade e se ajuste,
transformando-se e providenciando todos os tipossulgortes (pessoais, fisicos,
materiais, equipamentos, acessibilidade, etc.) merenitam a todos, 0 acesso e 0
funcionamento na comunidade.

Portanto, a inclusdo € a adocdo de uma nova éspirada na certeza de que a
humanidade se manifesta de forma infinita, a qulp®ssivel atribuir um valor.

Incluir significa, portanto, adotar uma ética deedsidade e desenvolver praticas
gue garantam a cada individuo o direito de nuncawsestionado o seu valor humano,
nao importa o que lhe aconteca, de que forma pande, leia, veja, se expresse, etc.

Desta forma a inclusdo passa a assumir um papekxjge uma mudanca de
paradigma ja dominante. Ou seja, todos integradasoniedade e na escola, da mesma
forma que a escola e a sociedade existem para todos

A mudanca social para a incluséo inicia-se assidesele logo, com a exigéncia
de novos espacos de interacdo. Tais contextossinokisdo aqueles que proporcionam
as criancas, jovens ou adultos, interagir com copetescer, comunicar, aprender num
meio onde se aceita a diversidade mas agindo ddegamente, promovendo uma total
igualdade de oportunidades. Isso aplica-se aogximstescolares, mas ndo so, também
se aplica aos contextos de trabalho e aos contgattedos com 0s quais o cidadao
deficiente tem necessidade de se confrontar ndiaeardia.

Para Simoes,

...0 desenvolvimento humano constroi-se em relacéo @oneio e com 0s
outros. O individuo influencia, mas também ¢ inficiado. O ser humano
desenvolve-se em interacdo social, especialmendwéat da cooperacao
entre pares. E nesta perspetiva que todos podetmbeimpara melhorar a
nossa sociedade e contribuir para a construcdondesociedade inclusiva,
sem preconceitos onde todos tém o direito & suidin@lidade (2000,
p.17).

Os contextos inclusivos sdo de demasiada impogarmuntudo, ndo devem

passar apenas pelas escolas, mas também pelagagststemas em que a crianca
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vive. Se a inclusdo for apenas escolar, podemas astriar exclusdo noutros niveis,
assim sendo, sé teremos uma sociedade inclusva seus diferentes espacos e lugares
de interagdo ao longo do crescimento e da vidafwerdadeiramente inclusivos.

A perspetiva inclusiva remete para a alteracdoot@aiéncia social, mostrando
que ndo basta a sociedade e a escola ser-se deompaEgpreciso fundamentalmente
apostar na inclusédo e, incluir, exige responsailkd aos mais variados niveis: as
politicas de governo devem defender a inclusdoedgsupo de pessoas com
deficiéncias, regulamentando legislativamente eunmiindo responsabilidades as
entidades publicas, entidades patronais, instidgigilucativas, no sentido de haver uma
promocéo efetiva e plena de praticas educativasciadade no seu conjunto.

Relativamente a educacdo, a ideologia inclusivativael ao deficiente exige a
criacdo de condicdes que proporcionem o bem-eimmof psicologico e social da
crianca, uma educacdo de qualidade, exigindo deesuadancas de fundo no que diz
respeito as formas de atendimento pedagogico (uisiivacdo de todos os recursos
humanos necessarios ao bom desenvolvimento da;arignofessores especializados,
terapeutas, formadores, psicélogos), adaptacoeswdares, avaliacado diferenciada. A
educacao inclusiva requer uma reestruturacdo a@l dev sociedade, onde todos os
parceiros deverdo trabalhar em equipa (escola, lilam€éomunidade, Estado,
coordenacdo entre os diferentes Ministérios, iaflet e avaliando-se continuamente,
respondendo as necessidades de todas as crianvgass ¢ adultos.

Como ponte que é, a escola é influenciada por amabdados da mesma, no
sentido em que € sua funcdo, a formacgéo. Logo,&akeola o dever de estar preparada
para receber o aluno deficiente, mais do que idep,por meio da sua formacéo,
promovendo espacos e tempos que possibilitem mseao social, nomeadamente na
sua vida pos-escolar que é 0 nosso foco de anélise.

Ha, mesmo que lentamente, um grande niumero de @éntosnlegislativos que
tém sido elaborados com o objetivo de promoveck$do dos direitos dos deficientes
e, com isso, diminuir as barreiras arquitetonicas whrias instituicdes, acessibilidades
(tecnologias de informacdo e comunicacdo, benwraigt transportes), formacéo
profissional, acesso ao mercado de trabalho atralessubsidios as entidades
empregadoras e de legislacao pertinente a queroumdgrir com 0 Seu compromisso de
cidadania e de interesse geral.

A palavra de ordem é “reconhecer as diferencastoenpver oportunidades

iguais, uma vez que estamos a falar de E-Ducaediojah na abertura deste capitulo.
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Sendo assim, neste primeiro capitulo, procurampsr fama analise conceptual
dos interesses que cercam a condicao infantil/juvem que diz respeito ao individuo
portador de deficiéncia, da mesma forma que abardarbindmio exclusao/incluséao

como forma de perceber a necessidade da insergée ielividuo na sociedade.
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CAPiTULO I
EDUCACAO COMO INCLUSAO SOCIAL

2.1. Enquadramento sdcio histoérico
Como vimos, as pessoas portadoras de deficiénmiiaars diante da atitude da
sociedade que néo proporcionava a sua insercda ptema. Desta forma, o
desenvolvimento social passou a estar comprome#dmnvivéncia e crescimento

desses sujeitos. Por conseguinte, podemos falandecidadania de baixa intensidade

qguando nos referimos aos deficientes.

Ainda muitas vezes segregadas e excluidas, notentmsistimos a processos de
conquista pelos deficientes, de um espaco e deagéwasocial. Passaram, entao, a viver
uma inclusao iluséria de seres “protegidos”, cdattos e entregues aos cuidados
médicos que continuavam a manter a sua exclusaortdvio nas sociedades.

Todavia, como afirma Martins essa inclusdo acalmolwgprar uma nova exclusao
moderna, a da funcionabilidade a que ela se apiftana ainda que:

Apesar do paradigma biomédico ter libertado asgasssm que identificou
uma deficiéncia de uma pletora de interpretacogsersticbes e crencgas,
abrindo caminho a importantes promessas para as/&l#s, ele ndo deixou
de impor novos impedimentos. Assim, a nocdo de cidefkia,
marcadamente moderna, €, grosso modo, uma inggéelentre o carater
duradouro ou permanente de uma anormalidade f@igaibilidade dessa
anormalidade, e a incapacidade funcional que giiden(2004, p. 15).

De forma muito lenta, todavia significativa diawnke quadro que se apresentava
até entdo, como também apresentamos no capitastd, falta de compromisso de
integracdo social, de insercdo desse sujeito awiwdonsocial, passou a dar lugar a
divulgacdo dos direitos atribuidos a essas pessapge tem a sua centralidade mais
voltada para o aspeto humano do individuo, emeogouimo pratica de assegurar a
participacdo ativa na sociedade, seja ela de fqgooldica, econdmica, social ou
cultural.

Em Portugal, com a implantacdo da Republica (19di@pte das mudancas do
Sistema Educativo e de tantos outros setores, algafteracées mudaram os costumes
nas sociedades portuguesas. Entre elas, e a gualm®sneste momento atribuir, foi a

implementacdo da escolaridade obrigatéria as @sogm idades compreendidas entre
0S 7 e 0s 14 anos.
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Logo na primeira década, do séc. XX, verificou-sduacado de exclusdo das
escolas daqueles que se atrasavam no ritmo dedggagem. Esta excluséo, tinha como
referencial a aplicacdo da Escala de Binet parac&el dos alunos que viriam a
constituir posteriormente as classes de aperfeieoam

Paralelamente, as escolas especiais multiplicaaeare- diferenciavam-se em
funcdo das diferentes etiologias: cegos, surdodicielges mentais, paraliticos
cerebrais, portadores de espinha bifida, dificiedate aprendizagem etc.

Estes centros de educacéo especial e classesagspseparados dos regulares,
cOm 0S seus programas especiais, técnicos e dggang, constituiriam e constituem
um subsistema de educacé&o especial diferenciadtypdio sistema educativo geral.

Sendo assim, nascia com isso uma tentativa de gaidaste quadro social, a fim
de resolver este problersacial modernpdando énfase a reativacédo do ensino especial,
com a finalidade de criar dentro das escolas, atades especializadas para atender ao
aluno portador de deficiéncia.

Neste periodo, passamos entdo a assistir a emergi&noema nova visdo baseada
nas noc¢des de inclusdo, cidadania e de direitopeEsoas com deficiéncia sendo esta
umavisao interacionista-construtiv@/ygotsky, 1987).

Tal perspetiva tinha por objetivo o fortalecimenf@s pessoas com deficiéncia,
enfatizando sempre aquilo que estas conseguem ¢azdrancar em detrimento da
enunciacao daquilo que ndo podem fazer.

Vale ressaltar que as aplicacdes de aprendizagimsidas para a época, tinham
a influéncia dos novos rumos na Educacéo Espeypia,nasceram entre os anos de
1945 a 1970, com vertentes mais centradas na @giaplconsolidando-se com
investigadores como Freud, Piaget, Vygotsky, Skirejesimultaneamente, emerge a
Pedagogia com Montessori, entre outros.

Emergem, assim, as criticas oriundas de setord3sitalogia e da Pedagogia,
nomeadamente com o desenvolvimento de estudos Ibiboata Psicologia da Crianga
e algumas intuicbes de Freud que vém poér em caldggca dos Internatos, Centros de
Educacdo Especial e Classes Especiais, enfatizgndoos espacos fechados séo
potencialmente restritos para a aprendizagem e tqo&@eém, esta ndo se consegue
plenamente quando ndo ha contactos com o exterior.

Estas teorias vém, de alguma forma, desvalorizarmoslelos clinicos de

atendimento as criancas com deficiéncia e dar osigaoificado ao envolvimento
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educacional, valorizando o contacto da criangaadora com 0 seu meio social e com
um carater mais humano.

Ainda sob o efeito histérico da queda da monarguagés o 25 de Abril de 1974,
Portugal passou a vivenciar muitas mudancas soeiagaptacées nos seus contextos
no que diz respeito aos tratamentos de igualdadbuiglos aos portadores de
deficiéncia. Todas essas alteragfes sociais mastram avanco inegavel em relacao as
sociedades anteriores, citadas neste estudo, nsas esudancas ndo conseguiram
atingir um indice considerado significativo na dueadle de vida desses individuos.

Diante deste quadro social, Portugal tem a suaval@unicia atribuida, aos recursos
para os portadores de deficiéncias, proporciona paises considerados menos
desenvolvidos do que com os paises da Comunidadgdia. Situacao que se agudiza
na atual crise econdémica.

Estes problemas relativos a incluséo do deficisate percetiveis, por exemplo,
em creches, que para além de ndo terem as adapfé&jbas necessérias, também nao
possuem profissionais qualificados para trabalhaespecificamente, nessa area.

De forma extensa, o problema também se arrast@cadas que nao possuem
professores para assumirem esse papel, da mesmadoe as ajudas técnicas também
nao correspondem a inclusao desses alunos.

Consequentemente, o quadro que se apresenta looje @ deficiente passou a
assumir um papel de desempregado ou mesmo dehimdbalmal remunerado, uma vez
que sem a escolaridade necesséria, a formacéao alelagie, 0 mesmo nao estaria
“apto” a ser integrado no mercado de trabalho.

De forma emergente, no sistema educacional fezreeamhecimento do direito a
educacao aqueles com algum tipo de deficiéncigpieadentemente do sistema escolar
envolvido (publico ou privado), no direito a iguatte de oportunidades e no direito de
participacédo na sociedade.

Tal € também percetivel na emergéncia da nocaciaecas com necessidades
especiais, para designar todas aquelas que dewidora tipo de problemas necessitam
de uma atencéo especial por parte dos profissiomaedicando o termo deficiente da

grande maioria dos textos legais (Fontes, 2003).

28



2.2. Enquadramento Legal da Educacdo como Inclus&ocial

A Carta das Nacgdes Unidas assinada a 20 de junh®4fe e do ato constitutivo
da UNESCO, foi a manifestacdo, na qual os povosrakxpm a sua determinacdo em
proclamar a sua fé nos direitos fundamentais doehpmna dignidade e no valor da
pessoa humana e na igualdade de direitos.

Contudo, as Nacdes estavam convencidas de qudeggmwoefetiva dos Direitos
do Homem era essencial para cumprir esses objetig3tm, a Assembleia Geral das
NacgOes Unidas Proclamam a Declaragao UniversaDilestos do Homem, a 10 de
dezembro de 1948.

Esta Declaracdo € extremamente importante par#ersmtes Estados Membros
pois serve de referéncia a promocao dos Direitanatos e constitui uma promessa
dos Governos no sentido de trabalharem para um onsen crueldade, nem injustica,
um mundo sem fome, nem ignoraricia

Em 1989 a adocao pela Assembleia-geral das Nagd@idad)Jda Convencédo sobre
os Direitos da Crianca (CDC), veio trazer uma atersivel pressdo aos diferentes
Governos para que observassem a situacdo dasasiangz dos varios principios nela
consignados, em particular o artigo '23jue refere explicitamente as criancas
deficientes.

Em consequéncia da resolucédo tomada pelos mintdbopaises da Comunidade
Europeia em 31 de mar¢o de 1990 € elaborada arBe@taEuropeia sobre a Educacao
para Todos onde se determina a necessidade deasenmcmmedidas destinadas a
assegurar a igualdade de oportunidades de acess®mBEs0 a criangcas com necessidade
educativa especial (NEE) especificas no ensindaedt entfo nesta declaracdo que se

baseiam as medidas consignadas no Decreto-Leb9Bidle 23 de agosto.

6 Logo no artigo 1.° da referida Declaracdo se afigura todos os seres humanos nascem iguais e livres
em dignidade e em direitos (...) todo o individuo ®@ineito a vida e a liberdade (artigo 3.°), diresie

gue durante as Sociedades Antigas, Idade MédianasRienento foi abusivamente violado em criangas
gue nasciam diferentes ou possuiam alguma anoadaliddinda no artigo 7.° refere-se que todos sdo
iguais perante a lei, sem distincdo, tém direitigual protecdo (...), toda a pessoa tem o direito ao
trabalho, a livre escolha do trabalho a condic@gst&tivas e satisfatérias de trabalho e a protegétra

0 desemprego (artigo 23.°) é ainda de referir g@r26.° que diz que toda a pessoa tem direito a
educacao, pelo menos (...) o ensino elementar obrigatO ensino técnico e profissional deve ser
generalizado, 0 acesso aos estudos superioresdeaberto a todos em plena igualdade, em fungcéo do
seu mérito.

" “Uma crianga com deficiéncia mental ou fisica dewgsafruir uma vida plena e estimulante em
condicdes que Ihe assegurem a dignidade, promeua autoconfianga, e facilite a sua participacéa at

na comunidade (...) devera ser prestado apoio netegsda que a crianca tenha uma cesso efetivo a
educacdo e ao treino (...) de modo a permitir quejaath maxima integracdo social e 0 maximo
desenvolvimento individual que for possivel”. Eatégo deve alids ser considerado em conjunto com o
artigo 2 que determina que todos os direitos desamaplicados a todas as crian¢cas sem discriminacéo
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A Declaracdo Mundial sobre a Educacdo para Todweyvada na Conferéncia
Mundial sobre Educacao para Todos, realizada entiglgnma Tailandia, define uma
orientacdo nova e ousada em matéria de educacafjrenar: “Todas as pessoas —
criangas, jovens e adultos — devem poder beneft@apportunidades na esfera da
educacao, tendo em vista satisfazer as suas ramssibasicas de aprendizajem

Tal documento assinado por cerca de 60 paisestidido-se, essencialmente, a
necessidade de estabelecer programas de respostaecassidades educativas

fundamentais, garantindo uma educacao basicagdoa bs cidadaos, acentuando:

...a necessidade de um método de ensino centraddamga; visando o
sucesso educativo de todas elas, a adocéo de assteais flexiveis e mais
versateis capazes de melhor atender as necessidadesda crianca
contribuindo assim, quer para o0 sucesso, quer gpamalusédo (Declaracéo
de Salamanca, 1994).

Contudo, apesar dessa aparente democratizacécamok uma sociedade e uma
educacdo que continuou a discriminar e a margeralas pessoas portadoras de
deficiéncias, uma vez que estas, continuaram dtcada de 90 (principalmente até a
publicacdo do Decreto-Lei n°® 319/91) a ter um dteadto pouco adequado e apesar de
se encontrarem integrados nas escolas regulasem aducacdo era preferencialmente
realizada numa sala especial com uma professorandmo especial, mantendo-se
assim, de forma evidente, a segregacao e sepataggruipo que apresentava qualquer
necessidade especial do grupo de criancas ditamamr sem qualquer tipo de
problemas.

Em 1993, na Cimeira da Educacdo E-9, os governgsndwe paises mais
populosos prometeram assegurar 0 acesso univessansino primario e reduzir
significativamente o analfabetismo nos seus regpepaises, até ao ano 2000. E neste
mesmo ano que se adotam as Normas sobre a Igualdddportunidades para pessoas
com deficiéncia que constitui 0 mais importantejaoto de diretivas sobre esta matéria
e que foi o resultado duma ampla participacdo deeservicos oficiais de organizacéo
ndo-governamentais (ONG) dos diferentes paises ulddon Entre as vinte e duas
diretivas nele incluidas constam as que dizem itespeeducacédo, proclamando que as
criancas com deficiéncia devem receber o apoiougepgecisam dentro das estruturas

regulares de educacéao, saude, emprego e acaa social
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Em 1994, na Conferéncia Mundial sobre NEE., emr&afea, 0s representantes
de 92 paises e de 25 Organizacdes Internacionsisaemmn uma Declaracdo de

principios onde se prevé que:

...0 principio fundamental das escolas inclusivassisb® em todos os
alunos aprenderem juntos, sempre que possivelpendentemente das
dificuldades e das diferencas que apresentem. Estaslas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversagual® alunos, adaptando-
se aos varios estilos e ritmos de aprendizagematk ra garantir um bom
nivel de educacao para todos, através de curriadieguados, de uma boa
organizacdo escolar, de estratégias pedagdgicasilidacdo de recursos e
de uma cooperagdo com as respetivas comunidagesciSo, portanto um
conjunto de apoios e de servigos para satisfazenpnto de necessidades
especiais dentro da escola (Declaracao de SalantE9td).

A Unido Europeia (UE) comprometeu-se desde ha nauigoomover a igualdade
de oportunidades para as pessoas com deficiéramampanhou a mudancga operada a
nivel internacional no sentido de uma abordagempdéiicas da deficiéncia baseada
nos direitos humanos.

Assim, a Comissdo aprovou uma Comunicacdo em 3fulde de 1996 que
estabelece uma nova estratégia comunitaria reta¢inte a igualdade de oportunidades
para as pessoas com deficiéncia seguida da apmpealiiConselho da Resolugéo 97/C
12/01 sobre a igualdade de oportunidades para gesam deficiéncia. A resolucéo
recomenda nomeadamente aos Estados-membros qugemtea perspetiva da
deficiéncia em todos os setores pertinentes deulagéio das politicas.

Em 1996 a Afirmacdo de Ama, aprovada na Reunidd~@wm Consultivo
Internacional sobre Educacdo para Todos, pede eamsifitacdo dos esforcos para
alcancar os objetivos de Educacéo para Todos fsxadn1990.

O Quadro de Acao de Dacar, aprovado no Forum Musdiae Educacgéo (26-28
de abril de 2000, Dacar, Senegal) obriga os Gogeanalcancar o ensino béasico de
qualidade para todos até 2015, atribuindo espis@drtancia a educacao das raparigas
e a promessa dos paises e instituicbes doadorapu@lenenhum pais que esteja
seriamente empenhado em assegurar 0 ensino ba&s&argedido de alcancar esse
objetivo por falta de recursos.

O Ano Europeu das Pessoas com Deficiéncia 2003dinime também como uma

plataforma politica importante a partir da qual @&er lancada uma estratégia da UE
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para a deficiéncia a longo prazo. Aqui estd patemtea visdo e ideologia

predominantemente baseada na ideimdmstreaming

2.2.1. Politicas e Praticas da Educacéao InclusivanePortugal
Para Barreto,

A Educacgao Especial tem por objetivo a inclusdocativa e social, o

acesso e 0 sucesso educativo, a autonomia, aliéstédiemocional, assim
como a promocao da igualdade de oportunidades, epaf@cdo e o

prosseguimento de estudos ou para uma adequadaqy@p para a vida
profissional e para uma transicdo da escola pammrego de criancas e
jovens com necessidades educativas especiais @ercpermanente (2010,
p.18).

Em complemento, Bénard da Costa (1999) afirma guescola inclusiva tem
vindo a ser implementada de uma forma gradualentido de proporcionar ao aluno,
um atendimento que seja, realmente, consideradivebssem discriminacdo, tentando
potenciar as suas aptiddes, qualidades e diferecasntexto educativo.

Mas a resposta as individualidades educativas Higpecdevem ser também
preocupacdo de programas sociais econémicos ealalpmis s6 desta forma se podera
reduzir as barreiras que dificultam a integracatasalestas pessoas e ampliar-se as
possibilidades da sua integracdo social e atrdmiiam maior conhecimento que
permita essa integracao.

Segundo a autora, “a Educacgao Inclusiva ndo sdigastioje simplesmente
porque é eficaz, porque dispensa os elevadissingisescdas escolas especiais, porque
corresponde ao desejo dos pais. Embora todassegtas verdades inegaveis, a razao
dltima que a baseia consiste na defesa do dirgitersa dignidade da crianga como ser
humano, livre e igual em direitos e dignidade (19925).

Em Portugal foi a partir da década de 90, comogaaienamos no item anterior,
no que se refere ao enquadramento socio histoégae, importantes principios e
compromissos foram assumidos por responsaveis exrggoes, no que diz respeito ao
ensino especial e a escola inclusiva.

Comecou assim, a caminhada rumo a uma escola rdger@ressupondo
alteracOes significativas na forma de se fazer &g em que a escola inclusiva, a
ideologia pluralista ou igualitéaria passa a ser elhor expressdo dessa mudanca e

transformacao educativa.
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A decisdo politica de integrar o mais possivel r@ncas e jovens no sistema
escolar pelo combate quer ao insucesso, quer al@ba escolar precoce, traduz-se em
medidas politicas concretas de igualdade de opdddes que passam essencialmente
por mudancas em trés niveis fundamentais:

A nivel macro (pais) as mudancas cingiram-se nedadde um sistema educativo
flexivel capaz de garantir a igualdade, na opodacte de aprender, a todos os alunos,
implementacéo de legislagdo que proporcionasselaséo das criangas deficientes no
sistema educativo regular, bem como documentosatmms que definissem critérios
de avaliacdo que nao prejudicassem as lacunastadiims deste grupo de populacéo (a
prevaléncia das avaliagbes formativas e continoésesas avaliagbes sumativas),
apoios complementares e fornecimento as escola®dies os recursos materiais,
técnicos e humanos para uma adequada intervengfoi@ a este grupo carente da
populacao, incentivos que passam também pela néagssle formacdo especializada
de professores, ou seja, criacdo de cursos de ¢adomespecializada para estes, de
forma a melhorar o atendimento de criancas e joeens deficiéncia, permitindo a
criacdo de equipas multidisciplinares cujo traballeon um mesmo fim que é
proporcionar um atendimento o melhor possivel aa@@guas necessidades e
especificidades de cada aluno que demonstre inciokecde cumprir um curriculo
nacional e por ultimo a criacdo de quadros e leis permitam a fixagcdo do grupo
docente numa mesma escola por um longo periodoenhpot de modo a dar
continuidade ao trabalho iniciado e a ndo havebigsenem ruturas no processo ensino
— aprendizagem.

Outra implementacéo, que veio a valorizar a esoalasiva, foi a necessidade de
se adoptar novo modelo de intervencdo, ou sejastitib-se o modelo clinico ou
meédico-pedagdgico centrado na deficiéncia de ieteg& em ensino especial pelo
modelo socio antropoldgico, social, ou ecolégiansodvendo e responsabilizando um
maior numero de intervenientes.

Desta forma passa a existir assim, uma equipa diadiplinar que proporciona
um relacionamento e intercambio direto e sisternatectodos os intervenientes da acao
educativa (pais, professores de ensino especgallare psicologos, técnicos, conselho
executivo, autarquia, criangas, jovens etc.) haveomhsequentemente uma atitude
colaborante tendo por objetivo a melhoria das cgiiedi de sucesso dos alunos.

Segue, abaixo o0 quadro que apresenta as mudaatiaadas.
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Quadro 1

Instrumentos Legais e Acbes

Instrumento Legal

Acéo

Constituicdo da Republic
Portuguesa (1976)

aEstabelece que o ensino basico € universal, obrigae
gratuito

Lei n.° 46/86 - Lei de Baseq
do Sistema Educativo (198¢

s Define o sistema educativo como um conjunto deéosne
p)destinados a concretizar o direito fundamentalucagho, que

se traduz pela garantia de uma acdo formativa qse v
favorecer o desenvolvimento global da personalidagle
progresso social e a democratizacdo da sociedadea nu
igualdade de oportunidades.

- Determina o carater universal, obrigatorio egtatdo ensino
basico, assinalando no seu antigo 7.°, que |he respegurar
uma formacao geral a todos os portugueses

- Refere, no artigo 18.°, a organizacdo da Educ&special
dizendo como se deve organizar, preferencialmente e
estabelecimentos regulares de ensino, deverao piieadns
curriculos e programas devidamente adaptados as
caracteristicas e de cada tipo e grau de deficifassim como,
formas de avaliacdo diferenciadas e adequadadi@ddiides
especificas e ainda, que compete ao Estado prore@amriar a
Educacéo Especial, definir normas gerais, nomeaganmes
seus aspetos pedagdgicos e técnicos, e apoiarabzfis o seu
cumprimento e aplicacgéo.

- As escolas especiais passam a constituir excecé&o as
escolas regulares/ensino integrado que passam a est
responsaveis pela educac¢éo das criancas e jovenSEg.

- Passa a existir um conjunto de modalidades ddiatento,
consoante a problematica e gravidade dos casos,
nomeadamente Equipas de Ensino Especial (EEE);ehiid#
Apoio a Deficiéncia Auditiva (NADA); Unidades de
Atendimento e Intervengéo (UAI); Salas de Apoio &ativo
(SAE); Salas de Apoio Permanente (SAP); Apoio denix
Sala de aula Regular; Apoio ao professor do ensigolar

através do Apoio Indireto.
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Conferéncia Mundial SobreEstabelece que o conceito de NEE se refere ascasaou
Necessidades Educativagvens que possuem necessidades derivadas deedeiice/ou
Especiai$ (1994) dificuldades escolares, e atribui & escola requleompeténcia
de educar estes jovens.

Carta Internacional  delnstaura o paradigma para a solucdo de conflitos
Direitos Humano individuais, internos e internacionais. Seu prirccimais
importante é que os direitos do homem s&o univgrsai
indivisiveis e inalienaveis.

Década das Pessoas copReforca a defesa do principio da igualdade de opiokides,

Deficiéncia (1983 -93) implicando medidas legais aos diversos niveis, deted a
tornar a sociedade e os diferentes servicos esexacessiveis
a todos.

Convencéao sobre os Direito§rouxe uma consideravel pressdo aos diferentesrGayv@ara

da Crianga — 1989 que observassem a situacdo das criancas a luz atass v

principios nela consignados, em particular o ar2§® que
estipula que uma crianca com deficiéncia mentalfisica
devera usufruir uma vida plena e estimulante erdicées que
Ihe assegurem a dignidade, promovam a sua auteogafi e
facilitem a sua participacdo ativa na comunidadg ¢levera
ser prestado o apoio necessario para que a crianba um
acesso efetivo a educacgéo e ao treino (...) de mquraitir
gue atinja a maxima integracdo social e 0 maximo
desenvolvimento individual que for possivel.

Declaragdo Mundial sobre |eDetermina a necessidade de se criarem medidasatissi a
Educacéo para Todos - 1991assegurar a igualdade de oportunidades de acesstesso a
criancas com NEE especificas no ensino regulant#oenesta
declaracdo que se baseiam as medidas consignaferato-
Lei n® 319/ 91 de 23 de agosto, em Portugal.

Decreto-lei 6/2001 Entende-se por Curriculo Nadiofmmo o conjunto de
aprendizagens e competéncias, integrando os comietcs,

as capacidades, as atitudes e os valores a dessnyalos

alunos ao longo do ensino basico”.

Esta nova configuracdo do curriculo tem como ppinsi

orientadores a flexibilidade, adequacédo e difesdm em

funcdo dos alunos a que se destina, integrandeusssaiberes e
experiéncias, sendo, portanto, uma construcao ialejue

8Os principais objetivos da declaragdo de SalamdPiamover a Educacdo para Todos e verificar as
mudancas a realizar na politica, de forma a impfeanea educacado inclusiva, dotando as escolas
regulares para o atendimento de todas as criamgesjndo as que tém NEE. Da conferéncia de
Salamanca, podemos realcar os segupti@sipios da Escola InclusivdA educacao de todos os jovens
com N.E.E.’s, deve fazer-se no sistema regulamdae; As escolas devem adequar-se as criangas com
N.E.E.’s, sobredotadas, marginais, com deficiéragapopulagdes nomadas; As escolas inclusivasssédo a
mais adequadas para combater as atitudes disciimasw As escolas tém que encontrar formas de
educar com sucesso todas as criancas, incluindueasém incapacidades graves; Fornecer a todos a
mesma educacgdo no contexto do curriculo regul@oenom curriculo especial. Nas escolas inclusigas o
alunos com N.E.E.’s devem receber o apoio supleaneiet que precisam; € a equipa pedagodgica e ndo o
professor individualmente que se deve encarregaddeacao das criancas com NEE; Proporcionar uma
educacéo de qualidade a todas as criancas” (Céisddn 1994).

® Abrange a Declaracdo Universal dos Direitos Hursamm Pacto Internacional sobre Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais, a Convencao sobr®ireitos da Crianca e a Convencdo sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacaanassmo o Programa Mundial de Acéo relativo as
Pessoas com Deficiéncia, constituem a base patitiaan grande nimero de Paises-Membros.
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integra os recursos disponivgRodrigues, 2007).

Decreto-Lei n.° 3/2008 de J7ntroduziu a avaliacdo dos alunos com NEE
de janeiro de 2008

Lei n° 21/2008 de 12 deAlterou o Decreto-Lei n23/2008. Estabeleceu que,a&s0s em
maio de 2008. qgue a inclusdo das criancas e dos jovens em estabehtos
de ensino regulares fosse insuficiente, fosse pgtap@
frequéncia em instituicbes de ensino especial.

Em termos de Conferénciagste sentido preconiza-se, que a Escola se aaapte
todos os jovens, no sentido de garantir uma boeagdo, devendo para iSSo possuir um
conjunto de apoios e servicos, de modo a satisfazenecessidades educativas
especiais.

Sendo assim, a inclusado pretende terminar com w@btensa educacional em
dicotomia (educacao regular/educacdo especialsapde a considerar uma unica
escola, onde a educacéao especial deve ser encaradaum conjunto de servicos nela
existente, de modo a atender todas as necessidiescriancas/jovens que a
frequentam.

Nestes Ultimos anos, tém-se registado progressei/eid e sensiveis a
problematica da deficiéncia. Os valores para aldguie de oportunidades para pessoas
com deficiéncia foram desenvolvidos com base narpcia obtida durante a Década
das Pessoas com Deficiéncia das Nagdes Unidas-(B8g3.

Na Carta Internacional de Direitos Humanos, persegbam forte compromisso
simbdlico em nome dos Paises-Membros para agir ¢@Eta a equiparacdo de
oportunidades para pessoas com deficiéncia, gadané meninas, meninos, mulheres e
homens com deficiéncia, enquanto membros das sumasnidades, possam exercer 0S
mesmos direitos e deveres que 0s outros sem aefi@ié

Estas declaracdes vém efetivamente alterar e roadifnentalidades, mudar a
filosofia da educacao especial e apesar de termds @ avancar progressivamente de
uma forma lenta, chegamos finalmente a uma époda ee tenta proporcionar ao
deficiente, as mesmas condicdes de realizacd@prdadizagem sociocultural.

O sucesso de algumas experiéncias aliadas a crescensciencializacdo do
direito das pessoas com deficiéncia participareengshente das estruturas e recursos
sociais e profissionais, levaram a que os difeseptdses introduzissem na respetiva
legislacdo o direito a educacédo das criancas cdini@eia nas escolas regulares,

sempre que possivel.
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No entanto, o ritmo de difusdo destes programastmio diferente nos diferentes
paises: em alguns substituiram-se quase completarmgrescolas especiais existentes,
noutros coexistiram com estas escolas, estabeleceooh elas diversas bases de
coordenacdo; noutros ainda, s6 agora estao a easgameiros passos.

Em relacdo a década nédo se tratava, porém, deesim@hte ajudar a pessoa com
deficiéncia a adaptar-se aos requisitos da soaedadia escola, mas de modificar as
estruturas sociais de modo a que pudessem respasaeicessidades das pessoas com
problemas especificos.

Na Convencao de 1989 a adocédo pela Assembleia-dagmlNacdes Unidas
ratificada por mais de 150 paises, este artigoe2® dlids ser considerado em conjunto
com o artigo 2.° em que determina que todos ogardevem ser aplicados a todas as
criancas sem discriminacgao.

Vale a pena ressaltar a ideia de que apesar de &sdaiciativas promovidas no
ambito internacional e nacional, continuam a exigscriminacdes que comprometem
sem duvida o desenvolvimento integral e sociala@m ou adulto com deficiéncia,
pondo em risco a inclusdo que tanto se fala hognoc algo ja4 assumido e
verdadeiramente cumprido.

Dentro da Declaragdo 1990/ Decretq 8fn consequéncia da resolugdo tomada
pelos ministros dos paises da Comunidade Europeia3® de marco de 1990 é
elaborada com o objetivo de assegurar a igualdadgartunidades de acesso e sucesso
a criancas com NEE especificas no ensino regular.

A operacionalizacdo destes instrumentos de politiva de emprego assenta no
entendimento de que o0 conceito de integracdo piofial deverd refletir uma
perspetiva dindmica e abrangente de todas as die®mgie estruturam 0S percursos
pessoais das pessoas com deficiéncia em que avobjatimo € criar as condi¢cdes
necessarias ao seu desenvolvimento pessoal esofis durante 0os proOximos anos.
Essas politicas de emprego assentam em quatrespflandamentais: empregabilidade,
espirito empresarial, adaptabilidade e igualdadepoetunidades.

Apesar de todos os esforcos desenvolvidos nediagmsldécadas na facilitacao
da insercao profissional deste grupo de pessoas ewblucdes ja sentidas, o problema
continua a subsistir, ou seja, 0 ponto de embateleoque brutal continua a acontecer
precisamente a saida da escola e na procura deingtependéncia econdémica e
profissional, para a maioria da populacédo e pdaimente para a populacdo que sofre

de qualquer tipo de deficiéncia.
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Para alguns autores continuamos a assistir a um:

...desfavorecimento das pessoas com deficiénciaaaemprego, no
entanto, o emprego de pessoas com deficiéncipiti@a em muitas
empresas (uma minoria obviamente) e o emprego dsopge com
deficiéncia constitui, suficientemente amadureocsdestudado, uma
vantagem competitiva (...)” “(...) As empresas recommecas

vantagens economicas advindas da manutencdo desdsaibadores,
além de contribuir com uma causa de “responsabiéidsocial”,

implicando consequentemente um melhoramento daemagiblica

da empreséAzevedo, (2005, pp.58-59).

A respeito da contratacdo de pessoas com defia@rx Portal das Empresas de
Portugal assegura que:

...0 reconhecimento de que as pessoas com deficiaciaandidatos com
um conjunto de competéncias e experiéncias a amasidintroduz

vantagens na politica de recrutamento. Se as suapeténcias e valores
forem plenamente explorados, elas serdo incluidedral do grupo de
potenciais contrataveis. Esta é a posicdo dos edmwe que recrutam,
selecionam e mantém pessoal de qualidade, faten@at no ambiente
competitivo dos nossos dias. (PEP, 2011)

O favorecimento de comunidades inclusivas valaasgsim o que cada um tem de
melhor e propicia o reconhecimento, o desenvolvimeata autoestima, 0 respeito
mutuo, o orgulho em si préprio, 0 sentido de pe&dea um grupo que € necessario e
valorizado como membro da comunidade (Stainbac®¥9)19

As pessoas com deficiéncia, tém vindo, ainda queurda forma gradual, a
conquistar um direito que é de todos, o trabaltegesso a uma profisséo, a integracéo
social e a autonomia e independéncia econdmicgadese

Entretanto, no Decreto-lei 6/2001 ha-de ser levadaonta a necessidade de um
esforco para que a escola acompanhe a sociedadyuerasta inserida. E também
definido, com a publicacate 18 de janeirpum novo modelo curricular.

Segundo o PE:

Muitos empregadores ja conciliam uma politica deregabilidade
de pessoas com deficiéncia com o sucesso nos negéera alguns,
empregar pessoas com deficiéncia € mesmo um faimsido nas
politicas de recrutamento e manutencdo de empi®go.duas as

razGes porque tal acontece:

'°Cf.http://www.portaldaempresa.pt/CVE/pt/Ferramentagieé/Guiao/listagem_qui_gestao/qui_valor
acrescentado_cidd_deficiencia.htm?Stageshsultado em 2/4/ 2011.
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» Qualquer empresa emprega trabalhadores que adescealor aos
seus produtos e servicos;

» Trabalhadores com deficiéncia, possuindo as compe®
apropriadas, acrescentam valor a empresa de familarsas outras

pessoas. (Portal de Empresas, 2011, p. U)

Para esse efeito, nomeadamente na escolaridadgatdiia, assegurar-se-ao
atividades e medidas de apoio, de acompanhameotmnplemento pedagdgico. Na
concecao dos edificios escolares e na escolhaudpagagento devem ser tidos em conta
os alunos com necessidades educativas espectajs @8° e 42° da referida lei).

Atualmente, o Decreto-Lei 319/91 foi substituiddop@ecreto-Lei n° 3/2008, de
7 de janeiro, que também refere a Declaracdo damfaalca como um marco no
conceito de escola inclusiva. De referir tambémesdacho n°® 20956/2008, de 11 de
agosto, que regula as condi¢Oes de aplicacdo ddslasede acdo social escolar. Por
altimo, a Lei n°® 21/2008, de 12 de maio, que véierar o Decreto-Lei n° 3/2008, de 7
de janeiro, estabelece que, nos casos em queusdnctas criancas e dos jovens em
estabelecimentos de ensino regular seja insufesies#ja proposta a frequéncia em
instituicbes de ensino especial.

Uma das alteragbes que nos surgem mais evideatdgsrormente ao Decreto-lei
319/91 no, de 7 de janeiro, é o Decreto-Lei n°@32€bm as propostas de sinalizacéo,
que poderiam ser feitas pelo professor do ensigolae ou do ensino especial. Nos
casos mais complexos as situacdes deviam seradadipelos servicos de psicologia e
orientacdo com o apoio dos servicos de saude esdddste Diploma que ja foi
revogado, aparecem ainda referéncias a avalia¢és $ervicos Médicos, ou seja, uma
abordagem médica da deficiéncia, que ja se comrsidertrapassada.

O atual decreto-lei estipula que a avaliacdo dosaal com NEE deve ser feita
com referéncia &lassificacdo Internacional de Funcionalidadelf, 1980 da OMS.

A CIF encontra-se ancorada no modelo biopsicodsapia pressupde uma abordagem
sistémica, ecologica e interdisciplinar na compséendo funcionamento humano,
permitindo descrever o nivel de funcionalidade @pacidade dos alunos, bem como
identificar os fatores ambientais que constituenrreias ou facilitadores a
funcionalidade.

Tentando fazer um paralelo entre os dois diplomasificamos que o atual

decreto-lei prevé um processo de referenciacdo avdkacdo onde sdo considerados
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outros técnicos envolvidos, além do professor pgioologo, podendo até ser os pais a
fazer a referenciagao do aluno.

O modelo biopsicossocial considera em simultdneo iremapacidades e
potencialidades do individuo e as barreiras extisteno meio, enquadrando estratégias
e intervencdes destinadas a desenvolver as cagdeasidias pessoas e a acessibilidade
aos recursos, de modo a promover a participacdautoaomia. Esta classificagcéo faz-
se através deheck — liste ja sofreu algumas criticas, nomeadamente neejuefere a
excessiva importancia dada ao diagnoéstico clinied j§ tinha sido ultrapassado, como
ja mostramos anteriormente neste trabalho, diamtequladro social que se foi
configurando ao longo dos tempos.

Um outro dado que nos surge no recente decreto é-deintegracdo de alguns
alunos emescolas de referéncia para alunos surdos ou comabasédo Dentro deste
ambito, foram criadas nos Agrupamentos de EscUOlaislades de Apoio a Educacao de
Criancas e Jovens Surdos, possibilitando a inclds&aunos surdos no ensino regular
em alternativa as Instituicdes ou Escolas paradsuidesta mesma linha foram também
criadas as Unidades da Apoio a Multideficiénciaaouespectro do Autismo e também
as chamadas Escolas de Referéncia para a Educag@iortbs Cegos ou com Baixa
Viséo.

No que diz respeito a Lei n° 21/2008, estas medidas tém tido um bom
acolhimento no seio da comunidade educativa, teglomas familias destes alunos
manifestado a vontade de que os seus filhos cass®m a frequentar as escolas de
ensino especial onde, segundo 0s mesmos, teriaio ay@ds especifico para as suas
problematicas. Neste sentido, a legislagédo, deel®alo, que veio alterar o Decreto-Lei
n° 3/2008, de 7 de janeiro. De acordo com algutres) a escola em Portugal ainda
estda aguém do que seria desejavel nestas quesiOededracdo destes alunos nas
escolas regulares, tanto no que diz respeito asibdetade dos edificios escolares,
assim como nos materiais de apoio a estes alurtamleém na falta de formacao
especifica de alguns professores. Verificam-se éamitaxas de abandono escolar entre
estes alunos, além de alguns problemas de aprgediz@Martins, 2007).

Na opinido de alguns técnicos, e relativamente exrddo-Lei n° 3/2008, devemos
prestar atencdo a «invisibilidade» da deficiéncgmtal no referido diploma: a lei prevé,
no capitulo V, modalidades especificas de apoia glamos surdos ou com baixa viséo,
para alunos com perturbacdes do espectro do autismpara alunos com

multideficiéncia e surdez — cegueira congénita,anegferindo para os alunos com
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deficiéncia intelectual. Existe o receio de quetosudestes alunos acabem embrulhados
no segmento do insucesso, da desmotivacao, decipltia e do abandono escolar,
transitando para o ambito da formacao profissiendd emprego sem as competéncias
supostas pelo cumprimento da escolaridade obrigd@uarte, 2008).

Na opinido de Rodrigues (2006), em Portugal a legi® deixa a porta aberta a
exclusdo, permitindo a manutencdo de um sistemaa#@da misto onde coexistem
projetos inovadores de integracdo no ensino regDreferir também Correia (2003
citado em Afonso 2005) que nos alerta para algupetas que podem advir da
chamada «ideologia de inclusdo» que podem ser @esade atitudes de indiferenca
relativamente a diferenca ou a desigualdade social.

Depois de refletir nas politicas sociais e edueatidesenvolvidas nos ultimos
anos no ambito internacional e europeu e de st tena breve contextualizacdo
historica da educacédo especial abordando-se unurtongde medidas legislativas
proclamadas nestes ultimos anos para a inclus@oaga deficiente na escola regular,
podemos constatar que as politicas e praticasmasjndo sao mais do que o resultado
de influéncias dessas mesmas politicas internasiona

Poder-se-a dizer que as diferentes resolucdes beéoamternacional que foram
referidas, tiveram um profundo impacto nos difezenpaises de que Portugal nao
constituiu excecao.

A democracia € um valor fundamental da UE, dos destdMembros e uma
educacao de qualidade e eficiente para todos maade tudo, um assunto de Direitos
Humanos e Justica Social, porque ambas sdo ndesssameios privilegiados de
promocédo de igualdade de oportunidades, sucessatadue resposta as necessidades
especificas de cada crianca.

No ambito educativo e segundo (Marchesi & Marti®@@itado em Marchesi,
2001) diferenciam-se trés ideologias: a liberaliagtista e a igualitaria. As ideologias
pluralistas ou igualitédrias sdo as mais adequades gatisfazer a integracdo de alunos
com NEE uma vez que, tém em conta ndo soO os rdsslcadémicos, mas sobretudo a
socializacdo e o desenvolvimento de atitudes saslaenquanto a ideologia liberal
valoriza sobretudo os resultados académicos, @ sigrecem uma educacéo a todos
os alunos e excluem e segregam aqueles que obtémrewultados académicos, pois
estes comprometem o prestigio e 0s recursos aeregela instituicao.

Em Portugal, tem-se verificado nestes ultimos anpsesenca de uma ideologia

educativa igualitaria ou pluralista dominante nuesaola inclusiva, isto é, uma escola
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organizada de forma a permitir uma educacéo apagnma classe regular (dentro da
sala de aula), salvo raras excec¢odes, exigindo umeoimento profundo quer do aluno,

guer dos ambientes da aprendizagem (Correia, 20Gljgerindo uma vontade para
reestruturar os programas das escolas de fornspander a diversidade dos jovens que

as frequentam (Ainscow, 1998).

2.2. Cidadania e os Jovens com Deficiéncia nefaco Escolar

Uma forma de oferecer ao jovem deficiente os seegab é por meio da escola,
uma vez que a mesma é um espaco privilegiado ddamia. Neste contexto, a escola,
por meio da insercdo desses individuos, cumpre paeel social. (Becker, 2010)

Espaco que ultrapassa a relacdo familiar e quept#te a uma participacao ativa
e universal do individuo, colocando-o, por meio tlaca das relacbes e das
experiéncias, num crescimento que possa tornareas stores em agentes das
mudancas necessérias e obrigatorias e com iss@r@assa assumir o papel de
participantes ativos.

Este envolvimento escolar parte da compreensaaedogla cidadania exige um
engquadramento social, entretanto ndo centralizlueagdo para a cidadania, mas faz da
educacdo um ato de cada cidaddo, ou seja, ndocaregolara a cidadania, mas ter a
cidadania por meio da educagao.

Ora, se as medidas de (re)estruturacdo da edugageamostramos anteriormente
neste trabalho, procuraram acompanhar as transfdemasociais, econdémicas e
politicas dos tempos, o acolhimento no campo esodéa crianga portadora de
deficiéncia passa a ser um espaco obrigatdriogaua transicdo e formacao.

Para Tomas,

No contexto atual, enquanto cidaddos do mundo rdemanos com um dos
maiores desafios a ser enfrentado pelas nossasdades: garantir os
direitos das criancas. Porque, em fim dltimo, ojgico dos direitos da

crianca ndo trata apenas de tornar o mundo numomekpaco para as
criangas. Trata-se de construir um mundo melha fmatos ndés! Em suma
podemos afirmar que a garantia dos direitos danadatera que passar por
uma agao coletiva, ja que segundo Starke (1991linfeistivas individuais

terdo de ser “orientadas” para problemas sociagsliges interessam para
nao se dispersarem, entdo a propria politica spoidé estabelecer aquilo
que o povo quer realizar: a preservacdo da diswaildade, aumento da
educacéo e formagdo profissional, afunilando osres$ dos individuos

para problemas “concretos”, como € o caso dostakreias criancas” (2002,

p. 6).
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Trata-se, portanto, de fazer da escola um espage orportador de deficiéncia
possa ter os seus direitos garantidos e que passaragluzido no exercicio da
responsabilidade pessoal & medida que se vao ddgemdo e ampliando as superacdes
as situacoes e problemas da vida social.

Para além disso ou quica por isso, a escola € gan fjue agrega as diversidades,
as diferencas, as culturas e onde se encontranemesnpara o desenvolvimento de um
pensar critico proporcionado por meio da observacéa préatica educativa. Ou seja,
uma melhoria para o observador, que revitaliza radicdo de liberdade, da mesma
forma que repousa no respeito e reconhecimentaio.o

A ideia da escola como espa¢o de cidadania do ateno deficiéncia esta
associada a muitas outras ideias, nomeadamenté& goe meio da escola que esse
individuo amplia 0 seu conhecimento e 0 seu camtea@tn 0s demais agentes sociais.
Da mesma forma que € por meio das ferramentas edipagem que 0 mesmo
consegue estar inserido no contexto social dagdestee do trabalho de uma forma mais
desenvolvida e mais apta para tal.

A escola assim, assume o papel de propulsora deidod com deficiéncia,
proporcionando com as suas praticas de aprendizagemeio desse individuo gozar
dos seus direitos e cumprir com os seus deveres, Mém disso, a escola faz do
préprio movimento que proporciona um ato de cidadan

A escola e o professor fundem-se num conjunto dsgas envolvidas nesse
processo social de cidadania, o qual tem por ofkm@romover e garantir os direitos
dos individuos portadores de deficiéncia nas saasitoes.

O direito a vida escolar e a vida pés-escolar egédantidos nos diversos papéis
assinados, nas inumeras convencOes realizadasnpeido, todavia € nas praticas
sociais que esse ato de cidadania precisa serhegdo, entendido, respeitado e

cumprido.

2.3. Processos de Transicao: Alguns norteadores
De acordo com os Planos Individuais de Transica80f®, desenvolvidos pela
European Agency for Development in Special Neeatlscdfion existem aspetos
chaves a serem considerados na transicdo paraaapesiescolar de jovens com
deficiéncia. A investigacao nesta area atravésethatds, aponta para fatores relevantes

em relacédo ao processo de transicdo destes alunos.
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De acordo com o Plano Individual, a transicdo de@ncas e jovens com
deficiéncia € um processo que deve ser apoiaddgmtdacdo e por medidas politicas,
garantindo a sua participacao e respeitando aseesucakhas pessoais.

O aluno, a sua familia e os profissionais do meieth trabalhar em conjunto na
formalizacdo de um plano individual. Nesta transic& necessario que haja a
implementagdo de um plano educativo individual docao progresso do aluno e em
quaisquer mudancas a introduzir na situagdo escbiseada no envolvimento e
cooperacao de todas as partes envolvidas.

A transicdo faz parte de um longo e complexo pseke preparacdo do aluno
para a entrada na vida econémica e na vida decadfutambém fundamental, para que
0 processo de transicdo exista, uma estreita qeledo@ entre a escola e o mercado de
trabalho, para que o aluno experimente as efetimadictes de trabalho.

As situacbes de transicdo deixam sobressair umumitnjde fatores que
possibilitam uma descricdo mais detalhada dos asgpstos acima referidos. Alguns
deles parecem atuar tanto como barreiras comcetatacilitadores de um processo de
transicédo de sucesso.

A avaliacdo destes fatores demonstra que grande gdaftes correspondem a
situagbes complexas e inter-relacionadas, ou aeftwomplexos, onde varios fatores
funcionam como barreiras ou como facilitadores rdasicdo. Alguns exemplos de

perspetivas tedricas sobre 0s processos de trarsg¢a@io discutidos no ponto seguinte.

2.3.1 Transicao para a vida adulta

Os processos de inovacdo educacional, em termosrghnizacdo e gestdo
educativa, exercem sobre a escola da atualidade, nenessidade de dinamismo,
visando a implementacdo de uma nova cultura pedzydyorganizacional no que
respeita ao atendimento de criangas e jovens camssidlades educativas especiais,
incluindo o acompanhamento no processo de trangigém a vida adulta. De acordo
com o plano individual, a sociedade deve proposgri@nestes jovens, a oportunidade de
insercdo na vida ativa, criando condi¢cdes que i@axiuma integracéo eficaz. Desta
forma, a transicdo para a vida adulta deve ter qmmnaipal preocupacao, a preparacao
dos jovens para uma vida com qualidade.

O papel da escola torna-se imprescindivel neseadagevem-se criar condi¢cdes
para que o processo de transicdo para esta fasa @eomelhor maneira. Instruir um

jovem sobre as novas etapas que encontrara pelmhezgnproporcionar seguranca e
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autonomia para realizar novas atividades e seiimsemercado de trabalho, sdo pontos
fulcrais na transicdo da vida jovem para a viddtadu

Esta seguranca transmitida auxilia para que naduse tornem adultos ativos
economicamente e proporcionem as competénciassée@ssa vida diaria, oferecendo-
Ihes uma formacé&o nas areas que correspondam est&tkas e as exigéncias sociais e
de comunicagdo da vida adulta, o que exige técuiedsrmacao adequadas, incluindo
a experiéncia direta em situacoes reais, foradalagAlveset. al 2009)

2.3.2 Transicao para a vida ativa

As questfes relativas a transicdo para a vida &fiveA) sdo cada vez mais
prementes no contexto global atual. As tecnologiasinformagdo e comunicacao
permitiram a globalizacdo da economia, levanddeaaajdes das condi¢cdes de trabalho
e acentuando as crises de desemprego.

Nestas condi¢cbes, as questdes postas pela trarscata-emprego, designadas
genericamente por “transicao para a vida ativag aabrdo com &uropean Agency for
Development in Special Neeeds Educaf{feNE) adquiriram especial relevancia. Neste
ambito, a escola tem recebido criticas por nAcaeaz de fornecer os conhecimentos e
as competéncias que a vida profissional exige, @erser capaz de se adaptar, com a
rapidez necessaria, a um mundo onde as condi¢cdesalmkdho, tanto locais como
internacionais se alteraram substancialmente. Ou&irgmento de Salamanca
(UNESCO, 1994) estabelece que as criancas e jomamsnecessidades educativas
especiais precisam de ser apoiados para fazerentransacéo eficaz da escola para a
vida ativa, quando adultos. As escolas devem dpglaa tornarem-se ativos
economicamente e proporcionar-lhes as competéncias.

Tendo em vista a situacao dificil de transicdo pavala adulta que se apresenta a
um jovem em geral, 0 que afirmar sobre os portaddecalguma deficiéncia? Sera que
0S processos ou metodologias que formam e prepastes jovens para a transicao se
adaptaram e sdo atualmente adequados as mudargastasipelo contexto global?
Dificil & saber qual o melhor método de transicamm vida ativa destes jovens, que
expectativas criar relativamente ao seu processtramsicdo e a sua integracdo no
mundo do trabalho.

De acordo com a SNE, a transi¢do para a vida étiepenas, uma das transi¢cdes
por que o jovem tem de passar ao longo do seurger@ara a vida adulta. Num

contexto de aprendizagem ao longo da vida, a tr@ansila educacéo inicial, seja ela
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educacdo secundaria ou terciaria, € vista, simgetan como a primeira de muitas
transicbes entre o trabalho e a aprendizagem, gjy@vens experienciam ao longo das
suas vidas.

Para Barreto (2010),

A transicdo para a vida ativa deve ser um procesatinuo e dinamico e
deve envolver uma série de intervenientes que,@mumto, colaborem no
processo, de forma a conseguir respostas de gdeljpkra os jovens com
deficiéncia. A familia, os amigos, a comunicacaotieda propria familia,

0 ambiente social sdo fatores favoraveis a insdajdmral. A evolucdo da

situacdo economica e do mercado de trabalho, colmja desafios

complexos aos grupos sociais mais desfavorecidatesafio coloca-se na
forma de repensar os modelos de vida ativa e piofial de forma a

financiar o emprego e a atividade profissional elesttor da sociedade
(p.46).

2.3.3 Transic¢ao para a vida pos-escolar

No enquadramento do trabalho desenvolvido pela éigélBuropeia sobre este
tema, a transicdo para a vida poés-escolar surge garie de um longo e complexo
processo, que cobre todas as fases da vida de ass@g e que necessita de ser
orientada da forma mais apropriada. Possibilitandwida boa para todos” bem como
“um bom trabalho para todos” sdo os fins ultimosude processo de transicdo bem
sucedido. Os tipos de recursos ou a organizacdesdala ndo devem interferir ou
impedir que se realize tal processo.

O momento da transicdo para a vida pés-escolar ohepkcar uma continua
participacdo do jovem, o envolvimento das familiascoordenacdo entre todos os
servicos envolvidos e uma estreita colaboracdo commercado de trabalho que
futuramente ira receber esses adultos numa nopa e vida. Garantir o acesso de
todos os jovens a qualquer tipo de formacdo pratespeitando as suas diferentes
necessidades também séo critérios a serem seguigwecesso de transicao.

Organizar medidas de formacéo flexiveis, criandtopes de preparacdo antes da
formacgao para o mercado de trabalho, promover fivasnformais e informais para as
empresas que inserirem estes jovens apés sairerasdakas (ex. reducgdes fiscais,
reconhecimento social, etc.) encorajando-as a pcap@r lugares de estagio para este
publico séo critérios positivos para a transicaa pavida pds-escolar.

O reconhecimento da necessidade de haver uma egépeformal entre 0s
servicos de educacdo e de emprego, de disponibiterzursos para a formacgao
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profissional para que os jovens saiam da escolditadbs para assumir um cargo
também sdo fatores de muita importancia para gjgeuma abertura no mercado de
trabalho, transformando o processo de transicaesdala para o meio de trabalho
menos dificil(Agency for Development in Special Needs Educafit@?).

De acordo com dnternational Labour Officea transicdo para a vida pos escola
pode ser definida como: “um processo de orientap@ol que implica mudancas de
estatuto e de papel (ex. de estudante para formdedormando para trabalhador e da
dependéncia para a independéncia) e que € ceateabpntegracdo na sociedade (...)
(...) A transicdo requer uma mudanca no relacionameras rotinas e na autoimagem.
Para garantir uma transicdo mais suave da esco#a pdrabalho, os jovens com
necessidades educativas especiais necessitamide oeftas e de identificar o papel
que querem desempenhar na sociedade” (1998, p. 5-6)

Ainda de acordo com mternational Labour Offic€1998), a transicdo da escola
para o trabalho ndo € linear; a saida da escol& ndecessariamente, seguida do inicio
do trabalho. Ela é gradual e os jovens experienpi@nodos intercalares de estudo e de
trabalho. Estatisticas complementare€deopean Agency for Development in Special
Neeeds Educatio(2002), indicam que em 1995 a percentagem de gogetre os 20 e
29 anos de idade que nao atingira uma qualificagdiwel do ensino secundério era de
cerca de 30% (Eurostat, 1998). Esta percentageimdé mais elevada para os alunos
com necessidades educativas especiais.

E tarefa dificil calcular o nimero de alunos quarabna a educacdo logo a
seguir a fase obrigatéria, mas é possivel afirm@ muitos ndo prosseguem estudos
para além dessa fase. Estes dados, embora nao reejéanprecisos, revelam que um
grande numero de alunos com necessidades educaspEsiais inicia 0 ensino
secundario, mas um grande numero nao o termina E)@B97). Em alguns paises
quase 80% dos adultos com deficiéncia, ou ndo edirggm para além do ensino
primério, ou podem ser considerados analfabetasdnais resultando num processo de
transicdo para a vida pés-escolar, interrompidaahmente na juventude.

Tornar os programas educativos mais relevanteamadbs a estes alunos podera
ser uma solucdo para varios problemas incluind@lagucom que se confrontam na
fase de transicdo da vida pos-escolaurépean Agency1999). Uma preparacao
vocacional ndo esta, muitas vezes, relacionadapcétitas reais de emprego mas sim,
muitas vezes tem lugar em espacos segregados eseepre € orientada para

profissdes complexas. As pessoas com deficiéneiesssitam receber as qualificacdes
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exigidas para o emprego, a formacdo deve ser matada as atuais exigéncias do
mercado de trabalho para que haja sucesso nacfianda vida pés-escolar destes
jovens e se tornem, desta forma, adultos indepéeslenrealizados profissionalmente
(European Agency for Development in Special Needsdibn,1999).

Como afirmado anteriormente, o primeiro processtratesicdo da-se da familia a
escola, no qual a crianga passa do convivio dordomguase privado, entre as pessoas
pertencentes a esse grupo, para a entrada na ggeolai proporcionar a ampliagcao do
convivio familiar e agregar nossos convivios. Atipalleste processo, a relacao
estabelecida entre familia e escola passa a sqrasso importante na interacdo desse
sujeito a sociedade.

O processo de transi¢do para aluno portador dei@wgfias ndo é simples. Como
vimos, nos itens anteriores deste trabalho, alfatoses tornam essa transicdo bastante
complexa, dificultando o acesso desses jovens amdonudo trabalho e,
conseguentemente, do convivio social mais aberto.

Todavia, o individuo portador de deficiéncia naaeaser limitado as esferas da
familia e da escola. O mesmo deve ser incentivamomeio da familia, da escola e do
governo a ser um sujeito participativo, com a fadwde de conseguir prosseguir a sua
vida como todo e qualquer cidadao.

Alguns autores ajudam-nos no entendimento de ca@®® |processo acontece na
experiéncia social das criancas e jovens com @efi@, a fim de compreendermos, por
meio das suas perspetivas tedricas, as questdeandedo para a vida adulta/ativa e
pds escolar desses individuos.

Sendo assim, Botelho afirma que:

Verifica-se uma evolucdo e diminuicdo dos déficesqdalificacdo dos
ativos, uma mais eficaz articulacéo entre o ensirformacéao profissional e
a atividade empresarial. Tudo isto resulta na gerale melhoria das taxas
de insercao profissional de grupos particularmdatéavorecidos, de que se
destaca o grupo dos cidadaos com deficiéncia” (14997.

Tal como aconteceu com a educacdo, as preocupagiiiisas com a formacéo e
emprego de pessoas com deficiéncia desenvolverspseialmente apds o 25 de Abril
de 1974. Mas, as caracteristicas decorrentes @@édefa condicionaram até a época
historica recente, o direito inalienavel e constdnalmente consagrado de aceder a
formacgao profissional e ao emprego. A integracamopoofissional de pessoas com
deficiéncia constitui hoje, matéria de indiscutiirgeresse e particular relevancia, no
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contexto da construcdo de uma sociedade que sengeettada vez mais justa e
solidaria, sem barreiras, de modo a garantir alpdei de estatutos, a mesma hipétese
de participagao social e uma efetiva igualdadepdetonidades.

A adaptacao/readaptacéo ao trabalho e a reabditagdissional afirma-se como
um instrumento, em alguns casos, fundamental pamal@séo social de pessoas com
deficiéncia.

Em termos de estratégias governamentais, a UE wadmioa este grupo de
cidadaos, por meio da Carta Social Europeia, eng,18htrada fundamentalmente nas
questdes do acesso ao emprego.

Para o ano de 2003, estabeleceu um quadro gergladade de tratamento no
emprego e na atividade profissional e definiu umgmma de agdo comunitario de
combate a discriminacdo, proclamando o Ano Euraf@auPessoas com Deficiéncia e
adotou o Plano de Acdo Europeu para a Deficier@i®4-2010), cuja 2.2 fase foi
recentemente implementada, por iniciativa das péppessoas com deficiéncia ou
incapacidade, ou dos seus familiares e represestasgtmo uma forma de cumprimento
desse designio.

O compromisso do Estado com as organizacOes paiar &gstes cidadaos esta
consignado no Conselho Regional de Psicologia (GR#yeafirmado na Lei de Bases
da Prevencéao, Habilitacdo, Reabilitacdo e Pargéipalas Pessoas com Deficiéncia, ao
reiterar a adocédo de medidas especificas que asseg@uparticipacdo das organizacdes
representativas de pessoas com deficiéncias opaoickade.

O favorecimento de comunidades inclusivas valaasgsim o que cada um tem de
melhor e propicia o reconhecimento, o desenvolvimeata autoestima, 0 respeito
mutuo, o orgulho em si proprio, o sentido de p&dea um grupo que € necessario e
valorizado como membro da comunidade (Stainbac®9)19

As pessoas com deficiéncia, tém vindo, ainda queurda forma gradual, a
conquistar um direito que é de todos, o trabalhegesso a uma profisséo, a integracéo
social e a autonomia e independéncia econdémicajadeseEntretanto, os dados
registados entre os anos de 1998 a 2000, apontanupe diminuicdo do numero de
pessoas com deficiéncia inscritas no Centro de Egaopr

O Ministério da Educagdo divulgou o relatério daéAga Europeia para o
Desenvolvimento da Educagdo de Alunos com Neceasssd&speciais (DEANE),

intitulado "Transicdo da Escola para o Emprego”’0@0 que contou para a sua
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elaboracdo com mais de 16 paises e de 60 profsidiretamente envolvidos nesta
area.

Segundo ainda o documento, alguns aspetos develevados em consideragéao,
no que diz respeito ao complexo processo de t@msgAo eles:

» A existéncia e implementacdo de medidas de pobtida intervengdes praticas;

* A participacdo dos alunos e o respeito pelas ss@dlas pessoais;

* O desenvolvimento de um programa educativo indaliddequado;

O envolvimento direto e cooperacdo de todos osestenvolvidos: familia,
agentes educativos e servicos;

* A necessidade de uma relacdo de trabalho estréi@s servicos de educagéo e
0s servi¢os de emprego.

O Relatério inclui, ainda, um conjunto de recomeddsa dirigidas, quer aos
responsaveis pela politica educativa, quer aostegeuducativos, relacionadas com as
guestbes-chave acima referidas e que constituendasegdraticas capazes de facilitar o
processo de transicdo dos alunos da escola par@aaativa. S&0 as seguintes
recomendacdes:

» Promover medidas de politicas coordenadas entigerentes servigos.

» Garantir as escolas 0s recursos necessarios dearmpa® possam implementar os
programas educativos individuais dos alunos elaln@ com as suas familias.

e Assegurar que haja um programa de transicdo imsezid cada programa
educativo individual a iniciar antes do fim da daddade obrigatoria.

» Assegurar que os certificados dos alunos incluamuatificacdes obtidas e que
sejam evitadas as consideracdes de ordem disctarima

» Garantir que se estabeleca uma eficaz coopera¢é® @ diferentes servicos,
ficando claramente estabelecido o respetivo andeitatuacao.

» Criar medidas de incentivo as empresas e empregmdor

* Prever a existéncia de um profissional que atueocglemento de referéncia para

cada aluno.

Sendo assim, fica ressaltado que o processo dé&wgis de um individuo passa
pelo reconhecimento das capacidades e dificuldaldesada um, respeitando as
diferencas, baseando a educacdo em atitudes eevaloe tornardo a crianca mais
consciente e solidaria, da mesma forma que a tmanaf num cidad&o participativo,
cumpridor dos seus direitos e deveres e, conseguente, com mais oportunidades.

Cada crianca, durante o processo de desenvolvimestéd a contribuir para o
desenvolvimento dos outros. Segundo o ponto 8 déafaedo de Salamanca (1994) a
pedagogia inclusiva € a melhor forma de promoveociabilidade entre os alunos
portadores de deficiéncia.
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CAPITULO I
METODOLOGIA

O presente capitulo caracteriza-se pela apresentdgdpesquisa de campo,
comecando por referir os procedimentos metodol&gios métodos e as técnicas de
recolha dos dados escolhidos para esta investigdgdnesma forma que dissertaremos
sobre 0s motivos dessas opc¢des. O capitulo, tamagresenta a caracterizacdo do

contexto, no qual a pesquisa foi desenvolvida, bemo os sujeitos desta investigacao.

3.1.Procedimentos Metodolégicos

Esta investigacdo empirica, estudo de campo, temmalbordagem qualitativa, de
carater exploratorio que visa proporcionar uma ni@miliaridade com o problema de
modo a torna-lo explicito, por meio de um constaptecesso de elaboracdo e
reelaboracdo, procurando um melhor entendimentongpeensdo da realidade que
estuda (Agee, 2009).

Sendo assim, para este trabalho assumiu-se o quamicento interpretativo e
alicercou-se sobre o0 que é fundamental no paradigral#ativo. Baseia-se nas proprias
perspetivas das pessoas, nas praticas educatod@s;ontextos estudados, nos dados
levantados, quer para compreender um problemalsogiar para fazer a troca de
conhecimentos entre os atores para que nessadeoeaperiéncias e ideias se possa
contribuir para o seu aprimoramento.

Para Gongalves (2010), tal abordagem qualitativastdai um importante
instrumento de investigacdo na medida em que sera@nouma “perspetiva
compreensiva, ou seja, na necessidade de comprezmalerpretar o significado dos
fendmenos sociais; nesta medida, permite a desciigi@&rpretacdo e analise critica ou
reflexiva sobre os fenbmenos estudados e aumentaater reflexivo das praticas e
propostas educativas do campo em estudo” (2018).p.4

Visa, por meio de levantamento bibliografico, evisg&as a criancas e jovens e
entrevistas semi-diretivas aos Encarregados dad€dace Professora de Educacao
Especial — aplicados a estes, refletir por meio sl#ss experiéncias, de molde a
estimular a compreensao do tema proposto. Dessaanfesma que tende a fazer dos
da pesquisa efetuada, uma analise de caratervafnterpretativa, de forma a salientar

que 0 seu processo e o0 seu significado sdo os fooospais dessa abordagem, da
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mesma forma que se identifica como tal uma vezaguessa fonte direta dos dados € o
ambiente natural, constituindo o investigador drumento-chave (Bogdan & Biklen,
1994).

O presente trabalho incidiu sobre atores muitasvesquecidos em investigacao:
as criangas e 0s jovens e utilizou entrevistagdaosipais atores desse processo, a fim
de se perceber o fendmeno em estudo, as criamsE®eens.

Punch (2002), mostra-nos que o trabalho realizado ariangas € potencialmente
diferente da pesquisa com adultos, nomeadameng pgudicdo marginalizada das
criancas na sociedade e porque as criancas tércifesgades enquanto categoria
social. Da mesma forma que se extrai desta pes@oise criancas, exemplos das
técnicas usadas em sala de aula como desenhosgeafi@s. Como também refere a

autora:

...€ necessario gastar de forma prolongada ou deafoepetida, periodos
com ninguém, a fim de conhecé-los para além de emavistaeff para
obter uma maior compreensdo das suas opinides eri@xgas. A
dificuldade com o uso desta abordagem € que elendepdo participante
que observa, como uma estratégia de pesquisa, smugaes, sem
reconhecer que os adultos sejam incapazes de ipartigclenamente do
mundo social das criancas, pois eles ndo podendadeiramente, ser
criangas outra vez (2002, p.2)

Por vezes, e ndo poderia ser diferente, este ediadeou-se em entrevistas
entrevistas semi-diretivas as familias das criangagpvens, especificamente aos
encarregados de educacéo e ao professor do ersgiecia, ambos ligados ho mesmo
campo, envolvidos no processo de transicédo a vidaepcolar.

Queremos, ainda, salientar que este estudo temabordagem qualitativa, com
pesquisa exploratéria a luz das entrevistas e sanatlocumental ja citados,

caracterizando o investigador da seguinte forma:

Os investigadores qualitativos em educacao estaatincamente a
questionar os sujeitos de investigacdo, com o igbjete perceber aquilo
gue eles experimentam, 0 modo como eles interpratasuas experiéncias
e 0 modo como eles proprios estruturam o mundalseni que vivem. Os
investigadores qualitativos estabelecem estratégmecedimentos que lhes
permitam tomar em consideragcdo as experiénciasoto pde vista do
informador. O processo de conducdo de investigggabtativa reflete uma
espécie de didlogo entre os investigadores e qetress sujeitos, dado
estes ndo serem abordados por aqueles de uma feua (Bogdan &
Biklen, 1994, p. 47).
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Por fim, pressupde, ainda, uma abertura constameagrte do investigador, as
diversas questbes que se vao formando ao longoadlallio e sobretudo num auto
questionamento a fim de colocar o investigador serspm a atencdo redobrada nos
métodos que implica o fendmeno que esta a estut@aneadamente que tais
procedimentos visam configurar honestidade, cautélamildade e sobretudo
transparéncia (Gongalves, 2010).

No que diz respeito, ainda, a caracterizacdo dsepte estudo, 0 mesmo
corresponde a um estudo de caso. Segundo Merriarastido de caso consiste na
observacédo detalhada de um contexto, ou individeimma Unica fonte de documentos
ou de um acontecimento especifico” (citado em Bogd®iklen, 1994, p.89).

Segundo Yin o “estudo de caso € definido com base qaracteristicas do
fendmeno em estudo e com base num conjunto detedsticas associadas ao processo
de recolha de dados e as estratégias de analiseedngos”. (1994, p.13)

Coutinho (2003) defende que quase tudo pode séicaso”: um individuo, um
personagem, um pequeno grupo, uma organiza¢do,camanidade ou mesmo uma
nacdo. Ainda para Ponte (2006), trata-se de “umestigacdo que se assume como
particularistica, isto €, que se debruca delibenstdée sobre uma situacdo especifica
gue se supde ser Unica ou especial, pelo menogros aspetos, procurando descobrir
0 que ha nela de mais essencial e caracteristicessse modo, contribuir para a
compreensao global de um certo fendmeno de intefegado em Araujet al, 2008,

p. 8). No caso deste trabalho de investigacdo o $etédo as criangas e jovens com
deficiéncia que estdo ou estardo brevemente integnao processo de transicao para a
vida poOs-escolar. Desta forma, por meio da recalbrasideravel, visamos também
compreender e analisar a questao fulcral e nonteatksta pesquisa, que é perceber e
caracterizar as representacdes das criancas @vissje 0S seus discursos sobre os
processos de transicao.

Assim sendo, sao utilizadas multiplas fontes deéngia ou dados por permitir
por um lado, assegurar as diferentes perspetivapatticipantes no estudo e por outro,
obter varias “medidas” do mesmo fendbmeno, criaraaicdes para uma triangulacao
dos dados, durante a fase de analise dos mesmos.

Segundo Yin, “a utilizacdo de mdltiplas fontes delas na construcdo de um
estudo de caso, permite-nos considerar um conjmais diversificado de topicos de

analise e em simultdneo permite corroborar o memdémeno” (1994, p.92). Da
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mesma forma que nos indica que o estudo de cas®tpodim carater positivista ou
interpretativo.

Segundo Guba e Lincoln (1994) “o objetivo é relatarfactos como sucederam,
descrever situacdes ou factos, proporcionar comestd acerca do fendmeno estudado
e comprovar ou contrastar efeitos e relacbes pieseaon caso” (citado em Aralgo. al
2008, p.9). E, por fim, ao invés de aceitar asasleficiais dominantes e habitualmente
aceites, este estudo questiona estas afirmacGesmsforma-as em objeto de estudo.
Dado que o objetivo principal da investigacdo aglacé a acdo, o treino e a tomada de
decisédo, Isso comprova, como afirmam Bogdan e BikI®94), que numa perspetiva
qualitativa tais perspetivas, procedimentos e degude investigacdo defendidas,
implicam que o produto escrito de uma investigaga@m é um fim em si mesmo, mas
uma forma de participacdo que configura possildida Nao é neutro nem inerte, antes
forma parte de uma realidade em constante evoluf@b. a recusa de visdes
totalizadoras, de hierarquias disjuntivas ou desigoes lineares. (p. 295)

Os procedimentos utilizados para elaboracdo etesigfio do estudo de caso,

nesta investigacao foram os seguintes, conforrngeaf

Figura 1
Procedimentos adotados na Investigagao

Procedimentos
Pesquisa documental, das leituras exploratériaggdo da literatura

Preparacao da pesquisa empirica
Entrevistas exploratorias
Elaboracéo dos guibes de entrevista

Escolha dos sujeitos: 6 criancas e jovens; 6 esgadios de educacdo; 1 docente EE

Elaboracéo dos pedidos de autorizacdo — consertmariormados

Contactos informais com a Direcao/contacto fornmah@ Presidente por e-mail para que fossem

facultados dados sobre a comunidade educativa

Entrevistas-conversa com os alunos sobre o trabalho

Atividades/ didlogos/visitas e outros por formaaa dorpo as perspetivas dos alunos sobre o tema
Estados de espirito, parcerias, T.S, AVD, diariddelo registos gréaficos, desenhos, videos e fotos,
livro de receitas.

Registo de atividades de treino para a vida pésridifobservacéo, diario de bordo)

Aplicagdo de varias técnicas, inspirada no métadestiudo de caso (observagéo direta, observacéo
participativa).

11

Ainda nos procedimentos, foi dada a possibilidades driancas e jovens

escolherem os nomes pelos quais irdo aparecer mabsdho de investigacdo. Este

" Todos os procedimentos estéo apontados em registO#rio de Bordo.
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principio possibilitou ndo s6 cumprir principios denfidencialidade e protecdo da
identidade dos mesmos como possibilitou, uma veis, nexplicar os objetivos do
trabalho. Além disso, consideramos que devem feossibilidade de fazer escolhas,
mesmo que para alguns casos é bem sabido quepadsigel que os mesmos escolham
0S seus proprios nomes. Como consta no diario idio lmonas proprias entrevistas feitas
os alunos davam-se outros nomes por escolha pr&mmo assim, coube-nos respeitar
o direito da crianca e jovem e a forma pela quatagaam de se manifestar.

No que diz respeito a escolha do local para alaaié dados - entrevista gravada
- também foi-lhes dada a opcdo de escolha, pelonmanotivo de se sentirem a
vontade, mas sobretudo porque nesta altura do @atunos estamuito cansados da
escola e inibem-se muito diante as observacOezsf€)X cansaco e a inibicao referidos
sdo fundamentados na propria manifestacdo dos salemo quererem participar nas
entrevistas fora do ambiente escolar. Sendo agsioolheram o local onde se sentiam
maisbem-dispostgao paragrafo anterior. Desta forma, coube aostiyador deslocar-

se até ao local escolhido.

3.2.Caracterizacéo do Contexto da Investigacao

A escolha desta investigacao ter sido realizadaamzelho da Lourinh@, da-se,
em primeiro momento, pela falta de pesquisas @#iZ a respeito do tema proposto
deste estudo nessa regido e, num segundo momamt@otmo incentivo por ser a area
de trabalho da investigadora, bem como o seu teatsidéncia.

O concelho da Lourinha localiza-se no litoral oesfea situado a 63 km ao norte
de Lisboa, esta limitado a norte pelos concelhosPdeiche e Obidos, a sul pelo
concelho de Torres Vedras, a este pelos concelbhd@ochbarral e Cadaval e a oeste
pelo Oceano Atlantico. Este concelho pertence awitdi de Lisboa e dista 63Km do
norte da sua sede, integrando a regi&o de LisMadesdo Tejo (Estremadura Litordf)

As principais caracteristicas de producdo, censamnas atividades da
agricultura, da pesca, do comércio, da agropecudaiaonstrucao civil, da suinicultura
e da industria.

Com uma area que abrange 146 Km2, a populacéo iayar®e dos 25. 616

habitantes (INE, 2009). A populagéo portadora efeci@ncia do concelho é composta

12 Cfr. Camara Municipal da Lourinha (Gltimo acesso 1/7/2011).
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por: 18.2% apresentam deficiéncia visual; 12.7%esofde uma deficiéncia mental e

10.6% sao deficientes auditivos.

3.2.2. Caracterizacdo do Contexto Escolar no Contel
A investigacao foi desenvolvida hum agrupamentesislas com mais de mil
alunos. A escola onde foi realizado o trabalho @epo tem aproximadamente 500
alunos, dos quais 12 meninas e 16 meninos estéwrago do D.L. 3/2008 de 7 de

janeiro.

3.3. Sujeitos da Investigagao

Esta investigagdo conta com a colaboracdo de s&iecas e jovens, seis
encarregados da educacao e um professor do esgpieca.

Relativamente as criancas e jovengrupo € composto de seis sujeitos, com
idades compreendidas entre os 10 e os 17 anosufAims com problemas graves de
cognicao e com curriculo especifico.

Segue abaixo o quadro 2 onde é feita a apresentE@E@rincipais variaveis
sociologicas que nos possibilita conhecer as amrg jovens. Estas informacoes

formam obtidas pelantrevistas realizad@os alunos e as suas familias.

Quadro 2
Caracterizacao das criancas e jovens
Crianga/ | I|dade | Género Agregado Dominio de Tipo de Em Profissao
Jovem Familiar deficiéncia curriculo* | Estagio | pretendida
Cognitivo com
Monoparental | perturbacbes de
Ana Sara| 12 F feminina comportamento CEl N&o Bombeira
(Aluna e avo)
Nuclear Auxiliar de
Carolina 17 F (Aluna, pai, made g Cognitivo PIT Sim Acéo
irma) Educativa
CognitivoHiperactivid
Silvia 10 F Nuclear ade/ perturbagdes de N&o Empregado
(Aluna, pai e mde) ansiedade CEl de loja de
animais/
Café
Nuclear (Aluno,
Antoénio 15 M pai, made e 2 Cognitivo PIT Sim Agricultor
Teodoro irmaos)
Alargada
José 17 M (Aluno, pai, mée, | Cognitivo PIT Sim Jardineiro/
avo e irmas) Informatico
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Nuclear
13 F (Aluno, pai, mée € Patinadora/
Maria Irmas) Cognitivo CEl N&o Estilista

Legenda:
*CEl: Curriculo Especifico Individual
*PIT: Plano Individual de Transicdo

Segue abaixo o quadro que apresenta a caracteridac&ada encarregado da

educacao.
Quadro 3
Caracterizacdo dos Encarregados de Educacéo
Encarregado Grau de
correspondente a | Idade Género parentesco Profisséo
crianca/jovem
Sara 59 F Avo Reformada
Carolina 45 F Mée Registadora
Silvia 52 F Méae Professora
Antonio Teodoro 49 M Pai Empreséario
José 48 F Mae Empreséria
Maria 44 M Pai Ass. Técnico

Os encarregados de educacédo padicipativos aquando da elaboracéo dos
projetos para os seus filhos. Nas entrevistaszegds aos encarregados de educacao, 0os
mesmos demonstram satisfacdo com o Agrupamentoedmanforma que consideram
relevante o desempenho realizado para com eleseguaam que se nao fosse o auxilio
e as praticas exercidas sobre os alunos maioresnsas dificuldades de transicdo da

vida escolar para a vida pés-escolar.

Quadro 4 — Caracterizagcao da Professora de Ensincsgecial

Quadro a que pertence | Idade | Sexo Tempo de Alunos apoiados que constam
servico do estudo
Agrupamento 52 F 30 Carolina, José, Antonio Teodoro

Para a escolha da entrevista ao docente da eduesp&aial, optamos pela
escolha aleatéria, para tal, adotamos o seguiitéior dos doze professores existentes
no Agrupamento, a cada professor foi dado um nimel® 1 a 12. Em seguida foi
solicitado a ajuda a um sujeito neutro e represtmtda Comissdo Administrativa

Provisoria (CAP) para retirar um namero.
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A docente que tinha o numero -correspondente ao mainmescolhido
disponibilizou-se de imediato a responder as qgesstin investigacdo, através da

entrevista.
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CAPITULO IV

APRESENTACAO E ANALISE DOSRESULTADOS

4.1. Andlise a partir da pesquisa de terreno

A percepgédo do investigador, para uma investigaguturada no paradigma
qualitativo, a partir do campo empirico, alicereateambém, no pressuposto de que esta
a desenvolver aprendizagens em diferentes perape®u seja, a medida que investiga
acaba por investigar-se para que, em retoma dasigsoreflexfes das suas acoes,
aplica o aprendido, a fim de se ter uma melhor@as@om 0s objetivos propostos.
Poderiamos dizer que € um processo de via Unicqualoa educacao traca o caminho
da investigacdo dentro de uma perspetiva de aprendmsinar/ensinar e aprender.
(Freire, 1988; Becker, 2010)

Sendo assim, a investigacao revela/reflete umgtatiesse aprender, do convivio
existente entre os investigadores e os sujeitasastigacdo, dado que, obviamente,
estes ndo sao questionados e pesquisados tramsititex(Bikleret. al,1994).

Optamos para a recolha de dados, como ja foi mead®m pelas entrevistas,
desenhos e diario de bordo.

A nossa preparacdo, para a amostra dos resultadosilgacdo dos mesmos,
passou pelo seguinte processo de triangulaciorvalgé®, entrevistas, questionarios e
desenhos.

Posteriormente a observacdo dos dados recolhidogt@dologia de analise de
conteudo deu-se por uma analise categorial, quéoacgor gerar dois temas
norteadores objetivando a compreensao dos ressiltaddisados.

Diante das questfes apresentadas neste estudaeatiass dos dados recolhidos
0s temas emergentes foram:

* Aimportancia dos processos de transicdo na epeoéaa vida pds-escolar das

criangas e jovens com deficiéncia;
* O estagio enquanto pratica promotora de processogafracao social.

Cabe-nos, de seguida, refletir a respeito desseagsauntos emergentes diante

dos resultados que se apresentaram.
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4.2. Os processos de transicdo na escola para aavyabs-escolar das criancas e
jovens com deficiéncia

A escola publica como ja afirmamos ao longo do @aedrico deste trabalho tem
a responsabilidade e o papel de promover procegsosontribuam para a integracao
social das criancas e jovens portadores de defieiéms aprendizagens devem
promover o desenvolvimento das suas competénciggeeas mesmas tenham um
significado ap6s a vida escolar, ocasionando assiportunidades sociais. Nao
obstante, toda a literatura cientifica e a proprperiéncia da investigadora, levam a
considerar que se trata de um processo lento dsfdarammacédo, mas que tem ganho
espaco e significado na vida destes alunos e eamatgdciedade.

Podemos afirmar que a escola assume uma parcedsuansabilidade quanto a
integracéo dos individuos ao pensar, organizarrie @ecurriculos para os alunos com
NEE, visando essa mesma integracao.

A estratégia da transicdo pos vida escolar do alcom deficiéncia esta
estreitamente relacionada com o PE e tem por wbjgtserir esse aluno no processo de
empregabilidade. Por meio do PIT o aluno tem asadgua sua entrada no campo de
trabalho que € desenvolvido e analisado a part€Hp que € revisto anualmente, como
se pode verificar nas palavras da docente de eflo@special do Agrupamento: “temos
sempre a preocupacio de reunir o grupo para analigeocesso. E muito importante
percebermos desde logo as necessidades dos aluhgmfa serem devidamente (...)
encaminhados. E depois €é o futuro deles”. (Entt@visde maio de 2011).

Torna-se fulcral, nos tempos atuais, que os alaoos NEE terminem o periodo
escolar aptos e qualificados dentro do periodo espondente a escolaridade
obrigatéria. Da mesma forma que se torna impred@hdjue adquiram o nivel
secundario e que o seu potencial ndo seja limpadtw seu desenvolvimento cognitivo
(Duarte, 2008). Segundo a docente de educacgdo,almlto desenvolvido no
Agrupamento tem essa preocupacdo com o aluno portkd deficiéncia, da mesma
forma que tem consciéncia do papel da escola ddmtaluno com NEE: “0 nosso
principal objetivo é (...) torna-los autbnomos pawa gossam transitar para a vida ativa
de forma correta. As suas competéncias tém qumaemizadas. Esta € a funcédo da
escola” (Entrevista, 1 de maio 2011).

Uma dimensdo importante neste trabalho de investma considerar que a
criancas e jovem com deficiéncia para se tornar membro social, tem que

considerado um sujeito de direitos. E, quando peasam ensino especial percebemos
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que a escola e os profissionais que com eles lraalprecisam também estar
preparados para reconhecer esta dimensdo nasrétieagpprofissionais.

O processo que envolve a transicdo da vida espalar a vida pos escolar do
aluno com deficiéncia é fundamental para o mesmexeer organizacéo, disciplina e
muita vontade em mudar um quadro social, que &amuezes, contrario a esta ideia.
Mas como se da esse processo que prepara da dmesicolar para a transicdo poés
escolar? Essa resposta é dada, por exemplo, peésmtdoda educagdo especial, que

afirma:

“Bem, o agrupamento tem vindo a evoluir nesse denCriamos grupos a
gue chamamos “Y”, de forma a criar pequenos grupmsMatematica,

Lingua Portuguesa, Expressdes, AVD, Treino So&takcerias, e temos
unidades. Temos também boas praticas. Os alunodiwda@os em mini-

grupos pelos diferentes docentes de Educacao Bbpeoelos técnicos. As
parcerias sao feitas com empresas, centro de shadweiros e creches
(Docente, Entrevista, 1 de maio de 2011).

Podemos afirmar, que ao nivel dos discursos, campmvaremos mais adiante
pela triangulacéo das respostas de todos os sugntmlvidos, neste Agrupamento, 0s
alunos com NEE estado a fazer aprendizagens ess@a@ciais. A pratica pedagdgica é
alicercada pelos CEI, bem como a sua importanceaaaida dos sujeitos envolvidos.

Logo, e a partir dessa preparacao, a escola passaien espaco de oportunidades
e atravessa fases preparatérias para esses alumed@desde as competéncias sociais
até a empregabilidade, como afirma a docente deagéla especial: “existem para nos
trés fases: a primeira, € o0 treino de competém@asoais e sociais de autonomia na
escola; a segunda, é o estagio e a terceira eonteaclo emprego desejado. Portanto o
processo inicia-se cedo, com 0 objetivo final denite autonomia de forma a que se
faca uma boa integracdo na sociedade e no emp(ieguévista, 1 de maio de 2011).

Para Barreto, esse aspeto € facilitado se exigbnamia da escola:

...um novo modelo de gestdo escolar, um novo regimeautonomia,

administracéo e gestdo escolar, permitindo umamcaiasciéncia do papel
da escola na promoc¢édo da igualdade de direitosoetunpdades. Estes
aspetos sdo importantes na medida em que nao e qoodeber uma
resposta a uma populacdo especifica sem ter era egntransformacdes
necessarias para toda a escola (2008, p. 70).

Vindo ao encontro da afirmacao anterior do autonsimera-se a necessidade real

de mudanca e de oportunidades que a escola pideiscer a fim de proporcionar,
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também, as familias desses alunos uma “certa flatagle” perante o futuro pés
escolar deles.

Dos dados obtidos é possivel indicar que a maieoqupacdo da familia
encontra-se justamente na preparagdo desses alarsogue 0s mesmos tenham a sua
autonomia social garantida e que consigam sem afaomliar sobreviver, como
podemos constatar na seguinte afirmacao: “quaneo itlade de sair da escola quero
gue va trabalhar na loja de roupas, s6 tenho madodp eu morrer” (Encarregado de
Educacao A, Entrevista, 1 de maio de 2011).

Na mesma linha de analise outra consideracdo gauehsmou muito a atencao,
também unanime nas respostas, diz respeito a b@dte familia “vir a faltar” a esses
alunos: “preocupa-me o futuro dela porque néo temos” (Encarregado de Educacao
C, Entrevista, 1 de maio de 2011).

Fica-nos entdo a certeza que € necessario a prordegarocessos de autonomia
destas criangas e jovens, uma vez que tirando carregados de educacgdo, quem
assume a responsabilidade fisica e mental dessdduma, quem passa a garantir 0s
seus direitos enquanto cidadaos?

Ora, se pararmos para pensar em que conceito ueatrat filoséfico caberia
enquadrar uma dessas respostas dadas pelos eadaselp educacdo desses alunos,
com certeza, em nenhum conceito encontrariamos soh&ado racional que nao
estivesse enquadrada em preparar, orientar, entame dar oportunidade a este
individuo, a fim de que ele seja autbnomo.

O nosso olhar, enquanto investigadores, nao é ugédem sabemos 0s muitos
casos a que nao podem ser atribuidos a tais redplitades sociais, como, por
exemplo, aos alunos com multideficiéncias. Enttetaquando paramos para refletir
sobre muitas coisas e factos que ao longo da iaistta humanidade se foram
desenhando e foram considerados como absolutoscesjirertamente, vem-nos a
lembranca que muitos desses casos e factos “cgioarterra’. Sendo assim, dentro
desta reflexdo linear o que nos € atribuida, nesimento, o presente, € acolher,
encaminhar e dar oportunidade ao aluno portadaietieiéncia. Afinal, o futuro ainda
esta por vir.

Todavia, pensando justamente nesse futuro € gquer@mos os nossos estudos

nas proprias respostas dos alunos entrevistadoa. t®a dividimos em categorias e
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subcategorias e fizemos dos indicadores represargat voz de todos os alunos, uma

vez que as respostas tinham o mesmo serifido.

4.3. O estagio enquanto pratica promotora de process de integracao social

O elo existente entre a escola e as aprendizagaemsamo instrumento de
incluséo social permite-nos compreender/reflete gmbas — escola e aprendizagem —
acabam por criar naturalmente — via incluséo seciaha engrenagem que movimenta
0 sujeito/aluno de um ponto ao outro, ainda que sempre o caminho seja linear e
uniforme. A linha que distancia estes dois pontosnde o aluno estava antes de
ingressar na escola e depois da sua saida dasddie- coexiste na aproximacao por
meio de processos preparatorios que acompanharsuare na transicdo da vida
escolar (VE) para a vida pos escolar (VPE) do aportador de deficiéncia.

Sendo assim, neste momento, parece-nos pertimetdear a nossa pergunta de
inicio com o objetivo de analisarmos: quais sdgepsesentacfes que as criancas e
jovens com deficiéncia e as suas familias tém sobrprocessos que possibilitam a
transicéo para a vida pés-escolar?

Para Ramon e Gelabert (2008), a educacédo é umodeea forma na qual a
crianca e o jovem portador de deficiéncia tém dgasame empregabilidade para a sua
vida p6s escolar. Como ja salientdmos neste esasdpossibilidades e capacidades de
cada individuo com deficiéncia ficam ligadas dinaate aos seus limites. Entretanto,
como afirmaPallisera (1996 citado em Ramon e Gelabert, 2008)educacéo
desempenha uma dupla funcdo: uma funcao sociolqggeg@ressupde uma mudancga no
estatuto do individuo e no seu papel pessoal e fumgo psicoldgica associada ao
desenvolvimento das competéncias pessoais e asitamis de uma identidade pessoal”
(p.182).

Partindo desta perspetiva bio-psico-social-cultdomadora do sujeito, podemos
considerar que o aluno portador de deficiéncia adiise, ou passa a ter 0s seus
direitos promovidos para que possa ter uma videlsativa depois da sua vida escolar.
Todavia, para que este mesmo sujeito seja inseadeida social, os processos que
permitem a transicdo da VE para a VPE precisamedeuina representatividade

significativa que garanta ou permita a possibileldd tais direitos sociais.

3 Todas as respostas as categorias estdo inchddasnexos |, I, lll, IV e V desta investigacao.
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Da andlise dos dados recolhidos - dos alunos pmodadde deficiéncia, dos
encarregados da educacéo, bem como da docenteich;@&d - emergem cinco temas,
0S quais optdmos apresenta-los em analises quespondem aos quadros que formam
os anexos |, I, 1ll, IV e V, deste trabalho, com suas categorias e subcategorias.
Sequencialmente e nomeadamente sdo &lesgracdo Organizacional e Social na
escola AprendizagensEstagios Profissaoe Projetos de Vida

Tais temas emergem da recolha e analise dos dgmErsndéem-nos caraterizar as
fases transitérias destes alunos da escola padusao social apos o periodo escolar e
por tal motivo justifica-se desta forma.

Coube-nos ainda, ap6s a andlise textual, de caddrajAnexos de | a V),
considerar os desenhos realizados pelos alunosvallss no estudo de campo. A
escolha do desenho representativo como vozes dascas faz-nos perceber que
“através dos desenhos das criangas, enquanto s3prasfantil, acompanhados das
respetivas verbalizagBes, é possivel compreendeingagens e concegdes as criangas
tém do mundo” (Tomas, 2011, p.138). Sendo assit@dnogs que 0s desenhos sejam
parte integrante da andlise de cada dimensao,otetes) subcategoria de cada quadro
(Anexos de | a V) como forma de dar uma maior ce®psdo ao que os alunos estao a
pensar/falar e, também, como representacao il@sttagl seus pensamentos e vozes. A
partir dessa compreensao, organizou-se, no finehda reflexdo a respeito dos quadros
que estdo em anexo, uma ilustracdo representatdga désenhos as dimensdes
analisadas.

De salientar ainda que a escolha do desenho dossalse justifica assim nas
palavras de Sarmento:

O desenho infantil insere-se entre as mais imp@saiormas de expressao
simbdlica das criancas. Desde logo, porque o0 desemecede a
comunicacao escrita (na verdade, precede mesmmanamacao oral, dado
gue os bebés rabiscam antes ainda de articulargonimasiras palavras).
Depois, porque o desenho infantil, ndo sendo apenagresentacdo de uma
realidade que lhe é exterior, transporta, no ggs® o inscreve, formas
infantis deapreensdodo mundo — no duplo sentido que esta expressao
permite de “incorporacdo” pela crianca da realidaglderna e de
“aprisionamento” do mundo pelo ato de inscricaorticaladas com as
diferentes fases etérias e a diversidade cultiveste sentido o desenho

infantil comunica, dado que as imagens sdo evastes referenciais de
modo distinto e para além do que a linguagem varbek fazer. (2006,

pp.1-2)
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A partir deste entendimento, a seguir apresentaserada analise das dimensdes
e suas categorias e subcategorias correspondertescomo 0s respetivos desenhos
escolhidos que ilustram as dimensdes analisadaseecgracterizam as vozes dos

alunos.

4.3.1. Integracao organizacional e social da escqkanexo )

No Anexo | buscamos perceber como funciona a aganizacional e social da
escola com referéncia a integracdo dos alunosdwes de deficiéncia. Para tal foram
criadas dimensdes que sdo esclarecedoras parait &lebsa questidoexpectativas
dos Encarregados face a Escola; Analise e expeemtios Encarregados de Educacéao
diante das Técnicas de aprendizagens utilizadas agtupamento; Diferenciacdo das
aprendizagens e Participacdo das familias na Escola fim de refletirmos sobre as
relacdes existentes entre Escola, Alunos e Enaatosgde Educacéo.

No que diz respeito a essas andlises contidas exmadnque trata da dimenséo
Integracdo Organizacional e Social na Escol que o0s aspetos relacionais dizem
respeito, podemos observar que existe a valorizagdo reconhecimento dos
encarregados de educacdo nas relacbes de amizindeaercriancas e jovens com
deficiéncia e 0s seus pares e, ainda, por todaugagle trabalho, como podemos
observar pelas ocorréncias verificadas no gyeeites as relacdes de amizade num dos
indicadores escolhidos para representar os denraie dicadores! Sim, ela tem
muitas amigds (Encarregado de Educacéo da Sara), da mesma éoatuma Carolina
gue afirma que “Tenho muitos amigos”.

A relacdo com os adultos (equipa de trabalho) e cagnupo de pares também
pode ser percebida e analisada a partir do respsttibelecido entre eles que fica
notorio na afirmacdo do aluno Joggando diz: “apesar de eu ter problemas de
aprendizagem e eles néo, eles ajudam-me muitcér{®g).

Ainda na analise do mesmo quadro, no que diz resgeisub categoria de
melhoria de comportamento dos alunos e ao apoio das encarregados de educacao
desses alunos, é clara a ideia do apoio prestaddoda a equipa de trabalho do
Agrupamento, bem como o reconhecimento dos enemlosgde educacdo: “tem
algumas dificuldades de interacdo devido ao seuypodamento, mas mesmo assim,
tém-no ajudado muito” (Encarregado de Educacdo dtdrio). Da mesma forma,

encontramos diversas referéncias que é percetiveteocupacao da equipa de apoio
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aos alunos na preparacdao/conscientizacdo parar egga possiveis problemas
ocasionados por esta integracéo escolar.

No que diz respeito a categoria nomeada das “exiipgad dos Encarregados de
Educacao dos alunos face a escola”, considerampsrggetivas dos Encarregados de
Educacéo, apontando para a necessidade de ingsegélar dos alunos na subcategoria
da oportunidades de vida em gerdéstes alunos: “S&o Uteis para a vida futura”
(Encarregado de Educacdo José). Na subcategorialguda “o ganhar dinheiro”, e
relacionando com a autonomia futura destes alurassietencdes de empregabilidade
dos mesmos, podemos assim afirmar que os Encaoegi@dEducacdo preocupam-se
com a insercao escolar destes alunos e o seu [fyustamente, para auferirem um
salario ou alguma forma que |Ihes permita auferih€iro para serem auténomos. Na
subcategoria que determina as expectativas dosrregados de Educacdo destes
alunos a respeito da empregabilidade, percebesesgimesmos tém esperanca quanto
a este facto e que apoiam estes alunos a segureuas expetativas profissionais: “Ela
gostava de trabalhar numa loja de animais, ou féodm senhor Ricardo. Vamos ver”
(Encarregado de Educacao Silvia). Na subcategamangenciona o apoio recebido
pelos Encarregados de Educacéo da esapladr os paiy os mesmos afirmam que é
sempre muito dificil diante das variaveis que sesgntam no dia-a-dia, entretanto
devido a ajuda recebida pelo agrupamento e todipadécnica, ndo ha duvida que é
mais facilitador. “Sem duavida. “As vezes € uma lutes todos tém muita paciéncia”
(Encarregado de Educacédo Carolina). Com refer@wcistado emocional dos alunos e
das suas realizacdes pessoais, os EncarregadadudacBo afirmam que os mesmos
sentem-se felizes pelos tratamentos recebidosaprasdizagens que os tornam mais
participativos: “Ele é muito feliz, gracas ao trfloaque tem sido feito com ele”
(Encarregado de Educacéo Maria).

No que diz respeito a categoria que anasa&xpectativas dos Encarregados de
Educacdo face as técnicas de aprendizagens udidizpdlo agrupamento, na sub
categoria do curriculo especifico, as respostasisanimes em afirmarem que todos 0s
alunos tém o trabalho desenvolvido a partir de umiculo que cumpra as necessidades
especificas de cada aluno, ou seja, que consgisradcessidades ao mesmo tempo que
respeita 0s seus interesses pessoais “tem currigspecifico” (Encarregado de
Educagdo de Ana Sara, Carolina, Silvia, AntonigéJe Maria). Ainda dentro da
mesma categoria, que analisa dentro da subcategeriprocessos continuos de

aprendizagem desses alunos é evidente que os mé&tedal aprendizagem permitem
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gue os alunos desenvolvam as suas habilidades pet&msias para a vida social e
futura, como afirma o indicador representativo 8osarregados de Educacao desses
alunos: “Evidentemente vao permitir adquirir con@petas para conseguirem viver em
sociedade e arranjar emprego” (Encarregado de Edoa Antonio).

Na categoria relacionada com o envolvimento daslif@smna escola é possivel
perceber que os Encarregados de Educacéo sédo adonsgogara reunides, bem como
sado chamados pela equipa para se envolverem de fativa na vida escolar dos
alunos. Como afirma o Encarregado de Educacao daMdparticipo nas] reunides
de equipa e quando sou chamado para as atividadescdla”.

Dentro da categoria de diferenciagcédo das aprerngligsague criamos para perceber
como essa diferenciagao funciona dentro do Agruptong@ercebe-se por meio da sub
categoria que caracterizamos de evolucédo dos maxe® apoio, o0 estabelecimento de
reunides entre os Encarregados de Educacdo emsode forma a estabelecerem os
processos que serdo promovidos com os alunos esmaritempo de prepararem estes
Encarregados de Educacgdo para estes acompanhaneempos os mesmos fagam
sequencialmente estas aplicacdes, como afirmamoaregados de Educacédo desses
alunos: “Vou as reunides onde sao delineadas g®dsre atividades que se pretende
levar a efeito” (Encarregado de Educacéo de Ana, &arolina, Silvia, Antonio, José e
Maria).

Ainda sobre este aspeto de preparacdo e acompantoaats Encarregados de
Educacdo, na categoria que aponta para a paréicpdas familias na escola, os
mesmos afirmam na sub categoria das reunifes cdécoigos que: “Tenho reunides
com os professores, com a senhora terapeuta daefalam a senhora terapeuta
ocupacional” (Encarregado de Educacdo da Sarap &asub categoria, dentro da
participacdo das familias na Escolas, outras afildd, conseguimos perceber que
diversas sdo as atividades que envolvem e desemobutras aprendizagens: “as
vezes, vém fazer aulas de contar historias paraanas criancas” (Encarregado de
Educacdo Sara). Na sub categoria que utilizamas idantificar a formacao parental,
ficou clara a intencdo e a preocupacéo da equiadgpamento em formar e indicar e
dar as informacfes necessarias a esses Encarrep@tioscomo dar orientacbes de
como agirem em casa diante dos processos educetalados pela equipa. Como diz
um Encarregado de Educacdo: “Sempre me explicaveamho as reunides com 0s
técnicos, a professora, sou orientada da forma @®vo agir em casa. Ele usa mapas”

(Encarregado de Educacdo da Carolina). Para asagltsub categorias deste quadro,
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gue menciona a participacdo em atividades escatagebre as informacdes do percurso

formativo das criancgas e jovens, fica a respostand&ncarregado de Educacéao:

Ele frequenta algumas disciplinas praticas na tudeareferéncia, tem
tarefas especificas na biblioteca onde ajuda dogataos livros e joga no
computador, faz treino de atividades da vida diariee promovem a sua
autonomia dentro e fora da escola. S&o promovidds professora de
apoio, técnicos e alguns colegas do espa¢o umdtesia espirito e maos a
obra” na unidade (Encarregado de Educacao da Silvia

Sendo assim, dentro desta primeira analise que deaintegracdo organizacional
e social na Escola, a que atribuimos também fodea®lacionamentos estabelecidas
entre escola, aluno e Encarregados de Educacaanpedperceber que os alunos
portadores de deficiéncia gostam da escola e sesgebem no espaco escolar, da
mesma forma que séo conscientes, bem como os seasrégjados de Educacédo, da
necessidade de estarem na escola. Ou seja, inéepeménte da situacdo fisica e
psiquica do aluno a escola precisa de ser um espaeopermita o bem-estar da
crianca/jovem para que 0 mesmo seja recetivo asfatlgas aprendizagens e para que
as mesmas tenham um significado real para o sema@simento (Becker, 2010).

Em analise ainda ao mesmo quadro, € percetivel cgu€encarregados de
Educacdo reconhecem essa necessidade assim cosidecam ser imprescindivel
habitar este espaco educativo para que os seas fhtornem mais sociaveis e sejam
capazes de assumir responsabilidades e reivindiggesaus direitos.

Este reconhecimento por parte dos EncarregadosddeaBdo dos alunos que
integraram esta investigacdo vem ao encontro da didendida por Ramon & Gelabert
de que “as pessoas com deficiéncia requerem apatasais e normalizados e auxilios
que lhes permitam o0 acesso e a participacdo nédaates quotidianas, da mesma forma
que as outras pessoas da mesma idade, sexo e&mriéiiga 0 conseguir, 0S recursos,
estratégias e meios que permitem as pessoas carigngh ultrapassar os obstaculos
que impedem a sua participacdo em pé de igualdbdem estar disponiveis sob a
forma de uma resposta social e normalizada” (200885).

Ainda no que diz respeito a afirmacédo dos autatadas anteriormente, a nossa
andlise regressa ao principio 5° da DeclaracaoDitestos da Crianca de 1959, que
defende: “a criangca mental e fisicamente deficientgue sofra dalguma diminuicéo
social, deve beneficiar de tratamerde, educacdo e dos cuidados especiais requeridos

pela sugarticular condicao”.

70



Na entrevista realizada com a docente de educagErial do Agrupamento, a
respeito de quando um aluno, ao abrigo do D.L.(B2fe 7 de janeiro, é matriculado
no 2° ciclo, qual € a maior preocupacao sentida pglipa e o que considera como
motivador para as atividades e experiéncias fuagsogue preparam para a vida pos
escolar, a resposta demonstra a preocupacdo comemsdio - direitos dos alunos

portadores de deficiéncia do agrupamento. Citamos:

Temos sempre a preocupacéo de reunir o grupo palisa o processo. E

muito importante percebermos desde logo as neeelesdlos alunos para
serem devidamente encaminhados. E depois é o fdales. Tem mesmo

que ser! O nosso principal objetivo € torna-lo®aaimos para que possam
transitar para a vida ativa de forma correta. Assstompeténcias tém que
ser maximizadas. Esta é a funcdo da escola (Dqodentievista, 1 de maio

de 2011).

Em sintese, diante das observacdes feitas e qasstas obtidas, e dentro do tema
analisado integracdo Organizacional e Social na Escel& pertinente mencionar que
o fator integracdo implica muitas variaveis, erdtas, fazer valer e dar o direito as
diversas vozes que interagem neste relacionameniatencionalidade de uma acéo
social. Este tema n&o pode ser algo isolado e devkevar em consideragdo um olhar
especifico no que diz respeito as caracteristieampfendizagem e sentimentos de
forma individual dentro do seu conjunto organizaaio

Considerando as analises do anexo |, fica claro gseemocBes e o0s
relacionamentos contribuem diretamente para amdigegens. Sendo assim, diante
deste primeiro quadro apresentado, a escola assymapel de agente na inclusdo do
sujeito portador de deficiéncia, da mesma forma qoetribui para as suas
aprendizagens (Anexo Il) a ser apresentado segemam uma oportunidade

participativa deste sujeito ao mundo e que passasidera-lo como urorpusvivo.
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Figura 2 — Desenho da Sara (12 anos)
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Em anélise ao desenho escolhido para represeitggracdo Organizacional e
Social da Escolacabe-nos dizer que o fator integracdo entre egas € fundamental
para a aprendizagem e comunicacdo desses alunda, e o discurso assuma uma
postura de reconhecimento das dificuldades poe mirtcrianca e a ideia de ajuda por
parte dos pares/professores. Como a Sara afirmiemhd muitas amigas. Ajudam-me
muito quando e nao percebo (...) S&o meus amigosmbl@suito amigos (...) Olha
professora Paula, estd € a minha sala de aula\dé&.BNao sei escrever, entdo a

Anabela ajuda-me ela escreve e eu desenho”. (Odéari®ordo, 12 de janeiro de 2010).

4.3.2. Aprendizagem

Dentro da categoria das aprendizagens procuramuoehse qual a relacdo da
escola com as aprendizagens, considerando queséstasn meio de integragédo social
por meio do seu percurso escolar. Para tal, utiigaas dimensdes que retratavam a
aprendizagem como inclusdo social por meio dosiseguindicadores: Disciplinas
frequentadas; Contextos de aprendizagens; Interelsse criancas e dos jovens pelas
disciplinas estudadas; a Frequéncia dos alunosjdaties da vida diaria e Outros
contextos.

Se a escola pode ser considerada um espaco noigualdam as aprendizagens -
por meio dos processos planeados com o objetivazée com que o aluno transite para
a vida pOs escolar sendo um sujeito capaz de aphts aprendizagens para o seu
desenvolvimento social - fica-nos claro na ana(i&eexo Il), que “a escola que
pretende seguir uma politica de Educacao Incly&id) desenvolve politicas, culturas
e praticas que valorizam o contributo ativo de callamo para a construcae um
conhecimento construido e partilhado e desta faatimayir a qualidade académica e
sécio cultural sem discriminacéo” (Rodrigues, 2(008).

Para além disso e, ainda, depois das observagtses thias perspetivas surgem e
merecem uma indicacdo especial e que sdo percetiesitro do Agrupamento: as
criangas e jovens entrevistados possuem consci&ariaibilidade e competéncias para
entenderem e demonstrarem a necessidade de apresdancarregados de Educacao
reconhecem que por meio do que eles aprendem e esnseguem desenvolver
competéncias individuais e sociais, caracterizgoascada perfil, que os possibilita
integrar a sociedade de forma autonoma.

Ramon e Gelabert (2008), na analise aos acess@®iesague permitam ao

deficiente praticar as suas necessidades basmascdimo satisfazé-las para si e para o
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social, afirmam que se estes individuos tivesseim tandicbes adequadas e
asseguradas de acesso, logo passariam a seriodelosf como pessoas em condi¢des
iguais as demais.

Diante desta afirmacdo, a tomada de consciéncigdedeslunos e o
reconhecimento dos Encarregados de Educacdo passaer a procura de uma
oportunidade de “adaptacao” ao contexto socialautanomia, ao qual eles tém direito
e que Ihes permita serem reconhecidos. Ainda [Fn@aesmos autores,

...existe a autonomia. O objetivo de todas as pdadiitecgropostas de acéo
associadas as pessoas com deficiéncia deve seteac@bd dos mais

elevados niveis possiveis de autonomia. A integrag&ial depende dos
niveis de autonomia, 0 que esta mais estreitantetdeionado com os

niveis de adaptacdo ao ambiente e com 0 acessugilios técnicos e aos
apoios normalizados do que o grau de incapacidegiesobre o ambiente,

modifica-lo de forma a torna-lo acessivel a todasiém leva a uma
reducdo significativa na necessidade de auxiliogités e de servigos
especificos que sO seriam utilizados em casospedsaveis. A autonomia
exige ndo apenas que se beneficie, de forma gradyabgressiva, das
oportunidades de participacdo nas atividades, arapédm dos recursos e
apoios necessarios ao desenvolvimento da autonoesi® contexto, nao
apenas com o objetivo de melhorar a qualidade d& das pessoas com
deficiéncia em particular, mas também em benetlaipopulacédo em geral
(p. 187).

Para a docente, ao ser questionada se considerasqgiaeefas desempenhadas
pelos alunos em contexto escolar, sdo importarmessua vida e estagios de que vao
usufruir a mesma afirma : “Evidentemente. Nem faeatido que fosse de outra forma.
Estas atividades tém esse objetivo. Eu acreditcaceseola ainda vem a ser o ambiente
mais inclusivo” (Entrevista, 1 de maio de 2Q11)

Ainda sobre as atividades praticadas com os alanoesma explica: “Bem, o
agrupamento tem vindo a evoluir nesse sentidont@sagrupos a que chamamos “Y”,
de forma a criar pequenos grupos de MatematicaguainPortuguesa, Expressoes,
AVD'’S, Treino Social, Parcerias, temos unidades.mdg boas praticas. Os alunos séo
divididos em mini-grupos pelos diferentes docerdesEducacéo Especial e pelos
técnicos” (Entrevista, 1 de maio de 2011).

Cabe-nos ainda compreender as representacbes pa@uimos e para 0S
Encarregados de Educacdo sobre os processos quevera a autonomia e que com
isso possibilitam uma maior probabilidade de emgiréiglade. Acerca disso no que diz

respeito as categorias das disciplinas frequentadas contextos de aprendizagens,
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podemos perceber que no Agrupamento em estudosquréaacas recebem a formacao
em sala de aula com as demais criancas ndo patader deficiéncias e que estas
disciplinas sédo consideradas préaticas devido &s feummacdes que colocam os alunos
dentro do mesmo contexto de aprendizagem dos dainaiss da turma e esta forma de
relacionamento proporciona um bem estar aos aluiers: formacao civica, moral e
musica” (Aluna Ana Sara); “ escreve, tem matemafiacarregado de Educacgédo do
José). No que diz respeito aos contextos de apayelin cabe-nos uma observacéo na
sub categoria da integracao curricular especifisappra além de cumprirem as tarefas
curriculares necessarias a cada aluno, ainda afgysém desenvolvidas em ambiente
familiar, facto que nos leva a considerar mais fionaa potencial de participacdo da
familia na educacgdo: “Desenvolve as tarefas cotestaio curriculo, sendo que algumas
sdo para fazer em casa’ (Encarregado de EducacdnaeSara, Carolina, Silvia,
Antonio, José e Maria).

Na categoria que nomeamos para demonstrar o is¢edes criancas e dos jovens
envolvidos no estudo com referéncia as disciplinpsendidas, relativamente aos
indicadores representativos no que diz respeites@ptinas “praticas”, afirmam que
gostam da participacdo porque “ow...porque sao disam praticas e que eu gosto
muito” (Carolina, 17 anos) ou “ temos de fazer agugoisas, e ndo estar muito tempo a
ouvir o professor” (Ana Sara, 12 anos).

Diante destas afirmacdes, parece-nos claro quéatividade executada entre o
conteudo ministrado e as atividades realizadas phfan desses conteudos fazem
emergir um movimento entre os aprendizes e as &uandizagens que permita um
desenvolvimento ativo e ndo passivo.

Para as categorias denominadas, frequéncia do®sclaboutros contextos,
elegemos duas sub categorias que acabam por sg fund vez que ambas permitem
gue os alunos tenham praticas diversas, em costditrentes, mas ao mesmo tempo.

A primeira diz respeito ao espaco “estados de iespie maos a obra” que
demonstra a participacdo e realizacdo dos alunosgime fazerem coisas Uteis, da
mesma forma que por meio de conversas entre eles @ofessores de apoio, 0s
mesmos conseguem desenvolver praticas diarias dame Carolina: “Venho aqui ao
espaco estado de espirito e maos a obra. Aquidgrers a fazer refeicbes, lanches,
bolos, tipo de coisas de artesanato, a limpar, dpter a nossa higiene, fazemos

musicoterapia, relaxamento, exercicios de respfgdd anos).
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Da mesma forma que 0s outros contextos permitemoguaunos frequentem a
biblioteca, a reprografia e atividades da vidaidjacomo pode ser verificado com a
Sara (12 anos), no anexo Il, bem como que se san@mdiante das suas participacdes
e convivios: “E assim: vou ao espaco estado deitespara ajudar, gosto de agir e fago
coisas Uteis (Antonio, 15 anos).

Na ultima categoria que concentra a nossa anadliseatividades da vida diaria
podemos sub categorizar as aprendizagens reaisgjauaquelas que sao funcionais
diante das necessidades diarias, como nos afirrsdemearregados de Educacéo “ Sim,
toma banho e esqueci-me de dizer ja atende orekefe faz copia na maquina”
(Encarregado de Educacao da Sara) ou ainda, “Niadmitreina atividades de vida
diaria, ajuda o jardineiro limpa o jardim” (Encagaelo de Educacéo da Silvia).

Portanto, em sintese, 0 que se observa dianteedpsstas € que dentro do tema
aprendizagens percebe-se uma preocupacdo em pergreais processos de
aprendizagens e que 0os mesmos sejam cumpridoxaoatedo ano letivo. Ou seja, as
aprendizagens ndo sao um processo isolado, pamslguais processos sdo analisados
juntamente com o anexo llrtegracdo organizacional e social na Escelgercebe-se
que ha toda uma preparacdo antecipada e preocupagiae diz respeito a sequéncia
das aprendizagens.

E importante referir que essa sequencia das apasyetis tem muito a ver, num
primeiro momento com a componente organizacionalesieola, nomeadamente o
aspeto que diz respeito a transformacdo do ambeswualar num lugar atrativo e de
desenvolvimento e participacdo das criancas e oMeodemos, assim afirmar, que as
aprendizagens para estes alunos tem muito a veioogue eles sentem e vivenciam e
que esta relacionado diretamente com o seu quubidiea escola, como podemos

observar nos seguintes exemplos.

Figura 3.Desenho da Silvia
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Como afirma a Silvia (10 anos): “Eu posso ir ampotador. Aprendo a escrever,
faco jogos de matematica, agora estou a fazer getada de tarefas. E que eu esqueco-
me muito de que tenho de fazer. Assim aponto tu@»adrio de Bordo, 12 de janeiro de
2010)

Figura 4. Desenho do José:

Outro exemplo prende-se com as atividades agriobdgenvolvidas com as
criancas e jovens, como nos conta o José (17 atfagra jA ndo podemos apanhar
alfaces. SO no outono é que se deve plantar tudlo téinos estufa. Os tomates também
ainda estdo a dar (Diario de Bordo, 12 de janer@@iL0).

Para além da consideracdo das respostas e dohaoesiestes alunos face aos
processos de aprendizagens como forma de perspetssmal e social, teremos que,
ainda, considerar a sua participacdo e a dos secarrEgados de Educacdo nesses
mesmos processos. Desta forma, possibilita-nosctesizar a relevancia social e
pessoal do ponto de vista dos alunos sobre osdesgurocessos.

Sendo assim, o anexo Il a seguir, chamaddstdgiosvai tratar, exatamente,
destas questdes - do ponto de vista social e gesstEntro das suas categorias e

subcategorias.

4.3.3. Estagios
A dimensdo que trata dos estagios procura apegsentonhecimento que as
criancas e jovens deste trabalho de investigagéodt® que é feito por meio desses
estagios, bem como da sua importancia para a agé&grpessoal/social e profissional.
Trata, ainda, de perceber como se da o processenyaéve os alunos, o Encarregado

de Educacdo e todos os intervenientes entre aaesc@ comunidade social para
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incluséo desses alunos no trabalho, bem como opasdmamento dos Encarregados de

Educacédo desses alunos no momento do estagio.

4.3.3.1 Relevancia Social

Pelas observacdes feitas e respostas dos alunescétipel, na categoria de
compreensao a respeito dos estagios, que os mesmgseendem o que deve ser feito
nestes estagios: “Entdo? Vender, vender alimeagsss coisas” (Silvia, 10 anos), bem
como a diferenciacdo do que se quer fazer dianteodgarativo que outras pessoas
fazem, nomeadamente as que estdo muito proximassudes vivéncias pessoais e
familiares, de que o seguinte excerto € exemplocdo a minha prima. Ela quer ir
tomar conta dos meninos pequeninos. Eu néo tentiéngea, acho que ser bombeiro

era melhor” (Ana Sara, 12 anos).

4.3.3.2. Relevancia Pessoal

Na categoria a respeito da conscientizagdo do qmeréan que estes alunos
frequentam os estagios, dois alunos que estédo tagiasfrequentados em que os dois
tém capacidade para expressar 0s seus periodabdthd: “Sim, mas é s6 de algumas
horas, as quartas-feiras, das 09h as 13h30” (@ardli7 anos); “Sé vou la as segundas,
das 09h as 11h” (Anténio Teodoro, 15 anos). Aindent desta categoria
consideramos pertinente demonstrar na subcategoeadiz respeito ao estagio, para
saber como estes alunos séo tratados nos seumesalps seus colegas de trabalho e
pelos seus chefes. Na opinido do Antonio: “bens B8O gostem que eu gosto daquilo,
mas pronto. Nao sou mau tratado” (15 anos), naidapida Carolina: “Muito bem,
damos muito bem. S0 para ser a X, ali todos sabgoais o nosso lugar” (17 anos).

Pensamos ser pertinente, dar voz a um indicadoggeptativo que ainda nao esta
em estagio para saber como gostavam de seremosatato estivessem em estigio e o
mesmo afirma: “Ow! Se ndés, os bombeiros tratamas bs pessoas, é claro que
gostava de ser bem tratada, ora essa”: (Ana Saends).

Na ultima subcategoria da categoriaRkelevancia Pessogdreocupamo-nos em
saber se estes alunos gostam dos locais de edthgidos alunos afirma que a opcgéo
de estagio encontrada nao lhe agrada: “Nao, n&pgu&ro ir para o campo” (Anténio,
15 anos). H&-que salientar que toda familia trabalih campo e que ele aprendeu este
trabalho. Logo, trabalhar numa biblioteca, comomeésmo descreve na entrevista “

uma seca A outra aluna que estd em estagio afirma queéagoaiito: “Muito, gosto
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muito mesmo. Nao tenho dificuldades nenhuma” (Qzall7 anos). Ja a outra aluna
gue nao esta em estagio ainda é a voz mais el@ydertbdos os quatro entrevistados,
uma vez que todos afirmam que se fosse um estagi@gostassem, logo apreciavam
ficar a trabalhar fixamente apds o estagio: “Owyclficar. Se fosse trabalhar para os

bombeiros era muito bom la ficar, porque era issoeap queria” (Ana Sara, 12 anos).

4.3.3.3. Informagdes sobre os estagios

Nesta categoria ndo consideramos 0s alunos que &st@stagios, uma vez que
por se encontrarem ja em estagio, parece-nos @etdinapontar se eles tém
conhecimento das informagfes dos estagios, porqgeeoconsta na entrevista da
Encarregada de Educacao, “todos os intervenieninteragem com o aluno (é claro,
o aluno e pais também), rednem para poder delioeque € melhor para o seu
educando. Ele tem direito a opinido (entrevistalaoo). Tenta-se sempre que o aluno
estagie onde pretende, é claro” (Entrevista, 1 @ie ofe 2011)

Logo, consideramos o0s demais alunos representasebscionados e esta
categoria visa compreender se estes alunos desenvalm dialogo com o0s seus
Encarregados de Educacdo a respeito dos futuragi@st bem como considerar os
aspetos que mais os atraem como motivacdo paraliaagdio destes estgios, e as
expetativas sobre os mesmos. Sendo assim, na egbdat que analisa o dialogo
estabelecido entre os Encarregados e os alunosjaador que ainda ndo se encontra
em estagio afirma: “Claro professora, se eu tdax fasso é porque eles ja falaram. E
assim: mas logo se vé” (Maria, 13 anos). No quealipeito a subcategoria dos aspetos
atraentes, outro aluno em estégio afirma: “Na aas@c onde trabalhei o ano passado
ou...6 0 que gosto mais. E de ser auxiliar de iné&n¢Carolina, 17 anos). Na
subcategoria que trata das expectativas de interag@prendizagem dos indicadores
sobre seus estagios, o indicador selecionado que@omeepresenta os demais
indicadores afirma: “Entdo, para ajudar a professeraprender a fazer as coisas
sozinho. A professora X ajudou-me e vao-me ajudduturo quando eu sair da escola”

(Silvia, 10 anos).

4.3.3.4. Acompanhamento aos Estagios
Nesta temética foi nossa intencdo saber como #ée fstes estagios, bem como
a duracdo dos mesmos durante a semana, como asgpet®s (anexo lll). Entretanto,

precisariamos perceber, também, se depois das idag@s desenvolvidas nas
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aprendizagens destes alunos, se 0s mesmos aodrar pstagio eram acompanhados
pelos seus professores de apoio. Sendo assim, osri@sta categoria a fim de
compreender o acompanhamento. E todos os alunesmanes que ainda ndo estavam
em estagios sabiam que seriam acompanhados nosstég®s, da mesma forma que
os dois alunos que ja se encontram em estagioafirmA minha professora apoio”
(Anténio Teodoro, 15 anos) e “A professora de apdi¢Carolina, 17 anos).

Para além do que as criangas dizem, é importantdayar também a analise da
dimenséao pratica, funcional e burocratica dessesepsos. Na entrevista realizada com
a docente de Educacdo Especial do Agrupamento eodgurespeito a legislacédo
vigente que define a idade dos alunos para a agéliz dos estdgios a mesma diz:
“Existem orientac¢des. Antes dos 13 anos e dos &4 @menos aconselhado. Agora as
atividades que os preparem para 0s estagios ternamuecar na escola, desde cedo, é
claro.” A resposta apresentada ocasionou a pergient@mo € que séo selecionados os
estagios para os alunos, a fim de compreenderrpogcesso de integracao na vida poés
escolar e qual a sua participacdo e a das suakafsmi escolha, eonsequentemente,
precisariamos compreender como sdo realizadogmaiscolos e a duracdo de cada
estagio. A docente explica-nos da seguinte forreaiste um formulario proprio que
em parceria com a empresa e a Escola é preengtada,que se entenda o que é
pretendido. Isto resulta da reunido prévia feitatpdos, onde ficam bem definidas o
papel de cada um e o processo tem que ser reviganaente. Por isso depende da
idade do aluno, se gostar, o PIT deve ser feitqpsetnés anos antes do aluno sair da
escola, tendo sido feitos os treinos na escolaqagasto seja possivel”.

Sobre os objetivos destes estdgios, enquanto pmcesintegracdo na vida pos
escolar “podiamos dizer que existem para nos téssf A primeira, o treino de
competéncias pessoais e sociais de autonomia wéaescsegunda é o estagio e a
terceira o encontro do emprego desejado. Portanfimpcesso inicia-se cedo, com o
objetivo final de permitir autonomia para que sgfama boa integragdo na sociedade e
no emprego”.

Uma das dimensdes fundamentais neste processtedeagéo relaciona-se com a
recetividade das empresas, da mesma forma quesstersaber se a escola faz o
acompanhamento destes estagios aceites e comtoé fprocedimento. A docente
entrevistada afirma-nos que “temos poucas empresasncelho. Normalmente entram
para servicos da Camara, negocios familiares, nsudé-infancia, bombeiros. Isso

depende do que eles procuram. Evidentemente qusc@aeacompanha. Alias o
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protocolo é assinado pelo Encarregado de Educagléop (se souber), docente
responsavel do aluno e empresas. A escola tem apmepanhar o estagio do aluno,
fazendo a ponte de forma a verificar a sua efichcmoceder aos devidos ajustes
(Docente, Entrevista, 1 de maio de 2011).

N&o obstante, num processo que é indicado por w&lesjeitos que participaram
nesta investigagdo como bem-sucedido e transparésteos que identificar as
dificuldades e as “ansiedades” sentidas nesteessos de integracdo na vida pos-
laboral. A grande preocupacao dos encarregadodutmgio diz respeito ao futuro das
criancas e jovens, desde a preparacao para enteanegstagio, ao periodo de estagio e
0 pos- estagio.

Entretanto, mesmo percebendo que estes alunosja frequentavam os estagios
e os alunos que ainda néo frequentavam os estagiesionstraram vontade de ter um
trabalho assim como sdo competentes quando expbsafuncdes profissionais que
desempenham ou que gostariam de desempenhar emidatia profissdo. Coube-nos
perceber como os Encarregados de Educacao viantdo afe futuro profissional.
Como foi possivel constatar nas entrevistas raddizaa aceitacdo foi unanime
sobretudo porque estdo preocupados com a felicidide seus filhos e com a
preocupacdo acentuada na legalidade, também, éddeepmra que esta felicidade
pudesse ser alcancada.

Sendo assim, diante dos discursos dos sujeitogrmsdafirmar que os estagios
sdo processos fundamentais que promovem a integeagdial das criancas e jovens

com deficiéncia. Como defende a Associagao Porsagde Deficientes:

...a deficiéncia ndo é um atributo da pessoa, masasmsequéncia de um
conjunto complexo de situacfes, das quais um nunagaavel sdo criadas
pelo meio ambiente social, Assim, a solucdo do lpma exige que as
medidas sejam tomadas em termos de acdo sociakespénsabilidade
coletiva da sociedade no seu conjunto, fazer adogdo as mudancas
ambientais necessarias para permitir as pessoas defitiéncia
participarem plenamente em todos os aspetos daeaial (2010, p.4).

Vejamos por exemplo o que Carolina afirma sobrsetageo: “Muito, gosto muito
mesmo. Nao tenho dificuldades nenhuma (...). Na @&ss@x onde trabalhei o ano

passado ou...€ o que gosto maibiario de Bordo, 12 de janeiro de 2010.
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Figura5. Desenho da Carolina

Se o0s estagios resultam da interacdo e aprendizegmizadas na escola e que
inserem os alunos, no mundo social das profisg@eece-nos necessario referir algo a
respeito das profissdes escolhidas pelas crianga®es.

Com isso, parece-n0os necessario na sequéncia m@areses, também, as
profissdes, a fim de percebermos se os alunos goese distingui-las, a0 mesmo

tempo que compreendem o que pretendem realmerap&er vida escolar.

4.4 Profissbes

Sendo assim, o anexo IV denominaddPdefissdovisa demonstrar nas suas duas
categorias e nas suas subcategorias o entendish@hlunos, que ja estdo em estagios
e 0S que ainda entraram em estagios, sobre asgiresi

Apenas um dos alunos néo indicou conhecimentos sabrfuncdes realizadas
pelo profissional que corresponde a profissédo idgeos demais alunos sdo conscientes
do que o profissional realiza dentro de cada paf@is Na categoria que determina a
opinido dos Encarregados de Educacgdo, no que dpeite sobre as profissdes
escolhidas destes alunos, nota-se que dentro deategbria que aponta para
concordancia ou ndo destas escolhas, apenas unrdgaci de Educacdo tem outra
preferéncia profissional para este aluno “sei quer gger bombeira... quero que va
trabalhar na loja”.
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Figura 9: Agricultor Figura 10: Estilista
“Sei tudo de estufas” “Fazem vestidos.
(Antonio) Depois, se sdo muitos

lindos, as pessoas
com compram claro”.
(Maria)

A analise das profissGes escolhidas remetem-ncarasterizacdes de seis grupos
classificados de diversos estudos realizados plisé?a (1996 citado por Ramon &
Gelabert, 2008), para o desenvolvimento de ac¢Oedondeacao profissional para
pessoas com deficiéncia. Sao eles: uma fase degi@le orientacdo que avalia tanto
as aptiddes para o trabalho como a formacao; uriticpadinamica para reforcar os
conhecimentos de base, que organiza a formagdo mitemas modulares
individualizados e que promove a formagéo de psofes/formadores; uma politica de
relacbes estreitas entre as empresas e as ir@suige formacdo, que deve ser
promovida para alargar a modalidade da formacaonaltiva; uma politica para renovar
os conteudos da formacéo relacionados com o deseneato das novas tecnologias,
o que é fundamental; uma politica de cooperacde astinstituicdes especializadas em

material de apoio a formacdo ao nivel comunitagqoe deve ser promovida;
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participacdo individual no desenvolvimento de agfedormacdo, o que constitui um
fator essencial para permitir que as pessoas cdiciéheia se sintam envolvidas nos
seus planos de formagao.

Ainda no mesmo estudo, Ramon e Gelabert (2008 3p.d8ontam “uma série
mais detalhada de estratégias para a definicAgddicas formativas utilizadas na

preparagao para o emprego de pessoas com defe&iénci

» Identificacdo e desempenho de atividades e tamgfagefltam o atual mercado
de trabalho da comunidade;

« Formacdo em competéncias que sejam decisivas para desempenho
profissional eficiente;

* Formacéo dos individuos dentro da comunidade;

» Utilizagdo de procedimentos sistematizados pammdugao da formagao;

» Identificacdo de estratégias adaptaveis que prom@autonomia dos alunos;

* Reconceptualizagdo dos papéis desempenhados psifissipnais e pelas
estruturas organizativas;

» Participacéo dos pais na preparacao dos filhosganaprego;

» Criacao da alternativa ao emprego que melhor squadas competéncias do
aluno;

» Coordenacao e colaboragdo com programas de sedastinados a adultos.

Sendo assim, para os referidos autores (p.184jetieb da inclusdo de pessoas
com deficiéncia no mercado de trabalho, e as coedigerais que iriam permitir a
consecucao desse mesmo objetivo, pode ser apo@dobase em trés premissas
importantes: a heterogeneidade do grupo sociatidefes, para além das restricbes 0s
deficientes também tém competéncias; o principionatenalizacdo enquanto padrao de
coesao e promotor da acao social, destinado aepdota discriminacdo e a exclusao
das pessoas com deficiéncia.

Todavia, face aos resultados obtidos, emerge umst@piSera que 0S processos
de transicdo para a vida poés-escolar visa a inse@ano mundo do trabalho ou
também considera outras dimensdes da integracdo sa¢nomeadamente a opinido
das criancas e jovens?

Para responder a estas questOes, recorremos aussdssdas criancas e jovens
em relacdo as suas expetativas. Desta forma, daesesse processo entre a
aprendizagem e a realizacdo pessoal ocupa um lufiamdamental
possibilitando/articulando uma melhor transicad@mamclusao social destes alunos.

Assim, se forma o Anexo 5 que denominamos d&cjetos de Vida que visa

compreender e analisar quais sao as expetativiesddgnos.
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4.5. Projeto de Vida

A possibilidade da realizagcdo dos projetos de vaa, meio das aprendizagens
desses alunos com quem se realizou este trabalinvektigacéo, revela-se como uma
dimensao importante no processo de transicdo pada gds-escolar, considerando que
€ importante a preparacéo para essa etapa admadirfoque da dimensao que trata dos
Projetos de VidaAssim, houvea possibilidade de compreender o que os alunos
desejam para as suas vidas.

Sendo assim, via categoria que denominamagtitiéade da escolalo ponto de
vista do aluno, na subcategoria que diz respeitilidade da escola para o seu futuro,
0S mesmos afirmam que serve para aprenderem, @a@ tuma possibilidade de
empregabilidade, mas ndo apenas para isso, saoiaes que esta insercdo social
pode também ajudar no seu condicionamento fisicoertal, como afirma o Joseé:
“Essas tarefas, na minha opinido e pelo que a npnbi@ssora de apoio diz, servem
para eu aprender a fazer algo que me possibilite sédtrabalhar no futuro, como
também ajudar a que o0 meu problema de saude rseBvolva mais” (17 anos).

Na subcategoria que aponta pagaoho de dinheirdodos os entrevistados (seis)
afirmam que aquilo que aprendem na escola é imgertama vez que gostavam de
trabalhar para terem o seu dinheiro proprio, deepad ajudar em casa: “ Bem, o que
aprender na escola € bom, porque ajuda em caspoés denas pessoas dizem que
quando for crescida vai ser bom para trabalhar rdhagadinheiro” (17 anos). Na
subcategoria da utilidade da escola dentro da gvapdos alunos no que diz respeito a
terem um emprego, 0s mesmos afirmam que a utiliddde aprendizagens
proporcionada pela escola, em primeiro lugar, osat@utbnomos, sem depender das
demais pessoas, da mesma forma que sédo consaeetgsecisam ser Uteis para si e
para sociedade, uma vez que a autonomia propodaqrelos processos efetuados pela
escola fazem com que consigam realizar as sua@adateem como atingir 0s seus
objetivos, mas acima de tudo estes processos pibasib aos alunos terem
conhecimento das suas necessidades, da mesma daendemonstra a preocupacao
dos mesmos em ajudar em casa: “Sei fazer tud@sgaviu, professora? Dependia de
toda a gente. Assim ndo. Ja sou crescida, sempeadinada assim. Tem de ser, temos
de ser Uteis e aprender a ter uma profissdo” ({darol7 anos); “Tenho também de
perceber a apanhar um autocarro e saber fazelisas,caprendo a lavar a loica, fazer

bolos, a fazer comida, as compras” (Jos€, 17 anos).

84



Dentro de uma dimensdo que abrange a autonomisogbess autonomia
profissional destes alunos, eles afirmam que gastade ter uma vida social como as
demais pessoas “sim, gostava de ter uma casaygadtater varias coisas, trabalhar,
ganhar dinheiro” (Ana Sara, 12 anos); “casa, casamho que lutar pela vida ou a
professora acha que 0 meu pai tem o que porgueeestéormir? Como muitos por ai,
isso é que era bom” (Antonio Teodoro, 15 anos)h “gastava de ter uma casa com
piscina grande” (Ana Sara, 17 anos); “um dia quandtor grande, eu vou ter filhos, s
dois. Pronto, a ser feliz, ter amigos e ja tenh@as E assim, pronto, é isso porque a
vida esta muito cara, temos de poupar, ndo dapaod (Maria, 13 anos).

Para este quadro, ainda, € percetivel o interassaldnos em ajudar os demais:
“ah...gostava de trabalhar no jardim-de-infancia adaj as pessoas como eu”
(Carolina, 17 anos).

Vejamos de seguida alguns projetos de vida:

Figura 11: Projeto de Vida por Silvia

Como afirma a Silvia (10 anos): “Esta sou eu peafes Estas a ver! Esta é a
minha familia, os meus filhos, minha mie e o paqué eles vao ficar velhinhos e
precisam de mim. Professora: Entdo querida e mteido? Sara: Ai, esse foi trabalhar.

Chega tarde, ihiihih. Vamos ver!” (Diario de Bord@, de janeiro de 2010.

Figura 12: Projetos de Vida por Maria
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A Maria (13 anos) descreve a casa: “Ora bem! Agtoleeu. Esta é a a minha
casa. Vai ter piscina sabes? E um carrdo. Agoeatest graca. Sabes aquela salada
russa? Ja fiz la em casa. Hum! Todos gostaram.nhannae até disse: Viste? Ja podes
ter a tua casa. Muito bem!” (Diario de Bordo, 1Jateeiro de 2010.

Figura 13: Projeto de Vida por José

Como explica o José (17 anos): “Isto é a minha easafamilia. Vai ter uma
piscina grande para nos divertirmos depois do linaba nos fins-de-semana. Tenho de
trabalhar muito, muito mesmo. Né&o é facil. (Diad@Bordo, 12 de janeiro de 2010.)

Os projetos de vida destas criangas cruzam-se, gé@na da familia, com as
oportunidades e o trabalho desenvolvido pelo Agneydo onde as criangas e jovens
estdo, 0 que nos remete para as palavras de B&(t0) ao contribuir com as suas
pesquisas de que “a Educacéo Especial tem poimabgetnclusdo educativa e social, o
acesso e 0 sucesso educativo, a autonomia, alielstadiemocional, assim como a
promocao da igualdade de oportunidades, a premasmgaprosseguimento de estudos
ou para uma adequada preparacdo para a vida moése para uma transicdo da
escola para o emprego de criangas e jovens conssiéades educativas especiais de
carater permanente” (2010, p.18) e de que “a gaogpara a vida ativa deve ser um
processo continuo e dindmico e deve envolver uma dé intervenientes que, em
conjunto, colaborem no processo, de forma a coirseggpostas de qualidade para os
jovens com deficiéncia. A familia, os amigos, a oaroabilidade dentro da prépria
familia, o ambiente social sdo fatores favoraveisarcao laboral(2010, p.46).

Cabe- nos, entdo, a partir das nossas analiseadogsetomar a nossa pergunta

de inicio -quais sdo as representacdes para as criancas e jpgweom deficiéncias e
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suas familias sobre os processos de transicdo pamavida pés-escolar— para
entendermos as reais representacdes/contribuigdessabla para a inclusdo desses
sujeitos na sociedade.

Podemos considerar, diante das vozes dos alunesempados, bem como as
questbes colocadas pela docente de Educacdo dpakgemto e dos Encarregados de
Educacdo desses alunos que o ambiente escolanjahcestdo inseridos, € o maior
propiciador das oportunidades sociais que este®slpossuem e almejam. Ainda que a
representatividade dos sujeitos seja diminuta, ideremos que nos da pistas
importantes de reflexdo, nomeadamente permite pepgaa escola pode assumir um
papel fulcral nos processos de integracao socialaimo com deficiéncia, ao mesmo
tempo que com isso é o mediador que possibilita omai@r inclusdo, uma vez que a
crianca caso nao tivesse acesso ao contexto esendgrainda, menos oportunidade de
integracao.

Entretanto, Sarmento, alerta em andlise a escola awlusao social de que:

...a escola pode muito pouco contra a exclusdo sd®mkm, conscientes
das limitacdes da escola para confrontar algo goertizes estruturais e
que, emanando do conjunto da sociedade, ndo podeEerado sendo por
mudancas na regulacdo da producdo e distribuicaaicieza e na
construcdo publica de direitos de integracédo spiégla para todos, estamos
em condi¢cdes de evitar os mitos historicos pel@@sqa escola legitimou,
em nome da promessa da igualdade pelo mérito thdilji a efetiva
desigualdade social, contrapondo-lhe a antevisdwa atlas utopias
realizaveis, isto é, a construcdo pelo espaco quibia educacao escolar de
efetivos direitos de cidadania ativa pelos seusaal {2005, p.32).
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Consideracoes Finais

Nas consideracOes finais optamos por nos centarcagegorias criadas e nas
analises apresentadas, bem como nos desenhospgesergam as vozes das criangas e
que fazem parte das cinco grandes dimensfes daist&dhb. Esta opcao é feita porque
entendemos que é pela voz das criancas e jovengleficiéncia observados, e pelos
discursos dos Encarregados de Educacdo, podentosamfo qudo necessarios e
importantes sdo 0s processos de transicdo na gsa@aa vida pds-escolar. Sendo
assim, é deste ponto de entendimento que partiarasgs nossas consideracgdes finais
desta investigagéo.

Em Portugal, em termos de inclusédo escolar, doeoallcom necessidades
especiais, diversos agrupamentos ja se mobilizgpahas suas praticas educacionais,
para oferecer melhores condi¢cdes de participac@&@lsaos alunos portadores de
deficiéncias. Todavia, ainda é uma iniciativa nevaonsiderando todo o contexto
historico-social e cultural da exclusdo escolaalamo com NEE — mas que se mostra
crescente ao longo da histéria e que tem enconta@dios e forcas nos diversos
processos sociais como também mostramos ao lost® tabalho.

Das nossas observacdes, cinco grandes dimensogwasur Integracao
organizacional e social na Escola; Aprendizagenstagios; Profissdo e Projetos de
Vida.

No que diz respeito Integracdo organizacional e social na Escolpodemos
considerar diante das observacdes feitas e dasematolhidas que as criangas e
jovens com deficiéncia possuem, no agrupamentostnad@ uma boa relacéo entre os
pares — colegas de sala de aula - da mesma foreneoquos adultos.

Dentro da dimensao da\prendizagens foi importante perceber que as
aprendizagens propostas, pelo Agrupamento, critnat&gias de incentivo a integracéo
social desses alunos dentro e fora do ambientesctdae Parece-nos evidente que os
alunos uma vez inseridos nesse contexto, consegum perspetivas futuras que
podem aproveitar numa melhor condicdo de vida sgacada com o passado historico
dos alunos com NEE. Ainda dentro dessa dimens&u+sa que as aprendizagens tém
muito a ver com a realidade quotidiana desses algnando assim, durante todo o
processo de aprender, um contexto muito real doocaleno precisara utilizar quando

sair do ambiente escolar. De esperar que essacgrajuica, faca uma maior
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aproximacado do aluno portador de deficiéncia aodawque o rodeia e afaste cada vez
mais a excluséo social desses individuos.

Quanto aosEstagios, dos dois alunos, que estdo em estagio, notou-seaqu
pratica do estagio promovido pelo Agrupamento @lo@luno em direto contato com
aquilo que podera exercer depois que sair da edealanesma forma que esse estagio
consegue fazer com que o aluno perceba se é, r@alnoeque ele deseja trabalhar, uma
vez que um dos alunos ndo tem prazer e nem vé&lsesntn ficar na biblioteca em
estagio. Em contrapartida a aluna que estagiantialda profissdo que escolheu para si
esta satisfeita e ndo vé problema algum em trabalhquele ambiente. O estagio
possibilita que os alunos conseguem o0 seu princeintacto com o mundo laboral e se
conseguem trabalhar no que desejam.

Levando em consideracdo os limites dos alunos cdgi, Nmnesmo assim,
podemos afirmar que um profissional que ama o guestara melhor relacionado com
os demais colegas de trabalho e, consequentemanrtera melhor a sua funcéo. Para
os alunos que ainda ndo estdo em estigios, 0s meanwnNstram que pretendem
estagiar ja dentro da profissédo que gostam.

No que diz respeito Rrofissdo foi interessante perceber como os alunos desse
Agrupamento tém a consciéncia que precisam trabghya poderem estar inseridos,
dando uma maior ressalva as aquisicdes que podalmareno ambito pessoal se
tiverem onde trabalhar e uma carreira profissideakenvolvida. Notamos, também, que
h& uma preocupacao/mobilizacéo geral por parteEdesrregados de Educacdo e do
agrupamento escolar em tornar a vida desses alomais agradavel por meio do
trabalho fazendo com que se sintam mais Uteisz$elObservamos, também, que as
profissdes, neste estudo, fazem parte de todo ameg@mhento de insercdo do sujeito
portador de deficiéncia na sociedade. Ou seja, jetiob escolar para este caso
especifico é de fazer das aprendizagens uma fentampara a inclusédo social.

N&o isolados para o agrupamento escolar estaBrggtos de Vida desses
alunos. Nas nossas entrevistas pudemos percebéodpgeeles tém os seus sonhos, as
suas vontades de realizacfes pessoais e que taseelesionado diretamente com a
integracdo social, as aprendizagens, com os estagiom as profissées. Verificamos,
por parte dos alunos, que o0s projetos de vida edt@tamente ligados a uma
oportunidade de insercdo, de aprenderem uma @#ofif&as respostas obtidas, todos os

alunos associam a sua realizacao pessoal a unmac¢d@al social, entretanto notou-se,
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também, que isso ndo € um caminho com duas vias, qna se fundem na
concretizacao do individuo.

Para estudos futuros, sugere-se, em funcdo dedtalio realizado, que se
promovam mais projetos de inclusdo incorporados essolas e que 0S Sseus
profissionais estejam capacitados, e trabalhemod®af articulada, para promover
processo de transicao eficazes e participadosopard comum idade educativa, o que
inclui, as criangas e jovens.

A E-ducacéo, seja ela para alunos especiais ouap&oas cresce e faz sentido a
medida que o aluno se desenvolve e se considédiaitie das aprendizagens que teve
durante o seu periodo escolar e que as mesmasrtanha utilidade para a sua vida
pds-escolar, processo que se quer: “Para alémaggdia, para la do infortinio"
(Martins, 2005).
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ANEXO S



Anexo |

Quadro 5 - Integragédo Organizacional e Social na Esla das criancgas e jovens

Indicadores Totalidade
Categoria Sub-categoria Representativos Frequéncia | Representativa
Relacéo de pares| “Sim ela tem muitag EE Ana Sard 6
amigas”
Carolina 6
Boa Integracdo | “Tenho muitos amigos
José 1
Interacdes Relagcdo com os | “Apesar de eu ter problemas
sociais das adultos/pares de aprendizagens e eles nao,
criancas e jovens eles me ajudam muito. EE Antoénio 6
na Escola
“Tem algumas dificuldades
de interacdo devido ao seu
comportamento, mas mesmo
Melhoria dos assim, tem-no ajudado Ana Sara 6
comportamentos | muito”
Estratégias dos | “quando ha sarilhos eu ndo
alunos nas costumo meter”
relacdes
- Evitar
problemas
Oportunidades de| “Sao uteis para a vida EE José 6
vida (em geral); | futura”.
EE (Todos) 6
Ganhar dinheiro; | Sem respostas diretas
“Ela gostava de trabalhar EE Silvia 6
numa loja de animais, ou o
Arranjar empregoj café do senhor Ricardo.
Vamos ver”. EE Carolina 6
“Sem duavida. As vezes g
uma luta, mas todos tém EE José 6
muita paciéncia”
Apoiar os pais;
“Ele é muito feliz, gracas ap EE (Todos) 6
trabalho que tém feito com
Expectativas dos ele”.
Encarregados | Realizagéo EE Antonio 6
face a Escola | pessoal
“Tem um curriculo
especifico”.
Anélise e Curriculo . 6
expectativas dos | especifico “Evidentemente. Vao EE Maria
Encarregados da permitir adquirir
Educacéo diante competéncias para
as Técnicas de | Processo continug conseguir viverem em
aprendizagens de aprendizagem| sociedade e arranjar
utilizadas pelo emprego”.
agrupamento
“Reunibes de equipa g
Envolvimento das| quando sou chamado paralas

98




familias

atividades da escola”.

Diferenciacao
das
aprendizagens

Evolucdo aos
Processos de
Apoio

Vou as reunibes de equipe
onde sao delineadas

ASEE (Todos)

funcBes e atividades que se

pretende levar a feito”.

Participacdo das
familias na
Escola

Participacdo das
familias na
Escola

Reunibes com os
técnicos;

Outras Atividades

Formacéo
parental;

Participacdo em
atividades
escolares

Informacéo sobre
0 percurso
formativo das
criancgas e jovens

“Tenho reunides com oS
professores a
terapeuta da fala e da
ocupacional.

As vezes, vem fazer aulas
de contar historias para
ensinar as crian¢cas

“Sempre me explicaran.
Venho as reunibes com 0s
técnicos, a professora, sou
orientada da forma comp

senhora EE Sara

EE Sara

EE Carolina

devo agir em casa. Ele usa

mapas”.

“Ele frequenta algumas
disciplinas praticas na turma
de referéncia, tem tarefas
especificas na biblioteca
onde ajuda a catalogar 0s
livros e joga no computadof,
faz treinos de atividades da
vida diaria, que promovem [a
sua autonomia dentro e fora
da escola. Sao promovidas
pela professora de apoip,

técnicos e alguns colegas do

EE Silvia

espaco “ estado de espiritq e

maos a obra” na unidade.
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Anexo |l

Quadro 6 — Aprendizagens

Categoria Sub —categoria Indicadores Frequéncia Totalidade
Representativos Representativa
“Tem, formagdo civica, Ana Sara 6
Sala de aula moral e misica”.
F.C. (formacao “Escreve, tem matematica.
civica); EE José 6
Disciplinas E.M.R.C;
frequentadas | (Educacdo Moral| “Desenvolve  as  tarefas
Religiosa constantes do curriculg, E (Todos) 6
Catdlica); sendo que algumas sado para
Contextos de Educacéo fazer em casa.”
Aprendizagem Musical;
Integracéo
Curricular
Especifica
“Ow...porque séo disciplinas Carolina 6
Disciplinas praticas, ah...e que eu gosto
Interesse das | praticas muito”.
criangas e jovens “No6s temos de fazer varigs Ana Sara 6
pelas disciplinas | Reduzida coisas sem termos estar
exposicao muito tempo a ouvir (@
professor”.
Frequéncia de Espaco “Estado$“E assim: Vou ao espago Antonio 6
clubes de espirito e maosestado ddEstado de Espirito  Teodoro
a obra” para, pra ajudar, gosto de agir
e faco coisas uteis. Depdis
quando posso ajudo o senhor
Jodo no jardim”.
6
“Yenho aqui ao espaco| Carolina
estado de espirit@ maos a
obra aqui aprendemos a fazger
refeicdes, lanches, bolos, tipo 6
coisas de artesanato, |a )
limpar, tipo a ter a nossa Carolina
higiene, fazemos também,
Outros contextos Musicoterapia, relaxamento,
Conversas @ exercicios de respiracdo.”
atividades
diversas “Ajudo nos meus tempos 6
Artesanatos. livres a manter e mostrar |0
material de desporto para ps josé
aulas”.
6
“Tenho na biblioteca, na
reprografia, fazemos Ang sara
artesanato e atividades da
vida diaria”.
Atividades da | Aprendizagens “Sim, tomar banho e esquegi- EE Sara 6
reais (funcionais) | me de dizer ja atende 0s
Vida Diaria Atender telefones| telefones e faz copia na
Uso computador; | maquina”. EE Silvia
Competéncias “Na unidade treina atividadgs 6

sociais;

de vida diaria, ajuda

(=]

jardineiro limpa o jardim”.
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Anexo Il

Quadro 7 - Estagios

Categoria

Sub-categoria

Indicadores
Representativos

Frequéncia

Totalidade
Representativa

Compreenséo e
informacao sobre os
Estagios

Diferenciacdo de

profissdes

Diferenciacdo de

funcdes

Experiéncias

passadas

“E como a minhg
prima. Ela quer ir toma
conta dos menino
pequeninos. Eu n§
tenho paciéncia, ach
que ser bombeiro er
melhor”.

“Entao? Vender
alimentacéo, vender
alimentos, o senhor
Ricardo tem 1A um
cafezinho de tirar cafés|
essas coisas. Ndo ha
mais”.

“Na associagdo ond
trabalhei o ano passad
ou..6 0 que eu gost
mais. E de ser auxilig
de infancia ou isso. B
uma coisa ou outra”.

=—o o™

Ana Sara

Silvia

Caracteristicas de

Estagios

Espacos e Tempos
dos Estagio

Qualidade da
relagdo no Estagio

Possibilidades de
continuagao apos (
Estagio

“Sim, estou a estagiar
no Jardim de Infancia
da Lourinha”

“Sim, sim na
biblioteca”

“Sim, mas é s6 de
algumas horas, as
quartas-feiras, das 09h
as 12h30”

“S6 vou la as segundasg
das 0%9h as 11h...."

“Bem. Eles ndo gostem
que eu gosto daquilo,
mas pronto. N&o sou
mau tratado”.

“Muito bem, damos
muito bem. S6 por ser
X, ali todos sabemos
qual é o nosso lugar.

“Ow! Se nos, os
bombeiros, tratamos
bem as pessoas, € clar|
que gostava de ser ben
tratada, ora essa’”.

“Ow, claro ficar. Se
fosse trabalhar para os
bombeiros era muito
bom I& ficar, porque era
isso que eu queria”

O

L

Carolina

Antonio

Teodoro

Carolina

Antonio

Teodoro

Antonio
Teodoro

Carolina

Ana Sara

Ana Sara
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Grau de
dificuldade

“N&o, néo, ndo...quer
ir para o0 campo”

“Muito, gosto muito
mesmo. Nao tenho
dificuldades nenhuma”.

Antonio

Teodoro

Carolina

Formas de acesso
aos estagios

Via familiar e
amigos

“Claro professora, se e
tou a falar nisso é
porque eles ja falaram
(pais, professores). E
assim: mas logo se Vvé,
né?”

“Entéo, para ajudar a
professora e aprender
fazer as coisas sozinho
A professora X ajudou-
me e vao me ajudar no
futuro quando eu sair d
escola.

Maria

Carolina

Silvia

Motivacéo das
criangas e jovens

Trabalhos atraente

“ Entao, nos bombeiros
apagam-se os fogos,

sah... vemos se ha
feridos nos acidentes e
tratamos deles e essas
coisas. Nos animais, é
tratar deles”.

Ana Sara

Acompanhamento
nos Estagios

Professor de Apoig

“A minha professora de
Apoio”

Antonio

Teodoro

Necessidade dos
Processos Inclusivos

e dos Estagios

Necessidade dos
Processos Inclusivos

e dos Estagios

Apoio/preocupacéo

dos Encarregados
da Educacéo

Apoio/preocupacég

dos Encarregados
da Educacéo

no que diz respeita
a necessidade dos|
estagios e dos
trabalhos como
inclusao social
destes alunos

“ela quer ser
bombeira...quando
tiver idade de sair da
escola quero que va
trabalhar na loja dos
roupas so tenho medo
de quando eu morrer”.

“Ela quer tirar o cursd
de auxiliar. Adora. H
em Torres e é onde va
A minha filha ndo me
causa problemas.
fazer, muitq
unidas.

SOmos

“Se  estivesse en
estagio, ela gostava d
trabalhar numa loja d
animais, ou no café d
senhor Ricardo. Vamo

ver. Preocupa-me (
futuro dela porque né
tem irm&os.

“Ele quer ser agricultor
Entdo pronto. Esta
resolvido. Tem que ser
feliz, tenho sorte. Ele
vai trabalhar na
empresa agricola da

calma e sabe bem o que

2SR )

O

EE Sara

EE Carolina

EE Silvia

EE Anténio
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Vontade
participativa dos
alunos para seus
estagios e trabalho

familia”

“Ele gosta de
jardinagem, de
matematica. Portanto s
conseguir emprego
nessas areas era bem.
Tem capacidade para
fazer alguma coisa. Em
principio emprego nao
Ihe faltarg”

“héquei clube de
Lourinh@, ou vai para a
loja da tia que é
estilista Quando for
integrada no estéagio,
porque vai fazer 14
anos se for aquilo que
ela gosta, sem davida
que sim. Aflige-me
guando tivermos
velhos, como é que elal
fica?”

Ow, claro ficar. Se
fosse trabalhar para os
bombeiros era muito
sbom la ficar, porque erg
iSSO que eu queria.

“Ah... os professores, g
psic6loga e os meus
pais ensinam-me. ah...
mas eu gosto mais de
estagios, deste ano.
Estou num jardim de
infancia, quero ser
auxiliar e vou tirar um
curso.”

“Numa loja de animais
Tratamos deles, tem...
h& muitos animais,
gatos, caes, passaros €
eu gosto muito de
animais. E muito giro.”

“ Eu vou trabalhar para
as estufasNo campo é
que é bom”

“Numa empresa de
jardinagemgde
informatica ”.

“Isso ta mais que dito.
Eu ja disse a minha m3|
gue quero ser
professora, professora
de patinagem, eu ja
andei na patinagem ou

L

estilista”.

EE José

EE Maria

Ana Sara

Carolina

Silvia

Antonio

Teodoro

José

Maria
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Anexo IV

Quadro 8 - Profissao

Categoria

Sub-categoria

Indicadores
Representativos

Frequéncia

Totalidade
Representativa

Conhecimento dos
alunos das
profissdes que
desejam

- Bombeira/tratar dos
animais;

- Auxilar de Infancia;

- Loja de Animais

- Agricultura

-Loja de Informatica ou
Empresa de Jardinage

- Patinac&o ou Estilistal

“ Entao, nos
bombeiros apagam-se
os fogos, ah... vemos
se ha feridos nos
acidentes e tratamos
deles e essas coisas.
Nos animais, é tratar
deles.

“Sim, €& trabalhar,
ajudar uma educador
de infancia na sal
com 0S meninos.

“ Ent&o? Tratamos
deles, ha muitos
animais, gatos, caes,
passaros.

“Sei tudo de estufas”

- Ainda néo sei”

“ Entdo, € uma
pergunta que ndo tem
l6gica nenhuma,
porque é assim:
Patinagem ta mesmo
dizer, é com patins
ensinar como
ensinaram a mim, a
andar entao, andei em
cima dos patins e
aprende assim. Umas
ajudantes com os
patins, muito bonito”.
“fazem vestidos, para

assim: as pessoas Vad
para uma coisa assim
de madeira no chéo e
passam com esses
vestidos para toda a
gente saber. Depois,
s&o muitos lindos, as
pessoas compram,
claro”.

depois as pessoas... E

[

(0]

Ana Sara

Carolina

Silvia

Antonio Teodoro

José

Maria

1

Aceitacdo das
familias

Preferéncia dos alunog

“sei que quer ser
bombeira... quero que
va trabalhar na loja”

“ Ela quer tirar o curso
de auxiliar. Adora. E
em Torres e é onde

val.

EE Sara

EE Carolina

104




Possibilidade de
emprego

“Ele quer ser
agricultor. Entdo
pronto. Esté resolvido
Tem que ser feliz.

“se for aquilo que ela
gosta, sem divida que
sim”

“sei que quer ser
bombeira... quero que

va trabalhar na loja

EE Silvia

EE Antonio

EE José

EE Maria
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Anexo V

Quadro 9 - Projetos de Vida

Categoria

Sub- Categoria

Indicadores
Representativos

Frequéncia

Totalidade
Representativa

Utilidade da
Escola do ponto de
vista das criancas e

jovens

Utilidade da
Escola do ponto de
vista das criancas e

jovens

Utilidade para o
futuro;

Ganhar dinheiro;

Arranjar emprego

Ajudar em casa

Autonomia Pessoal
e Autonomia
Profissional

“Essas tarefas, na
minha opinido e pelo
gue a minha
professora de apoio
diz, servem para eu
aprender a fazer algo
que me possibilita nag
s0 trabalhar no futuro
como também ajudar
que o meu problema
de salde nao se
desenvolva mais”.

“Bem, o que aprender
na escola é bom,
porgque ajuda em casa
e depois umas pessoas
dizem que quando fo
crescida vai ser bom
para trabalhar e

ganhar dinheira”

“Sei fazer tudo, se
nao ja viu professora?
Dependia de toda a
gente. Assim ndo. Ja
sou crescida, sempre
fui ensinada assim.
Tem que ser, temos de
ser Uteis e aprender a
ter uma profissao”.

“Tenho também de
perceber a apanhar u
autocarro e saber faze
as coisas. E assim,
aprendo a lavar a
loica, fazer bolos, a
fazer cococomida, as
compras”.

=3

“Sim, gostava de ter
uma casa, gostava de
ter varias coisas, ndo
sei... “Trabalhar,
ganhar dinheiro”.

“ ah...gostava de ter
uma casa, gostava de
ter uma piscina
grande”

“Casa, casar. tenho
que lutar pela vida ou
a professora acha que
0 meu pai tem o que
tem porque esteve a
dormir? Como muitos

José

Ana Sara

Carolina

Maria

Ana Sara

Antonio Teodoro
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Solidariedade

por ai, isso é que era
bom”

“Ah... gostava de
poder ter filhos, ter
uma grande casa ao pé
da praia, gostava de
trabalhar no jardim de
infancia e ajudar as
pessoas como eu”

“E, professora, eu voy
continuar a vir aqui a
ajuda-la, faco
voluntariado, gosto
muito”

“de poder fazer as
coisas la em casa
€COmo 0S meus pais
fazem e trazer
dinheiro para casa
para ajudar aos meus
pais, porgque eles ndo
podem, ndo
conseguem ter tudo”

“Constituir familia, ter
uma casaSim, vou
trabalhar para isso”
“um dia quando for
grande, eu, eu, eu voll
ter filhos, sé dois. E
Pronto, e ser feliz, ter
amigos e ja tenho
amigos. E assim,
pronto, é isso porque @
vida estd muito cara,
temos de poupar, nag
da para tudo”.

Carolina

Silvia

José

Maria
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