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RESUMO

O presente relat-rio foi desenvol vido nc
de Ensino Supervisionada 1|1, i ntegrada no |
BE§sico (CEB) e de Portugu°s e Hist-ria e Gz

Supoerride Educa-«o de Lisboa.
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ABSTRACT
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1. INTRODUCAO



No ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica de Ensino Supervisionada I
(PES II), foi desenvolvido o presente Relatério Final, com vsthtencdo do grau de
mestre em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino BagicBB) e de Portugués e Histoéria e
Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino BasiecEscola Superior de Educacéo de

Lisboa

O presente relatorio esta organizado em duas mhstegasentre sicomecando
pela 1.2 partequecontempla trés seccOd$: Descricdo sintética daratica pedagogica
desenvolvida no 1.° CERii) Descricao sintética da pratica pedagogica desenvolvida no
2.° CEB e (iii) Analise critica da préatica ocorrida em ambos os cidios. cada
subcapitulo € caraterizado o contexto socioeducatide se realizaram as intervencdes

pedagogicas, bem conagrespetivasacdes pedagodgicas

A 2.2 parte apresenta o estudo desenvolvido no decorrer da intervencdo no
contexto de 2.° CEBwuma Escola Basica woncelho de Sintranais concretamente com
uma turma do 5.° ano. O estudd desenvolvido com base na promocédo dos habitos de
leitura dos alunos, sendo que o mesmo se apresenta digididmco categorias(iv)
Apresentacdo do estud@) Fundamentacao tedric@;i) Metodologia; (vii) Resultados;

(viil) Conclusdes

A apresentacdo dos results subdividese em doissulcapitulos,o primeiro
subcapitulo é relativo a definicdo do tema, sendo o segundo a apresentacdo dos objetivos
que permitem o desenvolvimento @studo.Na seccadv) encontrase a revisdo de
literatura, explicitando conceitos os fulcrais do estiNdocategoria (vi) sdo apresentados
os diversos métodos e técnicas de recolha e analise de dados utilizados no
desenvolvimento do presente estudo. Ja a categoria (vii) visa a aprese @taglseos
resutados do estudo, terminando a 2.2 parte com as conclusfes engpm&nios do

estudo.

Para finalizar, € apresentada uma reflexao fopad,consiste em refletir sobre o
contributo da pratica desenvolvida no desenvolvimento profissional futuro, bem como o

impacto da elaboracao do presente estudo para a carreira como docente.



2. 12PARTE: A PRATICA
PEDAGOGICA DESENVOLVID
NOS CONTEXTOS DE 1.°E

2.° CEB



O presente capitulo visa a descricdo da patica pedagdgica, desenvolvida no 1.° e
2.° Ciclos do Ensino Basico, no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica de Ensino
Supervisionada. A UC em gquestdo tem como objetivo promover a formulacdo de um

encadeamean entre o conhecimento tedrico e a pratica pedagdgica.

No decorrer da pratica pedagogica, existem fatores a considerar previamente a
quaisquer tomadas de decisbes, como as caracteristicas do contexto educativo e da(s)
turma(s). Através do reconhecimento destas caracteristicas, o professor conseguira
adaptar edequar a sua intervencdo, de modo a responder as necessidades individuais de

cada aluno.

A intervencdo pedagdgica, neste periodo de prética, ensendigidido em duas
partes: o periodo de observacdo, com a duracdo de duas semanas, € 0 periodo de
intervencao direta, com a duracado de 5 semanas no contexto de 1.° Ciclo e de 8 semanas
no 2.° Cclo do Ensino Basico. O primeiro periodo referido € um elemento essencial para
conhecer os alunos e poder adequar as propostas de intervencédo. Durante esta observagao
do(s) grupo(s), foi possivel detetar fragilidades e potencialidades dos alunos, dasambas

turmas do 5.° ano

2.1. Descricdo sintética da pratica pedagogica desenvolvida no
1.°CEB

Este topico encontree dividido em quatro subtdpicos: (i) territorio e contexto
institucional; (ii) caracterizacdo do grupama; (iii) acdo pedagogica dpsofessores
cooperantes; e, por fim, (iv) problematizacao do contexto e identificacdo da problematica

de intervencéo.

2.1.1. Territério e contexto institucional

O estabelecimento pertence a um agrupamento de escolas do concelho de Lisboa,

localizada na fronteira entre os concelhos de Lisboa, constituido em 2004, englobando



seis instituicbes de ensino: dois jardins de infancia (integrados nas escolas de 1.° ciclo),
trés escolas do 1.° CEB e uma escola do 2.° e 3.° CEB.

O principal objetivo do projeto educativo deste agrupamento € conseguir dar
resposta as adversidades de todas a criancas e,jaleemsodo que estes consigam
reconhecer as suas potencialidades e fragilidades, demonstrando, desta forma,
preocupacao para com a inclusdo e igualdade de oportunidades para todos os alunos
(Projeto Educativo do Agrupameht@02125). Este agrupamento foi reconhecido como
Escola de Referéncia para o Ensino Bilingue de Alunos Suramsbrigo do Decreto
Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, tendo sido alterado pelo Deoeetn® 54/2018, de 6 de
julho, para Escola de Referéncia para a Educacgéao Bilingue.

2.1.2. Caracterizagao do grupdurma

A turma é constituida por 19 alunos, 7 do sexo feminino e 12 do masculino, com
idades compreendis entre 0os 8 e 0s 9 anos, demonstrando ser um grupo homogéneo e
unido. Quase todos os alunos sao de nacionalidade portuguesa, exceto trés alunos que sao
de origem africana e brasileira. Numa conversa com a professnémos conhecimento
que grande parte da turma esta junta desde o 1.° ano de escolaridade, a excecao de trés
alunos que entraram recentemente na turma. A cooperante acompanha esta turma desde

o 1.° ano, o que leva a existéncia de uma grande afinidade com a professorneass cri

A nivel psicopedagdgico, a turma referida é sossegada, trabalhadora e
participativa e interessada na sala de aula. Na relacao entre pares, em dinamica de trabalho
tutorial, demonstram um espirito de entreajuda e um crescente interesse pelas tarefas
proposas. Contudo, por vezes, tendem a ter momentos de grande conversa levando a uma

intervencao da professora cooperante.

!'Devido - natureza an-nima do presente estudc
Agrupamento na |ista de refer°ncias bibliogr§gfi

2A institui-«o0o apresenta uma reesgtuluatrurdae eedduuccaat-i«vc
intuito de oferecer uma resposta educativa de
de comuni ca- «o0, l i nguagem e/ ou fal a, bem como d
os alunos.



Integram a turma trés alunos abrangidos pelo DL 54/2018, sendo que um dos
alunos apenas acompanha a turma em sala de aula, pois realiza tarefas de 2.° ano. Estes
alunos recebem varios acompanhamentos exteriores a sala (Apoio de Educacéo Especial,
Terapia @ fala e Apoio psicoldgico) e um dos alunos esta diagnosticado com Perturbacéo

do Espetro do Autismo.

Uma vez que o agrupamento € uma escola de referéncia para a Lingua Gestual
Portuguesa, os alunos beneficiam da oferta complementar de Lingua Gestual Portuguesa,

uma hora por semana, em regime de desdobramento da turma.

2.1.3. Acéo pedagogica da professora cooperante

A professora cooperanter gani za as atividades em fApl a
conjunto com os d ¢PtaerorAbhual sle Adividadgmetedosms meses 0
faz um plano com os conteldos que deve abordar nesse periodo. Adapta diversos
métodos, ndo seguindo nenhuma metodologia em particular, ajus&mdosoante as
necessidades dos alunos. Tem como principios orientadores a educacaddpden&s
a autonomia e a democracia, bem como o AO |

Obrigat - -riao.

A cooperante utiliza varios recursos de acordo com as atividades dinamizadas,
como o manual e plataformas digitais associadas aos manuais ou, até mésatobe.
Centrase também na utilizacdo de materiais manipulaveis e jogos, baseando a sua pratica
no ensino ativo e baseado na descoberta. A professora cooperante reconhece a
importancia de areas como as Expressoes Artisticas e Educacao Fisica, referindo que sao
relevantes na sua pratica. Todavia ndo aborda as areas de Expressao Dramatica e Musica,

uma ve que sao trabalhadas nas Atividades Extracurriculares.

A nivel de gestdo e organizacdo da sala, a professora-senéia lugares
estratégicos, de acordo com 0s seguintes aspetos: (i) a altura dos alunos; (i) as
dificuldades na aprendizagem; (iii) a concentragao e o comportamento. Relativamente ao
processo deavaliacdo da turma, a cooperante usa a observacao direta, a avaliacdo de

trabalhos, a participacéo nas tarefas propostas, as avaliagbes sumativas e a autoavaliagao.



A relagdo com os Encarregados de Educacdo € formal, mantendo uma
comunicacao constante através dos meios de informacgéo formais e afirma que reune

regularmente com os mesmos, tal como referiu na entrevista realizada (cf. Anexo A)

2.1.4. Problematizacdo do contexto e identificacdo da problematica de
intervencéo

Através da caracterizacdo da turma, da entrevista, da observacado e das notas de
campo (cf. Anexo B), foi possivel identificar as potencialidades e as fragilidades da
turma. Deste modo, agrupamos as mesmas nas diferentes areas curriculares, elencadas na

segqlinte tabela.

Tabelal - Potencialidades e fragilidades observadas na turma do 1.° CEB.

Potencialid Fragilidade
° -Boa rela-«o0 enf
o -Coopera-«o e el-Conversador es;
o
E(?) grupo; -Concentra-«o.
o . .
O -Participa-«0 njy
[e] .
S -Gosto pela | eif
o -Expr essaampiarsi >sd-Di versi fica-«o d
>
- demonstrando um-Escrita de textaqg
o bem desenvol vid-Express«o or al ;
o .
-lnteressados el-Proje-«o0 de voz.
aprendi zagens.
© -Opera-»es de a
- mul tiplica-«o,; _ ] ]
759 o -Diversifica-«o d
= -Utiliza-«0 aut _ _ )
- _ _ -Di ficul dade na i
mani pul 8vei s; )
= ) enunci ados.
‘25 -Rapidez na res
exerc2cios simp
-Trabal ho de gr




© -Demonstram mui {

o atividades expe

: -Realiza-«0o de |-Diversifica-«o d

‘;’) Ci °ncias Exper.i

L -lnteresse pel o

= -Utiliza-«o de tr
zf espont ©nea e pou
: v -Cores prim8riafo objetivo de cr
U’ﬁ -Cores frias e (Visuais),;
S_z Vi suai s) . -N«o foram obsery
iLIJ M¥s i c a, ExXpressc
L Educa-«0 F2sica

Nota.Fonte propria.

Partindo das potencialidades e fragilidades apresentadas, bem como em conversa
com a cooperante, identificAmos como principais fragilidades a falta de vocabulario,
traduzindese na apresentacdo de erros ortograficos e num nivel de |éxico baixo para o
ano e escolaridade, e a auséncia de aulas de Musica e de Expressdo Dramatica. Dessa
forma, foi necessaria a definicdo de uma problematica que permitisse aos alunos expandir
0 seu vocabuléario, englobando também aulas de todas as Expressdes Artisticas. Para
colmatar a fragilidade identificada, pretendemos utilizar as potencialidades da turma,
nomeadamente o trabalho cooperativo, a participacéo e o empenho nas atividades.

Assim, apds essa analise e tendo em conta as caracteristicas do contexto e
ambiente pedagogicos, definimos como problematica des® Bé&senvolvimento do
léxico e da ortografia através do trabalho cooperativo

De acordo com a problemética anteriormente referida, foram definidos trés

objetivos gerais:

A.Ampl i ar odilf®xriecrot ensas8r eas curricul are
%Uma vez que a turma tem nata-«o0, parceria com
conta esse tempo como aula de Educa-«0 F2sica ¢
di sciplinar ocupada pel o hor8rio de nata-«o.



B.Mel horar a escrita de textos diversos
C.Cooperar com O0s pares.

Durante a intervencao, as aulas foram planificadas de acordo com os contetdos
gue a cooperante ia transmitindo. Todavia, 0 método de ensino foi adaptado consoante as
preferéncias do par, com as sugestdes que a cooperante nos aconselhava, uma vez que
esta onhecia melhor o grupo de alunos. A turneonstituida por alguns elementos que
se encontram abrangidos pelo Deciletd n.° 54/2018, pelo que no decorrer da
intervencao foram necessarias algumas estratégias de diferenciacdo. Todavia é importante
referir que ndo foram construidos mais recursfeseaticiados, pois os alunos abrangidos
pelo DecreteLei foram frequentemente acompanhados pela professora de Educacgao

Especial, sendo que era a proprias que construiam os recursos destinados a esses alunos.

A diferenciacdo ndo se verifica apenas nos alunos abrangidos pelo Retreto
visto que, como futuros docentes é necessario possuirmos a capacidade de reconhecer que
cada aluno é um ser Unico e individual, com as suas idiossincrasias, potencialidades e
fragilidades. Tendo em conta estas caracteristicas, algumas estratégias foram adaptadas
conforme o mencionado anteriormente.

Durante a intervencdao, as aulas foram planificadas de acordo com os temas que a
cooperante ia transmitindo. Existia liberdade para adotar qualquer método de ensino, pelo
gue concentrei a minha pratica na aprendizagem ativa, baseada nos conhecimentos
prévics dos elementos da turma.

Foram utilizadas estratégias diarias, tais como: (i) Registo diario de novos
voc8bulos no cartaz de fiNovas Descobertas
i ndi vidual ment e regi stadas num documento
personal i zado 0se (tofmoueuma eshajégia anaxaa a anteriormente
referida.

Um outro objetivo centrese na escrita pelo que foi também implementada como
estratégia uma Rotina semanal de escrita de escrita, baseada na continuacdo de uma rotina
i 8 i mpl ement-debae ma®d ame e fuimm nova rotina den:

77 pahvras (Anexo E). Para o mesmo objetivo, foi iniciada uma rotina de analise



coletivas sobre a escrita de palavras, atre
pal avraso (Anexo F).

Como forma de alcancar o ultimo objetivo, foi possivel implementar estratégias
como: (i) Partilha de estratégias de resolucédo de problemas e do calculo quental
sempre incitadoguerd ur ant e a r ot i na dguecomoano dkarreii N¥amer o
da realizacdo das atividades; (ii) Trabalhos de pesquisa, esta estratégia foi apenas
implementada uma vez, no ambito de flexibilidade curricular entre portugués e estudo do

meio; (iii) Trabalho a pares/grupo.



2.2. Descricdo sintética da pratica pedagogica desenvolvida no
2.°CEB

Esta secdo encontsg dividida em quatro subseces:téijritorio e contexto
institucional; (ii) caracterizacdo do grupurma; (iil) acdo pedagodgica dos professores
cooperantes; e, por fim, (iv) problematizacao do contexto e identificacdo da problematica

de intervencéo.

2.2.1. Territorio e contexto institucional

A intervencgdo pedagobgica realizea numa instituicdo de ensino publico, sendo
esta a sede do Agrupamento de Escolas no qual esta inserida. Esta-sedontkzada
na localidade de Casal de Cambra, no concelho de Sintra, integrada no programa TEIP
(Temit-rio Educativo de I nterven-«o Priorit
respostas e estratégias para melhorar o sucesso escolar, bem como, promover a formacao

integral dos alunos (2600 (Projeto Educativo

O Agrupamento tem o intuito de originar um vinculo intenso entre toda a
comunidade escolar, sendo que, com esta finalidade, o agrupamento apresenta uma vasta
oferta educativa, desde o ggcolar ao 3.° Ciclo do Ensino Basico. Visando este vinculo,

0 agru@mento oferece ainda servigos, de forma a garantir o funcionamento de todos os
estabelecimentos de ensino a tempo inteiro, entre os quais: Atividade de Animacgéo e
Apoio as Familias, Atividades Extracurriculares (AEC), Laboratorios, Oficinas e Salas

de Estulo, Animacao Cultural, Desporto Escolar.

A Instituicdo, na qual o presente estudo foi realizado, tem como objetivos, de
acordo com o Projeto Educativo (2622), tornar a escola um lugar de bestar, e
acolhimento, interagcdo social, emocional e de construcdo de aprendizagem. O
agrupamento apresg como principal misséo a igualdade de resposta e oportunidades
para todas as criancas e jovens, com especial atencdo para 0s que se encontram em
situacdes mais vulneraveis, auxiliana® a reconhecerem as suas potencialidades e

fragilidades, numa persipea inclusiva e de equidade.

‘Devidmatureza an-ni ma deo s imad bsu & phbasramatt mdbxw ot @ est &i st a
de refleirBnicdagms Efsiema ada no final do relat-rio.
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2.2.2. Caracterizagdo do grupgurma

O presente estudo foi realizado numa turma do 5.° ano do 2.° ciclo do Ensino
Bésico. Esta conta com dezanove elementos integrantes, dez do sexo masculino e nove
do sexo feminino. E um grupo ligeiramente heterogéneo relativamente as faixas etarias,

integrando criancas com idades compreendidas entre os 10 e os 13 anos.

A turma é constituida por criancas de diferentes nacionalidades, como portuguesa,
brasileira, angolana e caberdiana, revelando uma vasta diversidéidguistica e
cultural. Algunsalunos chegaram recentemente a Portugal, demonstrando ainda algumas
dificuldades na compreens&o do discurso oral e escrito da lingua portuguesa. E também
um grupo com caracteristicas bastante especificas, uma vez que todos se encontram ao
abrigo de medidade suporte a aprendizagem (Decietd 54/2018, de 6 de julho):
Quinze sado abrangidos pelas medidas univerdais;pelas medidas seletivas, devido a:
(1.1) o aluno sofreu uma fratura craniana deprimida no osso frontal, que resultou na
substituicdo do 0sso em questao por uma placa de platina, (1.2) a aluna possui dislexia,
um transtorno neurolégico que afeta o desévimento da leitura; dois pelas medidas
adicionais participando apenas em algumas aulas da turma, pelo que no tempo restante
permanecem na Unidade de Ensino Estruturado, destinada a alunos com Perturbacéo do

Espetro do Autismo.

Na disciplina de portugués, a turma tem um aproveitamento, ha sua maioria, a um
nivel médio baixo, apresentando maior dificuldade na interpretacdo e compreensao
textual. Relativamente a disciplina de HGP, a turma demonstra falta de interesse e
dificuldadena selecéao de informacdao relevante, o que resulta num aproveitamento baixo.
Ao longo do periodo de observacgéo, da entrevista realizada a professpesante das
conversas informais com a mesma, foi possidehtificar algumas fragilidades e
potencialidades da turma. O grdppwma revela desmotivacao, falta de interesse nos
conteudos escolares e, segundo a professmierante, extrema falta de autoconfianca
e imaturidade. O comportamento, em geral, € bom, todavizmexisés elementos que
disturbam e procuram agitar, de forma constante, o ambiente da sala de aula. Por outro
lado, revelam um crescente interesse por praticas de ensino dindmicas, principalmente

abordagens com recursos digitais e dinamicas de trabalhapte g
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2.2.3. Problematizacéo do contexto e identificagcdo da problematica de
intervencéo

No decorrer do periodo de observacao, foram elaboradas notas de campo (Anexo
G) e grelhas de observacédo (Anexo H) baseadas no Programa e Metas Curriculares e nas
Aprendizagens Essenciais do 5.° ano de escolaridade, com intuito de avaliar e observar
0s conlecimentos e capacidades dos alunos, no ambito das disciplinas de Portugués, de
Histéria e Geografia de Portugal (HGP) e a nivel das competéncias sociais. Ao longo do
periodo anteriormente referido, foram também recolhidos dados através de conversas
informais e entrevistas semiestruturadas com as professoras cooperantes (Anexo |). Apés
reunidos, estes foram organizados numa tabela de potencialidades e fragilidades (cf.

Tabela 2), deliberadamente divididas por areas disciplinares e competéncias sociais.

Tabela2 - Potencialidades e fragilidades observadas na turma 2.° CEB.

Potencialid Fragilidad
; -Desmotiva- «o
= _ da disciplina;
- -Boa capaci dadé _
- _ -Car°ncia de hs§
o oralidade o
o -Di f i c ulcdoantper ereg
textos.
© = . .
_ -Di ficuldades n
%) g’h-lnteresse por |[conheci mentos,;
C
T © Q -Car°ncia de hs§
)
o CU -
I -Desr es perietgor apse
o o
g.o -lnteresse por |(de aula (apena
5 P das turmas).
©)

Nota.Fonte propria
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O presente Pl tem como finalidade a formulagcdo de uma intervencgéo orientada e
organizada, centrada numa problematica, sendo que deve considerar o aluno como
elemento fulcral da intervencéo, focargnas caracteristicas individuais de cada aluno.

Assim, & fragilidades e potencialidades observadas foram posteriormente analisadas, em
conjunto com as caracteristicas do contexto e ambiente pedagdgicos, de modo a elaborar
e definir a problematica central do HDe que forma a utilizacdo de recursos digitais e

de fontes de informacéao diversas pode melhorar a compreensao de textos?

De acordo com a problematica anteriormente referida, foram definidos trés
objetivos gerais:

A.Demonstrar comportamentos e atitudes

B.Desenvolver a compreens«o de fontes d

C.Mel hor ar compet°ncias de recol ha e s
di versificadas.

Estes vao ao encontro da problematica elaborada, pois pretendem desenvolver a
capacidade de recolha e selecdo de informacdo relevante, o que lhes permitira
compreender os textos de forma adequada. Desenvolver esta capacidade oferece aos
alunos a possibilade de adquirirem ferramentas de estudo que lhes permitirdo
desenvolver melhores hébitos de estudo, pois serdo capazes de compreender, selecionar
e organizar a informacao mais relevante de cada um dos conteddos abordados em sala de

aula.
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2.3. Analise critica da pratica ocorrida em ambos os ciclos

A reflexdo analitica deve ser uma pratica diaria para os profissionais da area da
educacédo. Este exercicio deve ser realizado, especialmente, antes e apds os periodos de
intervencao, de forma a melhorar e adaptar a pratica pedagadgica.

No decorrer deste periodo, tive a oportunidade de conhecer os processos do 1.°e
2.° ciclos do Ensino Basico. Ao refletir sobre a minha préatica pedagdgica, considero
relevante concentrane em quatro ponteshave: (i) planificacao; (ii) motivacéo escolar;

(i) gestao de turma; (iv) avaliacéo.

A planificacdo, em ambos os ciclos, é essen@afundo Cardoso (2010),

planificar fAconstitui um processo mai s ou

r

e a aprendizagemo (p.35), auxiliando o doce

tempo, avaliagdo, preparagdo de atividades e mobilizagdo de recursos. Contudo, a
planificacdo deve ser elaborada de forma flexivel, de modo a conseguir acomodar

determinadas alteracbes que possam ocorrer, durante o periodo de aula. Tal como é

referido por Vel oso e Virote (1995, p. 40)

flexibilidade relativamente a execuc¢do da aula, pois, com a integra¢do desta num todo,
ndo esta mais do que a antecipar a possibilidade de introduzir alteracbes que possam

surgir por intervencdes dos alunos ou por acontecimentos pertinentes

No 2.° CEB, a planificacdo requer atencéo as caracteristicas de cada turma, uma
vez que cada turma apresenta caracteristicas especificas, mesmo que os seus elementos
se encontrem na mesma faixa etaria. Demonstrou, da mesma forma, ser um desafio no
ambito en que o tempo com cada turma parece ser diminuto comparativamente aos
contetdos a abordar, sendo este um fator que delimita muito a utilizagdo de materiais. Ja
no 1.° CEB, a planificagdo demonstrou ser um processo mais fluido, no qual é facilitado
o proceso de flexibilidade curricular. O tempo com a turma é muito superior ao ciclo
anteriormente referido, o que permite a utilizagdo de varios materiais que exijam algum

tempo de exploragéo e analise, bem como a realizacdo de atividades diversas.

O quotidiano apresenta cada vez mais estimulos extrinsecos as criancas, 0 que

leva a uma falta de interesse nos conteddos abordados em sala de aula. No decorrer da
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pratica, em ambos os ciclos, foi notério esta caracteristica, pelo que centrei muito a minha
pr8tica na procura de estrat®gias e mater.i
motivacdo pode ser definida como um processo responsavel que inicia, direciona

mantem comportamentos relacionadahenedcom o ¢

2018, p . 3) . Esta pode ser alcan-ada atr av(
ativas, construtivistas, gue i mpliquem a
(vasconcels , et al ., 2010, p. 12), em que os aluwu

no cen8rio da educa-«00 (Pereira & Santos,

Neste sentido, no decorrer da intervenc@ntreime num método de ensino que
tem por base a aprendizagem ativa, com o0 objetivo de dotar os alunos de meios
conceituais e estratégias de raciocinio que lhes permitam apispdas suas praticas
linguisticas e expandir o seu conhecimento. Apetrasés de um trabalho integrado e
contextualizado em que o professor adota estratégias que promovam uma atitude critica
e reflexiva nos seus alunos e em que a aula de lingua se transforma num espaco de
interacdo, questionamento e reflexdo, é que contrimiipara a formacdo de alunos

competentes nos varios dominios da lingua.

Assim, o0 meu papel como docente é transformar o conhecimento que as criangas
ja ttm em conhecimento explicito, através de recursos apelativos, com basmis0
interesse. Em diversas intervencgdes, recorri ao suporte informatico e ao apelo através do
design e funcionalidades dos materiais, captando sempre a atencdo dos alunos e
despertando seuinteresse poi s como futura docente sint
interesse natural dos jovens pelas tecnologias e ttakzara transformar um espaco de
aprendi zagem ativa e de reflex«o coletivabo
tecnologias em saladula é algo que pode motivar os alunos na sua aprendizagem, assim
se verifica que fHas tecnologias est«o prese
portanto, excecdo no meio educativo, de tal modo que mudaram a forma de ensinar e

sobretudodeapender A( Bati st a, Pires, Brito & Rodil

Aliada a pratica anteriormente referida, optei também por uma abordagem
baseada na interacdo como defende Pino (1997), referido por Tassoni (2000, p. 2). O

conhecimento ® uma atividade que fAdenvol ve
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que conhece, a coisa a conhecer e o elemento mediador que torna possivel o
conheci ment oo. Vygot sky (destabada)elevancefdasr i d o |
interacfessociais, salientando conceitos como a mediacdo e da internalizagdo como
aspetos fundamentais para a aprendizagem. O mesmo autor defende que o processo de

interacdo entre professor e alunos € elemento fulcral para a construgdo de conhecimento.

Esta interacdo é também essencial para a relacdo interpepsodkve ser
valorizada em qualquer ciclo de escolaridade. Tal como é referido por Granja (2015, p.
16), fnha rela-«o0 que o professor cria com o0s
a ter em conta no sucesso da aprendizagem dos alunos. Dela vaedepetatesse com
gue os alunos veem as atividades que o professor propde e a vontade que os alunos tém
oundodeirparaaescola Uma boa gest«o resulta tamb®m
essencial existéncia de regras, sendo este o foco da minha pratica como futura docente,

como afirma Marting@ Salvadof2017):

AApesar de exi stir uma gr a
personalidades em cada sala de aula, o que pode dificultar
0 ensino por parte dos professores, a existéncia de boas
relacdes interpessoais, de respeito, empatia e carinho, sé ira
facilitar os processos de ensigarendizagem, assim como
proporcionar8 uma mel hor gest«o
(p. 4)

As regras revelarse entdo essenciais e necessarias para o bom funcionamento da
sala de aula, incluindo o respeito tanto pelo professor como pelos restantes colegas.
Segundo Matos (2014), este respeito inserao conjunto de valores que a escola deve
transmitir aos alunos, relacionande com a competéncia na area do relacionamento
interpessoal que o Perfil do Aluno apresent
interpessoal dizem respeito a interacdo com 0s outros, que ocorre em diferentesscontext

sociais e emocionaiso (Minist®rio da Educa-

E importante que os alunos compreendam a razdo de determinadas regras e a sua
importancia para o funcionamento da sala de aula, como forma de originar um clima

positivo e respeitoso entre pares. Desta forma, a minha pratica passou também pela
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exploracdo do trabalho cooperativo como estratégia de gestdo de turma, uma vez que,
Acom o trabal ho ¢ o0o0pe-sead doopergcdo,dpavilegiamdopet i - « O
incentivo do grupo em vez do incentivo do individual, aumeata desempenho escolar,

a interacao dos alunos e as competéncias sociais S a n ¢ h e gor Jacd,@@L3, p. ci t

6).

A minha pratica passa também pela aposta na autorregulacdo das emocdes dos
alunos, tendo como conceito fAa autorregul a-
adaptar com éxitoaomeoomb i ent e, com control o psicol - gi
2012, cit por Mendes, 2022, p. 4). Todavia, em ambos os ciclos, foi implementada de
forma diferente. No 1.° CEB, as estratégias foram implementadas em grande grupo, sendo
gue os alunos seguiam as indicacdes, participavam ativamente e comecaram a demonstrar
iniciativa para a realizacao de certos exercicios. No 2.° CEB, a turma néo participava nos
exercicios de autorregulacdo em grande grupo, todavia individualmente procediam as

estratégias que aconselhava.

Relativamente a avaliacdo, a mesma demonstrou ser também um fator de
dissemelhanca entre os dois ciclos referidos. Em ambos, emetre utilizacdo de uma
avaliacdo formativa, de acordo com Pacheco (1998), a avaliacdo formativa é realizada
através de aviacdes informais, as quais sao implicitas na interacdo do professor na sala
de aula e que, por sua vez, se refletem nas avaliacdes formais, como testes sumativos.
Estes baseiarse na construcéo de grelhas de observacéo e na analise das producoes dos
aluncs. Considero também essencial que, durante o processo de avaliacdo, seja fornecido
feedback aos alunos, de forma que se sintam incluidos neste processo. Mencionando
Alarcéo, Leitdo e Roldao (2009), o feedback dialdgico e contextualizado, caraseeriza
cono um elemento fundamental do processo formativo. Contudo, contrariamente ao
processo de avaliagdo no 1.° CEB, no 2.° CEB demonstrou existir uma preocupacao
excedente pela utilizacdo de processos de avaliacdo formais, através de fichas de
avaliacdo sumatig pois constitui@e como uma prética corrente no quotidiano escolar
dos alunos, sendo aplicada no final de cada conteddo programatico. Estes utilizam

critérios e grelhas de avaliacdo adequados aos contetdos abordados. E esta avaliacdo, em
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conjunto com a avaliagdo formativa, determina um processo de avaliacdo de

aprendizagens mais completo e conciso.

Em suma, a diferenca de certos processos entre os dois ciclos é evidente, cabe ao
professor adaptase ao contexto e a turma em que se encontra. Como futura docente
compreendo também as semelhancas entre os ciclos, sendo que pretendo seguir para a
minha patica profissional com uma finalidade: encontrar estratégias para motivar e

estimular a curiosidade natural dos alunos, seja qual o ano ou ciclo de escolaridade.
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3. 2°2PARTE: ESTUDO
EMPIRICO 6 PROMOCAO DC
HABITOS DE LEITURA



3.1. Apresentacao do estudo

Este estudo visa conhecer e promover habitos de leitura num contexto de 2.° Ciclo
do EnsinoBéasico. O contexto em que se desenvolveu o estudo apresenta caracteristicas
especificas, visto que é maioritariamente constituido por alunos oriundos de contextos
desfavorecidos, com pouco contacto com obras literarias, e, por consequéncia, sem

habitos ddeitura.

Como forma de recolha de dados na intervencdo, foram aplicados dois
guestionarios, adaptados de questionarios implementados por Lopes (2020), um na fase
inicial e outro no final do estudo. Esta aplicacéo foi estrategicamente planeada, de modo
a possibilita a comparacdo entre as respostas dos participantes. No decorrer da
intervencao, foram também realizadas atividades que pretendiam estimular o contacto das
criancas com diversas obras literarias, promovendo a leitura e fomentando a curiosidade
dos alunosNa sequéncia da implementacéo destas atividades, os alunos fizeram algumas

producdes, que serdo igualmente analisadas de forma qualitativa.

O estudo encontrse dividido em quatro partes distintas entre si. A primeira parte
do estudo é a fundamentacéo teodrica, que faz uma revisdo de literatura relacionada com
0S conceitos chave presentes no estudo. Numa segunda parte, sdo apresentadas as
carateristicas dos participantes e a metodologia utilizada ao longo do estudo, na recolha
e tratamento de dados, bem como os principios éticos. Apos a descricdo da metodologia,
na quarta parte, sdo apresentados os resultados do estudo e é feita a sua dHacaissao
finalizar, apresentarse as conclusdes do estudo, bem como os constrangimentos no seu

desenvolvimento.

3.2.0Dbjetivos

O presenteseshadpr dmoca«o dos h8bitos de
juventude. Tendo em conta as caracterz2zstic.
alunos f oram um-sfeocao sceegnutirnatl e D gdueef si en<d duo p ma b b

i nteresses dos alunos podem fomentar os h8b
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Considerandaodb!|l gmastawderi ormente referi
seguintes objetivos:

A. Caracterizar os hg8bitos de Il eitura de wun
B. Il denti ficar as estrat®gias que estimul an
C. Analisar as mudan-as de hS8bitos de | eit
motiva-«o para a | eitura.
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4. METODOLOGI,



O presente capitulapresentas procedimentos metodolégicoa® técnicas de
recolha e tratamento de dados utilizados no decorrer do estudo.

4.1.Natureza do estudo

O estudo apresentado assenta numa metodologrevelgigacdo qualitativa. A
natureza deste estudo tem por base os principios da investag@gaasto €, encontse
composto por etapas em espiral baseadas participacdo colaboracéo do investigado (Sousa
& Baptista, 2014).

A investigacdeacdo € uma metodologia que tem como objetivo conduzir o
investigador a melhorar a sua pratica, de acordo com as aprendizagens e consequéncias
gue este pode retirar da mesma. O processo de invest@g@@@ressupde a utilizacéo
da experiéna, da atividade e da reflexdo como principios fulcrais da aprendizagem
(Nobre & Abreu, 2023). A pratica reflexiva no quotidiano de um docente leva a obtencao
de diversos beneficios, como é referido por Perrenoud (2002). Por esta razdo, Nobre e
Abreu (2023 def endem que esta pr8tica ® essenc:
professores em construtores do seu saber; pela preparacéo para a utilizagao de resultados
da investigacdo em educacao ou para a participacao no seu desenvolvimento, fomentando
0 espirito critico; ou pelas consequéncias do contacto com a investigacao,
designadamente pelo desenvolvimento de atitudes de andlise das suas praticas e
consequente promocao do espirito reflexivo, a partir de uma articulacéo entre a teoria e a
pr8ticao (p. 22).

Os mesmos autores sistematizam a pratica da investigaéap atraves das
seguintes etapas: (1) Proceder a identificacdo de uma questdo ou problema que seja do
interesse da exploragdo por parte do investigador; (2) Recolher de informacdes basicas a
partir de uma revisdo de literatura e de pesquisas que abordam o tema,; (3) Delinear o
estudo a realizar (definir objetivos, dimensdo da amostra, metodologia) e planear os
procedimentos de recolha de dados (e.g. técnicas, instrumentos, pressupostos éticos); (4)
Proceder a recolha de dados; (5) Realizar a andlise e interpretagdo dos dados recolhidos;
(6) Redigir o relatério, partilha e implementar as descobertas (Nobre & Abreu, 2023).
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No presente estudo, recorre® a uma metodologia de investigagdo qualitativa,
que tem por base a compreensdo dos problemas em estudo, através da andlise de
comportamentos, atitudes e valores. A utilizacdo desta metodologia leva a uma menor
preocupacao rativamente a dimensédo da amostra, com a concetualizacdo de resultados,
tamb®&m fin«o se coloca o problema da validac
acontece com a investiga-«0 quantitativao
metodologia parte denducdo e descricdo, sendo que se baseia no desenvolvimento de
conceitos e ideias que partem da analise e reconhecimento de padrbes nos dados

recolhidos.

4.2.Caracterizacdo sumaria dos participantes

O estudo foi desenvolvido no &mbito da Préatica de Ensino Supervisionada Il, no
contexto do 2.° Ciclo do Ensino Béasico e contou com a participacdo de uma turma de 5.°

ano de escolaridade.

Participaram, neste estudo, um total de dezanove alunos, sendo dez do sexo
masculino e nove do sexo feminino, de nacionalidade portuguesa, brasileira, angolana e
caboverdiana. A nivel etario, o grupo apresenta alguma heterogeneidade, com idades

compreendias entre 0os 10 e os 13.

O tipo de amostragem utilizado foi a amostragem por conveniéncia, em que 0s
participantes séo escolhidos por conveniéncia. Neste caso, foi escolhida de acordo com a
turma em que me encontrava a realizat@rvencdo da PES. Este método néao pretende
concretamente representar uma populacdo, uma vez que os resultados tendem a ser

meramente aplicaveis a prépria amostra.

4.3.Instrumentos e técnicas de recolha e tratamento de dados

A recolha de dados para o presente estudo baseoa convergéncia de diferentes
técnicas de recolha de dados, tais como: (i) o inquérito por questionario, com questdes de
natureza aberta e fechada; (ii) a observacao direta participante e nao partieigante

a andlise de producdes dos alunos.
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A primeira e ultima recolha de dados foi realizada, abordando o método de medida
ou ans8lise extensiva, Apor mei o de pergun
relativamente vastas de unidade colocadas em situacdes reais, a fim de obter respostas
suscef ei s de serem manejadas mediante uma an¢
1995, p. 95).

Os primeiros e ultimos dados do estudo foram recolhidos através da aplicacao de
um inquérito por questionario. A Direc&teral da Educacdo (1994) designa um
guestion8rio como sendo fiuma | ista organi za
de natureza mi t o di versao (p. 1) . A refer®°ncia
questionario sugere, quase automaticamente, uma técnica baseada num conjunto de
questbes, de natureza aberta ou fechada, a um grupo de individuos.

As perguntas presentes nos questionarios requerem um processo de planeamento
prévio, de acordo com o objeto de estudo, 0s seus objetivos e os participantes. Todavia,
nas questdes que permitem ao inquirido responder livremente, apesar de se encontrarem
previamente elaboradas, estas assumem a forma de questdes abertas, as quais contemplam
um tratamento diferenciado, visto que as r
proposito a atingir € o armazenamento sob uma forma variavel e a facilitagdo do acesso
ao observadoro (Bardin, 1977, p.40) . J8 no
inquirido a optar entre uma lista tipificada de respostas, estas assumem uma hatureza
fechadaSegundo Bardin (1977, p. 27), fAa ans8lis
de an8lise das comunica-»eso, seguindo uma
tipo de técnica, é caracterizado pela sua analise qualitativa em profundidade, o que,
segundo Almeida e Pinto (1995, p.104), pode ser criticada pela subjetividade que se
encontra associada a esta técnica. Esta técnica de recolha de dados requer uma
organi za- «o por categoriza-«o, a qual s e
classificacdo de ementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e,
segui dament e, por reagrupamento o g®ner o,

(Bardin, 1977, p. 111).

~

No decorrer deste estudo, recorseu também a técnica de observacao

participante, a qual, contrariamente a técnica referida anteriormente, se baseia na
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intervencao do observador, no grupo que se encontra em analise, o que, segundo Almeida

e Pinto (1995)iper mi te wuma an8lise gl obal e intens
Esta intervencdo foi realizada através de sessfes semanais, que se baseavam nha
implementacéo de atividades que proporcionassem o contacto dos alunos com a leitura e

com diferentes obgliterarias.

Como forma de realizar a recolha de dados na técnica referida, foram utlizadas
grel has de observa-«o. AA grelha de observa
tem por objetivo observar aspetos comport atl
(Lopes, Gouveia & Reis, 2019, p. 6). Neste estudo, estas foram preenchidas de acordo
com um cadigo de cores, devidamente legendado, para facilitar a sua leitura.

Para finalizar, estudo contempla também a analise das producbes dos alunos,

realizadas no decorrer das atividades.

4.4, Principios Eticos do Processo de Investigacao

O processo de investigacdo em educacdo leva ao contacto direto com uma
comunidade educativa, a qual se encontra regida por inUmeras normas. Desta forma, &
essencial o investigador cumprir determinados principios éticos, de forma a nao
prejudicar a comunidke em estudo. O conceito de ética pode se caracterizar pela
irefl ex«o propriamente filos-fica a respei:

fundamentam as a-»es moraiso (Candiotto, 20

Considerando as recomendacdes da Carta Etica (2020), relativamente aos
principios éticos a manter no decorrer de uma investigacdo em contexto educativo, todos
participantes foram devidamente informados e esclarecidos, acerca de todos os aspetos
gue englobaam a participacdo dos mesmo no presente estudo. Referindo novamente a
Carta £tica (2020, p . 13), ARos/ as participe

di scri-«0 e ao anonimato, 0, pelo que n«o
tambem foi registado em ambos 0s questionarios realizados. Alguns dos participantes

estranharam a utilizagdo do anonimato, pelo que, como investigadora, explicitei o
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fundamento ético por detras do estudo. Tal como é referido na Carta Etica (2020, p. 15),
flos/as investigadores/as deverao informar, esclarecer e sensibilizar as comunidades e as
sociedades sobre a necessidade de referéncia as questdes de caracter ético associadas aos

processos de investiga-«00.

No decorrer da elaboracéo das planificagdes das sessdes de recolha de dados, bem
como na dimensdo do questionario, considerei as necessidades e caracteristicas dos
participantes, uma vez que A0s processos de
deve@o ser pensados, conduzidos e comunicados de forma a evitar qualquer situacéo que
possa constituir risco ou ameaca ao st ar e ° integridadeodo do
(Carta Etica, 2020 p. 12).
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5. FUNDAMENTACAO TEORIC
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5.1. Leitura

Quando nos referimos a leitura, pensamos num processo simples entre um leitor
e uma obra escrita. Todavia a leiturasegécomo um processo complexo com diferentes

camadas, as quais se interligam entre si, num processo de simbiose constante.

Num primeiro momento, a palavra leitura faz apelo a relacédo entre grafemas e
fonemas, através de um processo metacognitivo que estd associado a um leitor. Nesta
viséo, o leitor é apenas um elemento passivo do texto e do autor que o escreveu, pois este
encatrase apenas num papel de decifracdo de palavras sem o fim de atribuir um
significado ao texto. A leitura encordsa permanentemente presente No NOSSO
guotidiano, considerando o conceito de | ei
redundando numa iapacidade de compreender devidamente o que se lia e de ter o
esp2rito cr2tico necessS8rio para a aqui si -«
um processo Ainterativo entre o |l eitor e o
significado dos e g u n d &in, 2002, pn205).

A leitura pode ser vista como a mera decifracdo de fonemas e grafemas, todavia
|l er n«o ® apenas decifra-«o em que ocorre
juntal as para formar palavraso (Ferreira, 201
uma relagéo simbidtica entre o reconhecimento e deciframento de palavras e fonemas, a
compreensao e interpretacao pessoal do leitor (Ferreira & Gongcalves, 2018, p.4) e o autor
do texto. Assim, Aal guns | eitores umanseguerl
verdadeira | eitura, pois n«o compreendem as
Parafraseando Solé (1998), ler bassiana compreensao, considerando a compreensao
como um processo de construgédo de significados presentes no texto quersge pret
compreender. E compreendido que se define ler como a extracgéo do sentido do que € lido,
sendo que para existir esta extracdo tem de existir sempre um processo de compreensao
do que é lido (Viana et. al, 2010).

Por sua vez, Leffa (1996) defende que o processo de leitura pode ser definido
atraves de duas definicbes antagonicas: (a) ler € extrair significado do texto e (b) ler é
atribuir significado ao texto. A primeira definicdo assume o texto como sendo um objeto

de significado conciso e exato, pressupondo o leitor como um elemento de mera extragao
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de informacao. Nesta defini¢cdo, o processo de leitura € visto como algo trabalhoso e que
requer esforgo por parte do leitor, visto que é a sua fungéo decifrar a mensagem implicita

do autor do texto. Por outro lado, na definicdo (b) o sentido do textdrétapkevando

a que a compreensao do significado do texto seja fruto, ndo da visdo do autor, mas sim

das viv°ncias do |l eitor, Il sto ® fAa constru
informacdo de um estimulo se associa a informacao prévia de quetoole di sp»eo

(Ferreira & Gongalves, 2018, p. 4).

Perante as diversas definicdes que a o conceito de leitura pode assumir, é possivel
identificar dois pontos comuns: (i) a leitura como descodificacéo; (ii) a leitura como meio

de atribuicdo de um significado ao texto.

O primeiro ponto dividese na descodificacdo do codigo ideografico, baseado na
ligacdo entre palavras escritas e conceito ou imagens mentais, e do codidorgado,

ou seja, o vinculo entre a linguagem escrita e falada (Viana & Teixeira, 2002).

A compreensao, por sua vez, ja aborda diversas categorias, uma vez que na leitura
pode surgir a compreensao literal, a qual pode ser definida pela extracdo do significado
explicito de um texto (e. g. factos, instrucdes e dire¢cdes). Numa definicdo opeitiea a
pode exigir a deducdo e construcdo do significado de uma mensagem, apelando a
compreensao inferencial. Pode também assumir outras duas faces antigonas: a avaliacao,
gue se foca na distin¢ao entre a fantasia e a realidade, levando a reac@meeitisagem
do texto, autor e/ou personagens; e a apreciacao, a qual se centra na absorcédo do leitor na
mensagem do texto, através de uma reacdo emocional, que pode resultar na empatia com

o autor e/ou personagens (Viana & Teixeira, 2002).

A exploracéo destes dois pontos fulcrais da leitura leva a andlise da percecéo do
papel da leitura no contexto escolar. Socialmente, esta atividade € vista como uma
competéncia meramente associada ao curriculo da area curricular de portugués, utilizada
como um instrumento tético de reflexdo, autorreflexdo e producéo cultural (Reis, 1999).
Contudo, a sua relevancia no desenvolvimento da descodificacdo e compreensao é

inegavel.
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Na aprendizagem de conteudos, a leitura € um elemento transversal e fundamental
para o dominio de conteldos e realizacao de tarefas. Tal como afirfEns(2002, p.
208) , Afa | eitura medeia grande parte das a
destacapacidade vai reflets e |, certament e, na qualidade do
permite o desenvolvimento de vocabulério e da ortografia, através da descodificacéo, da
mesma forma, leva a evolugéo dos diferentes niveis de compreensdo. Ambos osconceito
estdo ativamente inseridos em todas as areas curriculares da vida escolar do aluno, através
da resolucédo de problemas e compreensao de enunciados em matematica, tal como nas
sistematizacdes esquematicas presentes em histéria ou estudo do meio. @hanse o
melhorar as suas capacidades de leitura, consequentemente ira verificar melhorias nas

restantes areas curriculares.

Este auxilio na aquisicdo e desenvolvimento de competéncias a nivel de
aprendizagenesulta num melhor desenvolvimento da futura vida pessoal e profissional
do aluno. SiFSim (2001, p.14)cents e na Vi s«0 oposta, isto ®,
no dominio da lingua materna traz consigo outras consequéncias que nao se confinam as
implicacdes a nivel escolar, para os que possivelmente tentardo o ensino secundario, e a
nivel de autoconfianca no desempenho profissional e do gosto pela leitura, para os que

i ngressam na vida ativabo.

5.1.1. O leitor

O papel e a posicdo que o leitor assume € relevante para o processo de leitura,
parafraseando Solélg9), o leitor deve possuir a capacidade de interrogar a sua
compreensao individual, estabelecer a mensagem do conteudo lido e as suas vivéncias
pessoais, questionar e adaptar os seus conhecimentos, e transpor os conhecimentos

adquiridos para contextos drgis.

Um leitor ndo basta ser alguém que meramente |€, tal como refere Solé, um leitor
€ um elemento fundamental que, durante o processo da leitura, reflete sobre o contetdo
lido, explora vocabulos e expressfes que nao conhece, de forma auxiliar nesta
compreensado texto. Tal como refere Silva (2021, p.,.46p | ei t or r eage ao

questioneo, problematizap, criticao, ressignificao. A leitura €, assim,uma pratica
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social, interativa e discursiva em que o leitor busca nesse processo, essencialmente

di al -gico, a constitui-«o0o de sentido do tex

Entendese que a | eitura A® um processo que ¢
que a compreensado que realiza ndo deriva da recitacdo do conteddo em questado. Por isso,
€ imprescindivel o leitor encontrar sentido no fato de efetuar o esforco cognitivo que
pressup»e a |l eitura, e para isso tem de cor
1998, p. 44). Desta forma, o leitor tem também de ter um objetivo de leitura. Em
simultaneo reflete sobre as suas vivéncias da sua vida, o seu quotidiano, nscpicsp

e transpéos para a sua leitura.

Durante o processo de leitura, é desejado que cada leitor consiga retirar as suas
proprias conclusdes, sem influéncia de elementos externos (Menezes, 1993, p.30). Para
isto édesejavefue o leitor se iniba de quaisquer opinides e preconceitampo&bidos

e se deixe envolver pela narrativa da historia e pela visdo do autor.

Ser um leitor tem um impacto positivo na sua vida pessoal. Segundo Ferreira
(2016), a leitura e a escrita comecaram a ser fundamentais no quotidiano, pois sem o
dominio do codigo escrito ndo é possivel realizar muitas atividades doedidia
principalmen¢ numa soci edade que exige cada vez m
resulta de diferentes competéncias e habilidades (decodificacdo, selecdo, antecipacéo,
inferéncia, verificacdo, confirmacdo de hipéteses, etc.). Deriva também de diferentes
praticasdé ei t ur a: |l er para informar, l er para c

2021, p. 32). A autora refere também que a sociedade néo tolera o analfabetismo ou o

fraco dom2nio da | eitura, poi s, Adoani nar o
pedra basilar no sucesso escolar d&an cri an-
2002, p. 205)

5.1.2. A criancaleitora

ANuma sociedade que exige tudo
deita fora, claro que os livros, como simbolacdbna, do tempo,

do voltar atras e (re)saborear certas passagens, ndo poderiam estar
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na moda. E impossivel uma pagina escrita competir com um ecra

de televis«o ou de computador. o (C

A sociedade atual caracteriga, cada vez mais, pela evolucéo da tecnologia. As
criangas pertencem a uma geragao em que existe um excedente de informagdo em
diversos formatos, o0 que leva a uma sobrecarga diaria de informacao e recursos. Segundo
Carneiro 2000), até no contexto escolar, conseguimos encontrar manuais interativos,
com um numero excessivo de figuras, desenhos e fotografias, o que € positivo a nivel
pedagodgico e didatico, contudo leva os alunos a procurarem cada vez mais estratégias

para nao leem.

O processo de leitura exige que o leitor compreenda o texto, como forma de atingir
esta compreensdo é essencial o mesmo estar focado nesta acdo. Todavia a concentracao
exige um esforgo por parte do leitor, o qual acaba por se cansar (&ofi@iaé, 2007).

Este cansaco leva muitas vezes a que a crian¢ca ndo queira ler ou, até mesmo, que se

desinteresse pela leitura.

Na visdo de uma crianca, toraa preferivel realizar atividades de lazer (e. g. ver
televisdo, jogar computador), uma vez que este tipo de atividade ndo exige esforco, ao
contrario da leitura que é considerada aborrecida e desinteressante. A criarga leito
necessita de auxiliares de compreensdo no processo da leitura, estes isaduzem

geralmente nos elementos visuais presentes numa obra.

A comunicacdao visual acaba por ter um grande papel para a crianga como leitora,
pois as ilustracdes acabam por ser relevantes no processo inicial de um leitor. Como
comunicacao visual, considesa tudo o que transmite informacédo através da visdo de
um reetor (Munari, 1968), e esta informacdo pode ser casual ou intencional. As
ilustracdes representam um tipo de comunicacao visual intencional que auxilia a crianca

a decifrar a mensagem do texto e, por sua vez, a apresentar uma reacao a mesma.

5.2. Motivacao para a leitura

Quando nos referimos a motivagéo para a leitura, refanwmsa um conjunto de

caracteristicas que o leitor precisa de possuir, de forma a sentir que a leitura é relevante
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para a sua vida. Segundo Barber & Klauda (2020), estas caracteristicas-sernti@sn

objetivos pessoais, valores, crencas e finalidade da leitura identificada pelo leitor.

Ao explorar o conceito de motivacdo, surge a teoria da Motivagao Intrinseca e
Extrinseca (Deci & Ryan, 2000). Esta teoria tem por base a Teoria da Autodeterminagéo
(Sel-Determination Theory SDT) (Deci & Ryan, 1985) e propde uma compreensao
detalhada sale os diferentes tipos de motivacdo que influenciam o comportamento

humano, incluindo a leitura.

A motivacado, segundo os autores Deci & Ryan (2000), pode ter origem a partir de
fatores intrinsecos e extrinsecos (cf. Fig, os quais se distinguem por serem
antag-nicos. De acordo com estes autores (2
se a execucao de algo apenas por ser interessante e divertido, e motivacao extrinseca, diz
respeito a execucdo de algo porque levama ur esul t adoo. Os fatore
extrinseca encontrase diretamente relacionados com a leitura por prazer, interesse e
objetivos pessoais. Na mesma teoria, existem também fatores de motivacao extrinsecos,

como é o exemplo de recompensas externas e obriga¢des do curriculo escolar.

Figura 1 - Esquema da teoria da Motivagédo Intrinseca e Extrinseca

Estilos de Desmotivacio Motivagio Motivagio
regulacio | / Extrinseca \ § Intrinseca

Regulacio Infroieca entificaca X
ojecdo entificagdo
Externa e ¢ Integracio

Percecdo de nio-

contingéncia P . ) ;
g ; Saliéncia de Envolvimento Valorizagio Sintese Interesse/
Processos Baixa percegdo de i recompensas ou do ego consciente da hierdrquica : Satisfacio
associados  competéncia puicoes atividade et : ‘sfaci
) i extrinsecas Foco md dos objetivos | Sizfl;;il;?;:o
Irrelevincia ! aprovagdo do Aprovacio C A ;
| . , ot ‘ ongruéncia ;
lta d : Conformidade/ préprio ou dos préprla dos gru H
Fallade ‘ Reagdo outros objetivos
intencionalidade
Percegiio da | o igei Interna | Interna
f Impessoal i Externa Ligeiramente Ligeiramente i
origem de ; Interna |
Externa

causalidade

Fonte: Deci & Ryan (2000Motivacdes Intrinsecas e Extrinsecas: Definicdes Classicas e Divggdes.



Na figural, é possivel verificar que a teoria anteriormente referida envolve trés
tipos de motivacdo: (i)Jdesmotivacdp (ii) motivacdo extrinseca(iii) motivacdo
intrinsecaNesta, podemos também verificar quais 0s processos associados a cada tipo de

motivacao referido, bem como a percecédo natureza de cada causa.

A primeira motivacdo referee a causas impessoais, COm pProcessos sem

relevancia e sem intencéo por parte do leitor.

No centro da figura encontse a motivacao extrinseca. Noutra visdo, a motivacédo
extrinseca é estimulada a partir de recompensas ou pressdes eftemmasafirmam
Deci & Ryan (2000, p. 60), hdextrinsic motiyv
activity is done in or deAmoticacda ¢xterad advérs o me S €
do envolvimento de um individuo numa tarefa, ndo devido ao prazer da mesma, mas sim

como um meio para alcancar objetivos estipulados ou de evitar um resultado indesejado.

A motivacdo extrinseca enconBa igualmente dividida em diversas
especificidades. A primeira centsa na atitude de um individuo para com uma tarefa,
considerando recompensas e puni¢des externas. Como € exemplificado por Deci & Ryan
(2000, p estudariie) que rdalizanos trabalhos de casa apenas por recear sancdes
parentais por ndo o fazer é extrinsecamente motivado, porgque ele apenas realiza o trabalho
de forma a evitar as consequ°ncias das san

regulacdo eterna.

Comosegunda caracteristica, os autores salientam a introjecdo, a qual se baseia
no envolvimento do ego do individuo, sendo que se foca na internalizacdo parcial de
pressdes externas, baseadas na aprovacdo por partes de terceiro e do préprio individuo
(Deci & Ryan, 2000).

Numa vertente Al i geiramente externao,
denominada, pelos autores, de identificacdo. Nesta caracteristica da teoria, a atividade é
encarecida e vista como pessoalmente importante. Esta é uma vertente mais autbnoma e
autodeteminada (Deci & Ryan, 2000), contudo ainda néo se encontra completamente no

estilo de regulacéo intrinseca.
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Para finalizar, € apresentada a caracteristica que requer mais autonomia, dentro dos
fatores de motivacao extrinseca: regulagéo integrada. Esta ocorre a partir de um processo
de autoanalisem queo comportamento esta totalmente congruente aos valores e

necessidades pessoais do individuo (Deci & Ryan, 2000).

A motivacao intrinseca é referente ao envolvimento de um individuo numa
atividade pelo prazer e satisfacao que a atividade |he proporciona. Ou seja, numa vertente
a motivacao extrinseca existe no individuo, noutra vertente a motivacao intrinseca reflete
a relacdo entre o individuo e as tarefas realizadas, tendo por basess@&t&azer ou

gratificacdo do individuo, sem o estimulo de recompensas externas (Deci & Ryan, 2000).

Esta motivagdo é caracterizada por diferentes variaveis, como a autonomia,
referente a sensacgéo de escolha e determinacgéo das atividades; a competéncia, que resulta
da percecao de beastar do individuo no decorrer da tarefa; e a socializacdo, associada

asconexdes sociais que resultam da tarefa.

Tendo como ponto de partida o conceito de motivacéo para a leitura, podemos
também passar pela exploracdo de diferentes definicbes de motivacdo para a leitura, tal
como € o caso do modelo Mathewson. De acordo com McKenna et. al. (1995), este
modelo caractéza a definicdo de motivacao para a leitura como um conjunto de fatores
que influenciam a intencdo de um individuo ler. Estes fatores, segundo Mathewson,
resumermse em duas vertentes, ambas baseadas na atitude do individuo perante a leitura.
A primeira vetente concentrae em aspetos de maior dimensdo. Segundo o autor, sdo 0s
valores pessoais, 0s objetivos, 0 autoconceito e as comunicacdes persuasivas que podem
motivar um individuo a ler. Numa vertente também relevante, mas ndo de tamanha
dimenséo quanta anteriormente referida, Mathewson indica que também o feedback
cognitivo e afetivo, causado por um texto ao leitor, podem resultar como uma fonte de
motivagdo para o mesmo. Em suma, neste modelo, sdo apresentados dois fatores
essenciais para a contrib@icgda deciséo de um leitor ler: (a) motivadores externos; (b)

estado emocional de um individuo.

De uma forma mais sintética e tendo por base o modelo anteriormente referido,

McKenna apresenta o seu modelo de motivacao para a leitura. O modelo de motivacao
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para a leitura de McKenna defende que existem trés vertentes para a motivagéo da leitura,
sendo estas: (a) a utilizacdo da leitura como um meio desejado e preferivel para atingir
uma finalidade; (b) a leitura realizada por expetativa e imposicéao de otgmertando

no conformismo e passividade do leitor; (c) por fim, as finalidades que poderao resultar
do processo de leitura, ou seja, 0 que o leitor pode extrair e pode beneficiar com a leitura
do texto (McKenna et. al., 1995).

Esta motivacdo pode também ser atingida através do modelo SMILE (Barber &
Klauda, 2020). Neste modelo cada letra da palavra SMILE corresponde a um objetivo
gue ® necess8rio atingir, par a sharingo,t iovua - «0
seja, a partilha de textos ou conexdes sociais que possam promover a leitura, através da
colaboragdo entre alunos em atividades de leitura que atribuam um motivo concreto a
cada aluno para realizar ameébegi hesbae Abjetr
propst o que, atrav®s da |l eitur a, o leitor co
como leitor, refletindo sobre os seus sentimentos e analisando a sua autoeficacia. A letra
Al 6 di z imperapc®@ i t omaobj eti vo que acaba por se
uma vez que se refere ao desenvolvimento de conhecimento e de compreenséo através da
leitura, isto €, leitores que consideram positivo o impacto da leitura no seu futuro pessoal
e profissional. A ler a ALO di dkingbesepee s be aonbiset i vo c
simplesmente no gosto pela leitura como uma caracteristica pessoal e consistente do
l eitor. Final ment e, a ehgagemedt, "Eaz akbservac

envolvimento ativo do leitor na leitura através de fatores intrinsecos (Idem, 2020).

No contexto escolar, & necessario criar leitores avidos, desta forma é preferivel
adotar estratégias de envolvimento de um individuo na leRead{ng engagemegn
reading engagemerdcaba entdo por se diferenciar em trés vertentes observaveis. O
behavioral engagemenbbservavel durante o processo de leitura, por um elemento
exterior que observa o leitor e consegue avaliar e analisar a sua atencdo enquanto |é.
Podemos também identificar affetive engagementjue € um elemento observavel,
atraves de gxessoes faciais e linguagem corporal transmitida pelo leitor durante a
leitura. Para finalizar, existe aognitive engagement qual é verificavel através de

respostas a questdes sobre o texto anteriormente lido pelo leitor. Através destes
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indicadores de motivagao para a leitura, cabe ao docente analisar e refletir sobre o impacto
dos textos abordados, de forma a adaptar novas estratégias, com vista a atingir uma taxa
positiva de motivacao para a leitura em sala de aula. O envolvimenttureadeaba por

levar o leitor a conseguir atingir diversos objetivos, quer a nivel pessoal, quer a nivel

profissional.

Desde cedo, as criancas apresentam curiosidade na decifracéo de palavras e frases,
sendo comum a existéncia de muito entusiasmo e motivagdo para iniciar a aprendizagem
da |l eitur a. ACom a entr askauricses e arsicsosl ea, 0Ss
aprener a ler e com vontade de partilharem as suas experiéncias e conhecimentos com
as pessoas que o0os rodeiamo (Ferreira, 201¢€
professor comecar a aplicar estratégias de promocéo do gosto pela leitura. De acordo com
Ferréra (2016), hd quatro aspetos que devem ser aplicados em conjunto, pois
complementans e uns aos outros. Estes promovem o
e praticas dos mediadores de leitura, os momentos de leitura, os lugares de leitura e os

materias escritoso (p.11).

Em relacdo ao primeiro aspeto, neste caso, o professor ndo deve demonstrar um
senti mento de obriga-«o quando a |l eitura da
com a leitura que proporcionamos as criancas devem ser positivas, devem estar associadas
a afetos positivos, para que elas gradualmente desenvolvam atitudes positivas e estas, por
sua vez, potenciem o desenvolvimento de mo
Quanto aos momentos de leitura, estes devem surgir em diversas situacoes]m&o se
em momentos de estudo. Em relagéo aos materiais que o professor opta por utilizar para
contar a historia, estes podem ser muito variados. Contudo, o professor deve utilizar um
material com o qual se sinta confortavel e consiga demonstrar um seotpreezeroso

as criancas.

Na perspetiva de Btaniec (2006), devem existgeisestratégias a implementar
para levar os alunos a desenvolverem a sua motivacao pela leitura. A primesa haca
papel do professor como um agente de diversificacao literaria na sala de aula, com a vista
a apresentar uma escolha variada de obras pergmstalunos. Como segunda estratégia,

0 mesmo autor propde uma maior instigacdo para com as obras que se dirijam ao
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imaginério, visto que € uma forma de os alunos aproveitarem e desenvolverem a sua
imaginacéo e interligarem a leitura a algo criativo e prazeroso. A terceira e a quarta
estratégia centraise no objetivo de ndo forcar os alunos a ler ou a reparem no Exercic

da leitura, com excec¢do a momentos de verificacdo de leitura ou compreensao. Em quinto
lugar, aconselha o professor a ndo atribuir nenhum significado candénico ao texto, levando
a que cada aluno construa o seu préprio significado do texto. Como seiajae
estratégia, o autor refere que ndo deve ser imposto nenhum ritmo de leitura, mesmo na

leitura de obras integrais.

5.3. Habitos de leitura

A relevancia da leitura na sociedade atual refletana resolucdo de desafios
di 8ri os, com o0s quais o0 indiv2duo se depar
desenvol vimento da autonomia intelectual o

promover a criacdo de habitos de leitura desde a primeira infancia.

A £ correto encarar a l ei t ul
quando, através de uma pratica repetida ou prolongada, ela
se instala como uma atitude integrada na proépria vida da

pessoao (Santos, 2000, p. 69)

Em contexto escolar, nos anos de escolaridade em que ja existe algum
conhecimento a nivel de competéncias leitoras, os alunos encaetraima fase em que
necessitam de est?2mulo para se tornarem | ei
para a dinmuicdo do interesse e habitos de leitura, a medida que se avanca na
escolaridade, pelo que, €é crucial que este interesse comece a ser estimulado o mais cedo
possivel, de forma a tentar que a motivacao para a leitura se torne mais intrinseca desde

c e d o mordsd; 2013, p.7).

E essencial que o professor realize leituras diarias, de forma a instigar os alunos a
criarem habitos de leitura e a considerarem a leitura algo prazeroso, indo ao encontro dos
gostos dos alunos, pois, tal como é referido por Graga (2009), citada pdP®Res

p.17), ftde @Ue a peesténzia do professor, a crenca nas potencialidades dos
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alunos e na possibilidade de desenvolver habitos de leitura, a orientacdo e o
favorecimento de um clima de autonomia nas escolhas dos livros, o incentivo para a

supera-«o0o das dificuldades, possibilitam a

AO aprendiz |l eitor ( é) preci
apoio, do incentivo e dos desafios proporcionados pelo
professor ou pelo especialista
(1998, p. 18)

O desenvolvimento das competéncias do aluno como leitor avido sdo dependentes
de diversos fatores, pois o0 aluno pode ter fatores externos a educacdo formal que néo
i ncentivem este tipo de prs8ticas. Desta for
esola (nomeadamente na figura do professor), devem procurar criar e incentivar habitos
de leitura nos seus filhos/alunos, desempenhando assim, um papel de mediacdo entre a
crianca e a leitura (Silva, Bastos, Duarte & Veloso, 2011, citados por Famoroso, 2013,
p.7). O professor & também detentor de um papel fundamental neste processo, uma vez
gue, MApara ensinar e promover o0 gosto de | e
bom leitor, que vive o prazer de ler e que, por iSso mesmo, é capaz de contsgisr 0S
alunoso (Gra-a, 2009, p.35).

A familia, como um fator de constancia na vida da crianc¢a, deve estimular o gosto
pela leitura e a exploragdo dos mesmos, através do contacto direto com histérias
adequadas aos seus interesses. Tal como r ef
em fanilia, quer na escola, dess® moldar as abordagens a leitura, com o objetivo de
procurar alterar e promover praticas e habitos de leitura mais positivos, sendo que assim
aleituratomss e uma atividade mais ricao (citados

fos pais atuai s n«o pertencem a uma ger a- «

154), devido a fatores como a falta de tempo e o cansaco.

A |l eitura deve estar presente no quotid
relacionado com as préticas diarias da crianca, que ndo deve achar estranho frequentar

uma biblioteca ou l er um | i vriro sem ser n a
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essencial a familia dispor de diversas obras literarias, de forma que a crianca seja exposta

a literatura num contexto em que considera confortavel.

O objetivo de promover hébitos de leitura cessgdambém no ambiente em que
a crianca se encontra inserida. Este tem de apresentar caracteristicas ricas e propicias a
concentra-«o, tem tamb®m de ser fAabsorvent
fundamentais para a crianca se deixar levar pela sua imaginacéo no decorrer da leitura da
obra. E essencial que o professor/adulto incentive a crianga a utilizar a imaginagdo quando
I€, de forma a permitir um maior envolvimento, desta forma passa tambéedpétm
guestionar sobre a obra e alimentar o jogo da imaginacao verbal de uma crianca (Gloton
& Clero, 1997).

Esta vocalizagdo da sua imaginacdo tem de partir de um ambiente que promova,
de igual forma, a confianca da crianca. Este ambiente originard uma crianca que se sente
confiante a exprimir os sews®ntimentos e pensamentos, o que € essencial durante o

processo de leitura.

Os saberes, interesses e necessidades sdo também fatores essenciais a ter em conta
durante a promocao da leitura, para Reis (1999), as atitude e interesses sédo a chave da
motivacdo para a leitura. A leitura deve partir de temas que sejam significati@aspar
alunos, pois irdo suscitar interesse e curiosidade, o que, por sua vez, leva a motivacao
intrinseca (Reis, 1999).

Na sociedade atual, as tecnologias fazem cada vez mais parte do quotidiano das
criancgas, pelo que pode existir também a opcado de dar a conhecer as criancas diversos
modos de entrar em contacto com a literatura, sem que envolva um livro fisico. Estes
recur®s podem ser-Books, livros em formato digital, e audiolivros, recurso que permite
o leitor ouvir a narracdo de uma obra literaria, tal como é referido por Cerfeimé
(2007, p . 83) , fos ambientes de aprendi zag:¢

modalidade deensimmpr endi zage mo.
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6. APRESENTACAO E ANALISE
DE RESULTADOS



O presente subcapitulo apresenta os resultados obtidos em ambos questionarios

nas atividades dinamizadas e nas produc¢des dos alunos.

6.1. Apresentacdo de resultados: Questionario I Antes da

intervencao

A primeira recolha de dados foi realizada através de um questi¢cfarhmexo

J). De forma a organizar os dados recolhidos e facilitar a apresentacdo dos mesmaos, foi

elaborada a tabela abaixo (cf. Tabela 3).

Tabela3 -Resultados do primeiro questionaiid®ercecdo dos habitos de leitura dos alunos e

da sua relacdo com a leitura.

Tot al
n_ (%)
Gosto pela | eitura
Sim 9 (64)
N« o 5 (36)
NR 0O (0)
Autoperce-«o do desen
Muito fraco 0O (0)
Fraco 0O (0)
M®di o 3 (21)
Bom 6 (42,
Muito bom 3 (21)
Excelente 2 (15,
H8bitos de |l eitura
Sim 9 (64)
N«o 5 (36)
N R 0O (0)
H8bito de |l eitura de
Nunca 0O (0)
Quase nunca 1 (7)
Uma vez por m°s 0O (0)
Al gumas vezes por m° 3 (21,
Uma ou duas vezes po 7 (50)
Todos os di as 3 (21,
I nteresse pelos |ivrec
Sim 9 (64)
N« o 5 (36)
NR 0O (0)
0 nY:rdeer @ ar tdiicfiepraenntceisa em ambos os

absten-«o0o de al unos.

guestions8rio
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Na turma, nove alunos gostam de ler (64%), enquanto cinco alunos ndo gostam
de ler (36%). A nivel de diferenciagéo entre sexos, versicque, dos oito elementos do
sexo feminino, apenas 25% assumem nao ter gosto pela leitura. Ja dos 6 elementos do

sexomasculino, 50% consideram nédo gostar de ler.

Segundo os dados recolhidos, o motivo que leva a maioria dos alunos a gostar de
ler é o facto de estarem habituados a ler. O segundo e terceiro motivos -entram
utilizacdo da leitura como uma ferramenta de sucesso e aprendizagem escolar, ou seja,
comoum meio de alcancar objetivos ou de escapar a consequéncias pouco desejadas (e.

g. insucesso escolar), tal como referido por Deci e Ryan (2000).

Relativamente aos alunos que afirmaram nao gostar de ler, a maioria referiu o
tempo de leitura como motivo. Sendo que duas respostas se centraram na percecdo da
leitura como algo aborrecido e a preferéncia por outras atividades de lazer, como ver
televisdoou estar no computador. Ao analisar estas afirmacdes, € possivel compreender
a relevancia de transpor os interesses dos alunos para as propostas de leitura no contexto

escolar.

Ao observar a Tabela 3, verifis® que os alunos revelam um nivel bom de
autoconfianga para com o seu nivel de leitura. A maioria dos alunos (42,8%)-assume
como sendo um bom leitor. Nenhum aluno se considerou um leitor fraco ou muito fraco.
21% dos alnos afirmaram ter um nivel médio de leitura, tal como outros 21% assumiram
serem leitores muito bons. Para finalizar, 15,2% dos alunos consider#gitores

excelentes.

Continuando a analise da Tabela 3, obsee/gue 64% dos alunos consideram
ter habitos de leitura, enquanto os restantes 36% referem a falta de tempo como principal
motivo para ndo possuir habitos de leitura. Através desta analise, é possivel vesdficar qu
0 numero de criancas que refere ndo ter habitos de leitura € equivalente ao numero de
alunos que consideram nao possuir gosto pela leitura. Metade dos participantes afirma
gue Ié uma ou duas vezes por més fora do contexto escolar. 21,5% dos aluncanafirma

ler algumas vezes por més. Numa vertente oposta a mesma percentagem afirma ler todos
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os dias. Somente 7% responderam que quase nunca liam. Nenhum aluno escolheu a opcao
ANuncao. Estas afirma-»es s«o0 relevantes,
fundamenta-«o te-rica, Ao ato de | er deve
cianr a0 (Lopes, 2020, p. 42) e ® verificgvel

trés alunos leem diariamente fora do contexto escolar.

A presente analise permitiu verificar que existe um padréo regular entre os gostos
de leitura, habitos de leitura e interesse pelos livros abordados na escola, visto que
repetidamente nove alunos (64%) afirmaram ter interesse pelos livros abordados em
conexto escolar. Ja cinco alunos (36%) ndo manifestavam o gosto pelos livros abordados.
A razdo indicada pela maioria dos alunos para ndo apreciar as obras em sala de aula
encontrase relacionada com a escassez de ilustragdes dos livros. Sendo que identificar
a dificuldade pessoal de compreensdao textual, como um dos motivos, pois, tal como é
referido por Sol® (1988, p . 44) , A® | mpres
efetuar o esforco cognitivo que pressupde a leitura. Se o individuo néo deseesta

capacidade, a leitura ndo se pressupde como uma atividade prazerosa.

De forma a recolher informacdes sobre os interesses literarios dos alunos, foram
colocadas trés quest8eBstas foram colocadas sob a forma de trés grafististos (cf.
Fig. 2, 3, 4).

Figura 2 - Gostos literarios da turma.

Poster/Postais
Manga
Enciclopédias
Banda desenhada I -7 70
Poesia
Textos da Internet
Revistas
Jornais
Livros

0% 20% 40% 60% 80%

%2 relevante saltiebtbmi beuedade deurss®| her mai s
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A partir do gréafico acima representado, é possivel destacar a banda desenhada
como uma das preferéncias dos alunos, em que 64% manifestam esta escolha.
Seguidamente os livros foram também por 57% dos participantes. A poesia também
apresenta uma selecaowada, com 43%. Com a mesma percentagem de selecéo (36%),
identificamse os textos da internet e 0 manga, pois encorgeageralmente associados.

Por fim, 14% dos alunos selecionaram também revistas e jornais, e 7% escolheram

posters, postais e enciclopasli

Figura 3 - Géneros literarios preferidos da turma.

Fantasia/Ficcéo cientificcu Y <17
Terror I 7
Comédia I 17N
Livros sobre tecnologia i 7N
Livros de culinaria IN— L7
Livros sobre ciéncia I - T0 L7
Aventura/Mistério | S - Y470
Romances I 7Y
Contos/Fabulas 11— - 07

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Partindo da fig. 3. O género favorito da turmaAvantura/Mistério, tendo sido
selecionado por 57% dos alunos. Em segundo lugar de preferéncias literarias, encontram
se os livros sobre ciéncia e, contos e fabulas, ambos os géneros com 50%. Os géneros de
fantasia, ficcao cientifica e terror foram seleeidos igualmente por 43% dos alunos.

Esta analise permitiu conhecer os interesses da turma, de modo a serem mobilizados nas

sessodes de desenvolvimento do estudo.

Segundo os dados recolhidos, apresentados na fig. 4, a maioria dos alunos (71%)
da turma revelou que o maior incentivo a leitura, na sua opinido, séao as ilustracdes de um
livro. O que leva a compreensdo da relevancia das ilustracdes no gosto pela leitura.
Contudo, 14% dos alunos referiram que se sentem mais motivados na leitura em grupo,

enquanto 7% tém preferéncia pela leitura individual.
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Figura 4 - Incentivos de motivacao para a leitura.

Quando o livro tem adaptacédo em filme.
Quando lemos em conjunto YA

Quando o livro tem imagens EEEG—_—_—— N 7 7Y

Quando leio sozinho(a) JEER
Quando a professora Ié em voz alta.

0% 20% 40% 60% 80%

No questionario, os alunos da turma exemplificaram algumas abordagens ou
atividades, relacionadas com a educacéo literaria, que gostariam de realizar na sala de
aula. Os alunos tiveram liberdade de escrever e/ou desenhar, pelo que se resume em

seguida asums opcoes:

A Abordagem de cont e¥%dos, atrav®s de
Power Point, YXanva, Genially

ALeitura individual no quadr o;

A Abordagem de mais hist-rias em banda

A Hist -rias mais leves e com mais com®d

A Cria-«bideoume banda desenhada tur

A Leitura coletiva;

A Abordagem de |ivros com mais ilustra-

A Cria-«o0o de um poster com os |livros |

A Leitura nos tempos |ivres (e. g. ap-s

As sugestdes foram consideradas e, de acordo com a sua funcionalidade,

adaptadas para a intervencdo em sala de aula, uma vez que as obras selecionadas em sala

de aula devem partir de temas que sejam significativos para os alunos, de modo a suscitar

interese e curiosidade (Reis, 1999).

. Esta intervencéo desenrolse em seis sessdes previamente planeadas, as quais

foram avaliadas de forma qualitativa, a partir de grelhas de observacao (cf.KAnexo
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6.2. Apresentacao de resultados: Sessdes de intervencao

Na tabela abaixo (cf. Tabela 4), enconttsen sumarizadas as sessdes de

intervencao, bem como os livros abordados em cada uma.

Tabela4 - Apresentacdo das sessdes de intervencéo.

Livro aborda Tema Ati vi dade

i Astier iLxri oBanda DeseCria-«o0o de uma
Sess« BrancDiodider a pares.

Conregedbcaro

B S Refl ex«o Cri a-wno adrecios
iGer oni mao OSt

Pequeno Liv
Sess« advinham de a
felioideada

Sti.lton

moment os posi

negati vos

fiGer oni moOSt AutorrecorCri a-wma dreec e

Pequeno Liv el ement os

felioidada felicidade
Sess« _

Sti.l ton

Revistas e

culin8ria

Diversos |iv Elementos Reconheci ment
Sess« _ _

a-«o0 e humor paratextuépartir .da sin

Biografia Cria-«wm dfePer

APortuguesa Instroagram p
Sess»e grande. 0 de personalidade

Vicent e. segundo as

presentes na

Nota: Fonte prépria
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Como se pode verificar na tabela 4, a primeira sesséo -fecowa banda
desenhada, a partir daoOl ¢ékruoaBpancioal deo Dl
e Fabcaro. Como primeira sessao, a obra foi bem recebida. No decorrer da exploracéo da
obrae dos diferentes elementos que constituem uma banda desenhada, muitos alunos
ainda se encontravam desinteressados e inertes. Esta disposig@aalfi@rando no
decorrer da aula, principalmente durante a realizagéo da tarefa, que desafiava os alunos a
criarem uma banda desenhada a pares (cf. AherdVl). No decorrer da tarefa, fui
intervindo em alguns pares e 0 entusiasmo era a principal emagéiatia dos pares,
contudo nem todos os alunos quiseram realizar a tarefa. No final,reralnidos alguns
feedbacks dos alunos, que se resumem em trés pontos: (i) frustracdo pela falta de tempo
para terminar a tarefa; (ii) alegria por terem a liberdade de criar uma histéria na sala de
aula; (iii) prazer perante a historia lida, bem como airsigéeligacdo com os conteudos
de HGP.

Na segunda sess«o, foi l i da, deOf or ma
Pequeno Livr o THea StRanA obmaifodpeojgtada nodjeadro e a leitura
feita em voz alta pelos alunos. Apesar de alguns dos alunos continuarem com
comportamentos disruptivos, estes ja o fizeram de modo menos intenso, pois estavam
atentos a projecao da obra e a todos os detallégest caracteristicos das obras desta
série. Ao longo da leitura, os alunos foram também expressando alguns dos seus
sentimentos em l&cdo ao que estavam a ler, referindo, de forma geral e sumaria, o
impacto emocional que a obra estava a ter naquele momento. Este comentatioglevou
a conseguir depreender a relevancia das obras que requerem autoconhecimento e reflexao
na juventude, poia leitura daquela obra ndo dependia de um significado generalizado,
mas sim da reflexdo sobre a vivéncia de cada individuo presente na sala de aula,

individualmente.

A atividade relacionada com a obra néo foi realizada por muitos dos participantes,
uma vez que varios alunos se recusaram a desenhar umsar©s alunos que realizaram
a tarefa, executarama de forma a demonstrarem o que compreenderam ao ler a obra,
criando boas producbes de reflexdo sobre a sua nogcao de pequenos momentos de

felicidade na sua vida (cf. Anexd).
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A terceira sesséo teve por base a mesma obra e a mesma abordagem. Numa
vertente de autoconhecimento, e tendo como ponto de partida uma receita presente na
obra, em grande grupo foram explorados diferentes livros e revistas de culinaria, de modo
a retirar onclus@es sobre as regras de construcdo de uma receita e percebendo o conceito
de texto instrucional. Os alunos foram livres de explorar todos os materiais
disponibilizados e criaram um ambiente propicio de aprendizagem e curiosidade, sendo
gue acabarammabém por explorar autonomamente as restantes caracteristicas dos livros
e revistas. A atividade propunha a constru:
sua propria felicidade. Os alunos participaram na atividade de forma positiva, de um
modo geral, dando receitas criativas e com um humor muito proprio a cada um (cf.
Anexo0). No final, foi recolhido o feedback de ambas as sessdes, este 1msandeis
pontos fulcrais: (i) gosto pela obra escolhida e pelas emocdes referentes a mesma; (ii)

apreciacaalas atividades, mas fundamentalmente pela liberdade na elaboracao da receita.

Com maior taxa de sucesso, em todos 0s objetivos propostos, eisecainaarta
sessdo. Esta dege ao carater ludico que antecede a atividade, uma vez que a mesma foi
realizada em forma de jogo digi{af. AnexoP e Q). A maioria dos alunos participou de
forma ativa e positiva, cumprindo as regras de sala de aula. As criancas receberam bem a
atividade e o ambiente encontres@propicio para uma aprendizagem ativa e interativa.
Muitos alunos, no decorrer da atividadepobnstraram o seu entusiasmo, seqde
houve apenas alguma reticéncia na leitura em voz alta, por parte de alguns elementos. No
decorrer da atividade, foram recolhidos comentérios como «Entéo é para isso que serve
uma sinopse» e «Agora cada vez que escolher um livro, vou olhar primera pa
sinopse», 0s quais demonstram a relevancia de dar a conhecer os diversos elementos
paratextuais de um livro, bem como as suas func¢des. Esta atividade visou a apresentacao
de diversas obras, todas dentro dos géneros literarios preferenciais da daemdo f
referéncia a algumas que se encontravam na biblioteca da escola, de forma a incentivar
os alunos a explorarem a sua biblioteca. Como feedback, retive dois pontos fulcrais: (i) a
necessidade de integrar os interesses dos alunos nas atividadesestto ctensala de

aula; (ii) a importancia de ensinar a selecionar uma obra para leitura.
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Por f i m, as duas Yl timas sess»es foram
Grandeo de L%Wcia Vicente, a qual contempl ¢
femininas relevantes para o nosso pais. Os alunos tiveram liberdade para selecionar a
personalidadgue queriam relevar, e de acordo com a biografia, foram desafiados, em
pequenos grupos, a criar um perfil ldstragram(cf. AnexoR) para a figura feminina
selecionada. A primeira sesséo da tarefa foi conturbada, com alguns dos alunos a terem
comportametos disruptivos, a resistirem ao trabalho em grupo e a elaboracao da tarefa
proposta. Todavia, na segunda sessdo da atividade, os alunos revelaram uma melhor
participacdo, principalmente a nivel de respeito pelos colegas, sendo que apenas um grupo

se recusu a trabalhar.

No final, as produg®es criadas refletiram o contetudo da biografia de cada uma das
personalidades escolhidas (Aneg). A semelhanca do que foi feita nas sessdes
anteriores, também se recolheu o feedback dos alunos, que pode ser sistematizado em
dois pontos: (i) gosto pela obra, no sentido em que lhes deu a conhecer diversas figuras
femininas que ndo conheciam; (ii) apigdo da atividade, por estar relacionada com

redes sociais, sendo um dos grandes interesses da juventude.

6.3. Apresentacdo de resultados: Questionario T Pés
intervencao

Como forma de concluir o estudo e compreender o impacto das atividades
implementadas, foi aplicado um ultimo inquérito por questior{éfidAnexo T) Este foi
respondido por 16 alunos. Os dados obtidos foram, tal como no primeiro questionario,
organizados em forma de tabela (cf. Tabela 5).

Tabela5 - Resultados do ultimo questionéiidPercecdo dos habitos de leitura e da sua
relacdo com a leitura apoés a intervencao.

Tot al
n (%)
Aprecia-«o0 das ativic
Sim 1893,)75
N« o 1(6,)25
N R 0 (0)
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Atividade favorita

Banda desenhada
Areéais da felicidade
Receita da felicidad:t
Nunca se julga um | i
|l nst &agmarm grande
Atividade do PNL

N R

Autoperce-«0 do desen
Muito fraco

Fraco

M®di o

Bom

Mui to bom

Excelente
| mpactos
Sim

N« o

NR

Apreci a-«o
Sim

N« o

N R

Livro mais apreciado
fMAst ®Oi k2ri o Brancobo
AGeroni m®O Pteigluteamm | i

das8hitios dade

dos | ivros

feliogidade

A Vi ava e0 o Papagaio
fiPo k edno n

Todos

1487), 5
1(6,)25
1(6,)25

(

1 10
(0)
(0)

6
0
0

3(18,)75
8(5 D

3(18)75
1(6,)25
1(6,)25

De um modo geral, é possivel verificar que a maioria dos alunos apreciou as

atividades propostas, sendo que apenas um afirmou néo ter apreciado, uma vez que

considerou as atividades aborrecidas, contrariamente aos restantes 93,75%, que gostaram

principalmente devido ao prazer que retiraram das atividades. Sendo que a atividade mais

referida pelos alunos foi uma atividade realizada no ambito do estudo de uma obra

literaria presente no Plano Nacional de Leitura, com 31,25% de sele¢cdo. Os alunos

referiram quas todas as atividades realizadas, contudo conssdera qu e a

fReceit

"Foram abordadas obras do Plano Nacional de Lei
Wool f . Nesta abordagem, foi el)mbocadoadm gel @6
alunos no question8rio, apesar de n«o se inser.i
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Fel i ci daatiedade fawiita da turma, tendodo referida por 18,75% dos
participantes.? Assatavidladeisdadadecp ANunca
e AUma Portuguesa com M Grande, preci sa
escolhidas por 12,5%0s alunos, respetivamente. Nesta questdo, apenas uma atividade

nao foi referida e dois alunos, ou seja, 12,5% ndo apresentaram qualquer resposta.

A autopercecdo dos alunos como leitores apresentou uma melhoria, sendo que
apenas 6,25% dos elementos consideraram a sua leitura como mediana. 12,5% dos
inquiridos assinalaram as suas competéncias de leitor como muito boas, sendo que a
mesma percentagem rderou ser um leitor excelente. Os restantes 68,75% dos

elementos consideraram ter boas competéncias leitoras

Ao nivel do impacto das atividades nos habitos de leitura dos inquiritiesa
(87,5%) consideraram que as mesmas tiveram um impacto positivo, devido as
aprendizagens retiradas e a melhoria das competéncias como leitores, citando algumas
das respostas dadas, podemos verificar as suas justifiq@ato@sexo V) «Eu ndo
gostava de ler, mas depois achei que era mais divertido.»; «Eu antes ndo gostava de ler e
agora gosto.»; «Eu nao lia assim tanto.»; «Eu lia pouco.»; «Eu respondi sim, porque antes
odiava ler e agora gosto.». Contudo, 6,25% consideraram 0 opoatanesma

percemagem nao apresentou resposta a questao, por considerar as sessdes aborrecidas.

N&o obstante, todos os alunos afirmaram apreciar os livros selecionados para as

S
d ¢

sess»es de | eitura, sen@oPegqwe mo olbirvar di Geea o

foi referida por metadei@okB?2inguBradoeo A&si

eo Papagai oo foram igual mente escol hi das

P

refer°ncia ~ obra APokemono, t al como a mes

as obras abordadas.

Em suma, é possivel verificar uma apreciacdo maioritariamente positiva das
atividades implementadas. E também relevante salientar que todas as atividades literarias
realizadas durante a intervencdo foram desenvolvidas com o objetivo de motivar para a
educaado literaria, pelo que considero positiva a referéncia de livros que nao se encontram

previstos no estudo.

53



7. CONCLUSA



Este capitulo contempla a apresentacdo das conclusdes do presente estudo, as
quais se baseiam na analise do alcance dos objetivos estabelecidos: (a) Caracterizar os
habitos de leitura de uma turma do 2.° Ciclo do Ensino Basico; (b) Identificar as
estratéqas que estimulam os habitos de leitura na infancia e juventude; (c) Analisar as
mudancas de habitos de leitura apds a implementacdo de estratégias de motivacéo para a
leitura. Com vista a responder a quesi®@:que forma os interesses dos alunos podem
fomentar os habitos de leiturd2ste capitulo visa, de igual forma, a explicitacdo de alguns

constrangimentos que surgiram ao longo do desenvolvimento do estudo.

Considerase qued objetivo relativo a caracterizacdo dos habitos de leitura de uma
turma do 2.° Ciclo do Ensino Basifm atingido com sucesso. Num primeiro momento
estes foram caracterizados tendo por base as respostas do primeiro questionario, contudo
é relevante salientar que foi possivel verificar, no decorrer das intervencgdes, que alguns

dos alunos apenas responderam de forma positiva, com o objetivo de agrdalé.

No decorrer da intervencéo, identifiquei quenaioria da turma ndo possuia
hébitos de leitura, nem qualquer contacto diario com livros, pois tinham preferéncia pelas
atividades de lazer. Foi também possivel confirmar que muitos dos alunos ndo gostavam
de ler devido ao cansaco e aborrecimente associavam leitura, mas principalmente
devido a dificuldade na compreengd® textos, ou seja, afirmavam ter dificuldade em

alcancar a mensagem do texto.

Relativamente ao segundo objetivo: Identificar as estratégias que estimulam os
habitos de leitura na infancia e juventudensiderase quefoi igualmente alcancgado.
Sendo que possivelconclur-se que anobilizacdodos interesses dos alunos é a melhor
ferramenta para o estimulo da leitura em sala de aula. Considerando os interesses dos
alunos, tornase mais simples a fomentagdo da motivacdo intrinseca, que Reis (1999)

descreve como sendo o elemento fulcral da mdivpara a leitura.

Tendo por base os dados recolhidos ao longo das sessdes de intervencgae, conclui
se que as estratégias baseadas na teoria de Polasniec (2006) demonstraram ser as mais
eficazes, no sentido em que o professor, ao diversificar a oferta literaria no contexto de

sala de aula, leva a que os alunos consigam conhecer e contactar com diferentes géneros
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literarios e formatos de leitura. partir daabordagem de obras que se dirijam ao

i magin8ri o, como ® o exempDpequero livwwobdaa i Ger

felicidadeid d¢ riAdstBearaincoodo, ® verificgvel
estimulo da leitura, pois permitem ao aluno explerdesenvolver a sua criatividade. No
decorrer da intervengdo existiu um foco em realizar a leitura, sem que os alunos
reparassem nesta, de forma a ndo perderem o interesse na atividade. A utilizacdo de
tecnologia, como-books, também demonstrou ser untsagédgia impactante, tendo sido

utilizada em grande parte das atividades realizadas.

O ultimo objetivoconsista na andliselas mudancas de habitos de leitura apés a
implementacéo de estratégias de motivacao para a leitarapém demonstrou, através
da andlise dos dados do ultimo questionério, ter sido alcancado. Para além dos dados
recolhidos a partir do questionério, foi também percetivel através de comportamentos e
atitudes dos alunos ao longo das sessdes de leitura.

No decorrer das atividades, e consoante iam ficando mais habituados a rotina
semanal, os alunos comegaram a demonstrar confianga para partilhar as suas opinides e
sentimentos relativos as obras abordadas. Da mesma forma, comecaram
progressivamente a sersie mais a vontade para iniciar leituras de forma autbnoma e a

partilhar as mesmas.

E relevante referir que todas as atividades e recursos desenvolvidos no &mbito do
presente estudo, demonstraram contribuir positivamente na aquisicdo e desenvolvimento
de habitos de leitura na turma. A dinamizacdo semanal de sessdes estritamente planeadas
para a abordagem do tema, proporcionaram uma recolha de dados mais concreta e

objetiva, facilitando também o alcance dos objetivos.

Contudo existiram alguns constrangimentos na aplicacdo do estudo, tal como o
tempo das sessdes. A intervencdo foi composta por seis sessdes de 50 minutos, todavia
existiam sempre atrasos, 0 que muitas vezes resultava na aplicagédo das atividades em
apenas @ minutos. Este fatdevou a que, por vezes, 0s alunos ndo conseguissem concluir

as atividades propostas, resultando em alguma frustracao.
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Outro dos constrangimentos sentidos foi relativo a abstencdo. A abstencédo é
caracteristica do contexto em questdo, o0 que resultou numa dimensdo de participantes
diferentena aplicacao dos doigiestionarios. Apesar dos constrangimertgossiderase

ter sido realizado um estudo coeso e com uma elevada taxa de adeséo por parte dos alunos.

Em concluséo, é possivel considerar que os objetivos do estudo foram atingidos,
pois, através da analise de dados, € possivel identificar que os interesses dos alunos
tiveram um impactopositivo na fomentacdo dos habitos de leitura dos alunos.
Respondendo, desta forma, a quegt@dlema colocada e revelando que a maior
estratégia de fomentacao dos habitos de leitura se centra na abordagem dos interesses do

aluno.
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8. REFLEXAO FINAL



AO primeiro objetivo de um ;
para |4 do prazer que possa dar, é ter utilidade no
futuro. o (Bruner, 1977, p. 3

A unidade curricular da PES Il #Acontribu
referencial tedrico/pratico, que facilite a compreensdo e o desenvolvimento das
competéncias cientificas e profissionais, possibilitando uma intervencdo em situacdes
educativas de modo mais informado ( FUC, R @e@ndindo, desta fArma, a
implementacéo de aprendizagens, realizadas no decorrer de cinco anos, em contextos

praticos.

Esta UC proporciona a experimentacdo de diferentes contextos, com diferentes
objetivos, meios de insercdo e métodos de ensino (e. g. Ensino publico, privado,
instituicbes TEIP e IPSS). Da mesma forma, impulsiona o contacto com diferentes grupos
de alunosinseridos em meios sociais dissemelhantes, com caracteristicas e visées perante

0 sistema educativo totalmente diferentes.

Na visdo de um futuro profissional da docéncia, estas oportunidades séo
vantajosas, no sentido em que permitem explorar e treinar a adaptabilidade e flexibilidade
de um professoEstascaracteristicasdoreferidos por Mallillin (2021romoessenciais
ao professor, devido a exigéncia constante e significativa de mudanca por parte do

exercicio da docéncia.

Um professor deve sempter em consideracdo, no decorrer da sua prética, as
caracteristicas individuais de cada elemento da turma, tal como as particularidades do
meio em quee encontram inseridos. Estes séo fatores que levam o professor a encontrar

elementos essenciais ao sucesso na aprendizagem em sala de aula: os interesses e atitudes.

Considerando esta caracterizacdo do papel do professor, € possivel concluir que
este acaba por se tornar num investigador constante, durante a sua pratica. Uma vez que
a pratica do exercicio da docéncia se baseia num ciclo de etapas, semelhantes aos
descitos por Sousa & Baptista (2014) no decurso da investigacdo acéo: (i) observacéo;
(i) planificacéo; (iil) agao; (iv) reflexdo.
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Tal como foi realizado neste estudo, na sua pratica diéria, o professor deve
observar e analisar os alunos, de modo a recolher informagfes sobre os mesmos (e. g.
competéncias sociais, interesses, conhecimentos prévios). Os dados recolhidos através da
obsevacaooriginam a elaboracédo de uma planificacédo o que, segundo Cardoso (2010) se
baseia hum processte ligeiracomplexidade, realizado com o objetivo de organizar o

ensino e a aprendizagem, auxiliando o docente a gerir a sala de aula.

Contudo, a planificacdo dewerflexivel e pronta para acomodar alteracdes que
possam ocorrer, durante o periodo de.atl& como é referido por Veloso e Virote
(1995) o professor alcancara a flexibilidade na execucdo da aula, uma vez que a
implementacdo da mesnja pressupde a antecipacdo da possibilidade de introduzir
alteracbes que possam ser originarias de intervengfes dos alunos ou ocorréncias

pertinentes.

Apos a implementacdo da planificacdo, cabe ao docente refletir sobre a sua
pr8tica, uma vez que fino tr abaéfandamdntalc ent e,
e necessaria para possibilitar uma atuacdo mais ampla e consistente da pratica
pedagégica ( J%ni or, 2010, p. ,6@ole’sorddNecorsidecapr r er
todos as intervencdes e atitudes ocorridas na sala, de forma a procurar novas formas de
inovar e melhorar a sua prética, tornaadmuma constante fonte de interesse e

curiosidades para os seus alunos.

Ao longo de ambas as praticas, recorri a uma tentativa constante de reflexdo e
inovacado, convista a envolver os alunos no processo de erggnendizagem, atraves
da abordagem e construgcédo de recursos que fossem ao encontro dos seus interesses e
caracteristicas. Como futura docente, prevejo continuar a seguir 0 mesmo trajeto,
permitindo que os eus alunos se torneno foco da aprendizagem. No decorrer do
periodo da PES ll, faine proporcionada a oportunidade de observar os meus pontos
fortes, considerando a interagcdo constante com os alunos, uma das minhas maiores

potencialidades.

Por vezes, a ligacéo da planificacdo a pratica tseneomplicada, uma vez que

Afa planifica-«o0o por objetivos poder 8 inibir
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que doutro modo teriain ( Ar end s, 1995, p . 47) . | sto
planificagdo, pois € necessario existir um fio condutor e objetivos para uma aula
apresentar eficacia. Contudo, considero a desconexao do rigor da planificacdo, de modo
a aproveitar toda e qualgr interacao pertinente, a melhor aprendizagem que conseguli

retirar do periodo de intervengéo.

Em suma, a UC PES Il é essencial para a formacao de professores, pois permite
experienciar, num tempo estrito, as funcdes de um professor. Proporciona aprofundar e
desenvolver as caracteristicas fundamentais de um docente, bem como reconhecer o papel

socid da docéncia no mundo atual.
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ANEXO:S



Anexo A1 Guiao de entrevista a professora cooperante

Bl ocos Objetivos es Quest »es Observa-
Pedir autoriz
Legitima-{gravar a entr
entrevi gl nformar sobr
da realiza-«o
.Onde realizou
forma-«o?
. 2. H8 quanto tem
Bl oco I||Caracterizar
. . .H8 quanto tem
Caracterijlacad®mico e p ) )
) _ ) nesta institu
socioprofida entrevista )
a) J8 lecionou
escol as? Se si
alguma diferen
.H8 uma boa re
a equipa de d
.H8 uma boa re
a equipa de d
a equipa de n
.Exi ste algum
conjunto entr
Conhecer as r
] ) mesmo ano? E
interpessoai s
Bl oco | ) outros anos?
equi pa educat
Rel a- «o0 e .Qual a rel a-«
di versos . professores d
Caracterizar
da- «0 edu restantes pro
rela-«o com a
com a profess
envolvent e;
Il ngl °s?
.Qual ® o pape
coordenador d
nesta institu
.Existe um tra
equi pa entre
fam2lias?
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10Exi ste al guma

a escola e a

envol vente?
Caracterizar 11Como carateri
di n©mi ca do g comportamento
Bl oco | . .
) 12Quais conside
Carateri zg o . i .
. Il dentificar p principais po
crian-as o
e fragilidade dos alunos?
seus ) _
13Quais conside
comportam ) _ ) _ )
Caraterizar o principais di
comportamento alufo

S

) 14Qu«o diversa
Caracterizar
cultural mente

grupo, .
aproveita ess
o diversidade?
Il dentificar d )
15H8 al guma cri
nzvel motor e ] )
Bl oco | _ di ficuldades
aprendi zagem; )
Educa- «d aprendi zagem?
Il ncl usi a)Quais as est

Il dentificar a _ )
. utiliza para
estrat®gias/ m o
) ) essa fragild@
utilizadas pe
160s alunos t°m
para promover ]
) s m, qguantos
educa-«o incl ] _ )
di sciplinas.




17Como ® que or
atividades de
aprendi zagem?
18Compoeal B a-l@am
das aprendi zacg
19Como ® realiz
organiza-«o e
rotinas do gr
20Quai s as prin
estratg@ei as a

gest«o de com

Bloco V
Compreender ¢ em sala de au
A a-«o0 ped ) ]
entrevistada 21Como ® organi
da a-«o .
tur ma; gerido o espa
cooperan
aul a?

22Qual O crito®r
escol ha dos |
23Que tipo de r
di d§ticos uti
24De que cfod remesa
pr8tica a dif
pedag:-gica?
25Quai s P«odOnNnEsp
orientadores

pedag-gica??

Compreender c¢| 26Qual 0o m®t odo

as atividades na aprendizag

Bloco V|planeadas; e da escrita?
Met odol og|l denti ficar a| 27Exi ste al guma
ensino |estrat®gias/ m semanal ? Se s
utilizadas pe qguando ® feit
entrevistada; planifica-«o0?

Verificar a e| 28Existe mais a
Concl us «d
] quest »es pert quest«o que ¢
entrevi g ]
n«o C€OnNnsetnam edy pertinente ab




Anexo Bi Notas de Campo

Pri meir a (IDe®aa 2lad)

HORA 10d ea b rdiel 2240

ESTUDO DO MEI O

copiar em:
APl ano do di a

-Continua-«o0 do estudo

-Fl ex«0o0 dos verbos fAver
9h15

chamando -~ aten-«o0 o0s

9h 20

A professora percorre a

9h00/{Os alunos entram na sala de au
9h0O5 A professora marca faltas e al
gest«o da sal a.
9h06/Os alunos passam a data para o
ALi sboa, 10 de abril de 2024
Hoj e ®fceuarat.ta Est 8§ sol
a
A
n.U do dia: 100
9h08 A professora regista o plano

-Orienta-«0 no espa-0 (continu

dos

0 e

Por ordem al fab®ticea,hatmado sda

para fazerem o n¥mer-80 del BA® a:

que

tudo no caderno di 8ri o.

sal a p

©ng

ivi

esti
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A professora apresent a 0s

9h30jconsequentemente, osealumneranp
Revis«o dos pontas cardeai s.
Reali za-«0 de um quiz em grand

9h52anteriormente referidos.

Continua-«o do trabalho que e

caderno uma das i magens do I|-de
sol). Enquanto os restantes al
10h2|concend ream ensinar a |l etra ACO
Os alunos |l ancham-3sa pala @ alr

10h3|I NTERVALO

MATEMCTI CA

11h |A professora re¥%¥ne dos alunos

11h0|0Os alunossesentraemmi ram 0OS Seus I

11h0|A professora pede quequraedtriirceun

verifica as atividades sobre o

11h1|A professora verifica quem reg

pedindo para corrigir os que s
11h1|A professora distribui uma fi c
resolverem as tarefas com o0 al

Vv ai escl arecendo as d%vidas do

11h4|l n2cio da corre-«o0 da ficha.
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12h1|£ realizado um jogo a pares so
12h2|A professora regista algumas o
rel embrarem as regras da subtr
l12h3|Sa?da para a hora de al mo-o.
12h3|ALMOCO
PORTUGUgS
Lah A professora re¥ne dos alunos
Os al unossesentraemi Mmameads ag &sus
14h0
£ colocada uma mWsica de r el a)
14h1
os adapn-os uma hora de al mo-o.
A professora inicia a aula de
do livro com o texto AA Pri mav
14h2 .
uma narra-«o0 previamente grava
S«0 incentivados a seguir o te
No final da |l eitura, a profes
alunos podem considerar mais d
cada uma das palavras e transp
dos alunos.
Em conjunto exploram as esta-»
O movimento de transla-«o0o da 1
el ementos paratextwuais (Autor,
Corre-«o dos teexxetroc.2 ci os do
14h3
Exerc?2cios sobre o0os verbos fiv?®
14h3
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Conjuga-«0 dos verbos fvero e

HORA l1deabril de 2024

MATEMCTI CA

9 h Os alunos entramseanesal apopdeea

retiram os cadernos.
9h03/A professora esclarece al gumas

para aula de matem8ti ca.

9h 10/l ni-xéd ao registo da data no qua
APl ano do di a

-Fra-»es: fra-»es equi ytaillemg es
-Terminar a tarefa da flex«o d

-Ci °ncias experimentais: exper

9h15 Por ordem alfab®tica, tr°s al
guadr o.

9h20
A professora distribui os mate
em cart«o) da pasta de materi a
9h32
Os alunos reorganizam a sal a,
quatro e cinco el ementos.

O aluno G permanece fora dos
di ferenci ada.

9h 36
A professora | an-a o desafio
fra-»es no quadro:
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10h

Al. A imagem representa um cho
para ele partilhar com a Mari a
Tom8s Eu dtoet- d o m
chocol ate, assimf
MariMas assim tu f
chocol ate que eu.
1.10bserva o chocolate e | ° o0s
1.2A Maria tem raz«o? Justific
Com a ajuda dos materiais o0s
responder tarefa.
Apresenta-«o0o das respostas evm
por cada grupo).
Grugeol, 2 e 4
Aproveitou o material cuisenai
cui senaire co+croems mamndearmt, @daaodnhi
gue eram do mesme=-tamanho, | o0g
Grupo 3
Utilizou 0 desenho C 0mo recu
mat em8ti co.
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A
l
M| =

equi valentes.

Em concl us«o, a professora e

10h30/I NTERVALO

ESTUDO DO MEI O
11h |A professora re%¥ne dos al

Osal unos -sené ametiram oS

11hl1{Continmnmuaant i vi dade da fl ex«o d

cadernos di 8ri os.

Enquanto a professora ve

11h5|Pret®rito perfeito e futuro.

A turmasaiemdeoi s grupos:

acompanham o 2.U grupo).
12h0

e se j 8 tocaram em al gum.

anterior, a professora cola e

duas fi chas rel ati vas aos t en

Os alunos terminam a tarefa.

1.U grupo: L2ngua Gestual Port
2.U grupo: Experi®°ncia com 2 ma
( Os professores estagi 8rios [

A professora questiona para qu

unos

Sseus I

rifice
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S«o distribu2dos i manes pel os

12hljexpl orar o0os mesmos.

Ap-s uma breve explora-«o a pr
pol os magn®ticos do planeta t ¢
compreendam o que s«o for-as g
Em seguida, em cima de uma me
materiai s:

-cai xa de cart«o;
-borracha

-casca de noz;
-pi oneses,;

-2man com polo norte e sul;

-afi a;
-chaves;
-clip.

12h3/Um a um o0os alunee déwWermnm diersiag]i
veri ficar guai s s«0 O0Ss mater.

tentando justificar.

Ap-s realizarem esta experi®°ngd
al guma d%vi das, cComo: AnPor qgu

apenas por metal ?0

Par a concl uir reali zam exerc

experi®°ncia realizadas.

Para terminar vi sualizam um v?2
HORA 1 2 ea b rdiel 2240

MATEMCTI CA

9 h
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9h30

Os

retiram os cadernos.

I n

APl ano do di a

-Fra-»es: soma e subtra-«o0 de
Exerc2cios pr8ticos.

-Nata- «o0.

Por ordem al fab®tica, tr°s al
guadr o.

A professora prop»e que, a par

desafi o:

fResol ve:

A

um co#atkay pi za.

alunos entramseanesal A&ugaea

i-cea ao registo da data no qua

Ana, o Pedro e a Eul 8lia par

a)Que quantidade da piza come
b)Sobrou alguma parte da piza
Uma das alunas, de forma aut

sobre fra-»es para manusear

auxiliando o seu racioc?2nio.
de modo geral, alguma di ficu
Em concl us«o, exi stiram dua
tur ma:

a)Atrav®s de desenhos:

Eulalia Ana Pedro
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10hO0

10h3

AComo cada -yumcoamegui mos concl

dividida em 8 partes. Assi

-, quer dizer que cada um c

gue todos jundaspicnaned am

b)Atrav®s de opera-«o:

—4 -4 -=-

Para a resolu-«o0 da al 2nea
a subtra-«o, recorrendo ao

explica:
Quantidade de piza que
sobrou

Piza inteira
Retirar

Porcéo comida

Aprofessora distribui o0os manua

exerc2cios relativos " s oper a-

Sa2da para a nata-«o.

m pe

o meu

b d
de

12h3

ALMOC¢O

15h

Entrada na sal a.

Um dos alunos apaga o quadro
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A professora distribuiviastast
gue se ir«o realizar em breve.
mesmas na capa dos documentos
Ap-s guardarem as autoriza-»e
explicando e permitindo gue

me s mas .

15h3|I NTERVALDO

16h0O|Entrada na sal a

16h1|{Um aluno distribui uma f ol ha A

Em segui da, a professora proj
l6hljalunos observem a mesma e tent
aest®tica da iIimagem (diferente
| 8pi s de carv«o.

Os alunos demonstram alguma d
tarefa, tal como a sobreposi -«

mai s carregadas e mais finas ¢
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AnexoCi Cartaz fnDescobertas da tur mabo
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AnexoDi Di ci on8ri o Apersonalizadoo

83



AnexoET Exempl os do fnDesafio da 77

Mdunpm-e&uw»

Hoje trago-vos uma ilustragdo como desafio... Como é a vossa
historia em 77 palavras se a base for esta imagem?
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Hoje trago-vos uma ilustragdo como desafio... Como é a vossa
histéria em 77 palavras se a base for esta imagem?
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Existem palavras que nos parecem imprescindiveis (palavias que parecem
essenciais quando estamos a escrever). Neste desafio algumas dessas palavras

Vao ser proibidas, vamos |4 ver se consegues! E ndo te esquecas da regra principal,
0 teu texto deve ter apenas 77 palavras.

Palavras proibidas: ndo depois mas
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0 qeMonia de A cvinig) qohinkol faloh , Yothania de 24dan op i hen dy
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Desafis das 77 palarras. - A@P“MMM

Existem palavras que nos parecem imprescindiveis (palavras que parecem
essenciais quando estamas a escrever). Neste desafio algumas dessas palavras
vao ser proibidas, vamos |4 ver se consegueas! E nao te esquecas da regra principal,

o teu texto deve ter apenas 77 palavras. ]Uh\ \j\q _M-n/)
Palavras proibidas: nﬁéo depois mas
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AnexoFT Cartaz fAHospital das pal avrasbo
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Anexo GT Notas de campo 2.° Ciclo do Ensino Basico

Primeira (5% nh 9%a0) 11
HORA 15de janei2d de 20
HGP
9B5 |[A professora re¥%ne o0os alunos n
9h40/A docente garante um t eamcpad m@aa
retirarem o material das mochi
9h45 A cooperante explica tur ma a
9h47/Um aluno ® chamado ao guadr
AReal i za-«o0o da ficha de avalia
A professora precisa de repet.i
Os alunos passam o sum8rio par
9h50/A cooperante pede para os alun
nas p8ginas referidas pela mes
dos conte¥dos, neste caso, re
humanas na Pen2nsula | b®rica.
9h55/Est a ® uma estrat ®gi a de 3
i mpl ementada pela professora d
consolidar conheci mentos e a |
i nformal |, a professora explic
al unos, t odasvuifai cn«emnmt® epara es
10h |di ficuldades acentuadas.
A professora necessita de sent
se acal me e se concentre na ta
l10h2|Lanche. Intervalo 150
HGP
10h4|A professora re¥Yne o0os alunos n
10h4
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£ proporcionado algum tempo pa
10h4jo material das mochilas e se s
Distribui-«o0o das ffipclhhdesder av
al unos, gue se encontram abra
sentados © parte, para reali zza
10h4|destes dois alunos s«o0 adapt a
pelas medidas seletivas).
Il n2cio da realiza-«o0o da ficha
Os alunos permanecem i rrequi €
10hS5|professora est8 distrazda, t el
Demonstram ter muitas d¥vi das
aux2lio " professora.
A professora aproveita para ¢tr
A frustra-«o ® evident e, verb
resist°ncia como: AEu n«o cong
AN«o fa-o0o ideialo.
Os alunos n«o terminam o test:¢
as fichas de avalia-«o0 em ci ma
l11h2|I nterval o 106
CI DADANI A E DESENVOLVI MENTO
11h4 0 |[A professora re%¥ne o0os alunos n
l11h4|Entrada na sala de aul a.
11h4|£ proporci otneaedmwo apagmuan os al uno
de avalia-«o0. A professora aux
mai s dificuldades na resol u-«o
Por ordem da docent e, doi s al
colegas, podem sair da sala du
12h0|Os alunos terminam as fichas d
12h1
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A cooperante rel embr a a turm
12hljrealizados no ©Ombito da disci
guest«o ® sobre os direitos da
Os alunos respondem, a grand g

l2hl|prontos parlaosappersemtte8 a t ur ma

referem que n«o realizaram o
cooperante, ® wusual
Os alunos, de acordo com a or
apresenta-«o individual dos se
guando o0os colegas se encontr anm
Al guns alunos | evam cartolinas
outro apenas uma fol ha. Revel
l2h2|lapresenta- «o oral, a nz2vel d
determinados alunos tendem a Db

sua vomgaoo dla apresenta-«o.
A professora precisa VS8rias V¢
aten- «o.

Fim das apresenta-»es.

HORA 16de janei24do de 20

PORTUGUAaS

944 |A professora re¥ne os alunos n

9h47/£ proporcionado tempo para oS
material das mochilas e se sen
9h48 Um aluno ® <chamado reai guradro
ARApresenta-«o dos projetos de
9h50/0s alunos passam o sum8rio par

9h55 A professora pede aos alunos

previamente definidos, para o
seguem rapidamente as indica-»
9h58/£ solicitado que terminem, em
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Este projese pnesenra nas Apre

e foli adaptado pela professor
semestre. O mesenodiewnicdind o aem
Escol ha de uma obra |iter8ria
i of ma- «o/ preenchi mento de u
Prepara-«o de uma apresent a-
Apresenta-«o oral da obra Iite

Devido ao contexto socioeducat

nN«o possuem possibilidades fi
recorrente com | ivros, pel o ¢
I mportantes. Os |livros s«o for
uma zveque, para al ®m das cond
al unos, a biblioteca da escol
requi si - «o.

Os l' i vros di sponi bilizados S «
cl 8ssicos da I|literatura portug

1]

Amor de &er@amkbo Cajstel o Br
Os Fidal gos dadeCalk%l jMo uDiirsicsa
O BanqueirodeAnkRergruasdom OPe s s o3
As Viagens ddeMAhmai dar Gaor e
A Queda Dda mCa#amilo@ Ca;stel o BT
-ifSer m«o de Sant o Ade -Pa dor ea ofsn;t
-AFTr el Lu?2 -dded el 3neu daao Garrett

Os alunos S«O0 motivados pel a

1 1
ot N

1
-1}

1]

tecnol - gicos par a criar a S
computador da sala para um gru
utilizem o telem-vel Gpaghe,fthag
owower Poi nt .

Os alunos demonstram estar en
grupo, todavia um dos grupos r

Pedem aux?2lio ° professora, af
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0s restantes el ementos partici

suas i1ideias. A cooperante tent
probl emas entre si, solicitand
for ma.

Entretanto, S «O0 referidos C ¢
considera- «o:

-AEu n«o posso selecionar duas
gostei de nenhuma. N«Oo gostei
hist- -ria, se fosse um |ivro de
frases. 0;

-AN-s gost8mos muito do | ivro,
-AN- s n«o percebemos mui to b ¢
pal avras dif2ceis. o.

A campainha toca e os alunos a

10h2|Lanche. Intervalo 150
PORTUGUaS

10h4|A professora revsmer @iso.al Bmtorsa c

10h4|£ proporcionado tempo para 0:¢
sentarem, bem como para se pre

10h5|Terminado o tempo de prepara-«
d«o in2cio “"s mesmas de acordo
Nesta aul a;seenmnpcroensternanes os doi
Uni dade Estruturada destinada
Estes n«o participam ativamen

acompanhados por uma professor
No decorrer das apresenta-»es,

| evantados e n«o respeitam as

ap- s

comportamento destabiliza o anm

desconcesatral unos gue s e enc

as

recorrentes chamadas
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11h1

apresenta-«o do seu trabal
al unos com espetro do auti
visivel mente perturbado, de

A grande maioria dos alunos d¢

hist-rias, todavia ® not - -ria

bem como no resumo da hist- -ria
di stinguir informa-«o0 essenci g
de a sua opini«o cr2tica, demo

transmitiu.

A docente ensina uma t®cnica g

h o,
S md

SCO

l12h2jantes da apresenta-«o. Enquant
alguns el ementos da sala conve
Toca para o interval o, mas a
enquanto todos apresentarem. U
seu trabal ho.

HORA 18de janei22Zdo de 20
PORTUGUaS

1044 |A professora re¥ne o0os alunos n

10hS5|£ proporcionado tempo para o0s
sentarem. Um aluno ® c hamad
AContinua-«o0o dos projetos de

10h5|0Os dois alunos com medi-daspadsg
Realizam trabal ho difereaccanho
da auxiliar da Unidade Estrutu

11h0|ln2cio da apresenta-«o dos res

A professora volta a relembra

interromper o0os colegas enquant

se continuarem assi m, vV ali d

Um dos alunos refere:

esc

92



ARGost el do | ivrorebpat iguea meAuateof
l11hl|Barca dodd nGielr nbi cent e.

Entrega dos testes de portugu®
Uma aluna tem uma rea-«0 emot.i
a chorar por ter Asuficient ao.
Um dos alunos rodopia na sua ¢
professora, mas continua. Quan
vol tar para o0 seu-sleugearb,ai xot &
mesas de Educa-«0 Visuals.e Qutr
l11h2|junt ardn8si os, | onge do seu | uc¢
A professora questiona os alun
AEst«o contentes com as Vvossa
Obtendo respostas como:

APodia ser mel hor. o E AMais ou
A m®dia qualitati-vyea aangduwfrimai &
a professora deixou <claro que

esfor-o por parte dos alunos.

11h2|Il nterval o 106

HI STCRIA E GEOBRRFUBADE

11h4|A professora re¥%ne o0os alunos n

l11h5|{Continua-«0 das apresenta-»es

cidadani a. Os alunos apresent
auxz21lio de supor e s g ldeiDgoictsa,i sP
Canva.

12h0
A professora repreende repeti
tur ma, sendo que um dos el emer
0O0S restantes a vaiar o0os alunos
12ho0
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Dois alunos cont.i
bra-o do outr o.
professora, cont i

gostaria de ver as

Posterior men

nuam, pergunt

tatuag

A professora exige

solicitarem panos

desenharam nas mesmas.

A Yl tima aluna a apresentar,

®

not -rio que apenas

apresenta-«o0, no computador

19de j anei24o

PORTUGUAaS

A professora

revne Emng raldwn cnsa e

Os alunos entregam

Desenvol viment o,

assinada pelos encarregados

estar h conversa,

est «o

A cooperante faz um bal

de Cidadani a. A
apresenta-«o.

A professora chama

aj ueea

um all

a estar de costas,

Quando as apresenta-»es

retomando a conversa

qguando

com al

A docente vali fal ando

A estagi 8ria Ana

entrega

seu relat- -rio final

est 8gi ¢

em sil °nci o, chamando

Quando ter mi nam,

estarem ao p® dos

al gu®m q
a0 sp rnoefxeesrs omr ca

egas,




nt erval

0.
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Anexo HT Grelhas de registo de observacéo direta da semana de observacéao

FAE  ESCOLA
= na|luni=]
w 7 SUPERR
L L neEnucacio
Instituto Politécnico de Lisboa AR DE LISB0A
Grelha de observacédo 1.2 semana-5.°B
Disciplina: Histéria e Geografia de Portugal
Al unos
2 |3 4 | 516 8 1910|1112 1314|1516 17|18 1920
I ndi ca®dor es
1.A Pen?2nsulid olcha®@riizcaa «0o e quadro natur al
1.1 Il denti fica e I ¢
geom®tricos da esfer
cartogr§8fica
1.2 I nterpreta di f e
utilizando os el ement
1.3 Localiza Portugal
1. 4. Descreve e repr
principais caracter?2s¢g
1.5 Utiliza represer
1.6 Mobiliza as TIC
conhecer caracterz2st.
portugu°®°s e da Penz2ns
2.A Pen2nsula | b®rica: Dos primeiros povos f or ma
8Baseado nas Aprendizagens Essenciais de Hist-ria e Geografia de Portugal do Ensino
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2.1. ldentificianotalp
Pen2nsula | b®rica
2.2. ldentifica e apl
recol e-«o, n- mada,
hist-rica.

2. 3. Localiza no es
primeiros grupos hu
Pen2nsula | b®rica.

2. 4. Caracteriza 0
primeiras comunidade
2.5 Il dentifica as
art2sticas dos pri mei
2. 6. Localiza o0 sur
comuni dades agropast
posterior ao das com
2. 7. Rel aciona a pr 8§
domestica-«o de an
sedentari smo e oprsdumre
al deament os.

2.8. Compara o modo

comuni dades recol et
comuni dades agropast

Legenda:

. N&o observado . Adquirido Em aquisicéo - N&o adquirido
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] | 3" Y ESCOLA
AT ESCOLA OR
F ﬁ SUPERIR 0

| HLDEEDUCAGHO

S s

Instduto Polltecmco de Lisboa

Grelha de observacéo 1.2semana-5.°B

Disciplina: Portugués

Al unos
1/2 1|3 | 4|56 |7 |8 |9]|]10{11|1213/1415{16{17/1819|20
Il ndi ca’or es
1.0ralidade
1. 1. Produz um discuf
com boa dic-«o.
1. 2. I nf or ma, explica
1. 3. Pl ani fica um d
al guns t.-picos de supq
1. 4. Faz uma apresen
t ema, com recurso °s
1.5. Faz guestetlas «
apresenta-«o de um trn
1. 6. Us a um vocabul
assunto
1. 8. Control a estr
correntes.
2. Leitura e escrita
2.1 L° epmalvower ad tea t
2. 2. L° textos diver g

Baseado no Programa e Metas Curriculares de Portugu®s do Ensino B8§sico em vigor no pr
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2.3 Realiza, ao | on
|l ongos, s2nteses par
2. 4. Det et a o] foco
I nterpreta-«o.
2.%5dentifica, pel o ¢
texto.

2.6 Compara infor ma-
2.7. Evidencia rela-n»
oOposi - «0.

2.8. Organiza a infex

3.1. Apresenta a cal
3.2. Aplica as regr
acentua- «o0.

3.3. Planifica texto
3.4. Redige corretam
3.5. Escreve textos
3.6. Rev® de textos

4. Educa-«0 Liter8ria

4.1. L° e interpreta
4. 2. Expressa sentim
de vprsdwocados pela |
4. 3. Seleciona e faz
obr as, por iniciatiyv
4. 4. Comp»e textos
para expressar sensi

5.Gram8tica

5.1. Distingue radic

5. 2. Det et a process
pal avras.
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ldentifica e u

rregul ares.

Reconhece cl ass

Analisa e estrut

|l denti fica sin-:

gjfojo o |T O]
N[O~ |TTwW

Il dentifica fam2l

Legenda:
. N&o observado . Adquirido Emaquisi¢éo . N&o adquirido
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¥ ESCOW

SUPERIOR

D I p L DE EDUCAGHO

Instituto Politécnico de Lisboa il DELISBOA

A

Grelha de observacédo 1.2 semana-5.°B

Competéncias sociais

Al unos
112 |3 |4|5|6|7|8|9|10{11(12|13|14|15|16/171819|20
I ndi cadores
1.Trabal ho aut -nomo e responsabilidade
1. £. ass?2duo.
1.2. £ pontual.
1. BApresenta autonomi
1. Apresenta respons
material.

2.Participa-«o

2. RParticipa

de f or ma

3.Rel a-«0 com o outro

2.2. Participa de fo
2.3. Aguarda pela su
1. Respeita a profess
1. Respeita 0s col
participam.

1. Bespeita

a opini«o

Legenda:

Nao observado

. Adquirido Em aquisi¢éo . N&o adquirido
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Anexo | T Guiao deentrevista

a professora cooperante

Bl ocos Objetivos Quest »es Observa
Pedir aut or i
o gravar a ent
Legiti ma -
|I'nformar s
entrevi ] ]
objetivos d i
da entrevist
Caracterizar{290nde realizou a sua fo
acad®mi co e B“Na ESEAGcol a Superio
da entrevist Al mei da. Garrett
30H8 quanto tempo | ecion
A: 23 anos
Bl oco | .
) 31J8§ |l ecionou noutros
Caracter.i .
) escolas? Se sim, que d
socioprof .
A: Noutros <ciclos n«o,
escol as. Quando est amo
guase a nossa segunda
32H8 quanto tempo | ecion
A: Desde 2002 mas n«o
Conhecer as|33Exi ste uma boa rel a- «¢
i nter pessoae docentes de Portugu®s
profi sséennae A: Sim
equi pa educa/34Exi ste al gum tcroamh allnh @
salas do mesmo ano? E
A: Sim, "s vezes surgei
que nos propomos a fa
Bl oco | )
articulada com outras
Rel a- «0o e .
] 35Como caracteriza o] f
di ver sos
Consel hos de Turma no
da a- «o0 )
] A: O funcionamento ® s
educati
preocupa-«0 Sempre na
Caracterizar{36Como caracteri za
a rel a- «o socioecon-mico e cultu
comuni dade e insere?
A: Bai xo, grande tman od
empregos para suportar
37Exi st e um trabal ho cd
escola e as fam2lias?
WReferente professora cooperante da tur ma B.
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ASim mas considero que
38Qual o0 n2vel de partic
vida escolar dos seus
A: Ainda ® fraco
39EXxi stem parcerias da
institui-»es do meio |
mai s relevantes?
A: Junta de freguesi a,
Compreender 40Quais s«0 O0OS princ2pio
entrevistada pr8tica pedag-gica?
tur ma; A Um principio que p
pedag-gi ca
Compreender 41De que forma p»e em pr
qgue as ativ pedag-gica?
pl aneadas,; A£f muito difz2cil ptr ¢
pedag-gi ca guando num
ldenti ficar alunos com n2veis muit
emetodol ogi a gue para aplicar &este
pela entrevi gue mudar .
42Como ® Qque organiza as
e aprendi zagem?
A:Procuro sempre parti
Bl ot ol concretos
A a-«o 43Que tipo de materiais
pedag:- gi ( guai s privilegia?
a- «o da A Manual , v2deos expl
cooper arf 44 £ frequente organi zar
projetos? Se sim, pode
A: Artes e Letras, Uni
45De qgue forma vai real
cont2nua dos alunos?
A: Quizzes, audioteste
dar feedback.
46Como ® realizada a org
das rotinas do grupo?
ANosum8rio os alunos t
do que ser8§8 feito na a
47Como ® organizado e ge
de aul a?
A:A plant a da sal a ai
tradicionais, se pudes
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48Possui algum <crit®rio
|l ugares?
A: A coopera-«o

49Como ® que organiza e
de aul a?
A10 parte sum8rio
20 parte o que ® supos
quest «o
30 momento expositivo
40 aplica-«0 de conhec

50Quais s«0 as regras e
sala de aul a?
AAs regras foram negog
Pontual i dade, Tr az 0
tarefas

51Exi ste algum model o pe
baseia para exercer (i
n«o) ?
A:Digamos que todos n- g
um mi st o

52Exi ste alguma planific

semanal pela qual s e

o

e quando ® feita essa
A Si m, semanal ment e.
53Sendo uma turma de 5. U
de entrada num novo ci
enquanto professora taog
medi das para facilitar
AINas minhas primeiras

orienta-«o

Compreender 54Quais as responsabilid

diretor de t Tur ma?
A:Mui t as, sendo gue u
Bl ot ¥ Caracterizar i nfor mar O encarregado
Cargo de |a rela-«®» ¢§ aquilo que se pdssando
de Turm|{intervenient{55Com que regul ari dade
educativa; reuni »es com O0S encarr

bem c¢como entre 0Ss v §

tur ma?
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A:As reuni »es com 0s
educa-«0 s«o0 realizada
aos docentes da tur ma ¢
e ainda as reuni »es d
quinzenal ment e.

56 Qual ® a sua rela-«o0 ¢
encarregados de educa-
A Bo a

57Sendo uma turma de 5.0
de entrada num novo ci
enquanto diretora de t
de medidas para facild@i

s

A: Mostrar que estou a
Caracterizar|{58No geral, quais as pri
a din©mica d dos alunos?

A: Desenho, desporto
Il denti ficar 59No geral, quais as pri
potencial i da alunos?
fragilidades A: Fam21l i as monoparen

al gu®m que o0os o0i - a

Caracterizar{60Como carateriza 0o comp

Bl o¥o a din©mica d A:O comportamento da t
Car ateri embora alguns alunos t ¢
dos aluno|Caraterizar acaba por geral compet

seus comportament{61Quais as principais es
comportamgrupo; gest«o de comportament

AN«o h8 um manual de r

boa conversa resolve o
62Que tipo de rela-«o0o ex

os al-donosent e?

AEntre alunos, a rel a-

porque todos eles t°m

e rea-»es diferenté@ésce

® muito baseada na emp

Caracterizar{63HS8rian-as com cul tur as
O grupo; qual (is)?
Bl ocbl V A Si m, africana, br as

Educa-«|l dentificar 64Sente que os alunos pr

I nclusi|n2vel mot or culturas apresentam ma
aprendi zagerm Ssi m, quai s as estrat®
evitar essa influ°ncia
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Concl us«

entrevi

ldentificar A:Sim porque a grande
estrat ®gi as/ PALOPS e Brasil e uma
utilizadas ultrapassar as di ficu
entrevistada vocabul §ri o
promover uma/650s alunos t°m apoios?
inclusiva; gue disciplinas?
AAl ®m da oficina da ma
Portugu®°s ainda exi st
(transversal)
66Se e como ® que plane
conte%dos program8tico
possuem mais dificul da
ARecorro muito "s ferr
67Como ® que carateriza
alunos com o resto da
AEsta&lsunos interagem c
hg diferen-as.
6 8Qual o] papel da profe
Educa-«0o Especial dent
A Ref or -o
6 9 Como funciona o Apoi
Especial ?
A:O professor de Educa
apoi o individuali zado,
refor-a as aprendi zag
professor.
70Qual o papel do profe
Gramatical dentro da s
AApoiar os alunos refe
de Portugu®°s
71Como funciona o Labora
A: Em coadjuva-«o com
Portugu®s
72Como funciona a dinoOmi
com mais 2 professores
Especi al e Laborat-rio
Veri ficar a |73Existe mais alguma que

quest»es per

n«o const a

entrevi

st a.

pertinente abordar?
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Anexo Ji Questionario | N.°
Questionario | 1

" Eu e a literatura?c

olal

Estou a realizar uma investigagéo sobre os habitos de leitura, no &mbito do Mestrado em
Ensino de 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico de Portugués e Historia e Geografia de
Portugal. Por este motivo, venho requerer o teu contributo neste estudo. Poderéas

colaborar respondendo a este questionario, de forma anénima , através do qual

pretendo conhecer quais os teus habitos, motivacdes e interesses de leitura.

Desta forma, necessito que respondas a todas as questdes de forma sincera e atenta.

N&o te esquecas que ndo existem respostas certas ou erradas.
A tua opinido é o mais importante!

Obrigada pela tua ajuda!

4 Identificac&o N

Ano: Turma:
Data: / /
|dade:
Masculino Feminino

\- )

11 Questionario adaptado de Lopes (2020)
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Lé as seguintes questdes, com muita atencao!

Responde assinalando com X a resposta quese mais adequa ou escrevendo a resposta

gue, na tua opinido, consideras ser acorreta, nos locais indicados.

1.Gostas de | er?
Sim N&o
1. 1Se respoMbdSesntae questpo anterior, indi
Tenho Demor PreGrcA | ei: Ler /4 Npo es
di Gcul muitcTV ou uma pe¢aborrehabitu
na | eitempo no PCde te e cans a | er
Outra. Qual?
1. 2Se respoSidmsntae questpo 1., indica of(s
diA\?ehrot Apren Aj ucha Aj u-tha Ler / Estou
: Ccoi sa passa a ter simpl habitu
dei-ma
fel ;novalse tempo notas¢ para r a | er
Outra. Qual?
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2.Quando | gs, consideras que As:

Mui t o Fracc MAdI c Bom Mui t o Excel e
3.Consideras que tens hiubitos de Il eitura?
Sim Npo
3.1Se respoNbdlesntae questpo anterior, indi
Nunca Tenho
Npbo co1 .
encont Npo t¢intere
Npbo t compreeNpo g: ,
nenhul muitcocmas np
tempco que « de | ¢, . :
l i vro i vr o« cC omo
texto . ¢
i nter e: comeA:
Outra. Qual?

4 .Com que fregqegncoathags con sacsB | |a svsrionsa | daa

com X a opApo mais adequada.

Uma o
Al gum
Todos duas Vv Uma Vv Quase
) vezes Nunca
di as por por m nunca
ma s .
seman
5.Naescopl gostas dos I|livros que | gs?
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Sim Nao

5.1Se respohpte sntae qametseé pioor, indica o(s)
Np o PrSLe Npbo I O ass!
Spo N mui t do te
compre tives
aborre . tempc npo m
o tex mai s :
. par a i nter ¢
i mage
Outra. Qual?
6 . Assinala com X 0o que mais gostas de | er
uma opApo) .
Livros Textos 1 Enciclop
l nterne
Jornai s Poesi a Mangdu
Revi st a Banda Poster/ P
desenha
Outra. Qual?
7.Assinala com X o gAnero I|literidrio que pr

que uma opApo).

Livros so

Contos [/ f . ) ComAdi a
ciagnci a
Romances Livraauldae Terror
Aventur aj Livros so Fantasi al/
mi st Ari o tecnol ogi cient CGca
Outra. Qual?
8.0 gue consideras que mais te motiva a |e
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Quandc Quandc
profes Quando (lggand1Quand l i vro
ivro |l emos

l a8 em sozinh i mage Con.uadapte
al ta g J em Gl

Outra. Qual?

9.Ddme a tua opinipo. Dpodemofspopr mantobastqq

|l eitura em sala de aula mais interessant
( )
\_ y,

Chegaste ao fim!

Obrigada
pela tua colaboragéo!
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Anexo KT Grelhas de observacao das sessdes de leitura

Grelha de observacéo 1.2 Sessao
Tema: Banda desenhada
Livro abordado: it As tTeOr iLX r i o

Objetivo geral: Criacdo de uma Banda desenhada a pares.

Bidiex @onrade Falicara

Al unos
_ 112(3|4|5 71819 |10|11(12|13|14|15|16 17|18 109 20
|l ndi cador es
Il cipar ativamente
1.1 Aceita e respeita
1.2 Justifica o seu po !
1.3. ap&alhas na sua vez.
1.4. Corrige as suas fr -
2.Comunicar em grande grupo
2. 1. Comunica de f or ma | |
2.2. Tem um discurso esi
2.3. Utviddabulugri o adequ
2.4. Apresentaa ha spgr e\vias ;
3.Registar as ideias relacionadas com o
3.1 Organiza as suas i -I
4. Respeitar as regrasaceéatant-xgprafia e de
4 11X AOF O2NNBiGlFYSyiS I a
nommrt A OF O2NNBGlF YSydS |
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Legenda:

Mao observado Adquirido Em aquisicdo . MNao adquirido
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Grelha de observacdo 2.2 Sessao
Tema: Estimulo de reflexao.
Livro abordado: fiGeronimaoStiltonT O Pequeno Livro da felicidade thea Stilton

Objetivo geral: Criacdo deum arceiris com momentos positivos que advinham de acontecimentos negativos

Al unos

_ 1/2|3|4|5|6|7|8|9 (10|11|12|13(14|15|16|17 |18 19 20
|l ndi cador es

1.Participar ativament e

1.1. Aceita e respeita | III

1.2. Justifica o seu po

1. 3. Fala apenas na sua

1.4. Corrige as suas fr

2.Comunicar em grande grupo

2.1. Comunica de for ma

2.2. Tem um discurso es|

2.3. Utiliza um vocabul

2. 4.

Apresenta a previs,| ‘ ‘

3.Registar as ideias relacionadas com o

w

.1dentifica os el ement
projetada.

4. Respeitar as regras de ortografia e de |
1L AOF O2NNBGFYSYy (S | a

.PLX AOF O2NNBiGFYSYyGS |

I

I

5.Desenvolver o gosto pela |eitur a, participand
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5. Desenvolve 0o gosto p
i

e
ativamente nas ativid

6. Promover o interesse pela | eitura participand

6. Promove 0 interesse p
ativamente nas ativid

7 . i i nforma-«o contida nho tex

7.0Lndica os aspetos nuc
respeitando a articul
i dei as, assseamticdonod mw t

TodHdbenti fica a mensagem ‘ ‘

8.Ler e ouvir |l er textos da Iiteratura para
8. Duve ler textos da | ‘ ‘ ‘ ‘
jovens,;
9. Exprimir a sua opini«o sempre que pe
Legenda:
.Nﬁaobsewado .Adquirido Em aquisicdo .Nﬁaadquiridﬂ
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Grelha de observacgéo 3.2 Sessao

Tema: Autorreconhecimento.

Livro abordado: fiGeronimo Stiltori O Pequeno Livro da felicidade thea Stilton

Objetivo geral: Criacdo desma receita, cujos elementos trouxessem felicidade

Al unos
_ 3/4|/5(6|7|81]9 [10/11(12|13(14|15|16|17]18 19 20
I ndi cador es
1.Participar ativamente
1.1. Aceita e respeita ‘ ‘ - ‘
SEICILIRACCICRCCUNL) o o o B A L
1.3. Fala apenas na sua - ‘ ‘ - ‘
1.4. Corrige as suas fr ‘ ‘
2.Comunicar em grande grupo
2.1. Comunica de for ma ‘ ‘
2.2. Tem um discurso es -- -
2.3. Utiliza um vocabul ‘
2.4. Apresentaa ha sgr e\Vias ‘
el ement os

3.0dentifica os el emment ‘

4. Desen pel a ur a,
4.1. Faz uma previs«o d -
obr a.
4.2. ldentifica a mensa -
transmite.
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5. Reconhecer textos instrucionais, em part:.

5.lndica o objetivo do

5.Pndica o objetivo de

5.Bdentifica as caracte

6. Respeitar as regras de ortografia

6. Aplica corretamente a

6. 2dentifica a mensagem
transmite

Legenda:
. Mao observado . Adquirido Em aquisicdo . MNao adquirido
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Grelha de observacgéo 4.2 Sessao
Tema: Nao julgar um livro pela capa.
Livro abordado: Diversos.

Obijetivo geral: Reconhecer obras a partir da sinopse

Al unos

_ 1/2|3|4|5|6|7|8|(9 (10|11|12|13|14(15|16|17|18/ 19 20
Il ndi cador es

.Participar ativamente

1
1.1. Aceita e respeita .

1.2. Justifica o seu po
1. 3. Fala apenas na sua
1.4. Corrifgeasas.suas
2.Comunicar em grande grupo
2.1. Comunica de for ma ‘
2.2. Tem um discurso es --- -

2.3. Utiliza um vocabul ‘ ‘ ‘

3.ldentificar el ementos paratextuais do
3.ldentifica os el ementfi ‘ ‘ ‘

4. Desenvolver o gosto pela | eitura, participand
4.1. Faz uma previs«o d ‘ ‘ ‘
obr a.
4.2. Il dentifica a mensa
transmite.
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Grelha de observacéo 5.2 Sessao

Tema: Reconhecer uma biografia.

Livro abordado: i Port uguesas com M grande. 0 de L%¥Wcia Vicente.
Objetivo geral: Criacdodau m fi Pelnsfraghmbod @ ar a personali dades femininas, segundo as

Al unos

) 112(3|4|5|6|7|8|9 |(10|11(12|13|14|15|16|17|18 19 20
| ndi cador es
i cipar ati vame
1.1. Aceitaopinespei tas;
1.2. Justifica o seu po
1. 3. Fala apenas na sua
1.4. Corrige as suas fr
2.Comunicar em grande grupo
2.1. Comunichadea. for ma
2.2. Tem um discurso es|
2.3. Utiliza um vocabul
3.ldentificar el ementos paratextuais do

3. Ldentifica os el emment |

4. Desenvolver o gosto pela | eitura, participand
4.1. Faz uma previs«o d
obr a.
4. 2. ldentifica a mensa
transmite.
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Grelha de observacgéo 6.2 Sessao
Tema: Reconhecer uma biografia.

Livro abordado: i Por t uguesas com M grande. 0 de L¥cia Vicente.

Objetivo geral: Criagdodau m A P elnsfragthnod @ ar a per sonal i dades femininas, segundo as

Al unos

_ 1/2|3|4|5|6|7|8|9 (10|11|12|13|14|15|16|17 |18
Il ndi cador es

19

20

1.Participar ativamente

1.1. Aceita e respeita
1.2. Justifica o seu po
1. 3. Fala apenas na sua
1.4. Corrige as suas fr
car em grande grupo
2.1. Comunica de for ma
2.2. Tem um discurso es
2.8Btiliza um vocabul 8ri
2.4. Apresenta a previs

3.0Ldentifica os el emment

4.1. Faz uma previs«o d ‘
obr a.

4.2. ldentifica a mensa ‘
transmite.

el ement os paratextuai s

4. Desenvolvepebagbei oura, participando ati vamer
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Anexo LT Prancha para aatividade de Banda Desenhada

UM EPImOBo

A banda desenhada permite-nos contar uma histdria através de imagens e de pala-
vras. Marra um epistdio a tua escolha que se tenha passado contigo durante as férias
de verao, recomendo a BD. Torna-te um herdi ou uma herolna... da banda desenhada!
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Anexo M1 Producdes dos alunos: Banda desenhada

Adewi a kil e

de eremadequios!
UM E | O'E/Bw Rooudbeirn, Desue!

A banda desenhada permite-nos contar uma histéria através de imagens e de palavras. Narra
um episodio a tua escolha que acontega no Carnaval, recorrendo a BD. Torna-te um heréi ou
uma heroina... da banda desenhada!

le\ w _—

\c'— | | (&

Uon'
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A banda desenhada permite-nos contar uma histéria através de imagens e de palavras Narra
um epis6dio a tua escolha que acontega no Carnaval, recorrendo & BD. Torna-te um heroi ou

uma heroina... da banda desenhada!

i K ¢

123



UM EPIWOBQ

A banda desenhada permite-nos contar uma histéria através de imagens e de palavras. Narra

Bem
t“ LCuﬁ:w

3) uﬂf\u' Iyl
¢ ﬂLQ '

um epis6dio a tua escolha que acontega no Carnaval, recorrendo a BD. Torna-te um her6i ou

uma heroina... da banda desenhada!

AL o lal

£

/
\ \/
/ L\ —

/ \ A

( 4

e /

124



UM Emg'ﬂO.BQ

A banda desenhada permite-nos contar uma histéria através de imagens e de palavras. Narra

um episddio a tua escolha que acontega no Carnaval, recorrendo a BD. Torna-te um her6i ou

uma heroina .. da banda desenhada!
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Anexo N1 Producdes dos alunos: Arceris da felicidade
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Anexo OT Producdes dos alunos: Receita da felicidade
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AnexoPi Cart »es da

ati vidade AN«o Ju

Ash, Misty Brock e Pikachu partem a

procura de fosseis de Pokémon. As
coisas complicam -se quando o Team
Rocket desperta, inadvertidamente,
varios Pokémon antigos e decrepitos,
entre os quais ha um Aerodactyl!

Entretanto Ash
encontra um misterioso ovo de
Pdkémon.

E possivel que no seu interior haja um
Pokémon completamente novo?

l gues um | ivro

p el

A sua identidade é TAO secreta que nem
ELE sabe guem ]
Os jovens leitores irdo divertir -se
imenso com este livro cheio de acgao e
facil de ler, escrito e ilustrado por Dav
Pilkey.

E também com a FLIP-ORAMA, uma
técnica de ilustracdo que convida os
leitor es a animarem a accao

Neste primeiro livro de uma série de aventuras
superdivertidas, vais conhecer o Steve, um rapaz
gue nunca tinha jogado Minecraft e que, de um
momento para o outro, se vé preso dentro do jogo.
Acompanha o Steve a medida que ele relata as suas
experiéncias e faz importantes descobertas, como,

por exemplo:
U . Z | ¢~ ®j {

U A« * e~« 4rp]l| ® « hj 4
prato «Espinafres Surpresa» que a mae dele faz;
U I« pad ®] « | ¢~ « C ~ Z |
U '« « ]« ®kf]|rf] « Jigmuiko~

além do senso comum
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"Era uma vez uma arvore que amava um

menino."

O menino subia 0 seu tronco,

balancava -se nos seus ramos, comia as
suas macas, descansava a sua sombra
e a arvore sentia -se feliz.
Mas 0 tempo
O menino cresceul.

passou.

Este livro da -te a conhecer uma époci
muito importante da Histéria de

Portugal e a dedicacdo de um rei qug
muito fez pela tua patria. Poderas
também ler sobre um dos episodios
mais bonitos da nossa histéria - ¢
Milagre das Rosas.

NESTA EMOCIONANTE VIAGEM através
do Universo podes visitar Marte e

outros lugares ainda mais distantes,

ao mesmo tempo que aprendes como
vivem e trabalham os astronautas

nas estacdes orbitais, como € a Lua e,
ainda, como no futuro vais poder

passar ferias num hotel do espaco!

Neste livro cheio de cor e informacéo,
podem ser encontradas as respostas
para estas e muitas mais perguntas
gue todas as criancas fazem.

Light Yagami é um excelente estudante,
com Otimas perspetivas de futuro, mas
sente-se extremamente aborrecido...
até encontrar um Death Note, o caderno
gue um Shinigami - um dos lendarios
Deuses da Morte- deixa cair na Terra...
de propésito.

Qualquer ser humano, cujo nome for
escrito neste caderno morre e Light
decide usar o seu poder, para livrar o
mundo do mal. Mas sera ele capaz de
resistir ao poder que o caderno lhe
confere e ser fiel as suas intencdes?

Bem-vindos a Ressaquinha! Nunca
ouviste falar? N&o te preocupes. SO
precisas de saber duas coisas: é uma cidade
dada a muitas festas e bailaricos e tem a
Escola Secundaria Bailinho do Bairro.
Nesta escola 0 8.° C ja tem fama, gracas aos
seus terriveis alunos, o pesadelo de
qualquer professor.
Ao longo destas paginas vais ficar a
conhecer as historias mais engracadas e
divertidas da pior turma da escola! Tenho

a certeza que te vais identificar com
algumas situagcdes e soltar muitas
gargalhadas.




«Alguma vez ouviram falar do
terrivel Pirata

Negro? Ah, ndo? Sorte vossa!E Sr.
de todos os mares, o pior pesadelo
gualquer rato. E digam-me la se
isto ndo é azar?

Porgue havia logo de me calhar a
mim ver -me prisioneiro na sua
nave?...»

Uma academia que se orgulha de transformar
qgualquer vulgar rapaz num intrépido cacador de
dragbes e um heréi decidido a erradicar esses
monstros malvados da face da Terra!

Isso equivaleria a valorosas e arrebatadoras
aventuras, ndo fosse o facto de Cenourinha, o
nosso herdi, ndo suportar ver sequer uma gota de
sangue!

Juntem - se-Ihe feiticeiros, princesas, dragdes

e tesouros, mas também enguias, uma porca que
fala latim suino e um corpo de professores muito
especial, e o resultado é um nunca acabar de
situacdes comicas que prometem manter o leitor
agarrado da primeira a ultima pagina!

Quando naquela cinzenta manhé de terca -feira o
senhor Dursley deparou, ao sair de casa, com uma
gata malhada que estudava atentamente um
mapa, mal poderia imaginar todos o0s
acontecimentos estranhos e misteriosos que se
estavam a preparar. Mas, quando dez a nos mais
tarde, enigmaticas cartas enderecadas a Harry
Potter, o sobrinho desprezado dos Dursleys,
comecam a chegar em catadupa |4 a casa, € como se|
um raio atravessasse as suas mentes

¢ o segredo que tdo bem tinham guardado durante
tanto tempo esta prestes a ser revelado. O que
podera acontecer se Harry Potter descobrir que é
um feiticeiro?

Nao é facil ser-se um vampiro fracote,
desajeitado e de coracgao partido.

Nigel Mullet sabe isso melhor do que
ninguém: transformado em vampiro
durante a adolescéncia, tera de lidar
para sempre com borbulhas, a voz de
falsete, os rapazes mais fortes e a sua
total inaptidao para conversar com as
raparigas.

O Greg esta metido num grande sarilho: a
escola foi vandalizada e ele é o principal
suspeito. Mas o que € incrivel é que ele est§
inocente.

Pelo menos em parte...

As autoridades estdao a apertar o0 cerco.
Entretanto, uma tempestade de neve chega
de surpresa e a familia fica

impossibilitada de sair de casa. O Greg

sabe que, quando a neve derreter, tera de
sofrer as consequéncias, mas havera
algum castigo pior do que fi car fechado en
casa com a familia durante as férias?
TIREM-ME DAQUI!

ola!

Sou o Nuno Maia. Tenho 10 anos e adoro andar de
skate. Até ha pouco tempo, a minha vida era muito
chata, nada acontecia. Na escola, alguns dos meus
colegas gozavam comigo e diziam que eu era um
medricas. E eu mesmo achava-me um cobarde. Mas,
um dia, fizum a aposta com a minha irm& em como
conseguia entrar sozinho num velho comboio
fantasma da feira popular. S6 que ninguém sabia
gue aquelas paredes verdes escondiam um grande
mistério. Mas eu descobri -o! Imagina que o
comboio fantasma é o esconderijo...

... dos ultimos monstros existentes a face da Terral




Esta € a histéria da amizade entre o
pensador portugués Agostinho da
Silva e um gato por ele adotado a quem
deu o nome LIBERDADE. Fala de
partilha, de amizade, do ser e do ter e
acima de tudo de LIBERDADE. Uma
historia de vida para miudos e graudos,
gque mas do que por a imaginacdo a
funcionar, vai deixar todos a pensat...

«Mona Ratisa guarda um segredo!
Ratardo da Guintchi tinha escondido
no quadro pistas misteriosas... O meu
faro de roedor diz -me que aqui se ocultg
um tesouro. Nao sentem 0 mesmo]
Querem vir comigo ou ndo? Sera uma
caca ao tesouro mesmo ratona, palavra
de Silton!»

E um quebra cabecas ser adolescente. O
corpo estica, os sentimentos pulam, as
borbulhas crescem como vulcdes. Os
adultos, sempre convencidos, decretam
gque, com a puberdade, se entra na idade
do armario, pois ndo compreendem a
ansia de liberdade, de novas
experiéncias, a necessidade de por tudo
em causa. Ser adolescente é ainda mais
complicado num mundo em que ha
crise, em que 0s pais se divorciam, em
que é facil enveredar por caminhos
tortuosos
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Anexo Qi Di apositivo jogo AN«o julgues um |ivro pela cap:

(a4 Y00 @S
bRy “,

W E se nao julgarmos um livro pela

\ e

143



Tém até 2 minutos
para ler cada sinopse.
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Anexo RT Modelo de perfil de Instagram utilizado na atividade

A H =

Publicactes Seguidores A seguir

Nome
Bio

n Q

“D
O
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Anexo ST Producgdes dos alunos: Perfil de Instagram de uma
figura feminina portuguesa

=4

Recursos

" 28
&;-¥D.. /Lr\l(' Mo s _} ‘,r'\"\L:;'LLL\L"\

Publicagbes ~ Seguidores , A seguir
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Recursos
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6 o000 4

Publicagées  Seguidores A seguir

Nome /) ce Avgusia Pereirode  1Mefo Movkaz

Bio Ay dnimaccd¢’ ornal oo manhakotk -
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