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RESUMO

O presente relatorio insere-se no ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino
Supervisionada Il do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de Portugués
e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico. Este relatério encontra-
se dividido em duas partes: a primeira relativa a descricdo da pratica pedagdgica
desenvolvida no 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Bésico, em turmas do 2.° e 6.° ano, com a
respetiva analise reflexiva; e na segunda consta a apresentagdo de um estudo
desenvolvido sobre o tema “Medindo com a régua: Um estudo no 2.° ano de
escolaridade”.

O objetivo geral da investigacdo é compreender a evolucédo da aprendizagem da
medicao do comprimento através do uso da régua e tem como questdes de investigacao:
A) Que estratégias de medicao utilizam os alunos quando expostos a tarefas de medigao
do comprimento através do uso de diferentes réguas?; B) Que dificuldades apresentam
os alunos na utilizacéo das diferentes réguas para medir o comprimento?; e C) Qual a
evolucdo da aprendizagem dos alunos em relagcdo a medicdo do comprimento atraves do
uso da régua?.

O estudo é de natureza qualitativa dentro de um paradigma interpretativo,
tratando-se de um estudo de caso. Para a metodologia privilegiou-se a entrevista clinica
e a observacdo direta e participante como técnicas de recolha de dados, sendo 0s
participantes seis alunos de uma turma de 2.° ano. Para a anlise de dados recorreu-se a
categorizacao das estratégias de medicdo, usando quatro tipos distintos de réguas.

Os resultados demonstram a evolucdo da aprendizagem dos alunos em relacéo a
medicdo do comprimento através do uso da regua. Conclui-se que os discentes evoluiram
na estratégia a utilizar quando expostos a tarefas de medicdo de comprimento e evoluiram

na capacidade de medir corretamente objetos deslocados do inicio da régua.

Palavras-Chave: Medida; Comprimento; Reguas; Estratégia; Evolucéo



ABSTRACT

This report is part of the Supervised Teaching Practice 11 of the Master's program
in Teaching for the 1st Level of Basic Education, and Portuguese, History and Geography
of Portugal for the 2nd Level of Basic Education. The report is divided into two parts: the
first part describes the pedagogical practice carried out in the 1st and 2nd Level of Basic
Education, specifically in 2nd and 6th-grade classes, with corresponding reflective
analysis. The second part presents a study conducted on the topic "Measuring with a ruler:
A study in the 2nd grade".

The overall objective of the research is to understand the learning progression of
length measurement using a ruler, and the research questions are as follows: A) What
measurement strategies do students use when exposed to length measurement tasks using
different rulers?; B) What difficulties do students encounter when using different rulers
to measure length?; and C) How does student learning progress in relation to length
measurement using a ruler?

The study is qualitative in nature, within an interpretive paradigm, and it is a case
study. The methodology focuses on clinical interviews and direct participant observation
as data collection techniques, involving six students from a 2nd-grade class. Data analysis
involved categorizing the measurement strategies using four different types of rulers.

The results demonstrate the students' learning progression in relation to length
measurement using a ruler. It is concluded that the students improved their strategy when
faced with length measurement tasks and showed progress in accurately measuring

objects placed away from the starting point of the ruler.

Keywords: Measurement; Length; Rulers; Strategy; Progression
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O presente relatorio final foi elaborado no &mbito da Unidade Curricular Pratica
de Ensino Supervisionada Il (PES Il) do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB) e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB, ministrado
pela Escola Superior de Educacdo de Lisboa, do Instituto Politécnico de Lisboa. Este
relatorio final reflete o Gltimo momento de um percurso académico de cinco anos, e
contempla a descricdo reflexiva do estagio desenvolvido no 1.°e 2.° CEB e a apresentacao
do estudo investigativo realizado.

O relatdrio apresenta, portanto, duas partes. A primeira parte € dedicada a PES I,
em gue se apresenta uma breve sistematizagédo do trabalho desenvolvido nos dois ciclos
de ensino (uma turma de 2.° ano e outra de 6.°), bem como uma anélise comparativa entre
ambos. Na segunda parte do trabalho, encontra-se o estudo investigativo, onde sdo
apresentados: a contextualizacdo, o enquadramento tedrico, a metodologia de
investigacdo, os resultados e conclusdes do estudo realizado.

Assim sendo, na primeira parte do relatorio, os dois primeiros capitulos referem-
se a descricdo sintética da préatica pedagogica desenvolvida no 1.° e 2.° CEB. Nestes
capitulos, ha um enfoque priméario em quatro pontos: (i) a caracterizacdo do contexto
socioeducativo, descrevendo a instituigdo, a acdo da professora cooperante e uma breve
caracterizacdo dos grupos turmas; (ii) a problemaética e objetivos gerais da intervencéo;
(iii) as estratégias globais de intervencado e atividades implementadas, sendo que estes
dois pontos foram definidos durante o periodo de investigacao e apds a identificacdo das
potencialidades e fragilidades da turma, delineando, entdo, um Projeto de Intervencao
(PI); e (iv) os processos de regulagéo e avaliagdo das aprendizagens dos alunos e dos
objetivos do plano de intervencgdo. O Gltimo capitulo da primeira parte diz respeito a uma
analise critica fundamentada da pratica ocorrida em ambos os ciclos, ou seja, serdo
comparados os dois contextos, considerando quatro subpontos: (i) desenvolvimento dos
alunos; (i) métodos de ensino e aprendizagem; (iii) relacdo pedagdgica; e (iv) processos
de avaliacdo e regulacdo da aprendizagem.

Na segunda parte do presente relatdrio serd apresentado o estudo de investigacao,
cujo tema — Medindo com a régua: Um estudo no 2.° ano de escolaridade — é também
titulo do relatorio. Esta parte encontra-se dividida em 6 capitulos.

O primeiro capitulo diz respeito a apresentacdo do estudo. A mesma consiste na



contextualizacdo relativa a escolha do tema e a pertinéncia do mesmo, e ainda, a defini¢éo
do objetivo do estudo, bem como as questBes de investigacdo. De seguida, € apresentada
a fundamentacdo tedrica que sera o suporte tedrico do tema investigado e estara
devidamente fundamentado de modo a definir os conceitos importantes para o estudo. A
Metodologia € apresentada no terceiro capitulo, onde se expde a natureza do estudo, a
caracterizagdo dos participantes, a recolha de dados, a analise de dados, 0s procedimentos
adotados na entrevista clinica, a intervencdo e, por fim, os principios éticos do processo
de investigacdo. Posteriormente encontram-se os resultados do estudo onde, de acordo
com as questdes de investigacdo, se mobilizam exemplos das resolug6es dos alunos das
entrevistas clinicas aplicadas e dos registos efetuados nas tabelas. Por fim, serdo referidas
as Conclusdes, onde se sintetizam as conclusées do estudo, apontando, ainda, limitacdes
do estudo.

No final do relatério sera apresentada a reflexdo final, onde consta o contributo da
prética pedagodgica desenvolvida nos dois ciclos de ensino, assim como o contributo da
investigacdo para o desenvolvimento de competéncias profissionais e uma andlise
reflexiva sobre a experiéncia da préatica pedagodgica para o desenvolvimento pessoal.

Ainda neste capitulo serdo enunciados os aspetos a melhorar no futuro.
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2. Descricao sintética da pratica pedagogica desenvolvida no 1.° CEB
2.1. Caracterizagdo do contexto socioeducativo

O presente capitulo conta com uma sintese descritiva da intervencéo educativa
decorrida no 1.° Ciclo do Ensino Basico, no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica
de Ensino Supervisionada I, numa turma de 2.° ano do 1.° CEB.

No presente capitulo encontra-se uma breve caracterizacdo da escola e do meio,
bem como da turma em que decorreu a pratica pedagogica, identificando as
potencialidades e fragilidades do grupo. Seguidamente, é referida a gestdo pedagdgica, a
regulacdo e a avaliacdo dos processos de ensino e aprendizagem. Por fim, realiza-se a
analise dos processos de regulacédo e avaliagdo das aprendizagens, mencionando ainda a

problematizacdo sumaria dos dados recolhidos.

2.1.1. Ainstituicéo

A prética pedagogica supervisionada do 1.° CEB decorreu numa escola basica da
rede publica, na Area Metropolitana de Lisboa. Esta ¢ uma zona urbanizada de caracter
residencial e comercial, na qual encontramos, ainda, diversos equipamentos do foro social
e cultural.

A escola tem a valéncia de 1.° Ciclo do Ensino Basico, sendo constituida por oito
turmas, duas por cada ano de escolaridade. No que diz respeito as infraestruturas, a escola
é composta por trés pavilhdes. A escola apresenta um espacgo exterior, onde podemos
encontrar diversos equipamentos, espacos verdes (uma horta) e um campo de jogos. E
neste espaco exterior que 0s alunos passam os seus intervalos.

O agrupamento onde foi realizada a pratica de ensino supervisionada tem como
visdo o direito a educacdo, sendo a mesma orientada para a qualidade e 0 sucesso
educativo. A sua missao passa por construir um agrupamento de escolas dinamico e
centrado no principal agente, o aluno, criando oportunidades educativas que promovam
uma educacdo rigorosa e de qualidade. O mesmo pretende, ainda, contribuir para o
desenvolvimento pessoal e social do aluno, preparando-o para ser um cidaddo auténomo,

critico, responsavel, criativo e ativo.



2.1.2. A acéo pedagdgica da Professora Cooperante

No que diz respeito a pratica educativa, esta contou com o apoio de uma
Professora Cooperante (PC) que se ocupava de cinco horas diarias para lecionar a turma
na qual é professora titular.

No que diz respeito ao modelo de ensino adotado pela docente, atraves da
observacdo direta e de conversas informais, foi possivel identificar que o mesmo se
caracteriza por ter como base o ensino tradicional, onde o professor é o orador e 0 aluno
o recetor da informacdo. Porém, a docente também procurava, por vezes, dar espaco aos
interesses e gostos da turma, promovendo pequenas apresentacdes realizadas pelos alunos
que despertavam o interesse dos colegas sobre um determinado assunto, e que a mesma
aproveitava para aprofundar e questionar o tema.

No que se refere a organizacdo do espaco da sala de aula, os alunos encontravam-
se dispostos em grupos de seis elementos cada (cf. Anexo A). A secretaria da docente
estava no fundo da sala, centrada com o quadro, de modo a ter uma boa visdo para toda a
sala de aula. No fundo da sala encontravam-se, ainda, trés armérios abertos com 0s
materiais dos alunos, da professora e uma pequena biblioteca.

No que concerne a organizacao e gestdo do tempo das atividades de ensino e
aprendizagem, os conteudos a serem trabalhados encontravam-se estipulados numa
agenda semanal elaborada pela docente titular (cf. Anexo B). No decorrer do periodo de
observacao, verificou-se que as aulas ndo apresentavam sempre a mesma sequéncia, havia
momentos expositivos seguidos de momentos de trabalho autonomo individualmente e
momentos expositivos seguidos de trabalho em grande grupo. Em momento algum foi
observado o trabalho a pares ou em pequeno grupo.

As rotinas da turma, aplicadas pela professora cooperante, eram as atividades
digitais desenvolvidas a segunda feira; a ida semanal a horta com o diario gréafico; os
momentos de apresentacdo e partilha (ndo programados) provenientes do proprio
interesse e vontade dos alunos; e o cumprimento da agenda semanal com as horas
previstas para a educacao fisica e educacéo artistica.

2.1.3. Aturma
No que concerne a turma, a pratica educativa decorreu numa turma de 2.° ano de

escolaridade, constituida por vinte e quatro alunos (treze do sexo masculino e onze do



sexo feminino) com idades compreendidas entre os 7 e 8 anos. Relativamente as
nacionalidades dos discentes a maioria era de nacionalidade portuguesa, a exce¢do de um
aluno que era brasileiro. De acordo com os documentos disponibilizados pela professora
cooperante, é possivel afirmar que no geral, trata-se de uma turma proveniente de um
estrato social médio/alto e alto.

E de salientar que cinco alunos usufruiam de apoio educativo estando estes
abrangidas pelo Decreto-Lei N° 54/2018, de 6 de julho, beneficiando de medidas
universais de suporte a aprendizagem e a inclusdo, quatro destes alunos usufruiam, ainda,
de trés horas e trinta minutos por semana de apoio educativo com a professora de apoio.

Ao nivel das aprendizagens a turma foi considerada homogénea, existindo dois
grupos, um grande grupo que conseguia acompanhar o curriculo do segundo ano e outro
grupo que embora conseguisse acompanhar os conteidos lecionados revelava algumas
dificuldades.

No decorrer das semanas de observagao foram identificadas as potencialidades e
fragilidades da turma. Constatou-se que a turma apresentou, de forma geral, as seguintes
potencialidades (cf. Anexo C), a nivel do portugués: expressdo oral das suas ideias;
recolha e selecdo de informacdo de um texto oral; selecdo de vocabulario adequado no
discurso oral e compreensdo geral dos textos lidos. Relativamente a matematica
identificou-se: a resolucdo de operac@es de adicdo, subtracdo e multiplicacao; a resiliéncia
na resolucdo de exercicios; o reconhecimento dos dados dos problemas matematicos e a
organizacéo e tratamento de dados dos problemas. No que diz respeito ao estudo do meio,
a turma compreendia e executava as etapas a realizar numa experiéncia; demonstrava
preocupacao e interesse pelos seres vivos e seguranca do seu corpo. Quanto a educacao
artistica, em artes visuais, os alunos tinham facilidade no recorte, colagem e na
criatividade e empenho nas atividades; em musica, execucdo de ritmos musicais; e em
expressdo dramatica/teatro ndo foram observadas nem enunciadas, pela PC, quaisquer
potencialidades, por ser uma area pouco trabalhada. Por fim, em educacdo fisica os alunos
demonstravam interesse nas atividades e evolugdo nos deslocamentos e equilibrios.

No que diz respeito as fragilidades (cf. Anexo C), a nivel do portugués, estas
expressavam-se na: ortografia, partilha de obras literarias lidas e fluéncia na leitura. Na

matematica acentuavam-se a comunicagcdo matematica, partilha/aquisicéo de estratégias,



explicacdo de raciocinio, compreensdo do raciocinio dos colegas, capacidade de
abstracdo, uso de linguagem matematica e medicGes de comprimento. Em estudo do meio,
ndo foram observadas fragilidades. Ja na educacdo artistica, em artes visuais e expressao
dramatica/teatro os alunos também demonstraram dificuldade em se abstrair. Por fim, em
educacao fisica, os alunos ndo dominavam as manipula¢es com bola e arco.

Num quadro ainda mais geral, foi possivel evidenciar, como potencialidades
transversais, a participacdo em tarefas realizadas em sala de aula, autoestima/seguranca,
partilha de novas descobertas e interesses com 0s colegas e empenho e motivacdo. As
fragilidades transversais expressavam-se na entreajuda/cooperacdo com os colegas,
argumentacao/contra-argumentacao, projecdo de voz e postura durante 0s momentos de

apresentacdo oral.

2.2. Problematica e objetivos gerais da intervencao

Apds a analise cautelosa de toda a informacdo recolhida, articulando as
potencialidades e fragilidades observadas e atendendo a contextualizacdo da turma e as
presentes praticas da PC, definiu-se, como problemética de intervencdo, Qual a
importancia do trabalho em grupo e par na partilha de ideias e saberes?.

De seguida, procedeu-se a elaboracdo dos objetivos gerais que procuraram
responder a questdo central: (1) Adquirir e mobilizar novas estratégias na resolucéo de
problemas, através da comunicacdo matematica; (2) Participar em momentos de
discusséo coletiva apresentando uma justificacdo e argumentacdo referente aos seus
pontos de vista; e (3) Desenvolver competéncias sociais com base no trabalho de grupo

e em par.

2.3. Estratégias globais de intervencéao e atividades implementadas

Com o intuito de atingir os objetivos definidos, procurou-se elaborar estratégias
globais de intervencdo que permitissem ir ao encontro das potencialidades e fragilidades
identificadas nas diferentes turmas e dar continuidade a pratica da PC.

Assim, a acdo pedagdgica centrou-se nas seguintes estratégias: (E1) Organizacéo
de gincanas de problemas, inseridas na rotina a sexta-feira, com principal foco na
comunicagdo matematica (com correspondéncia direta a todos os objetivos); (E2):

Realizagdo de tertulias artisticas dialdgicas, em tempo de aula (correspondéncia direta



com os objetivos 2 e 3); e (E3): Criagdo de momentos de trabalho em grupo/par (também
com correspondéncia direta a todos os objetivos).

Deste modo, as atividades e estratégias implementadas para o desenvolvimento
da intervencéo tinham como principal objetivo dar continuidade as rotinas aplicadas pela
PC, promover o envolvimento dos alunos nos momentos mais expositivos através do
questionamento e utilizar variados recursos didaticos.

Na area do portugués, procurou-se o desenvolvimento da leitura e escrita,
proporcionando momentos de preparacao de leitura e leitura em voz alta, assim como
planeamento, revisdo e melhoramento de texto. Na &rea da matematica, pretendeu-se
desenvolver atividades de exploragdo com materiais manipuléveis e gincanas de
problemas, sendo que todas as atividades envolviam um momento de partilha.

Na area do estudo do meio, manteve-se o foco no trabalho de grupo e na
cooperacédo, desenvolveram-se atividades baseadas nas experiéncias. Para a educacgéo
fisica, apostou-se nos jogos coletivos e nas estafetas. A educacdo artistica foi
maioritariamente trabalhada através das tertulias artisticas que consistiam na exposicao
de obras de natureza diversa aos alunos e da partilha de sentimentos, emocdes ou
lembrancas geradas pelas mesmas. Ja a expressdo dramatica foi trabalhada com principal
foco na exploracdo corporal através de propostas baseadas na mimica e na linguagem
inventada.

Por fim, importa referir que as estratégias e as atividades implementadas se
encontravam de acordo com os objetivos definidos e com os conteidos a trabalhar em

cada area disciplinar.

2.4. Processos de regulacao e avaliacédo das aprendizagens dos alunos e dos
objetivos do plano de intervencgéao
Com a finalidade de perceber a eficacia do Plano de Intervencdo e as
aprendizagens realizadas pelos alunos, considerou-se essencial a recolha e, posterior,
analise de dados. A avaliacdo foi realizada por meio de objetivos especificos e respetivos
indicadores de avaliacdo. Para tal, as informacdes foram recolhidas através de grelhas de
observagdo, notas de campo e as produc6es dos alunos. Todas as informag0es reunidas

foram estruturadas em grelhas de registo e avaliacéo.



No que concerne ao primeiro objetivo — adquirir e mobilizar novas estratégias na
resolucédo de problemas, através da comunica¢do matematica —, os resultados demonstram
que a turma apresentou uma melhoria significativa em todos os indicadores, contudo 0s
indicadores referentes ao objetivo geral — Desenvolver competéncias sociais com base no
trabalho de grupo e em par — merecem especial destaque, uma vez que a melhoria foi
quase total por parte de todos os discentes. Os objetivos — Adquirir e mobilizar novas
estratégias na resolucdo de problemas, através da comunica¢do matematica e Participar
em momentos de discussdo coletiva apresentando uma justificacdo e argumentagdo
referente aos seus pontos de vista — também poderiam vir a ser alcangados por
praticamente todos os alunos caso a duragdo da pratica se estendesse por mais tempo.

Relativamente ao segundo objetivo — participar em momentos de discusséo
coletiva apresentando uma justificacdo e argumentacdo referente aos seus pontos de
vista—, constatou-se que 0s discentes apresentaram uma evolugéo bastante positiva, sendo
que na area da Matematica a evolucdo foi mais notoria no indicador da partilha oral do
seu ponto de vista. Por outro lado, na area da Educacdo Artistica a evolugdo exprimiu-se
no indicador da defesa oral do seu ponto de vista, uma vez que a melhoria foi quase total
por parte de todos os discentes e porque os alunos nesta area ndo revelaram dificuldades
em partilhar oralmente as suas concegdes.

O terceiro objetivo — desenvolver competéncias sociais com base no trabalho de
grupo e em par—, demonstrou que a turma apresentou uma evolucéo significativa, sendo
que na area da Matematica a evolucdo foi mais notdria no indicador do respeito pelas
opinides dos colegas. Contudo, na area da Educacdo Fisica o desenvolvimento foi
percetivel nos trés indicadores, uma vez que no inicio da realizacdo do trabalho de grupo
os discentes demonstraram-se pouco cooperantes e respeitadores e, no fim, ja grande parte
da turma conseguia cooperar e trabalhar em equipa.

Concluindo, é importante referir que a possibilidade de realizar esta pratica
durante mais tempo, para aperfeicoar e colmatar as dificuldades com maior tempo de
apoio e de exploracdo em sala de aula, seria benéfico. Contudo, compreende-se as
potencialidades desta pratica no desenvolvimento pessoal dos alunos, fazendo-os

compreender a importancia da comunica¢do matematica e a colaboracdo, com respeito,

10



com os colegas da turma. Neste sentido, considera-se que o0s trés objetivos foram

atingidos com sucesso.

3. Descricao sintética da pratica pedagogica desenvolvida no 2.° Ciclo

3.1. Caracterizacéo do contexto socioeducativo

Neste capitulo procurar-se-4 realizar uma breve caracterizacdo do periodo de
intervencao pedagogica decorrida no 2.° CEB, no ambito da UC de PES II, durante onze
semanas, desde o dia 16 de janeiro até ao dia 31 de marco de 2023, em trés turmas de 6.°
ano.

Inicialmente sera elaborada uma caracteriza¢do da instituicdo, de seguida serdo
identificados os principios pedagdgicos dos professores cooperantes. Posteriormente,
serdo caracterizadas as turmas, evidenciando as fragilidades e potencialidades observadas
nas trés. Por fim, sdo referidos a problematica e os objetivos gerais de intervencéo, bem
como as estratégias, atividades desenvolvidas e os processos de avaliacdo a que se

recorreu.

3.1.1. Ainstituicéo

A instituicdo na qual foi realizada a pratica pedagdgica supervisionada do 2.° CEB
situa-se em Lisboa, e integra o programa Territdrios Educativos de Intervencdo Prioritaria
(TEIP). Trata-se de uma escola basica e secundaria, pertencente a rede publica.

A populacdo escolar servida por esta instituicdo é constituida por criangas
provenientes de varios paises, sendo contabilizadas mais de trinta nacionalidades.
Relativamente a situacdo socioecondémica pode-se afirmar que a mesma, de modo geral,
se caracteriza por ser média.

A principal missdo do agrupamento passa por permitir aos alunos o acesso ao
conhecimento e experiéncias de aprendizagem significativas, de modo a torna-los
autbnomos e responsaveis na comunidade, apesar da sua cultura ou condig¢do
socioecondémica. Esta escola visa, ainda, a constru¢cdo do conhecimento baseada na
inclusdo, compreendendo a diversidade intercultural como uma fonte de aprendizagem e
de desenvolvimento pessoal e coletivo, dotando os alunos com competéncias que lhes

permitam ser cidaddos ativos e informados.
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3.1.2. A acéo pedagdgica dos Professores Cooperantes

No que diz respeito a préatica educativa, esta contou com o0 apoio de dois
Professores Cooperantes, um professor de Histéria e Geografia de Portugal e um
professor de Portugués. As aulas prolongavam-se por um periodo de cinguenta minutos,
exigindo dos professores alguma destreza, no sentido de gerir eficazmente cada momento
da aula, extraindo o maior periodo de pratica/aprendizagem possivel. Desta forma, ambos
os professores dedicavam uma parte da aula ao sumario/plano do dia, sendo que o
professor de Historia e Geografia de Portugal envolvia os alunos neste processo, e 0
professor de Portugués elaborava-os autonomamente, efetuando uma posterior partilha
com a turma.

No que concerne ao restante periodo de aula, esta decorria consoante os contetdos
previstos a serem trabalhados nessa aula, sendo que existia uma preponderancia na
realizacdo de tarefas e registos provenientes do manual escolar da disciplina. Desta forma,
ambos os professores centralizam a sua pratica nas atividades propostas no manual e/ou
em registos que tém como base o mesmo. Assim sendo, os professores recorrem ao
manual como ponto de partida para os contetddos a serem lecionados em sala de aula.

E de salientar que por parte do professor de Historia e Geografia de Portugal
existia uma consistente abordagem de diferentes aspetos do meio circundante dos alunos,
em especial relacionados com o patrimoénio portugués, e posterior relacionamento desses
aspetos com o0s acontecimentos historico-geograficos.

Nas aulas de portugués, o docente ndo s6 recorria a0 manual, como referido
anteriormente, como também utilizava a plataforma Classroom para lancamento de
tarefas a serem realizadas em casa. Além disso, na sua préatica, o professor destinava
diferentes momentos da aula para a oralidade, escrita e leitura - maioritariamente através

de projetos como o Plano Nacional de Leitura (PNL).

3.1.3. Asturmas
A intervencéo realizou-se em trés turmas do 6° ano de escolaridade — 6.°A, 6.°C e
6.°E — sendo que na disciplina de Portugués a pratica incidiu nas turmas A e C e na

disciplina de Historia e Geografia de Portugal as turmas C e E.
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Relativamente as atitudes e aprendizagens, é possivel afirmar que as trés turmas
se encontravam praticamente no mesmo nivel, a excecdo de sete alunos que usufruiam de
apoio devido as dificuldades apresentadas.

No que diz respeito as potencialidades e fragilidades na disciplina de Historia e
Geografia de Portugal (cf. Anexo D), os alunos demonstravam interesse pelas atividades
realizadas em aula e apresentavam vontade de aprender, contudo apresentavam algumas
fragilidades na expressdo, oral e escrita, das suas ideias, em selecionar vocabulario
adequado ao discurso oral e na leitura de mapas e legendas.

Em relacdo a disciplina de Portugués (cf. Anexo E), os alunos, a semelhanca de
Historia e Geografia de Portugal, também apresentavam vontade de aprender e interesse
pelas atividades realizadas em aula. Destacam-se, ainda, o interesse, curiosidade e gosto
por obras literarias e a argumentacao/contra-argumentacdo. Porém, foram observadas
fragilidades, nomeadamente, na expressdo oral e escrita das suas ideias, na recolha e
selecdo de informag&o de um texto oral e em selecionar vocabulario adequado ao discurso
oral.

No gue concerne a relacdo entre alunos, na turma A, considerou-se tratar-se de
uma relacdo de entreajuda e cooperacéo, nas turmas C e E esta entreajuda e cooperacao
ndo eram notorias, porém os alunos interagiam uns com os outros respeitando-se e quando

era solicitado, auxiliavam os colegas.

3.2. Problematica e objetivos gerais da intervencao

Com base nas potencialidades e fragilidades identificadas e atendendo a
contextualizacdo das turmas, definiu-se, como questdo principal do plano de intervencéo
— A organizagdo de momentos de discusséo coletiva pode contribuir para melhorar a
capacidade de expressdo oral e escrita, nas disciplinas de Portugués e Historia e
Geografia de Portugal?.

De seguida, procedeu-se a elaboragdo dos objetivos gerais que procuraram
responder a questdo central: (1) Mobilizar vocabulério rigoroso nos momentos de
expressao oral; (2) Aplicar conceitos histérico-geograficos em diferentes discursos, orais
e escritos; e (3) Construir um discurso coerente e estruturado em discursos

argumentativos, orais e escritos.

13



3.3. Estratégias globais de intervencao e atividades implementadas

As estratégias globais de intervencdo procuraram ir ao encontro das
potencialidades e fragilidades identificadas nas diferentes turmas e dar continuidade as
praticas dos PC. Assim, a acdo pedagdgica centrou-se nas seguintes estratégias: (E1)
Organizacgdo de debates em Portugués e Histéria e Geografia de Portugal sobre temas
controversos; (E2): Realizacao de tertulias literarias dialogicas, em tempo de aula; (E3):
Criacdo de momentos de escrita argumentativa; e (E4): Organizacdo de momentos de
autoavaliacéo sobre os seus discursos.

Em Portugués, implementou-se atividades especificas de oralidade, que
permitiam aos alunos desenvolver as suas capacidades no dominio oral, potencializou-se
o trabalho em grupo nos exercicios orais, com o0 intuito dos alunos se ajudarem
mutuamente e dinamizou-se atividades centradas na realidade e nos interesses dos alunos,
como por exemplo, jogos e videos.

Em Historia e Geografia de Portugal, promoveu-se o envolvimento dos alunos nos
momentos mais expositivos atraves do questionamento e utilizaram-se recursos didaticos,
que fomentassem a participacdo e auxiliassem os alunos na construcao do significado do
saber do conteudo lecionado, tais como, PowerPoint, videos educativos, elaboracdo de
esquemas sintese e realizacdo de momentos de debate e discussdo coletiva e dinamizou-
se atividades centradas na realidade e nos interesses dos alunos, como por exemplo, jogos
e videos.

Relativamente as atividades implementadas, estas tinham como objetivos:
promover o dialogo e a reflexdo em grupo acerca de determinados temas; fornecer, aos
alunos, ferramentas para que, nos momentos de discussdo coletiva seja privilegiada a
planificagdo, sele¢do e organizagdo de ideias e envolver os alunos durante as sessoes, de
modo a que este fosse colocado no centro da aprendizagem.

Por fim, importa referir que as estratégias e as atividades implementadas se
encontraram de acordo com 0s objetivos definidos e com os conteldos a trabalhar em

cada area disciplinar.

14



3.4. Processos de regulacéo e avaliacédo das aprendizagens dos alunos e dos
objetivos do plano de intervencao

Com o intuito de compreender a eficacia do Plano de Intervencdo e as
aprendizagens dos alunos, considerou-se essencial a recolha e, posterior, analise de dados.
Esta avaliacao foi realizada por meio de objetivos especificos e respetivos indicadores de
avaliacdo. Para tal, as informacdes foram recolhidas atraves de grelhas de observacéo,
notas de campo e as producdes dos alunos. Todas as informacbes reunidas foram
estruturadas em grelhas de registo e avaliacdo, tornando mais préatico o proprio registo e
posterior organizacdo, para consequente analise.

No que concerne ao primeiro objetivo — mobilizar vocabulario rigoroso nos
momentos de expressdo oral —, os resultados na turma A demonstram que pelo menos
metade da turma conseguiu concretizar os indicadores propostos, porém oito alunos (em
vinte) ndo participaram. Alcancaram uma média final correspondente a 55%, 0 que nos
indica que num todo, a turma alcangou pouco mais de metade da taxa de sucesso
desejavel. Na turma C as participacGes foram mais elevadas na Gltima tertulia, em
dezasseis alunos apenas quatro ndo participaram. Obtiveram uma média final de 57%, ou
seja, a turma alcancou pouco mais de metade da taxa de sucesso desejavel.

Relativamente ao segundo objetivo — aplicar conceitos historico-geograficos em
diferentes discursos, orais e escritos —, constatou-se que 0s alunos, na sua maioria, foram
capazes de aplicar conceitos histérico-geograficos em diferentes discursos, orais e
escritos. Embora, num primeiro momento, tenham surgido algumas dificuldades, com o
feedback recebido os alunos foram capazes de refletir sobre as suas fragilidades e
investiram tempo, interesse e vontade em melhorar os seus textos e posteriores
intervengdes. Esta autorreflexéo e motivagdo dos discentes em atividades desta natureza
refletiu-se num aumento das percentagens, em ambas as turmas, referentes a utilizacao
dos conteudos histérico-geograficos nos textos orais e escritos.

O terceiro objetivo — construir um discurso coerente e estruturado em discursos
argumentativos, orais e escritos —, demonstrou que a turma A manteve os seus valores
proximos dos 58%, no entanto na turma C observou-se uma regressao, uma vez gque no

inicio apresentaram um valor de 71% e no fim desceram para 59%.
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Em suma, € importante referir que a avaliagdo foi realizada com os dados possiveis
de recolher, uma vez que nem todos os alunos procuravam participar nas tertulias e nos
debates realizados, o que resultou na auséncia de qualquer tipo de tarefa ou de
instrumentos de avaliacdo. A possibilidade de realizar esta pratica durante mais tempo,
para aperfeicoar e colmatar as dificuldades com maior tempo de apoio e de exploracao
em sala de aula, seria benéfico. Contudo, compreende-se as potencialidades desta pratica
no desenvolvimento pessoal dos alunos, fazendo-os compreender a importancia do seu
discurso e postura. Neste sentido, considera-se que os trés objetivos foram atingidos,

porém com baixos niveis de eficacia.

4. Analise critica da pratica ocorrida em ambos os ciclos

Ap6s uma descricdo sucinta acerca dos dois ciclos de ensino e dos contextos onde
foram realizadas as praticas de ensino supervisionado, importa refletir e comparar alguns
aspetos. Neste sentido, no presente capitulo apresenta-se uma analise critica, reflexiva e
fundamentada da pratica ocorrida em ambos os ciclos. Mesmo sabendo que as préaticas
aconteceram em instituicdes diferentes, procurou-se realizar uma analise comparativa
entre os alunos de ambos os ciclos, os métodos de ensino e de aprendizagem, a relacédo
pedagdgica e os processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens. Considera-se,
ainda, fulcral referir que 0s contextos nos quais decorreram as praticas educativas
apresentam diversas diferencas, quer no que diz respeito as idades dos alunos (uma turma

de 2.° ano e outras de 6.°), quer no que diz respeito as escolas.

4.1. Desenvolvimento dos alunos

Apesar de se tratar de alunos que frequentavam anos de escolaridade distintos, o
2° e 0 6.° ano, algumas competéncias desenvolvidas por estes foram semelhantes.

Neste sentido, tendo como referéncia o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria, Martins, et al. (2017), cada area curricular contribui para o desenvolvimento
de todas as areas de competéncias consideradas no documento supramencionado, dai a
sua transversalidade. O Perfil dos Alunos pretende dotar os mesmos de valores e
competéncias que lhes permitam intervir na vida e na sociedade, tornando-os capazes de

participar de forma civica, ativa, consciente e responsavel.
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Assim sendo, considerando, primeiramente, a pratica do 2.° ano € possivel
verificar que no decorrer do estagio foram desenvolvidas as seguintes &reas de
competéncias contempladas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
(PASEO): linguagens e textos; informacdo e comunicagdo; raciocinio e resolucdo de
problemas; relacionamento interpessoal e consciéncia e dominio do corpo. Durante a
realizacdo da pratica do 6.° ano foram aprimoradas as seguintes areas de competéncias
contempladas no PASEOQ: linguagens e textos; informacdo e comunicacao; pensamento
critico e criativo; saber cientifico e relacionamento interpessoal.

Posto isto, € possivel afirmar que houve areas de competéncias transversais aos
dois anos de escolaridade. Apesar de terem sido trabalhadas através de diferentes
abordagens, é possivel referir que ambos os alunos desenvolveram as competéncias
esperadas. Tanto no 1.° como no 2.° CEB, a competéncia de linguagem e textos
desenvolveu-se através da utilizacdo do codigo escrito e oral para compreender,
interpretas e expressar “factos, opinides, conceitos, pensamentos e sentimentos” (Martins,
et al., 2017, p. 21). No 1.° CEB a competéncia de informacdo e comunicacao foi
trabalhada através da realizacdo de exploragdes em grupo com posterior partilha para o
grande grupo, tal atividade pressupfe a colaboragdo em contextos comunicativos,
recorrendo a diferentes ferramentas e a transformacéo de informag&o em conhecimento
(Martins, et al., 2017). No entanto, esta competéncia, no 2.° CEB foi aprimorada através
da pesquisa e analise de informacao para a realizacao de textos argumentativos. Por fim,
a competéncia de relacionamento interpessoal foi desenvolvida em ambos os ciclos
através da realizacdo de trabalhos em grupo e par, ou seja, era esperado que os discentes
cooperassem, partilhassem, colaborassem e interagissem com empatia e responsabilidade

e deviam argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista.

4.2. Meétodos de ensino e aprendizagem

No que diz respeito aos processos de organizacédo e desenvolvimento do curriculo,
0 1.°e 0 2.° Ciclo apresentam caracteristicas muito distintas.

A pratica desenvolvida no 1.° CEB apresenta um regime de monodocéncia, sendo
gue é o mesmo professor titular em todas as areas curriculares, portanto, neste ciclo
encontra-se um ambiente de trabalho continuo e com flexibilidade, a professora procura

promover um espaco tranquilo e o respeito pelo ritmo de trabalho de cada um. Apesar de
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se tratar de um horario continuo, no momento de planificar as sessfes, as mesmas eram
delineadas com tempos destinados a cada area curricular, existindo sempre momentos
destinados as areas de expressoes artisticas e educacao fisica. A PC, em grande parte das
atividades propostas, recorria muito ao trabalho individual, encorajando os alunos e
transmitindo-lhes confianca, recorria, também, com alguma frequéncia ao manual. Por
esta razdo, considerou-se importante a realizagdo do trabalho em grupo, para a aquisigdo
da aprendizagem e para o desenvolvimento de capacidades colaborativas. De acordo com
Cardoso (2013), quando o trabalho de grupo é bem realizado, este auxilia a aprendizagem
dos alunos, uma vez que durante as atividades propostas os discentes discutem diferentes
opinides, partilham resolugdes e desenvolvem diversas capacidades sociais.

Importa referir que a professora cooperante se manteve sempre em constante
articulacdo com as estagiarias, apresentando-se disponivel para esclarecer duvidas,
auxiliar no desbloqueio de diferentes métodos de ensino e aberta as inovacfes propostas
pelo par pedagdgico.

Contrariamente ao 1.° ciclo, a préatica pedagogica do 2.° CEB foi acompanhada
por dois docentes, um lecionava a disciplina de Portugués e o outro lecionava a disciplina
de Historia e Geografia de Portugal. Neste ciclo de ensino, os alunos tém um horério fixo
com horas destinadas as diferentes disciplinas, com blocos de 50 ou 100 minutos,
lecionadas por diferentes professores. Importa referir a pouca flexibilidade que existe
quanto a planificacdo no 2.° CEB, ou seja, existe uma planificacao delineada por todos o0s
professores desde o inicio do ano letivo que deve ser cumprida para todas as turmas,
existindo alguma pressdo para que todas as turmas fossem trabalhando os contetdos ao
mesmo tempo. Esta pressdo reflete-se, e é notdria, na auséncia de participacdo e
intervencao dos alunos nas sessoes, no sentido em que o espaco de tempo disponibilizado
para partilhas e inquietacfes é praticamente nulo. Esta gestdo curricular foi, também,
exigida durante 0 momento de intervencdo, porém de uma forma mais leve, tendo sido
possivel permitir espacos de partilhas e inovar criando momentos de aprendizagem
diferentes, nomeadamente atraves da realizacao de trabalhos de grupo e a pares nas aulas.
Neste sentido, considera-se que a motivacao € um fator crucial para o sucesso académico
dos alunos. Lai (2011) afirma a existéncia da motivagéo intrinseca que vem do prazer

pessoal e interesse, por outro lado ha a motivagdo extrinseca que estd dependente de
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reforco. Tendo em consideracdo a autora supracitada, a motivagdo intrinseca € muito
elevada quando o aluno comeca a escolaridade, porém tem tendéncia a diminuir ao longo
da escolaridade, uma vez que as escolas promovem, sobretudo, a motivacdo extrinseca
através de notas, prémios, castigos e comparacdes sociais, ignorando a motivagédo
intrinseca. Neste sentido, para combater esta promocdo da motivacdo extrinseca, é
essencial haver professores motivados e com apoio que os permitam estimularem a
autonomia dos alunos, passando o processo de ensino-aprendizagem a estar centrado no
desenvolvimento de cada discente.

Em suma, nas duas préaticas de ensino supervisionadas, foi fundamental existir
flexibilidade, de modo a que fosse possivel haver ajustes as caracteristicas especificas de
cada turma, assim como as suas potencialidades e fragilidades. S6 assim seria possivel
motivar e colocar o aluno no centro das aprendizagens, proporcionando aprendizagens
significativas. Deste modo, no 6.° ano, tentou-se assegurar a aprendizagens dos alunos
que se encontravam com maiores dificuldades, procurou-se e implementou-se estratégias
de incluséo e trabalho de grupo de forma a motivar os discentes com menor rendimento
e impulsionar a sua aprendizagem. E sabido que nem sempre seré possivel assegurar a
atencdo e motivacdo de todos, mas também se sabe que cabe aos docentes procurar
estratégias e aplicar formas de gestdo de sala de aula que motivem estes mesmos alunos.
Por sua vez, no 2.° ano, o foco manteve-se na promocdo do trabalho em grupo, com o
intuito de auxiliar os discentes a desenvolver as suas competéncias sociais e cooperativas.
4.3. Relacao pedagdgica

A existéncia de uma relacdo positiva entre professores e alunos, proporciona um
ambiente em sala de aula onde os discentes se sentem seguros, envolvidos e
compreendidos, e assim, sentem-se motivados para aprender (Cook, et al., 2018). Posto
isto, considera-se que o desenvolvimento de uma boa relacdo com os alunos é um fator
fundamental na educacgéo. Neste sentido, houve um esforgo para que a houvesse uma boa
relacdo pedagdgica estabelecida com os alunos, em ambos as préticas.

Desta forma, de modo a elaborar um plano de acéo para se atingir 0s objetivos
propostos e para realizar uma pratica com qualidade é fundamental conhecer 0 meio e as
caracteristicas da turma, sO assim sera possivel identificar as potencialidades e

fragilidades. Neste sentido, a realizacdo das duas semanas de observacdo s&o
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extremamente importantes para conhecer as rotinas, o grupo de alunos, compreender
particularidades da turma e para a criacdo de lagos afetivos e de proximidade. Portanto, o
professor ndo s6 se deve preocupar com o ensino do curriculo, como também deve
procurar o desenvolvimento emocional e social das criangas. Contudo, o periodo de
observacdo no 2.° ciclo poderia estender-se para trés semanas, nomeadamente para a
disciplina de Historia e Geografia de Portugal, visto que a quantidade de blocos assistidos
e o tempo de contacto com os grupos foi muito reduzido. Destaca-se, ainda, a
oportunidade que os periodos de observacdo dao para confrontar a realidade de uma sala
de aula com as aprendizagens didaticas percorridas ao longo da licenciatura e do
mestrado.

No 2.° ano a afetividade com os alunos esteve sempre presente, 0S mesmos
realizaram uma rececao de forma aberta e demonstraram apreciar o trabalho desenvolvido
com eles, incluindo as atividades que eram propostas, dentro e fora da sala de aula,
proporcionando a criagdo de uma relagdo de grande proximidade. No caso do 6.° ano, a
relacdo estabelecida foi um pouco mais formal, provavelmente devido ao facto de estes
terem muitos professores e apresentarem uma idade mais avancada. No entanto, o
ambiente criado foi de confianca, respeito muatuo e empatia.

No que diz respeito a relagdo aluno-aluno, os discentes do 1.° ciclo apresentavam
uma relacdo de amizade e empatia, no entanto eram pouco cooperativos entre si. JA no 2.°
ciclo, os alunos demonstravam uma relagdo mais cooperativa e pragmatica na resolucéo

de conflitos existentes.

4.4. Processos de avaliagdo e regulagdo das aprendizagens

A avaliacdo deve apresentar um carater formativo, permitindo, assim, evidenciar
os resultados dos alunos, interpretando e analisando os mesmos de modo a tomar decisdes
relativamente as estratégias a colocar em préatica, com a finalidade de aprimorar as
aprendizagens.

Os processos de avaliagéo e regulacdo das aprendizagens dos discentes aplicados,
tiveram em conta as préaticas dos professores cooperantes. No 1.° ciclo, a avaliacéo
caracteriza-se por ser formativa. De acordo com o n.° 2 do artigo 24.° do Decreto-Lei n®
17/2016, de 4 de abril,
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a avaliagdo formativa assume carater continuo e sistemético, devendo
recorrer a uma variedade de instrumentos de recolha de informacéo
adequados a diversidade das aprendizagens e as circunstancias em que
ocorrem, permitindo ( ... ) obter informacéo sobre o desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem, com vista ao ajustamento de processos e
estratégias (p. 1125).

Assim sendo, no 1.° ciclo priorizou-se o desempenho dos alunos na realizacao de
trabalhos a grupo, par e individualmente, a organizacdo do caderno diario, o
comportamento e a participacdo. As fichas de avaliacdo também eram um fator de
avaliacdo, porém com um peso menos importante.

No 2° ciclo a avaliacdo sumativa apresenta um maior destaque, uma vez que a
avaliacdo sucede de forma abrangente, com o intuito de classificar e certificar os alunos
com base no seu desempenho; contudo, também apresenta uma vertente formativa.
Durante o decorrer da pratica supervisionada, procedeu-se a aplicacdo de diversas tarefas
que permitissem efetuar uma avaliacdo formativa, como por exemplo, a realizacdo dos
trabalhos de casa e tarefas propostas em aula, desempenho dos alunos durante a realizacdo
de trabalhos de grupo, organizacao do caderno diario, 0 comportamento, 0 empenho e a
participacdo. No entanto as fichas de avaliagdo apresentaram, sem ddvida, um peso maior
no final. Tendo como base o artigo 24.° do Decreto-Lei n® 17/2016, de 4 de abril, a
avaliacdo interna das aprendizagens deve ter em consideracdo trés modalidades. a
avaliacdo diagnostica, formativa e sumativa. Tal como consta no artigo 25° a avaliagdo
formativa € responsavel por proporcionar aos professores informacdes que lhe permitam
delinear estratégias educacionais personalizadas de acordo com as particularidades dos
estudantes e as habilidades a serem desenvolvidas. Para isso, recorre-se a mecanismos
que fornecem informagdes detalhadas sobre o desempenho dos alunos. Por outro lado, a
avaliagdo sumativa ocorre no final de cada periodo escolar e resulta em uma decisdo a
respeito da progressao, reten¢do ou reorientacdo do percurso educacional dos alunos ao
término do ano letivo. Assim sendo, importa refletir que a avaliagdo sumativa ndo deve
ter apenas em conta ou atribuir um maior peso aos testes de avaliagdo, mas sim considerar
o0 percurso de desenvolvimento realizado pelo aluno, como se pode observar no n.° 3 do

artigo 24.° do Decreto-Lei n° 17/2016, de 4 de abril “a avaliacdo sumativa traduz-se na
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formulacdo de um juizo global sobre a aprendizagem realizada pelos alunos, tendo como
objetivos a classificacdo e certificagdo” (p.1125).

Assim, em relacdo aos metodos de avaliagdo, os dois contextos revelaram
diferencas significativas: no 1.° ciclo, era dado énfase a valorizagdo do desenvolvimento
continuo e diferenciado das competéncias, tendo em consideracdo as descobertas e
interesses individuais dos discentes; porém no 2.° ciclo, o foco principal era na

demonstracdo dos conhecimentos adquiridos por intermédio de fichas de avaliacgéo.
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2.9 PARTE



1. Apresentacéo do estudo

A presente parte do relatorio é dedicada ao estudo de investigacdo desenvolvido
durante a pratica de ensino supervisionada com incidéncia no 1.° CEB. Para tal, no
presente capitulo sera apresentado o estudo que foi realizado numa turma de 2° ano de
escolaridade.

A presente investigacdo educativa, resultante do tema referente a compreenséao da
evolucdo da aprendizagem da medi¢do do comprimento através do uso da régua, foi
aplicada no contexto da Pratica Educativa Supervisionada, em 1.° Ciclo, mais
concretamente num grupo de alunos do 2.° ano de escolaridade.

De acordo com Sousa e Baptista (2011) o tema da investigacdo deve ser
selecionado de acordo com os interesses do investigador e com a sua experiéncia de vida,
seguindo assim o critério de afetividade que defende a selecdo de um tema que resulte de
uma forte motivacdo pessoal. Neste sentido, importa referir que a escolha do tema
decorreu ndo s6 do interesse pessoal da investigadora, como também teve em
consideracdo as dificuldades apresentadas pelos alunos na realizacéo da tarefa de medir
comprimentos, identificadas durante o periodo de observagdo. Portanto, com base nos
autores supracitados, a escolha do tema também deveria abranger outros aspetos, como
as dificuldades encontradas no grupo, gerando assim uma oportunidade de intervencéo
com maior interesse nos processos aplicados e resultados obtidos.

Tendo em conta o contexto onde ocorreu a PES 11, foi possivel realizar o presente
estudo, visto que os alunos da turma do 2.° ano demonstravam um interesse significativo
pelas tarefas de medir comprimentos; no entanto havia fragilidades quanto as estratégias
aplicadas para realizar as medicGes e na utilizacdo correta da régua. Assim sendo,
considerou-se importante compreender a evolucdo da aprendizagem da medicdo do
comprimento, atraves do uso da régua. Importa, ainda, referir que o estudo abrange apenas
seis criangas dos vinte e quatro alunos da turma.

Deste modo, o estudo tem como objetivo geral compreender a evolucdo da
aprendizagem da medic@o do comprimento atraves do uso da régua. Com o objetivo geral
definido, surgiram as questdes de investigacdo: A) Que estratégias de medicao utilizam
os alunos quando expostos a tarefas de medi¢cdo do comprimento através do uso de

diferentes reguas?; B) Que dificuldades apresentam os alunos na utilizacdo das
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diferentes réguas para medir o comprimento?; e C) Qual a evolucédo da aprendizagem

dos alunos em relagdo a medigdo do comprimento através do uso da régua?.

2. Fundamentacéo teorica

Na presente seccdo apresenta-se 0 quadro teorico de referéncia que sustenta o
estudo desenvolvido, sendo necessario para tal aprofundar alguns temas. A presente
seccdo apresenta-se estruturada da seguinte forma: i) o ensino da matematica e a definicéo
de medicdo; ii) as especificidades de medir o comprimento; e iii) a régua como

instrumento de medida.

2.1. O ensino da matematica e a definicdo de medicéo

O ensino da matematica enfrenta o desafio de ajudar os alunos a atribuir sentido
as ideias matematicas. De modo a combater este desafio, Battista (2006) afirma que se
deve basear 0 ensino na pesquisa do pensamento matematico dos alunos. Ou seja, para
que os alunos sejam capazes de alcancar um raciocinio matematico, é necessario que o
ensino seja guiado por um conhecimento aprofundado, baseado em pesquisas sobre as
formas como os alunos pensam relativamente a determinadas ideias matematicas
(Battista, 2006). Deste modo, o autor supracitado refere que é fundamental selecionar e
criar tarefas que orientem discussdes em sala de aula. Durante a aplicacdo destas tarefas
considera-se importante compreender o raciocinio dos alunos, avaliar o seu progresso de
aprendizagem e diagnosticar, para combater, as dificuldades encontradas. De acordo com
Akdeniz e Argun (2021), conhecer o pensamento matematico e o desenvolvimento dos
alunos em diferentes dominios matematicos auxilia o professor a conhecer melhor as
aprendizagens dos seus alunos.

Tendo como base Gomezescobar et al.(2023), para conhecer 0 mundo que nos
rodeia com exatiddo € necessario saber medir corretamente. Desde cedo que as criancas
apresentam a noc¢ao de comprimento, sendo esta uma das primeiras ideias sobre grandeza;
tal acontece devido a comparacdo de objetos. A aprendizagem da medi¢cdo do
comprimento é um tépico fundamental nos curriculos escolares, uma vez que este é
bastante relevante no dia-a-dia e na geometria. Segundo Battista (2006), no quotidiano
usa-se 0 comprimento para referir o tamanho [linear] dos objetos e a distancia que se

percorre, na geometria recorre-se ao comprimento para descrever com precisao as formas,
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visto que sem o conceito de comprimento diversas descri¢cbes tornar-se-iam vagas e
imprecisas. Seguindo a linha de pensamento dos autores supracitados e tendo em conta
Akdeniz e Argun (2021), aprender a medir é considerado fundamental no sentido de esta
aprendizagem proporcionar o melhoramento do desempenho cognitivo, a comunicacéo e
a compreensdo da linguagem. Gomezescobar et al.(2023) referem que a tarefa de medir
grandezas ndo se encontra apenas no curriculo de matematica, mas também nas ciéncias
experimentais.

Um dos fatores que dificulta a compreensdo, por parte das criancas, do conceito
de comprimento prende-se com o facto de a sua definicdo remeter para a definigéo de
tempo (Battista, 2006). Neste sentido, considero fundamental perceber em que consiste
medir. Segundo Clements e Sarama (2009), a acdo de medir pode ser definida como o
processo de atribuir um ndmero a uma extensdo de algum objeto, por exemplo o
comprimento, em relacdo a uma unidade. Gémezescobar et al.(2018) referem que grande
parte da literatura sobre medir o comprimento afirma que a compreenséo inicial de uma
medida, por parte das criancas, é realizada através de comparac@es diretas. E apresentam
erros de percecdo na realizacdo de medicgdes indiretas, ou seja, comparacdes realizadas
através do uso de um terceiro elemento, como um fio, cubos de encaixe acoplados, ou a
régua. Neste sentido, Gomezescobar et al. (2023) afirmam que “the teaching of length
measurement usually begins in early childhood education with direct comparison of
lengths and measurement with discrete units. It is later, in the first years of primary
school, that measuring with rulers is taught.” (p.2).

Tendo como base Figueira et al. (2006), é essencial promover diversas situacdes
que permitam a crianca apropriar-se de diversos conceitos genéricos para qualquer
grandeza. Sendo estes: a percecdo da grandeza, o aluno ser capaz de selecionar uma
propriedade mensuravel num conjunto de objetos, independentemente de outras
caracteristicas; conservacdo da grandeza, o discente compreender que a propriedade em
causa ndo muda com o deslocamento do objeto; ordenagdo da grandeza, ordenar objetos
tendo como base a propriedade em questdo; adicionar grandezas, realizar uma grandeza
adicionando duas ou mais grandezas da mesma natureza; multiplicar um escalar por uma
grandeza, o aluno conseguir construir outras grandezas que sejam o dobro, o triplo e por

ai a adiante, ou metade, uma terga parte...; medir grandezas, criar uma ligacéo entre a
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grandeza e um numero; conhecer as unidades padrao, os seus multiplos e submultiplos,
o discente desenvolver relagdes entre as unidades dessa grandeza; utilizar instrumentos
de medida, o aluno conseguir medir corretamente; estimar grandezas, atribuir um valor
aproximado a uma grandeza; aplicar formulas, o discente calcular grandezas; e, resolver
problemas desenvolvendo o sentido critico.

Em suma, a tarefa de medir inicia-se através de comparacdes diretas e na
realizacdo de medicGes indiretas os alunos apresentam dificuldades. A acao de medir, por
sua vez, € o processo de atribuir um nimero a uma extensao de algum objeto, em relacédo

a uma unidade.

2.2. As especificidades de medir o comprimento

No que diz respeito & acdo de medir o comprimento é fundamental ter em
consideragdo que existem dois tipos de raciocinio, o raciocinio ndo mensuravel, e o
raciocinio mensuravel. O raciocinio ndo mensuravel ndo usa nimeros, procura recorrer a
apreciac0es visuais, comparacdes diretas e correspondéncias (Battista, 2006). Quanto ao
raciocinio mensuravel, tendo em conta o autor supracitado, este tem como finalidade
precisar 0 numero de unidades de comprimento que permitem medir um objeto de
extremidade a extremidade, sem espacgos vazios ou sobreposicdes. Apesar dos alunos
comecarem a desenvolver o raciocinio ndo mensuravel antes do raciocinio mensuravel, o
ndo mensuravel continua em evolucdo mesmo ap6s o inicio do raciocinio mensuravel.
Battista (2006) refere ainda que “the most sophisticated reasoning about length involves
the integration of nonmeasurement and measurement reasoning” (p.141). Este autor
refere que um nivel elevado de raciocinio ndo mensuravel consiste na comparacdo
baseada nas propriedades de transformacfes. A Figura 1 ilustra este nivel de raciocinio,
em que o aluno transforma uma figura num retangulo, efetuando a translacgao de dois dos
seus lados, para concluir que o retangulo por si criado apresenta 0 mesmo perimetro que

a figura.
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Figura 1

Transformacdo de uma figura num retangulo (Battista, 2006, p.142)
w X
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Segundo Akdeniz e Argun (2021), o conceito de comprimento desempenha um
papel fundamental para a compreensédo das nocoes basicas da medicédo e € importante para
a aquisicao de conceitos mais avancados. Como referido anteriormente, o ensino de medir
0 comprimento inicia-se através de comparagdes diretas, seguidas de medicdo com
unidades ndo padronizadas discretas; s6 mais tarde, geralmente, durante o 1.° ciclo se
ensina a medir com réguas (GOomezescobar et al., 2023). As autoras supracitadas
apresentam consenso na afirmacdo de que a medicdo do comprimento é uma habilidade
complexa no ensino da matematica. Além disso, as mesmas, referem que a conservacgédo
e a transitividade sdo os primeiros conceitos para o processo de compreensao da medicéo.
Segundo Clements e Sarama (2009), o comprimento é uma caracteristica de um objeto, e
encontramo-lo medindo a distancia entre o ponto inicial e final do objeto. O conceito de
medir o comprimento contém em si diversos conceitos fundamentais para a sua
compreensdo, tais como: (i) a compreensdo do atributo de comprimento, ou seja,
compreender que os comprimentos abrangem distancias fixas; (ii) a conservagdo do
comprimento, que remete para o entendimento de que quando um objeto € movido o seu
comprimento ndo se altera; (iii) a transitividade refere-se a compreensdo de que se 0
comprimento do objeto A é maior do que o do objeto B e o comprimento do objeto B ¢é
maior do que o objeto C, entdo o objeto A é maior do que o objeto C, ou seja, é possivel
comparar e ordenar objetos com base nos seus comprimentos; (iv) a divisdo igual, remete
para a tarefa de dividir em unidades iguais o comprimento de um objeto; (v) as unidades
e iteracdo de unidades, € a capacidade de ver o comprimento de uma unidade mais
pequena, como parte do comprimento do objeto a ser medido e contar quantas vezes é
possivel colocar o comprimento da unidade menor, sem espagos vazios ou sobreposicoes,
no comprimento do objeto a ser medido; (vi) a origem, remete para a nogdo de que

qualquer ponto de um escala pode ser usado como inicio; e por fim, (vii) a relacéo entre
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0 numero resultante da medi¢do e unidade de medida, € a compreensao de que existe uma
relacdo inversa entre medida e unidade de medida, ou seja, quanto maior for a unidade,
menor sera o humero de unidades necessarias para representar a medida total.

De acordo com Boulton-Lewis et al.(1996), para medir o comprimento é essencial
conhecer 0s numeros, as unidades de comprimento e a aplicacdo de ambos para o
procedimento de medir o comprimento. Assim, é fundamental identificar uma unidade de
medida e subdividir o objeto em relacdo a essa unidade, colocando-a lado a lado ao longo
do objeto, ou seja, compreender o que se deve contar para medir comprimentos (Clements
& Sarama, 2009). Portanto, quando se quer medir o comprimento de um objeto, escolhe-
se uma unidade de medida apropriada, de seguida, procede-se a divisdo do objeto em
partes menores, utilizando a unidade de medida escolhida como referéncia. Esta
subdivisdo pode ser realizada mentalmente, através da visualizacdo mental que as marcas
da régua permitem realizar, ou seja, visualizar que a distancia entre duas marcas
corresponde a uma unidade, ou fisicamente, dependendo da situacgéo.

Numa fase inicial, as criancas devem ter maltiplas cdpias da unidade de medida e
colocarem-nas, sem espacos hem sobreposicdes, lado a lado do objeto. Esta utilizacéo de
multiplas cdpias pode ser realizada no pré-escolar, de modo a garantir uma progressao na
compreensdo dos varios conceitos envolvidos no processo de medir o comprimento.
Quando usam apenas uma unidade de medida, os alunos podem nédo apresentar grande
rigor na marcacdo da deslocacdo da mesma, sendo equivalente a situacdes de lacunas ou
sobreposicdes. Ou seja, coloca-se repetidamente a unidade de medida ao lado do objeto,
de uma extremidade a outra, de modo a percorrer toda a sua extensdo, de modo a contar
0 numero de vezes que é necessario deslocar a unidade de medida para percorrer
completamente o comprimento do objeto.

Em suma, importa real¢ar que o conceito de comprimento apresenta um papel
fundamental na compreenséo das no¢des basicas de medicéo e a medi¢ao de comprimento
é reconhecida como uma tarefa desafiadora no ensino de matematica. Posto isto, para
realizar a tarefa de medir o comprimento é essencial perceber que 0 comprimento de um
objeto e determinado pela distancia entre os seus pontos finais, e para medir esse

comprimento escolhe-se uma unidade de medida, subdivide-se o objeto com base nessa
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unidade e repete-se a mesma ao longo do objeto para contar quantas vezes ela é necessaria
para saber 0 seu comprimento.

No que diz respeito as dificuldades comuns que os discentes podem enfrentar ao
aprender a medir o comprimento, Clements e Sarama (2009) referem que 0s mesmos
podem cometer o erro de comparar objetos apenas em uma extremidade, sem ter em conta
0 comprimento total dos objetos; e muitos alunos ndo compreendem que as unidades de
medida devem apresentar 0 mesmo tamanho e acabam por utilizar unidades de tamanhos
diferentes.

Estas dificuldades sdo frequentes durante a aprendizagem da tarefa de medir o
comprimento e requerem orientacdo e pratica para que os alunos desenvolvam uma
compreensdo precisa e coerente das medidas.

De acordo com Clements e Sarama (2009), a importancia das etapas para medir o
comprimento é evidenciada pela sua presenca nos principais pontos do curriculo de
NCTM. Os autores apresentam uma progressdo mental desenvolvida pelos alunos durante
a aprendizagem da medicdo do comprimento. Neste momento serdo apresentadas as
etapas referentes as idades que envolvem os alunos do presente estudo. Assim sendo, aos
sete anos, os alunos relacionam e repetem unidades de comprimento, ou seja, medem pela
repeticdio do uso de uma unidade. Nesta fase, é essencial aprender a marcar
cuidadosamente cada comprimento de unidade e adicionar o numeral correto, de modo a
conseguir relacionar o tamanho e o nimero de unidades. Por fim, aos oito anos de idade
o0 aluno é capaz de medir o comprimento, devendo ser capaz de usar uma unidade fisica
e uma régua para medir objetos. Ainda nesta faixa etaria alcanca a medicao conceptual
com a régua e aprende estratégias explicitas para estimar comprimentos.

Através da trajetéria de aprendizagem para medir o comprimento apresentada é
possivel compreender os pensamentos dos alunos sobre o comprimento. Uma vez
verificado o nivel onde se encontra o aluno no seu percurso de construcao do conceito de
comprimento, é possivel inferir como a sua aprendizagem deve ocorrer (Battista, 2006).
Estas etapas permitem ao professor, ndo so, perceber as fragilidades com que os discentes
se deparam para entender o conceito de comprimento, como também, definir as etapas
para que consigam atingir o dominio deste conceito. Assim sendo, 0 autor supracitado

afirma que é importante saber a fase em que os alunos se encontram “for improving
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instruction and formative assessment as well as effectively diagnosing and remediating
students’ difficulties in learning about length” (Battista, 2006, p.145).

Importa, ainda, realcar que esta trajetoria ndo é estatica e basilar, por vezes pode
haver criancas que precisam de mais tempo para consolidar uma determinada etapa do
que as restantes ou pode acontecer o contrario. Neste sentido, é fundamental identificar a
etapa em que cada crianca se encontra independentemente da sua idade.

2.3. A régua como instrumento de medida

De acordo com as Aprendizagens Essenciais de Matematica do 2.° ano (2021)
pretende-se que os alunos, ao nivel da medida, possam "comparar, estimar e determinar
medidas de diversas grandezas em varios contextos” (p. 11). Neste sentido, espera-se que
os alunos, ao longo deste ano de escolaridade, reconhecam o metro e o centimetro como
unidades de medida convencionais, relacionando-as e realizando medi¢Ges com as
mesmas. Assim sendo, cabe ao docente promover a utilizacdo de diversos instrumentos
de medida do comprimento, procurar estimar medidas de comprimentos de objetos da
sala de aula ou de partes do seu corpo e permitir a utilizacdo de outras unidades de medida.

Relativamente a pesquisa sobre a analise de medidas a mesma pode ser dividida
em duas areas distintas, tal como refere Gomezescobar et al. (2018) tendo como base
diversos autores: medir recorrendo a unidades discretas e medir utilizando a régua padrao.
Os estudos nesta area revelam que a tarefa de medicdo com a régua ndo é assim tdo
simples para os alunos. Aparentemente, de acordo com as autoras supracitadas, medir
com unidades discretas é visto como uma tarefa completamente diferente de medir com
a régua, sendo esta Ultima mais desafiante para os discentes. Assim sendo, durante o
processo de aprendizagem da medicdo os alunos devem criar uma conexao entre estes
dois tipos de medicéo, fazendo-os convergir.

Segundo Gomezescobar et al. (2023), varios estudos, que tinham como objetivo
compreender a relagdo que os alunos desenvolviam sobre medir o comprimento
utilizando uma régua, constataram que 0S mesmos enfrentaram dificuldades na
interpretacdo dos elementos constituintes da régua: 0os nimeros, as marcas e as unidades.
No que diz respeito aos niUmeros presentes na régua, Gomezescobar et al. (2023) referem
que, ao medir comprimentos com uma régua, os discentes tendem a ler o nimero que

coincide com a extremidade do objeto, independentemente do ponto de partida da
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medicdo. Isto revela que os alunos ndo apresentam uma compreensdo adequada do
significado dos nimeros na régua: representam a acumulacdo de unidades a partir da
marca zero. No que concerne as marcas na régua, ha uma tendéncia a conta-las como se
fossem unidades individuais, atribuindo as mesmas a funcéo de unidades de medida, em
vez de compreenderem que representam delimitadores de unidades. Por fim, para alguns
alunos a compreensao das unidades parece ser clara, visto que se demonstram capazes de
contar as unidades que compdem o comprimento de um objeto, o que resulta numa
medicdo correta (Gémezescobar et al., 2023; Gdmezescobar et al., 2018).

Para perceber como € que os alunos interpretam a medida é importante analisar a
estratégia que utilizam. Neste sentido, Gémezescobar et al. (2023) realizaram um estudo
onde questionaram explicitamente os discentes sobre a estratégia de medicdo utilizada,
com o intuito de incentivar a crianca a reflexdo da sua prestacao e de aceder a mesma, tal
como verbalizado. No entanto, no decorrer do estudo verificaram-se casos onde os alunos
afirmavam ter contado as marcas, contudo quando Ihes era solicitado que demonstrassem
isso, eles liam a sequéncia de numeros por baixo das marcas, 0 que revelou que liam os
nameros que coincidiam com a extremidade direita do objeto.

Gomezescobar et al. (2023) referem que diversos estudos indicam que as
principais estratégias utilizadas pelos alunos para medir o comprimento estdo
relacionadas com os elementos da régua, como mencionado anteriormente: 0s nimeros,
marcas e unidades. O primeiro elemento refere-se a leitura do nimero no final do objeto
(Ponto Final, PF), o segundo envolve a Contagem das Marcas (CM) e o terceiro esta
relacionado a Interacdo com o Intervalo (INI) correspondente a unidade de medida
representada na régua. Estas trés estratégias, como referem as autoras supracitadas, sao
consideradas hierarquicas em termos do nivel de compreensdo da medi¢do, sendo que a
compreensdo é considerada mais completa quando a unidade é entendida. Portanto, entre
estas estratégias, a terceira € considerada a mais elaborada conceptualmente. O uso destas
estratégias pelos discentes ndo € estatico ao longo do tempo, mas evolui a medida que o
seu conhecimento sobre medir o comprimento se aprofunda. Inicialmente a estratégia
mais utilizada pelos alunos é a leitura do ultimo numero (PF); contudo, esta estratégia
nem sempre permite alcancar o resultado correto, uma vez que so serd valida se o ponto

inicial da medicdo for a marca zero. No que diz respeito a estratégia da contagem das
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marcas (CM), a medicdo estara correta quando uma marca for atribuida a uma unidade,
porém a contagem das marcas nao pode ser iniciada no “um”. Por fim, quando se visualiza
a unidade tende-se a apontar na régua com uma acgéo, recorrendo a estratégia de interacdo
com o intervalo (INI), em que é estabelecida uma correspondéncia entre a acéo e as
unidades, o que leva a um resultado correto da medicdo (Gémezescobar et al., 2023).

Como referido anteriormente, as estratégias ndo sdo fixas e evoluem ao longo do
tempo. Neste sentido, Gomezescobar et al. (2023) tendo como base um estudo que
envolveu alunos do pré-escolar e do 2° ano, afirmam que as criangas mais peguenas
tendem a concentrar-se na leitura do numero no final do objeto (PF), enquanto as criangas
mais velhas usam a estratégia de contar marcas (CM). Acredita-se que a estratégia CM
seja mais avancada do que a estratégia PF, uma vez que envolve a identificacdo de um
elemento que se repete para formar um comprimento e pode ser contado. Considera-se 0
uso desta estratégia como uma fase de transicdo essencial até o aluno ser capaz de
identificar a unidade (Gdmezescobar et al., 2023). Deste modo, as autoras referem que 0s
alunos, ao contarem as marcas nas suas medicdes, se encontram mais preparados para
identificar unidades ou intervalos na régua, do que os discentes que apenas leem o himero
no final do objeto.

Em suma, no que diz respeito as dificuldades comuns que os discentes podem
enfrentar ao aprender a medir o comprimento, Clements e Sarama (2009) referem que ha
a possibilidade de comecar a contar a partir do nimero "1" em vez de "0" ou podem
comecar a medir do lado errado da régua, o que da origem a medidas incorretas; é possivel
que erroneamente pensem que as marcas de uma régua medem apenas um "ponto™ em
vez de cobrir um espaco. Ou seja, ndo percebem o que significam as marcas na régua ou
as distancias entre as marcas (Akdeniz & Argun, 2021).

Estas dificuldades no uso da régua surgem devido ao facto dos alunos néo
compreenderem o conceito de unidade. Como refere Akdeniz e Argun (2021) a
compreensdo deste conceito exige que os alunos

conceptualize the spatial intervals on a ruler as units (Solomon et al., 2015),
to understand that the ruler consists of equal units, to coordinate the units,
and to use hash marks to count and indicate these units, the distance accrued
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with this counting, and the numerical marks on the ruler (Barrett et al., 2012)
(p. 3).
A respeito do uso de instrumentos para medir objetos reais, Gomezescobar et al.
(2023) afirmam que ha uma escassez de estudos disponiveis. E possivel encontrar
investigacBes em que os autores propdem testes baseados em papel, ou seja, ndo é
possivel a interagdo direta entre o instrumento de medicdo e 0 objeto a ser medido. Nesses
estudos, os autores fornecem ferramentas para realizar as tarefas, como uma régua partida
(ndo se inicia no zero) ou um objeto deslocado em relacdo a origem da medicéo, o que
requer a percecdo do ponto de partida das medicdes. No entanto, os objetos a serem
medidos ndo permitem uma interacao fisica com o material.
Com a apresentacdo destes estudos e da presente fundamentacdo, é possivel
compreender que a exploracdo e o desenvolvimento de atividades sobre medir o
comprimento contribuem de forma significativa para o desenvolvimento da compreenséo

do conceito de comprimento e sdo fundamentais para o dominio da habilidade de medir.

3. Metodologia

No presente capitulo serdo apresentadas as op¢des metodoldgicas do estudo, mais
concretamente, a natureza do estudo, a caracterizacdo da amostra, 0s instrumentos e
técnicas de recolha e tratamento de dados e ainda 0s principios éticos que orientaram a

presente investigacao.

3.1. Natureza do estudo

No presente estudo foi adotada uma abordagem qualitativa dentro de um
paradigma interpretativo. O paradigma qualitativo ou interpretativo define-se como um
paradigma no qual se desenvolvem teorias que se adequam a problemas/situagfes muito
especificas, adotando uma perspetiva relativista (Coutinho, 2011). Este paradigma tem
como objetivo substituir as nogdes cientificas de explicacdo, previsdo e controlo pelas de
compreensdo, significado e agdo. A pesquisa realizada neste paradigma é como uma
combinagdo de conhecimentos, pois 0 pesquisador, ciente de suas ideias pré-concebidas,
esta constantemente em busca do conhecimento, abrindo a sua perspetiva e incorporando
outras perspetivas que se fundem, complementam e expandem 0 Sseu conhecimento
(Coutinho, 2011).
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No estudo em questéo, foi adotada a modalidade de investigagcdo denominada de
estudo de caso. Segundo Yin (2010), este tipo de investigagdo empirica tem como
objetivo analisar de forma aprofundada um fenémeno contemporaneo dentro do seu
contexto real. O estudo de caso permite uma analise minuciosa de situacfes especificas,
utilizando métodos quantitativos ou qualitativos, a fim de reunir informacdes diversas e,
consequentemente, interligé-las. Para além disso, o estudo de caso € caracterizado por ter
uma abordagem holistica, compreensiva e aprofundada, como destacado por Menezes, et
al. (2017). Neste sentido, a presente investigacdo trata-se de um estudo de caso, uma vez
que pretende compreender a evolucdo da aprendizagem da medicdo do comprimento
através do uso da régua dos alunos, o que estd em concordancia com as questdes mais
apropriadas para um estudo de caso, sendo estas o “como” e “porqué” (Menezes et al.,
2017). No que diz respeito as proposi¢coes estas devem delimitar e dirigir o estudo, tal
como é o0 caso da presente investigacdo que procurou centrar-se na aprendizagem da
medic&o do comprimento. Ainda com base nos mesmos autores, a unidade de anélise deve
encontrar-se relacionada com o problema para definir o caso, sendo que o caso do estudo
é um grupo de alunos de uma turma do 2° ano de escolaridade. Em suma, a sua finalidade
é possibilitar a analise pormenorizada de situagdes particulares, por métodos qualitativos,
que permitam a recolha de diversas informacdes e a sua interligacdo. O presente estudo
revela uma caracteristica compreensiva, ou seja, extrai informacao dos sentidos das ac6es

e das relacdes sociais, interpretando a complexidade do tema em estudo.

3.2. Caracterizagao dos participantes

O presente estudo emergiu do contexto do 1.° ciclo, numa turma de 24 alunos, com
idades compreendidas entre os 7 e 8 anos de idade, do 2.° ano de escolaridade.

Para a investigacdo foram apenas tidos em conta seis alunos (quatro do género
masculino e duas do género feminino), que serdo tratados por aluno A, aluno B, aluno C,
aluno D, aluno E e aluno F. Os alunos foram selecionados por cumprirem com
caracteristicas pessoais facilitadoras ao estudo, como a comunicagédo e 0 a-vontade em
partilhar ideias e estratégias. No que respeita ao nivel de aproveitamento escolar, na area
da matematica, e no dominio dos conteldos e competéncias adjacentes, foi tido em
consideracao a escolha de alunos com caracteristicas diferentes. Em conversas informais

com a professora cooperante revelou-se os perfis pretendidos para a presente
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investigacao: ao nivel da matematica, era essencial haver dois alunos que apresentassem
um bom dominio dos conteudos (Alunos A e B), outros dois que se encontrassem num
nivel intermédio (Alunos C e D) e, por fim, dois alunos que revelassem fragilidades nos
conteddos matematicos (Alunos E e F). Importa, ainda, referir que o projeto de
intervencdo foi aplicado a toda a turma; contudo, para efeitos de investigacdo apenas

foram tidos em conta os seis discentes selecionados.

3.3. Recolha de dados

As técnicas de recolha de dados, de acordo com Pardal e Lopes (2011), sdo
fundamentais na realizacdo de um estudo. Os dados obtidos no decorrer do presente
estudo sdo considerados de origem primaria, visto que foram diretamente obtidos e
produzidos durante o processo de investigacdo (Ruas, 2017).

Para a realizacdo desta investigacdo foram mobilizadas trés técnicas de recolha de
dados: a entrevista clinica, a observacao direta e participante e a recolha documental.

No que diz respeito as entrevistas clinicas, a sua utilizacdo na investigacdo, em
matematica, € como uma estratégia de avaliacdo. Na realizacdo de entrevistas clinicas é
essencial preparar a entrevista, os tipos de tarefas consideradas mais Uteis, as perguntas a
serem realizadas e como responder a possiveis respostas e perguntas dos alunos (Hunting,
1997). Uma vantagem desta técnica de recolha de dados é que o aluno (fonte de dados) e
o investigador (intérprete dos dados) podem comunicar diretamente no decorrer da tarefa.
De acordo com Hunting (1997), a qualidade e relevancia dos dados estdo dependentes da
precisdo e eficacia da tarefa escolhida, e, por isso, & fundamental investir um tempo
significativo na sua elaboracdo e aperfeicoamento. Através das entrevistas, é possivel
reunir evidéncias que permitam a compreensao do conhecimento matematico do aluno.
Relativamente ao contexto para a realizacao da entrevista, 0 autor supracitado refere que
“the task should require the student to bring to bear mathematical thinking but should be
framed in a setting that is realistic to the student, if possible” (p. 152). No que respeita
aos materiais, 0 autor afirma que “tasks require the student to consider physical material,
others do not. Tasks that involve manipulatives provide greater opportunity to observe
students’ actions along with their verbal explanations and comments, but entail greater

risk of alternative interpretation to that intended” (p. 152). Posto isto, no presente estudo
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foram realizadas entrevistas clinicas que exigiam a aplicacdo do pensamento matematico,
tendo-se proporcionado a manipulacdo do material fisico.

Em suma, a entrevista clinica tem por base a importancia da interpretacdo da
avaliacdo que um investigador realiza da aprendizagem de um aluno. O investigador ao
procurar 0 envolvimento comunicativo com a crianga pretende tentar “understand, from
the child’s point of view, what that child understands about a concept, problem or topic
with a view to helping the child advance in understanding” (Hunting, 1997, p. 160).

Relativamente a observacdo direta importa salientar que a mesma é realizada pelo
proprio investigador, que recolhe diretamente as informacfes (Quivy & Campenhoudt,
2005). Na presente investigacdo, a observacdo ocorreu durante a realizacdo das
entrevistas clinicas. Logo, a recolha de informacg6es aconteceu no exato momento das
entrevistas e a investigadora encontrava-se em comunicagao com 0s sujeitos envolvidos.
De acordo com os autores supracitados, esta técnica “apela diretamente ao seu sentido de
observacdo. Tem como suporte um guia de observacdo que é construido a partir de
indicadores e que designa os comportamentos a observar, mas o investigador regista
diretamente as informagdes” (p.164). Os métodos de observacéo direta, como referem os
autores mencionados, sdo 0s Unicos métodos de investigacdo que permitem assimilar os
comportamentos no exato momento em que acontecem, sem depender de documentos ou
de depoimentos. A observacdo direta e participante promove o envolvimento e a
intervencdo. Segundo Gongalves (2004), esta técnica caracteriza-se pela participacéo, por
parte de quem esta a observar, na acdo que esté a ser alvo de observacédo. A validade deste
trabalho é determinada pela precisdo e rigor das observagdes (Quivy & Campenhoudt,
2005).

A recolha documental tem como objetivo “complementar a informagao obtida por
outros metodos, esperando encontrar-se nos documentos informacdes Uteis para o objeto
em estudo” (Barbosa, 2012, p. 86). Os documentos alvo de analise foram as gravacgoes
audio e video da atividade dos alunos, durante as entrevistas clinicas, com o objetivo de
compreender o desempenho dos seis alunos na atividade proposta.

Procedeu-se a triangulacdo dos dados, cruzando as diferentes técnicas de recolha de

dados, até porque nem sempre as estratégias enunciadas pelos alunos correspondem as
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estratégias utilizadas, de acordo com a observacéo efetuada pelo investigador, tal como

ocorreu no estudo de Gémezescobar et al. (2023).

3.4. Analise de dados

Concluida a recolha dos dados, iniciou-se o0 processo de registo, analise e
interpretacdo dos dados (Sousa & Baptista, 2011), consistindo na organizacdo e
estruturacdo dos dados recolhidos, com o objetivo de aumentar a prépria compreenséo e
apresentar as relagdes dai originadas.

Menezes et al. (2017) descrevem trés fases que constituem a entrevista clinica numa
investigacdo: na primeira fase, ocorre a selecdo dos documentos a serem analisados,
durante a segunda fase, ha a exploracdo do material, realizando-se operacfes de
codificacdo para a sua analise. Por fim, na terceira fase, os dados sdo tratados
categoricamente e sdo propostas inferéncias e interpretacdes com base na interligacao dos
dados provenientes das varias fontes e na sua analise comparativa. Procurou-se
caracterizar cada uma das respostas com base na estratégia utilizada por cada aluno.
Assim, as entrevistas clinicas dos seis alunos foram alvo de uma analise e registo nas

respetivas tabelas, sendo a mesma orientada pelas questdes de investigagéo.
Tabela 1

Tabela de categorias analiticas das estratégias

Estratégias Cddigos Descricao
Leitura do ponto | PF O aluno observa a extremidade final do objeto e 1€ esse
final ndmero.
Contagem das | MC O aluno realiza a contagem das marcas.
marcas
Interacdo com o | INI O aluno conta as unidades.
intervalo

3.5. Procedimentos adotados na entrevista clinica

Foram efetuadas doze entrevistas clinicas, sendo que seis foram realizadas no
inicio do estudo, com o intuito de constatar em que estado de conhecimento se
encontravam no que diz respeito a tarefa de medir o comprimento, aplicada no dia 3 de
maio de 2023, na biblioteca da escola. As restantes seis entrevistas aconteceram no fim
do estudo, no dia 25 de maio de 2023, numa sala destinada ao apoio, com o objetivo de
aferir a evolucdo da aprendizagem da medigdo do comprimento. Cada entrevista teve em

média a duracdo de trés minutos.
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Foram utilizadas quatro réguas que tiveram como base o estudo realizado por
Gomezescobar et al. (2018). Estas réguas tém presente 0s elementos mais importantes
numa régua convencional: numeros, marcas e unidades. As réguas (cf. Anexo F)
apresentam unidades quadrangulares numeradas e ndo numeradas, bem como réguas
padrdo com e sem numeros. No decorrer da entrevista clinica, o aluno era questionado,
primeiramente, de quanto é que o objeto em questdo media; ap06s a verbalizacdo da
medicdo, realizavam-se as seguintes questdes “Como sabes? Podes explicar como
pensaste?”, as quais o aluno procurava responder exemplificando.

Realizaram-se medicdes de objetos reais que permitam uma interacéao fisica com o
material, visto que sdo escassos 0s estudos que realizam tarefas com objetos reais
(GOomezescobar et al., 2023). Os alunos realizavam uma medicdo, por régua, do
comprimento de diferentes objetos. As réguas foram apresentadas aos alunos por uma
ordem aleatéria. O objeto medido apenas se encontrava alinhado na primeira medicéo, as
restantes trés medicdes foram realizadas com o objeto deslocado do inicio da régua. Como
instrumento de recolha de dados, foi usada uma tabela de registo (cf. Anexo G). Neste
sentido, as tabelas contemplam os registos das estratégias, das réguas utilizadas e das
medicdes efetuadas em cada entrevista clinica. Assim, foram registadas as intervencdes
relevantes dos seis alunos selecionados para a realizagédo do estudo.

A tabela seguinte demonstra os objetivos a alcancar durante as entrevistas clinicas
e o plano de intervencdo. Importa, ainda, referir que foi a investigadora que posicionou
0s objetos nas réguas, colocando apenas um objeto alinhado com a marca inicial, em uma
das réguas; os restantes encontravam-se deslocados da marca “zero”, nas restantes réguas.
O procedimento adotado nas duas entrevistas foi 0 mesmo, por exemplo, se o aluno A
tinha o objeto alinhado com a marca inicial na régua das marcas com ndmeros na primeira

entrevista 0 mesmo ia estar alinhado na segunda entrevista.

Tabela 2

Objetivos a alcangar

12 entrevista clinica Plano de intervencdo 2% entrevista clinica
Tinha como objetivo constatar | Tinha como objetivo | Tinha como finalidade aferir a
em que estado de conhecimento | desenvolver a aprendizagem dos | evolucdo da aprendizagem da
se encontravam o0s alunos, no | alunos na tarefa da medicdo do | medicdo do comprimento.
que diz respeito a tarefa de medir | comprimento, dotando-os de
0 comprimento. ferramentas uteis.
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3.6. Aintervencédo

Para a concretizacdo desta investigacdo, inicialmente, identificou-se como
dificuldade geral, da turma em questdo, a realizacdo de tarefas de medi¢do do
comprimento de objetos. Posto isto, procedeu-se ao planeamento e execucdo do plano de
intervencdo (cf. Anexo H) que foi aplicado a toda a turma.

Na intervencdo, foram utilizadas as mesmas réguas utilizadas nas entrevistas
clinicas. Adotando a recomendacao proposta por Gémezescobar et al. (2018), delineou-
se a ordem pela qual as réguas foram trabalhadas durante as sessdes do projeto de
intervencdo. A primeira foi a régua com unidades quadrangulares (régua com blocos —
RB), a segunda foi a régua com unidades quadrangulares numeradas (régua dos blocos
com numeros — RBN), a terceira consistia ha régua padrao com marcas (régua com marcas
— RM); por fim, a Gltima foi a régua das marcas com nameros (régua das marcas com

ndmeros — RMN).

3.7. Principios éticos do processo de investigacdo

A presente investigacdo apresenta como base principios éticos previamente
refletidos e definidos, de acordo com a Carta Etica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias
da Educacdo (Baptista, 2014). Procurou-se garantir: o direito ao anonimato, ndo havendo
qualquer alusdo ao nome dos alunos que participaram no estudo; e a confidencialidade,
certificando que os dados recolhidos serdo alvo de andlise exclusiva a realizacdo da
presente investigacdo. O processo de investigacdo deve, ainda, ser regido pelo principio
do beneficio e respeito pela integridade. Assim sendo, as tarefas propostas devem ser
concebidas de modo a afetar de forma minima os participantes, podendo até beneficia-
los. No que diz respeito aos participantes da investigacdo, segundo a autora supracitada,
estes tém o direito de ser devidamente informados sobre todos o0s aspetos envolventes a
investigagcdo que irdo integrar, sendo, deste modo, essencial a assinatura de um
documento de consentimento informado, no qual estejam contempladas a natureza e os
objetivos da investigagé&o.

De modo geral, esta investigacdo regeu-se pelos seguintes principios éticos: (i)
consentimento informado, uma vez que todos os participantes foram esclarecidos em
relacdo a sua participacdo; (ii) confidencialidade/privacidade, pois todos os participantes

tiveram direito ao anonimato; e (iii) beneficios e respeito pela integridade, visto que todo
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0 processo investigativo foi realizado de modo a n&o sobrecarregar nem afetar os
participantes (Baptista, 2014).

Por fim, tendo em conta os pressupostos da presente investigacéo, foi solicitada a
assinatura de um consentimento informado (cf. Anexo I) pelos Encarregados de Educacgéo
de todos os sujeitos que participaram no estudo. No consentimento, foram expostos 0s
objetivos e a natureza da investigacdo, bem como esclarecida a possibilidade da néo
participacdo no estudo e, ainda, a autorizacdo para captar gravacdes de video e audio, s6

audio ou s6 video.

4. Resultados

Na presente seccao serdo apresentados, analisados e discutidos os resultados para
as questdes propostas.

4.1. Estratégias e dificuldades de medicao

Nesta seccdo, serdo apresentados exemplos das estratégias utilizadas e
dificuldades manifestadas pelos alunos. Importa salientar que as estratégias utilizadas
pelos alunos para medir o comprimento estdo relacionadas com os elementos da régua
(Gomezescobar et al., 2023).

A primeira estratégia a documentar sera a da leitura do ndmero final, remetendo
para um nivel de compreensdao de medicdo mais baixo, visto ser a mais elementar
(Gomezescobar et al., 2023). O Aluno A recorreu a esta estratégia para medir o objeto na
régua das marcas com numeros, sendo gue o objeto se encontrava alinhado com a marca
“zero”. Quando questionado sobre a forma como pensou para medir, o aluno apresentou

a seguinte resposta:

Investigadora (1): Como é que sabes que mede sete? Podes explicar como

pensaste?
Aluno (A): Porque vi que aqui na ponta (aponta para a extremidade final do
objeto) acaba no sete e comeca no zero.

Como é possivel perceber através da explica¢do do Aluno A, o mesmo observou
as extremidades do objeto e realizou a leitura da Gltima marca. A medi¢do encontra-se

correta porque o aluno procurou perceber se o objeto comecava na marca “zero”.
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Gomezescobar et al. (2023) afirmam que esta estratégia nem sempre permite
alcancar o resultado correto, uma vez que para isso acontecer é essencial que o ponto
inicial da medi¢do seja a marca “zero”. O Aluno F evidenciou dificuldades na medigao
de um objeto que ndo se encontrava alinhado com a marca “zero”. Quando lhe foi
solicitado que medisse esse objeto, cujo comprimento eram trés unidades, na régua das

marcas com nimeros, a sua resposta e justificacao foi a seguinte:

I: Quanto é que o objeto mede?

A: Mede sete.

I: Como é que sabes que mede sete? Podes explicar como pensaste?
A: Porque no fim (do objeto) acaba no sete.

Deste modo, é possivel perceber que o Aluno F esteve atento apenas a extremidade
direita do objeto, evidenciando ndo compreender em que consiste medir. Através da
andlise das diversas entrevistas clinicas, constatou-se que a maior ocorréncia desta
estratégia aconteceu quando a medicdo era realizada com a régua das marcas com
nameros. Tal pode estar relacionado com o facto de ser a Unica régua cujo nimeros
constam por baixo das marcas, 0 que parece reforcar que a estratégia esté relacionada com
os elementos da régua (Gémezescobar et al., 2023).

A segunda estratégia recai sobre a contagem das marcas. A mesma foi observada,
por exemplo, no Aluno C que aplicou esta estratégia para medir um objeto, cujo
comprimento era trés unidades, deslocado do inicio, na régua das marcas com nimeros.

Foi questionado sobre a sua resposta e forma de pensar, ao que o aluno respondeu:

I: Quanto é que o objeto mede?

A: Mede trés.

I: Como é que sabes que mede trés? Podes explicar como pensaste?

A: Contei as marcas, zero, um, dois, trés (conta a0 mesmo tempo que aponta

para as marcas).

Ao analisar a explicacdo do Aluno C, pode-se afirmar que 0 mesmo observou as
extremidades do objeto e efetuou uma contagem das marcas, tendo especial atencéo a

rimeira marca, que correspondia a “zero” € ndo a “um” ou outro nimero (visto tratar-se
9
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de uma medicdo deslocada), tendo ignorado 0s numeros por baixo das marcas, sendo que
0 nimero que coincidia com a extremidade direita do objeto era o 6.

Contudo, nem sempre foi observada a contagem a comecar em “zero”, como foi
0 caso do Aluno D. Foi-lhe solicitado que medisse um objeto deslocado, com o
comprimento de uma unidade, na régua com marcas, e a sua medi¢do acabou por ser

incorreta, tal como se pode verificar no excerto que se segue:

I: Quanto é que o objeto mede?

A: Dois.

I: Como é que sabes que mede dois? Podes explicar como pensaste?

A: Contei os risquinhos. Comeca aqui um e depois dois (conta ao mesmo

tempo que aponta para as marcas).

Assim sendo, constata-se que o Aluno D ainda nédo tinha compreendido que, ao
recorrer a estratégia de contar as marcas, devia comegar em “zero” € ndo em “um”,
evidenciando ndo compreender, ainda, que a unidade de medida corresponde ao intervalo
entre as marcas e ndo a cada uma das marcas. Em suma, ao observar as entrevistas clinicas
detetou-se que a aplicacdo desta estratégia é mais utilizada quando as medicbes sdo
efetuadas na régua com marcas. Este facto pode estar associado aos elementos da régua,
que neste caso apenas tem presente as marcas. Esta estratégia caracteriza-se por ser mais
avancada do que a da leitura do namero final, uma vez que requer a identificacdo de um
elemento que se repete, tal como referido por Gomezescobar et al. (2023). Ao recorrer a
esta estratégia, as autoras referem que o aluno demonstra-se mais preparado para
identificar unidades ou intervalos na régua.

Por fim, no que diz respeito a terceira estratégia, interacdo com o intervalo,
correspondente a unidade de medida representada na régua, € estabelecida uma
correspondéncia entre a agdo e as unidades, o que leva a um resultado correto da medigéo
(Gomezescobar et al., 2023). O Aluno B aplicou esta estratégia para medir um objeto,
com trés unidades de comprimento, deslocado do inicio, na régua dos blocos com

numeros. Quando questionado sobre a sua resposta e forma de pensar, o aluno respondeu:

I: Quanto € que o objeto mede?
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A: Mede trés.

I: Como é que sabes que mede trés? Podes explicar como pensaste?

A: Esta parte aqui estd a enganar a dizer que sdo cinco (aponta para a
extremidade final do objeto), sé que séo trés porque esta a frente. Um, dois e

trés (conta as unidades — blocos representados na régua).

Ao analisar a explicacdo do Aluno B, é possivel referir que 0 mesmo observou as
extremidades do objeto e percebeu que ndo poderia ler a Ultima marca, uma vez que o
objeto se encontrava deslocado. Deste modo, procedeu a contagem das unidades, tendo
especial atencao a primeira unidade, que correspondia a “um” e nao a “zero”, ao contrario
do que acontece quando se conta as marcas. Ao analisar as entrevistas clinicas, detetou-
se que a aplicacao desta estratégia € mais utilizada quando as medicdes sdo efetuadas na
régua com blocos (cf. Tabela 2). Este facto pode estar associado aos elementos da régua,
que neste caso tem presente o0s blocos. Tendo em conta que a compreensao é considerada
mais completa quando a unidade de medida € entendida, é possivel afirmar que esta

estratégia € a mais elaborada conceptualmente (Gomezescobar et al., 2023).
Tabela 3

Tabela de frequéncias de estratégias, por tipo de régua

|~ Regua RB RBN RM RMN Total
Estratégia
PE : 1 - 5 6
CM 2 2 7 6 17
INI 10 9 5 1 25
PF_12-4 CM-12-9 INI— 12— 11
237 28 22-14

4.2. Evolucéo da aprendizagem

Nesta seccdo, serdo apresentadas as tabelas de registo preenchidas apés a
observagdo das entrevistas clinicas. A partir das mesmas, serdo realizadas analises
individuais dos discentes, com o intuito de perceber se para 0 mesmo tipo de medicdo
houve ou néo evolugédo da primeira para a segunda entrevista clinica.

Desta forma, o primeiro aluno a analisar sera 0 Aluno A. Como é percetivel na
tabela 3, o discente em questdo, durante a primeira entrevista clinica, apenas mediu
corretamente o comprimento do objeto que se encontrava alinhado com a marca do “zero”

na régua das marcas com numeros, recorrendo a estratégia da leitura do ponto final. Nas
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restantes medicdes, em que 0 objeto se encontrava deslocado da marca inicial, as
respostas foram incorretas e a estratégia utilizada foi a da contagem das marcas. Porém,
na segunda entrevista clinica, os resultados obtidos foram diferentes. Primeiramente,
importa referir que o aluno realizou todas as medicGes de forma correta, sendo que na
régua das marcas com nimeros, onde o objeto se encontrava alinhado com a marca inicial,
o discente recorreu a estratégia da leitura do ponto final; na régua das marcas, 0 mesmo
optou por utilizar a estratégia de contar as marcas, sendo que nesta medicao, o objeto se
encontrava deslocado do “zero”; e nas réguas com blocos e blocos com niimeros, aplicou

a estratégia da interacdo com o intervalo.
Tabela 4

Analise das entrevistas clinicas do aluno A

Aluno A
—___Regua RB RBN RM RMN
Estratégia
12 2% 12 2 1 2 1 2
PF MC* | MC*
Y NMC NMC NMC MC
INI MC MC

Em suma, € possivel afirmar que o aluno evoluiu de forma consideravel da
primeira para a segunda entrevista clinica. Na primeira ndo mediu corretamente trés
objetos, contudo na segunda mediu todos 0s objetos corretamente e progrediu na
estratégia utilizada, visto que na primeira entrevista apenas utilizou as estratégias PF e
CM, mas na segunda recorreu a estratégia INI. Como referem Goémezescobar et al. (2023),
estas estratégias sdo consideradas hierarquicas em termos do nivel de compreensdo da
medicdo, sendo que a compreensdo é considerada mais completa quando a unidade é
entendida. Portanto, a estratégia INI € considerada a mais elaborada conceptualmente, o
que demonstra que a aprendizagem do aluno relativamente a tarefa de medir o
comprimento evoluiu.

No que diz respeito ao Aluno B, a sua prestacdo nas duas entrevistas clinicas foi
igual (cf. Tabela 4), sendo que este apenas mediu incorretamente um objeto que se
encontrava deslocado da marca inicial, na régua com marcas, e a estratégia que 0 mesmo
utilizou foi contar as marcas. Relativamente ao objeto alinhado com a marca inicial, o

aluno mediu corretamente, na régua das marcas com nameros, recorrendo a estratégia de



ler o ultimo ponto. Nas réguas com blocos e blocos com nimeros o discente aplicou a

estratégia da interagdo com o intervalo e mediu corretamente o comprimento dos objetos.
Tabela 5

Andlise das entrevistas clinicas do aluno B

Aluno B
—___Regua RB RBN RM RMN
Estrategia
1 22 1 2% 1 2% 1 2
PF MC* | MC*
CM NMC | NMC
INI MC | MC | MC | MC

Concluindo, é possivel verificar que o aluno ndo demonstrou evolugédo na tarefa
de medir o comprimento da primeira entrevista para a segunda, uma vez que os resultados
foram exatamente os mesmos. E de assinalar que ja evidenciava um desempenho razoavel
na primeira entrevista clinica.

O Aluno C (cf. Tabela 5), em ambas as entrevistas, apenas nao mediu
corretamente o objeto, com sete unidades de comprimento, que se encontrava alinhado
com a marca inicial, na régua com blocos, e utilizou a estratégia da interacdo com o
intervalo. Tal pode ter acontecido devido ao facto de na estratégia de contar as marcas ser
fundamental iniciar a contagem no zero, porém na intera¢cdo com o intervalo 0 mesmo

ndo acontece. Vejamos o excerto da segunda entrevista:

I: Quanto é gue o objeto mede?
A: Mede seis.

I: Como é gue sabes que mede seis? Podes explicar como pensaste?

A: Contando as unidades. Zero, um, dois, trés, quatro, cinco e seis (a medida

que conta aponta para cada bloco/unidade).

Tabela 6

Analise das entrevistas clinicas do aluno C

Aluno C

Régua RB RBN RM RMN

Estratégia

18 22 12 28 18 28 12 28

PF




CM MC MC

INI NMC* | NMC* MC MC MC MC

Assim, a presenca dos blocos na régua pode ter causado um certo equivoco a este
aluno, visto que nas restantes réguas, 0 mesmo € capaz de medir utilizando a mesma
estratégia e sdo medicBes mais complexas, com o0s objetos deslocados do inicio da régua.
Porém, as estratégias utilizadas mudaram em duas réguas. Nas réguas dos blocos com
nUmeros e marcas com ndmeros, a estratégia aplicada pelo discente foi contar as marcas.

Refletindo sobre a evolucdo da aprendizagem da tarefa de medir o comprimento
deste aluno verificou-se que a mesma foi praticamente nula, uma vez que os resultados
obtidos nas medicOes foram os mesmos; alteraram-se apenas as estratégias utilizadas em
duas réguas.

No que concerne a primeira entrevista do Aluno D (cf. Tabela 6), é de salientar
que, na realizacdo da medicdo do objeto alinhado a marca inicial, o aluno mediu
corretamente, na régua dos blocos com nimeros, recorrendo a estratégia de interacdo com
o intervalo. Na régua com blocos, o aluno utilizou a estratégia de interagdo com o
intervalo e mediu corretamente. Por sua vez, nas medi¢Ges com as réguas com marcas e
marcas com numeros, o discente ndo conseguiu medir corretamente e aplicou a estratégia
de contar as marcas. Contudo, na segunda entrevista clinica, os resultados melhoraram,
uma vez que o aluno conseguiu medir todos 0s objetos corretamente, sendo que nas réguas
com blocos, blocos com nimeros, e marcas, a estratégia adotada foi a interacdo com o
intervalo. Apenas na medi¢do com a régua das marcas com numeros, a estratégia foi a de

contar as marcas.
Tabela 7

Analise das entrevistas clinicas do aluno D

Aluno D
—___Regua RB RBN RM RMN
Estratégia
12 28 12 28 1@ 28 1@ 28
PF
CM NMC NMC MC
INI MC MC MC* MC* MC

Em suma, é possivel afirmar que o aluno evoluiu da primeira para a segunda

entrevista clinica. Na primeira ndo mediu corretamente um objeto, contudo na segunda



mediu todos os objetos corretamente e progrediu ligeiramente na estratégia utilizada,
visto que na primeira entrevista utilizou a estratégia CM em duas medicbes e a INI,
também, em duas, mas na segunda recorreu a estratégia INI trés vezes. A utilizacdo da
estratégia INI pode revelar uma maior compreensao da tarefa de medicao, envolvendo a
compreensdo da unidade de medida (Gémezescobar et al., 2023).

O Aluno E, como demonstra a tabela 7, na primeira entrevista clinica, mediu de
forma incorreta dois objetos, sendo que um deles, o objeto medido na régua com marcas,
se encontrava alinhado com o inicio da régua e a estratégia aplicada foi a da contagem
das marcas. A segunda medicao incorreta sucedeu-se na régua das marcas com numeros,
em que o objeto se encontrava deslocado do inicio da régua, e a estratégia recorrida foi a
contagem das marcas. Por sua vez, as medic¢des realizadas nas réguas dos blocos e blocos
com numeros foram corretas, e a estratégia utilizada foi a interacdo com o intervalo.
Comparando a primeira com a segunda entrevista clinica, é possivel verificar que o aluno
conseguiu melhorar os seus resultados, uma vez que na segunda ndo mediu nenhuma vez
de forma incorreta. No que diz respeito as estratégias adotadas, as mesmas mantiveram-

se em cada uma das réguas.
Tabela 8

Analise das entrevistas clinicas do aluno E

Aluno E
—___Regua RB RBN RM RMN
Estrategia
12 28 12 28 1@ 28 1@ 28
PF
CM NMC* | MC* NMC MC
INI MC MC MC MC

Refletindo sobre a evolugéo da aprendizagem de medir o comprimento deste aluno
verificou-se que existiu progressdo da primeira para a segunda entrevista clinica. Na
primeira ndo mediu corretamente dois objetos, e na segunda mediu todos o0s objetos
corretamente. As estratégias utilizadas mantiveram-se iguais.

Por fim, o Gltimo aluno a analisar sera o Aluno F. Como se pode observar na tabela
8, o discente, durante a primeira entrevista clinica, apenas mediu corretamente um objeto,
que se encontrava deslocado da marca inicial, na régua com marcas, recorrendo a

estratégia da interacdo com o intervalo. Nas medicOes realizadas nas réguas dos blocos



com ndmeros e das marcas com numeros, o aluno utilizou a estratégia da leitura do ponto
final o que o induziu em erro, uma vez que o0 objeto se encontrava deslocado da marca do
“zero”. Na medi¢do com o objeto alinhado no inicio da régua, o aluno adotou a estratégia
de contar as marcas, na régua com blocos, porém o resultado foi incorreto. O mesmo
aconteceu porque o discente contou a primeira marca como um, revelando néo
compreender que as marcas séo delimitadores das unidades de medida. No entanto, na
segunda entrevista clinica, os resultados obtidos foram diferentes. Primeiramente,
importa salientar que o discente ndo concretizou apenas uma medicdo de forma correta,
sendo a mesma na régua das marcas com nimeros e a estratégia utilizada foi a contagem
das marcas. Na régua dos blocos, 0 mesmo optou por utilizar a estratégia da interacdo
com o intervalo, sendo que nesta medi¢ao, o objeto se encontrava deslocado do “zero”; e
nas réguas dos blocos com numeros, e com marcas, aplicou a mesma estratégia, com o

objeto deslocado do inicio.
Tabela 9

Analise das entrevistas clinicas do aluno F

Aluno F
—___Regua RB RBN RM RMN
Estratégia
12 28 12 2% 1 2% 1 %
PF NMC NMC
Y NMC* NMC
INI MC* MC | MC MC

Concluindo, é possivel verificar que o aluno evoluiu de forma consideravel da
primeira para a segunda entrevista clinica. Na primeira, ndo mediu corretamente trés
objetos; contudo, na segunda, apenas ndao mediu corretamente um objeto. Também
progrediu na estratégia utilizada, visto que na primeira entrevista, utilizou as estratégias
do PF duas vezes, da CM uma vez e da INI, também, uma vez, mas na segunda, ja ndo
recorreu a estratégia da leitura do ponto final, utilizou apenas uma vez a estratégia da
contagem das marcas e trés vezes a da INI, o que pode revelar uma maior compreensdo
da tarefa de medicdo, de acordo com a hierarquia das estratégias indicada por
Gomezescobar et al. (2023).

Gomezescobar et al. (2023) referem que 0 uso destas estratégias pelos discentes

ndo é estatico ao longo do tempo, mas evolui a medida que o seu conhecimento sobre



medir o comprimento se aprofunda. Tal evolugéo foi verificada em trés dos seis discentes
analisados na presente investigacdo, o que corresponde a metade da amostra. A tabela 9

apresenta as frequéncias absolutas das estratégias utilizadas, em cada uma das entrevistas.
Tabela 10

Tabela de frequéncias de estratégias, por entrevista clinica

PF CM INI
12 Entrevista 4 9 11
22 Entrevista 2 8 14

Assim, é possivel constatar que na segunda entrevista, existiu um ligeiro
decréscimo do uso de PF e de CM e um ligeiro acréscimo de INI.

E de referir, ainda, que foram quatro os alunos que melhoraram o seu desempenho
na segunda entrevista, embora um deles tivesse mantido as estratégias. Os dois alunos
que tiveram desempenhos idénticos em ambas as entrevistas sdo os alunos que ja
evidenciavam um desempenho razodvel na medicdo do comprimento dos diferentes
objetos.

No gue diz respeito a evolucdo da aprendizagem aquando da utilizacdo de uma
determinada régua para efetuar as medigdes do comprimento, € possivel afirmar que se
verificaram progressos na utilizacdo de todas as réguas. Na primeira entrevista, trés
alunos mediram de forma incorreta com a régua com blocos; contudo, na segunda, apenas
um mediu de forma incorreta. Relativamente a régua dos blocos com ndmeros, no inicio,
dois alunos ndo conseguiram medir corretamente; porém, no fim, todos conseguiram
realizar corretamente as medicGes. No que concerne a régua com marcas € possivel
afirmar que quatro alunos ndo mediram corretamente com a mesma na primeira
entrevista; no entanto, na segunda, apenas um nao conseguiu medir de forma correta. Por
fim, na régua das marcas com numeros, trés alunos ndo conseguiram medir corretamente
na primeira entrevista; contudo, na segunda, apenas um ndo conseguiu realizar a medicao

de forma correta.

5. Conclusdes
Ap0s a apresentacdo dos resultados, é essencial responder as questdes do estudo,

recorrendo aos referenciais teoricos do quadro conceptual estabelecido.



De um modo geral, as tarefas implementadas permitiram que os alunos se
envolvessem na sua realizagdo, visto que para conhecer 0 meio que nos rodeia com
exatidao é essencial saber medir corretamente. Deste modo, é possivel afirmar que as
tarefas construidas na presente investigacdo se encontram de acordo com Gomezescobar
et al. (2023) que defendem que é fundamental os alunos medirem objetos reais de modo
a permitir a sua interacdo direta entre o instrumento de medicao e o0 objeto a ser medido.

Através das entrevistas clinicas, foi possivel compreender quais as estratégias de
medicdo aplicadas pelos alunos quando estes eram expostos a tarefas de medicdo do
comprimento, com a utilizacdo de diferentes tipos de régua. Importa referir que as
estratégias adotadas pelos mesmos para medir o comprimento estdo relacionadas com os
elementos da régua (Gomezescobar et al., 2023). As estratégias identificadas na presente
investigacdo coincidiram com as de Gomezescobar et al. (2023), sendo estas: a leitura do
namero no final do objeto, a contagem das marcas e a interagdo com o intervalo. Apos a
andlise dos resultados, foi percetivel que a estratégia mais utilizada, pelos alunos, em
ambas as entrevistas clinicas, foi a interacdo com o intervalo, sendo também a estratégia
que esteve com maior frequéncia associada a correcdo da medicdo. Existiu um Unico caso,
o0 do aluno C, que mediu uma vez incorretamente, usando esta estratégia, em cada uma
das entrevistas, tendo medido corretamente nas restantes quatro medicdes efetuadas com
a utilizacdo desta estratégia. Neste sentido, importa perceber que estas estratégias sdo
consideradas hierarquicas em termos do nivel de compreensao da medicdo, sendo que a
compreensdo é considerada mais aprofundada quando os alunos revelam compreender a
unidade de medida (Gomezescobar et al., 2023). Embora a compreensdo da unidade de
medida no processo de medicdo com a régua possa estar igualmente presente noutras
estratégias, nomeadamente nas situacdes de medi¢des corretas, considera-se, tal como
referido por Gomezescobar et al. (2023), que o uso da estratégia da interacdo com o
intervalo baseia-se na compreensao da unidade de medida.

No que diz respeito as dificuldades, apresentadas pelos discentes, ao medir o
comprimento com as diferentes réguas, é de salientar que as mesmas estdo associadas a
algumas estratégias. Uma das dificuldades identificadas remete para a contagem das
marcas, quando os alunos iniciam a contagem em “um” em vez de “zero” (Clements &

Sarama, 2009; Akdeniz & Argun, 2021), evidenciando a falta de compreensao da unidade



de medida, ja que esta se encontra no intervalo entre as marcas. Esta dificuldade foi
notoria na utilizacdo da regua com marcas. A outra dificuldade detetada consiste na leitura
do nmero situado na Gltima marca (Akdeniz & Argun, 2021). Tal acontece devido ao
facto de o aluno ndo ter em atencéo se o objeto se encontra deslocado da marca inicial ou
ndo. Esta dificuldade foi notoria na utilizacdo das duas réguas que apresentavam nimeros.
Estas dificuldades séo frequentes durante a aprendizagem da medi¢do do comprimento e
requerem orientacdo e pratica para que os alunos desenvolvam uma compreensdo precisa
e coerente das medidas.

Relativamente a evolucao da aprendizagem dos alunos em relacdo a medicéo do
comprimento através do uso da régua, é possivel afirmar que em todas as réguas se
verificaram progressos. Segundo Clements e Sarama (2009), aos oito anos de idade, o
aluno deve ser capaz de medir o comprimento de objetos, utilizando uma unidade fisica,
bem como uma régua. Ainda nesta faixa etaria, deve alcancar a medi¢do conceptual com
a régua. Verifica-se que os alunos da presente investigacéo ja se encontram capazes, no
final da intervencao, de medir o comprimento recorrendo a uma régua para medir objetos.

As estratégias ndo sdo fixas e evoluem ao longo do tempo, sendo que é atraves da
prética e da orientacdo que os alunos se vao apropriando da compreensao cabal de todo o
processo de medicao (Gémezescobar et al., 2023).

A evolucdo da aprendizagem do processo de medicdo foi percetivel com quatro
dos seis alunos da presente investigacdo. Os dois alunos que ndo evidenciaram alteracdo
no seu desempenho, da primeira para a segunda entrevista, mostraram um desempenho
razodvel na medicdo do comprimento dos varios objetos, na primeira entrevista.
Relativamente ao Aluno A, este ndo s6 conseguiu medir corretamente todos 0s objetos na
segunda entrevista, algo que ndo aconteceu na primeira, como também evoluiu nas
estratégias aplicadas, uma vez que conseguiu aplicar, corretamente, duas vezes a
estratégia da interacdo com o intervalo. O mesmo aconteceu com o aluno D que, na
segunda entrevista, também conseguiu medir todos os objetos corretamente, e progrediu
na estratégia utilizada, visto que aplicou a estratégia da interacdo com o intervalo mais
uma vez do que na primeira entrevista. No que diz respeito ao Aluno E, a evolucdo do
mesmo reflete-se na capacidade de medir corretamente, dado que na primeira entrevista

mediu dois objetos de forma incorreta e na segunda conseguiu medir todos os objetos



corretamente. Por fim, o aluno F, na primeira entrevista, mediu trés objetos
incorretamente e sO utilizou a estratégia da interagdo com o intervalo uma vez; contudo,
na segunda entrevista, 0 mesmo mediu incorretamente apenas um objeto e recorreu a
estratégia da interacdo com o intervalo trés vezes, o que demonstra a sua evolucao nao so
a medir corretamente, como também na aplicagdo da estratégia mais aprofundada.

Refletindo sobre estas evolugfes, constata-se que a intervengdo desenvolvida
entre as duas entrevistas revelou um impacto positivo nestes quatro alunos, o que
demonstra que proporcionar experiéncias concretas de medicdo de comprimentos bem
como momentos de discussdo apds a realizacéo das tarefas sdo aspetos fundamentais que
permitem aos alunos aprofundar o seu conhecimento e evoluir na aprendizagem de
medicdo de comprimentos. Por um lado, sdo as experiéncias concretas que permitem aos
alunos a manipulacdo e a ligagdo com o seu quotidiano, e por outro, é através das
discussdes, apds a realizacdo das tarefas, que os discentes, ndo s6 se apropriam das
estratégias utilizadas pelos colegas como aprofundam o seu conhecimento por intermédio
da explicacédo e argumentacao.

Contudo, ainda que os resultados obtidos se apresentem como interessantes do
ponto de vista investigativo, € de realcar algumas limitacGes que devem ser tidas em
consideracdo na interpretacdo dos mesmos. Destaca-se, primeiramente, a limitacdo do
tempo de intervencdo. Considera-se que quatro semanas, apesar de ilustrativas dos
impactos observados, constituem-se como limitadoras dos dados obtidos, principalmente,
ao nivel da evolucdo da aplicacdo das estratégias, como exposto anteriormente. No que
concerne & amostra recolhida e aos dados analisados, apesar de permitirem extrair
conclusbes, ¢é de salientar que o nimero de participantes foi reduzido, ndo permitindo
realizar generalizagdes. Este seria um aspeto que poderia ser acautelado em investigacoes

futuras, com maior tempo de concretizagao.
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Este altimo capitulo tem um carater critico e reflexivo. Para finalizar o presente
relatdrio, importa refletir sobre aspetos que constituiram o meu percurso académico e
pessoal. Neste sentido, irei refletir sobre: (i) contributo da pratica desenvolvida durante a
PES II; (ii) contributo da investigacdo para o desenvolvimento de competéncias
profissionais; (iii) aspetos significativos para o desenvolvimento pessoal e profissional;
e, por fim, (iv) aspetos a melhorar enquanto profissional de educacéo.

No decorrer do meu percurso académico, fui sendo preparada para a pratica final,
ndo so através das unidades curriculares como também por intermédio das préaticas de
ensino supervisionada. Quanto a realizacdo da préatica de ensino supervisionada, esta é
crucial para a formagé&o de futuros docentes. De acordo com Chaves (2010), os estudantes
devem ter contacto com escolas desde a sua entrada no curso de educacéo, visto que assim
terdo a possibilidade de contactar com diversas modalidades de ensino. Chaves (2010)
refere que o estdgio é tdo importante como os conteudos lecionados nas unidades
curriculares. A autora supracitada afirma que o estagio permite aos estudantes ter uma
percecdo da realidade educacional, visto que acompanham o dia a dia de uma turma e de
um professor, e assim acompanham todas as situacGes que acontecem na sala de aula e
fora dela. Neste sentido, considero que os momentos de estagio se revelaram essenciais
para a minha evolucdo e aprendizagem enquanto futura professora, uma vez que
permitiram-me refletir e melhorar em diversos aspetos como a elaboracdo de materiais e
a planificacdo das sessdes para criancas reais e ndo ficticias. Quando planificavamos
atividades em diversas unidades curriculares, idealizamos sempre um grupo de criangas
perfeito e que conseguia realizar tudo sem dificuldades. Deste modo, retiro que é
importante estar atento a todos os alunos, identificando as fragilidades e potencialidades
de cada um, de modo a perceber o que os motiva, para planificar sessdes e utilizar
estratégias que resolvam as fragilidades da turma através dos seus interesses. Considero
que a pratica de ensino supervisionada apresenta uma enorme relevancia, uma vez que
apenas € possivel ser um bom professor através da experiéncia.

No que se refere ao contributo da préatica desenvolvida durante a PES 1l, no 1.°e
2.° CEB, a mesma proporcionou-me uma perce¢cdo mais realista dos contextos
educacionais reais, assim como a consciéncia de que somos seres humanos e néo

possuimos todo o conhecimento. Isto permite-nos ser mais flexiveis e procurar adquirir
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mais conhecimentos para nos adaptarmos as diferentes realidades que encontramos. Neste
sentido, considero que minha experiéncia durante a PES 11 foi extremamente positiva e
forneceu-me ferramentas fundamentais para a minha profissdo. A oportunidade de
experimentar os dois ciclos de ensino revelou-se extremamente importante a nivel pessoal
e profissional, visto que foi-me possivel compreender os niveis de desenvolvimento em
diferentes faixas etérias e perceber quais eram as estratégias mais adequadas a cada ano
de escolaridade. Esta experiéncia tornou possivel a aplicacdo de estratégias inovadoras e
diversificadas, 0 que me permitiu perceber quais as que resultavam em cada ano e com
quais me identificava. Deste modo, considero que a capacidade reflexiva, de flexibilidade
e adaptabilidade se revelaram extremamente importantes, uma vez que era através das
mesmas que percebia se as tarefas estavam a ir ao encontro do que era esperado ou se era
necessario reformular o plano elaborado.

Relativamente ao contributo da investigagdo para o desenvolvimento de
competéncias profissionais, esta demonstrou ser fundamental, visto que é importante
identificar as fragilidades e potencialidades da turma com a qual se esta a trabalhar para
colmatar as fragilidades identificadas, promovendo uma evolugédo constante nos alunos.
Pretendo que a dimensdo investigativa, no futuro, esteja sempre presente no meu
quotidiano enquanto professora. Uma vez que ao ser professora, sou, também,
investigadora, deste modo, devo conseguir, com base nas potencialidades e fragilidades
identificas, definir uma problematica e elaborar um plano de intervengdo com o objetivo
de dotar os alunos com ferramentas que lhes permitam fazer frente as suas fragilidades
(Sousa & Baptista, 2011). Por intermedio da presente investigacdo, pude adquirir
conhecimentos e competéncias que me serdo valiosas para compreender a evolucdo da
aprendizagem da medic¢do do comprimento.

Os momentos de estagio evidenciaram aspetos significativos para o meu
desenvolvimento pessoal e profissional. No sentido em que me permitiram criar uma
ligacdo entre a teoria e a préatica, foi me proporcionada a oportunidade de aplicar 0s meus
conhecimentos e adquirir novos. Gostaria de referir que estes estagios se revelaram
bastante enriquecedores e imprescindiveis, capacitando-me de como devo agir para que
a minha pratica educativa seja eficaz e bem-sucedida. Esta aprendizagem soé foi possivel

devido a constante reflexao e, consequente, questionamento da préatica realizada sendo as
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mesmas cruciais no percurso profissional de um professor, visto que “a reflexao critica
favorece ndo s6 o desenvolvimento profissional do professor, mas também o
desenvolvimento pessoal, além de melhorar o seu desempenho pedagdgico” (Santos,
2010-2011, p. 24). No entanto, é de salientar que havera sempre um percurso de
aprendizagem e aperfeicoamento a realizar durante todo o meu futuro enquanto docente
e esta capacidade de reflexdo foi proveniente destes estagios. Realco, ainda, a importancia
da planificacdo e preparacdo dos contetidos a lecionar. E necessério aprofundar mais o
meu conhecimento para poder ensinar as criancas e para me sentir segura durante as
sessoes.

Por fim, enquanto profissional de educacdo considero que ha aspetos a melhorar,
nomeadamente procurar equacionar mais processos de diferenciacdo pedagdgica. Nem
sempre foi facil conseguir aplicar a diferenciacdo pedagogica; contudo, com o tempo,
comecei a adquirir estratégias que me permitiram a sua aplicacdo. Outro aspeto a realcar
é, no final das aulas, efetuar um balango do trabalho realizado e perspetivar o trabalho
futuro. Considero que tenho de ter este ponto como rotina das minhas aulas, de modo a
conseguir realizar um breve resumo das sessdes e motivar 0s alunos para as sessoes
seguintes. O ultimo aspeto a destacar diz respeito ao facto de nem sempre recorrer a
situacOes do quotidiano dos alunos para explicitar conceitos abordados na aula. Considero
que este aspeto seja fundamental para que os alunos consigam criar ligacdes entre o que
esta a ser estudado e o seu dia-a-dia, de modo a desenvolver aprendizagens significativas.
Assim, este é um aspeto a melhorar nas minhas praticas docentes.

Em suma, a prética educativa e o desenvolvimento da investigacdo permitiram o
desenvolvimento e o aperfeicoamento de caracteristicas e perspetivas pedagdgicas mais
adequadas aos diversos contextos educativos e que serdo uma mais-valia para a minha

vida profissional enquanto docente.
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ANEXO A - PLANTA DA SALA
DE AULA - 1.0 CEB
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ANEXO B - AGENDA
SEMANAL- 1.0 (CEB



Figura 3

Agenda semanal— 1.° CEB

HORARIO 2°
Horas 2.3 3.2 4.3 5.2 6.*
8:30/9:00
Matematica Educacao Fisica
09:00/11:00 Educacao Portugués . Matematica Portugués
. Matematica
Fisica
11:00/11:30 EF (Recreio)
11:30/13:00 Portugués Matematica Portugués EstMugic;do Matematica
13:00/15:00 Almocgo
. . Apoio ao Oferta
15:00/16:00 Estudo Esws%do Exp. Artisticas | Complementar | Exp. Artisticas
16:00/16:30 Recreio
AEC AEC AEC AEC AEC
16:30/17:30 AFD EA AFD EA AFD
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ANEXO C - TABELA DE
POTENCIALIDADES E
FRAGILIDADES - 1.0 (EB



Tabela 11

Potencialidades e fragilidades 1.° CEB

Potencialidades

Fragilidades

— Expressdo oral das suas ideias

— Recolha/Selecéo de informacéo de um texto oral

Portugués — Selegdo de vocabuléario adequado no discurso
oral

— Compreenséo geral dos textos lidos

— Ortografia
— Partilha de obras literarias lidas
— Fluéncia na leitura

— Resolucéo de operacdes de adi¢do, subtracdo e

multiplicagio
— Resiliéncia na resolucdo de exercicios
Matematica — Reconhecimento dos dados dos problemas

matematicos
— Organizagcdo e tratamento de dados dos
problemas

— Comunicagdo matematica

— Partilha de estratégias / Aquisicdo de novas
estratégias

— Explicacéo do raciocinio

— Compreenséo do raciocinio dos colegas

— Capacidade de abstracdo

— Selecdo de linguagem matematica adequado

— Compreensédo e execucdo das etapas a realizar
numa experiéncia

— Preocupacdo e interesse pelos seres vivos

— Seguranca do seu corpo

Estudo do meio

Nao observado

— Recorte
Art — Colagem . x
\ries . g . . — Capacidade de abstracao
visuals | — Criatividade e empenho nas atividades
propostas
Educacéo
artistica e Masica | — Execucdo de ritmos musicais — ldentificacdo de ritmos musicais
da
Educacéo Teatro/E
Fisica Rpresseo Nao observado - Capacidade de abstragdo
dramatic
a
_ | = Participagdo e interesse pelas atividades
Educacéo e . . i . ~
Fisica | — S@0 visiveis as melhorias nos deslocamentos e | — Dificuldade nas manipulacbes
equilibrios
— Participacdo em tarefas realizadas em sala de
aula — Entreajuda/cooperagdo com os colegas
Gerais — Autoestima/Seguranca — Argumentacdo/contra-argumentacéo

— Partilha de novas descobertas e interesses com
os colegas
Empenho e motivacéao

— Projecgdo de voz e postura durante os
momentos de apresentacao oral
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ANEXO D - TABELA DE
POTENCIALIDADES E
FRAGILIDADES DE HISTORIA
E GEOGRAFIA DE PORTUGAL
- 2.0 (CEB

‘I " ‘ |



Tabela 12

Potencialidades e fragilidades de Histdria e Geografia de Portugal - 2.° CEB

Historia e Geografia de Portugal

Potencialidades Fragilidades
6.°C | - Participacdo/Interesse em tarefas realizadas - Numeracdo romana
em sala de aula - Sele¢do de vocabulario adequado no discurso
- Dominio do contetdo dos descobrimentos oral
portugueses - Expressao, oral e escrita, das suas ideias
- Reconhecimento geografico dos continentes | - Leitura de mapas e legendas
e dos paises
- Raciocinio/Interligacdo de conhecimentos
6.°E | - Conhecimento do patrimonio cultural - Tendéncia para dispersdo de pensamentos/

portugués

- Interesse pelo patriménio cultural

- Participacdo/Interesse em tarefas realizadas
em sala de aula

- Reconhecimento geografico dos continentes
e dos paises

- Conhecimento geral dos acontecimentos
historicos de Portugal

Desconcentragéo

- Selegdo de vocabulario adequado no discurso
oral

- Expresséo, oral e escrita, das suas ideias

- Leitura de mapas e legendas
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ANEXO E - TABELA DE
POTENCIALIDADES E
FRAGILIDADES DE
PORTUGUES - 2.0 (CEB
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Tabela 13

Potencialidades e fragilidades de Portugués - 2.° CEB

Portugués
Potencialidades Fragilidades
6.° A | — Entreajuda/cooperacdo com os colegas — Expressdo, oral e escrita, das suas ideias
— Reconhecimento de erros no trabalho de — Recolha/Selecdo de informacéo de um texto
outrem oral
B Arggmentii(;ao/ SUMEFETENMENEED — Construcdo frasica no texto escrito
— Participagéo/Interesse em tarefas realizadas A - .
=i el e i — Fluéncia e prosodia na leitura
— Interesse, curiosidade e gosto por obras — Selecdo de vocabulério adequado no discurso
literarias oral
— Raciocinio/Interligacdo de conhecimentos — Distingdo/ Caracterizacdo de elementos
gramaticais (determinantes e pronomes)
6.°C | —Participacdo/Interesse em tarefas realizadas | — Interpretacéo de textos escritos

em sala de aula

— Dominio de contetidos abordados
anteriormente (pronome e determinante)
— Interesse, curiosidade e gosto por obras
literarias

— Fluéncia e prosddia na leitura

— Argumentag&o/ contra-argumentagao

— Expresséo, oral e escrita, das suas ideias

— Interpretacéo de perguntas referentes a um
texto escrito

— Autoestima/Seguranca

— Construgdo frasica no texto escrito

— Selecdo de vocabulério adequado no discurso
oral

— Recolha/Selecdo de informacdo de um texto
oral
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ANEXO G - TABELA DE

REGISTO
[



Tabela 14

Tabela de registo

Aluno A
___Regua RB RBN RM RMN
Estratégia
12 2 12 2 12 2 12 2

PF

CcM

INI

Legenda:

RB - Régua com Blocos

RBN - Régua dos Blocos com NUmeros

RM - Régua com Marcas

RMN - Régua das Marcas com NUmeros

PF — Ponto Final

CM - Conta as Marcas

INI - Interacdo com o Intervalo

12 — primeira entrevista clinica

2% — segunda entrevista clinica.

NMC — Nao Mede Corretamente
MC — Mede Corretamente

Nota: As abreviaturas que constam com um asterisco significam que durante a

medicao o objeto encontrava-se alinhado com a marca do “zero”.
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Tabela 15

Plano de intervengédo

com uma régua ndo convencional

uma régua ndo
convencional

clinicas

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
- Tarefas de exploracéo
de medida: estudo da
Rita. Medic¢Ges com
Semanade 1a5de Realizagdo das primeiras uma régua ndo
maio entrevistas clinicas convencional
- Debate e partilha de
ideias acerca dos
resultados obtidos.
- Atividade digital sobre a - Tarefas de - Tarefas de
medicio ex_ploragao de ex_ploragao de
Semana de 8 a 12 de medida: estudo da medida: estudo da
maio Nivel f4cil e intermédio Rita. Me’di(;()es~com Rita. Me’digﬁes~com
https://redge.dge.mec.pt/ilha/mat9/ tma regua nao tma regua nao
convencional convencional
- Tarefas de - Tarefas de - Tarefas de
exploracéo de exploracédo de exploragéo de
Semana de 15 a 19 de medida: estudo da medida: estudo da medida: estudo da
maio Rita. MedicGes com | Rita. Medi¢Ges com Rita. MedicGes com
uma régua ndo uma régua ndo uma régua ndo
convencional convencional convencional
- Tarefas de
Semana de 22 a 26 de . Tgrefas de expl_ora(;éo d.e~ mggﬂg:rggigd(cj)eda Realizagao da_ls
; medida: estudo da Rita. Medicoes : Sy segundas entrevistas
maio Rita. MedicGes com
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Imagens das primeiras entrevistas clinicas

36



PlanificagOes, imagens das sessdes e material utilizado

Quinta-feira, 4 de maio — Matematica

Geometria e

medida

Medida

Comprimento

Raciocinio

matematico

Medir o comprimento de
objetos identificando e
utilizando  unidades  de

medida ndo convencionais.

Exprimir, oralmente e por
escrito, ideias matematicas,
e explicar raciocinios,
procedimentos e

conclusdes.

1. Medir o
comprimento de
objetos
identificando a
unidade de medida a

utilizar.

2. Medir o
comprimento de
objetos utilizados
unidades de

medidas diferentes.

3. Explicar,
oralmente, 0 seu
raciocinio e

procedimento.

- Realizacdo de tarefas exploratérias de medicéo de
comprimento, utilizando uma régua ndo convencional
(Régua dos Blocos). E solicitado aos alunos que megam
o comprimento de diversos objetos, a pares, e que,
posteriormente, partilhem com a turma como
pensaram. Cada par tem uma folha de registo onde deve

escrever que objeto mediu e quanto mede.

- Por fim, serd realizado um pequeno resumo das

aprendizagens efetuadas no decorrer da sesséo.

Réguas nao

convencionais

Objetos a medir

Folha de registo

1.1. Mede o comprimento do objeto
corretamente.
1.2. Identifica a unidade de medida

a utilizar

2.1.  Mede
comprimento do objeto.

corretamente 0

2.2. Utiliza diferentes unidades de

medida para medir o objeto.

3.1. Comunica, oralmente, 0 seu
raciocinio.

3.2. Explica o seu raciocinio
utilizando linguagem matemética.
3.3. Exprime o procedimento que

utilizou.
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| Qual é o objeto que estds a medire Desenha-o
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Segunda-feira, 8 de maio — Matematica

Dominio Conteldos Objetivo geral Objetivo Desenvolvimento da aula Recursos Indicadores
especifico
Geometria e Medida Medir o comprimento de | 1. Medir o - Revisdo da Gltima aula de matematica — relembrar Computadores 1.1. Mede o comprimento do
medida Comprimento objetos identificando e | comprimento de que realizdmos processos de medicdes de objeto corretamente.
utilizando  unidades de | objetos comprimento através de uma régua ndo convencional, 1.2. Identifica a unidade de

Raciocinio

matematico

medida nao convencionais.

Exprimir, oralmente e por
escrito, ideias matematicas,
e explicar raciocinios,

procedimentos e conclusdes.

identificando a
unidade de medida a

utilizar.

2. Medir o
comprimento de
objetos utilizados
unidades de

medidas diferentes.

3. Explicar,
oralmente, 0 seu
raciocinio e

procedimento.

com blocos que representam unidades. Aprendemos
que para descobrir o comprimento de um objeto
podemos contar as marcas da régua, as unidades ou

espacos e ver o local onde termina o objeto.

- Realizagdo de uma atividade digital sobre a medicéo.
Primeiramente serd realizado o nivel facil e de seguida
o nivel intermédio. Antes de iniciar o nivel intermédio
serd realizado um breve balango do nivel facil, em

grande grupo.

- Por fim, serd realizado um pequeno resumo das

aprendizagens efetuadas no decorrer da sesséo.

https://redge.dge.mec.pt/ilha/mat9/

medida a utilizar

2.1. Mede

comprimento do objeto.

corretamente o

2.2. Utiliza diferentes unidades de
medida para medir o objeto.

3.1. Comunica, oralmente, o seu
raciocinio.

3.2. Explica o seu raciocinio
utilizando linguagem matematica.
3.3. Exprime o procedimento que

utilizou.
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Quarta-feira, 10 de maio — Matematica

Geometria e

medida

Medida

Comprimento

Raciocinio

matematico

Medir o comprimento de
objetos identificando e
utilizando  unidades  de

medida ndo convencionais.

Exprimir, oralmente e por
escrito, ideias matematicas,
e explicar raciocinios,
procedimentos e
conclusoes.

1. Medir o
comprimento de
objetos
identificando a
unidade de medida a

utilizar.

2. Medir o
comprimento de
objetos utilizados
unidades de
medidas diferentes.

3. Explicar,
oralmente, o seu
raciocinio e

procedimento.

- Realizacdo de tarefas exploratérias de medicao de
comprimento, utilizando uma régua ndo convencional.
E solicitado aos alunos que megam o comprimento de
diversos objetos, a pares, e que, posteriormente,
partilhem com a turma como pensaram. Cada par tem
uma folha de registo onde deve escrever que objeto
mediu e quanto mede.

- Introducéo da régua ndo convencional 2 (Régua dos
Blocos com NUmeros) — os alunos sdo desafiados a

comprar as duas réguas e a descobrir a sua diferenca.

- Por fim, serd realizado um pequeno resumo das

aprendizagens efetuadas no decorrer da sesséo.

Réguas ndo

convencionais

Objetos a medir

Folha de registo

1.1. Mede o comprimento do
objeto corretamente.
1.2. Identifica a unidade de

medida a utilizar

2.1. Mede
comprimento do objeto.

corretamente o

2.2. Utiliza diferentes unidades de
medida para medir o objeto.

3.1. Comunica, oralmente, o seu
raciocinio.

3.2. Explica o seu raciocinio
utilizando linguagem matematica.
3.3. Exprime o procedimento que

utilizou.
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Sexta-feira, 12 de maio — Matematica

Geometria e

medida

Medida

Comprimento

Raciocinio

matematico

Medir o comprimento de
objetos identificando e
utilizando  unidades de

medida ndo convencionais.

Exprimir, oralmente e por
escrito, ideias matematicas,
e explicar raciocinios,
procedimentos e

conclusdes.

1. Medir o
comprimento de
objetos
identificando a
unidade de medida a

utilizar.

2. Medir o
comprimento de
objetos utilizados
unidades de
medidas diferentes.

3. Explicar,
oralmente, 0 seu
raciocinio e

procedimento.

- Realizacdo de tarefas exploratorias de medicdo de
comprimento — ird ser projetado diversos objetos
colocados em cima de uma régua ndo convencional (0s
objetos estardo deslocados) e sera pedido aos alunos
que identifiqguem quanto mede cada objeto e explique a
forma como pensou. O exercicio € realizado em grupo,
primeiramente, os alunos terdo um tempo para pensar e
trocar ideias em si e s6 ap6s solicitar os alunos colocam

0 dedo no ar para responder.

- Por fim, sera realizado um pequeno resumo das

aprendizagens efetuadas no decorrer da sesséo.

Computador

Projetor

1.1. Mede o comprimento do
objeto corretamente.
1.2. Identifica a unidade de

medida a utilizar

2.1. Mede
comprimento do objeto.

corretamente o

2.2. Utiliza diferentes unidades

de medida para medir o objeto.

3.1. Comunica, oralmente, o seu
raciocinio.

3.2. Explica o seu raciocinio
utilizando linguagem
matematica.

3.3. Exprime o procedimento

que utilizou.
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Terca-feira, 16 de maio — Matematica

Geometria e

medida

Medida

Comprimento

Raciocinio

matematico

Medir o comprimento de
objetos identificando e
utilizando  unidades  de

medida ndo convencionais.

Exprimir, oralmente e por
escrito, ideias matematicas,
e explicar raciocinios,
procedimentos e

conclusdes.

1. Medir o
comprimento de
objetos
identificando a
unidade de medida a

utilizar.

2. Medir o
comprimento de
objetos utilizados
unidades de

medidas diferentes.

3. Explicar,
oralmente, o seu
raciocinio e

procedimento.

- Realizacdo de tarefas exploratérias de medicdo de
comprimento, utilizando uma régua nao convencional.
E solicitado aos alunos que mecam o comprimento de
diversos objetos, a pares, e que, posteriormente,
partilhem com a turma como pensaram. Cada par tem
uma folha de registo onde deve escrever que objeto
mediu e quanto mede. As medicdes serdo realizadas no

exterior

- Por fim, serd realizado um pequeno resumo das

aprendizagens efetuadas no decorrer da sesséo.

Réguas ndo
convencionais

Folha de registo

1.1. Mede o comprimento do
objeto corretamente.
1.2. Identifica a unidade de

medida a utilizar

2.1. Mede

comprimento do objeto.

corretamente 0

2.2. Utiliza diferentes unidades

de medida para medir o objeto.

3.1. Comunica, oralmente, o seu
raciocinio.

3.2. Explica o seu raciocinio
utilizando linguagem
matematica.

3.3. Exprime o procedimento

que utilizou.
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Quarta-feira, 17 de maio — Matematica

Geometria e

medida

Medida

Comprimento

Raciocinio

matematico

Medir o comprimento de
objetos identificando e
utilizando  unidades  de

medida ndo convencionais.

Exprimir, oralmente e por
escrito, ideias matematicas,
e explicar raciocinios,
procedimentos e

conclusoes.

1. Medir o
comprimento de
objetos
identificando a
unidade de medida a

utilizar.

2. Medir o
comprimento de
objetos utilizados
unidades de
medidas diferentes.

3. Explicar,
oralmente, o seu
raciocinio e

procedimento.

- Introducdo da régua nao convencional 3 (Régua com
Marcas) — os alunos sdo desafiados a comprar as réguas

e a descobrir a sua diferenga.

- Realizacdo de tarefas exploratérias de medicdo de
comprimento, utilizando uma régua néo convencional.
E solicitado aos alunos que megam o comprimento de
diversos objetos, a pares, e que, posteriormente,
partilhem com a turma como pensaram. Cada par tem
uma folha de registo onde deve escrever que objeto
mediu e quanto mede. Estas medicdes serdo realizadas

no exterior.

- Por fim, sera realizado um pequeno resumo das

aprendizagens efetuadas no decorrer da sesséo.

convencionais

Objetos a medir

Folha de registo

1.1. Mede o comprimento do
objeto corretamente.
1.2. Identifica a unidade de

medida a utilizar

2.1. Mede
comprimento do objeto.

corretamente o

2.2. Utiliza diferentes unidades
de medida para medir o objeto.

3.1. Comunica, oralmente, o seu
raciocinio.

3.2. Explica o seu raciocinio
utilizando linguagem
matematica.

3.3. Exprime o procedimento

que utilizou.
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Sexta-feira, 19 de maio — Matematica

Geometria e

medida

Medida

Comprimento

Raciocinio

matematico

Medir o comprimento de
objetos identificando e
utilizando  unidades de

medida ndo convencionais.

Exprimir, oralmente e por
escrito, ideias matematicas,
e explicar raciocinios,
procedimentos e

conclusdes.

1. Medir o
comprimento de
objetos
identificando a
unidade de medida a

utilizar.

2. Medir o
comprimento de
objetos utilizados
unidades de
medidas diferentes.

3. Explicar,
oralmente, o seu
raciocinio e

procedimento.

- Realizacdo de tarefas exploratérias de medigdo de
comprimento, utilizando uma régua ndo convencional.
E solicitado aos alunos que megam o comprimento de
diversos objetos, a pares, e que, posteriormente,
partilhem com a turma como pensaram. Cada par tem
uma folha de registo onde deve escrever que objeto
mediu e quanto mede.

- Introducéo da régua ndo convencional 4 — os alunos
sdo desafiados a comprar as quatro réguas e a descobrir

as diferencas presentes nas mesmas.

- Por fim, serd realizado um pequeno resumo das

aprendizagens efetuadas no decorrer da sesséo.

Réguas nao

convencionais

Objetos a medir

Folha de registo

1.1. Mede o comprimento do
objeto corretamente.
1.2. Identifica a unidade de

medida a utilizar

2.1. Mede
comprimento do objeto.

corretamente o

2.2. Utiliza diferentes unidades de
medida para medir o objeto.

3.1. Comunica, oralmente, o seu
raciocinio.

3.2. Explica o seu raciocinio
utilizando linguagem matematica.
3.3. Exprime o procedimento que

utilizou.
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Segunda-feira, 22 de maio — Matematica

Geometria e

medida

Medida

Comprimento

Raciocinio

matematico

Medir o comprimento de
objetos identificando e
utilizando  unidades  de

medida ndo convencionais.

Exprimir, oralmente e por
escrito, ideias matematicas,
e explicar raciocinios,
procedimentos e

conclusoes.

1. Medir o
comprimento de
objetos
identificando a
unidade de medida a

utilizar.

2. Medir o
comprimento de
objetos utilizados
unidades de
medidas diferentes.

3. Explicar,
oralmente, o seu
raciocinio e

procedimento.

- Realizacdo de tarefas exploratérias de medicdo de
comprimento, utilizando uma régua ndo convencional.
E solicitado aos alunos que megam o comprimento de
diversos objetos, a pares, e que, posteriormente,
partilhem com a turma como pensaram. Cada par tem
uma folha de registo onde deve escrever que objeto
mediu e quanto mede.

- Reflexdo sobre o percurso de aprendizagens

realizadas durante a realizacdo das tarefas

exploratdrias.

Réguas ndo

convencionais

Objetos a medir

Folha de registo

1.1. Mede o comprimento do
objeto corretamente.
1.2. Identifica a unidade de

medida a utilizar

2.1. Mede
comprimento do objeto.

corretamente o

2.2. Utiliza diferentes unidades de
medida para medir o objeto.

3.1. Comunica, oralmente, o seu
raciocinio.

3.2. Explica o seu raciocinio
utilizando linguagem matematica.
3.3. Exprime o procedimento que

utilizou.
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Terca-feira, 23 de maio — Matematica 9-10h

Geometria e

medida

Medida

Comprimento

Raciocinio

matematico

Medir o comprimento de
objetos identificando e
utilizando  unidades de

medida ndo convencionais.

Exprimir, oralmente e por
escrito, ideias matematicas,
e explicar raciocinios,
procedimentos e

conclusdes.

1. Medir o
comprimento de
objetos
identificando a
unidade de medida a

utilizar.

2. Medir o
comprimento de
objetos utilizados
unidades de
medidas diferentes.

3. Explicar,
oralmente, 0 seu
raciocinio e

procedimento.

- Realizacdo de tarefas exploratorias de medicdo de
comprimento — ird ser projetado diversos objetos
colocados em cima de uma régua ndo convencional (0s
objetos estardo deslocados) e sera pedido aos alunos
que identifiqguem quanto mede cada objeto e explique a
forma como pensou. O exercicio € realizado em grupo,
primeiramente, os alunos terdo um tempo para pensar e
trocar ideias em si e s6 ap6s solicitar os alunos colocam

0 dedo no ar para responder.

- Por fim, sera realizado um pequeno resumo das

aprendizagens efetuadas no decorrer da sesséo.

Computador

Projetor

1.1. Mede o comprimento do
objeto corretamente.
1.2. Identifica a unidade de

medida a utilizar

2.1. Mede
comprimento do objeto.

corretamente o

2.2. Utiliza diferentes unidades

de medida para medir o objeto.

3.1. Comunica, oralmente, o seu
raciocinio.

3.2. Explica o seu raciocinio
utilizando linguagem
matematica.

3.3. Exprime o procedimento

que utilizou.
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Imagens das segundas entrevistas clinicas
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ANEXO I - CONSENTIMENTO

INFORMADO
e



Pedido de Autorizacao aos Encarregados de Educacéao
Lisboa, _ de abril de 2023

Exmo.(a) Sr.(a) Encarregado(a) de Educacéo

No &mbito da realizacdo de um relatorio final de estagio, do Mestrado em Ensino do
1.° CEB e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal do 2.° CEB, na Escola Superior
de Educacdo de Lisboa, sob orientacdo da professora Doutora Margarida Rodrigues,
pretendo desenvolver um estudo de modo a compreender a evolugédo da aprendizagem da
medic¢do do comprimento, em alunos do 2.° ano de escolaridade do 1.° CEB, associado a
exploracdo de diferentes réguas.

Para o desenvolvimento deste estudo, sera necessario realizar gravacdes de audio e
video de breves entrevistas a realizar, com o0 seu educando. Esta recolha sera feita
exclusivamente por mim.

As gravacdes de audio e video serdo utilizadas, exclusivamente, para a realizacédo
deste trabalho, os nomes dos alunos serdo alterados e a sua imagem nunca sera exposta,
de forma a garantir a preservacao da privacidade dos mesmos, assim como da propria
escola.

Desta forma, solicito a sua autorizacdo para proceder a gravacao desses momentos,
colocando-me inteiramente ao seu dispor para qualquer esclarecimento que considere
importante.

Grata pela atencéo.

A professora estagiaria A professora

(Ana Rita Mendes Casimiro)

Eu, , Encarregado(a) de Educacéo do(a)

aluno(a) , declaro que:

autorizo a gravacao de audio do(a) meu/minha educando(a).

nédo autorizo a gravacgédo de audio do(a) meu/minha educando(a).

autorizo a gravacao de video do(a) meu/minha educando(a).

ndo autorizo a gravacdo de video do(a) meu/minha educando(a).
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