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Olha-me rindo uma crianga
E na minha alma madruga.
Tenho razao, tenho esperanca

Tenho o que nunca me basta.

Bem sei. Tudo isto é um sorriso
Que é nem sequer sorriso meu.
Mas para meu ndo o preciso

Basta ser de quem mo deu.

Breve momento em que um olhar
Sorriu ao certo para mim...
Es a memodria de um lugar,

Onde ja fui feliz assim.

(Pessoa, 1930)
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RESUMO

O presente relatorio foi elaborado no &mbito da Unidade Curricular Pratica Profissional
Supervisionada I, realizada na sala trés de um jardim de infancia (JI) da rede publica,
na Area Metropolitana de Lisboa. Neste documento, é analisado o percurso realizado
durante os quatro meses, entre 2 de outubro de 2023 e 31 de janeiro de 2024, de
intervencdo pedagdgica, o desenvolvimento de uma atitude investigativa e construcao

da identidade profissional de uma educadora de infancia em formacéo.

A investigagcdo de natureza qualitativa baseia-se num estudo de caso e recorre a um
conjunto de técnicas de recolha de dados — observacdo participante, entrevista
semiestruturada, entrevistas focalizadas de grupo e inquéritos por questionario — para
analisar as Masculinidades e Feminilidades hegemdnicas em Educacédo de Infancia a
partir das conce¢fes de criangcas de uma sala de um Jl, das suas familias e da

educadora de infancia.

A analise e discussao dos dados recolhidos revelou a influéncia que a sociedade (familia
e jardim de infancia) tem no processo de fazer género. Ademais, evidenciou a presenca
das questdes de género nas relagbes entre pares, quer nas brincadeiras quer nos

discursos entre criangas.

Este relatorio retrata um periodo em que fui, simultaneamente, estudante, estagiaria e
investigadora, papéis que estiveram em constante articulagdo e, por vezes, em
confronto, e que, em colaboragcdo com as criancas, familias e equipas educativas,
influenciaram a construcdo da minha identidade profissional, que se encontrara, para

sempre, em (re)construcao.

Palavras-Chave: Educacdo Pré-Escolar; Masculinidades e Feminilidades; Género;

Criancas; Relacbes entre pares.



ABSTRACT

The present report has been crafted within the framework of the Supervised Professional
Practice Unit Il, conducted in Room Three of a public kindergarten within the Lisbon
Metropolitan Area. Within this document, we delve into the journey undertaken over the
course of four months, spanning from October 2, 2023, to January 31, 2024. This journey
encompasses pedagogical intervention, the cultivation of an investigative mindset, and

the forging of the professional identity of a prospective early childhood educator.

The qualitative research is rooted in a case study methodology and employs a variety of
data collection technigues - including participant observation, semi-structured
interviews, focused group discussions, and guestionnaire surveys — to dissect the
themes of hegemonic Masculinities and Femininities in Early Childhood Education.
These themes are examined through the lens of children, their families, and the early

childhood educator within a kindergarten.

The analysis and discussion of the gathered data unveil the profound impact of societal
influences (from both family and kindergarten environments) on the gendering process.
Moreover, it underscores the prevalence of gender-related issues within peer

interactions, manifesting in both play activities and verbal exchanges among children.

This report portrays a period in which | was, at the same time, a student, intern and
researcher, roles that were in constant articulation and, at times, in confrontation, and
that, in collaboration with children, families and educational teams, influenced the

construction of my professional identity, which will forever be in (re)construction.

Keywords: Pre-School Education; Masculinities and Femininities; Gender; Children;
Peer-to-peer relationships.
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INTRODUCAOQ



O presente relatério insere-se no ambito da Unidade Curricular (UC) Pratica Profissional
Supervisionada Il (PPS Il), do 2.° ano do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar (MEPE)
da Escola Superior de Educacéo de Lisboa (ESELX), cujos principais objetivos séo: i)
desenvolver e consolidar atitudes, competéncias e saberes de intervencdo educativa
adequadas (elaboracdo de propostas curriculares significativas para o grupo de
criancas); ii) experienciar as dimensdes do quotidiano da profissdo em jardim-de-
infancia; iii) construir um modelo pessoal de intervencdo educativa refletido,
fundamentado e eticamente situada; iv) implementar abordagens investigativas como
motor essencial das mudancgas das praticas pedagdgicas; v) efetuar propostas numa
perspetiva globalizante, utilizando metodologias ativas e ludicas, proprias do
desenvolvimento curricular para a infancia; vi) planear e concretizar atividades de
envolvimento com as familias e de preparacéo para a transi¢do das criangas para o 1°
ciclo do ensino bésico; vii) elaborar o relatério da PPS Modulo Il, resultante do processo
de Intervencéao/investigacdo, mobilizacdo e integracdo de saberes que contribuem para
o desenvolvimento profissional continuo; viii) conceber, planear e implementar uma
investigacdo sobre a PPS (FUC, 2023/2024).

Deste modo, assume-se como principal objetivo, do relatério, a reflexdo critica sobre o
meu percurso e pratica pedagégica enquanto estagiaria na sala trés de um jardim de
infancia (J1) da rede publica, no periodo compreendido entre 2 de outubro de 2023 e 31
de janeiro de 2024, acompanhada por um grupo de vinte criancas com idades
compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos, pela equipa educativa e com a colaboracéo das

familias.

Como forma de guiar os/as leitores/as do presente relatorio, explicito a sua organizagéo
e sequéncia, uma vez que, apesar de estar organizado em multiplos capitulos, existe

uma articulacdo e um fio condutor entre os mesmos.

Conhecer 0 meio envolvente, a organizacao socioeducativa, 0s espacos e 0s tempos, a
equipa educativa, as familias e as criancas da sala trés é fundamental para
compreender este percurso. Por isso, no primeiro capitulo — caracterizacdo de uma
acao contextualizada —, apresento as caracteristicas do contexto no qual decorreu a

PPS Il, bem como a investigagéo realizada no mesmo.

Estes grandes detalhes tornam possivel a realizagdo de uma intervencao intencional e

refletida e, nesse sentido, no segundo capitulo — analise reflexiva da intervencdo em



jardim de infancia —, séo definidas as intencionalidades para a acao relativamente as
familias, equipa educativa e aos protagonistas desta historia, as criancas. Ademais, é
realizada, também, uma reflexdo entre as intencionalidades propostas e a sua

concretizagao.

Seguidamente, no terceiro capitulo - investigagdo em Jl: processos e
procedimentos —, apresenta-se o estudo conduzido durante o periodo de intervencgéao
com as criancas da sala trés, intitulado: "Se eu te pintar as unhas, vais ser uma mulher.
Queres ser uma mulher?" — Masculinidades e feminilidades através das vozes das
criancas de um jardim de infancia. Este capitulo desdobra-se em duas partes,
nomeadamente: i) a revisdo da literatura sobre o tema; ii) as op¢gbes metodoldgicas e
éticas que nortearam a investigagéo. A andlise e a discussdo dos dados recolhidos no
decorrer da investigacdo é, entdo, realizada no quarto capitulo do presente relatorio —
masculinidades e feminilidades pela(s) voz(es) e produgdes — na qual se da uma
especial atengéo a discussao entre as vozes da educadora de infancia cooperante, das

familias e das criancas.

Considerando que a avaliacdo e a reflexdo sdo agbes imperativas no trabalho do/a
educador/a de infancia, no quinto capitulo — construcao da profissionalidade —, é
realizada uma reflex&o sobre o percurso realizado ao longo da PPS | e Il, contemplando
varios aspetos relevantes a destacar. Por fim, o Ultimo capitulo — consideracdes finais
— apresenta as conclusdes de todo o processo, tanto da intervencdo como da

investigacao.



L. CARACTERIZACAO DE UMA
ACAO CONTEXTUALIZADA



s

Cada pratica pedagogica € influenciada pelo contexto em que ocorre,
consequentemente, é crucial compreender “os processos sociais que estruturam e sao
estruturados pelas criancas enquanto actores [sic] nas acc¢les [sic] sociais que
desenvolvem e em que se envolvem no contexto educativo de um JI” (Ferreira, 2002, p.
65). Deste modo, e reforcando a perspetiva de que, a entrada do jardim de infancia, as
criancas “sao ja portadoras de uma experiéncia social Unica que as torna diferentes
umas das outras” (idem), torna-se imprescindivel iniciar o presente relatério com a

caracterizacdo do contexto socioeducativo.

1.1. O que esta ao nosso redor? — o meio envolvente

Os/As educadores/as de infancia, ao conhecer as potencialidades e caracteristicas do
meio envolvente, poderao informar a sua pratica e, assim, responder as necessidades
e interesses das criancas. Comeco, entéo, por caracterizar o meio envolvente ao Jl no
gual realizei a Pratica Profissional Supervisionada Il (PPS Il), pois “saber mais sobre o
meio local € saber mais sobre os [as] seus [suas] alunos [criancas] e isso € um fator
determinante para uma melhor relagao de ensino/aprendizagem” (Ferreira et al., 2011,
p. 501).

A organizagédo socioeducativa na qual realizei a PPS |l esta inserida num agrupamento
de escolas da rede publica, que possui um total de cinco estabelecimentos de ensino,
sendo gque a sua oferta educativa abrange desde o jardim de infancia até ao ensino
secundario. Situado numa das freguesias com menos populacdo do concelho de Lisboa
(INE, 2021), o meio envolvente caracteriza-se por um “tecido social cuja atividade
econOmica se centra, principalmente, no setor dos Servicos, nomeadamente no
comércio, e integra, ainda, dois bairros com caracteristicas socioeconémicas e culturais
muito proprias” (PEA, 2022, p. 1).

Ademais, é relevante mencionar que o Agrupamento de Escolas (AE) no qual o JI esta
incluido integra o Programa Territérios Educativos de Intervencdo Prioritaria (TEIP).
Este programa “é uma iniciativa governamental, implementada atualmente em 146
agrupamentos de escolas/escolas ndo agrupadas que se localizam em territérios
econdmica e socialmente desfavorecidos, marcados pela pobreza e exclusdo social,
onde a violéncia, a indisciplina, o abandono e o insucesso escolar mais se manifestam”,
cujos principais objetivos, descritos no Despacho normativo n.° 20/2012, de 3 de

outubro, sado: i) “a melhoria da qualidade da aprendizagem traduzida no sucesso



educativo dos alunos”; ii) “o combate ao abandono escolar e as saidas precoces do
sistema educativo”; iii) “a criacao de condigdes que favoregam a orientagdo educativa e
a transicdo qualificada da escola para a vida ativa”; iv) “a progressiva articulacao da
acao da escola com a dos parceiros dos territérios educativos de intervengao prioritaria”
(idem, pp. 33344-33345). Neste sentido, este programa pretende prevenir e reduzir o
abandono escolar, o absentismo e a indisciplina, bem como promover 0 sucesso

educativo de todos os alunos (DGE, s.d.).

1.2. E o que vemos quando entramos? — a organizacao

socioeducativa

Assim que entrei na organizagdo socioeducativa, deparei-me com diversos edificios
destinados as multiplas respostas educativas. O Jl e o 1.° CEB partilham o mesmo
edificio, sendo que o piso térreo é ocupado pelo jardim de infancia tendo um corredor
com as salas de atividades (quatro no total) de um lado e, do outro, uma grande vitrine
com quatro portas (cada uma em frente a cada porta das salas de atividades), existem,
também, duas casas de banho para as criancas (cada duas salas partilham uma), uma
sala para as atividades de apoio a familia, uma sala de educadoras, com uma casa de
banho, uma sala para educacéo especial, bem como uma casa de banho para criancas
com necessidades educativas especificas que necessitem de um apoio mais
individualizado no momento da higiene, existe, ainda, um ginasio. No primeiro piso,

destinado ao 1.° CEB, encontramos, para além das salas de aula, um refeitorio.

Do outro lado da grande vitrine, paralela as salas, existe um extenso recreio exterior,
que possui uma area coberta e outra descoberta. O facto de a vitrine ter quatro portas
em espelho com as portas das salas de atividades dos quatro grupos de JI, permite uma
maior autonomia nos momentos de ida para o recreio exterior, bem como nos momentos
em que as criangas necessitam de ir a casa de banho, e, apesar de, normalmente, n&o
estar nenhum adulto responsavel na parte de dentro do JI quando as criangas estdo no
recreio exterior, é possivel observar as criancas quando estas se deslocam no espago

interior.

Numa organizacdo socioeducativa, para além das questdes fisicas e materiais, é de
suma importancia analisar a sua missdo, visdo e valores. Por conseguinte, foi

fundamental consultar o Projeto Educativo para os compreender in loco no JIl. O AE



assume como missdo “proporcionar a comunidade uma educacido e formacao de
qualidade” (PEA, 2022, p. 19) considerando as caracteristicas individuais da populagao
escolar, promovendo a inclusdo e o sucesso educativo de todos os alunos, “assente no
seu desenvolvimento harmonioso e integral, com vista & formacé&o de jovens solidarios,
responsaveis, resilientes e conscientes dos seus direitos e deveres, no exercicio de uma
cidadania ativa” (idem). Relativamente a visdo do AE, este visa “ser reconhecido como
um Agrupamento de referéncia, que presta um servico educativo de qualidade,
assegurando a formacado plena da sua populagdo escolar” (idem), fornecendo uma
oferta diversificada e colaborativa de todos os agentes da comunidade educativa. Por
fim, o AE enumera como valores: i) “Cidadania consubstanciada no Respeito pela
Diferenca, Inclusdo, Tolerancia, Solidariedade, e numa Atitude Etica, Ambiental e
Ecoldgica.”; ii) “Autonomia aliada ao Empenho e Responsabilidade.”; iii) “Exceléncia

alicercada na Exigéncia, Rigor, Integridade, Mérito e Esforgo.” (idem).

1.3. E 0 que vemos quando entramos? — o0 ambiente educativo

As relagbes que se estabelecem no espaco do Jardim de Infancia podem ser
influenciadas por diversos fatores, entre os quais a decoracdo da sala de atividades,
bem como a organizacdo do espaco e a disposi¢do dos materiais (Gralik et al., 2014).
Como afirma Cardona (1992), no JI “as salas sdo geralmente organizadas de forma a

permitir as criancas a escolha de diferentes atividades” (p.9).

A sala trés € um mundo de multiplas oportunidades de escolha, de atividades, de
brincadeiras. Este é 0 espaco em que as criangas passam a maior parte do seu dia,
construindo relagbes e interagindo com o0s seus pares e com as adultas da sala (cf,
Anexo A).

Ao entrar, observamos uma sala ampla e espag¢osa, com grandes janelas que permitem
que entre bastante luz natural. A esquerda, esta a zona dos cabides (cf. Figura 1), onde
as criancas deixam o0s seus pertences antes de comecar o dia, sendo este o local onde

tém as sapatilhas que utilizam para as sess6es de educacao fisica, bem como as batas.



Figura 1

Area dos cabides.

Ainda do lado esquerdo da entrada, é possivel encontrar uma estante com 0s arquivos
das criangas (cf. Figura 2), bem como os portefolios, cada crianga sabe qual é o seu
arquivo e, sempre que termina uma atividade, seja esta estruturada ou livre, sabe que
a producdo final, salvo nos momentos em que esta é exposta na sala de atividades,

deve ser colocada no arquivo.

Figura 2

Area dos arquivos.

Jé do lado direito, existem dois caixotes do lixo, um para os plasticos e outro para o
papel, remetendo para a importancia da reciclagem, logo ao lado, encontra-se uma
pequena mesa de apoio, na qual as criangas guardam as suas partilhas até ao momento
da reunido em grande grupo. Por fim, quase a terminar de percorrer o corredor da
entrada na sala de atividades, observa-se um grande movel com diversas gavetas de
plastico etiquetadas, sendo esta a area das constru¢des (cf. Figura 3), as criancas
podem ir buscar qualquer uma destas gavetas, leva-la para a area das reunides de



grande grupo, no centro da sala, e brincar com todos os materiais de constru¢des, como:
i) pecas de Lego; ii) blocos de construcdo de espuma; iii) blocos de construcéo
magneéticos; iv) carros, bem como um tapete com uma estrada; v) animais.

Figura 3

Mesa de apoio e area das construgoes.

Depois de passarmos a zona da entrada, a direita encontramos duas areas, a area da
escrita e a area da pintura (cf. Figura 4). Comec¢ando pela primeira, aqui encontramos
uma mesa com duas cadeiras e, sendo esta uma area dedicada a emergéncia da
escrita, € possivel encontrar varios cartées com letras, carimbos, lapis e borrachas. Na
area da pintura, existe um cavalete, no qual é possivel prender uma folha A3 de cada
lado, podendo estar duas criancas a pintar simultaneamente, pincéis e varias tintas.
Perto de ambas as areas, situa-se um mével com um lavatério, que serve de apoio as
adultas e as criangas da sala trés, em cima deste estdo os copos das criangas, sendo
que a maioria sabe qual é o seu copo, tendo autonomia no momento de beber agua,
uma vez que, mesmo que ndo consigam abrir a torneira, ha sempre uma crianga que
consegue e que ajuda as restantes. Na parede em que encontramos estas areas,
vemos, também, o cartaz das regras da sala de atividades, com desenhos feitos pelas
criangas: i) andar na sala; ii) arrumar e cuidar dos materiais; iii) ajudar e ser amigo; iv)

falar baixinho; v) falar um de cada vez.



Figura 4

Areas da escrita, pintura e lavatorio de apoio.

No espaco central da sala de atividades, ao olhar para o chdo, encontramos um namero
significativo de circulos colados que, juntos, formam um circulo maior. Este &, sem
duvida, o espaco com mais relevancia da sala trés, o acolhimento € realizado aqui e,
para tal, cada crianga senta-se num circulo, facilitando o processo das criangas se
sentarem em roda (cf. Figura 5). Para além do acolhimento, a hora do conto e todas as
reunides de grande grupo acontecem neste espaco, sendo estes 0s momentos a que a
maioria das criangas da uma especial importancia e atencdo. Na parede do lado direito
da sala, estdo dois placards grandes de cortica, nos quais a educadora colocou 0s
instrumentos de monitoriza¢do, como a data, uma linha cronolégica, a meteorologia, o
plano do dia, o0 mapa das presencas, bem como um cartaz com cartdes com 0S homes

das criangas e com uma fotografia das mesmas.

Figura 5

Area das reunides de grande grupo.
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Atravessando a sala até ao canto direito, perto das janelas, vemos a area da biblioteca
(cf. Figura 6), esta tem um sofa onde as criangas se podem sentar a ler um livro ou a
contar uma histdria, existe também um computador. Atras do sofa, esta a area da
matematica e das ciéncias, que inclui uma mesa de apoio, com quatro cadeiras, uma
estante com jogos e materiais didaticos matematicos e um armario com materiais

destinados as ciéncias.

Figura 6

Areas da biblioteca, da matematica e das ciéncias.

Atras do arméario e da estante, ja no canto esquerdo da sala de atividades, estao duas
mesas juntas, com oito cadeiras e, ao lado, outra mesa com duas cadeiras, aqui as
criancas podem fazer diversas atividades relacionadas com a &rea das artes plasticas,
desde os recortes e colagens aos desenhos, sendo que os materiais podem ser
encontrados do lado direito da estante situada ao lado da mesa com duas cadeiras.
Nessa estante, estdo também os jogos (cf. Figura 7). Para brincar com 0s jogos, as

criancas devem sentar-se na mesa que esté a frente da estante.
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Figura 7

Areas das artes plasticas e dos jogos.

Por fim, observa-se a area do faz de conta (cf. Figura 8), que inclui uma cozinha, uma
mesa com guatro bancos, um charriot com diferentes roupas e fatos de Carnaval e um

castelet com alguns fantoches.

Figura 8

Area do Faz-de-Conta.

E relevante mencionar que, para além de uma impressora, a sala de atividades também
possui uma arrecadacdo, na qual a educadora de infancia guarda alguns livros e

materiais que ndo estdo ao acesso das criangas.

1.3.1. Esta na hora de brincar? — a organizacao tempo

O tempo é o produto de uma representacao fundamental da pratica
social (...) que revela simultaneamente as grandes categorias ou
blocos de tempo que uma sociedade se da e se representa para
designar, articular, ritmar e coordenar as principais accdes [sicC]
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sociais, as quais concede uma importancia particular. (Sue, 1994,

citado por Ferreira, 2004, p. 92)

O tempo € de cada crianca, de cada grupo e da equipa educativa, por isso, importa que
a sua organizacao seja definida pela equipa educativa com as criancas. Idealmente,
deve ser definido um tempo que contemple de forma equilibrada diversos ritmos e tipos
de atividade, em diferentes situacfes e que permita oportunidades de aprendizagem

diversificadas. Tal como afirma a Educadora Cooperante (2024, cf. Anexo F):

a rotina diaria estabelecida permite refletir diferentes momentos de
aprendizagem, a varios niveis: cognitivo, afetivo, social, psicomotor,
etc. O tempo letivo esta estruturado sob a forma de rotinas (diarias e
semanais), embora estas sejam dinamicas e flexiveis, estando por
isso, sujeitas a alteracdes ao longo do ano, comunicadas e discutidas

em grande grupo.

Através da observacao e, consequente, registo do quotidiano das criancas da sala trés,
tornou-se possivel fazer um esbogo de um padrao temporal que “regula, coordena,
controla e normaliza os (re)encontros sociais no espaco fisico” (Ferreira, 2004, p. 92)

gue é o JI. Deste modo, apresento a reconstituicdo de um dia tipico:

09:00 - “Quando entramos na sala de atividades, as criangas comegaram a sentar-se
em roda. Ao observar a agitacdo das mesmas, a educadora iniciou a can¢do do Bom

dia, as criangas acalmaram e comeg¢aram a cantar.”

09:15 - “De seguida, sentdmo-nos em roda e a educadora perguntou se alguém tinha
partilhas para fazer. A Margarida quis mostrar a sua mochila, bem como o que estava
la dentro, um caderno e um estojo. A Ana Sofia colocou o dedo no ar para contar ao
grupo gue hoje ia a ginastica depois da escola. Ademais, a Carolina quis mostrar as

colagens que fez no dia anterior.”

09:30 - “Depois, a educadora pediu ajuda as criangas para preencher os instrumentos
de monitoriza¢do, bem como fazer o plano do dia, no qual se definiu que iriam fazer um

desenho sobre o seu fim de semana.”

10:00 - “Ap0s o acolhimento, comecei a atividade de organizagao de fotos por conjuntos

formados por elas. Conforme as caixas foram sendo preenchidas, a atividade tornou-se
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menos desafiadora, uma vez que 0s conjuntos ja estavam formados e as criancas

puderam observar semelhangas entre as fotografias.”

10:30 - “Posteriormente, a educadora pediu ao André que fosse tocar o sino, é o sinal
combinado para arrumar tudo. Depois sentaram-se a mesa para lanchar. A Liz e a Ana

Sofia distribuiram os leites, como tinha ficado combinado na conversa de grupo inicial.”

11:00 - “Desloquei-me até perto da Sofia, da Luisa e da Margarida para observar a sua
brincadeira. Ora, estavam a brincar com um caderno com lantejoulas que a Sofia tinha
trazido para o jardim de infancia, contudo a brincadeira originou um conflito: tanto a
Margarida como a Luisa queriam usar o caderno ao mesmo tempo, e estavam
chateadas, porque o caderno era pequeno e tinha de ser uma de cada vez.

Sofia: “Primeiro usa a Margarida e depois usas tu Luisa, pode ser?”

Luisa: “Mas a Margarida j4 esta a usar ha muito tempo e eu ainda s6 usei um
bocadinho.”

Margarida: “Nao, nao, tu é que usaste mais tempo.”

Sofia: “Eu sei que tu (Luisa) queres e ela (Margarida) também, mas se vocés nao sabem
partilhar, eu vou guardar na mochila.”

A situacdo terminou com a Margarida a sair de perto da Luisa e da Sofia e se ir sentar
longe delas. De seguida, a Sofia veio ao meu encontro explicar o que tinha acontecido
e dizer que agora a Luisa e a Margarida estavam “chateadas” uma com a outra.
Perguntei-lhe como é que podiamos resolver a situacao, respondeu-me que ia guardar

o caderno e que ia arranjar outra brincadeira que desse para as trés.”

11:30 — “Antes de ir para o refeitdrio, as criangas fizeram uma fila para lavar as maos,
contudo assim que o Gabriel saiu da casa de banho, reparei que ele nao tinha lavado
as maos (situacdo que ja tinha acontecido em dias anteriores), perguntei-lhe se tinha
lavado as maos, respondeu-me que sim. Expliquei-lhe que conseguia perceber que ndo
tinha lavado as maos, pois a agua deixa as maos frias e as suas estavam quentes. O
Gabriel comecgou a chorar, “Eu ndo quero lavar com sabdo.”, respondi-lhe que lavar as
maos sem sabdo € o mesmo que nao lavar e que todas as pessoas tém de lavar as
maos antes de comer para retirar os microbios e as bactérias. De seguida, perguntei-

lhe se queria que lavasse as maos ao mesmo tempo que ele, assim o fizemos.”

11:45 - “Ja no refeitdrio, as criangas sentaram se nos lugares ja atribuidos. Ao reparar

qgue o André ndo estava a comer a salada, perguntei-lhe qual era a razao, disse me que
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ndo gostava, perguntei Ihe se ja tinha provado, ao responder que néo, pedi-lhe que

provasse um pouco, ele provou e disse que nao gostava, aceitei.”

12:30 - “Quando voltei do almogo, a Liz veio ao meu encontro para me fazer ccegas,
a ela juntou-se o Valentim. Comecei, também, a fazer-lhes c6cegas e brinquei com eles
até ser hora de voltar para a sala de atividades. Posteriormente, o Siméo veio ao meu
encontro mostrar o que tinha construido e pedir-me para adivinhar o que era, a sua
construcao era um pau com cinco folhas de arvore espetadas, perguntei-lhe se era uma

varinha, respondeu-me “N&o, ndo vés que é um pau com folhas?”, ri-me e dei-lhe razdo.”

13:15 — “Depois do almogo, na Hora do Conto, contei a histéria A Caixa Magica, de Karl
Newson. Destaco 0 momento em que a personagem principal ndo queria partilhar a sua

caixa e o Miguel, ao assistir a atitude, disse: “Ele esta a ser um bocado egoista.”.

14:00 - “Quando foram brincar para as areas, tentei corresponder a todas as criancas
gue pediram para eu brincar com elas. Primeiro, brinquei com o Gabriel e o Valentim na
area do faz de conta, o Gabriel disse-me que eu ia ser a “médica dos animais” e que
tinha de tratar dele, porque ele era “uma baleia azul gigante com o coragéo partido” e
que depois tinha de tratar do Valentim que, rapidamente, me informou que era “um peixe
com dor de barriga”. Respondi-lhes que seria a veterinaria deles e peguei na mala de
instrumentos meédicos para Ihes ouvir o coragdo e dar uma inje¢cdo. Quando terminei, o
Gabriel quis ser o veterinario e sugeriu-me que fosse uma cobra, assim o fiz, ele mediu-

me a temperatura e deu-me uma inje¢éo.”

15:00 - “Ouviu-se 0 sino a tocar e todas as criangas arrumaram o0s brinquedos e 0s
materiais e, rapidamente, sentaram-se em roda. A educadora perguntou se as criancas
queriam mostrar os seus desenhos e explicar em que estavam a pensar. Cada crianca
explicou, enquanto a educadora mostrava a todos. Por fim, veio o monitor do AAAF para

levar as criangas.”
1.4. Quem esta connosco todos os dias da PPS 1I? — a equipa

educativa

A equipa educativa do presente jardim de infancia é constituida por quatro educadoras
de infancia, sendo que uma acumula fungdes de representante de JI, quatro assistentes

operacionais (AO), duas docentes de Educacao Especial e duas docentes de Portugués
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Lingua Nao Materna (PLNM), bem como trés professores/as de atividades, dois de
Educacdo Fisica e uma de Musica. A relacdo entre os membros da equipa educativa é
caracterizada, a partir da observacao realizada, como uma relacdo de cooperacao,

colaboracéo, respeito, partilha e comunicacéo.

Relativamente a equipa da sala trés, na qual realizei a PPS Il, esta € composta por uma
educadora de infancia, Catarina, e uma assistente operacional, Isabel. Apesar de se
conhecerem apenas desde setembro, as profissionais mantém uma relagdo de respeito

com base na comunicacao e capacidade de entreajuda e cooperagao.

A educadora de infancia € licenciada em Educacao de Infancia, mestre em Intervengéo
Precoce e realizou uma poés-graduagdo em Sociologia da Infancia. Relativamente ao
seu percurso profissional, a mesma refere té-lo iniciado numa IPSS, na qual trabalhou
durante dois anos letivos, tendo ingressado na funcdo publica no ano de 2003, exerce
funcdes como educadora titular de grupo neste contexto socioeducativo desde o ano
letivo de 2017/2018. Além de ser educadora titular de grupo, também trabalhou nos

Apoios Educativos, bem como em Intervencado Precoce (cf. Anexo F).

No que diz respeito a pratica pedagdgica, carateriza-se por ser eclética, uma vez que
recorre a varias metodologias em fung¢é@o do grupo e das caracteristicas das criangas.
Contudo, é notéria a primazia dada ao modelo pedagdgico Movimento da Escola
Moderna (MEM), no que concerne & utilizag&do de instrumentos de monitorizagdo, como,

por exemplo, 0 mapa de presencas.

A prética tem como base os principios do MEM. Procuro, através da
acdo, potenciar a formacédo democratica e o desenvolvimento socio
moral das criancas, permitindo a sua participacdo na gestdo do
curriculo. As criangas colaboram no planeamento das atividades
curriculares, entreajudam-se nas aprendizagens que decorrem dos
projetos a desenvolver; e participam na sua avaliacdo (através dos
Mapas e Listas de verificacdo do trabalho de aprendizagem.

(Transcricdo da entrevista a educadora Catarina, cf. Anexo F)

Ademais, a educadora de infancia recorre & metodologia de trabalho de projeto (MTP),

enquanto metodologia que se centra nos interesses das criancgas.
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1.5. Quem esta connosco todos os dias da PPS II? — as criancas

Quando as criangas chegam a organizagéo socioeducativa, “sdo ja portadoras de uma

experiéncia social unica que as torna diferentes umas das outras” (Ferreira, 2002, p.

91). Deste modo, realizar a caracterizacdo do grupo de criancas é crucial para uma

melhor adequacao da pratica do/a educador/a de infancia e, da minha, como estagiaria.

Para tal, € necessario ter em consideracao que o grupo da sala trés se caracteriza pela

sua “heterogeneidade interna — sexo, idade e percursos institucionais” (p. 109), como

se pode observar na tabela 1.

Tabela 1
Caracterizacdo do grupo de criancas segundo a idade, nacionalidade e frequéncia no
Jl.
Data de Idades Frequéncia
Nomes nascimento Nacionalidade | no Jardim de
(més e ano) 02/10/2023 | 31/01/2024 N
Ana Sofia 06/2018 5 anos Portuguesa 2.%ano
André 12/2019 3 anos 4 anos Portuguesa lavez
Bento 09/2017 6 anos Brasileira 3.2ano
Carolina 02/2019 4 anos Portuguesa lavez
Eva 09/2018 5 anos Portuguesa 2.°2ano
Gabriel 12/2017 5 anos 6 anos Portuguesa lavez
Leticia 12/2017 5 anos 6 anos Portuguesa lavez
Liz 08/2018 5 anos Brasileira l2vez
Lorenzo 01/2018 5 anos 6 anos Portuguesa 3.2ano
Luz* 09/2019 4 anos Portuguesa l2vez
Margarida 04/2019 4 anos Portuguesa l2vez
Maria Clara 09/2018 5 anos Portuguesa 3.2ano
Maria Luisa 12/2018 4 anos 5 anos Portuguesa 2.%ano
Matteo 02/2018 5 anos Brasileira e 3°ano
Holandesa
Miguel 12/2017 5 anos 6 anos Portuguesa 3.2ano
Muhammad
Tabish* 08/2018 5 anos Paquistanesa l2vez
Pedro C. 08/2018 5 anos Portuguesa 2.°ano
Pedro E. 03/2018 5 anos Portuguesa lavez
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Siméo 11/2019 3 anos 4 anos Portuguesa l2vez

Valentim 05/2018 5 anos Portuguesa 2.°ano

Nota: as criancas destacadas com asterisco estdo a contactar com um contexto educativo

formal pela primeira vez.

O grupo de criangas da sala trés é constituido por vinte criangas, das quais onze séo
meninos e nove meninas, com idades compreendidas entre os trés e 0s seis anos.
Relativamente ao percurso institucional das criangas, metade sdo veteranas, ou seja,
frequentaram esta organizacdo socioeducativa no ano letivo anterior (Ferreira, 2002),
as restantes novatas, sendo que duas, até a entrada no Jl, nunca tinham contactado

com um contexto educativo formal, como é o caso da Luz e do Tabish.

Estas heterogeneidades sao relevantes na medida “em que deixa de sobreaviso para
outro tipo de relagbes sociais em presenga” (Ferreira, 2002, p. 111) e marcadas pelo
grau de maior ou menor exterioridade, quer seja em relacdo a organizacdo
socioeducativa e aos seus modos de funcionamento, quer em relagdo a outras criangas.
No caso das criancas que frequentaram o Jl no ano letivo anterior, é possivel observar
“alguma familiaridade, experiéncia e conhecimento das regras sociais” (Ferreira, 2002,
p. 111), este fator permite que as criangas tenham comportamentos e desempenhos

mais adequados ao contexto socioeducativo no qual se inserem.

A maioria das criangas possui a lingua portuguesa como lingua materna, embora com
variantes diatopicas, como € o caso da Liz e do Bento (as familias e as crian¢as sdo de
nacionalidade brasileira), o caso do Matteo é semelhante ao da Liz e do Bento, contudo
acrescenta o facto de ter dupla nacionalidade (brasileira e holandesa), mantendo, no
entanto, o portugués como lingua materna. Contudo, é relevante mencionar o caso do
Tabish, cuja lingua materna ndo € o portugués. Este facto constituiu, no inicio da PPS
[I, um constrangimento ao nivel da comunicacdo com as adultas da organizacéo
socioeducativa e com os pares. Ao longo da PPS Il, a equipa educativa da sala trés
criou um ambiente seguro e acolhedor, visando a aprendizagem da lingua portuguesa.
Consequentemente, a equipa valorizou a sua lingua materna, bem como a sua cultura,
tentando promover o dialogo, através de momentos individuais, como a leitura de

historias, realizacdo de jogos. O seu ritmo foi respeitado, de forma a nao criar
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sentimentos de rejeicdo a lingua portuguesa e, simultaneamente, de renlncia a sua

lingua materna, de que a seguinte excerto & exemplificativo:

Sentei-me na &rea da biblioteca com o Tabish e contei-lhe uma histéria
A Maior Casa do Mundo, de Leo Lionni. Esta histéria foi escolhida pelo
Tabish e utilizei-a no sentido de ampliar o seu repertorio linguistico,
considerando que é uma criangca paquistanesa e que, apesar da
grande evolucgéo, ainda necessita de algum apoio para melhorar o seu
portugués. Ao longo da leitura da histéria, o Tabish foi repetindo
algumas frases e apontando para o livro para dizer que o “caracol
pequineno”.
(RO n.° 218)

Antes de destacar certas potencialidades e fragilidades constatadas ao longo da PPS
I, através de momentos de observacao do grupo, é importante mencionar que existem
duas criancas com especificidades ao nivel funcional, sendo que ambas estdo
sinalizadas ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho. No caso do Gabiriel,
este apresenta dificuldades educativas permanentes a nivel cognitivo, linguistico e da
autonomia. No caso do Lorenzo, este apresenta um atraso ao nivel do desenvolvimento
psicomotor marcado ao nivel da linguagem (compreenséo e expressao). Estes tracos
caracteristicos nao definem as criancas, contudo sao explicativos de alguns
comportamentos/atitudes das mesmas e, por isso, é relevante mencionar que ambas as

criangas estdo a ser acompanhadas pela equipa de Educacdo Especial do JI.

Na caracterizacdo do grupo de criangas, ndo se procura realizar generalizagbes, nem
definir intencionalidades abstratas que se apliquem a todas as salas de Jl. Assim, ao
longo da observacdo das criancas que compdem o grupo da sala trés, identifiquei
potencialidades e fragilidades que pretendo destacar. Relativamente aos interesses do
grupo, saliento as areas das construcbes e das artes plasticas. Na area das
construcdes, observa-se uma predominancia de interesse pelos meninos (cf. Figura 9),

como a seguinte nota de campo da conta:
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Figura 9

Brincadeira entre o Bento, o
Pedro C. e o André.

Desloquei-me até perto do Pedro C., do Bento e
do André que estavam na &rea das construcoes.
Bento: “Olha Vitéria, estamos a construir uma
oficina.”
Pedro C.: “Sim. E olha, ja temos uma fila de
clientes gigante.”
André: “Eu fiz um rob6é mini.”

(RO n.° 97)

Na area das artes plasticas, sdo as meninas que se destacam, pelo nimero e vezes
que a frequentam. Estas observagfes sdo importantes na medida em que apontam para
uma construgdo genderizada do espaco (Ferreira & Tomas, 2022), tema que

desenvolverei mais adiante.

A Carolina esteve na area das artes plasticas a cortar pedacos de
folhas de revista e a colar numa folha de papel branco A4.
(RO n.° 36)

No inicio da PPS Il, a area na qual as criancas da sala trés passavam mais tempo a
brincar era a do faz de conta (cf. Figura 10 e RO n.° 128). No entanto, esse interesse
foi-se desvanecendo e, a meio da PPS Il, tornaram-se raros oS momentos em que as

criancas brincaram nessa area.
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Figura 10 Enquanto algumas criangas terminavam o0s
Estagiaria e Eva a "ver o desenhos do dia anterior e outras comecavam a
filme" apresentado pelo Pedro  construir o livro acompanhados pela AO. Estive
C., o Matteo e o Lorenzo. )

na area do faz de conta a brincar com o Matteo,
o Pedro C., o Lorenzo e a Eva.

Matteo: “Vitéria, vem ver um filme (coloca-se
atras do biombo).”

Estagiéaria: “Esta bem, posso sentar-me aqui no
chéo?”

Pedro C.: “N&o, tens de te sentar numa cadeira.”
Estagiaria: “Esta bem.”

Matteo: “O filme vai comecar (comeca a
movimentar os fantoches).”
Pedro C.: “(traz-me um prato cheio de comida)
Toma, tens aqui para comeres enquanto vés o
filme.”
Terminado o filme, o Matteo e o Lorenzo
trouxeram o kit de instrumentos meédicos e
deram-me, cada um, uma injecdo enquanto se
riam.

(RO n.0 128)

Ainda dentro dos interesses do grupo, realgco o grande envolvimento das criangas

durante os momentos de reunido em grande grupo, bem como na Hora do Conto, sendo

que este se caracteriza por ser bastante participativo e atento aos detalhes.

Ao chegar a sala de atividades, cada crian¢a sentou-se num lugar a
sua escolha. De seguida, a educadora comecou por perguntar as
criangas se havia partilhas que quisessem fazer. O Bento quis mostrar
um diploma que recebeu da Telepizza, porque foi a uma festa de
aniversario e aprendeu a fazer pizzas, sucedendo-se o seguinte
dialogo:

Pedro E.: “Como é que se faz pizza?”

Bento: “Pego a massa, amasso (faz o gesto com as méaos), ponho a

farinha aqui (aponta para a massa imaginaria), pego uma coisa com
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picos e faco assim (espeta a massa). Depois coloco molho de tomate
e queijo, daquele pequeno, depois escolhes os ingredientes e vai ao
forno.”
Educadora: “Entdo e como € que se faz a massa?”
Bento: “N&o sei, ja vinha.”
Educadora: “E que ingredientes é que colocaste na tua pizza?”
Bento: “(fica a pensar) Chourico e bacon.”

(RO n.092)

A educadora dinamizou o relaxamento com as criancas para que
ficassem predispostas a ouvir a histéria Um livro, de Hervé Tullet. A
Liz tinha me pedido para se sentar a minha frente, por isso assim o
fez. Ao longo da histéria, foi me dizendo que estava “muito ansiosa”
por saber o que ia acontecer. Foram notdérios o envolvimento e o
interesse das criangcas na histéria, uma vez que € um livro que
promove o0 envolvimento das criangas, agitando o livro, carregando
nos circulos, entre outras agdes. O Tabish percebeu que os circulos
do livro eram semelhantes aos que estdo colados no chdo para que
as criancas se possam sentar em roda mais facilmente.
(RO n.° 34)

Ao nivel da autonomia e independéncia, de um modo geral, as criancas aparentam uma
compreenséo e apropriacdo dos espacos, dos materiais e das rotinas e as criangas que
tém uma maior independéncia/autonomia ajudam as que nao tém, nomeadamente a

abrir a torneira da casa de banho.

O Tabish foi ao encontro da educadora para lhe pedir para ir a casa
de banho, a mesma respondeu que sim e pediu ao Bento para ir com
ele e o ajudar a abrir a torneira.

(RO n.° 25)

No que diz respeito a vida do grupo e as relagdes de socialidade, observei, em todos os
espacgos do JI, valores de entreajuda, cooperacdo, respeito e empatia. E relevante
mencionar que, apesar de estes valores serem, maioritariamente, demonstrados pelas
criancas mais velhas em relagdo as mais novas, as segundas também demonstram

respeito e empatia pelas demais.
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O Miguel, sem querer, entornou 0 seu copo de agua, antes que eu
chegasse perto para poder ajudar, ja a Sofia, o0 Simao e o André lhe
estavam a dar os seus guardanapos para ajudar a limpar.

(RO n.° 148)

O Valentim estava na area da escrita a fazer carimbos numa folha,
guando o Simo largou os seus brinquedos para ir observar o colega.
Cada vez que o Valentim fazia um carimbo, o Siméo colocava as suas
duas méos por cima das do Valentim e dizia “Boa Valentim, estas a
conseguir.”, de seguida disse-lhe “Eu também quero ajudar.”, o
Valentim deu-lhe um carimbo ja aberto e explicou-lhe onde colocar o
carimbo e que tinha de fazer muita forca. O Sim&o explicou ao
Valentim que sabia abrir os carimbos, entdo comegaram a fazé-los ao
mesmo tempo.
(RO n.°52)

E relevante destacar que o grupo de criancas da sala trés se caracteriza por apresentar
algumas fragilidades, especialmente no que diz respeito a capacidade de ouvir o outro
e a gestdo das emocdes. Observa-se uma significativa dependéncia do adulto na
autorregulacdo dessas emocOes, especialmente no que se refere a gestdo da

frustracdo, raiva e tristeza, como se pode constatar:

Enquanto estavam a brincar, sentei-me perto do Valentim, do André e
do Sim&o que estavam na area das constru¢des. Enquanto construia
um comboio para animais com o Valentim, comec¢o a ouvir o Siméo a
gritar com o André, vendo ambos agarrados a mesma construgéo,
cada um a puxar para seu lado. Ao ver a aflicdo do André, que estava
a olhar para mim, fui ao seu encontro.

Estagiaria: “Simdo e André, o que se passa?”

Simao: “Eu preciso desta construcdo para fazer uma coisa.”

André: “E minha, eu fiz.”

Estagiaria: “Simao, esta construcao era de quem?”

Siméo: “Do André, mas eu preciso e ele ndo me da.”

Estagiaria: “Mas pediste-lhe?”

Simao: “Nao.”
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Estagiaria: “Simao, n6s ndo podemos tirar os brinquedos aos Nossos
amigos. Tu gostavas que o André chegasse ao pé de ti e te tirasse as
tuas construcfes?”
Siméo: “N&o.”
Estagiaria: “Pronto, entdo também tens de evitar fazé-lo. Olha vamos
limpar a cara?”
Simao: “Sim, pode ser, para limpar as lagrimas.”
Estagiaria: “(Qquando o Simao acalmou) Dormiste bem hoje?”
Simao: “Nao.”
Estagiaria: “Que pena. Mas ja te sentes melhor?”
Simé&o: “Eu nunca me vou sentir melhor.”
Estagiaria: “E como € que eu posso ajudar?”
Simé&o: “Um abrago.”
Dei um grande abrago ao Siméo.
(RO n.° 159)

Apesar da coesao demonstrada pelo grupo de criancas da sala trés, ha diversos fatores
gue influenciam o desenrolar das brincadeiras e as interacdes entre elas, com destaque
para as questdes de género (cf. Figura 11, RO n.° 188 e 126). Durante a PPS I, tornou-
se uma rotina ouvir as criancas proferirem frases como "Isso é de menina/o." ou "N&o
podes brincar porque és um/a menino/a.". Assim, um dos objetivos que estabeleci
durante este periodo foi compreender as razbes pelas quais o género é um fator que
influencia a interagdo entre pares na sala trés. Procurei responder a este objetivo

através da observacao participante e de entrevistas as criangas.
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Figura 11 O Siméo e a Liz estavam a brincar dentro da
Liz a pintar as unhas ao casa que esta no recreio exterior.

Simao. Liz: “Trouxe um saco com muitas coisas.”
Simao: “Posso ver?”

Liz: “Sim, olha tenho um I4pis, uma boneca LOL
e um verniz cor-de-rosa.”

Simdao: “Podes me pintar as unhas?”

Liz: “Se eu te pintar as unhas, vocé vai ser uma
mulher. ‘Cé quer ser uma mulher?”

Simao: “Sim, eu gosto de todas as cores.”

A Liz pintou-lhe as unhas.
(RO n.° 188)

Antes de dar inicio a hora do conto, a educadora quis conversar com
as criangas, em grande grupo, sobre ndo bater aos amigos e sobre
uma situacao que tinha acontecido com a Leticia, a Sofia, a Luisa e a
Clara.
Educadora: “Entdo Sofia, queres explicar-me o que aconteceu hoje
no recreio?”
Sofia: “A Leticia interrompeu a nossa brincadeira.”
Leticia: “Eu néo interrompi, eu fui pedir para brincar com vocés.”
Educadora: “Leticia, agora é a vez da Sofia explicar, a seguir falas tu.
Sofia, como é que a Leticia interrompeu a brincadeira?”
Sofia: “Nés estavamos a brincar e a Leticia veio perguntar se podia
brincar connosco, mas a brincadeira era s6 para trés, porque
estavamos a brincar as maes e aos pais. A Leticia ndo € um menino,
por isso ndo podia ser o pai.”
Educadora: “Mas uma brincadeira que da para trés pode ser alargada
para quatro ou cinco.”
Pedro C.: “A Leticia podia ser a empregada.”
Sofia: “Eu disse para ela guardar a casa.”
Leticia: “N&o nao, isso foi sé depois.”

(RO n.° 126)



1.6. E em casa? — as familias

A caracterizacdo das familias ndo tem como intuito definir a identidade das criangas,
mas sim “abrir caminho para poder vir a compreendé-las pelo que fazem, ja que é
naquelas experiéncias significativas que se fundam e inspiram as culturas de pares que
emergem e sao depois transmitidas e reproduzidas nas relacdes sociais com outras
criancas” (Ferreira, 2004, p. 66). A presente caracterizacdo fundamenta-se em
informacdes recolhidas através da leitura e andlise do Projeto Curricular de Grupo
(PCG), mais especificamente do ponto referente a caracterizacao das familias do grupo

de criancas da sala trés.

Assim, verifica-se que a maioria das familias vive na freguesia na qual o jardim de
infancia se insere, portanto, o percurso até ao mesmo € percorrido tanto a pé, como

através de diversos meios de transporte, entre 0s quais bicicleta, carro e autocarro.

Além disso, de acordo com o PCG, relativamente a tipologia do agregado familiar, seis
familias sdo monoparentais e catorze sao nucleares. Contudo, apds algumas conversas
com as criangas, foi possivel perceber que existem, pelo menos, trés familias alargadas.

No grupo atual de criangas, a maioria tem irmaos, sendo que apenas uma € filha unica.

No que diz respeito a caracterizacdo em funcdo da nacionalidade, é de realcar que a
maioria dos pais sdo portugueses, com excecdo de dois agregados familiares de
nacionalidade brasileira, um agregado familiar de nacionalidade paquistanesa, um pai

de nacionalidade holandesa e uma méae com dupla nacionalidade, brasileira e italiana.

No que concerne as habilitagbes académicas dos pais, € relevante mencionar que a
maioria das maes e dos pais das criangas do grupo da sala trés possui formacdo ao
nivel do ensino superior. Adicionalmente, a maioria dos pais encontra-se no ativo, com

excecdo de um pai e duas maes que estdo atualmente em situacédo de desemprego.

Adicionalmente, saliento que a maioria das maes se enquadra na faixa etaria dos trinta
€ um aos quarenta anos, e a maioria dos pais na faixa etaria dos quarenta e um aos

quarenta e cinco anos, como é possivel observar na tabela seguinte.
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Tabela 2

Caracterizacao das familias segundo o grupo etario.

Grupo etario Maes Pais
<20 anos 0 0
Entre 20-30 anos 1 1
Entre 31-40 anos 6 10
Entre 41-45 anos 10 8
>46 anos 3 1
Desconhecido 0 0

Fonte: elaboracgé&o propria, com base no PCG

Apo6s uma andlise cuidadosa dos tragos estruturantes das familias das criancas da sala
trés, foi possivel constatar que, em geral, as familias sdo de nivel socioeconémico médio

a médio-alto.

A proposito da participacéo das familias no quotidiano do JI, de acordo com Sa (2002,
p. 134), existem riscos aquando da utilizacao “acritica” do conceito de participacao, tal
dita a necessidade de realizar uma “clarificacdo conceptual que desoculte as suas
utilizacdes enquanto mera tecnologia social subordinada a obsesséo pelo controlo ou,
entdo, como simples estratégia de legitimagédo da ordem instituida” (idem). Assim sendo,
Lima (1988; 1992, citado por S&, 2002) apresenta-nos um modelo tedrico-concetual,
gue visa esclarecer as praticas participativas, assente nos seguintes critérios: i)
democraticidade; ii) regulamentacdo; iii) envolvimento; iv) orientacdo. Deste modo e
sabendo que cada um destes critérios é segregado em diferentes “tipos e graus de

participagao” (Lima, 1992, citado por Sa, 2002, p. 135), é relevante analisar cada um.

No que diz respeito ao critério da democraticidade esta caracteriza-se como sendo
direta ou indireta, sendo que a primeira implica um envolvimento direto do participante
na tomada de decisdo, enquanto a segunda implica um envolvimento por meio de
representantes. Relativamente as familias da sala trés, a sua participa¢do ao nivel deste
critério caracteriza-se como sendo, maioritariamente, indireta, como € possivel verificar

através do seguinte registo de observacéao (cf. Figura 12 e RO n.° 156).
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Figura 12

Clara a partilhar o que Antes de a educadora dar inicio a escolha das
trouxe de casa da avo.

obras, a Clara quis mostrar tudo o que tinha trazido
de casa da avd para colocar na exposicao do
outono, a porta da sala. A Clara trouxe: i) ouricos
com castanhas dentro; ii) castanhas; iii) romas; iv)
marmelos; v) abdboras.

(RO n.° 156)

De seguida, a participacdo ao nivel do critério da regulamentacao pode ser formal, ndo
formal ou informal, esta discriminagéo é realizada com base “no grau de formalizagéo,
estruturacao e publicitagcdo das regras que regulam essa participacéo” (idem), ou seja,
no caso da regulamentacdo formal, esta é orientada por regras instituidas em
documentos formais, a regulamentacdo n&o formal & orientada por regras menos
estruturadas formalmente e produzidas pela propria organizagdo, por fim a
regulamentacéo informal é orientada por regras ndo estruturadas formalmente e que
emergem na/da agdo organizacional. Assim, a participacdo das familias segundo o
presente critério caracteriza-se como sendo formal, no sentido em que é orientada por
regras instituidas em documentos formais. Estes pressupostos sdo igualmente
veiculados por intermédio da plataforma Classroom, uma ferramenta facultada pelo AE,
designada para esse fim, constituindo um canal adicional e eletrénico de comunicagéo
(RO n.° 167). Ademais, acrescentam-se as reunibes programadas, 0S encontros
individuais, ou ainda, comunicacfes e solicitagbes partilhadas via contato telefénico

e/ou correio eletrénico.

Hoje, apds o acolhimento, a educadora explicou as criangcas que hoje
a atividade no auditorio seria dinamizada pela mée de uma crianca
gue ja tinha sido da sala trés. A atividade consistia em saltar a corda
e dancar. O Miguel disse a educadora:

Miguel: “Catarina, a minha mée disse que gostava de me ver a dangar

e a saltar a corda.”
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Educadora: “Mas a tua mae pode ver, porque eu no fim da semana
coloco fotografias e videos na plataforma classroom.”
(RO n.° 167)

O critério do envolvimento, a semelhanca do anterior, admite trés possibilidades,
consoante as atitudes e o empenho expresso pelos participantes: i) ativa; ii) reservada;
iii) passiva. Considerando que a primeira, participacdo ativa, implica a capacidade de
mobilizacdo dos atores para a acdo, ou seja, 0s participantes possuem um
conhecimento aprofundado dos seus direitos, deveres e possibilidades de participacao,
resultando na capacidade de influenciar a tomada de decisdo. JA na segunda,
participacdo reservada, os participantes apresentam-se mais como espectadores que
aguardam intencionalmente por aquela que consideram ser a altura mais indicada para
poderem tomar uma posicdo mais definitiva em relacdo & sua participacdo na
organizacao. Por ultimo, apresenta-se a participagéo passiva, sendo que esta revela um
certo desinteresse dos participantes pelos problemas da organizagdo, demonstrando
comportamentos de displicéncia, como por exemplo a falta de comparéncia a momentos
formais de tomada de decisdo. Neste sentido, a participagcdo das familias ao nivel do
critério do envolvimento, caracteriza-se como reservada, no sentido em que apesar de
demonstrarem interesse nas atividades realizadas na sala de atividades ao longo das
semanas, ndo existem momentos em que exista uma constante presenca das familias

na sala de atividades.

Para terminar, o critério da orientagdo pode seguir duas alternativas, convergente e
divergente, estas distinguem-se “com base na consonancia ou discordancia em relagao
aos objectivos formais-legais” (idem, p. 136). A primeira € quando os individuos atingem
0s objetivos formalmente definidos pela organizacdo e, ao mesmo tempo, sdo
considerados por estes como uma referéncia normativa. A segunda é quando os
objetivos perseguidos pelos participantes sdo configurados como divergentes em
relacdo a hierarquia organizacional. Neste caso, caracteriza-se a participacdo das

familias como convergente.
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2. ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAO EM JARDIM DE
INFANCIA
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Quando o/a educador/a intervém com 0 seu grupo de criancas, este/a deve ter uma
intencionalidade educativa que atribua sentido a sua ac¢ao, garantindo a coeréncia no
processo de ensino-aprendizagem de todas as criancas. Para tal, € necessaria a
consciencializacdo sobre quais as intencdes educativas que presidem as respetivas

acOes, sejam estas propostas pelas criancas ou pelo/a educador/a.

A intervengdo pedagogica necessita da participacdo de todos os intervenientes
(criancas, familias e comunidade educativa). Por isso, é importante que o/a educador/a
identifigue quais as suas intengdes junto de cada um destes agentes. Deste modo, 0
presente capitulo corresponde a uma exposi¢do das minhas intengbes pedagogicas,
tendo em consideracdo o contexto caracterizado no capitulo anterior, bem como as
intencdes da educadora, visto que procurei dar-lhes continuidade. Assim, o capitulo
divide-se em: i) intengBes com as criancgas; ii) intengdes com as familias; iii) intencdes

com a equipa educativa.

2.1. Intencdes com as criancgas

A minha primeira inteng¢éo prende-se com algo que considero ser necessario e essencial
para uma boa préatica pedagodgica, construir uma relacdo de proximidade e de
confianga com o grupo de criangas da sala trés, sendo que o desenvolvimento de
relagBes afetivas estaveis, confortantes e respeitosas entre adultos e criancas estimula
a vivéncia de sentimentos de bem-estar, deixando-as mais recetivas a interagir com o
outro e com o mundo que as rodeia. Ademais, através da criacdo de relacdes
significativas com figuras de referéncia, as criangas experienciam a empatia, conhecem
a escuta e o respeito pelo outro e atitudes solidarias, desenvolvendo um sentido de
seguranca e autoestima positiva (Portugal, 2017). Deste modo, compete aos/as
educadores/as estabelecer uma relacdo pedagdgica de afetos com as criancgas,
envolvendo-as e estimulando-as nas experiéncias educativas e avaliando as
motivacdes e o significado de cada uma das acbGes das criancas para 0 seu
desenvolvimento (Dias, 2014, citado por Marques, 2021). A relacdo que procuro
estabelecer com as criancas implica, da minha parte, o respeito pelas singularidades de
cada crianca, compreendendo cada uma como um ser autbnomo, sujeito e participante
ativo no seu processo de ensino-aprendizagem, competente, ativo na construcdo do
conhecimento, com voz propria, com iniciativa, cooperativo, critico, criativo, investigador

e interventivo na tomada de decisbes (Gongalves, 2019). Assim, reforco a ideia da
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importancia de observar e escutar cada criancga, no sentido de informar a minha pratica
enquanto educadora-estagiaria. A meu ver, para estabelecer uma relacdo de
proximidade e confiangca com as criancas, € necessario ser verdadeira e honesta com
elas, ser sincera na demonstracdo dos meus sentimentos e saber assumir 0S meus

erros.

Ao longo da PPS II, considero que construi uma relagdo de proximidade e confianca
com as criangas da sala trés, com base no respeito pelas singularidades de cada uma.
Os registos de observacéo abaixo correspondem a evidéncias da relagdo entre mim e

as criangas.

Quando estavamos no recreio, avistei a Carolina a chorar e a
Margarida a dar-lhe um abrago. Ao aproximar-me para perceber o que
se passava, a Margarida explicou-me: “Vitoria, a Carolina esta a
chorar, porque ela queria ver o irméo e ele néo veio vé-la.”. Apés ouvir
a Margarida, questionei a Carolina sobre o motivo pelo qual estava a
chorar, “Quero o mano.”, respondeu. Perguntei-lhe se queria um
pouco de colo, ao responder que sim, peguei-lhe e fui com ela lavar a
cara. Enquanto lhe lavava a cara, expliquei-lhe que provavelmente o
irmao tinha ficado a fazer alguma coisa, mas que na hora de almocgo,
talvez, ele fosse |4 dar-lhe um beijinho.
(RO n.° 85)

Apés o término da atividade, as criangas foram brincar para as
diversas areas da sala de atividades. O Matteo, o Valentim, o Simao e
o Lorenzo estiveram a brincar na area do faz de conta.

Simao: “(pega num telefone fixo) Estou, Vitéria? Queres vir a minha
casa?”

Estagiéaria: “(pego no meu telemével e atendo) Ola, Simao. Gostava
muito de ir a tua casa, tens almoco para mim?”

Simé&o: “Sim, podes vir.”

Entrei na area do faz de conta e sentei-me a mesa.

Estagiaria: “Entao o que vai ser o almoc¢o?”

Simé&o: “E frango assado, gostas?”

Estagiaria: “Por acaso nao gosto, e agora?”
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Simao: “Comes menos.”
(RO n.° 165)

Por vezes, as criancas sdo descritas como participantes quando estdo a realizar
atividades que nao escolheram, “ou quando estao simplesmente a frequentar atividades
educativas para as quais se requer legalmente que participem” (Larkins, 2021, p. 389).
Neste sentido, a segunda intencéo prende-se com promover a participacéo ativa das
criangas, no sentido em que este € um dos principios que considero fundamentais na
Educacéao de Infancia visto ser um dos direitos das criangas, promulgado nha Convencgao
Universal dos Direitos da Crianga (1989). Segundo Tomas (2007), “participar significa
influir directamente [sic] nas decisdes e no processo em que a negociagao entre adultos
e criancas é fundamental, um processo que possa integrar tanto as divergéncias como
as convergéncias relativamente aos objectivos [sic] pretendidos e que resultam num
processo hibrido” (p. 49). O registo de observagdo que se segue demonstra a forma

como a voz das criangas foi ouvida, durante o periodo da PPS II.

Terminado este momento, varias criancas pediram-me para jogarmos
ao jogo da estatua, apesar de ndo estar planificado, aceitei a sugestao
e realizdmos o jogo.
A sessdo terminou com uma danca de roda, num ritmo lento e,
posteriormente, sentamo-nos no chao a inspirar e expirar até ao fim
da cancéo.
No fim, perguntei as criangas se tinham gostado e se mudariam algo.
Simao: “Eu nao gostei.”
Estagiaria: “Porqué, Simao?”
Simao: “Porque eu ndo gosto destas musicas.”
Estagiaria: “E se cada um de vocés, hoje, pedisse as familias para
escreverem num papel uma mdsica que vocés gostem? Assim
podiamos fazer uma playlist s6 com musicas que todos gostam.”
Criancgas: “Sim!”

(RO n.° 308)

Observar e interagir com o grupo de criancas, permite aprender mais sobre elas, o que

me possibilitou conhecer as suas caracteristicas individuais e enquanto grupo. Por isso,
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a minha terceira intencéo consiste em individualizar a minhaintervencdo, respeitando

0s tempos e ritmos de cada crianca, 0 seu temperamento e preferéncias.

Notei que o Siméo ndo estava a comer e, por isso, fui ao seu encontro
para perceber qual era o motivo.
Estagiaria: “Entao Simao, o que se passa? Nao tens fome?”
Siméao: “Estou cansado.”
Estagiéaria: “Hoje esta a ser um dia dificil para ti?”
Simao: “Sim, esta dificil.”
Estagiaria: “E é de ser segunda-feira, ou de estar a chover?”
Simao: “E porque esta a chover, eu ndo gosto de chuva.”
Estagiaria: “Mas sabes, Simao, mesmo quando esta a chover, nés
temos de almocar.”
Simao: “Podes ajudar-me?”
Estagiaria: “Fazemos assim, eu dou-te as trés primeiras garfadas e,
a seguir, comecas a comer sozinho, pode ser?”
Siméo: “Sim.”
(RO n.°101)

Por fim, apresento a minha quarta intencdo: proporcionar vivéncias culturais e
sociais significativas com as criancas da sala trés, através da literatura, da pesquisa,
da realizagdo do projeto “Eu quero ser artista” — um projeto sobre Arte Urbana, e
multiplas outras propostas pedagoégicas que permitiram a exploracdo de diferentes

manifestacdes culturais.

Antes deste momento, informei as criangas que sempre que a musica
para, somos estatuas.

Para a segunda atividade do momento do desenvolvimento da sesséo,
optei por fazer duas adaptacdes a planificacdo, sendo que era apenas
para dancar livremente, comecei por, na primeira musica Waterloo,
dos ABBA, realizar uma coreografia, na qual eu dancava e as criancas
reproduziam. Na segunda e terceira musicas, Honey, Honey e
Dancing Queen, dos ABBA, fui pedindo as criancas que fizessem
passos de danga para que as restantes pudessem reproduzir e, por

fim, na Ultima Mamma Mia, dos ABBA, todos dancamos livremente
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guase até ao final da musica. Antes de terminar, pedi-lhes que
seguissem 0 meu exemplo e desloquei-me até um circulo,
permanecendo de pé a dancar, até ao fim da musica.

(RO n.° 296)

2.2. Intencdes com as familias

As organizacdes socioeducativas colocam no centro da sua missdo proporcionar o
desenvolvimento e 0 acesso de todas as criangas aos recursos educativos disponiveis
na sociedade atual e, dessa forma, promover as aprendizagens, o bem-estar da crianca
e a sua boa integracao social (Mata & Pedro, 2021). Este propoésito educativo exige uma
concertacdo de esforcos entre os profissionais da educacdo, os servicos da
comunidade, as familias e as entidades locais. As familias sdo pessoas muito
significativas para a crianca e sdo o seu contexto relacional mais préximo, deste modo,
desempenham um papel fundamental de suporte aos desafios que 0s contextos
educativos lhes propdem, no relacionamento com educadores/as, com as hovas tarefas

e com os pares dos seus educandos (Mata & Pedro, 2021).

Consequentemente, proponho-me a estabelecer uma relacdo de respeito,
comunicacdo, confianca e parceria com as familias das criangas da sala trés,
possibilitando um melhor conhecimento da crianca e a constru¢cdo de estratégias
educativas comuns. Neste dmbito, considero que a minha intencdo com as familias foi
concretizada, porém ndo na sua totalidade. Esta relacdo foi estabelecida com as
familias, através das mdltiplas partilhas na plataforma classroom e conversas durante o
acolhimento das criancas. Nao foi facil pedir as familias para participarem, sobretudo
considerando a dimenséo do conceito de participacao (Sa, 2002). Contudo, houve um

grande envolvimento das familias, ao longo de todo o periodo da PPS II.

2.3. Intencdes com a equipa educativa

O trabalho colaborativo estrutura-se essencialmente como um processo de trabalho
articulado e pensado em conjunto, que permite alcancar os melhores resultados, com
base no enriquecimento trazido pela interacao dinamica de varios saberes especificos

e de varios processos cognitivos em colaboracdo (Roldao, 2007).
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Neste sentido, é fundamental estabelecer uma relacdo colaborativa, de partilha,
confianga e respeito com a equipa educativa, sendo esta a minha principal intencao,
envolvendo a equipa educativa nhas minhas propostas e colaborando ativamente em
todas as dindmicas existentes, bem como comunicando abertamente com a equipa,

permitindo, assim, a minha evolu¢do enquanto futura educadora de infancia.

Assim, ao longo da PPS II, procurei integrar-me nas dindmicas propostas pela equipa
educativa, assim como consultar a equipa sobre as minhas iniciativas, através da
realizacdo de reunides informais com a educadora de infancia com o intuito de partilhar
novas propostas, refletir sobre a minha pratica, fazer um planeamento em conjunto e

mantendo-me disponivel para comunicar abertamente com a equipa educativa.

Ao percebermos que as criangas ja estavam a ficar um pouco
saturadas de estar sentadas, em conjunto com a educadora e com a
AO, decidimos fazer a prova das frutas depois de almocgo. Por isso, a
educadora comecgou a chamar as criangas para brincar.

(RO n.094)

Durante a sessdo, eu e a educadora estivemos a planificar a semana
seguinte: i) na segunda-feira dar inicio ao projeto, questionando as
criangas sobre o que ja sabem, 0 que querem saber e como vamos
saber; ii) na terca-feira, de manha, vamos fazer o percurso exploratorio
pelo meio local e, a tarde, fazer o registo sobre as fotografias tiradas;
i) na quarta-feira, de manhd, sessdo de expressdo Planificacdo
semanal 148 corporal no auditério, a tarde, jogo: Arte Urbana VS
Restauro VS Vandalismo; iv) na sexta-feira, de manhé, atividade sobre
a Lenda de S. Martinho e sessao de educacéo fisica, a tarde, lanche
partilhado.
(RO n.° 204)

Se, na PPS |, comunicar com a auxiliar de a¢éo educativa sobre a planificacédo e o seu
envolvimento nas dindmicas propostas por mim foi um desafio, neste momento
considero que foi uma grande aprendizagem, visto que, durante a PPS II, mdltiplos
foram os momentos em refleti em conjunto, quer com a educadora de infancia, quer com

a assistente operacional, valorizando, sempre, as ideias e perspetivas de cada uma.
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3. INVESTIGACAO EM JI:
PROCESSOS E PROCEDTMENTOR
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“Se eu te pintar as unhas, vocé vai ser uma mulher. ‘Cé quer ser uma mulher?” —
Masculinidades e feminilidades pelas vozes das criangas de um jardim de infancia, esta
€ a problematica da presente investigacdo, a decorrer durante o periodo da PPS I,
escolhida através da observacdo de uma brincadeira entre duas criancas da sala trés,
no recreio. O seguinte registo de observacdo diz respeito ao exato momento em que

esta interagéo entre pares ocorreu:

O Siméo e a Liz estavam a brincar dentro da casa que esta no recreio
exterior.

Liz: “Trouxe um saco com muitas coisas.”

Simao: “Posso ver?”

Liz: “Sim, olha tenho um lapis, uma boneca LOL e um verniz cor-de-
rosa.”

Simao: “Podes me pintar as unhas?”

Liz: “Se eu te pintar as unhas, vocé vai ser uma mulher. ‘Cé quer ser
uma mulher?”

Simao: “Sim, eu gosto de todas as cores.”
A Liz pintou-lhe as unhas.

(RO n.° 188)

E este episodio que d4 o mote a investigacdo. Neste sentido, definem-se como
principais objetivos da investigacdo centrados no género, enquanto objeto de estudo
socioldgico e, simultaneamente, elemento de diferenciagédo entre pares: i) analisar as
concecOes das criancas, das familias e da educadora de infancia cooperante sobre o
género; ii) realizar um mapeamento das producdes académicas sobre os estereétipos
de género em educagédo de infancia e que se tronam num corpus especifico que foi
selecionado — os relatérios da PPS Il do MEPE (literatura cinzenta) sobre questfes de

género que se encontram no repositorio do IPL.
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3.1. Masculinidades e Feminilidades: Enquadrando

teoricamente o tema

Ao observar as relagfes entre pares vivenciadas no Jl, por vezes deparamo-nos com
discursos como: “azul & cor de menino e rosa de menina”, “as meninas vestem saias e
0s meninos calgas” ou “as meninas brincam com bonecas e os meninos com carros”. A
presenca destes discursos sexistas e, por vezes, discriminatorios, fez-me refletir sobre
quais as razbes que levam a esta construcdo dos conceitos de masculinidades e
feminilidades, neste caso hegemonicos, na infancia e sobre a forma como estes séo
(des)construidos e mobilizados pelas criancas no JI. Por isso, 0 presente subcapitulo
corresponde a uma revisao de literatura organizada nos seguintes topicos: i) Biologia e
Sociologia — confronto e/ou complemento?; ii) Masculinidades e Feminilidades:
Conceitos historicamente situados; iii) Ser menino ou menina — um processo
socialmente construido; iv) Masculinidades e Feminilidades nas relagdes entre pares; v)

Masculinidades e Feminilidades: O papel do Jardim de Infancia.

No primeiro tépico, ainda que amplamente discutido pelos Estudos de Género (Vale de
Almeida, 1995; Dias, 2015; Torres, Sant Ana, & Maciel, 2015; Pereira, 2018; Santos et
al, 2023), retomo a discussdo entre natureza/cultura, neste caso, entre Biologia e
Sociologia — confronto e/ou complemento?, onde sédo abordadas as diferencas entre os
conceitos de sexo e género. No que concerne ao segundo tépico, Masculinidades e
Feminilidades: Conceitos historicamente situados, apresenta-se uma breve sintese das
transformagfes ocorridas, ao longo dos tempos, nas concec¢cBes sobre o papel do
homem e da mulher na sociedade. O terceiro topico, Ser menino ou menina — um
processo socialmente construido, visa compreender de que forma a sociedade (escola,
familia e comunidade) tem influéncia na questdo da identidade de género em criancas
pequenas. No quarto tépico, Masculinidades e Feminilidades nas rela¢des entre pares,
pretende-se explicar os modos como as criangas se apropriam do género e qual o seu
papel na relagédo entre pares, a semelhancga do topico anterior, em criangas pequenas.
Finalmente, no quinto topico, Masculinidades e Feminilidades: O papel do Jardim de
Infancia, € apresentada uma analise de como lutar contra os estere6tipos de género em

educacao de infancia.
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3.1.1. Biologia e Sociologia — confronto e/ou complemento?

A literatura cientifica diz-nos ha muito que existe uma diferenca entre o conceito de sexo
e género. O primeiro remete para a identidade biolégica da pessoa, ou seja, se é
mulher/menina ou homem/menino (Dias, 2015). Contudo, apesar de o sexo biolégico
estabelecer um padrédo de expectativas de género, 0 mesmo nem sempre corresponde
aidentidade de género? e, o facto de uma crianca nascer menina ou menino, ndo implica

que ela venha a ser feminina ou masculina (idem).

E possivel afirmar que o sexo de uma crianca é um fator importante para o seu
desenvolvimento (Cardona et al., 2015), no sentido em que, como nos dizem as autoras,
“nao é por acaso que uma das primeiras perguntas que se faz as maes e aos pais
quando uma crianca acaba de nascer é se € menina ou menino” (p. 10). De um modo
geral, o termo sexo é utilizado para distinguir os individuos com base na sua pertenca a
uma das seguintes categorias biolégicas: sexo feminino e sexo masculino, contudo as
autoras defendem que o sexo para além de ser um fator biolégico, é, também, um fator
social e cultural, uma vez que as pessoas tendem a reagir de maneira diferente a uma
crianca do sexo feminino ou do sexo masculino, ndo sé ao nivel de aspetos concretos,
como o tipo de brinquedos, roupa, entre outros, como ao nivel da formagéo de
expectativas comportamentais e do estabelecimento de interacdes verbais e n&o-

verbais (idem).

Como defende Louro (2000), ndo é possivel identificar um momento de afirmacéo
categodrica, final e definitiva da constituicdo dos géneros, ndao existe “um momento
fundador da masculinidade ou da feminilidade” (p. 39). Uma vez que nao existe nenhum
fator bioldgico que influencie a transformacao do sexo em género, esta deve-se a fatores
sociais, como a feminilidade e a masculinidade que sao conceitos culturais, em
constante mutagédo (Dias, 2015). Assim, sendo compreendido como “a elaboragao
cultural do sexo, o género refere-se aos comportamentos e expectativas socialmente
apreendidos a proposito de ambos os sexos” (idem, p. 78), por outras palavras, o género
€, entdo, uma categoria social que influencia as nossas possibilidades de vida e as
relagdes sociais. Logo, existem muitas formas de ser feminina ou de ser masculino, por

isso, reduzi-las “a um conjunto de caracteristicas bioldgicas resulta, seguramente, numa

1 Por identidade de género entende-se a forma pela qual um individuo identifica o seu género
(Nggaard, 2022).
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simplificacao” (Louro, 2000, p. 39). Cardona et al. (2015), com base na teoria de Oakley
(1972), reforcam esta perspetiva de que o termo género € utilizado para descrever
inferéncias e significacbes atribuidas aos individuos a partir do conhecimento da sua
categoria sexual de pertenca, o seu sexo, 0 género que desenvolvemos, trata-se, entao,
da incorporacdo, pelo homem e pela mulher, de atributos psicolégicos e aquisicbes
culturais ao longo do processo de formacéo da sua identidade, que tendem a estar

associados aos conceitos de masculinidade e de feminilidade.

Por conseguinte, termino este ponto concordando com Vale de Almeida (2018, p. 127),

guando afirma:

a complexidade encontra-se precisamente na ingenuidade (...) de remeter para
caracteres fisicos do corpo uma questdo de identidade pessoal e social. Isto
porgue «ser homem» [e «ser mulher»], no dia a dia, na interac¢éo [sic] social,
nas construcdes ideoldgicas, nunca se reduz aos caracteres sexuais, mas sim a
um conjunto de atributos morais de comportamento, socialmente sancionados e
constantemente reavaliados, negociados, relembrados. Em suma, em constante

processo de construgao.

3.1.2. Masculinidades e Feminilidades: Conceitos historicamente situados

N&o é possivel indicar um momento de afirmagéo categorica, final e
definitiva da constituicdo dos géneros, um momento fundador da
masculinidade ou da feminilidade. (...) Como muitas outras estudiosas
e estudiosos, entendo que o0s géneros se fazem e se refazem
continuamente ao longo da existéncia, que s&o socialmente
produzidos, portanto sao dependentes da  histéria e das

circunstancias. (Louro, 2000, p. 39)

Compreende-se que as concecgdes sociais das masculinidades e feminilidades estdo em
constante mutacao, visto que, como defende Louro (2000), as mulheres e os homens
produzem-se de distintas formas, “num processo carregado de possibilidades e também
de instabilidades” (p. 39), e, por isso, e porque “as multiplas identidades ndo podem ser
compreendidas separadas da historia e da politica” (idem, p. 43), € imperativo analisar

tais mutacdes ao longo da histéria.
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Dentro das mudancas sociais ocorridas nas Ultimas décadas, uma das que mais se
destaca é a que afeta o papel da mulher na sociedade e no contexto familiar, sendo que
proporcionou nao so a transformagao das relagdes entre géneros no seio familiar, “mas
uma revisdo mais ampla do papel social das mulheres (e, por consequéncia, dos

homens também).” (Neves, 2016, p.92).

Ha quarenta ou cinquenta anos vivia-se numa sociedade rural, pobre,
iletrada e, acima de tudo, fortemente marcada pela diferenciagéo de
género. Na vida social e familiar, homens e mulheres tinham func¢des
muito distintas, como era apanagio ideolégico do Estado Novo. Ao
homem cabia incontestavelmente o dever de sustentar e proteger a
familia, enquanto a mulher devia permanecer em casa, fiel aos labores

de esposa e mae. (Aboim, 2010, p. 39)

Aboim (2010) explica-nos que, até por volta de 1960, em Portugal, vivia-se numa
sociedade marcada pela diferenciacdo de género, ancorada em justificagcbes que se
baseavam no corpo da mulher para explicar o seu lugar na sociedade. Nessa mesma
década, apenas 13,1% das mulheres, em Portugal, se encontrava, oficialmente, no
mercado de trabalho. Mas como e quando é que este paradigma se alterou? Quando é
que a mulher deixou de ser vista como “dona-de-casa” e o homem como “provedor da
familia” (Aboim, 2010, p. 39)?

Ora, “0 aumento da taxa de actividade [sic] feminina, que a década de 1960 inaugurava,
sinalizou, afinal, uma das (...) mais espectaculares [sic] transformacdes da sociedade
portuguesa” (Aboim, 2010, p. 39), sendo que, a partir de 1974, com a revolugéo de 25
de abiril, a entrada feminina no mercado de trabalho evoluiu ainda num ritmo mais rapido,
transformando Portugal num dos paises europeus com um maior nimero de mulheres

ativas a trabalhar a tempo inteiro (idem).

A conquista feminina de um papel cada vez mais importante na sociedade provocou
grandes alteragcbes nas relacdes de género e na vida familiar, pois, a medida que o
esquema patriarcal da mulher domeéstica e subordinada ia sendo posto em causa,
aumentavam exponencialmente os casais em que tanto homens como mulheres
trabalhavam profissionalmente a tempo inteiro (Aboim, 2010). Esta mudanca de um

modelo de “provedor da familia” masculino para um modelo de “casal de duplo emprego”
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foi promotora de transformac@es igualmente profundas no papel social dos homens,

dentro e fora do contexto familiar.

De tal forma, conclui-se que as masculinidades e feminilidades tém como caracteristica
a sua demarcagao no tempo e no espago e, por isso, hao sdo conceitos fechados, “mas
sim fluidos [sic], a depender do espaco histérico, ambiental, socioeconémico [sic]
analisado” (Rodrigues, 2015, p. 222). A concegao dos papéis do homem e da mulher,
concebidos de forma binaria, dividida e em contraposicdo, tem mudltiplas razdes
historicas, nomeadamente a visao do corpo da mulher como imperfeito e subjugado,
“que assegura a dindmica social na qual o homem, por ser mais forte, saird em busca
dos suprimentos materiais, ficando a cargo de sua parceira (...) os cuidados para com
o lar” (idem), mas, esta concecao, foi transformada num cenéario de emancipagéo da
mulher, alterando o seu papel na sociedade. Contudo, pergunto-me, se 0s papéis da
mulher e do homem se alteram na sociedade, qual é a razdo que leva a que ainda

persistam esteredtipos de género?, inclusive em contextos de educacéao de infancia?

3.1.3. Ser menino ou menina —um processo socialmente construido

7

Ser menino ou menina ndo é uma consequéncia espontédnea de existir no mundo
(Baliscei, 2022). O autor apresenta-nos dois conceitos que consistem em praticas
culturais cujo objetivo é generificar o corpo da crianga, desde muito cedo, “a fim de
adequa-las as normas binarias, cisgénero e heterossexuais vigentes na
contemporaneidade” (idem, p. 19): i) projeto de masculinizacdo dos meninos; ii) projeto
de feminilizagdo das meninas. Assim, compreende-se que as identidades feminina e
masculina resultam destes projetos que, através de “ac¢des, adverténcias, censuras,
parabenizagfes e constrangimentos” (idem, p. 19), atingem o corpo infantil com o intuito
de o tornar ou masculino ou feminino. De acordo com Baliscei (2022), a sociedade e as
escolas tém um papel fundamental nestes projetos, visto que transmitem as criancas 0s
modos como se devem expressar 0S seus papeis na sociedade, mas sera essa a sua

fungéo?

O género é “algo que se faz ativamente e ndo que se é ou tem” (Ferreira & Tomas, 2022,
p. 214), as autoras explicitam que as interagbes sado “espacos de construcdo e

negociacdo do género e sexualidade” (idem) e, por isso, apesar da grande influéncia

2 Por esteredtipos de género entende-se uma forma tradicional, simplificada e caricaturada de
interpretar o género (Nggaard, 2022).
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gue a sociedade tem na construgcdo do género da crianca, uma vez que,
maioritariamente, elas “desenvolvem seus comportamentos e potencialidades a fim de
corresponder as expectativas de um modo singular e univoco de masculinidade e de

feminilidade em nossa sociedade” (Vianna & Finco, 2009, p. 273), ndo é determinante.

Estes pressupostos aprendidos sobre o que é suposto ser-se ou fazer-se, enquanto
membros de um sexo ou do outro, “costumam ser reforcadas pelos diversos agentes
socializadores junto das criangas pequenas, em contextos como a familia e a escola”
(Alvarez & Vieira, 2014, p. 11). Os estere6tipos de género sao considerados pelas
autoras como “os alicerces da habitual marcacao da diferenciagdo menina/menino, do
simbolismo da separacdo entre ambos, veiculando uma visdo dicotdmica da

humanidade” (idem).

E no contexto familiar que comeca este processo de fazer género, construcdo da
identidade da crianca, uma vez que “é o contexto familiar o primeiro a preparar as
criangas para serem seres sociais” (Prates & Marchao, 2015, p. 89). No entanto, as
familias “sdo também fruto do contexto social onde se integram e podem ser,
certamente, portadore[a]s de esteredtipos de género que, naturalmente e até de forma
inconsciente podem transmitir” (idem) as criancas. Assim, as familias tendem a atribuir
diferentes papéis as criancas, dependendo do seu sexo, associando, normalmente, a

fragilidade ao sexo feminino e a agressividade/forga ao masculino (idem).

Torna-se, neste sentido, imperativo compreender o conceito de fazer género no Jardim

de Infancia, sendo que este é caracterizado por Ferreira e Tomas (2022) como

um contexto particularmente instigante para se apreender a
genderizacao e heterossexualidade que ali se produzem nas relacdes
inter e intra geracionais, naquilo que sdo os referentes culturais
familiares, pré-escolares, mediaticos, locais e globais que sé&o
mobilizados nos discursos e praticas e 0s usos sociais que os atores

fazem deles quando interagem. (p. 213)

Se, defendendo a mesma perspetiva das autoras mencionadas, o género, influenciado

por multiplos fatores, faz-se

na intersecdo de multiplas ordens sociais — classe social, género,

geracionais, sexuais, €tnicas, etarias —, de mdultiplas culturas —
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familiares, educativas, escolares, locais, nacionais, globais —, de
multiplas politicas na sociedade mais ampla, geradoras de desiguais
oportunidades e recursos materiais e simbdlicos as criancas e suas
respostas a essas praticas, capitalizando performances mais eficazes,
vantajosas, reconhecidas, mas também enfrentando obstaculos,

exclusdes e resisténcias. (p. 217)

Entdo, qual é o papel das equipas educativas? Penso que a resposta esteja numa
alteracdo da concecao que, nos (adultos/as), temos das criangas. Ao passarmos a olhar
para elas como seres sexuados e atores socialmente competentes e com direitos que
“ressignificam e negoceiam modos de fazer género entre si e com os/as adultos/as”
(Ferreira & Tomas, 2022, p. 213), podemos, aos poucos, “desconstruir a negatividade
da infancia e a visdo das criangas como inocentes” e “possibilitar a livre exploragdo do
leque de performances de género, em prol do combate ao preconceito, discriminacao,

homofobia e heteronormatividade” (idem, p. 214).

Depreende-se, assim, que os sistemas educativos tém tido responsabilidades por uma
maior igualdade entre criancas e jovens de ambos 0s sexos (Alvarez & Vieira, 2014),
contudo, apesar de meninas e meninos terem as mesmas oportunidades de aceder,
usufruir e beneficiar dos recursos disponibilizados pelas organizacdes socioeducativas,
verifica-se uma elevada presenca dos estere6tipos de género nas relacdes entre pares
(idem). Ao analisar atentamente as relagdes interpessoais, constata-se “uma maior
apropriacdo da normatividade masculina por parte das raparigas do que a incorporagéo
dos tragos mais valorizados da feminidade por parte dos rapazes” (idem, p. 12). Como
defende Carrito (2014, citado por Alvarez & Vieira, 2014, p. 12), “ainda nos nossos dias,
parece ser especialmente dificil & masculinidade integrar areas socialmente conotadas
com a feminilidade.”. Assim, no proximo topico, analisar-se-4 de forma mais
aprofundada o que nos diz a literatura branca sobre as questdes de género nas relacdes

entre pares.

3.1.4. Masculinidades e Feminilidades nas relacdes entre pares

Até este ponto, tenho refletido principalmente sobre a influéncia da sociedade no
processo de construcdo de género pelas criancas. No entanto, torna-se relevante
analisar o que a literatura branca nos revela sobre como as criangas internalizam o

género e qual o seu papel na interacédo entre pares. Como mencionado anteriormente,
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a sociedade, portadora de estereétipos de género, transmite-os as criancas, de forma
consciente ou inconsciente. A questao central €: qual é o impacto do género, e dos seus

esteredtipos, na interacao entre criangas dos zero aos seis anos?

Por um lado, Huston (1983, citado por Cardona et al., 2015) defende que as criancas
muito pequenas, até aproximadamente aos trés anos, séo relativamente flexiveis na
utilizagdo dos esteredtipos de género, uma vez que o entendem como uma “categoria
muito abrangente, onde podem ser incluidas diversas atividades e papéis
correlacionados entre si” (p. 31). A partir dos trés anos, até cerca dos sete ou oito anos,
da-se um incremento das percecdes estereotipadas sobre as caracteristicas das
mulheres e dos homens, “nesta faixa etaria, as criancas nao s6 conhecem quais sdo os
esteredtipos culturalmente aplicados aos homens e as mulheres, como também

acreditam na veracidade de tais ideias” (idem).

Por outro lado, Finco (2003) defende, apds varios momentos de observacao de crian¢as
numa sala de jardim de infancia, que as criangcas procuram um par para brincar e
vivenciar momentos agradaveis, independentemente de ser menino ou menina. A
autora explica, também, que observou criangas a brincar espontaneamente com “os
brinquedos que escolhem sem constrangimentos” (idem, p. 94) e que “as criangas
trocavam e experimentavam os papéis considerados masculinos ou femininos durante
os momentos de brincadeira” (idem). Neste contexto, a autora levantou a hipétese de
gue as criangas ainda ndo demonstravam praticas sexistas nas suas brincadeiras, ou

seja, as criangas “néo reproduzem o sexismo presente no mundo adulto” (idem, p. 95).

Mas qual a diferenca? Qual a razdo que leva a que o contexto observado por Finco
(2003) nédo seja tdo marcado/influenciado pelos estereétipos de género? Serd uma
influéncia do préprio contexto socioeducativo? Tera o Jl o poder para contribuir para a

desconstrucdo de estere6tipos de género?

3.1.5. Masculinidades e Feminilidades: O papel do Jardim de Infancia

No sistema educativo, a auséncia de reflexdo e, de certa forma, a
perpetuacao de esteredtipos de género, continuam a moldar, de forma
mais ou menos visivel, as praticas de profissionais de educagédo nos
contextos escolares, e a prépria definicdo de curriculos. (Moura et al.,
2023, p. 15)
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Ferreira e Tomas (2022) defendem que é necesséario em contexto de educacao de
infancia assumir uma postura critica em relagcao ao “entendimento das criangas como
seres inocentes (assexuados), passivos, ignorantes e incompetentes” ou ao
“‘entendimento da socializacéo infantil como unidirecional e conduzida por adultos/as e
por grupos de género internamente homogéneos e opostos” (p. 215). Interrogo-me,
assim, sobre qual o papel e a influéncia que o Jardim de Infancia tem na reificagdo de

esteredtipos de género. Sera este um contexto capaz de os desconstruir?

Sendo o sistema educativo uma “instituicdo-chave na promocdo da igualdade de
género, no combate ao sexismo, e aos esteredtipos de género” (Moura et al., 2023, p.
29), entdo este assume, em articulagdo com as familias e comunidades, um papel
central na promogédo de mudancgas de atitudes em relagédo aos estereotipos de género
desde a infancia (idem). Mas como? Ora, a organiza¢do do ambiente educativo, por si

s, deve ser realizada de forma refletida, uma vez que,

na educacao de infancia, mais do que em qualquer nivel de ensino, a
organizacao do ambiente educativo toma particular importancia, sendo
a base para o desenvolvimento de praticas integradoras, em que
rapazes e raparigas se identificam e podem aprender principios

basicos de cidadanias. (Cardona et al., 2015, p. 67)

Assim, as autoras propdem que, para comecar, deve ser analisada a forma como a
organizacdo do ambiente educativo refor¢ca, ou ndo, a distancia entre meninas e
meninos (Cardona et al., 2015). Sera que existem areas na sala de atividades que estéo
organizadas de forma mais apelativa a determinado sexo? Sera que a area mais
apelativa para as meninas é a do faz-de-conta e a mais apelativa para os meninos é a
das construcdes? E intencional ou inconsciente? E sobre estas questdes que os/as
educadores/as de infancia devem refletir, acrescentando que tém de estar atentos/as
“ao que dizem as criancgas, as suas sugestdes, questionar os motivos que condicionam
as suas escolhas e os seus comportamentos” (idem, p. 69). Este € o ponto de partida

para a organiza¢do de um ambiente educativo integrador, inclusivo e democratico.

N&o importa somente a organizacdo do ambiente educativo, a forma como os/as
educadores/as de infancia planeiam a organizagao do grupo “nem sempre € geradora
de praticas educativas que promovam uma igual participagdo por parte dos” meninos e

meninas (Cardona et al., 2015, p. 73). Ou seja, por vezes a forma como as atividades
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de pequeno grupo sao organizadas “reforcam uma excessiva diferenciacdo entre
rapazes e raparigas que é necessario repensar” (idem), proponho que néo se faca uma
segregacdo entre meninas e meninos aquando da divisdo por grupos, mas,
simultaneamente, questiono-me sobre o que fazer quando essa segregacao foi feita
pelas criancas. Partilhando a mesma perspetiva de Cardona et al. (2015), penso que

perguntar as criancas qual a razao dessa divisdo seja uma opcéo valida.

As atividades de didlogo e discussdo parecem ser um meio
privilegiado para a abordagem das questdes de género em contexto
pré-escolar. Entende-se a discussdo como uma estratégia assente na
interacdo oral ativa entre o educador ou a educadora e a crianga e/ou
entre as criangas entre si, a proposito de uma situagdo-problema,

guestado ou assunto controverso. (idem, p. 75)

Importa mencionar que as criangas em idade pré-escolar “vdo assumindo
comportamentos conformes com as expectativas culturais sobre o que é apropriado
fazer enquanto membro de um ou de outro grupo, manifestando estere6tipos culturais
referentes aos homens e as mulheres” (Silva et al., 2016, p. 34). Por esse motivo, nas
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), menciona-se a
importancia de que os/as educadores/as esclarecam estes esteredtipos discriminatérios
com as criangas, questionando situacdes que vao ocorrendo na vida do grupo, e que

reflitam sobre as suas atitudes, 0s materiais, recursos e atividades que propdem (idem).

Face ao exposto, conclui-se que o/a educador/a de infancia deve ser “um/a especialista
dos mundos sociais e culturais infantis, em particular das culturas lidicas, para ficar
capacitado/a a ler as diversas aprendizagens sociais e culturais em contexto, de modo
a contribuir para a sua expansao” (Ferreira & Tomas, 2018). Acrescenta-se, ainda, que
compete ao/a educador/a desenvolver uma acédo intencional, “que conduza a uma
efetiva igualdade de oportunidades entre rapazes e raparigas, no processo de

socializacdo experienciado no jardim de infancia” (Silva et al., 2016, p. 39).
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3.2. Masculinidades e Feminilidades na investigacao: Opcdes

metodoldgicas e éticas

O presente subcapitulo visa apresentar e explicitar as op¢cdes metodoldgicas e éticas
adotadas durante o processo de investigacdo com criancas da sala 3, as suas familias

e a educadora cooperante.

A investigagdo a realizar apresenta uma abordagem de natureza qualitativa com
criangas que assenta “em processos de observagao participante que implicam a imersao
do/a investigador/a durante periodos de tempo mais ou menos longos em contextos
institucionais ou nao, e o estabelecimento de relagbes com as criancas” (Ferreira &
Tomas, 2022). De acordo com Bogdan e Biklen (1994, pp. 47-50), a investigagdo
qualitativa possui cinco caracteristicas: i) “Na investigacao qualitativa a fonte directa [sic]
de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal”; ii)
“A investigacao qualitativa & descritiva”; iii) “Os investigadores qualitativos interessam-
se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos”; iv) “Os
investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva”; v) “O

significado € de importancia vital na abordagem qualitativa”.

Considerando que as abordagens de natureza qualitativa podem englobar diversos
métodos, torna-se relevante explicitar que a presente investigacdo decorre de um
estudo de caso. Este baseia-se na observacgéo participante e, consequente, descricdo
“minuciosa” de determinada situagao, examinando o mundo com a perspetiva “de que
nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita
estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de estudo” (Bogdan
& Biklen, 1994, p. 49). Meirinhos e Oso6rio (2010) apresentam um conjunto de
caracteristicas que “ajudam a dar forma a metodologia dos estudos de caso” (p. 52),
como: i) a natureza da investigacdo em estudo de caso; ii) 0 seu caréter holistico; iii) 0
contexto e a sua relagdo com o estudo; iv) a possibilidade de realizar generalizacdes; v)
a importancia de uma teoria prévia; vi) 0 seu carater interpretativo constante. Em relacao
a tipologia, o presente estudo de caso caracteriza-se como descritivo Unico, pois
representa “a descricdo completa de um fendémeno inserido no seu contexto” (Yin, 1993,
citado por Meirinhos & Osorio, 2010, p. 57).
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Of/a investigador/a, ao longo do estudo, deve garantir que os métodos e técnicas de
recolha de informacdo sdo utilizados de forma a obter informacdo suficiente e
pertinente (Fragoso, 2004, citado por Meirinhos & Osorio, 2010), para tal deve ser feita
uma recolha e organizacao de dados através de multiplas fontes e de forma sistematica
(Dooley, 2002, citado por Meirinhos & Osério, 2010). De acordo com Bogdan e Biklen
(1994), para estudos de caso, a melhor técnica de recolha de dados consiste na
observacdo participante, sendo que, da parte do/a investigador/a, é necessario
construir e manter uma interacéo significativa com a realidade a ser estudada em que
deve ser realizada uma alternancia entre a aproximacao e o distanciamento, em funcao
das oportunidades e situagbes que ocorrem (Amado & Silva, 2014, citado por Ferreira
& Tomas, 2022). Para tal, é necesséario que o/a investigador/a faca o relato escrito
daquilo que observa e pensa no decurso da recolha de informacéo, ou seja, notas de
campo detalhadas, precisas e extensivas (Bogdan & Biklen, 1994) que podem, como &
0 caso da presente investigacdo, ou nao, englobar registos fotogréaficos. Como forma de
reconhecer o que j& tinha sido produzido sobre o género em educacéo de infancia, foi
realizada uma pesquisa, e posterior analise documental (cf. Anexo K), aos Relatérios
da PPS Il que constam no Repositério da Escola Superior de Educagéo de Lisboa
(ESELX). Ademais, apesar de o questionario/inquérito ndo ser “uma das técnicas mais
representativas na investigacdo qualitativa”, uma vez que a sua utilizagéo esta mais
associada a técnicas de investigacdo quantitativa, este pode “prestar um importante
servico a investigacdo qualitativa, sendo que se baseia na criagdo de um formulario,
previamente elaborado e normalizado” (Rogriguez et al., 1999, citado por Meirinhos &
Osorio, 2010, p. 62). Assim sendo, optei por realizar um inquérito por questionario as
familias (cf. Anexo B), com o intuito de caracterizar as concegdes sobre as Questdes
de Género das familias, para poder confronta-las com as concecdes das criangas com
as quais a investigacao esté a ser realizada, utilizando como instrumento um formulario,
através da ferramenta Google Formularios, assegurando o anonimato dos participantes.
Todavia, apesar dos meus apelos a contribuicdo das familias para a investigacédo, bem
como o meu cuidado na elaboracéo do questionario, para evitar causar desconforto por
parte das familias ao responder, nao foi possivel obter mais do que nove respostas. Por
fim, e com base nas palavras de Amado e Ferreira (2014), “a entrevista € um dos mais
poderosos meios para se chegar ao entendimento dos seres humanos e para obtencao
de informagdes nos mais diversos campos” (p. 207), foi realizada uma entrevista

semiestruturada (cf. Anexo C) & educadora de infancia cooperante, respondida por
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escrito, com o intuito de compreender quais as suas concec¢fes sobre o0 género, bem
como o papel do/a educador/a de infancia na (des)construcdo dos estereétipos de
género presentes nas interacdes entre criancas, bem como entrevistas focalizadas de
grupo (cf. Anexo D) a dezoito criancas, que foram organizadas em quatro grupos,
consoante a idade, para caracterizar as suas concecdes de género: i) G1 — grupo dos 4
anos — André, Luz, Margarida e Siméo (cf. Anexo G); G2 — grupo 1 dos 5 anos — Ana
Sofia, Lorenzo, M.2 Clara, M.2 Luisa e Pedro C. (cf. Anexo H); G3 — grupo 2 dos 5 anos
— Eva, Liz e Valentim (cf. Anexo I); G4 — grupo dos 6 anos — Bento, Gabriel, Leticia e
Miguel (cf. Anexo J). Este tipo de entrevista trata-se de “um exame em profundidade de

um tépico pouco conhecido” (idem, p. 226).

Apos a recolha dos dados, utilizei como técnica a andlise de conteddo, isto &, “um
conjunto de instrumentos metodoldgicos, em constante aperfeicoamento, que se presta

a analisar diferentes fontes de contetdos (verbais ou ndo-verbais)” (Silva & Fossa, 2013,
p. 3).

E de mencionar que, considerando que o tema da presente investigacdo se cinge a
Educacao de Infancia (dos zero aos seis anos), a andlise foi circunscrita aos relatérios
realizados no ambito do Mestrado em Educacgéo Pré-Escolar. Para tal, as palavras
utilizadas para busca do titulo foram masculinidades, feminilidades e género. De entre
0s 1277 resultados sugeridos pelo motor de busca, foi realizada uma breve selecéo
relativamente ao titulo e ao contexto da investigacdo dos relatérios selecionados pelo
repositorio. Deste modo, foram analisados os 12 relatorios, cujo titulo, resumo e
palavras-chave se apresentavam relevantes e coincidentes com a teméatica em estudo,
tendo em conta as seguintes categorias: ano, autor/a, titulo, contexto, natureza juridica,

idades/n.° de criangas, objetivos da investigacdo, metodologia e principais conclusées.

Relativamente a analise da entrevista a educadora de infancia (cf. Anexo M), esta foi
realizada de acordo as suas perspetivas sobre as questdes de género em Educacgéo de

Infancia (cf. Tabela 3).
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Tabela 3

Arvore categorial da entrevista & Educadora Cooperante.

Tema Categoria

Subcategoria

Concecdes sobre género

Construcéo Social

Influéncia nas criancas

Organizagéo do ambiente

Perspetivas sobre Género e educativo

Igualdade de Género

Sexo Rela¢des entre pares

Esteredtipos de Género

Papel do/a Educador/a

Respeito pelo Outro

Desconstrucéo de

Esteredtipos

No que diz respeito a analise categorial das entrevistas as criancas (cf. Anexo N), esta

visa compreender as perspetivas das criangas sobre os conceitos de género e sexo,

bem como compreender quais as suas concegdes sobre a presenca de questdes de

género nas relacdes entre pares (cf. Tabela 4).

Tabela 4

Arvore categorial das entrevistas as criancas.

Tema Categoria Subcategoria
Significado da palavra Crianca
menino/a Ser vivo
Perspetivas sobre género Caréter Bioldgico
e sexo Diferengas entre meninas e
meninos Carater Socioldgico

. Brinquedos de menina
Perspetivas sobre o

género nas relagbes entre

pares

Bonecas

Maquilhagem

Jogos

Carros

Brinquedos de menino

Carros

Jogos
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Bonecos

Armas

) ) Inclusdo
Brincadeiras

Interpretacdo de papéis

Segundo Yin (2005, citado por Meirinhos & Osério, 2010), a utilizacdo de varias fontes
de evidéncias permite o desenvolvimento de linhas convergentes de investigacdo. Deste
modo, utilizei uma das técnicas mais frequentes da metodologia qualitativa, a
triangulagao, sendo esta uma estratégia de validag&o, tornando possivel a combinagéo
de metodologias para estudo do mesmo fendmeno, ou seja, “a triangulagdo permite
obter, de duas ou mais fontes de informacdo, dados referentes ao mesmo
acontecimento, a fim de aumentar a fiabilidade da informacgéao” (Meirinhos & Osorio,
2010, p. 60).

Em adicéo a explicitacao da metodologia adotada na presente investigacao, é relevante
reforcar que o/a investigador/a, durante o processo de investigacdo, deve promover a
dimenséo ética. Fernandes e Tomas (2011) explicitam que o rumo da investigacdo
devera seguir uma diregéo que consista em “desenvolver um conjunto de pressupostos
éticos estratégicos que permitam ao investigador a flexibilidade para enfrentar as
variadas circunstancias que pode descobrir durante a investigagédo” (p. 9). Neste
sentido, delineei um roteiro ético (cf. Anexo E.), segundo os principios descritos pela
Associacdo de Profissionais de Educacéo de Infancia (2011) e por Tomas (2011): i)
objetivos do trabalho, que, desde o inicio, foram partilhados, refletidos e discutidos com
a equipa de sala; ii) custos e beneficios, sendo que ao longo da investigacédo, a
participacdo das criangas ndo proporcionou riscos para as mesmas, ademais a sua
privacidade foi sempre respeitada; iii) respeito pela privacidade e confidencialidade, que
foi assegurado com todos os intervenientes (familias, criancas e equipa educativa),
neste sentido, os nomes de todos os intervenientes foram utilizados somente para fins
académicos e as caras de todos os intervenientes foram desfocadas de qualquer
fotografia em que aparecam, bem como mantido o sigilo sobre qualquer informacéao
correspondente as familias e a organizacdo socioeducativa, nunca sendo referidos
elementos que permitam identifica-los; iv) decisbes acerca de quais as criancas a

envolver e a excluir, durante a investigacdo houve o cuidado de respeitar a vontade de
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cada crianca, logo, nos momentos que alguma crianca demonstrava nao ter vontade de
participar, a sua decisdo foi respeitada; v) planificacdo e definicAo dos objetivos e
métodos da investigacdo, embora ndo tenha existido uma conversa com as criancas
sobre a metodologia adotada, toda a investigacdo teve em consideracdo as suas
necessidades e interesses, com a equipa de sala, foi transmitida, refletida e discutida a
tematica a estudar, assim como 0s métodos, técnicas e instrumentos mais vantajosos,
por fim as familias foram também convidadas a participar no estudo; vi) consentimento
informado, foi redigido e entregue um documento a todos os encarregados de educagéo
a solicitar a autorizagéo dos educandos no estudo e a utilizagdo de fotografias (cf. Anexo
L); vii) uso e relato das conclusbes, sendo que ao terminar a presente investigagao
pretendo divulgar os resultados do estudo realizado, tanto a equipa educativa como as
familias; viii) possivel impacto nas criancas, familias ou equipa, durante a PPSII procurei
proporcionar momentos de reflexao sobre as Questfes de Género; ix) informacao as
criancas e adultos/as envolvidos/as, no decorrer da investigacao, pretendi que todos os
elementos envolvidos tomassem conhecimento do trabalho desenvolvido, assim como,
disponibilizei-me para o esclarecimento de eventuais duvidas; x) tratamento dos dados,
sendo assegurado gue este foi realizado somente para fins académicos e garantindo

que a privacidade de todos os atores envolvidos foi respeitada.
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4. MASCULINIDADES E
FEMINILIDADES PELAC(S)
VOZ(ES) E PRODUCOES..



O presente capitulo visa dar respostas aos objetivos que foram inicialmente delineados
para a investigacdo, através da apresentacao e discussdo dos resultados obtidos. Por
isso, considero crucial iniciar pelas producdes académicas realizadas pelos/as
estudantes do MEPE da ESELXx sobre o Género e Educacédo de Infancia, tendo como
principal objetivo apresentar uma andlise das producfes académicas circunscritas, por
uma questdo de tempo, aos Relatérios da PPS I, publicadas no Repositério da Escola
Superior de Educacdo de Lisboa, sobre as Questdes de Género em Educacdo de
Infancia. Este mapeamento pretende entender a relevancia da temética na formacéo
inicial de educadores/as de infancia, visando, em Ultima instancia, aprofundar,
compreender e refletir criticamente sobre o conhecimento proveniente da investigacao
centrada no género na educacao de infancia. De seguida, focar-me-ei nos resultados
obtidos sobre as Masculinidades e Feminilidades na sala trés, com base nos registos
de observacao (RO), nas entrevistas realizadas a Educadora de Infancia e as criancas

e no inquérito por questionario aplicado as familias.

4.1. Masculinidades e Feminilidades: O que estudantes do MEPE

da ESEIx estudam sobre Género e Educacéao de Infancia?

Compreender e identificar os conhecimentos e as producdes académicas ja existentes
sobre o tema é fundamental para combater a falta de memdria das Ciéncias da
Educacdo, visto que a informacdo ndo desaparece com 0S anos e ocorrem novas
descobertas e adaptacdes da informagdo ja conhecida (Charlot, 2006). O autor

apresenta a principal consequéncia desta falta de meméria:

A principal consequéncia [sic] disso é que refazemos continuamente
as mesmas teses, as mesmas dissertagfes, sem sabermos o que foi
produzido anteriormente. Fazemos uma tese que ja foi feita ha dez
anos, N0 mesmo pais ou no exterior, e até mesmo, as vezes, uma tese
gue foi defendida uma semana antes, em outra universidade, sem que
tivéssemos conhecimento disso. Também nos esquecemos dos
debates que aconteceram em décadas anteriores, em proveito dos
autores “da moda”. Nossa disciplina ndo tem uma meméria suficiente,

e isso freia o progresso da pesquisa em educacéo. (p. 17)
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Conforme mencionado no capitulo metodoldgico, procederei a analise de 12 relatérios.
Uma primeira constatacéo € que esta tematica ndo se destaca de forma proeminente.
O MEPE esta em vigor desde 2014. Considerando que o curso teve a duracdo de um
ano e, posteriormente, um ano e meio, e que ingressam 60 estudantes por ano, mesmo
admitindo que nem todos os relatérios estejam disponiveis, 12 constituem claramente

um numero residual.

No que diz respeito ao ano, constatou-se que as datas dos relatérios abrangem o
periodo entre 2014 e 2023. Destaca-se que 0 ano em que foi produzido o maior nimero
de relatérios, abordando questdes de género, foi em 2015, com um total de cinco
relatérios (cf. Figura 13). Ndo foram encontrados relatérios entre os anos de 2019 e
2022.

Figura 13

Quantidade de relatérios do corpus por ano.
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2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Quanto a autoria, os 12 relatérios foram elaborados por estudantes do sexo feminino.
No que concerne ao contexto, a totalidade dos relatorios foca a sua investigagdo com
criancas de Jl. Importa referir que, a respeito da natureza juridica dos contextos, 4
pertencem a rede publica, 8 a rede privada, dos quais 6 pertencem a Instituicdes
Particulares de Solidariedade Social (IPSS) (cf. Figura 14).
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Figura 14

Quantidade de relatérios do corpus por natureza juridica dos contextos onde ocorreram
as investigacoes.
10

8

Rede Publica Rede Privada

Relativamente aos sujeitos das investigacdes, compreende-se que metade (6 dos 12
relatorios) focalizou o seu estudo com um numero de criancas entre as 15 e as 19; 4
entre 20 e 25 criangas; 2 entre 10 e 14 criancas. Aliado a esta categoria, faz-se uma
andlise as idades das criangas, sendo que estas sao todas coincidentes com a valéncia
de Pré-Escolar, concluindo-se que: i) 3 relatérios foram realizados com criangas entre
os 3 e 0s 4 anos; ii) 3 relatorios foram realizados com criancas entre os 3 e 0s 5 anos;
i) 1 relatdrio foi realizado com criancas entre os 4 e os 5 anos; iv) 3 relatérios foram
realizados com criancas entre 0os 4 e 0s 6 anos; v) 1 relatério foi realizado com criancas

entre 0s 4 e 0os 7 anos; vi) 1 relatorio foi realizado com criangas entre 0s 5 e 0s 6 anos.

No que concerne & categoria dos objetivos das investigagfes, € de mencionar que oito
dos doze relatérios apresentam como um dos seus objetivos compreender as
concecgdes que as criangas tém acerca das Questdes de Genero, o que demonstra uma
preocupacdo em realizar a investigagdo com e ndo sobre as criangas, ouvindo as suas
vozes. No entanto, destaco que o objetivo compreender a influéncia que as concecgdes
sobre 0 género, das criangas, tém na sua relagdo com os pares, ha escolha de
brincadeiras e brinquedos, apenas foi identificado num relatério. Dos doze relatérios a
ser alvo da presente analise, dois pretendem identificar quais as concec¢des das familias
sobre as Questdes de Género e compara-las com as das criangas, percebendo a sua
influéncia. Ademais trés relatérios de investigacdo tém como um dos objetivos definidos
compreender qual o papel do/a educador/a de infancia no processo de construcéo de
identidade de género. Por fim, resta-me mencionar que dois relatérios tém como

objetivos identificados desconstruir, desmistificar e colmatar estereétipos de género,
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sendo que ambas as autoras mencionam nas suas conclusdes que tal objetivo néo foi

cumprido.

Quanto a metodologia, onze das autoras optaram por uma natureza qualitativa, sendo
gue apenas uma referiu adotar uma natureza mista. No que concerne aos meétodos,
nove mencionaram como sendo investigacdo-acédo e trés como sendo estudos de caso.
Concluindo o tépico da metodologia, importa referir quais as técnicas de recolha de
dados utilizadas, sendo estas: i) observagéo (12); ii) entrevista (12); iii) inquérito por

questionario (9); iv) consulta documental (4); v) fotopalavra (2); vi) focus group (1).

Para finalizar, relativamente as conclusdes das investigacdes realizadas, sete das doze
autoras mencionaram a existéncia de evidéncias de representacdes sociais
estereotipadas sobre os géneros masculino e feminino nos dialogos entre as criangas,
salientando uma clara diferenciagéo entre os sexos, quer no que diz respeito as cores,
brincadeiras e brinquedos, quer nas areas e materiais das salas de atividades.
Adicionalmente, as autoras reconhecem a influéncia da sociedade na formacdo das
percecbes das criancas sobre o género, bem como o papel fundamental que o/a
educador/a de infancia desempenha no processo mais amplo de desconstrucéo destas

percecoes.

4.2. Masculinidades e Feminilidades pela(s) voz(es)...

Considera-se que o género é um processo de socializacdo, € algo que se faz

ativamente, mas que é influenciado por multiplos fatores e por multiplos agentes. E,

sendo 0 género é constitutivo e transversal a configuracdo dos
individuos e da vida social, estd presente e é permanentemente
acionado nas suas estruturas, e dindmicas de interacdo, nas
experiéncias e identidades, nos discursos e nas praticas, nas
materialidades e simbolos que organizam e classificam o mundo
(Ferreira & Tomas, 2022, p. 219)

Torna-se imperativo ouvir as vozes das familias e da educadora de infancia cooperante,
em comparacdo com as vozes das criancas da sala trés, para compreender de que
modo € que estas concecgdes ja definidas, dos/as adultos/as, influenciam as concegdes

em construgdo das criangas.
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Neste sentido, no presente subcapitulo € realizada a apresentacao e discussao dos
dados recolhidos ao longo da investigacdo, através da observacao participante das
interacbes entre as criangas, entrevistas as criancas e a educadora de infancia e

inquéritos por questionérios aplicados as familias das criancas da sala trés.

4.2.1....da educadora de infancia

Neste ponto da presente investigacdo, torna-se pertinente compreender quais as
concecdes da educadora de infancia cooperante sobre o conceito de género e, para tal,
foi elaborado um guido semiestruturado de entrevista (cf. Anexo C). Com a presente
entrevista pretendeu-se caracterizar as conce¢des da educadora de infancia sobre as
guestBes de género fora e, sobretudo, dentro do contexto da sala de atividades para,

posteriormente, relaciona-las com as concec¢des das criancas.

A semelhanca do que nos dizem Cardona et al. (2015) e na perspetiva da educadora, o
conceito de género esta relacionado com a “sexualidade do individuo, de acordo com
caracteristicas definidas social e culturalmente” (Educadora Cooperante, 2024, cf.
Anexo F), sendo que a mesma considera que a sua concec¢éo de género influencia a
concegao das criangas, “uma vez que o educador acaba por ser um modelo para a
crianga” (idem). Se as concecbes que a educadora tem sobre meninos e meninas

influenciam as proprias concecdes das criangas, de que forma é que tal acontece?

Ferreira e Tomas (2022) explicam que “a organizagao do ambiente educativo da sala de
atividades informa, viabiliza e contribui ativamente para a formacgéo das experiéncias e
subjetividades de género na infancia, valorizando e incluindo umas e desconsiderando
e excluindo outras” (p. 219). Portanto, vamos voltar a observar, agora com as questdes

de género em mente, 0s arranjos espacio-materiais da sala trés.

De acordo com a educadora, a organizacdo do ambiente educativo, influenciada
pelas intencionalidades pedagégicas da mesma, é realizada de modo continuo, com
base na reflexdo sobre a funcionalidade e adequacéo dos espacos, considerando a
evolugdo do grupo, dos seus interesses e necessidades. Assim, afirmando que
considera ndo existir estere6tipos de género presentes na organizacdo do ambiente
educativo, organizou o espago da sala de atividades em oito areas “devidamente

identificadas e delimitadas” (Educadora Cooperante, 2024, cf. Anexo F): area das artes
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plasticas, area da pintura, area da matemética e ciéncias, area da biblioteca, area da

escrita, area dos jogos, area do faz-de-conta e area das construgdes.

Cada area, com excecao da area da escrita, estd equipada com uma cartolina contendo
um inventario dos materiais disponiveis, elaborado com a participacdo das criangas.
Esta cartolina também descreve as atividades possiveis dentro da &rea e indica o
numero maximo de criangas que podem nela brincar simultaneamente. Assim, podemos
considerar que as primeiras cinco areas tém presentes materialidades que “a partida,
aparentam ser mais neutras do ponto de vista do género” (Ferreira & Tomas, 2022, p.
220) — mesas e cadeiras e varios tipos de papel e de materiais riscadores (cf. Figura
15), livros, radio, computador, globo, ampulheta, caixa para bichos-da-seda, lanterna,

jogos de nameros.

Figura 15
Inventario da area das artes plasticas.
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No que concerne a area dos jogos (cf. Figura 16), tanto contém jogos que podem ser
considerados neutros e pelos quais tanto meninas como meninos tém interesse, como
tem puzzles de super-herGis e princesas que como as préprias criangas dizem: “Os

brinquedos de meninas é tipo um puzzle da Frozen” (M.? Clara, 2024, cf. Anexo H).
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Figura 16

Inventario da area dos jogos.
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No que diz respeito as areas das construgbes e do faz-de-conta, apresentam
“determinados marcadores fisicos e simbdlicos” que “fornecem, silenciosamente, dados
visuais, quinésicos, tacteis [sic], que as orientam acerca de «quais atividades», para
«quemy e dos «como» estar e fazer” (Ferreira, 2004, citado por Ferreira & Tomas, 2022,
p. 220). Deste modo, a area das construgdes, definida por um moével de madeira com
diversas prateleiras onde estdo disponiveis materiais — carros, animais, ferramentas,
pecas iman, blocos de madeira e de esponja, tubos e castelo (cf. Figura 17) — “reintroduz
simbolicamente no JI o mundo do trabalho — engenharia civil, arquitetura, obras de
construcao e trabalhos de mecanica — que, tradicionalmente, é associado ao masculino”
(idem).

Figura 17
Inventario da area das construcoes.
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Por fim, a area do faz-de-conta coloca a disposi¢ao das criangas multiplos materiais —

roupas (um fato de Homem-Aranha, Hulk, gato, indio, Ladybug, saias), cal¢cado
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(tamancos com salto alto), acessérios (malas, chapéus), comidas de plastico, mesas e
cadeiras, copos, panelas, pratos, esponjas, fogao, lava-louca, maquina de lavar a roupa,
micro-ondas, bebés e carros para os bebés, maleta de médico, fantoches (cf. Figura 18)
— que sugere um lugar para as criancas brincarem ao faz-de-conta ao redor de temas
da vida doméstica e do cuidado de si e dos outros, como escrito na cartolina — “brincar
as maes e aos pais”, “brincar aos médicos”, “brincar aos fantoches”, “brincar aos gatos
ou ao Capuchinho Vermelho” — apelativos da experiéncia adquirida na socializacdo
familiar e mediatica “e ao desempenho de funcdes e papéis tradicionalmente associados

a casa e ao feminino” (Ferreira & Tomas, 2022, p. 220).

Figura 18
Inventario da area do faz-de-conta.
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Neste sentido, apesar de a educadora adotar estratégias que promovem a igualdade de
género na organizagao do ambiente educativo, uma vez que “todas as criangas podem
brincar em todas as areas da sala, independentemente do género” (Educadora
Cooperante, 2024, cf. Anexo F), e da maioria dos arranjos espacio-materiais poderem
ser interpretados como tendencialmente neutros, parecem, ainda, existir “resquicios da
estereotipia de género” (Ferreira & Tomas, 2022, p. 221), nomeadamente considerando
gue a area da sala de atividades preferida pelos meninos é, efetivamente, a area das
construgbes, “os meninos utilizam mais a é&rea das constru¢cdes” (Educadora
Cooperante, 2024, cf. Anexo F), sendo este o Unico espago que, a partida, “reitera e
aprofunda as clivagens de género como sendo um espaco, por exceléncia, masculino”
(idem, p.222).

O dia-a-dia no jardim de infancia esta coberto de mensagens relacionadas com o

género, umas mais visiveis que outras, quer para as criancas quer para os/as adultos/as
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(Wallner, 2022). Contudo, a questao ndo € a de responsabilizar ou atribuir um estatuto
de incompeténcia as equipas educativas, mas sim de compreender 0 que € que estas
podem fazer para desconstruir estas mensagens. Considerando que “a disposi¢cao das
ofertas de jogo e a selecdo de brinquedos séo fatores essenciais nos jardins de infancia,
na medida em que exprimem a intensidade e claridade com que se passam mensagens
de género as criangas, sem estas o pedirem” (idem, p. 15), entdo de que forma podemos
lidar com os brinquedos determinadores de género de forma a que as criangas nao
recebam, constantemente, indica¢des de género? A autora apresenta trés propostas: i)
reduzir os brinquedos, livros, etc. — “quantos menos brinquedos encherem as salas,
mais espago, num duplo sentido, tém as criangas para brincar livre e criativo e onde
ocorrem menos comportamentos e indicadores especificos ao género” (p. 16); ii)
reorganizar os brinquedos para além das areas do faz-de-conta e das construgées;
iii) disponibilizar uma selecdo consciente apenas de jogos que nao sejam
especificos ao género, que oferecem diversidade e “mexem com os esteredtipos de

género” (idem).

Wallner (2022) reforga que o Jl é um local que desempenha um papel importante no
processo de fazer género. Logo, “os jardins de infancia que nao trabalhem de acordo
com conceitos de consciéncia de género, contribuem para o desenvolvimento precoce
de esteredtipos, em vez de acompanharem os rapazes e as raparigas na descoberta de
mundos diferentes” (idem, p. 12). Vejamos, entdo, como é que, na sala trés, sado

acompanhadas as criangas na constru¢cdo da sua identidade de género.

Partindo, agora, para a caracterizacdo das perspetivas da educadora cooperante
sobre as questdes de género narelacdo entre criangas, é importante mencionar que,
tal como eu, assistiu a “dialogos entre as criangas que se prendem com estereotipos
de género (ex: azul é a cor de meninos e o rosa de meninas)” (Educadora Cooperante,
2024, cf. Anexo F) e que o seu papel consistiu em “explicar que alguns aspetos se
prendem com os interesses de cada crianca e que, por isso, as escolhas de cada um
devem ser respeitadas” (idem), ademais, ao longo dos quatro meses de observacao
participante, € me possivel afirmar que, para além desta estratégia, a educadora de
infancia proporcionou, também, momentos de reflexdo conjunta — entre pares e entre
as criancas e as suas familias — sobre as questdes de género, promovendo “atividades
e utilizagcdo de recursos e materiais que rompam com esteredtipos discriminatorios”

(idem), como descrevo nos seguintes registos de observacao.
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O Pedro E. colocou o dedo no ar para dizer que “Todos os presidentes
sdo senhores.”, quando questionado pela educadora se, entéo, so
existem presidentes do sexo masculino, o Pedro E. respondeu que
sim. Como provocacao, a educadora perguntou-lhe “Entao, e se eu ou
a Isabel [AO] ou a Vitéria quisermos ser presidentes, podemos?”, ao
que ele respondeu “Podem experimentar, mas tém de usar um fato.”.
A educadora, entdo, quis saber se o fato era com calgas ou com saia,
“Calgas sdo os senhores, as meninas usam saia.”. Esta conversa
levou a uma ultima questdo para concluir e organizar o pensamento
do Pedro E. e sucedeu o seguinte dialogo:
Educadora: “Pedro, entdo, se tu, um dia, quiseres ser presidente,
podes ser?”
Pedro E.: “Sim.”
Educadora: “E achas que vai correr bem, normal ou mal?”
Pedro E.: “Bem.”
Educadora: “E se a Leticia quiser ser presidente, pode?”
Pedro E.: “Sim.”
Educadora: “E achas que vai correr bem, normal ou mal?”
Pedro E.: “Normal.”
Educadora: “Esta bem Pedro, obrigada.”

(RO n.° 40)

Terminada a conversa sobre as greves, a educadora perguntou as
criancas se tinham falado com os pais, com o intuito de responder as
guestbes langcadas ha semana passada: i) Qual o nome do Presidente
de Portugal?; ii) As mulheres também podem ser presidentes?. A
Interacdo entre a educadora e as criancas 59 Clara respondeu “A
minha mée disse que as meninas também podem ser presidentes.”, a
Leticia disse “O pai disse que as mulheres podem ser o que
quiserem.”. Em relagdao a primeira questdo, apenas a Ana Sofia
respondeu que o presidente de Portugal era o “Marcelo”, a educadora
explicou que o presidente de Portugal é o “Professor Marcelo Rebelo
de Sousa”.

(RO Nn.°57)
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Por fim, a educadora cooperante considera que

as concecgbes de género prendem-se com caracteristicas definidas
pela sociedade e estdo muito enraizadas a nivel cultural. Porém, o
papel da escola e da familia sdo fundamentais para ajudar a
desconstruir algumas concepg¢odes [sic], com base no respeito pela
individualidade de cada um. (Educadora Cooperante, 2024, cf. Anexo
F).

Partilhando da mesma opinido da educadora, que o papel da escola e da familia é
fundamental para (des)construir conce¢des sobre o género, segue-se um subtoépico,
gue considero de extrema importancia, ouvir as vozes das familias em relacdo as

questdes de género em educacao de infancia.

4.2.2. ... das familias

Quando tracei o percurso da presente investigacdo, comprometi-me a delinear um
momento dedicado a ouvir as familias das criancas da sala trés sobre as suas
concecgOes de género para compreender de que modo é que estas influenciam as das
criangas, sendo que para tal elaborei um inquérito por questionario com recurso a

plataforma GoogleForms (cf. Anexo B).

Deste modo, iniciando a analise pela caracterizacdo sociografica das inquiridas,
escrevo das inquiridas, porque responderam as maes de nove criancas da sala trés, é
possivel afirmar que as idades estdo compreendidas entre os 33 e os 44 anos, cujas
habilitagcbes académicas sdo: i) Ensino Secundario (2); ii) Licenciatura (3); iii) Mestrado

(3); iv) Doutoramento (1).

Em relacdo a caracterizacdo sociogréfica dos educandos, observa-se que as idades

variam entre 0s 4 e 0s 6 anos, sendo que 5 sédo do sexo masculino e 4 do sexo feminino.

Caminhando em direcdo as concecdes sobre as questbes de género das inquiridas,
compreende-se que parte define género como uma construcao social — “papel perante
a sociedade” (Q1l), “pode nascer-se com caracteristicas famininas [sic] e sentir-se
masculino” (Q4), “masculino/feminino, identidade genética e fenotipica” (Q3), “é¢ uma
construcdo social baseada no sexo biolégico” (Q6), “esta associado a definicao
masculina e feminino no meio em que vivemos” (Q8) — outra parte define género como

uma caracteristica biolégica — “diferencas entre sexos”’(Q2), “masculino (homem) ou
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feminino (mulher)” (Q5), “sexo” (Q7) — existe, ainda, outra visdo do conceito de género,
caracterizando-o como uma categorizacdo - “‘uma forma de categorizar masculino,
feminino, neutro, nao binario, etc” (Q9) — é de mencionar, ainda, que existem inquiridas
que afirmam “nao estar a par das novas definicdes” (Q5). Apesar de nao existir
consenso ha definicao de género, as opinides coincidem quando se trata de estere6tipos
de género, descrevendo-os como preconceitos moldados principalmente pela
sociedade, que frequentemente resultam em desigualdades entre os géneros. — “o0 que
constitui a diferenciacdo entre os sexos resultando em algo negativo/desigual” (Q2),
“correlagbes que a sociedade identifica com um ou outro género, habitualmente por
padrao daquilo que é mais comum” (Q3), “pre-conceitos [sic] sobre o género sobre as
suas caracteristicas” (Q4), “determinados comportamentos e/ou caracteristicas que sao
atribuidas a alguém s6 por ser masculino ou feminino” (Q5), “preconceito, cultural,
direcionado para o género da pessoa” (Q6), “caracteristicas, comportamentos, papéis
que sao associados a mulher ou ao homem” (Q9) — aos quais atribuem exemplos
relacionados com o papel da mulher na sociedade — “as mulheres serem as Unicas a
cuidar dos filhos e tarefas domésticas” (Q2) —, caracteristicas fisicas e psicolédgicas das
mulheres — “as mulheres sao frageis e sensiveis” (Q5), “as mulheres sdo mais emotivas”
(Q9) — , cores associadas a cada género binario — “rosa = meninas” (Q3) — e

brincadeiras/desportos associados a cada género binario — “futebol = meninos” (Q3).

Por vezes, as questdes de género, os esterettipos, tém um impacto na vida familiar e
social dos individuos e 4 das inquiridas afirmam que estas questdes tém influéncia na
sua vida familiar e social (cf. Figura 19), este facto é explicado pelas inquiridas através
da enumeragéao de tdpicos, como: i) “a expectativa de que ser mulher tenho que cuidar
da casa e filhos” (Q2); ii) “se sou mais assertiva, estou a ser dramatica” (Q2); iii) “é mais
dificil evoluir numa carreira tipicamente masculina (piloto, policia)” (Q2); iv) “a educagao
e toda a gestdo doméstica estd a meu cargo e ninguém questiona se estou

sobrecarregada” (Q5); v) “na forma como nos relacionamos com a sociedade” (Q9).
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Figura 19

Influéncia que as questdes de género tém, ou ndo, na vida familiar e social das
inquiridas.
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Sera que as familias das criangas da sala trés consideram que as suas concecdes de
género influenciam as conceg¢fes das criangcas? De acordo com as respostas, 6 das
inquiridas afirmam que sim (cf. Figura 20), justificando, por um lado, com uma visdo de
crianca como folha em branco, ou seja, as criancas vao adquirir as concecoes que lhes
forem ensinadas, por outro lado, € referido que existe uma passagem de valores e que
“devemos de educar os nossos filhos para olharem a realidade e a sociedade de igual
modo, sendo que somos todos iguais e com caracteristicas diferentes” (Q4), acrescenta-
se, ainda, que “todos os padroes existentes no seio familiar sdo transmitidos, consciente
e/ou inconscientemente, a todos os elementos” (Q6), portanto as respostas das
inquiridas refletem que, ainda que por vezes seja inconsciente, as concecgdes
relacionadas com as questdes de género passam de geracdo em geracao. As restantes
afrmam que ndo existe influéncia, visto que hd uma tentativa de transmitir uma
educacédo que visa que as criangas olhem e tratem as pessoas como seres humanos e
ndo como homens ou mulheres, além disso, esta nédo influéncia justifica-se, também,
com a divisdo de papéis entre a mulher e o0 homem, no seio familiar, ou seja, as
inquiridas consideram que as criangas, ao assistir a mée e ao pai a realizar as mesmas

atividades/tarefas, ndo séo influenciadas pelas concec¢des que possam ter.
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Figura 20

Influéncia que as concec¢bes de género das inquiridas tém, ou ndo, nas concec¢des de
género dos/as seus/suas educandos/as.

= Sim = Ndo

No gque concerne as respostas ao inquérito por questionario, em relacdo as perspetivas
sobre as questfes de género na educacéo de infancia, todas as inquiridas afirmam que
ndo existem brinquedos e brincadeiras exclusivos para meninos e meninas. No entanto,
ndo ha consenso quanto a existéncia de roupas exclusivas para meninos e meninas.
Aquelas que afirmam que existem mencionam vestidos, saias, bandoletes, lagos e, por
uma questdo de praticidade, as batas/bibes, sendo que as de abertura frontal sdo

destinadas a meninos e as de abertura traseira sao destinadas a meninas.

As familias ndo estdo presentes fisicamente no quotidiano do JI, apesar de
acompanharem os momentos da semana através das partilhas na plataforma Google
Classroom e conversarem com as criangas sobre o seu dia, pelo que néo lhes é possivel
estar completamente a par das vivéncias e experiéncias dos/as deus/suas
educandos/as. No entanto, para esta investigacdo, tornou-se imperativo perceber se,
para estas familias, as questdes de género estdo presentes nas relagcfes entre
pares. A maioria das inquiridas (7/9) afirma que sim — “ha uma tendéncia natural das
meninas brincarem com bonecas e os meninos com bolas e carrinhos” (Q2), “ainda se
faz essa distincao [sic], embora nos dias de hoje as criangas néo distinguem por ser de
menino ou menina como em outros tempos” (Q4), “os rapazes e as raparigas

amadurecem em tempos diferentes, o que pode levar a interesses diferentes na mesma
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idade” (Q5), “o facto de existirem diferengas culturais relativamente ao tratamento de
género, é algo que poténcia [sic], inconscientemente, questdes de género diarias” (Q6),
“desde cedo, percebem que existem casas de banho para homens e casas de banho
para mulheres. S80 coisas basicas, mas que os fazem desde logo saber que ha
meninas e ha meninos. Com o crescimento na escola, no grupo, as diferencas vao-
se fazendo notar nas brincadeiras e nas conversas” (Q9) — relativamente as que
consideram que as questfes de género nao estdo presentes nas relagbes entre pares
(2/9), a justificacéo fornecida prende-se com a desvalorizagao das questdes de género,
nesta faixa etaria — “as criangcas déo apenas importancia ao essencial e essas questées
ndo sdo essenciais, ou seja, consideram-se todos iguais apenas com preferéncias
individuais” (Q1) —, tal justifica-se, também, com a perspetiva de que “os meninos

também podem brincar com brinquedos de meninas e vice versa” (Q7).

Tal como o jardim de infancia tem um papel imperativo na (des)constru¢cdo de
esteredtipos de género, também as familias tém esse papel, contudo, para tal, é
necessario conversar com as criangas sobre questdes relacionadas com o género,
mas nao é facil, € um tema que, ainda, é considerado um tabu e, por vezes, o
desconhecimento leva a que as familias escolham n&o abordar determinados assuntos,
como as questdes de género, como 6 das inquiridas que justificam a sua op¢do com o
facto de considerarem que as criancas ainda sdo muito pequeninas. E, também,
mencionado o facto de educarem os/as seus/suas educandos/as visando o respeito pelo
outro, sem sentirem a necessidade de falar abertamente sobre as questdes de género,
além destas justificagbes, uma das inquiridas referiu que conversou com o/a seu/sua
educando/a sobre a questdo do sexo, explicando a crianca as diferencas entre os
meninos e as meninas anatomicamente — “acho que ainda é muito pequenina” (Q2),
“tento educar o meu filho para respeitar as pessoas, creio que isso ja ajudara em muitos
aspetos” (Q5), “ele ainda ndo entende muito” (Q7), “penso que nao saberia usar
palavras certas para explicar nem ela entenderia” (Q8) — No que diz respeito as
respostas afirmativas (3/9), estas justificam-se com a importancia de educar as criangas

para terem pensamento critico e uma mente aberta, “sem julgamento junto dos pares”

(Q4).

Por fim, observa-se uma segregacao entre as opinides das inquiridas no que concerne
arelevancia de abordar as questdes de género nas salas de Jl, se por um lado 7 das

inquiridas afirmam que sim, é importante, pois consideram fundamental para o
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desenvolvimento de competéncias sociais e do respeito pelo outro, bem como para a
desconstrucdo de esteredtipos de género — “apenas de forma a incutir o respeito e
aceitacdo da maneira de ser de cada um” (Q1l), “acho uma excelente ideia para
introduzir o tema e inclusive, guiar os Pais nesse sentido” (Q2), “é fundamental no
contexto onde as criancas criam relagcdes com os pares e desenvolvem competéncias
sociais” (Q4), “é importante perceberem que todos/as somos diferentes e que temos a
liberdade de ter as nossas escolhas, desde que isso ndo interfira com o outro/a” (Q6),
“para irem tendo conhecimento do assunto” (Q7), “é algo que fara parte das proximas
geracgbes” (Q8), “a escola pode ajudar muito nas relagbes das criangas em grupo. De
alguma forma mitigar os esteredétipos de género muitas vezes existentes na educacao
mais classica.” (Q9) —, por outro lado, 2 das inquiridas afirmam que nao é relevante,
uma vez que desconhecem de que forma as criangas, nesta faixa etaria, conseguem
entender a profundidade do tema — “desconheco até que ponto as criangas com as
idades que frequentam o jardim de infancia, possam entender a profundidade do tema
(eu nos dias que correm, tenho alguma dificuldade em me explicar)” (Q5) — ou, entao,
realcam que estas questdes devem ser abordadas “apenas se partirem do interesse das
criangas em conhecerem e aprofundarem as diferengas entre 0os géneros, caso contrario
penso ser mais natural que esta descoberta se faga aos poucos, no ritmo do

desenvolvimento de cada um, e sem fomentar os esteredtipos” (Q3).

4.2.3. ... das criangas

No campo das pesquisas com criancas, precisamos desconstruir
preconceitos e atentar para o que Kramer (2001) chama de visdo
“adultocéntrica” de mundo. A criangca tem muito a contribuir, a dizer e
a nos informar. Cabe ao pesquisador ouvir, escutar. Nesse processo
de ouvir o outro, no caso, a crianca, a linguagem oral deve ser
acompanhada de expressfes corporais, gestuais e faciais. (Cordeiro
& Penitente, 2014, p. 69)

Assim, ao longo de toda a investigag&o, observar as criangas e as suas relacdes entre
pares foi algo constante e fundamental para recolha e analise das contribuicbes das

criancas da sala trés.

Conforme observado ao longo da PPS Il e mencionado pela educadora de infancia,

existe uma clara separacao entre as areas da sala de atividades mais utilizadas pelas
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meninas e pelos meninos, sendo que, “apesar da sua estereotipia feminina apontar para

uma genderizagao referenciada ao mundo doméstico, da familia e do cuidado de si”

(idem), a area do faz-de-conta demonstra-se apelativa tanto para as meninas como para

0s meninos da sala trés (cf. Figuras 21 e 22), “tornando-se, a partida, mais aberta e

heterogénea, e indiciando, porventura, sinais de mudanca nas esferas familiares das

criangas” (idem), inclusive, de acordo com a educadora de infancia, ndo é a éarea

preferida das meninas, sendo esta a area das artes plasticas (cf. Figura 23), “as meninas

brincam mais na area das artes plasticas” (Educadora Cooperante, 2024, cf. Anexo F).

Figura 21

Ana Sofia e M.2 Luisa a
brincar na area do faz-de-
conta.

Prestei atencado a brincadeira entre a Luisa e a Sofia
que, também, estavam na area do faz de conta. A
Luisa estava sentada a mesa com um prato a frente
e a Sofia estava em pé a frente dela.
Luisa: “Eu ndo quero comer (reproduz
interpretativamente o som do choro).”
Sofia: “Se ndo comeres a comida, no fim, ndo comes
bolo!”

(RO n.° 96)
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Figura 22 Apo6s o término da atividade, as criangas foram

Valentim. Lorenzo e Simdo Princar para as diversas areas da sala de

a brincar na area do faz de gatividades. O Matteo, o Valentim, 0 Simdo e o
conta.

Lorenzo estiveram a brincar na area do faz de
conta.

Siméo: “(pega num telefone fixo) Estou, Vitéria?
Queres vir a minha casa?”

Estagiéaria: “(pego no meu telemovel e atendo) OI4,
Simao. Gostava muito de ir a tua casa, tens almoco
para mim?”

Simé&o: “Sim, podes vir.”

Entrei na area do faz de conta e sentei-me a mesa.
Estagiéaria: “Entdo o que vai ser o almog¢o?”
Simé&o: “E frango assado, gostas?”
Estagiaria: “Por acaso ndo gosto, e agora?”
Simao: “Comes menos.”

(RO n.° 165)

Figura 23

Meninas a desenhar na area

das artes plasticas. A Carolina, a Clara, a Sofia, a Leticia e a Liz

estiveram na area das artes plasticas a desenhar.
A Leticia pediu-me que escrevesse uma
mensagem num postal para entregar a sua
madrinha.

(RO n.2 151)

Relativamente a area preferida pelos meninos, destaca-se a area das construcées (cf.

Figura 24), “os meninos utilizam mais a area das construgdes” (Educadora Cooperante,
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2024, cf. Anexo F), sendo este o Unico espaco que, a partida, “reitera e aprofunda as

clivagens de género como sendo um espaco, por exceléncia, masculino” (idem, p.222).

Figura 24

Pedro C., Bento e André a
brincar na éaea das Desloquei-me até perto do Pedro C., do Bento e do

construgoes.

André que estavam na &rea das construgdes.
Bento: “Olha Vitéria, estamos a construir uma
oficina.”
Pedro C.: “Sim. E olha, ja temos uma fila de
clientes gigante.”
André: “Eu fiz um robd mini.”

(RO Nn.097)

A educadora de infancia afirma que “as escolhas das criangas prendem-se com 0s seus
interesses pessoais” (Educadora Cooperante, 2024, cf. Anexo F), no entanto os
interesses pessoais das criangas “ndo sdo meras caracteristicas oriundas do corpo
biologico” (Vianna & Finco, 2009, p. 269), sdo construgfes historico-sociais. Neste
sentido, as criangas desenvolvem comportamentos e discursos estereotipados como
forma de corresponder as espectativas das masculinidades e feminilidades

hegemoénicas presentes na sociedade atual (idem).

Ouvir as suas vozes demonstrou ser também muito relevante para este processo. Para
tal, elaborei um guido semiestruturado de entrevista focalizada de grupo (cf. Anexo D),
por considerar que o debate de ideias e perspetivas entre criangas seria benéfico para
promover um momento de reflexao sobre as questées de género. Deste modo, realizo
a apresentacdo e discussao dos dados recolhidos através das entrevistas,

relacionando-os com as perspetivas das familias e da educadora de infancia.

Ao realizar o guido de entrevista, parti do principio que as criangas teriam, facilmente,
uma resposta para me dar em relagéo ao significado da palavra menino/a, quando eu
propria senti dificuldade em responder a questdo. A realidade € que a maioria das

criangas, ndo respondeu a questédo ou respondeu “ndo sei” ou Ndo conseguiu expressar
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as suas ideias. Talvez a questdo nao tenha sido a mais adequada. No entanto, quatro
criancas da sala trés responderam: um/a menino/a é uma crianca (cf. G3, 2024), é um
ser vivo (cf. G4, 2024).

Liz: Um menino € uma crianga que brinca com os meninos e com as
meninas.
Estagiaria: E o que € uma menina?
Liz: Uma menina é crianga que brinca com 0s meninos e com as
meninas.

(G3, 2024, cf. Anexo )

Estagiaria: O que significa ser um menino?

Gabriel: Criangas.

Bento: E uma crianca.

Estagiaria: E uma menina?

Miguel: E ser vivo.

Bento: Uma menina também é uma crianca.
(G4, 2024, cf. Anexo J)

Dado que as criancas definiram o conceito de menino e de menina da mesma forma,
surge a questéo sobre qual sera a diferenca entre eles e elas? As criangas da sala trés
apresentaram e explicaram as diferencas, que podem ser de natureza biolégica, como

a diferenca entre os 6rgaos sexuais.

Gabriel: Eu ja sei qual é a pergunta.
Estagiaria: Ja sabes a resposta? Qual é a diferenca entre ser um
menino ou uma menina?
Gabriel: Cabelo, o nariz, bocas, cabelo.
Estagiaria: O que é que tu, Gabriel, tens que a Leticia ndo tem?
Miguel: Ah! Pilinha.
Gabriel: Pois é. Quando nascem, tém pipi ou pilinha.
(G4, 2024, cf. Anexo J)

Ou caracter sociolégico, como o comprimento do cabelo, a roupa que utilizam e os

brinquedos com que brincam.

Estagiéria: Ok. Liz, sabes a diferenca?
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Liz: Aminhairmatem um cabelo grande, mas o menino tem um cabelo
curto.
(GS3, 2024, cf. Anexo )

Estagiaria: O que é que 0s meninos tém que as meninas nao tém?
Luz: Brinquedos.
Estagiéaria: Que brinquedos?
Margarida: Brinquedos que ndo servem.
Estagiaria: Como assim?
Margarida: Brinquedos que sdo muito pequenos e nao servem como
as bonecas.
(G1, 2024, cf. Anexo G)

Para além destas, foram apresentadas outras respostas que remetem para: i) a
utilizacao, ou ndo, de maquilhagem (cf. G1, 2024); ii) ser menina é o contrario/oposto
de ser menino (cf. G2, 2024).

Estagiaria: Sim o que é que é diferente entre ti e a Carolina? O que é
gue vocés tém de diferente?
Simao: Ela pode se pintar.
Estagiaria: E tu ndo?
Simé&o: Nao.
Estagiaria: Porqué?
Simao: Nao vés que sou um menino?
(G1, 2024, cf. Anexo G)

Estagiaria: Qual é a diferenca entre os meninos e as meninas?

M.2 Clara: O contrario de menino é menina.

Estagiaria: Porqué?

Ana Sofia: Porque as pessoas séao diferentes uma a outra.
(G2, 2024, cf. Anexo H)

A maioria das criangas desenvolveu uma concecao do género feminino e masculino com
base em estereotipos, predominantemente relacionados com aspetos estéticos, com 0s
quais interagem diariamente, como forma de vestir, aparéncia, comportamento e
brincadeiras. Nota-se também uma diferenca de perspetiva entre as criangas mais

novas e as mais velhas. Enquanto as mais velhas reconhecem a influéncia de fatores

76



biolégicos, considerados imutaveis, na determinacao do género, as mais novas tendem
a questionar essa nocdo quando confrontadas com exemplos de caracteristicas

biol6gicas que podem ser alteradas, como o cabelo.

M.2 Clara: E por causa do cabelo.
M.2 Luisa: Tu tens o cabelo comprido e ele tem o cabelo curto.
Estagiaria: Entdo se eu cortar o cabelo, passo a ser um menino?
Criancas: N&o.
Estagiaria: Entdo?
M.2 Clara: Uma menina, sé que as meninas também podem ter o
cabelo curto. Algumas tém o cabelo curto e algumas tém o cabelo
longo.

(G2, 2024, cf. Anexo H)

Tal demonstra que as criangas vao reconhecendo e definindo o seu género, e o dos
seus pares, através de artefactos e de comportamentos culturalmente padronizados,
para, posteriormente, se “identificarem e denominarem a si e aos outros como meninos

e meninas” (Silva et al., 2022, p. 161).

Os brinquedos desempenham um papel crucial no desenvolvimento das criangas,
proporcionando-lhes experiéncias do quotidiano e contribuindo para a formacao da sua
personalidade, valores, ética, coordenagcdo motora e, especialmente, criatividade e
imaginacao (Baliscei & Brasil, 2023). Dado que os brinquedos sdo um fator distintivo
entre meninos e meninas e visto que “os brinquedos oferecidos as criangas também
estdo carregados de expectativas, simbologias e intengdes” (Vianna & Finco, 2009, p.
273), é pertinente questionar quais sao os brinquedos com que cada género tende a
brincar, segundo as criancas da sala trés. Foi observada uma tendéncia de afirmar que
as meninas brincam com bonecas (Margarida, M.2 Luisa, Ana Sofia, Valentim, Eva, Liz,
Miguel, Bento, Lorenzo), maquilhagem (Ana Sofia, Simao), jogos (Miguel, M.2 Clara,
Margarida, Gabriel) e carros (Ana Sofia, Gabriel). No entanto, € importante salientar que
os dois ultimos carecem de uma andlise mais detalhada. As meninas sé sdo associadas
aos jogos se estes estiverem relacionados com princesas (G2, 2024) ou com desenhos
animados considerados femininos, como é o caso dos Legos. Quanto aos carros, estes

s6 sdo considerados apropriados para as meninas se forem cor-de-rosa (G4, 2024).

M.2 Clara: Os brinquedos de meninas é tipo um puzzle da Frozen...
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(G2, 2024, cf. Anexo H)

Gabriel: Carrinhos rosas, blocos rosas e, ja sei, canetas rosas e lapis

rosas.

Miguel: Também podem fazer um Lego da Minnie e da Margarida.
(G4, 2024, cf. Anexo J)

A questdo das magquilhagens remete para a situacdo desencadeadora desta
investigacdo: o momento em que o Sim&o pede a Liz para |lhe pintar as unhas. E
interessante perceber que, apesar de a Liz considerar que o verniz é algo associado ao
ser mulher, ndo deixou de o fazer (cf. RO n.° 188).

O Siméo e a Liz estavam a brincar dentro da casa que esta no recreio
exterior.
Liz: “Trouxe um saco com muitas coisas.”
Simao: “Posso ver?”
Liz: “Sim, olha tenho um lapis, uma boneca LOL e um verniz cor-de-
rosa.”
Simao: “Podes me pintar as unhas?”
Liz: “Se eu te pintar as unhas, vocé vai ser uma mulher. ‘Cé quer ser
uma mulher?”
Simao: “Sim, eu gosto de todas as cores.”
A Liz pintou-lhe as unhas.
(RO n.© 188)

Considerando a interacdo entre a Liz e o Siméo, parece-me pertinente apresentar a
perspetiva da Liz em relagc&o aos brinquedos de menina e de menino. Foquemo-nos na

transcricdo da entrevista ao grupo trés.

Liz: Alguns meninos gostam de brincar com Barbies e podem. E
algumas meninas gostam de brincar com carrinhos e com carrinhos e
bonecos indestrutiveis.
Estagiaria: E tu gostas de brincar com carros? (A Liz diz que sim com
a cabeca) E podes?
Liz: Posso, porque a minha mée ela compra.

(G3, 2024, cf. Anexo 1)
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Ao analisar este excerto, € possivel verificar que a Liz est4 confortdvel em brincar com
qgualquer tipo de brinquedo, pois tem o apoio da sua mae. Tal permite que a Liz
desconstrua um dos mais comuns estere6tipos de género: as meninas brincam com
bonecas e os meninos com carros. Este facto demonstra a influéncia que a familia tem
na (des)construcdo de estere6tipos de género em educacao de infancia, no sentido em
gue, ao ser o primeiro agente educativo a influenciar as concecdes das criancas, tem a

capacidade de promover o pensamento critico das mesmas.

Relativamente aos brinquedos considerados de menino, as respostas das criangas nao
séo tao estereotipadas como em relacdo aos brinquedos de menina, havendo uma
maior tendéncia para identificar os carros (Siméo, Lorenzo, M.2 Clara, Liz, Gabriel) e os
jogos (Simao, M.2 Clara, Miguel) como brinquedos de menino, seguidos dos bonecos
(André, Valentim, Liz, Leticia, Gabriel, Miguel) e das armas (Bento). As transcri¢cdes das
entrevistas realcam o facto de néo existir diferenca entre idades no que concerne as

concecgdes que as criancas tém sobre quem deve brincar com o qué.

Estagiaria: E os meninos com que € que eles brincam?
André: Brinquedos.
Estagiéaria: Que brinquedos?
Simé&o: Brinquedos laranjas.
Estagiaria: Brinquedos laranjas, mas que brinquedos?
Simé&o: Tipo uma camioneta.
André: Uma tartaruga.
Simao: Um jogo, um puzzle.
(G1, 2024, cf. Anexo G)

Estagiaria: E os meninos?
Lorenzo: Carros.
M.2 Clara: Com carros, helicopteros como o que o Valentim trouxe
para a sala e também Legos.
(G2, 2024, cf. Anexo H)

Estagiaria: E com que brinquedos é que os meninos brincam?
Liz: Brincam com carros.
(G3, 2024, cf. Anexo )
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Estagiaria: Entdo digam-me la uma coisa. Com que brinquedos é que
0S meninos brincam.
Leticia: Podem brincar com super-heraéis.
Miguel: Com Legos.
Gabriel: Com carros e com pontes.
Bento: Armas.
(G4, 2024, cf. Anexo J)

Contrariamente ao que as familias e a educadora de infancia nos dizem em relagcao aos
brinquedos, algumas criangas da sala trés consideram que existem brinquedos
exclusivos para meninas e meninos. Contudo, parece nao existir um consenso sobre
quem pode, ou nhao, brincar com o qué, por exemplo o facto de o Bento admitir que gosta
de brincar com bonecas (cf. G4, 2024), bem como 0 momento em que o Bento, o Matteo

e 0 Lorenzo completaram o puzzle da Frozen (cf. Figura 25).

Estagiaria: Existem brincadeiras sé para meninas?
Miguel: Sim, brincar com bonecas.
Estagiaria: Porqué?
Miguel: Porque 0s meninos ndo gostam.
Bento: Alguns gostam. Eu gosto.
(G4, 2024, cf. Anexo J)

Figura 25

Bento, Matteo e Lorenzo apés terminarem o puzzle da Frozen.

As interacdes entre as criangas observadas retratam uma complexa relacdo entre a
vontade de corresponder as expectativas que existem quanto as caracteristicas “mais
desejaveis para o masculino e para o feminino” (Vianna & Finco, 2009, p. 275), mas

também demonstram que, por vezes, 0S meninos e as meninas da sala trés “exercitam
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habilidades mais amplas, experimentam, inventam e criam” (idem, p. 281),

independentemente de ser de menino/a.

Ao realizar as entrevistas, presumi, erradamente, que se, de acordo com as criancas,
existem brinquedos exclusivos para meninas/os, entdo também existem brincadeiras
exclusivas para cada género. No entanto, rapidamente, percebi que ndo. A maioria das
criangas da sala trés afirma que nao existem brincadeiras s6 para meninos/as e o André,

a Leticia e o Miguel, que afirmam que existem, ndo justificaram.

Estagiaria: Pedro e Lorenzo, o que é que sao brincadeiras de
meninos?
Pedro C.: Escondidas, apanhada.
Estagiaria: Eu posso jogar as escondidas?
Criancas: Sim.
Estagiéaria: E a apanhada?
Criancas: Sim.
Estagiéria: E existem brincadeiras sé para meninos?
Criancas: N&o.
Estagiéaria: E s6 para meninas?
Criancas: N&o.
Ana Sofia: E para todos.
Estagiaria: Todos podemos brincar com tudo?
Criangas: Sim.
(G2, 2024, cf. Anexo H)

Ademais, ao longo da investigagéo, foi me possivel observar momentos de brincadeiras
entre pares, “nas quais meninos € meninas se revezam nos papeéis” (cf. RO n.° 78), e,

quando questionadas sobre isso, a resposta foi a seguinte: (cf. G4, 2024).

Sentei-me ao lado do Siméo que estava a brincar com um jogo de
encaixe de elefantes e, rapidamente, o André, a Luz e o Valentim se
juntaram a nés. Assim, o Simao decidiu partilhar os elefantes de
madeira com o0s pares e comigo, e explicou que ele era o pai, 0 André
era a mae e noés eramos os filhos.

(RO Nn.278)
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Estagiaria: Entao, eu se for brincar para o faz de conta ndo posso
fazer de menino?
Miguel: Podemos podemos.
Bento: Podes ser a méae, a tia, o bebé.
Estagiaria: Mas posso ser o pai?
Miguel: Podes ser, que eu ja vi o Lorenzo a fingir ser a mae.
(G4, 2024, cf. Anexo J)

Como ja foi mencionado anteriormente, proporcionar um momento de reflexao sobre as
guestdes de género foi um dos principais objetivos da realizacdo de entrevistas
focalizadas de grupo e, como tal, durante a primeira entrevista decidi alterar o guido e
fazer uma pergunta, com base num exemplo concreto e préximo as criangas, “Se o
(nome de um menino presente no grupo) quiser utilizar uma saia, pode?”. De um modo
geral, todas as criangas disseram que néo, justificando que as saias sdo s6 para as
meninas. Esta informacdo cruza-se diretamente com as respostas das familias ao
inquérito por questionario, relembro que metade das inquiridas mencionou que existem
roupas exclusivas para meninos e para meninas, sendo que as saias integram o

conjunto das roupas de meninas.

Estagiaria: Olhem se o Simé&o quiser usar uma saia ele pode usar
uma saia?
Criancas: N&o.
Estagiaria: Porqué?
Margarida: Porque as saias sdo sO para as meninas nao sao para 0s
meninos.
Estagiaria: Porqué?
Margarida: Porque os meninos usam calcas e as meninas usam
saias.

(G1, 2024, cf, Anexo G)

E de mencionar que existe uma grande diferenca na opinido das criancas consoante o
cenario em que se encontram e, devido a isso, foram realizadas duas questdes: i) Se
encontrarem um menino na rua, com uma saia vestida, qual seria a vossa reagao?; ii) E
no faz-de-conta, os meninos podem usar uma saia?. As respostas das criancas da sala

trés a primeira questdo foram semelhantes, mencionando como principal reacao o riso
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(cf. G4, 2024). Relativamente a segunda questdo, depreende-se, através das respostas
das criancas, que existe uma diferenca entre aquilo que é aceitavel um menino fazer na
vida real e na fantasia, sendo que consideram que, na area do faz-de-conta, 0s meninos

podem vestir uma saia (cf. G3, 2024).

Estagiéaria: Se vocés virem um homem, na rua, com uma saia vestida,
qual é a vossa reacao?
Miguel: Dizer que tem piada.
Estagiaria: Porque é que tem piada?
Bento: Mas se for um adulto, nés ndo podemos, porque assim pode
ligar para a policia.
Estagiaria: E se for uma crianca?
Miguel: Dizer que tinha gracga.
Bento: Eu diria assim: “Entao porque é que tu estas com essa saia?”.
Estagiaria: E se ele dissesse: “Eu estou com esta saia porque eu
gosto”, o que respondias Bento?
Bento: “Ok podes passear com essa saia.”
Miguel: E eu dizia: “Nao, ndo podes, assim todas as pessoas riam-se
de ti”.
Estagiaria: E como é que achas que esse menino se ia sentir, se toda
a gente se risse dele por usar uma saia?
Bento: Triste.
Miguel: Triste.

(G4, 2024, cf. Anexo J)

Valentim: Se eu usar a saia da casinha, da escola, eu posso usar. As
saias de verdade ndo posso usar, as saias de brinquedos eu posso
usar.

(G3, 2024, cf. Anexo )

Conclui-se, a partir da analise das entrevistas com as criancas da sala trés, que existem
diversos estere6tipos de género presentes nas relacdes entre pares, influenciando
desde as suas concecdes sobre 0 que € ser um menino ou uma menina até as roupas
gue cada género pode utilizar. Este fenébmeno evidencia a influéncia das normas sociais

que, como salientado por Gunn (2011), “ndo apenas definem como alguém pode ter
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controle sobre o corpo dos outros, mas também governam como alguém pode trabalhar
para aperfeicoar o seu proprio - dai que se relacionem com noc¢des de poder, correcao,

vigilancia e disciplina.” [tradugao proépria] (p. 297).
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5. CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE



Quando as criangas brincam
E eu as oico brincar,
Qualquer coisa em minha alma

Comeca a se alegrar.

E toda aquela infancia
Que néo tive me vem,
Numa onda de alegria

Que néo foi de ninguém.

Se quem fui € enigma,

E quem serei viséo,
Quem sou ao menos sinta
Isto no coragao.

(Pessoa, 1933)

Escrevo sobre ambas as PPS como dois momentos de grande aprendizagem. Escrevo
sobre momentos pautados pela exigéncia e rigor que me permitiram crescer como
pessoa e como (quase) educadora de infancia, ja que “o estagio € um nucleo essencial
da formag&o, o que obriga a que se potenciem oportunidades para que o estagiario
possa experimentar o seu ser e fazer docente.” (Sarmento et al., 2023, p. 766). Escrevo
sobre os multiplos desafios que enfrentei e que me levaram a refletir sobre a minha
pratica pedagogica, conseguindo, sempre, evitar propor agdes com as quais ndo me
revejo, bem como estar em constante mudanga, quer ao nivel da interagdo com as
criangas, quer ao nivel das atividades pedagogicas propostas. E de mencionar que, na
perspetiva de Sarmento et al. (idem, p. 767), o/a estagiario/a “é (...) um suijeito critico,
cuja subjetivacao (...) esta presente nas agdes que desenvolve neste devir de ser’

educador.

Nesta “casa [que] se procura”, no dizer de Sophia, uma casa que (...)
€ possuidora de “uma longa histéria”, tenhamos méaos e mentes para
tecer percursos inovadores, numa atitude de atencdo profunda aos
novos e complexos contextos de vida das criancas. E a partir desse
processo que o educador se pode tornar um “intelectual do curriculo”,

“tecendo o curriculo”, num processo de criacdo, de exercicio
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intelectual e de escuta das necessidades mais profundas das criancas
concretas e situadas (incluindo as familias), pelas quais é

profissionalmente responsavel. (Vasconcelos, 2021, p. 40)

Esta casa que procuro € uma casa em que sdo estabelecidas relagbes de respeito,
afeto, confianca e empatia. E uma casa cujos protagonistas séo as criancas, sendo que
0 seu bem-estar fisico e emocional é (sempre) a prioridade. Estou convicta que, durante
ambas as PPS, estabeleci uma relacdo com base no afeto, respeito e confianc¢a, tendo
sempre em consideragao as suas caracteristicas e necessidades individuais, primando
pelo seu bem-estar e seguranca. Aprendi a observar para conhecer cada crianga e as
suas individualidades e a utilizar este conhecimento para adaptar a minha pratica
pedagogica, visto que as criangas sao sujeitos de direitos, ativos, criticos, curiosos e

agentes do seu proprio processo de aprendizagem.

Como sujeitos de direitos, as criangas tém o direito a participagao, tal significa “influir
directamente [sic] nas decisGes e no processo em que a negociacdo entre adultos e
criancas é fundamental, um processo que possa integrar tanto as divergéncias como as
convergéncias relativamente aos objectivos [sic] pretendidos e que resultam num
processo hibrico” (Tomas, 2007, p. 49). A autora (idem) explica-nos que, ao falar sobre

a participacao das criancas, € importante considerar:

guem sdo os actores-criangas [sic], os seus interesses, competéncias,
necessidades, dificuldades; as suas imagens e concepcdes [sic]
acerca do papel que a criangca desempenha na sociedade, das suas
competéncias (ou ndo), e, ainda, das representacdes que eles
possuem acerca da sua posicdo de adulto na relacdo de poder adulto-
crianga; conhecer o contexto, as suas dimensodes culturais, sociais,
econdmicas, etc., e a forma como elas constrangem ou promovem as
possibilidades de as criangas exercerem uma acg¢ao [sic] social com

significado nos seus contextos. (p. 62)

Seguindo a perspetiva defendida por Tomas (2007), procurei, entdo, que a minha acao
pedagdgica fosse resultado da negociacéo entre mim, a adulta, e as criancas. Procurei,
também, ndo me precipitar nas interacbes com as criancas, esperar pelas suas

respostas e incentiva-las a aproveitar as suas competéncias, no dia-a-dia, quer na
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resolucéo de conflitos (cf. RO n.° 75), quer na resolucdo de constrangimentos individuais

(ex.: calcar os sapatos, vestir o casaco, etc.).

Desloquei-me até perto da Sofia, da Luisa e da Margarida para
observar a sua brincadeira. Ora, estavam a brincar com um caderno
com lantejoulas que a Sofia tinha trazido para o jardim de infancia,
contudo a brincadeira originou um conflito: tanto a Margarida como a
Luisa queriam usar o caderno ao mesmo tempo, e estavam
chateadas, porque o caderno era pequeno e tinha de ser uma de cada
vez.
Sofia: “Primeiro usa a Margarida e depois usas tu Luisa, pode ser?”
Luisa: “Mas a Margarida ja esta a usar ha muito tempo e eu ainda s6
usei um bocadinho.”
Margarida: “N&o, néo, tu € que usaste mais tempo.”
Sofia: “Eu sei que tu (Luisa) queres e ela (Margarida) também, mas
se vocés nao sabem partilhar, eu vou guardar na mochila.”
A situacdo terminou com a Margarida a sair de perto da Luisa e da
Sofia e se ir sentar longe delas. De seguida, a Sofia veio ao meu
encontro explicar o que tinha acontecido e dizer que agora a Luisa e
a Margarida estavam “chateadas” uma com a outra. Perguntei-lhe
como é que podiamos resolver a situacdo, respondeu-me que ia
guardar o caderno e que ia arranjar outra brincadeira que desse para
as trés.

(RO n.0 75)

A casa que procuro é uma casa ha qual se reconhece o direito das criangas se fazerem
ouvir e, por isso, procurei escutar as criangas, documentar e refletir sobre esta escuta.

Sendo que, como nhos dizem Sarmento et al. (2023),

Esta atitude de escutar e dar sequéncia as propostas e interesses das
criangas exige das estagiarias uma vigilancia critica permanente, pelo
gue o uso da documentacao pedagdgica constitui um grande suporte
para o processo de (auto)avaliacdo, permitindo-lhes irem tomando
posicBes e decisbées no imediato pedagdégico e, também, na definicdo

da sua adesdao a principios educativos. (p. 779)
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No que concerne as atividades propostas, arrisquei em certos momentos, noutros joguei
pelo seguro, mas tive sempre em consideracdo os interesses e necessidades das
criancas, bem como o carater pedagdgico e cientifico de todas as propostas. Mdltiplos
foram os momentos em que questionei a minha pratica, perguntas como “Sera que estou
a fazer bem?” ou “Deveria estar a fazer mais?” ecoaram na minha cabeca. Contudo,
perceber que as atividades nem sempre decorrem como planificamos foi, talvez, das
aprendizagens mais dificeis para mim, provavelmente por ter estado trés anos na
Licenciatura em Educacdo Bésica a realizar planificacbes com base em contextos
ficticios e “perfeitos”, nos quais n&o existem imprevistos e até os interesses das criangas

séo inventados por quem escreve as planificacoes.

A passagem do exercicio sem contexto e sujeitos a realidade néo se revelou uma tarefa
facil durante as primeiras planificacdes. No entanto, destaco como fundamental o papel
das equipas educativas na construgdo desta grande aprendizagem: nem tudo é perfeito.
Ambas se caracterizaram como um grande suporte da minha pratica, contribuindo para
a consolidacdo da minha identidade profissional por meio da troca de experiéncias e
ideias. E de realgar o carinho e a disponibilidade com que fui recebida, que me
permitiram um elevado sentimento de pertenca e confianga na minha propria pratica
pedagdgica. Este ndo foi um processo solitario, contudo foi individual e coletivo, ao

mesmo tempo. Como nos dizem as autoras T. Sarmento et al. (2023, p. 766),

Tornar-se professor [educador] €, a0 mesmo tempo, um processo
individual e coletivo, que exige a simbiose interna da acdo, da
experiéncia e da emocao, no sentido de se constituir como uma acgéo

total de uma pessoa no desempenho de uma profissdo do humano.

Gostar do que fazemos é o primeiro passo para realizar um bom trabalho e, se ha algo
que ficou claro neste percurso, foi a minha paixdo pela educacdo de infancia. No
entanto, apenas isso ndo é suficiente. Para mim, foi extremamente significativa toda a
exigéncia e rigor que caracterizaram este percurso, ndo apenas por parte das equipas
educativas e da orientadora, mas também pela minha prépria autoexigéncia.

Comprometi-me sempre a inovar e a fazer mais e melhor a cada semana.

Sarmento et al. (2023) apresentam-nos um entendimento de estagio como “um processo

dindmico, no qual a experiéncia €é reconhecida como andaime constitutivo,

necessariamente partilhado entre varios atores sociais, com o propésito de promover a
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autonomizacéo do aspirante a professor e o desenvolvimento profissional integrado com
o desenvolvimento pessoal.” (idem, p. 768). Ademais, as autoras explicam-nos o que ja

fui explanando ao longo desta reflexéo,

com base na sua reflexividade (o que sou, o que observo, o que faco,
porque faco, como avalio o que fagco, como me sinto no papel de
professor), progressivamente, o estagiario vai construindo a sua
profissionalidade. Espera-se, com a formacdo que defendemos, que
na relacdo entre o ‘eu’ (estagiario) e o ‘outro’ (as criangas, os
professores, a escola, o sistema educativo), num processo de
reflexividade critica baseada nas escolhas e na avaliagdo dos
processos, apoiados pelos olhares do Orientador Cooperante e do
Supervisor, 0s estagiarios construam saberes profissionais auténticos

e estruturantes. (idem, p. 768)

Concluo um dos capitulos finais deste relatério com uma pequena (grande) nota sobre

a profissdo que é ser educador/a de infancia e sobre o que foi 0 percurso até aqui.

O educador é um artesdo, um artesdo de pessoas. O arteséo constroi.
Para isso, pensa na obra, prepara os materiais, selecciona [sic] as
ferramentas e entrega-se a criagdo com calma... e com alma. Este
educador tem o privilégio de construir a sua obra em parceria com a
crianga — crianga que € ela propria uma obra de arte em processo e
uma artesa de si mesma. (Rodrigues, 2007, p. 9)

Ser educador/a é emocdo e honestidade, é reflexdo e flexibilidade, é paixdo e
cumplicidade.
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b. CONSIDERACOES FINAIS



Chegar ao fim desta (grande) etapa, enquanto estudante, significa novas reflexbes e

novas questdes sobre o inicio, enquanto educadora de infancia, que esta por vir.

Ser estudante de educacdo de infancia permitiu-me reunir um vasto conjunto de
experiéncias e vivéncias que influenciaram a construgdo da minha identidade
profissional, que se encontrarg, para sempre, em (re)construcdo; permitiu-me perceber
que ndo ha receitas, quer para a vida profissional, quer para a pessoal; permitiu-me ser
investigadora; permitiu-me questionar e refletir, sem ter medo de n&o encontrar
respostas. E, na realidade, a Unica questéo que se prende com o meu futuro profissional
e para a qual eu tenho resposta é: O que queres ser quando fores grande?

Nao sei se ja alcancei o patamar de ser grande, também ndo sei se esse patamar é
alcancavel, mas sei que quero ser educadora de infancia, quero ouvir a(s) voz(es)
dos que me rodeiam, das crianc¢as, das suas familias, das equipas educativas nas quais
me integrarei, quero refletir e questionar a minha pratica pedagogica de forma constante,
guero, em conjunto com as criancas, fazer da nossa sala de atividades um espaco de
partilha, comunicacédo, respeito e empatia. Ser estagiaria permitiu-me colocar todos
estes quereres em prética, estabeleci uma relacéo de vinculo, de respeito, de partilha
com as criancas, estabeleci uma relagdo de comunicacéao e partilha com as familias e
com as equipas educativas; permitiu-me, dentro de todas as dificuldades, ser feliz e

estar constantemente com o cora(;ao cheio.

Y

No que diz respeito a investigagdo desenvolvida com as criancas da sala trés,
apresentei mais questdes do que respostas, contudo ndo considero que tal se constitua
numa fragilidade, visto que investigar é questionar. No entanto, posso concluir que, apés
multiplos momentos de observacdo participante, entrevistas e inquéritos por
guestionario, as questdes de género estdo, efetivamente, presentes nas relagcdes
entre as criancas da sala trés, seja na escolha das brincadeiras e dos pares com que
vao brincar, seja nos seus discursos. Tal justifica-se com os mudltiplos fatores que
influenciam a concecao de género das criangcas, como as concec¢des das suas familias
e da educadora de infancia, apesar de esta se empenhar em promover a igualdade de
género na sua pratica pedagogica. Contudo, sendo esta investigacdo um estudo de
caso, ndo me é possivel, nem pretendo, realizar generalizacdes, até porque cada caso

€ um caso.
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Ser investigadora permitiu-me compreender multiplos aspetos relacionados com o
tema das Masculinidades e Feminilidades hegemonicas, aspetos que, até entdo, ndo
tinham sido alvo das minhas constantes reflexdes. O género € uma construcao social,
€ algo que se faz, e estd em constante (re)construcao, de acordo com as influéncias
da sociedade e com a visdo que esta tem do conceito de sexo. Sendo uma construcao
social, comeca assim que o individuo nasce, logo a familia, a creche e o jardim de
infancia tém um papel fundamental na (des)construcdo de estere6tipos de género,
no caso do Jl, através da promoc¢do de atividades de didlogo e discussao sobre as
questdes de género, bem como da organizacdo do ambiente educativo,

nomeadamente a escolha dos brinquedos a integrar na sala de atividades.

Concluo, assim, que ser estudante, ser estagiaria, ser investigadora, foram papéis que
estiveram em constante articulagéo e, por vezes, em confronto. Nao foi, de todo, um
percurso facil, houve altos e baixos, lagrimas de felicidade e, também, de cansaco. No
fim, j& avistando a luz ao fundo do tunel, escrevo sobre este tunel como um espacgo
repleto de experiéncias e aprendizagens que me levam a escrever: mal posso esperar

por ser, oficialmente, educadora de infancia.
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ANEXOS



ANEXO A: Planta da Sala
Trés
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ANEXO B: Inquérito por
guestionario as familias



2902024, 14-65 Géner mm sducagko de infincia: perspetivas das familias da sala trés

Género em educacao de infancia:
perspetivas das familias da sala trés.

Este inguérito por questiondrio tem como objetivo compreender quais as concegdes das
familias das criancas da Sala Trés sobre as questdes de género em educacao de
infancia. A recolha de dados é parte integrante do projeto investigagao: “Se eu te pintar as
unhas, vocé vai ser uma muther. 'Cé guer ser uma

muther?” = Mascuwlinidades e feminilidades pelas vozes das criancas de um jardim

de infancia, desenvolvide no dmbito da Unidade Curricular Pritica Profissional
Supervisionada Il do Mestrado em Educacio Pré-escolar da Escola Superior de Educacio
de Lisboa.

Peco, que preencham o questiondrio de forma andnima, até ao dia 3 de margo de 2024,
por favor. Os dados serdo tratados de forma agrupada @ nunca individual. Isto & ndo serd
possivel identificar as respostas individualmente. Pode desistir do preenchimento do
guestiondrio em qualquer altura.

Obrigada pela colaboracio!

A estudante
Vitdria Gavdéncio
2022351 @alunos.eselxipl pt

* Indica wma merannta ahrioatdeia

1. Consentimento informado *

Declaro que compreendi os propdsitos do estudo e do questiondrio e que consinto
livrementa em participar.

Compreendo que a minha participacio permanecerd andnima & gue posso desistir do
preenchimento do questicndric a qualgquer momento sem ter gue justificar a desisténcia.

0z dados permanecerdo totalmente andnimos sem qualquer forma de me identificar.
Concordo em participar nos termos acima descritos.

A sua resposta, pessoal e sincera, & muito importante, agradecendo, desde ji, a sua
colaboracdo e disponibilidade neste estudo.

Marcar apenas uma oval
() Aceito
__?' MNao aceito

hitips:i’docs. google .comfforms/d TwulHStign 1c_OLdSishMZzBwbuDDLMxb) upBSE pqidVEiedit



0224, 14-65 Género em educagia de infncia: perspetivas das familias da sala trés

Caracterizagado sociografica dos/as inquiridos/as.

A informacio disponibilizada sera utilizada apenas para fins estatisticos, neste sentido,
comprometo-me a analisar oz dados de forma andnima.

2.

Indique a sua idade *

3.

Indigue o seu sexo *

Marcar apenas uma oval.

o .
L Masculing
) Feminino

_?' Prefiro nfo dizer

4. Indigue as suas habilitactes académicas. *

Marcar apenas uma oval.
":_:" Sequndo ciclo do ensino bdsico (5.7, 6.% ano)
) Terceiro ciclo do ensine bésico (7.7 B.% 9% ana)
() Secunddrio

) Licenciatura

'i_ ) Mestrada

() Doutoramenta

5.

Indique o grau de parentesco com a crianga. *

Marcar apenas uma oval.

) Pai
() Mie
) outre

hitips-idocs. google comforms/di fwulShignic_OLdSkhMZ ffwbuDD Mab) upB&EpgRdvEiedit



22y, 14:588 Géners em educacka de infincia: perspetivas das familias da sala trés.

Caracterizagdo sociografica dos/as educandos/as.

A informacdo disponibilizada serd utilizada apenas para fins estatisticos, neste sentidao,
comprometo-me a analisar os dados de forma andnima.

6. Indigue o primeiro nome do/a seu/sua educando/a. *

A indicacio do nome dofa seu/sua educandosa & meramente informativa. A andlise do
questiondrio serd realizada de forma andnima.

7. Indigue a idade do/a seu/sua educando/a. *

8. Indigue o sexo do/a seu/sua educando/a. *

Marcar apenas uma oval

g -
J Masculing

Ir' ".I ..

. Feminino

! Prefiro ndo dizer

Concegdes sobre as questSes de género.

Ezta seccdo tem como objetive caractenzar as concecdes gue cada familia tem sobre as
questbes de gémnero.

9. 0 gue entende por género? *

hitips:i*docs. google comfforms/d TwulkShign1c_OLdSishMNZzBwbuDDLMxb) upBSEpqidVEiedt




Za0i2d, 14:55 Género em educagka de infincia: perspetivas das familias da sala més.

10. 0O gue entende por esteredtipos de género? *

11.  Indique um exemplo, p.f. *

12. Sente que as questdes de género tém influéncia na sua vida familiar e social? *

Marcar apenas uma oval.

) sim
() N&o

13. Se sim, como?

https-{idocs. google com/forms/d/ wuHSMgn 1c_0LdSfshZ BwbuDDLMxb_upBSE gl idt



0224, 14:58 Génerc em educagda de infdncia: perspetivas das familias da sala brés.

14. Considera que as suas concegdes de género tém influencia nas concegbes de *
genero do/a seu/sua educando/a?

Marcar apenas uma oval.

P -\"'i .
L Sim

[ ) Nao

15.  Justifique a sua resposta.

Perspetivas sobre as questoes de género em educacao de infancia.

A presente seccio tem como objetivo compreender guais as perspetivas sobre as
questfes de género em educacio de infancia (dos zero aos seis anos).

16. Considera que existem bringquedos e brincadeiras exclusivos para meninose  *
meninas?

Marcar apenas uma oval.

L/ Sim

() N3o

17. Se sim, quais?

hittps-f'docs. google comfforms/di T wulSkgn 1c_OLdSshNZsBwbuD DLMxb)_upBSEEpqiduiEiedt



20y, 14-55

18.

19.

20.

21.

22.

Género em educagio de infincia: perspetivas das familias da sala rés

Existem roupas exclusivas para meninos e para meninas? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim

() Nio

Se sim, quais?

Na sua opinido, considera que as questbes de género estdo presentes nas
relagOes entre as criangas?

Marcar apenas uma oval.

() sim

() Nio

Justifique a sua resposta.

Conversa, ou ja conversou, com o/a seu/sua educando/a sobre questdes
relacionadas com o género?

Marcar apenas uma oval.
() Sim

[ ) Mao

hittpa:iidocs. google com/forme/ditwubHStgn 1c_OLdSfzhNZ BwbuDDLMxb.)_upBAEgqlcVE it

*

+



202y, 14:585 Género em educagda de infincia: perspetivas das familias da sala bré=s

23.  Justifique a sua resposta.

24. Considera importante que as questdes de género sejam abordadas nas salas *
de jardim de infancia?

Marcar apenas uma oval.

':::' Sim
) NsEo

25.  Justifigue a sua resposta.

Agradecimento(s)

Obrigado/a por ter dedicado o seu tempo e atengao para colaborar com a pesquisa.

26. Casotenha algo a acrescentar, por favor, explicite-o neste campo. Obrigada.

htips://docs. google com/forms/d iwuHSkgn 1c_OLdSshMZ dwbuDDUMxb)_upBAEgqBcdVE iedit 79



A2, 14-585 Género em educagdo de infdncia: perspetivas das familias da sala rés.

27. Indique o seu e-mail, caso pretenda receber os resultados da pesquisa.

Este contaddo ndo fol criado nerm aprovado pels Goosgle.

Google Formularios

hittps:{idocs. poogle comformsid/ T wubHSMgn 1c_0LdSfshNZ BwbuDDUMxb)_upBAEgqBdVE indit



ANEXO C: Guido de
entrevista
semliestruturada a
educadora de infancila
cooperante



Guiao de Entrevista

Destinatarias: Educadora de Infancia (PPS Il 2023/2024)

Objetivos:

— Caracterizar as concec¢des da educadora de infancia sobre as questdes de género no contexto da sala e relaciona-las com
as concegdes das criangas.

Blocos de Informacgao Objetivos especificos Formulagao de questoes Observagoes

- Esta entrevista tem como objetivo a obtencdo de informagdo para a realizagdo do topico

A.Legitimagdo da N ) “investigacdo em educagéao de infancia” para o relatério da PPS Il.
) L o Legitimar a entrevista; L ] ) ) i )
entrevista e motivagéo - O seu caréter é confidencial e o anonimato dos dados é garantido.
) e Motivar o entrevistado. ) L o
do/a entrevistado/a - Pedir autorizagéo para gravar 4udio;

- Informar devolucéo das transcri¢des.

B1l. Qual a sua formacédo nesta area profissional?

L ) B2. Fale-me do seu percurso profissional. - Ha quanto tempo exerce
B.Definicdo do perfil do/a | ¢ Conhecer o] percurso L .

i B3. Fale-me do seu percurso nesta organizacdo | fungcbes de educadora de
entrevistado/a profissional do/a educador/a . ) . .
socioeducativa. infancia?
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C. Abordagem

Pedagdgica

¢ |dentificar 0s

principios

pedagodgicos seguidos pela

educadora.

Identificar o modelo pedagogico

implementado pela educadora.

C1. Adota algum modelo pedagégico para organizar a
pratica? Se sim, Qual? Como o implementa?
C2. Quais sao os principios pedagogicos que fundamentam

a sua pratica?

- Perceber se a escolha do
modelo pedagdgico €é da
responsabilidade da
educadora ou se é uma
decisdo das direcdes.

- ldentificar se o modelo
pedagdgico é implementado
de forma integral ou se é

implementado parcialmente.

- Perceber qual a formacao da
educadora no modelo

pedagédgico que adota.

D1. O que entende por género?

- Compreender a concecao

] Caracterizar as perspetivas ) . i ) ) )
D. Perspetivas sobre . ) D2. Considera que a sua concecdo de geénero influencia a | sobre o sexo masculino e
i sobre os conceitos de género e . i . n
Género e Sexo. concecao de género das criancas? feminino.
sexo.
D2.1. De que modo?
El. De que forma esta organizado o ambiente educativo? - Compreender a influéncia
, Compreender de que modo as | E1.1. Considera que existem esteredtipos de género | que as concegbes sobre o
E. Perspetivas sobre

género na organizacdo do

ambiente educativo.

questdes de género influenciam,
ou ndo, a organizacédo do

ambiente educativo.

presentes na organizacdo do ambiente educativo? De que
forma?
E2. Existe alguma area que seja mais utilizada para as

meninas da sala trés? E para os meninos?

género tém na organizacdo da

sala de atividades.
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E2.1. Porqué?
E3. Utiliza estratégias que promovam a igualdade de género
na organizac@o do ambiente educativo?

E3.1. Se sim, quais. Se ndo, porqué?

F. Perspetivas sobre as
guestdes de género na

relacéo entre pares.

e Conhecer a opinido da
educadora sobre a presencga, ou
nao, de esteredtipos de género

na relagéo entre pares.

F1. Ja assistiu a momentos de discriminacdo/tensao por
género entre criangas?

F1.1. Se sim, qual foi o seu papel?

F2. O que considera estar na base nas concec¢des de género
das criangas?

F3. Qual considera ser o papel de um/a educador/a de

infancia neste processo?

- Pedir exemplos concretos, se

possivel.

Concluséo da entrevista

e Finalizar a entrevista

- De momento, recorda-se de algo mais que considere ser
pertinente em relacdo aos aspetos abordados?

- Obrigada pela sua disponibilidade

- Confirmar se existe algo mais
a acrescentar

- Agradecer a disponibilidade
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ANEXO D: Guido de
entrevista focalizada de
grupo as criancas da Sala
Trés



Guiao de Entrevista

Destinatarias: Criancas da Sala Trés (PPS Il 2023/2024)

Objetivos:

— Caracterizar as concegdes das criangas sobre as questdes de género.

Blocos de Informagdo

Objetivos especificos

Formulacao de questoes Observagoes

A. Legitimacéo da
entrevista e

motivacdo do/a

¢ Legitimar a entrevista;

e Motivar o entrevistado.

- Esta entrevista tem como objetivo a obtencédo de informagdo para a realizacdo do topico
“investigacdo em educagéao de infancia” para o relatério da PPS II.
- O seu carater é confidencial e o anonimato dos dados é garantido.

- Pedir autorizacéo para gravar audio;

entrevistado/a . o
- Informar devolucéo das transcri¢des.
_ . _ B1. O que significa ser um menino? - Dar exemplos concretos,
B. Perspetivas sobre | e Caracterizar as concegdes das ) A
B1.1. E uma menina? com base nas experiéncias

Género e Sexo

criancas sobre género e sexo.

B2. Qual é a diferenca entre ser um menino ou uma menina? | das criangas.

C. Perspetivas sobre o
Género nas relagbes

entre pares

e Caracterizar as concegdes das
criangas sobre as Questdes de

Género.

. i ) ] - Dar exemplos concretos,
C1. Com que brinquedos € que as meninas brincam? o
) com base nas experiéncias
C1.1. E os meninos? )
i . . i . das criangas.
C2. Existem brincadeiras so para meninas? .
) - Questionar a razao das
C2.1. E s0 para meninos? )
respostas das criangas.
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) e Caracterizar os modos como as
D. Perspetivas sobre a

D1. Gostas de ser um/a menino/a?
D1.1. Porqué?

] } i criangas da sala trés estdo a
identidade de género

fazer género.

- De momento, recorda-se de algo mais que considere ser - Confirmar se existe algo mais

. ) o ) pertinente em relagéo aos aspetos abordados?
E. Concluséo da entrevista | e Finalizar a entrevista . i -
- Obrigada pela sua disponibilidade

a acrescentar

- Agradecer a disponibilidade
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ANEXO E: Roteiro Etico



Principios Eticos e Deontologicos na

Investigacdo com Criancas (Tomas, 2011)

Principios para uma Etica Profissional
(APEI, 2011)

Pratica Profissional Supervisionada Il
(PPSII)

1. Objetivos do trabalho
‘A sua explicitagdo a todos os actores
envolvidos constitui um passo fundamental na
construgdo de uma ética democratica.” (p.
160)

Compromisso com as criancas
“Encarar as suas fungbes educativas de modo
amplo e integrado, na atencdo a crianga na

sua globalidade e inserida no seu contexto.”

Compromisso com a equipa de trabalho
“Partilhar informagbes relevantes no seio da
dos limites da

equipa dentro

confidencialidade.”

Compromisso com as familias
“‘Promover a participagdo e acolher os
contributos das familias, aceitando-as como

parceiras

No que concerne as criancas, optei por ndo as
informar diretamente sobre os objetivos da
investigacdo, de forma a néo influenciar os
seus comportamentos. Contudo, foi explicado
as criancas o motivo pelo qual estava na
organizacdo socioeducativa, bem como
garantido o assentimento das criangas ao

longo de todas as propostas para a

investigacdo. Em relagdo a equipa de sala,
tanto a educadora cooperante como a auxiliar
de acéo educativa, foram informadas sobre os
objetivos da investigacdo. Ademais, durante a
PPSII foi assumido um clima com base na
cooperacdo e comunicagdo, cujo principal
objetivo foi garantir o bem-estar fisico e
Ao

investigacdo, os objetivos foram partilhados

emocional das criancas. longo da
com as familias, sendo estas convidadas a
participar através do preenchimento de um
inquérito por questionario.

No inicio da investigagéo, houve o cuidado de

me apresentar as familias, explicitando a
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razdo pela qual me encontrava na sala de

atividades dos seus educandos.

2. Custos e beneficios
“Os objectivos da investigagéo deverao ter em
conta o0s possiveis beneficios para as
criancas. Contudo a investigacdo devera
também identificar os possiveis danos ou
custos que poderédo eventualmente resultar de

tal processo.” (p. 160)

Compromisso com as criancas
“Responder com qualidade as necessidades
educativas das criancas, promovendo para
isso todas as condicdes que estiveram ao seu
alcance.”

“Cuidar na relagcdo educativa a gestdo da
“aproximagao” e da “distancia”, do respeito
pela individualidade, sentimentos e
potencialidades de cada crianca utilizando o
seu poder no sentido da autonomia de cada

uma.

A participacdo das criancas na investigacao
ndo proporcionou riscos para as mesmas,
sendo respeitada a sua privacidade e as suas
rotinas. Tal feito, proporcionou a realiza¢édo de
uma integracdo ndo intrusiva, em que as
criangas me reconheciam como um adulto de

referéncia.

3. Respeito pela privacidade e
confidencialidade
“Estas questdes deverdo estar sujeitas a
negociacdo, considerando sempre a posicao
dos autores quando séo retiradas citacdes de
entrevistas e se pretende torna-las publicas.”
(p. 161)

Compromisso com as criancas
“Respeitar a privacidade de cada crianca e

garantir o sigilo profissional.”

Compromisso com as familias
“Manter sigilo relativamente as informacdes
sobre a familia (salvo excepgdes que ponham

em risco a integridade da crianga).

Compromisso com a equipa de trabalho
“Partilhar informagbes relevantes no seio da
dos limites da

equipa dentro

confidencialidade.”

No inicio da PPSII, foi explicado a todos os
atores envolvidos que a privacidade e
confidencialidade de todos os dados pessoais
seria assegurada. Esta explicitagao foi feita as
familias através de um consentimento
informado.

Ademais, foi mantido o sigilo sobre qualquer
informagcdo correspondente a organizacdo
socioeducativa, uma vez que nunca Sao
referidos elementos que permitam identificar a

organizacao.
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A partilha de informac6es com a equipa

educativa foi constante, nomeadamente
através da partilha dos registos de observagéo

semanais.

4. Decisfes acerca de quais as criancas a
envolver e a excluir

“E necessario discutir e justificar os processos

de selecgéo, incluséo e excluséo das criancas

na investigagédo” (p. 162)

Compromisso com as criangas
“Respeitar toda a crianga, independentemente
da sua religido, género, etnia, cultura, estrato
social ou com necessidades educativas
especiais, incluindo-a e promovendo e
divulgando os seus direitos consignados na

Convencao Internacional.”

No processo de selecdo da amostra nenhuma
crianga foi excluida. No assentimento, todas
as criangas aceitaram colaborar comigo. Além
disso, foi sempre tido em consideracéo se as
criangas queriam, ou néo, participar nas
atividades propostas, bem como, se estavam
recetivas a que lhes fotografasse. Desta
forma, apesar do seu assentimento, foi dada
abertura para quando ndo estivessem
dispostas a participar na investigacdo a sua
vontade fosse respeitada.

5. Planificac&o e definicdo dos objetivos e
meétodos da investigacao

“As criangas e os adultos envolvidos na

investigacdo devem ser informados dos

objetivos e da natureza da investigagcdo, dos

métodos, do timing e dos resultados,

processos que foram realizados durante todo

o estudo.” (p. 163

Compromisso com a equipa de trabalho

“Respeitar os colegas de profisséo e colaborar

com todos o0s intervenientes na equipa
educativa ndo discriminando qualquer
colega.”

Compromisso com as familias
“Fornecer as familias informagdes sobre a
instituicdo, sobre o seu projeto educativo e

ainda sobre o desenvolvimento concreto do

Apesar de nao ter existido uma conversa
rigorosa com as criancas sobre a metodologia
toda a teve em

adotada investigacéo

consideragdo as suas necessidades e
interesses.

Relativamente a equipa da sala de atividades,
foi transmitido, refletido e discutida a tematica
a estudar, assim como, o método, as técnicas

e 0s instrumentos mais vantajosos.
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mesmo. Informa-las acerca do dia-a-dia da

crianca e sobre eventuais situacfes

excepcionais.”

da PPSII,

montagens para a partilha de fotografias

No decorrer foram realizadas
relacionadas com a investigacdo, bem como

partilhados os objetivos as familias.

6. Consentimento informado

“‘No momento de se obter o consentimento
das criangcas e dos seus pais para se
desenvolver uma investigacdo, as criancas
devem estar conscientes de que a sua recusa
ou desisténcia da investigacdo nédo as podera
prejudicar de qualquer forma; devem também,
em todas as fases da investigacdo, estar
dos

informadas e conhecedoras

procedimentos da investigagdo.” (p. 164)

Compromisso com as criangas
“Respeitar a privacidade de cada crianca e

garantir o sigilo profissional.”

Compromisso com as familias
“Manter sigilo relativamente as informacdes
sobre a familia (salvo excepgdes que ponham

em risco a integridade da crianga).”

No inicio da minha pratica profissional
supervisionada, foi entregue um
consentimento  informado as  familias,

garantido que existia o conhecimento que as
faces das criancas nunca apareceriam na
investigacdo, bem como elementos que as

permitissem identificar.

7. Uso e relato das conclusdes

A responsabilidade
“‘enquanto atitude dindmica que permite “dar
resposta” o mais correcta possivel, no sentido
do bem do(s) outro(s), e que exige uma

mobilizagao pessoal atenta e solicitada.”

A integridade
“enquanto conjunto de atributos pessoais que
se revelam numa conduta honesta, justa e

coerente.”

Com o término da préatica profissional

supervisionada, tenciono divulgar o0s
resultados do estudo realizado, tanto a equipa

educativa como as familias.
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8. Possivel impacto nas criancas
“E fundamental que o investigador considere
ndo sé o impacto provocado nas criangas
envolvidas na investigagdo, mas também nos

grupos mais alargados de criangas.” (p. 166)

Compromisso com as criancas
“Encaras as suas funcfes educativas de modo
amplo e integrado, na atencdo a crianga na
sua globalidade e inserida no seu contexto”
“Promover a aprendizagem e socializagdo
numa vida de grupo cooperada, estimulante,

ludica, aberta a comunidade” “Responder com
gualidade as necessidades educativas das
criangas, promovendo para isso todas as

condigbes que estiverem ao seu alcance.”

Considero que a minha investigacédo tera um
impacto positivo nas criangas, uma vez que
permitiu a reflexdo sobre as questbes de

género.

9. Informacéo as criangas e adultos
envolvidos
“Todo o processo de investigagdo deve ser

transparente.” (p. 167)

Compromisso com as criancas
“Respeitar toda a crianga, independentemente
da sua religido, género, etnia, cultura, estrato
social ou com necessidades educativas
especiais, incluindo-a e promovendo e
divulgando os seus direitos consignados na

Convengao Internacional.”

Compromisso com a equipa de trabalho
“Partilhar informagdes relevantes no seio da
dos limites da

equipa dentro

confidencialidade.”

Compromisso com as familias
“Fornecer as familias informagdes sobre a

instituicdo, sobre o seu projeto educativo e

No decorrer da investigacdo, pretendi que
todos os elementos envolvidos tomassem
conhecimento do trabalho desenvolvido,

assim como, disponibilizei-me para o

esclarecimento de eventuais duvidas.
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ainda sobre o desenvolvimento concreto do
mesmo. Informa-las acerca do dia-a-dia da
crianca e sobre eventuais situacdes

excepcionais.”

10. Tratamento dos dados

Compromisso com as criangas
“Respeitar toda a crianca, independentemente
da sua religido, género, etnia, cultura, estrato
social ou com necessidades educativas
especiais, incluindo-a e promovendo e
divulgando os seus direitos consignados na

Convencao Internacional.”

Compromisso com a equipa de trabalho
“Respeitar os colegas de profissédo e colaborar
com todos o0s intervenientes na equipa
educativa ndo discriminando qualquer

colega.”

Compromisso com as familias
“‘Respeitar a familia das criangcas e a sua
estrutura, valorizando a  competéncia
educativa das mesmas e colaborando de
modo a que as criangas sintam que a familia
e a instituicdo estdo ligadas no processo

educativo.”

Os dados coletados ao longo da PPSII foram
utilizados somente para fins académicos,
assegurando a confidencialidade dos dados e
a privacidade, através da ocultacdo de
elementos identificativos, da organizacéo
socioeducativa, das familias, da equipa
educativa e das criangas. Sendo, ainda,
garantida a fidelidade das informagdes
recolhidas.
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ANEXO F: Transcricao da
entrevista a educadora de
infdnclia cooperante



Transcricdo da entrevista a educadora de infancia cooperante (respondida por

escrito) — 28 de fevereiro de 2024
Qual a sua formacdao nesta area profissional?

Fiz a licenciatura em Educacado de Infancia (2001) e pds-graduacédo em Sociologia da
Infancia (2006), ambos os cursos na Universidade do Minho. Mestrado em Intervencao

Precoce (2015), na Escola Superior de Educacéo de Lisboa.

Em 2001 iniciei 0 meu percurso profissional numa IPSS, na qual trabalhei 2 anos letivos.
Depois ingressei na funcao publica, onde trabalho desde 2003. Para além de educadora
titular de grupo, trabalhei ainda nos Apoios Educativos e na Intervengéo Precoce. Fui
docente contratada durante 17 anos, encontrando-me agora na situagao profissional de
Quadro de Zona Pedagdgica (QZP).

Iniciei as minhas func¢des de educadora titular neste jardim-de-infancia no ano letivo

2017/18, tendo sido sempre titular de grupo, na sala 3.

Adota algum modelo pedagdgico para organizar a pratica? Se sim, Qual? Como o

implementa?

A prética tem como base os principios do Modelo da Escola Moderna (MEM). Procuro,
através da agédo, potenciar a formagdo democrética e o desenvolvimento socio moral
das criangas, permitindo a sua participacdo na gestdo do curriculo. As criangcas
colaboram no planeamento das atividades curriculares, interajudam-se nas
aprendizagens que decorrer dos projetos a desenvolver; e participam na sua avaliacao

(através dos Mapas e Listas de verificagcao do trabalho de aprendizagem).
Quais sao os principios pedagégicos que fundamentam a sua pratica?

A atuacao no processo pedagogico centra-se numa abordagem integrada e globalizante
das diversas areas de contetdo e na necessidade de dar uma resposta diferenciada as

criangas do grupo.

Adoto uma postura construtivista, agindo como parceira das criancas e como facilitadora

das experiéncias-chave.
A organizacdo do ambiente educativo (espaco, grupo e tempo) serve de suporte e, em

simultaneo do reflexo do desenvolvimento curricular.
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A avaliacdo das criangas centra-se huma avaliacdo para a aprendizagem e nao da

aprendizagem, caracterizando-se igualmente por uma “construg¢do participada’.
O que entende por género?

Género diz respeito a sexualidade do individuo, de acordo com caracteristicas definidas

social e culturalmente.

Considera que a sua concecao de género influencia a concecéo de género das

criangas?

Sim, influencia.

De que modo?

Uma vez que o educador acaba por ser um modelo para a crianca.
De que forma esta organizado o ambiente educativo?

A organizacdo do espaco € influenciada pelas minhas intencdes pedagdgicas. A
reflexdo continua acerca da funcionalidade e adequacdo dos espac¢os, permite uma
reorganizacdo dos mesmos, quando necessario, indo ao encontro da evolu¢do do

grupo, dos seus interesses e necessidades.

A organizacdo do espac¢o da sala tem em consideracdo o grupo de criangas, 0 seu
ndmero, as suas idades, 0s seus interesses, as suas carateristicas e a dimensao da
sala. A sala estad dividida em areas de atividades diferenciadas, devidamente
identificadas e delimitadas: area do faz-de-conta, area dos jogos, area das artes
plasticas, area da pintura, area da matematica e ciéncias, area da biblioteca e area das

construcdes.

Na organizacdo do grupo, séo tidas em conta as suas carateristicas o que implica a
criagdo de um ambiente securizante onde cada crianca se sente escutada e valorizada.
Deste modo, s&o desenvolvidas: atividades individuais, atividades a par e em pequeno
grupo, atividades em grande grupo e atividades com outros grupos de criancas. Em
simultaneo séo estabelecidas relagbes com os adultos da sala e das restantes salas:
educadoras, assistentes operacionais, criangas, pessoal ndo docente; para além

daquelas que sao criadas com a restante comunidade/familias.
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Em relacdo a organizacdo do tempo, a rotina diaria estabelecida permite refletir
diferentes momentos de aprendizagem, a varios niveis: cognitivo, afetivo, social,
psicomotor, etc. O tempo letivo esta estruturado sob a forma de rotinas (diarias e
semanais), embora estas sejam dindmicas e flexiveis, estando por isso, sujeitas a

alteracdes ao longo do ano, comunicadas e discutidas em grande grupo.

Considera que existem esteredtipos de género presentes na organizagdo do

ambiente educativo? De que forma?
N&o considero.

Existe alguma area que seja mais utilizada para as meninas da sala trés? E para

0S meninos?

Os meninos utilizam mais a area das constru¢gdes. As meninas brincam mais na area

das artes plasticas.
Porqué?
As escolhas das criangas prendem-se com 0S Seus interesses pessoais.

Utiliza estratégias que promovam a igualdade de género na organizagdo do

ambiente educativo? Se sim, quais. Se ndo, porqué?

Sim. Todas as criancas podem brincar em todas as areas da sala, independentemente
do género. Os materiais da sala estdo acessiveis e disponiveis para que todas as
criangas os possam usar. Todas as criangas podem escolher e realizar todas as tarefas

da sala.
J4 assistiu a momentos de discriminagdo/tensdo por género entre criangas?

Ja assisti a dialogos entre as criancas que se prendem com estereétipos de género (ex:

azul é a cor de meninos e o rosa de meninas).
Se sim, qual foi o seu papel?

Explicar que alguns aspetos se prendem com o0s interesses de cada crian¢a e que, por

isso, as escolhas de cada um devem ser respeitadas.

O que considera estar na base nas concecdes de género das criancas?
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Tal como referi, as concecdes de género prendem-se com caracteristicas definidas pela
sociedade e estdo muito enraizadas a nivel cultural. Porém, o papel da escola e da
familia sdo fundamentais para ajudar a desconstruir algumas concecdes, com base no

respeito pela individualidade de cada um.
Qual considera ser o papel de um/a educador/a de infancia neste processo?

Valorizar e respeitar cada crianca, de modo a funcionar como um modelo de relacdo
entre as criancas. Promover atividades e utilizac@o de recursos e materiais que rompam

com estereGtipos discriminatorios.
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ANEXO G: Transcricdo da
entrevista focalizada de
grupo (Gl - Y4 anos)



Transcricao entrevista G1 — grupo dos 4 anos (André, Carolina, Luz, Margarida e
Siméo) — 29 de janeiro de 2024

Estagiaria: Entdo a primeira pergunta é o que significa ser um menino? (a Margarida

coloca o braco no ar) Diz Margarida. O que é um menino?
Margarida: Nao sei.

Estagiaria: Nao sabes?

Margarida: N&o fago a menor ideia.

Estagiaria: O que é um menino Simao?

Simé&o: Nao sei.

Estagiaria: Entdo vamos fazer assim. Carolina, és um menino és uma menina?
Carolina: Uma menina.

Estagiaria: E tu Simao?

Siméo: Um menino.

Estagiaria: E tu Luz?

Luz: Menina.

Estagiaria: E tu Margarida?

Margarida: Menina.

Estagiéria: E tu André?

André: Menino.

Estagiéaria: Entdo e o que é que € um menino?

Margarida: A melhor ideia é que o Simao € um menino, a Carolina € uma menina, a Luz

€ uma menina e o André é um menino.
Estagiaria: Ok. André qual € que é a diferenca entre uma menina e um menino?
André: Eu nao sei.

Estagiéaria: O que é que os meninos tém que as meninas ndo tém?

135



Luz: Brinquedos.

Estagiaria: Que brinquedos?

Margarida: Brinquedos que ndo servem.

Estagiaria: Como assim?

Margarida: Brinquedos que sdo muito pequenos e hdo servem como as bonecas.

Estagiaria: Entdo vamos l4 ver, o Simao é um menino e a Carolina é uma menina, qual

é que é a diferenca?
Simao: Menina ou menino?

Estagiaria: Sim o que é que é diferente entre ti e a Carolina? O que é que vocés tém

de diferente?

Simé&o: Ela pode se pintar.
Estagiaria: E tu ndo?

Simdao: N&o.

Estagiaria: Porqué?

Simdao: Nao vés que sou um menino?

Estagiaria: Estd bem. Entdo digam-me la uma coisa, com que brinquedos é que as

meninas brincam?

Margarida: Bonecas, bebés, livros e brinquedos com bebé ou com leite.
Estagiaria: E os meninos com que é que eles brincam?

André: Brinquedos.

Estagiaria: Que brinquedos?

Simé&o: Brinquedos laranjas.

Estagiéaria: Brinquedos laranjas, mas que brinquedos?

Simao: Tipo uma camioneta.

André: Uma tartaruga.
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Siméo: Um jogo, um puzzle.

Estagiaria: Entdo as meninas ndo brincam com puzzles?

Margarida: As vezes brincamos.

Estagiaria: Existem brinquedos s6 para 0s meninos?

Simao: Eu acho que nao.

Margarida: N&o.

André: Sim.

Estagiaria: Que brinquedos é que sdo s6 para 0s meninos?

André: Uma tartaruga.

Estagiaria: As meninas podem brincar com tartarugas André?

André: Nao.

Simao: Podem podem.

Luz: Nao néo.

Margarida: Podemos podemos.

Estagiaria: Olhem se 0 Sim&o quiser usar uma saia ele pode usar uma saia?
Criangas: Nao.

Estagiéaria: Porqué?

Margarida: Porque as saias sdo sO para as meninas nao sao para 0s meninos.
Estagiéaria: Porqué?

Margarida: Porque os meninos usam calgas e as meninas usam saias.
Estagiaria: Mas vocés estao todas de calcas.

Margarida: Sé que as vezes no Carnaval a gente usa saias.

(O André coloca o dedo no ar)

Estagiaria: Diz André. As meninas podem usar calcas?
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André: Nao.
Margarida: Podemos podemos. Eu tenho calcas.

Estagiaria: Entdo porque € que tu podes usar Calcas e o Simédo ndo pode usar uma

saia?

Margarida: Porque estas calgas s&o minhas.

Estagiaria: Sim, mas o Sim&o se quiser usar uma saia do tamanho dele pode usar?
Margarida: Pode, mas se ele quiser.

Estagiaria: E 0 que € que acontece se ele usar uma saia?
Margarida: Todos véo rir dele.

Estagiéaria: Porqué?

Margarida: Porque ele tem uma saia de menina

Estagiaria: Simao achas que podes usar uma saia?

Simao: Nunca. Eu nem quero.

Estagiaria: Que cores de roupa e que as meninas podem usar?
Luz: Rosa.

Margarida: Rodem usar um rosa, rosa clarinho, rosa-escuro, rosa assim mais um

bocadinho escuro.

Simé&o: Azul

Estagiaria: Concordam meninas?

Luz: N&o.

Margarida: Eu ndo concordo.

Estagiaria: Mas as tuas calgas sédo azuis luz.

Luz: Mas eu so gosto de azul com rosa e com gatos.

Estagiaria: Agora tenho outra pergunta para vos fazer. Simao gostas de ser um

menino?
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Simé&o: Gosto.
Estagiaria: Porqué? O que é que é divertido em ser um menino?

Simao: O nome esquisito que eu tenho. O meu nome € esquisito porgue tem uma letra

que é uma cobra.

Estagiaria: André gostas de ser um menino?

André: Sim.

Estagiéaria: Porqué?

André: Porgue eu gosto da minha mae.

Estagiaria: Margarida gostas de ser uma menina?

Margarida: Gosto.

Estagiaria: Porqué?

Margarida: Porque eu adoro vestir vestidos e saias e calcas e roupas.

Estagiaria: E tu Luz gostas de ser uma menina? (A luz acena que sim com a cabeca)

Porqué?
Luz: Porque gosto mais de rosa.

Estagiaria: E tu Carolina gostas de ser uma menina? (A carolina acena que sim com a

cabeca) Porqué?

Carolina: N&o sei.

Estagiaria: Querem dizer mais alguma coisa?
Criangas: Nao.

Estagiéaria: Obrigada pela vossa partilha.
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ANEXO H: Transcricdo da
entrevista focalizada de
grupo (G2 - 5 anos)



Transcricdo entrevista G2 —grupo 1 dos 5 anos (Ana Sofia, Lorenzo, M.2 Clara,
M.2 Luisa e Pedro C.) — 29 de janeiro de 2024

Estagiaria: Tenho algumas perguntas para vos fazer. O que significa ser um menino?

(o Lorenzo coloca o dedo no ar) Diz Lorenzo.
Lorenzo: Um menino... Nao sei.

M.2 Clara: Entdo porgque € que puseste o dedo no ar?
(A M.2 Luisa coloca o dedo no ar)

Estagiéria: Diz Luisa.

M.2 Luisa: Um menino é ser uma menina, porque o menino tem o mesmo das pessoas

e pode ser igual e pode ser irm&o. E por isso que um é menino e outro é menina.
Estagiaria: Qual é a diferenca entre os meninos e as meninas?

M.2 Clara: O contrario de menino € menina.

Estagiaria: Porqué?

Ana Sofia: Porque as pessoas séo diferentes uma a outra.

Estagiéria: E qual é a diferenca entre um menino e uma menina?

Ana Sofia: E o cabelo.

M.2 Clara: E o cabelo e usam outras coisas sem serem as mesmas gue 0s outros usam.
Lorenzo: S&o os olhos e a boca.

Estagiaria: Mas os meus olhos séo parecidos com os do Pedro, porque é que ele é um

menino e eu sou uma menina?
M.2 Luisa: Porque é diferente, porque tu €s uma menina e ele € um menino.

Estagiaria: Mas porqué? O que é que ele tem que eu ndo tenho? Ou 0 que € que eu

tenho que ele ndo tem?
M.2 Clara: Tu tens bata e o Pedro n&o tem igual.

Estagiéaria: Mas é isso que faz com que eu seja uma menina e ele um menino?
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Criangas: Nao.

Estagiaria: Entao?

M.2 Clara: E por causa do cabelo.

M.2 Luisa: Tu tens o cabelo comprido e ele tem o cabelo curto.
Estagiaria: Entdo se eu cortar o cabelo, passo a ser um menino?
Criangas: Nao.

Estagiaria: Entdo?

M.2 Clara: Uma menina, s6 que as meninas também podem ter o cabelo curto. Algumas

tém o cabelo curto e algumas tém o cabelo longo.

Estagiaria: Pronto, entdo porque € que o Pedro é um menino e eu sou uma menina?
M.2 Clara: Porque ndo podem ser todos meninos.

Ana Sofia: Nem todas meninas.

Estagiaria: Porqué?

Ana Sofia: Porque assim todos vao saber quem é quem.

Estagiaria: Entdo qual é a diferenca entre ser uma menina e ser um menino?
Pedro C.: Como assim?

Estagiaria: Eu sou uma menina, e tu?

Pedro C.: Um menino.

Estagiaria: Porqué?

Pedro C.: Nao sei.

Estagiéaria: O que é que é diferente entre mim e ti?

M.2 Clara: As pessoas que existem ndo sdo s6 meninos. E o contrario de menino é

menina.

Estagiaria: Mas porque é que o contrario de menino € menina?
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M.2 Clara: Porque néo existem s6 meninos.
Estagiaria: Porqué?

M.2 Clara: Porque assim ndo havia meninas e 0s outros queriam meninas e s6 havia

meninos.

Estagiaria: Ok. Entdo, tenho outra pergunta. Com que brinquedos é que brincam as

meninas?

M.2 Luisa: Brinquem com Barbies.

Ana Sofia: Com brinquedos de meninas sé que...
Estagiaria: O que € que sao brinquedos de meninas?

Ana Sofia: Como magquilhagens de pequenina, maquilhagens que fazem bem, outras

ndo, uns brinquedos que sdo umas bonecas, umas Barbies, uns carros rosas.

M.2 Clara: Os brinquedos de meninas € tipo um puzzle da Frozen, ou uma folha de
desenhos daquela para pintar de aguarela, aguela que tem uma capa e autocolantes
primeiro, porque eu tenho duas coisas disso: uma do unicornio que foi a Ana que me

deu e outra é do CryBabies.

Estagiaria: Lorenzo, com que brinquedos é que as meninas brincam?
Lorenzo: Bonecas.

Estagiaria: E 0s meninos?

Lorenzo: Carros.

M.2 Clara: Com carros, helicopteros como o que o Valentim trouxe para a sala e também

Legos.

Estagiaria: E as meninas ndo brincam com Legos?
M.2 Clara: Sim.

Estagiaria: Entdo?

M.2 Clara: S6 que os meninos também.

Pedro C.: Entdo porque € que ndo disseram Legos nas meninas?
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M.2 Clara: Porque isso € dos dois.

Estagiaria: Olhem, e o Pedro pode brincar com Barbies?

Criangas: Nao.

Estagiéria: Porqué?

M.2 Clara: Porgque ele ndo é menina.

Estagiéria: E eu posso brincar com carros?

Criangas: Nao.

M.2 Clara: Porgue tu ndo és um menino.

Ana Sofia: Tu podes, porque se tu gostares, tu podes brincar com o que tu quiseres.

M.2 Luisa: E se tu ndo gostares, ndo faz mal, porque tu podes pedir a tua mae para

comprar um brinquedo que tu gostes.

M.2 Clara: Tipo um rosa ou roxo.

Estagiaria: Pedro e Lorenzo, o que é que sao brincadeiras de meninos?
Pedro C.: Escondidas, apanhada.

Estagiaria: Eu posso jogar as escondidas?
Criancas: Sim.

Estagiaria: E a apanhada?

Criancas: Sim.

Estagiaria: E existem brincadeiras sé para meninos?
Criangas: Nao.

Estagiéria: E s6 para meninas?

Criangas: Nao.

Ana Sofia: E para todos.

Estagiaria: Todos podemos brincar com tudo?
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Criancas: Sim.

Estagiaria: Luisa, gostas de ser uma menina?
M.2 Luisa: Super.

Estagiéria: Porqué?

M.2 Luisa: Porque eu gosto.

Estagiéria: Sofia, gostas de ser uma menina?

Ana Sofia: Sim. Porque eu gosto mais de meninas, porque as meninas tém mais

invengdes para brincar.
Estagiéria: E tu Clara?

M.2 Clara: Eu gosto de ser uma menina, porque tenho cabelo longo e eu ndo gosto de

ter cabelo curto.
Estagiaria: Existem meninos de cabelo comprido?

Ana Sofia: Alguns. Porgue eu ja vi uma pessoa que € um menino e tem um cabelo

muito comprido.

M.2 Clara: Eu ja vi um menino, cantor, que tem o cabelo comprido.
Estagiaria: Pedro, gostas de ser um menino?

Pedro C.: Gosto.

Estagiaria: Lorenzo, gostas de ser um menino?

Lorenzo: Sim, porque eu gosto muito de jogar a bola.

Estagiaria: Querem dizer mais alguma coisa?

Criangas: Nao.

Estagiaria: Obrigada por terem participado.
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ANEXO I: Transcricdo da
entrevista focalizada de
grupo (63 - 5 anos)



Transcricdo entrevista G3 — grupo 2 dos 5 anos (Eva, Liz e Valentim) — 30 de
janeiro de 2024

Estagiaria: O que significa ser um menino?

Valentim: Um menino é ser bom.

Estagiéaria: Eva, o que € um menino?

Eva: Um menino é para brincar.

Liz: Um menino é uma crianga que brinca com 0s meninos e com as meninas.
Estagiaria: E 0 que € uma menina?

Liz: Uma menina é crianga que brinca com 0s meninos e com as meninas.
Estagiaria: Ok, e qual é a diferenca entre um menino e uma menina?
Valentim: Menina pode brincar com alguns meninos se quiser.

Eva: Um menino brinca com a menina e a menina brinca com o menino.
Estagiaria: Ok. Liz, sabes a diferenca?

Liz: A minha irma tem um cabelo grande, mas 0 menino tem um cabelo curto.
Estagiaria: O que é que eu sou?

Valentim: Uma menina.

Estagiaria: E se eu cortar o cabelo curto, vou passar a ser um menino?
Criangas: Nao.

Estagiaria: E se o Valentim deixar crescer o cabelo, passa a ser uma menina?
Criangas: Nao.

Estagiéaria: Entdo porque € que ser menino é diferente de ser uma menina?
Liz: Ser um menino é ser um menino, Ser uma menina € ser uma menina.
Estagiaria: Mas qual é a diferenca entre ser um menino ou ser uma menina?

Valentim: A menina pode brincar com qualquer menino que exista no mundo.
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Estagiaria: E o menino pode brincar com qualquer menina que exista no mundo?
Valentim: Sim.

Estagiaria: Com que brinquedos € que as meninas brincam?
Valentim: Eu sei. S0 as Barbies.

Eva: Com princesas.

Liz: E bonecas que sao quase do meu tamanho.

Valentim: E meninos podem brincar com qualquer menina.
Estagiaria: E com que brinquedos é que 0s meninos brincam?
Liz: Brincam com carros.

Valentim: E com robots.

Liz: E também brincam com bonecos.

Valentim: E com bonecos indestrutiveis.

Estagiaria: E eu posso brincar com carros?

Criangas: Nao.

Eva: Porque és uma menina.

Valentim: Tu vais brincar com a Barbie.

Eva: E com as princesas.

Liz: E com as bonecas que é quase do teu tamanho.
Estagiéaria: Porqué?

Valentim: Porque tu €s uma menina. As meninas brincam com meninas brinquedos e

0S meninos brincam com brinquedos de menino.
Estagiaria: Porque é que existem brinquedos de meninas e brinquedos de meninos?

Valentim: Porque algumas méaes podem deixar comprar e, também, o Pai Natal vem na

chaminé e d& presentes.
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Estagiaria: Sim, mas porque é que alguém escolheu que um carro é um brinquedo sé

para meninos e uma Barbie é um brinquedo sé para meninas?

Liz: Porque os meninos ndo gostam de Barbies.

Estagiéria: Porqué?

Liz: Porque alguns meninos ndo gostam de Barbies.

Valentim: Mas eu gosto!

Estagiaria: E podes brincar?

Valentim: Posso.

Estagiaria: Podes? Entédo porque € que eu nao posso brincar com carros?
Valentim: Porque és uma menina.

Estagiaria: Mas tu és um menino e queres brincar com Barbies.

Eva: Ele ndo pode brincar com Barbies. Mas se as Barbies terem Kens. Entdo, o Ken é

um menino e as Barbies sdo meninas.

Valentim: Se a Eva ter o Ken, eu vou brincar com o Ken, porgue o Ken é menino.
Estagiaria: Entdo s6 podes brincar com o Ken, ndo podes brincar com a Barbie?
Valentim: Sim.

Eva: O Ken é o0 Valentim e as Barbies sou eu e a Liz.

Liz: Alguns meninos gostam de brincar com Barbies e podem. E algumas meninas

gostam de brincar com carrinhos e com carrinhos e bonecos indestrutiveis.

Estagiaria: E tu gostas de brincar com carros? (A Liz diz que sim com a cabeca) E

podes?

Liz: Posso, porque a minha mée ela compra.

Eva: Tu podes brincar com carros, mas tens de pedir aos teus pais para comprarem.
Estagiaria: Existem brincadeiras s6 de meninas?

Criangas: Nao.
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Valentim: Existem de meninos e de meninas.
Estagiaria: Todas as brincadeiras sdo para meninos e meninas?

Liz: Nao. Alguns meninos gostam de brincar com as brincadeiras das meninas. E os

meninos eles estdo brincando com uma brincadeira que ndo é de menina.
Estagiaria: O que é uma brincadeira de menina?
Liz: E uma brincadeira que é ou das Barbies, ou da Elsa.

Estagiaria: Entdo, se tu e a Eva estiverem a brincar as Barbies ou a Elsa, e o Valentim

quiser ir brincar com vocés, ele pode ir?

Eva: Sim.

Liz: Sim.

Estagiaria: Valentim, o que séo brincadeiras de menino?

Valentim: Podem brincar com carros. Mas se as meninas vierem ao pé de mim e
pedirem brinquedos de mim eu dou para elas brincarem, porque 0s meninos tém de

dividir os brinquedos.

Estagiaria: Entdo, 0os meninos e as meninas podem participar nas mesmas

brincadeiras?

Criancas: Sim.

Estagiéaria: Existe roupa de menina?
Criancas: Sim.

Estagiaria: O que é?

Eva: Saia.

Valentim: Fato de banho.

Liz: Top, vestidos, shorts.

Valentim: Botas de meninas.

Estagiéaria: O que sédo botas de menina?
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Liz: S&o botas que sé&o lindas e sao pretas ou rosas.
Eva: Ou pode ser castanho.

Estagiaria: Se o Valentim chegasse ao pé de vocés e vos pedisse para usar uma saia,

ele pode?

Criangas: Nao.

Estagiaria: Porqué?

Valentim: Porque eu sou um menino.
Eva: Porque néo fica nada bonito.

Valentim: Se eu usar a saia da casinha, da escola, eu posso usar. As saias de verdade

Nao posso usar, as saias de brinquedos eu posso usar.

Estagiéaria: E se vissem na rua um menino a usar uma saia, o que faziam?
Valentim: Era feio.

Estagiaria: Mas qual era a vossa reacao?

Valentim: Era rir.

Eva: Nao ri de outras pessoas. Isso é muito feio e falta de educacao.
Estagiaria: Entdo o que farias, Eva?

Eva: Eu ria, mas eu pedia desculpa.

Estagiaria: Porque é que tu te rias?

Eva: Porque ele era muito engragado.

Estagiéria: Valentim, gostas de ser um menino?

Valentim: Eu gosto. E gostava de ser menina, para brincar com a Clara.
Estagiaria: Eva, e tu? Gostas de ser uma menina?

Eva: Gosto de ser uma menina e uma mulher. Porque as meninas usam batom e pintam

aqui (aponta para as palpebras).

Valentim: Eu queria ser menina para pintar a minha cara.
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Estagiaria: Mas sabes que os meninos também podem pintar a cara.

Valentim: Eu sei que podem pintar, mas € a fingir. S6 podem pintar de um animal ou

monstro.
Estagiéria: Liz, gostas de ser uma menina?
Liz: Sim, porque todo o mundo me acha linda.

Valentim: Se as meninas gostem de mim, eu ia dar um abrago a elas, porque elas

gostem de mim.

Eva: Se os meninos derem um abraco, podemos ser muito feliz. Podemos ser amigos,

podemos brincar, ou jogar a bola, ou jogar a apanhada, ou as maes e aos pais.
Estagiaria: Querem dizer mais alguma coisa?
Criangas: Nao.

Estagiaria: Obrigada pela vossa patrtilha.
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ANEXO J: Transcricao da
entrevista focalizada de
grupo (G4 - b anos)



Transcricdo entrevista G4 — grupo dos 6 anos (Bento, Gabriel, Leticia e Miguel) —
29 de janeiro de 2024

Estagiaria: O que significa ser um menino?

Gabriel: Criangas.

Bento: E uma crianca.

Estagiaria: E uma menina?

Miguel: E ser vivo.

Bento: Uma menina também € uma crianca.

Estagiéaria: E qual é a diferenca entre ser uma menina ou ser um menino?
Bento: A menina tem cabelo comprido e os meninos curto.

Miguel: Mas os meninos se ndo cortam o cabelo, o cabelo pode ir para aqui (aponta

para os ombros) e depois pensam que sao uma menina.

Bento: E também uma diferenca, antes as meninas eram carecas e depois o cabelo
comecgou a crescer, mas quando nos ficamos mais adultos, n0s vamos ao cabeleireiro

para cortar, porgue ja estamos mais velhos.
Miguel: Eu ja cortei 0 meu cabelo montes de vezes.
Estagiaria: E s6 o cabelo?

Miguel: Nao, também podem ser os olhos. Podem ser diferentes as meninas, os
adultos, para serem todos. Olha, o meu pai é igual a mim s6 que ndo tem o cabelo
amarelo. Todos da minha familia sdo diferentes. A minha mée tem cabelo longo, lisinho.
O meu pai tem cabelo preto. O meu mano tem castanho. A minha méae também tem
castanho, s6 que os cabelos sao diferentes. O meu cabelo é amarelo. Os olhos da minha

mae s&o verdes, os do meu pai e do meu irm&o Sa0 azuis como 0S meus.

Bento: As meninas podem usar saia e totd, o toté os meninos também podem para néo

cair.
Miguel: Mas assim parece que sdo meninas.

Bento: Nao, porque pode ficar um bocado nos olhos e pode fazer um toto.
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Estagiaria: Ok. Leticia, €s uma menina ou €s um menino?
Leticia: Uma menina.

Estagiéria: Porqué?

Leticia: N&o sei.

Miguel: Porque é uma menina e ponto.

Bento: Eu sei. Porque a mae é que escolheu.

Estagiaria: S&o os pais que escolhem?

Bento: Sim. Foi a minha mae que escolheu.

Estagiaria: Mas escolhem o nome ou escolhem se o bebé é uma menina ou um

menino?
Miguel: Podem escolher se € menino ou menina.
Estagiaria: Como?

Bento: Tens que ir ao médico e vais ao raio-x e os meédicos vejam se € uma menina ou

um menino.

Estagiéria: E qual é a diferenca?

Miguel: Porque tém o cabelo longo, né?

Estagiaria: Mas um bebé néo tem cabelo.

Miguel: Ah, pois é. Mas eu ja vi uma fotografia minha que tinha cabelo amarelo.
Estagiaria: Mas era na barriga da mae?

Miguel: N&o.

Estagiéaria: Pois. Como € que, na barriga da mae, os médicos conseguem ver se é uma

menina ou se € um menino?
Miguel: E um raio-x que fazem a barriga.
Estagiaria: Mas qual é a diferenca entre um bebé menino e uma bebé menina?

Bento: Eu sei. E um raio-x que da para ver dentro da barriga.
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Estagiaria: Sim, e o0 que € que eles veem? O que é que os médicos veem que diz se é

um menino ou se € uma menina?

Miguel: Se calhar hd uma maquinica que também esta ligada a isto e isto vé dentro da

barriga. Depois ha um video e depois podemos ver o bebé.

Estagiéaria: E o que € que tu vés no bebé que te diz que € um menino?
Miguel: Eu sé sei que eu batia na barriga da minha mae.

Estagiaria: E como é que a tua mée sabia que tu eras um menino?

Miguel: Nao sabia. Os meus pais queriam um menino e uma menina, sé que foi dois

meninos.

Estagiaria: Entdo os pais ndo podem escolher isso.
Bento: Os médicos abrem a barriga e depois olhem.
Gabriel: Eu ja sei qual é a pergunta.

Estagiaria: J4 sabes a resposta? Qual é a diferenca entre ser um menino ou uma

menina?

Gabriel: Cabelo, o nariz, bocas, cabelo.

Estagiaria: O que é que tu, Gabriel, tens que a Leticia ndo tem?
Miguel: Ah! Pilinha.

Gabriel: Pois é. Quando nascem, tém pipi ou pilinha.
Estagiaria: Entao...

Miguel: Deixa-me dizer uma coisa

Estagiaria: Diz.

Miguel: Quando nds nascemos, n0s nao temos dentes. Temos de esperar que 0S

dentes nascam. Eu conheco um bebé que ja tem muitos muitos dentes.

Estagiaria: Entdo digam-me la uma coisa. Com que brinquedos é que 0s meninos

brincam.

Leticia: Podem brincar com super-herais.
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Miguel: Com Legos.
Gabriel: Com carros e com pontes.
Bento: Armas.

Gabriel: Com uma linha de comboios e homem aranhas e blocos e varias torres e

casinha.

Miguel: Um puzzle.

Gabriel: Slime e jogo de apanhar bolinhas.

Miguel: Peluches.

Bento: Aquelas coisas assim de tubarbes que tem bolinhas.

Miguel: Também podemos brincar com uma base de Batman, eu tenho uma base de

Batman em casa e também de tartarugas ninja.

Estagiaria: E com que brinquedos é que as meninas brincam?

Miguel: Barbies.

Bento: Bonecas.

Miguel: Pode brincar com tartarugas meninas.

Gabriel: Peluches rosas e, ja sei, peluches peixes rosas.

Bento: Bebés.

Leticia: Com molas.

Miguel: Eu tenho uma mola arco-iris.

Estagiéaria: Ah, entdo, € um brinquedo para meninas ou para meninos?
Bento: Os dois.

Gabriel: Carrinhos rosas, blocos rosas e, ja sei, canetas rosas e lapis rosas.
Miguel: Também podem fazer um Lego da Minnie e da Margarida.

Estagiéaria: E os meninos, podem brincar com coisas rosa?
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Miguel: Podemos.
Bento: Alguns podem.
Miguel: Eu também brinco com algumas coisas rosas.

Estagiaria: Existem brincadeiras sé para meninos? Que s6 0os meninos é que podem

brincar?

Miguel: Existem.

Estagiaria: Quais?

Miguel: Como...

Bento: Futebol.

Miguel: N&ao, futebol h& algumas meninas que podem jogar, se quiserem.

Bento: Mas algumas meninas crian¢as chutem assim, com o pé mais um bocado mais

alto.
Miguel: Eu também, algumas vezes.

Gabriel: Olha, e se calhar os meninos chutem muito forgas para marcar um golo e

ganham um troféu.

Estagiaria: Entdo, existem ou ndo brincadeiras s6 para meninos?
Gabriel: Existem.

Miguel: Como o spiderman.

Estagiéaria: Porqué?

Miguel: Porque s6 ha o spider. Também existem, como brincadeiras de terror, elas ndo

guerem saber.

Estagiéaria: Leticia, o que achas disto? Achas que existem brincadeiras sé para

meninos?
Leticia: Sim.

Estagiéria: Porqué?
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Leticia: Porgue ndo devem haver personagens para meninas e s personagens para

meninos.

Estagiaria: Entdo, eu se for brincar para o faz de conta nédo posso fazer de menino?
Miguel: Podemos podemos.

Bento: Podes ser a mée, a tia, o bebé.

Estagiaria: Mas posso ser o pai?

Miguel: Podes ser, que eu ja vi o Lorenzo a fingir ser a mée.
Bento: O volei é s6 para meninos.

Estagiéaria: Porqué?

Miguel: Porque assim podem magoar a cabeca das miudas.
Estagiaria: Entdo, existem ou n&o brincadeiras sé para meninos? E s para meninas?
Miguel: Sim.

Estagiaria: Quais?

Miguel: Brincar a Minnie.

Estagiaria: Porque é que tu ndo podes brincar a Minnie?
Miguel: Porque assim nés ficamos...

Bento: Podes. O Mickey, o Pato Donald.

Miguel: O Pateta.

Estagiaria: E se eu quiser ser o Pateta, posso?

Criancas: Sim.

Estagiéaria: Existem brincadeiras s6 para meninas?

Miguel: Sim, brincar com bonecas.

Estagiaria: Porqué?

Miguel: Porque os meninos ndo gostam.
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Bento: Alguns gostam. Eu gosto.
Estagiaria: Existem roupas s para meninas?

Miguel: Pois é, cal¢as rosas.

Estagiaria: O rosa é uma cor de menina?

Miguel: Sim.

Bento: N&o.

Estagiéaria: Quais sdo as cores de menino?

Bento: Todas as cores.

Miguel: Azul.

Gabriel: Azul, vermelho, amarelo, laranja e verde.
Estagiaria: E quais sdo as cores de menina?

Bento: Rosa, roxo e lilas.

Miguel: Mas lilas eu também gosto.

Estagiaria: Eu posso usar azul?

Miguel: Podes, porque azul também pode ser uma roupa de menina.
Estagiaria: Se o Bento quiser, pode usar uma saia?
(Todas as criangas comegam a rir)

Miguel: N&o.

Bento: Assim todos se riem de mim.

Estagiaria: Porque é que achas que todos vao rir de ti se usares uma saia?
Miguel: Porque assim fica uma menina.

Bento: Fica uma menina menino.

Estagiaria: E se for no faz de conta, podes usar uma saia?
Bento: Ndo. Assim eu sou uma méae.

Estagiaria: Mas se quiseres usar, podes?

Bento: Posso.

Estagiéaria: Se vocés virem um homem, na rua, com uma saia vestida, qual é a vossa

reacao?

Miguel: Dizer que tem piada.
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Estagiaria: Porque é que tem piada?

Bento: Mas se for um adulto, nés ndo podemos, porque assim pode ligar para a policia.
Estagiéaria: E se for uma crianga?

Miguel: Dizer que tinha graga.

Bento: Eu diria assim: “Entdo porque é que tu estas com essa saia?”.

Estagiaria: E se ele dissesse: “Eu estou com esta saia porque eu gosto”, o que

respondias Bento?
Bento: “Ok podes passear com essa saia.”
Miguel: E eu dizia: “Nao ndo podes, assim todas as pessoas riam-se de ti’.

Estagiaria: E como é que achas que esse menino se ia sentir, se toda a gente se risse

dele por usar uma saia?

Bento: Triste.

Miguel: Triste.

Estagiaria: Leticia, gostas de ser uma menina?
Leticia: Sim.

Estagiaria: Bento, gostas de ser um menino?
Bento: Sim, porque assim eu sei chutar a bola.
Estagiéaria: E tu Miguel?

Miguel: Sim, eu escolhi ser um menino e a minha mée ndo estava a espera.
Estagiaria: E tu Gabriel?

Gabriel: Sim.

Estagiéria: Querem acrescentar alguma coisa?
Bento: Nao.

Estagiéria: Obrigada por terem participado.
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ANEXO K: Mapeamento das
producdes académicas



Motor de busca

Repositério IPL — ESELx — Escola Superior de Educacéo de Lisboa

Data da pesquisa 21/02/2024
Palavras-chave Masculinidades; Feminilidades; Género
Total de resultados relevantes 12
Metodologia
Idades/N.°
Ano Autor/a Titulo Contexto Natureza de Objetivos (natureza, Principais conclus@es
Juridica ) método e
eriancas técnicas)

2014 Andreia | Vou-te dar um Jl IPSS 3 —4 anos; |e Desconstruir a | Natureza: “Termino esta
Matos brinquedo de 17 ideia de que | qualitativa; intervencao educacional
menino: um criangas. | existem objetos, | Método: com uma reflex&o critica:
carro... ou o tarefas, Investigacéo- sei que a minha
desmistificar as brincadeiras  ou | agéo intervengdo pode néo ter
questdes  de profissdes de | Técnicas: modificado de forma
género no menina ou de | Observagéo significativa aquilo que as
Jardim de menino; direta e criancas consideravam
Infancia. e Refletir sobre a | inquérito por sobre as Questbes de
importancia do | questionario. Género, visto que ainda
papel do existe “tendéncia na
educador e das nossa sociedade em
familias nas diferenciar desde a
Questdes de nascenca do bebé varios
Género; aspectos que dizem

respeito aos meninos e
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e Promover a
igualdade,
equidade e justica

num espago onde

Cidadania e
Educagao estao
interligadas,
através de
atividades

significativas e
inclusivas dos

dois géneros.

as meninas” (Silva et al,
2005, p. 12).”

2014

Daniela
Gandum

As

representacdes
das criangas
sobre as
questdes de

género.

Jl

IPSS

3 -5anos;
21

criangas.

e Apresentar e

refletir sobre as
concegdes e
esteredtipos de
género que as
criangas
expuseram
durante o estagio,
mas também
sobre o seu
processo de

construcao de

Natureza:
qualitativa,
Método:
Estudo de caso
Técnicas:
Observacgéo
direta
participante,
fotopalavra,
entrevistas e
inquérito por

questionario.

“J no ambito da
problematica deste
relatério, relacionada

com as representacdes
das criancas sobre as
questdes de género, a
intencionalidade que
defini para o grupo de JI,
tendo em conta que foi
neste contexto que surgiu
a citada problematica, a

minha intencionalidade

164



identidade

geénero.

de

foi a de promover no
grupo uma atitude de
equidade face ao género.
Por conseguinte,
considero que tanto ao
longo dos momentos de
brincadeira livre em que
surgiam conversas
relacionadas com o
género e que
denunciavam

esteredtipos neste
ambito, bem como as
atividades que promovi
relacionadas com esta
tematica potenciaram
varios momentos de
partilha de ideias com o
grupo. Ao longo destes,
cada crianca pode
partilhar as suas
representacdes e ouvir as
dos pares, refletindo

sobre estas e sobre
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alguns meios, como o
video ou as paginas do
catalogo, que contrariam

ou corroboram as suas

ideias”

2015 Joana A brincadeira e Ji IPSS 3 -5 anos; |eAveriguar de que | Natureza: ‘Através da analise dos
Cataldo | o género em 19 forma as | qualitativa; resultados  qualitativos
jardim-de- criangas. concegdes de | Método: obtidos, pode-se afirmar
infancia. género (feminino | Investigagé&o- gue os meninos Maléfica
e masculino) das | agéo e Mé&e dos Botdes
criangas Técnicas: preferem o que é
influenciam a sua | Observagéo socialmente “de menina”
interagdo com os | participante, e que a menina Afonso
pares, a escolha | entrevistas e prefere o que €& “de
das suas | inquéritos por menino”. Ha uma crianga
brincadeiras e a | questionario. do grupo, ToyStory (sexo
preferéncia  por masculino), que faz uma
determinados grande distincdo entre

brinquedos. ambos os sexos.”
2015 Mércia Os esteredtipos Jl Rede 3 —4 anos; |e Identificar os | Natureza: “‘A intervencao
Lopes de género no Privada 23 esteredtipos  de | qualitativa; educacional permitiu
jardim de criangas. género presentes | Método: identificar que as
infancia. no grupo de | Investigagéo- criangas evidenciam
criangas; acao varios estereétipos de
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e Desmistificar e | Técnicas: género relativamente as
colmatar os | Observacéao cores, as brincadeiras, as
esteredtipos  de | direta, tarefas realizadas pelos
género; participativa e homens e pelas
e Promover a | naturalista, mulheres, bem como, aos
sensibilizagdo & | consulta brinquedos. Importa
diferenca. documental, referir que, apesar do
entrevistas, trabalho desenvolvido no
inquérito por sentido de desconstruir
questionario. estes estere6tipos, néao
foi possivel, contudo,
ultrapassa-los. Porém, no
final da intervencéo
observou-se que
algumas criancas ja
apresentavam um
discurso de inclusdo no
que diz respeito as
brincadeiras e aos
brinquedos.”
2015 Sara O que é ser Jl Rede 4 — 6 anos; e Compreender Natureza: “Ao longo do
Moreira | menino ou Publica 12 quais as | qualitativa,; desenvolvimento da
menina do criangas. | concecdes que as problematica foi notorio

ponto de vista

criangas

tém

gue as criancas tém
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das criancas no
jardim de

infancia.

acerca das
Questdes de
Género.

e Compreender se
existem
diferencas entre
meninas e
meninos, ao nivel
das  concegdes
que apresentam.

e Compreender
quais as
concegdes  dos
pais/maes das
criangas acerca
das Questbes de

Género.

Método:
Investigacédo-
acao
Técnicas:
Observacgéo
participante,
Focus Group,
entrevistas e
inquéritos  por

questionario.

nocdo de que ha
espacos, objetos e
atividades préprias para
meninas e para meninos.
As opinides das criancas
sobre 0 que podem os
homens e as mulheres
fazer parecem prender-
se, nao sO6 com o0s
modelos que lhes sé&o
fornecidos pelo meio
envolvente, como
também na diferenciacéo
das atividades conforme
as caracteristicas
tipicamente associadas a
cada um dos géneros.
Assim, com a acao
desenvolvida foi possivel
compreender  algumas
concegdes que as
criancas tém acerca do
que €& ser menino ou

menina e das fronteiras
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de género definidas pelas
mesmas e, ainda, a
influéncia que o meio no
qual a crianca esta
inserida exerce sobre as

suas concegobes.”

2015

Sara
Rocha

Sao diferentes
porque a
menina tem
saia e 0 menino
tem calcas: as

questdes do

género no
jardim de
infancia.

Jl

Rede
Publica

4 — 6 anos;
20
criangas.

o Analisar as
representagoes
sociais dos

adultos da sala;

o Analisar as
representagoes
das criangas e

das suas familias.

Natureza:
qualitativa,
Método:
Investigacéo-
acao
Técnicas:
Observacgéo
participante e
nao
participante,
entrevistas e
inquérito por
guestionario.

“Realizando uma
avaliacdo das minhas
intencbes e dos meus
objetivos, penso que
foram cumpridos, uma

vez que as criangas

refletiram sobre  as
questdes de género,
acompanhadas pelo

envolvimento das suas
familias e da comunidade
envolvente. A minha
intengdo nunca foi mudar
as concecdes das
criancas mas sim reflectir
com elas e 39
proporcionar  situacdes

de conversa e debate em
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grande grupo. Assim, o
resultado final foi

bastante positivo.”

2015

Tania
Pinto

Ser menina é
gostar de cor-
de-rosa:
desocultar

questdes de

género no
jardim de
infancia.

Jl

Rede

Publica

4 — 7 anos;
19
criangas.

e Compreender as

representacoes

que as criangas
tém sobre si e
sobre o0s outros,
centradas nas
questdes de

geénero.

e Caracterizar de

forma
aprofundada as
(des)igualdades
entre géneros

vivenciadas.

Natureza:
qualitativa;
Método:
Investigacao-
acéo
Técnicas:
Observagéo
direta
participante,
entrevistas,
inquérito por
guestionario e
consulta

documental.

Neste sentido, uma das
principais premissas
deste trabalho pressupos
abrir portas, ou seja, a
desocultacao das
guestdes de géneros no
JI. A intervencdo nédo se
traduziu na mudanca de
comportamentos das
criancas  devido ao
periodo da PPS em JI ter
sido relativamente curto.
N&o obstante, consegui
perceber a importancia
destas questdbes na
(re)definicdo da minha
acdo pedagobgica e do
papel que as criancas
assumem na criacdo e

manutengéo de

170



desigualdades entre
géneros.
2017 Raquel | Isso é coisa de Jl Rede 4 — 6 anos; (e Compreender que | Natureza: “‘Os dados recolhidos
Peixinho | miudas!: Privada 15 representacdes qualitativa; apontam para a
representacoes criancas. sociais tém as | Método: existéncia de
sociais de criancas entre os | Investigagéo- representagbes  sociais
criangcas dos 4 4 e os 6 anos | acao estereotipadas sobre o
aos 6 anos relativamente ao | Técnicas: género masculino e
acerca dos género feminino e | Observacdo feminino nos dialogos
géneros masculino. direta entre as criangas,
masculino e e Compreender que | participante, evidenciando uma

feminino.

papel pode ter o
educador de
infancia na
construgao da
identidade de

género.

entrevistas,
inquérito por
guestionario e
consulta

documental.

notéria segregacao entre
sexos. Contudo, algumas
das criancas mostraram-
se disponiveis para
alterarem o seu discurso.
Ou seja, as criangas que
apresentavam uma Vvisao
estereotipada ao longo
das conversas eram
confrontadas por outras
criangas com  outras
ideias/constatacoes,

(re)formulando a sua
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perspetiva e negociando-
a com o0s pares. Assim
sendo, as  criangas
tomaram
posicionamentos (Buss-
Siméo, 2012) diferentes,
assumindo, trocando ou
abandonando as suas
representacbes  sociais
relativamente ao género
masculino e feminino. O
trabalho desenvolvido
permitiu-me ainda
constatar que o(a)
educador(a) de infancia
pode contribuir para a
construcdo de identidade
de género das criancas,
assumindo
essencialmente um papel
de adulto que medeia
dialogos e atitudes, que
organiza e planeia

momentos  especificos
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para essa finalidade,
motivando, auxiliando e

participando.”

2017

Sara

Rodrigues

A construcdo
das nocdes de
identificacdo

psicossocial no
pré-escolar. a
identidade de

género.

Jl

Rede

Publica

5 -6 anos;
16

criangas.

e Compreender as

representacoes

que as criangas
tém sobre si e
sobre os outros,
centradas nas
questdes de

geénero.

Natureza:
mista;

Método:
Estudo de caso
Técnicas:
Observagéo
direta,
entrevistas e
consulta

documental.

“Os resultados obtidos
demonstram que nesta
fase as criancas
conseguem identificar e
reproduzir as
carateristicas relativas ao
género feminino e

masculino bem como

determinados papéis
sociais atribuidos aos
mesmos. Contudo, as
respostas obtidas pelos
rapazes sao mais
marcadas socialmente do
gue as das raparigas. Em
conclusao, para que haja
uma  pedagogia de
igualdade é importante
gue se reconhegca e
integre a igualdade entre

ambos o0s sexos sendo
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este um objetivo que se
insere  na  formagéao
pessoal e social das
criangas, respeitando o
curso natural da
construcdo das nocdes
de género, pelas

criangas.”

2018

Mafalda

Marta

Concecdes
genderizadas
em jardim de
infancia:
apropriagdo do
espaco e
interacbes num
grupo dos 3 aos

6 anos.

Ji

IPSS

3 -5 anos;
19

criangas.

e Compreender as
concecgodes
genderizadas do

grupo C4.

Natureza:
qualitativa,
Método:
Estudo de caso
Técnicas:
Observacgéo
direta
participante e

entrevistas.

“O grupo expressou com
claridade a existéncia de
fronteiras entre meninas
e meninos em diversos
aspetos, como nos tipos
de brincadeira, areas e
materiais da sala. Essas

mesmas concecdes eram

espelhadas nos seus
comportamentos, ainda
gue ndo se tenha
observado na prética

uma divisdo tdo vincada

como aquela que
apontaram nas
entrevistas. Este pode
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ser um indicador de que
as criancas tém nocéao de
esteredtipos de género,
mas ainda ndo o0s
inseriram totalmente na

sua identidade.”

2022

Beatriz

Meira

As concecdes
de género e a
desconstrugéo
de esteredtipos
no Jardim de

Infancia.

Jl

IPSS

3 -4 anos;
14

criangas.

e Compreender as
concecgdes que as
criangas  detém
sobre género e
desconstruir  os
esteredtipos que

nestes existem.

Natureza:
qualitativa,
Método:
Investigacéo-
acao
Técnicas:
Observacgéo
direta
participante,
fotopalavra,
entrevistas e
inquérito por
guestionario.

“A analise de dados e a
sua discussdo retratam
uma realidade positiva
entre as concegdes que
as criangas possuem
sobre 0s géneros e a
desconstrucéo realizada
sobre os esteredtipos de
género, assim como o
que é defendido pela
comunidade  cientifica.
Com os resultados desta
investigacdo é possivel
compreender que é
necessario melhorar as
nossas praticas

referentes a momentos
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tdo fundamentais na vida

das criangas.”

2023

Fatima

Neves

‘Eu  sou um

menino, mas a

minha mée
deixou”:
criangas,
género e

educacdo de

infancia.

N]|

IPSS

4 — 5 anos;
23
criangas.

e Compreender

como é que,
enquanto
futuros/as
educadores/as,
podemos apoiar
as criangas a
construirem a sua
identidade de
género de forma
nao
estereotipada, em

dialogo com as

discussoes
tedricas sobre
género e
educacgao de
infancia.

Natureza:
qualitativa;
Método:
Investigacéo-
acao
Técnicas:
Observagéo
participante e

entrevistas.

‘As analises apontam
para a existéncia de
alguns estereo6tipos por
parte  das  criancas,
nomeadamente quanto
as caracteristicas fisicas,
interesses pessoais e
papeis desempenhados
(Susan Basow, 1986). A
investigacdo evidencia a
possibilidade de estes
serem  desconstruidos
com o grupo de criancgas,
através da promocéo de
momentos de reflexdo e
dialogo, através de
propostas de atividades
que foquem na
problematica e, ainda,
através da reflexdo do/a
educador/a quanto a sua

pratica. Além  disso,
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apesar destes
esteredtipos

identificados, no decorrer
da investigacdo-acéo foi
possivel observar a
abertura por parte das
criancas ao didlogo e a
aceitagéo de uma
perspetiva nao
estereotipada sobre as

questdes de género.”

177




ANEXO L: Protocolo de
consentimento i1informado



x "s ESCOLA
Jr SUPERIOR
|| :3; |DE EDUCAGRO

Instituto Politécnico de Lisboa = I fh DE LISBOA

Eu, Vitdria Teixeira Gaudéncio, aluna da Escola Superior de Educa¢édo de Lisboa,
encontro-me, no presente ano letivo 2023/2024, a realizar o segundo ano do Mestrado
em Educacgédo Pré-Escolar. Nesse ambito, estou desde o passado dia 2 de outubro até

ao préximo dia 31 de janeiro a realizar 0 meu estagio na sala trés.

Venho por este meio solicitar que me seja autorizado tirar fotografias efou fazer
filmagens do/a seu/sua educando/a em atividades realizadas no jardim de infancia e no
exterior que estas possam ser integradas no relatério final da pratica profissional

supervisionada.

Sera garantida a ocultacdo de dados de identificagdo da crianca e, a ndo ser que
expressamente o autorize, ndo sera exibida a sua face. E, igualmente, garantindo, que
a presente autorizacdo pode ser revogada, em qualquer altura, sem que iSso cause

gualquer prejuizo ou afete os cuidados a prestar a crianga.

Esclareco, ainda, que a crianga é o centro da minha acdo educativa e, por isso, 0 seu
desejo de ser fotografada e/ou filmada & determinante. Assim, sempre que a crianca
afirme ou demonstre que ndo quer ser fotografada e/ou filmada, sera respeitada a sua

vontade.

Peco, entdo, que assine este protocolo como forma de declarar a sua autorizagao.

Autorizagdo da crianca:

(nome ou impresséo digital)

Assinatura do/a Encarregado/a de Educacéo:
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ANEXO M: Andlise
Categorial da entrevista
a Educadora Cooperante



Tema Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Registo
“Educacéo de ] ] . o
o “licenciatura em Educacgéo de Infancia”
Infancia”
. “Sociologia da ] ~ ) . .
. Formacéo o “po6s-graduacao em Sociologia da Infancia”
Perfil da Percurso Infancia”
entrevistada | Profissional “Intervengéo .
“Mestrado em Intervengao Precoce”
Precoce”
Tempo de o .
) 23 anos “Em 2001 iniciei o meu percurso profissional”
servigco
Movimento da “Movimento da “A pratica tem como base os principios do Modelo da Escola Moderna
Escola Moderna Escola Moderna” (MEM).”
) “formacgéao
Democracia o
democrética”
Formacéo “desenvolvimento
Modelo _ _ ) i _ .
daatai Pessoal e Social socio moral “Procuro, através da agéo, potenciar a formacdo democratica e o
pedagogico — . . : .
Abordagem Movi . “participacao na desenvolvimento socio moral das criangas, permitindo a sua
ovimento
pedagégica da Escol gestdo do curriculo” | participacdo na gestdo do curriculo. As criancas colaboram no
a Escola
Mod “colaboram no planeamento das atividades curriculares, interajudam-se nas
oderna

Participacdo das
criangas

planeamento das
atividades

curriculares”

“participam na sua

avaliagao”

aprendizagens que decorrer dos projetos a desenvolver; e participam

na sua avaliagdo”
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Instrumentos de

“mapas e listas de

“através dos Mapas e Listas de verificacdo do trabalho de

Principios

Pedagégicos

Monitorizacao verificagdo” aprendizagem”
“abordagem
Abordagem _ . o
Holisti integrada e “A atuacdo no processo pedagdgico centra-se numa abordagem
olistica
globalizante” integrada e globalizante das diversas areas de conteddo e na
Diferenciacéo “resposta necessidade de dar uma resposta diferenciada as criancas do grupo.”

Pedagdgica diferenciada”
o “postura “Adoto uma postura construtivista, agindo como parceira das criangas
Construtivismo o - o
construtivista” e como facilitadora das experiéncias-chave.”

Avaliagcéo para

a aprendizagem

“avaliagao para a

aprendizagem”

“A avaliacdo das criancas centra-se numa avaliagdo para a
aprendizagem e ndo da aprendizagem, caracterizando-se igualmente

por uma “construgao participada”.

Ambiente

educativo

Intencionalidade

“intencdes

pedagdgicas”

“A organizacdo do espacgo € influenciada pelas minhas intengdes

pedagdgicas. A reflexdo continua acerca da funcionalidade e

Pedagédgica . ] L
“reflexdo continua” | adequacdo dos espacgos, permite uma reorganizacdo dos mesmos,
L o quando necessario, indo ao encontro da evolu¢éo do grupo, dos seus
Organizacgéo Flexibilidade “reorganizagao” , .
interesses e necessidades.”
do Espaco __ __ : i
“A sala esta dividida em areas de atividades diferenciadas,
) “areas de
Areas de ividad devidamente identificadas e delimitadas: area do faz-de-conta, area
atividades
atividades dos jogos, area das artes plasticas, area da pintura, area da
diferenciadas” ) o o
matematica e ciéncias, area da biblioteca e area das construcoes.”
L “cada crianca se “Na organizacgao do grupo, sdo tidas em conta as suas carateristicas
Organizagéo Voz das o ) ) )
) sente escutada e | 0 que implica a criacdo de um ambiente securizante onde cada
do Grupo criangas

valorizada”

crianca se sente escutada e valorizada. Deste modo, séo
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Individual

“atividades

invididuais”

Pequeno Grupo

“atividades a par e

em pequeno grupo”

Grande Grupo

“atividades em

grande grupo”

desenvolvidas: atividades individuais, atividades a par e em pequeno

grupo, atividades em grande grupo”

Rotina Diaria o -
rotinas (diarias e
. semanais) Em relacdo a organizacdo do tempo, a rotina diaria estabelecida
Rotina Semanal . L . L.
permite refletir diferentes momentos de aprendizagem, a varios
Organizagao “dinamicas e niveis: cognitivo, afetivo, social, psicomotor, etc. O tempo letivo esta
do Tempo Flexibilidade flexiveis” estruturado sob a forma de rotinas (diarias e semanais), embora estas
- . sejam dinamicas e flexiveis, estando por isso, sujeitas a alteracdes
L comunicadas e _ o
Participacdo das . ) ao longo do ano, comunicadas e discutidas em grande grupo.”
) discutidas em
criangas ,
grande grupo
“sexualidade do
_ B individuo” i ) N . Lo
Perspetivas Construgéo — “Género diz respeito a sexualidade do individuo, de acordo com
. ) “caracteristicas o o ) .,
sobre Concegoes Social o ) caracteristicas definidas social e culturalmente.
. . definidas social e
Género e sobre género
culturalmente”
Sexo

Influéncia nas

criangas

“modelo para a

crianga”

“o educador acaba por ser um modelo para a crianga”
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Organizacéao

“Todas as criancas podem brincar em todas as areas da sala,

q b Igualdade de “independentement | independentemente do género. Os materiais da sala estdo acessiveis
0 ambiente
d ] Género e do género” e disponiveis para que todas as criangas os possam usar. Todas as
educativo
criancas podem escolher e realizar todas as tarefas da sala.”
“dialogos (...)que | | o y )
. . Ja assisti a didlogos entre as criangas que se prendem com
Relacdes Esteredtipos de se prendem com

entre pares

Género

esteredtipos de

género”

esteredtipos de género (ex: azul € a cor de meninos e o rosa de

meninas).”

Papel do/a

Educador/a

“as escolhas (...)

“Explicar que alguns aspetos se prendem com os interesses de cada

) devem ser crianca e que, por isso, as escolhas de cada um devem ser
Respeito pelo ] i
respeitadas” respeitadas.”
Outro
“valorizar e “Valorizar e respeitar cada crianca, de modo a funcionar como um
respeitar” modelo de relacdo entre as criangas.”
“desconstruir
“desconstruir algumas conceg¢des, com base no respeito pela
algumas
individualidade de cada um”
Desconstrugéo concecgdes”

de Esterettipos

“rompam com
estereotipos

discriminatoérios”

“Promover atividades e utilizacdo de recursos e materiais que

rompam com estere6tipos discriminatérios.”
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ANEXO N: Analise
Categorial das
entrevistas as criancas



. . ) Unidades de Registo N.°cde
Tema Categoria Subcategoria Indicadores o
Incidéncias
“Liz. Um menino é uma crian¢ca que brinca com 0s
meninos e com as meninas.
Significado Crianca “crianga” Estagiaria: E 0 que € uma menina? 2
da palavra Liz: Uma menina é crianga que brinca com os meninos
menino/a e com as meninas.”
_ “Estagiaria: E uma menina?
Ser vivo “ser vivo” ) 3 o
Miguel: E ser vivo.
Caréter o - . . L R . . y
o “pipi ou pilinha” | “Gabriel: Pois €. Quando nascem, tém pipi ou pilinha. 2
Perspetivas Bioldgico
sobre “Estagiaria: Ok. Liz, sabes a diferenca?
género e “cabelo” Lizz A minha irma& tem um cabelo grande, mas o 9
Sexo menino tem um cabelo curto.”
Diferencas “Estagiaria: O que é que 0s meninos tém que as
entre . A
meninas nao tém?
meninas e Carater .
i o Luz: Brinquedos.
meninos Sociolégico o _
_ Estagiaria: Que brinquedos?
“brinquedos”

Margarida: Brinquedos que ndo servem.
Estagiaria: Como assim?
Margarida: Brinquedos que sao muito pequenos e

nao servem como as bonecas.”
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“maquilhagem”

“‘Estagiaria: Sim o que é que é diferente entre ti e a
Carolina? O que é que vocés tém de diferente?
Simao: Ela pode se pintar.

Estagiaria: E tu ndo?

Simé&o: Nao.

Estagiaria: Porqué?

Simdao: Nao vés que sou um menino?”

Perspetivas
sobre o
género nas
relacdes

entre pares

“Barbies” “‘Miguel: Barbies.
Bonecas 9
“Bonecas” Bento: Bonecas.”
. ‘“Ana Sofia: Como maquilhagens de pequenina,
Maguilhagem “maquilhagens” ) _ 2
maquilhagens que fazem bem, outras néo...”
Brinquedos - . - —
. M.2 Clara: Os brinquedos de meninas é tipo um
de menina “puzzle” 2
puzzle da Frozen...”
Jogos . - —
Miguel: Também podem fazer um Lego da Minnie e
“Lego” ) 2
da Margarida.
Carros “carrinhos” “Gabriel: Carrinhos rosas...” 2
Carros “carros” ‘Lorenzo: Carros.” 5
“Legos” “Miguel: Com Legos.” 2
Jogos —— i
Brinquedos “puzzle” “Siméao: Um jogo, um puzzle.” 2
de menino “super-herdis” | “Leticia: Podem brincar com super-herois.” 2
Bonecos “robots” “Valentim: E com robots.” 2
“bonecos” “Liz: E também brincam com bonecos.” 2
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Armas “armas” “‘Bento: Armas.”
“Estagiaria: E existem brincadeiras s6 para
meninos?
Criancas: Nao.
Estagiéaria: E s6 para meninas?
Incluséo “é para todos” | Criangas: N&o. 15
Ana Sofia: E para todos.
Brincadeiras . .
Estagiaria: Todos podemos brincar com
tudo?
Criancas: Sim.”
“Estagiaria: Mas posso ser 0 pai?
Interpretagéo e N . S N
. “fingir ser a mae” | Miguel: Podes ser, que eu ja vi o Lorenzo a fingir ser 2
de papéis

amae.”
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