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A ESCOLA NORMAL DE LISBOA
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DA PEDAGOGIA REPUBLICANA

DA EDUCACAO NOVA

Maria Jodao Mogarro

Instituto de Educacao, Universidade de Lisboa
mjmogarro@ie.ulisboa.pt

A Escola Normal de Lisboa representa um simbolo maior da forma-
cao de professores, nomeadamente durante o periodo republicano
(1910-1926), em que se registou um investimento significativo na
formacgao de professores, tanto ao nivel do discurso politico e edu-
cativo,como no esfor¢o reformista. O ensino normal conheceu entao
a sua fase de apogeu, pela importancia que foi atribuida a formacao
de docentes, fundamental na concec¢ao da educagao como motor do
desenvolvimento e progresso do pais,assim como na construgao do
chamado Homem Novo - o cidadao republicano, culto e instruido,
participante ativo na vida politica da nova nagao que a Republica,
laica e democratica, queria criar. Os professores eram 0s agentes
desta politica e as reformas republicanas do ensino normal, a partir
da de 1911, refletiram a preocupagao com a formagao deste profes-
sor novo. No entanto, nao se pode esquecer que houve um percurso
anterior das escolas normais e que elas se inscrevem num itinera-
rio de formacao iniciado em 1862, ainda sob a monarquia liberal e
constitucional. A investigacao sobre estas escolas e sobre o ensi-
no por elas assegurado tem sido desenvolvida nos ultimos tempos
(Pintassilgo & Mogarro, 2015; Pintassilgo, Mogarro & Henriques,
2010, 2012; Pintassilgo & Serrazina, 2009), apresentando especial
relevancia os estudos apresentados no livro dirigido por Joaquim
Pintassilgo (2012) sobre As escolas de formagao de professores em
Portugal: histdria, arquivo, memorias, que retoma investigagoes an-
teriores, ampliando-as e desenvolvendo-as, nomeadamente no ca-
pitulo Da Escola Normal a Escola do Magistério Primario de Lisboa
(1862-1988),da autoria de Joaquim Pintassilgo, Lénia Pedro,Manue-
la Rodrigues, Maria Joao Mogarro e Rui Afonso Costa, que em grande
parte se convoca para este texto.
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1. PERCURSO DE UMA IN STITUIQAO REPUBLICANA
DE FORMACAO DE PROFESSORES
Apesar de toda a retdrica que animou o discurso politico sobre a

formagao de professores, 0s anos que se seguiram a implantacao
da Republica foram de grande instabilidade, com a concretizagao
muito lenta das reformas ou a sua substituicao por outras reformas,
antes de se terem implementado as anteriores. A coexisténcia de
escolas de formacao de professores para o ensino primario apresen-
tando niveis, cursos e planos de estudos diferenciados marcaram
esta fase.

Além das Escolas Normais de Lisboa, funcionavam as do Porto e
de Coimbra, duas em cada uma destas cidades destinadas ao sexo
feminino e ao sexo masculino. Havia, além destas, dezassete Esco-
las de Habilitagao para o Magistério Primario, localizadas na quase
totalidade das capitais de distrito. A reforma de 1911, abrangen-
do o ensino primario e normal, contemplava apenas trés Escolas
Normais, em regime de coeducagao, em Lisboa, Porto e Coimbra,
extinguindo as Escolas de Habilitagao para o Magistério Primario e
transformando-as em Escolas Primarias Superiores. No entanto, as
medidas dessa legislagao, que sofreu sucessivos ajustes (em 1914
e 1916), nao se concretizaram, mantendo-se em vigéncia, nos anos
iniciais da Republica, a reforma de 1901 e os seus diplomas com-
plementares. Com efeito, a Lei 233 de 07.07.1914 repete que fo-
ram criadas trés Escolas Normais em Lisboa, Coimbra e Porto ‘em
substituicao das actuais escolas de ensino normal e de habilitacao
ao magistério primario” e que “depois destas funcionarem regular-
mente podem ser criadas outras, por requerimento das juntas gerais
de distrito”. Estas seriam as “novas escolas normais’, referidas de
novo na legislacao de 1916 e que em 1918 ainda nao funciona-
vam como se pretendia. Na verdade, o Decreto 3:885 de 6 de marco
daquele ano confirma que as escolas de ensino normal eram ‘es-
colas de transicao”, enquanto ndo funcionassem as “novas escolas
normais primarias” criadas anteriormente (1911,1914 e 1916) pela
legislacao republicana. A reforma de 1919 enquadra, finalmente, a
verdadeira transformacao republicana do ensino normal e as novas
escolas de formacgao. Durante oito anos tinha-se adiado a formacgao
de professores verdadeiramente republicanos.

Durante este periodo, muitos testemunhos transmitem a ideia da
deficiente qualidade de formacao dada nas escolas normais e o es-
tado de decadéncia em que se encontravam: sao as vozes de peda-
gogos, professores e mesmo alunos que se fazem ouvir na imprensa
pedagogica.
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Fig. 1 e 2 - Convento do Calva-
rio. Frontaria e patio interior
Fonte: Escola Superior de
Policia, 1984-1999, 15 Anos ao
Servico de Portugal. 1999

Fig. 3 e 4- Convento do Calvario
restaurado pela PS.P.

Fonte: Escola Superior de
Policia, 1984-1999, 15 Anos ao
Servigo de Portugal. 1999

Em Lisboa, a Escola Normal Primaria para o sexo masculino passou,
em 1914, para as instala¢oes do edificio do Calvario (Figs. 1 a 4), que
acolhia a Escola Normal feminina de Lisboa desde 1866, no ambito
do processo de fusao das duas escolas e da concretizagao do regime
de coeducacao preconizado pelos republicanos. Este regime, a par da
defesa da escola laica, foi uma das referéncias fundamentais da cons-
trucao retdrica da educagao desenvolvida durante este periodo.

Em 1919, as antigas escolas normais e de habilitacao para o magistério
primario encerraram (passando a funcionar como escolas primarias su-
periores) e as novas escolas normais republicanas iniciam a sua ativi-
dade: primeiro a de Lisboa (1918-1919), depois as de Porto e Coimbra
(@ambas em 1919-1920), Braga (1920-1921) e Ponta Delgada (1922-
1923).

O simbolo maior do investimento republicano na formacao de pro-
fessores foi, contudo, o novo edificio da renovada Escola Normal de
Lisboa, inaugurada em 1918. De facto, é neste ano que a Escola Normal
Primaria de Lisboa passa a funcionar em edificio proprio, especifica-
mente projetado para o efeito pelo arquiteto Adaes Bermudes, tendo
sido construido na Quinta de Marrocos, em Benfica (Fig. 5). No entanto,
sublinhe-se que o Diario do Governo de 25 de agosto de 1931 refere
que foi entao acabado o edificio de Benfica, pelo que, apesar de ter
entrado em funcionamento em 1918, s6 em 1931 se terao dado por
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concluidas as obras. A monumentalidade do edificio coloca-o ao nivel
de um verdadeiro “palacio da educacao”, como pretendiam muitos po-
liticos e intelectuais que consideravam a educagao o elemento mais
decisivo para o progresso do pais. Essa monumentalidade contribuira
para se considerar a nova Escola Normal como a “Sorbonne de Benfica”,
expressao que, como refere Moreirinhas Pinheiro (1990, p.94), as vozes
mais criticas utilizavam para se referir depreciativamente a nova insti-
tuicao de formacao de professores.

A1 de abril de 1922, 0 Decreto n.° 8 086 manda anexar a Escola Nor-
mal a Escola Primaria Superior do Instituto do Professorado Primario
e, no ano de 1924, a 24 de setembro, a direcao da Escola Normal foi
autorizada a ceder as dependéncias da Quinta de Marrocos que julgas-
se dispensaveis para nelas se instalar, a titulo provisorio, o Instituto do
Professorado Primario. Registe-se ainda que em 1933, ja com a desig-
nacao de Escola do Magistério Primario de Lisboa, o edificio albergou
em quatro grandes salas dos 2.° e 3.° pisos, a Biblioteca e Museu do
Ensino Primario, instituicao criada por decreto de 30 de mar¢o de 1933
(Pinheiro, 2001) e dirigida, na sua primeira década, por Adolfo Lima.

Fez também parte deste complexo de Benfica o edificio situado na
Estrada de Benfica, conhecido como Pensionato, que havia sido um pa-
lacete no século XIX; este casarao, situado no n.° 529, foi um estabele-
cimento de apoio aos alunos da Escola que vinham de fora de Lisboa e
atualmente € a sede do Instituto Politécnico de Lisboa. Por seu lado, o
prédio situado no n.° 533 da mesma Estrada destinava-se a residéncia
do Diretor da Escola Normal e o n.° 533-A era destinado a residéncia
do “chefe do pessoal menor”. Encontramos ainda hoje os dois edificios
destinados as escolas de aplicagao, anexas a Escola do Magistério Pri-
mario, que funcionaram como as escolas de ensino primario n.° 47 e 48
(Fig. 6 e 7). A componente pratica da formagao dos alunos podia ainda
efetuar-se nas escolas publicas de tirocinio e nas escolas particulares.
Os primeiros regulamentos da Escola Normal Primaria para o sexo fe-
minino,de 1863, inspirados no regulamento de 1860 da escola mascu-
lina, referiam, no artigo 25.° do capitulo VIII, que o edificio destinado
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Fig. 5 - Escola Normal/Magis-
tério Primario de Lisboa Fonte:
Biblioteca de Arte da Fundagao
Calouste Gulbenkian, Estudio
Mario Novais

Fig. 6 e 7 - Fachada principal
e lateral direita da escola de
aplicagao Fonte: SIPA

Fig. 8 - Edificio do Calvario: «A
aula infantil onde praticam as

futuras professoras» na escola

anexa Fonte: llustragdo Portu-

guesa, 15/08/1910. HM.L.

a Escola Normal feminina devia ter aposentos de habitagao (para pro-
fessoras, alunas e serventes), salas de aula, gabinetes, salas de estudo,
enfermaria para as educandas e “oficinas indispensaveis para a econo-
mia interior da escola”. Aquela instituicao devia contar ainda com “uma
livraria aonde se achem coligidas as melhores obras sobre a educacgao
e sobre 0 ensino, e sobre a organizagao, economia e dire¢ao das esco-
las primarias”, “uma colecao de mapas geograficos”, “uma colecao de
instrumentos indispensaveis ao ensino do desenho linear”, “todos os
utensilios necessarios para a execugao dos lavores proprios do sexo
feminino”, “‘um terreno para recreacdo das educandas” e “uma escola
primaria anexa para os exercicios praticos do ensino”. Algumas foto-
grafias do ano de implantacao da Republica, publicadas na Ilustracao
Portuguesa, mostram como esse espaco foi ocupado pelos atores, para
alem de testemunharem algumas das atividades ai desenvolvidas (Fig.
8e9).

Na transicao do seculo XIX para o século XX assiste-se a um discurso
educativo fortemente assente nas concegoes higienistas e no discurso
meédico-pedagodgico, que invade no campo educativo, sendo enfatiza-
das as condicoes ligadas a promocao de praticas higiénicas entre os
alunos,como o banho, as instalacdes sanitarias, as refei¢oes, etc.,assim
como a necessidade de serem criados espacos proprios para atividades
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como a educagao fisica ou os trabalhos manuais. As normas técnicas,
higiénicas e pedagogicas que deviam orientar as construcoes escolares
foram publicadas em diploma de 1917,em plena construgao do edificio
de Benfica e referem essas preocupacoes. O ideal moderno de educa-
¢ao exigia nao s6 a melhoria dos locais e do mobiliario,como também
introduzia a ginastica, o jogo, os passeios e as excursdes como forma
de concretizar o ideal de educacgao integral, defendida de forma vee-
mente pelos pedagogos republicanos e escolanovistas. A planta do no-
vo edificio de Benfica e o Regulamento Interno da Escola Normal Pri-
maria de Lisboa de 1920 (Decreton®6351 de 16 de janeiro) contemplam
espagos proprios para essas diversas atividades, sendo uma consagra-
cao clara do ideal pedagogico que esta subjacente ao projeto arquite-
tonico. Assim, sao valorizados os espacos destinados ao ensino pratico

e cientifico como 0s museus, os laboratorios, os gabinetes de experi-
mentacao e as oficinas. Por outro, as praticas desenvolvidas ao nivel da
educacao fisica (fig. 10) sao, nao s6 um exemplo desse ideal, mas, tam-
bém, de alguma maneira, uma representa¢ao simbdlica da vontade de
transformar simultaneamente o corpo e a alma das futuras educadoras
do povo, que criariam o homem novo, o novo cidadao, como sublinha-
mos desde o inicio.
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Fig. 9 - Edificio do Calvario: «O
museu da escola e a exposicao
de lavores» Fonte: Ilustracao

Portuguesa, 15/08/1910. H.M.L.

Fig. 10- Aula de ginastica

na Escola Normal para o
sexo feminino do Calvario
Fonte: Ilustracao Portuguesa,
15/08/1910. H.M.L.

Em 1930 as escolas normais foram extintas pelo regime militar e a
Escola Normal de Lisboa passou, entao, a designar-se Escola do Magis-
tério Primario de Lisboa, tenso processo semelhante ocorrido com as
escolas normais em outras localidades do pais. Esta designacao man-
teve-se até ser substituida,em 1988, pela Escola Superior de Educacgao
de Lisboa, que ainda hoje ocupa o edificio centenario, carregado de
simbolismo e que possui um patrimdnio historico, arquivistico e mu-
seoldgico insubstituivel (Mogarro, 2006a; Mogarro & Zaia, 2009) rela-
tivo a formagao de professores.

2. OSALUNOSEA FREQUENCIA DA ESCOLA NORMAL
Os republicanos defenderam o reforco da preparagao e escolaridade

dos candidatos as novas escolas normais (curso primario superior ou
primeiro ciclo dos liceus,quando anteriormente bastava o diploma dos
estudos primarios) e um exame de admissao ainda mais exigente nas
matérias que o compunham. Estas condigoes,assim como o grande nu-
mero de desempregados que entao se verificava, tiveram como con-
sequéncia a diminuicao de frequéncia do ensino normal - entre 1902
e 1921, as antigas escolas normais e de habilitacao para o magisté-
rio primario tinham diplomado 9.228 (média: 534) novos professores
primarios; de 1918 até 1930, as novas escolas normais republicanas
entregaram 1.652 diplomas (média: 165), como refere Anténio Novoa
(1987, pp. 659-675). O problema do desemprego foi resolvido, sentin-
do-se mesmo a falta de professores nos anos finais da década de 20.
Nestes 12 anos, as mulheres sao largamente maioritarias (86,1%) rela-
tivamente aos seus colegas masculinos (13,9%), consolidando paulati-
namente o processo de feminizacao do corpo docente.

Mas um olhar sobre os alunos e as alunas obriga-nos a evidenciar
as suas origens e as marcas indeléveis que ficaram do processo inicial
de recrutamento do corpo docente, que passava a ter uma formagao
longa e consolidada, coroada por um diploma profissional, constituindo
0 codigo genético da profissao.

Os alunos que frequentaram as duas escolas normais de Lisboa
nas primeiras décadas, até a legislacao de 1881 ter imposto altera-
coes profundas, merecem uma particular atencao. A questao relativa
aos publicos para recrutar estes alunos foi uma preocupagao expres-
sa por alguns dos principais responsaveis educativos. Mariano Ghira,
que defendeu a abertura urgente da escola normal feminina para col-
matar as deficiéncias do ensino de meninas, identificou claramente as
instituicoes de onde sairiam preferencialmente as normalistas: “Nos
recolhimentos do Calvario e da rua da Rosa, no asilo dos orfaos da fe-
bre-amarela da Ajuda, na casa Pia e ainda em outros asilos, se podera
recrutar bastante pessoal, com vocacao e desejo de sequir o curso da
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escola normal” (Ghira, 1866, p.266).

Um fator que ira influenciar o perfil diferenciado dos alunos e alu-
nas destas escolas encontra-se na situagao apresentada pelo referido
educador quando, sendo Comissario de Estudos de Lisboa, alertou para
o facto de nao haver praticamente asilos e estabelecimentos de cari-
dade para o sexo masculino, com excecao da Casa Pia,ao contrario do
que acontecia com os asilos para meninas, em numero significativo,
particularmente na regido de Lisboa. Assim, “para a grande quantidade
de rapazes vadios que por ai se encontram,nem ha asilo que os receba,
nem destino para dar lhes” (Ghira, 1866, p.264).

Foi possivel analisar um numero significativo dos processos de can-
didatura para a admissao as Escolas Normais de Marvila e do Calvario,
entre 1862 e 1881, correspondentes a 225 processos de alunas e 240
processos de alunos (Mogarro & Martinez, 2009a; 2009b; 2010). O ar-
gumento de uma situagao de pobreza (por vezes extrema) € transversal
a grande maioria dos documentos que os compunham, esclarecendo
sobre as origens socioecondmicas do publico escolar que se prepa-
rava para ser professor, nestes anos iniciais da formagao, situando-se
nas camadas mais desfavorecidas e baixas da sociedade. Esta situacao
é particularmente significativa entre as alunas, que eram maioritaria-
mente originarias de asilos, recolhimentos e institui¢des similares - nos
225 processos analisados de candidatas a frequéncia da Escola do Cal-
vario, 118 revelam que as jovens peticionarias provinham de institui-
coes de natureza asilar.

Esta condicao era ainda refor¢ada pela orfandade, apresentando-se
76 alunas e 28 alunos como 6rfaos de um ou de ambos os progeni-
tores. A situagao familiar confirma a pobreza como um dos aspetos
estruturantes da vida destes jovens, referindo-se ainda muitas vezes
a existéncia (em ambos os sexos) de maes solteiras, de um ou ambos
0s pais incégnitos e ainda o facto de estarem sob a responsabilidade
de amas (e terem vivido com elas longos anos) ou tutores. No caso dos
alunos, apenas 7 viveram em asilos, mas sao referidos 9 alunos da Casa
Pia de Lisboa e da Casa Pia de Evora, assim como 11 alunos origina-
rios da Escola Real de Mafra (10 candidataram-se na primeira metade
dos anos sessenta), onde se tinham formado “a expensas publicas”. O
contexto de pobreza explica também os pedidos para que os artigos
pessoais que compunham o ‘competente enxoval” (exigido pelo regu-
lamento em vigor) fossem custeados pelo Estado, pois as familias dos
alunos nao os podiam pagar; no caso das alunas, este facto nao é tao
evidente, visto que as préprias poderiam confecionar grande parte dos
artigos exigidos no enxoval, como se esperava de jovens prendadas e
habilitadas em trabalhos de agulha e costura.

As escolas normais de Lisboa eram as unicas instituicdes de forma-
¢ao no pais, nesta fase, sendo expectavel que fossem frequentadas por
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jovens de diferentes origens geograficas,até porque 0s concursos eram
abertos em todos os distritos do pais. Por exemplo, sequndo a rela-
¢ao dos individuos matriculados na escola masculina de 1862 a 1866,
anexada ao regulamento de 1860, um numero significativo de alunos,
isto é, quase metade dos 45 alunos que concluiram o curso era natural
de outros distritos do pais, nomeadamente de Portalegre e Viana do
Castelo. Mas no ano letivo de 1910, quando havia mais duas escolas
normais para ambos 0s sexos, no Porto e em Coimbra, e 17 escolas de
habilitacao para o magistério primario, esse numero, relativo agora as
duas escolas de Lisboa, baixou drasticamente, com apenas 23 em 129
alunos vindos de outros distritos do Pais, nomeadamente de Aveiro
e de Faro. De notar que alguns alunos eram casados. Ao longo deste
periodo muitos dos candidatos nao completavam o curso, por varias
razoes: reprovacao, desisténcia e abandono, doenca ou mesmo fale-
cimento. Ja na década de setenta, registam-se pedidos de readmissao
a frequéncia da escola, com 20 pedidos entre os rapazes e 8 pedidos
formulados por alunas mestras.

O Estado garantia, alias, os custos da formacao destes/as alunos/
as mestres, pois a esmagadora maioria frequentou a Escola Normal
respetiva como pensionista, sendo em numero reduzido os alunos e
alunas mestres que pagavam a frequéncia da escola,apenas 15 alunos
na Escola de Marvila e 10 alunas na Escola do Calvario.No que respeita
principalmente as alunas, mas também aos rapazes originarios dos asi-
los, casas pias ou Escola Real de Mafra, o ensino normal era uma con-
tinuidade em relagao as instituicoes onde tinham vivido antes. A sua
existéncia fora suportada pela caridade privada e publica, que susten-
tava as instituicoes de acolhimento, e a possibilidade de frequentar um
curso de formacao de professores surgia numa altura em que tinham
18 anos e deviam abandonar o asilo, pois chegavam ao limite de idade
e deviam dar lugar a outra menor desamparada, passando a ocupar
um lugar no mundo do trabalho. Essa era também, nesta fase inicial, a
idade minima para entrarem na escola normal e, caso o conseguissem,
ocupavam uma vaga de pensionistas, passando a receber uma pensao
do Estado, agora para se formarem como professores/as. Durante mais
dois anos continuariam a viver sob a tutela e protecao do Estado, que
0s/as alimentava e preparava adequadamente para o exercicio de uma
profissao prestigiada e muito mais considerada que outras que lhes
estavam destinadas, quase naturalmente, quando eram obrigados/as a
deixar a protecao dos asilos.

O regime de internato foi uma das questdes centrais da criacao das
escolas normais, desencadeando debates apaixonadas sobre as suas
vantagens e desvantagens na vida dos jovens e na qualidade da for-
macao. Foi abolido na escola normal masculina em 1869 e na escola
feminina sé em 1883. Este regime isolava os/as alunos/as do mundo
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exterior, numa clausura que, principalmente no caso das meninas, as
protegia dos perigos e as colocava imersas numa comunidade reduzida
e fortemente controlada, mas onde facilmente se moviam, pois tinha
muitas semelhangas com a vida de internato que ja tinham conhecido
no asilo; a sobrevivéncia era-lhes assegurada pela entidade estatal;
a formacao profissional, que devia ser exigente, nao s6 do ponto de
vista literario, cientifico, pedagogico e profissional, mas também na sua
dimensao moral, que implicava um grande dominio das atitudes e dos
comportamentos. Em varias destas dimensoes, a escola normal era a
continuidade da vida na instituicao asilar (o que Lhe conferia conforto,
na perspetiva dos estudantes), embora organizada em torno da prepa-
racao para o exercicio de funcdes docentes e inspirada nos seminarios
catolicos e nas organizacoes militares. Deste modo, experiéncia de en-
sino (que algum(a)s ja possuiam antes de entrarem no ensino normal,
nos asilos, casas pias ou Escola Real de Mafra), vocagao e desejo de vir
a ser professor/a concorriam nos/as alunos/as, que deixavam os asilos
e recolhimentos e procuravam a Escola Normal para garantirem o seu
futuro profissional. Para as jovens pobres, principalmente para as me-
ninas institucionalizadas em asilos, a Escola Normal representava uma
das reduzidas (talvez a unica) possibilidade de mobilidade social.

Ate 1881, ainda a frequéncia das escolas masculina e feminina (que
tinha menos 4 anos de existéncia, pois abrira portas em 1866) estive-
ra equiparada, com 258/183 e 250/141 alunos/as matriculados/diplo-
mados, mas, de 1882 até ao ano letivo de 1902-1903, a diferenca de
matriculados e diplomados entre as duas escolas foi-se acentuando,
com 367/227 na escola masculina e 835/570 na escola feminina, isto
€, quase trés vezes mais do que na escola masculina, sinal claro da fe-
minizacao do corpo docente. Esta tendéncia tornou-se predominante
nas décadas seguintes e constituiu um dos fatores da jungao das duas
escolas de Lisboa,em 1914, no edificio do Calvario,dado o nimero in-
significante de candidatos a alunos-mestres e a importancia crescente
atribuida a coeducacao. No entanto, os homens mantém uma visibili-
dade incontestada no campo educativo, ocupando os lugares de dire-
cao e decisao, escrevendo na imprensa e surgindo nas imagens (como
nas caricaturas) associadas a profissao; mas sao as mulheres que pro-
tagonizam uma mutacao sociologica profunda, com a feminizagao do
corpo docente,num processo que se vai reforcar ao longo do século XX.

Como ja referimos, o crescimento exponencial da formacao de pro-
fessores para o magistério primario, no periodo da vigéncia da reforma
que vigorou de 1903 a 1918,traduziu-se em 12.493 inscritos no primei-
ro ano, 3930 dos quais nas escolas normais de Lisboa Porto e Coimbra.
Destes diplomaram-se 9228, mas apenas 2723 nas escolas normais
propriamente ditas de Lisboa, Porto e Coimbra. A titulo de exemplo, re-
fira-se que no ano letivo de 1916-1917 a escola mista de Lisboa tinha
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Fig. 11- Bando precatério
promovido pelas alunas da
Escola Normal de Lisboa a
favor das vitimas da Revolugao
Republicana (1910) Fonte:
Arquivo Municipal de Lisboa
[A.M.L.]- Ntcleo Fotografico,
Joshua Benoliel, SBN 001472

448 alunos (44 H + 404 M), tendo contribuido com 79 novos diplomas
(@ do Porto produziu sensivelmente o mesmo numero de diplomados)
para 0s 190 concedidos pelas escolas normais contra os 487 obtidos
nas escolas de habilitacao (Anudrio Estatistico de Portugal, 1917). Apesar
das criticas, a escola de Lisboa passava por ser uma das melhores do
pais, mas era patente que o seu peso na melhoria do ensino primario
tinha menos relevancia do que se poderia esperar, pois, 0 grosso dos
professores primarios era proveniente das escolas de habilitacao para
0 magistério primario.

Em 1901, o diploma da Escola Normal torna-se obrigatorio para ser
professor/a do ensino primario e este facto nao deixa de contribuir
para o aumento do numero de alunos que procuram esta formacao.
Porém, o mercado de trabalho no ensino primario nao crescia ao
mesmo ritmo da expansao da oferta do ensino normal, 0 que motivou
protestos das associagoes de professores. De facto,a Republica ja esta-
va distante dos tempos em que dos 91 alunos diplomados na primeira
fase da escola masculina (1862-1869), 71 obtiveram um posto publico
de instrucao primaria, 8 no ensino privado e apenas 6 aguardavam ain-
da colocacao por um posto no ensino publico, tendo como referéncia o
ano de 1870 (Leite, 1892). Mesmo nas décadas seguintes, até ao inicio
do século XX, os professores de instru¢ao primaria também nao tive-
ram dificuldades em exercer a docéncia. Nos anos 20, quando o ensino
normal ministrado na escola de Benfica, como escola modelo de uma
formacgao mais exigente, concretizava finalmente, sob a inspiragao da
Educacao Nova, a utopia educativa republicana, o numero de norma-
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listas diplomados, por comparagao com o periodo precedente, foi bas-
tante restrito. Nem o valor superior que veio ser atribuido aos diplo-
mas do ensino normal de matriz republicana inverteu esta tendéncia
para a diminuicao dos candidatos a alunos-mestres, tendo igualmente
contribuido para refrear as candidaturas a constatacao do excesso de
professores primarios.

Enquanto destinatarios de uma formacao intelectual e profissional,
os alunos contribuiram,em maior ou menor grau,com as suas vivéncias
escolares e destinos profissionais ou como propagandistas para a ima-
gem social e pedagdgica da escola. As primeiras geracoes de normalis-
tas masculinos, que viveram a escola de maneira comunitaria, sujeitos
a um horario quotidiano apertado e vigiado entre as 6 e as 22 horas
(Mogarro, 2008b), constituiram também uma elite normalista (Lista dos
individuos matriculados na Escola Normal desde 1862 a 1866, e seus des-
tinos), que desempenhou um papel de relevo na construcao do mode-
lo escolar até ao final do seculo, como docentes e propagandistas na
imprensa de educacgao e ensino, dinamizadores e participantes ativos
de conferéncias e congressos pedagdgicas,autores de manuais e orga-
nizadores e dirigentes de associagoes de classe (Novoa, 1,1987; Novoa,
2003),tendo continuidade nos alunos da Escola de Santos (1881-1914).

No Dicionario de Educadores Portugueses (Novoa, 2003), que nao
sendo exaustivo contempla ainda assim 900 biografias, contamos 33
biografados formados nas escolas normais de Lisboa, isto €, cerca de
3,6% das personalidades tratadas na obra. Destas, 27 sao do género
masculino formados na escola de Marvila (11), de Santos (15) e de
Benfica (1), e as restantes 6 incluidas no dicionario foram alunas-mes-
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Fig. 12- Irene Lisboa em 1917
e Fig. 13 - Primeira pagina

de Educagao Feminina Fonte:
Catalogo do Museu Irene
Lisboa, Arruda dos Vinhos

tras da Escola do Calvario, com destaque para Luisa Robertes e Maria
Albertina Costa, assinaladas na rubrica sobre os professores. Sabe-se
que a feminizagao do ensino nao teve correspondéncia no plano do
reconhecimento publico e institucional das professoras, mas estes da-
dos indicam também que havia uma diferenca qualitativa no ensino
ministrado nas escolas normais masculina e feminina de Lisboa. Das
alunas-mestras formadas durante a Republica é digna de mencao Irene
Lisboa, escritora e inspetora do ensino infantil,de que foi grande divul-
gadora, tal como a sua colega de curso Ilda Moreira. Aquela também foi
pioneira da imprensa de alunos normalistas ao fundar a Educacao Fe-
minina, onde deu largas a sua rebeldia juvenil e criticou o ensino e as
condicoes materiais da escola do Calvario (Pintassilgo & Serra, 2009).
Esta publicacao tera sido talvez a unica produzida na escola durante o
periodo republicano. A Educacao Feminina apresenta-se como «drgao
das normalistas de Lisboa» e que é publicado, apenas, entre 1 de abril
e 22 de setembro de 1913, num total de sete numeros, sob a direcao
de Irene Lisboa e tendo como editora Ilda Moreira (Pintassilgo & Ser-
ra, 2009). O numero de paginas era variavel, entre quatro e seis, num
formato de quarenta e cinco centimetros e a sua aquisi¢ao podia ser
feita através de assinatura trimestral (N6voa, 1993). Os temas aborda-
dos eram muito diversificados: versavam criticamente sobre o ensino
e o estado de degradacao fisica da escola, a pedagogia civica repu-
blicana (virtualidades regeneradoras da escola, culto da Patria, festa
da arvore), a representacao do perfil profissional e social do profes-
sor primario (entendimento tradicional da arte de ensinar, valores da
profissao, valorizacao da pedagogia pratica),a moderna pedagogia de
matriz escolanovista (formacgao integral dos alunos, assisténcia esco-
lar) e a necessidade da educacao feminina (formagao para o trabalho
e de melhores maes e educadoras). Sobre o velho edificio da Escola do
Calvario escreveu Irene Lisboa:

A natureza inteira € um hino! (...) Lembro-me entao que tenho vinte
anos ... e ter vinte anos € ter um horizonte azul e imenso ante os
olhos, é ter a alma embriagada de sonho (...) as férias estao no fim
(...) e, enfim, que terei de voltar ao nosso pouco hospitaleiro e bem
conhecido convento (...) A minha amiga imagina la a decrepitude
daquilo tudo! As paredes, dum so relance atestam bem quantas dé-
cadas ja viram decorrer (...) e por toda a parte o tempo e a ruina
tragcam o seu estigma indelével e fatal (...) Dizem que temos um
museu e um laboratdrio, mas julgo que é para decoragao: é santua-
rio vedado aos profanos! (...) Eu friso estas incurias e verbero este
criminoso desmando sem querer de forma algumas atingir injusta-
mente as entidades superiores da Escola, porque a nenhuma delas
competia por livre deliberagao, remodelar este miseravel estado de
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coisas: que havemos nos todos de fazer? (...) Aventurarmo-nos entao
a pisar as dependéncias onde funcionava o antigo recolhimento ha
poucos anos e que oferece perigos! Aformiga branca tem lavrado na
sua obra de destruicao, o caruncho é seu digno émulo, e as nuvens
de po e a escuridao casam-se para nos expulsar sem transigéncia.
(...) Isto sao miseérias domésticas que até envergonha dizer. E aqui,
nestas ruinas e nesta podridao se fala de progresso a mocidade an-
siosa! Ouvem-se teorias belas de higiene e pedagogia rodeadas dos
mais frisantes e claros contrastes (1913, p.1).

A mesma elite da primeira fase da escola de Marvila iniciou também
a veia contestataria dos alunos da escola que se pode constatar em
diferentes periodos até a Republica e depois de 1974. Assim,em 1864
efetuaram a primeira manifestagao coletiva de protesto contra o ra-
cionamento dos beneficios dos pensionistas (ESELX-AH, 1864-866). E,
a partir de 1895, as atas do Conselho Escolar registam a ocorréncia de
conflitos motivados por diversos fatores, nos quais participavam, por
vezes, um numero consideravel de alunos, configurando situacoes de
grave indisciplina. Aos inevitaveis desentendimentos entre alunos e
professores podem acrescentar-se situagoes de enfrentamento do po-
der estabelecido na escola e até o envolvimento de alunos nas tensoes
entre docentes. Casos houve, porém, em que os alunos reivindicavam
de forma mais contida o direito a iniciativa propria, como aconteceu
com a fundagao da caixa escolar e da tuna ou o desejo de maior au-
tonomia das atividades circum-escolares e extraescolares: visitas de
estudo e excursoes, teatro e orfeao, participacao em iniciativas de ca-
rater festivo comunitario e nas festividades realizadas ao longo do ano
letivo (ESELX-AH, 1895-1915; ESELX-AH, 1915-1926).

Saliente-se a existéncia de associagoes de estudantes em momentos
diversos, ainda que pontuais. Segundo Adolfo Lima (1936), em janeiro
de 1918 tera sido criada, ainda que por pouco tempo, uma associacao
de estudantes da Escola Normal, entao ainda no Calvario. Tera promo-
vido sessoOes artisticas, conferéncias, festas e excursoes. O Regulamen-
to Interno da Escola Normal Primaria de Lisboa, publicado em 1920,
refere-se a necessidade de organizar uma «Solidaria» e esta podera ter
tido alguma atividade no periodo em que Adolfo Lima foi diretor da
escola, ja em Benfica.

3. OS PLANOS DE ESTUDOS REPUBLICANOS

A reducao do numero de escolas normais, no periodo republicano,
permitiu também garantir a qualidade do ensino normal, centrando
a formacgao dos alunos mestres nas questoes especificas da profissao
docente, regressando a caracterizagao que Antonio Novoa enunciou:

S0

La formation de l'enseignement nouveau exige l'utilisation de mé-
thodes nouvelles basees sur les découvertes scientifiques de la
pédagogie moderne. Ces écoles ont pour but de préparer des pro-
fesseurs d’instruction primaire dévoués a la cause républicaine
et engagés dans la transformation de la société. Mais le discours
dominant au sein de ces etablissements tend, de plus en plus, a
privilégier les traits scientifiques-professionnels au détriment des
caractéristiques ideologiques-politiques (...) Le nceud de lenseig-
nement normal est, plus que jamais, la formation professionnelle
des eleves-maitres, cest-a-dire la mise en place des programmes et
des méthodes qui leur permettront d’acquérir tous les outils, scien-
tifiques et pédagogiques, nécessaires a lexercice de la profession
enseignante. (N6voa, 1987, pp. 671-172)

As escolas normais republicanas reconheciam o papel social do profes-
sor do ensino primario, mas consideravam que ele devia ter por base
solidos conhecimentos cientificos. Neste sentido, o plano de estudos
consagrava as Ciéncias da Educacao e as ciéncias de “aplicacdo” ou
“instrutivas”, que se desdobravam em varias disciplinas que se podem
apresentar da seguinte forma: nas Ciéncias da Educacao - Higiene es-
colar, Psicologia geral, experimental e pedologia, Pedagogia geral e
Historia da educacgao, Metodologia, Historia da instrucao popular em
Portugal e Legislacao comparada do ensino primario; por seu lado, as
ciéncias de “aplicacdo” ou “instrutivas” podem ser agrupadas por Edu-
cacao fisica, Educagao estética (Modelacao e desenho, Trabalhos ma-
nuais, Costura e Lavores e Musica e Canto Coral), Educacao intelectual
(Lingua e literatura portuguesa, Matematicas, Ciéncias fisico-quimicas
e naturais, Agricultura e economia rural, Geografia geral e corografia
de Portugal) e ainda a Educacao Social, que se articulava com Historia
da civilizacao e historia patria, Direito e Economia social e Economia
domeéstica (Novoa, 1987, pp. 675-678; Lima, 1927, p. 23; Decreto com
forca de lei n.° 5.787-A, de 10.05.1919). O curso centrava-se na for-
macao profissional, que as Ciéncias da Educacao asseguravam, e na
formacao sensorial e estética dos futuros professores, sendo dedicado
bastante tempo a esta componente, pois as suas disciplinas (muitas
vezes consideradas menores) eram agora consideradas fundamentais,
funcionando como base para as aprendizagens que se orientavam pe-
los métodos ativos. Por seu lado, as componentes da Educagao social
asseguravam conhecimentos necessarios ao desempenho do papel so-
cial do professor.

Na mesma perspetiva, eram promovidas visitas de estudo, excursoes
escolares, trabalhos agricolas, participacao em atividades da comuni-
dade e em manifestacoes artisticas diversificadas, a par do associa-
tivismo estudantil. Nao se pode deixar de realizar uma aproximagao
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comparativa aos primeiros anos do ensino normal, quando a Escola de
Marvila havia sido dirigida por Luis Filipe Leite. De facto, registava-se
um percurso da formagao de professores, marcado pelo desenvolvi-
mento da profissionalizacao da atividade docente e pela consolidagao
de um movimento pedagogico, que tinha as suas origens no ultimo
quartel do século XIX e fora protagonizado por pedagogos renovado-
res como Castilho, Joao de Deus, D. Anténio da Costa, Adolfo Coelho,
Joao de Barros ou Alves dos Santos. Da heranga dessa primeira geracao
de pensadores e das instituicoes que eles animaram se reclamarao os
representantes da Educacao Nova, na década de 20, como afirmou Al-
varo Viana de Lemos em Locarno,em 1927, pois ele sabia que o escola-
novismo era o resultado da lenta evolucao do pensamento pedagdgico
e de habitos culturais, que se alimentaram também de contactos re-
gulares com pensadores, institui¢oes e realidades estrangeiras (Novoa,
1987, pp. 730-735).

A reforma do ensino normal esta permeada pelos ideais pedago-
gicos da Educacao Nova, sendo esta influéncia clara nos extensos e
detalhados programas das disciplinas, de 1919, nomeadamente nas
instrugcoes pedagogicas que precedem cada um deles. Estes progra-
mas enquadravam a formacao dos alunos mestres do ponto de vista
filosofico e cientifico (ultrapassando a mera enumeragao de temas) e
eram um excelente espelho dos conhecimentos cientificos da eépoca,
principalmente nos campos da pedagogia, da psicologia e da sociolo-
gia (N6voa, 1987, pp. 675-683). Outro aspecto fundamental respeita a
genealogia dos temas e problemas colocados por esta matriz de for-
magao, muitos dos quais ja haviam sido colocados pelos pedagogos
renovadores e formadores de professores do ultimo quartel do século
XIX, num esfor¢o regular de aperfeicoamento pedagogico.

4. OS AUTORES DE MANUAIS, OS DIRETORES
E OUTROS PROFESSORES RELEVANTES

Ha, como se demonstrou, uma continuidade entre geracoes e esta
relagao também se encontra nos autores dos manuais de pedagogia
e metodologia que foram sendo produzidos no contexto do ensino
normal, desde a institucionalizacao da formacao de professores até
a geracao de educadores republicanos da década de 20.

Os autores desses manuais eram quase todos professores das esco-
las normais, principalmente das disciplinas de pedagogia e de meto-
dologia e, de uma forma geral, 0s seus percursos de vida apresentam
um perfil marcado por uma profunda ligagao as questdes educativas,
aos debates do seu tempo e a atividade docente. No entanto, as suas
formacgdes eram diversificadas, assim como as filiagoes politico-ideo-
logicas e foram professores em outros niveis de ensino, para além
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do ensino normal - advogados e juristas, cursaram teologia, foram
literatos e pedagogos autodidatas, meédicos, ensinaram em escolas
primarias, liceus, escolas técnicas e colégios particulares (Bastos &
Mogarro, 2009; Girao, 2005; Mogarro, 2006b, 2006c, 2006d; Ndvoa,
2003; Pintassilgo, 2006).

Os manuais de pedagogia, metodologia e didatica apresentam uma
‘relativa homogeneidade do conteudo (...) vistos no seu conjunto’, es-
tao recheados de lugares comuns e constituem o dispositivo privile-
giado para a fixagao e divulgagao do discurso comum de uma época.

Os manuais de pedagogia e didactica publicados num dado periodo
parecem-se demasiado uns com o0s outros. As definicoes apresenta-
das para algumas das categorias com base nas quais a pedagogia
procura afirmar a sua cientificidade - por exemplo as que se referem
aos métodos, modos, formas e processos de ensino - sao decalcadas
umas em relagao as outras, ja o sendo previamente em relagao aos
textos de origem (manuais de lingua francesa, em geral), 0 que con-
tribui para que a relagao entre o discurso dos manuais e a inovagao
pedagdgica (...) seja forcosamente marcada por alguma ambiguida-
de. (Pintassilgo, 2006, pp. 177-178)

Estes manuais foram elaborados com uma finalidade escolar, aspecto
que esta consagrado no préprio titulo de “Licoes professadas” (Lima,
1927,1929?,1932,1936),“Licoes” (Pimentel, 1919, 1932), ou é referido
em subtitulos como ‘em harmonia com o programa oficial, para uso dos
alunos das escolas normais e de habilitacao para o magistério prima-
rio” (Coelho, 1894, 1903) e estando em “harmonia com 0s programas
das escolas normais” (Leitao, 1915).

A sua publicagao compreende-se também no contexto das varias
reformas. No século XIX haviam surgido os primeiros manuais de Gra-
ca Afreixo (1883) e Afreixo & Freire (1870), assim como o de Amaral
Cirne Junior (1881); ja na década de 90 de oitocentos, foi publicado no
Brasil o tratado de pedagogia de José Augusto Coelho (1891-1893) e
apareceram 0s seus primeiros manuais dirigidos aos alunos do ensino
normal (1894), que terao continuidade no inicio do século XX (1903,
1906),no ambito da reforma de 1901-1902. Por seu lado, a obra de An-
tonio Leitao inicia-se também nesta fase e o seu manual de pedagogia
(1903,1906) conhecera sucessivas reedigoes e reimpressoes (COmo em
1915) ao longo do regime republicano, num processo articulado com
o papel que o autor desempenhou na constru¢cao das novas escolas
normais republicanas, principalmente na Escola Normal de Coimbra.

Estes docentes constituem um grupo profissional com uma cultura
cientifica e pedagogica produzida num tempo de modernidade, que
lhes fornece um substrato comum e os configura como uma comuni-
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dade de educadores. Esta configuragao é feita de tragos morfoldgicos
diversos (Novoa, 2003), embora um dos segmentos que o0s uniu tenha
sido a abordagem histérica das ideias pedagodgicas e dos fenomenos
educativos. No campo de producao em que se situaram, ocuparam um
lugar de intermediagao: tributarios de uma histdria da pedagogia e da
educacao elaborada por autores estrangeiros, (re)interpretaram as suas
fontes, incluiram os pedagogos e a realidade portuguesa e escreveram
as suas obras pensando no apoio as cadeiras que lecionavam e aos
seus proprios alunos, mas também assumiram uma atitude de inter-
venc¢ao mais alargada. De facto, a presenca destes temas na imprensa
de educagao e ensino evidencia claramente a pertinéncia da reflexao
desenvolvida no ambito do ensino normal (Novoa, 1993, 1994). Veja-
mos a importancia de trés autores de manuais que marcaram o perio-
do republicano e tiveram posicoes de destaque na Escola Normal de
Lisboa.

De uma enorme erudicao,José Augusto Coelho (1850-1925) foi pro-
fessor do ensino normal no Porto e depois,a partir de 1894, das Escolas
Normais masculina e feminina de Lisboa, que dirigiu, especificamente
esta ultima, entre 1903 e 1910. Coelho é um dos mais reconhecidos pe-
dagogos portugueses, considerado o iniciador,em Portugal,da pedago-
gia cientifica. Considerava a pedagogia “de direito a primeira disciplina
numa escola de ensino normal’, articulando o pensamento pedagdgico
com a formagao de professores. Além da sua obra referencial, desen-
volveu intensa atividade em varias instituicoes do campo educativo,
organizou e proferiu diversas conferéncias e participou, como redator
e colaborador, em varios jornais e revistas da época.

Outro dos casos mais paradigmaticos € Adolfo Lima (1874-1943),
figura representativa daquela que é a geracao de referéncia da peda-
gogia portuguesa - a da Educagao Nova. O seu pensamento e a sua
acao marcaram as décadas iniciais do século passado (principalmente
0s anos vinte), em Portugal, conjuntamente com Antdnio Sérgio, Alva-
ro Viana de Lemos e Faria de Vasconcelos. Formado em Direito, Adol-
fo Lima dedicou-se desde cedo as questoes da cultura, em especial a
educacao. Aderiu também ao anarquismo e dele foi defensor até ao
final da vida (Candeias, 2003, p. 736-746). Foi escritor de pecas infantis
e critico de teatro, tradutor de literatura, psicologia, educagao, entre
outras areas do conhecimento. Na sintese sobre a vida de Adolfo Lima,
Antonio Candeias sublinha:

E na educacdo que a sua obra e accio se podem considerar marcan-
tes (...) Lima escreve diversos livros e artigos,funda revistas e exerce
funcdes como correspondente em Portugal de revistas pedagdgicas
estrangeiras, mantendo uma relagao epistolar com alguns dos vul-
tos principais da Educacao Nova. No campo pratico, a sua accao fez-
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-se sentir na Escola Oficina n.° 1 (...),na Escola Normal de Benfica da
qual foi,de 1918 a 1921, o primeiro director, no Liceu Pedro Nunes,
nos servicos educativos de A Voz do Operario, na Liga Nacional de
Instrucao, na Associagao dos Professores de Portugal, na Sociedade
de Estudos Pedagdgicos, na Liga de Accao Educativa, etc. Uma das
chaves para a compreensao da obra deste pedagogo reside na sua
adesao ao anarquismo. (Candeias, 2003, p. 736)

Para Candeias, as ideias fundamentais de Adolfo Lima sobre educa-
cao apresentam uma notavel constancia ao longo do tempo, pois o
seu ideario educativo, assente nos estudos de psicologia, permanece
praticamente inalterado desde os primeiros textos, publicados no pe-
riodo anterior a implantacao da Republica, até aos ultimos escritos;
situando-se na esteira de pedagogos como Dewey, Claparede e Fer-
riere,a sua forma escrita tomava contornos muito rigidos, “‘cientificos”
(Candeias, 2003, p. 741), mas esta matriz nao o impediu de dissertar
sobre a “paixdo pedagdgica” (Lima, 1936, pp. 149-169).

Em 1927, Adolfo Lima foi preso pelo regime salazarista, na sequén-
cia da sua militancia no campo da oposicao politica. Mais tarde, foi
nomeado para diretor da Biblioteca e Museu do Ensino Primario, que
foi instalada, em 1933, na Escola do Magistério Primario de Lisboa,
tendo desempenhado estas fun¢des durante quase uma década. Para
Adolfo Lima, a Biblioteca e Museu eram verdadeiramente um museu
pedagodgico, a instituicao que devia constituir um centro de formagao
de professores (Lima, 1932, pp. 118-122), e ele desenvolveu uma nota-
vel atividade para o valorizar e para transformar esta instituicao num
centro de formacgao e pesquisa, com um importante papel de difusao
da cultura pedagogica (Mogarro, 2003). Esta concecao do museu peda-
gogico e do seu papel na 