PATNE  ESCOLA
= SUPERIOR
DE EDUCAGAO
= DELISBOA

—"LE [ililil i-"—l\ns:r.JI:Foi!e:m:t-:elso:a
uuuuuu

N ipL

1
I
[

INSTITUTO POLITECNICO DE LISBOA
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE LISBOA

O MEIO ENVOLVENTE COMO UM CONTRIBUTO PARA A ACAO PEDAGOGICA

Relatério da Pratica Profissional Supervisionada

Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

MADALENA MANATA DA SILVA
NOVEMBRO 2015



PATNE  ESCOLA
= SUPERIOR
DE EDUCAGAO
= DELISBOA

—"LE [ililil i-"—l\ns:r.JI:Foi!e:m:t-:elso:a
uuuuuu

N ipL

1
I
[

INSTITUTO POLITECNICO DE LISBOA
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE LISBOA

O MEIO ENVOLVENTE COMO UM CONTRIBUTO PARA A ACAO PEDAGOGICA

Relatério da Pratica Profissional Supervisionada

Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

Sob orientagdo da Professora Doutora Dalila Lino

Coorientacdo da Mestre Ana Simdes

MADALENA MANATA DA SILVA
NOVEMBRO 2015



“Sair pode ser um meio maravilhoso de as criangas aprenderem mais acerca delas

proprias e das outras pessoas que as rodeiam” (Roberts, 2004, p. 156).
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RESUMO

O presente relatorio resulta da analise da intervencgéo realizada no ambito da
Pratica Profissional Supervisionada nos contextos de creche e de jardim de infancia.

Este tem como objetivo apresentar uma reflexdo sobre o trabalho desenvolvido
tendo por base um referencial tedrico que suporta a acdo pedagogica desenvolvida de
acordo com a caracterizacdo de cada contexto (meio, grupos de criancgas, familia das
criancas e equipas educativas). A pratica em creche decorreu durante seis semanas,
entre o més de janeiro e fevereiro, numa sala de bergario com um grupo de oito
criangas entre os cinco e os dez meses. Por sua vez, a intervencdo em contexto de
jardim de infancia decorreu durante doze semanas, entre o més de fevereiro e de
maio, com um grupo de dezanove crian¢as com idades compreendidas entre os quatro
e 0S seis anos.

No decorrer da intervencdo em jardim de infancia, surgiu a probleméatica que
sera desenvolvida neste trabalho — O meio envolvente como um contributo para a
acao pedagogica. Esta escolha resultou da observacéo e caracterizacao do meio fisico
e da comunidade em que se localiza o jardim de infancia, uma vez que este apresenta
muitos recursos que podem ser utilizados para promover novas aprendizagens as
criancas. Tendo por base uma investigacdo sobre a pratica de natureza
maioritariamente qualitativa pretende-se cruzar diversas técnicas (observacao direta,
consulta documental, inquéritos por entrevista e questionario e registo fotografico) e
instrumentos de recolha de dados (hotas de campo e guibes de entrevista e de
guestionario) para analisar a importancia do meio envolvente para o trabalho na sala
de atividades. Ao longo do relatério sera, também, evidenciada a revisao de literatura
realizada sobre a importancia do meio envolvente em Educacdo de Infancia, sobre o
papel do educador na promoc¢édo de atividades em interagdo com o meio e sobre a
utilizacdo da metodologia de trabalho de projeto na exploracdo do meio local. Sera
também apresentada uma caracterizagdo do bairro e todo o processo da intervengéo

educacional realizada.

Palavras-chave: Educacdo de Infancia, meio envolvente, articulacio com a

comunidade



ABSTRACT

This report results from the analysis of the intervention performed at the
Supervised Professional Practice in the contexts of nursery and kindergarten.

The goal is to present a reflection on the work based on a theoretical framework
that supports the pedagogical action developed according to the characteristics of each
context (environments, groups of children, children's family and educational teams).
The practice on nursery ran for six weeks between January and February, a nursery
room with a group of eight children between five and ten months. In turn, the
intervention in kindergarten context ran for twelve weeks, between February and May
with a group of nineteen children aged between four and six years old.

During the kindergarten intervention, the problematic that will be developed in
this work emerged - the surrounding environment as a contribution to the pedagogical
action. This choice resulted from the observation and characterization of the physical
environment and the community in which it is located the kindergarten, since this has
many features that can be used to promote new learning for children. Based on an
investigation about the practice of qualitative nature this report intended to cross
various techniques (direct observation, document research, surveys by interview and
gquestionnaire and photographic record) and data collection tools (field notes and
interview guides and questionnaire) to analyze the importance of the environment to
work in the activity room. Along this report will, also, be evidenced the literature review
about the importance of the environment in Childhood Education, about the role of the
educator in promoting activities in interaction with the environment and the use of
project work methodology in exploring the local environment . It will also be presented
a characterization of the neighborhood and the whole process of educational

intervention performed.

Keywords: childhood education, surrounding environment, interaction with the

community
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INTRODUCAO

O presente relatério pretende ilustrar a Prética Profissional Supervisionada
(PPS) vivenciada em dois contextos educativos diferentes: Creche e Jardim de
Infancia (JI).

Deste modo e apds a realizacao do estagio, apresenta-se uma reflexao de todo
0 percurso de intervencdo mobilizando a caracterizagdo de cada contexto e a
fundamentacgéo tedrica que sustenta o trabalho desenvolvido. A caracterizacdo que
apresento tornou possivel planear e adaptar a pratica a cada contexto respeitando as
caracteristicas préprias de cada um.

Ao longo do relatério sera apresentada a problematica que emergiu no contexto
de JI devido ao local onde este se encontra. Isto porque, apds observar que as saidas
dentro do bairro eram uma prética recorrente da educadora cooperante e que, nos
arredores do Jl havia uma grande potencialidade de recursos fisicos e sociais
alcancgaveis a pé resolvi investigar mais aprofundadamente de que forma é que o meio
envolvente pode ser um contributo para a agdo pedagogica. Apesar de este tema ter
sido pouco estudado no ambito da Educacéo de Infancia penso que serd uma mais-
valia aprofunda-lo e contextualiza-lo numa vila tdo rica como aquela em que realizei a
PPS em JI.

Relativamente a estrutura do trabalho, este encontra-se dividido em cinco
capitulos. No primeiro capitulo, é feita uma caracterizacdo reflexiva de ambos os
contextos socioeducativos, analisando o meio onde estdo inseridos os contextos, as
equipas educativas, os grupos de criancas, as familias bem como os principios
orientadores e as intencdes/finalidades educativas das educadoras cooperantes, as
rotinas e a organizacdo do espaco da sala e respetivos materiais.

No segundo capitulo é apresentado o roteiro metodolégico e ético que esteve
na base de toda a minha intervencdo quer em creche quer em Jl identificando-se o
tipo de investigacdo realizado e as técnicas e instrumentos de recolha de dados
utilizados.

Por sua vez, no terceiro capitulo, é feita uma andlise reflexiva da intervengéo
onde se identifica e define as intengcdes pedagdgicas transversais aos dois contextos
e, também, as intencbes especificas para cada contexto (creche e Jl) relacionando-as

com a caracterizagcdo apresentada anteriormente.



O quarto capitulo remete para a identificacgdo da problematica sendo
mobilizada a revisédo de literatura realizada sobre a importancia do meio envolvente
em Educacao de Infancia, sobre o papel do educador na promocéo de atividades em
interacdo com o0 meio e sobre a utilizacdo da metodologia de trabalho de projeto na
exploracdo do meio local. Serd também apresentada, neste capitulo, a caracterizagao
do bairro onde se localiza o JI mostrando o tipo de recursos e potencialidades do
mesmo para o trabalho na sala de atividades. Por ultimo, é apresentado todo o
processo da intervencdo educacional realizada no a&mbito da problemaética.

No ponto seguinte, na ultima sec¢do sédo apresentadas as consideragoes finais
sendo evidenciada a reflexdo realizada ao longo da PPS sobre a construgdo da minha
identidade profissional.

Para finalizar, apresento as referéncias bibliograficas que utilizei para a

COhStI’U(}éO deste documento e 0s anexos.



1. CARACTERIZACAO REFLEXIVA DO CONTEXTO
SOCIOEDUCATIVO DE CRECHE E JARDIM DE INFANCIA

Neste capitulo, apresento a caracterizago dos contextos de Creche' e JI?
onde realizei a PPS. Esta caracterizacdo tem como objetivo conhecer o0 meio onde se
situam o0s contextos, as equipas que la trabalham, as criancas que frequentam estas
instituicdbes e, também, as suas familias, de forma a poder adequar a minha

intervengdo em ambos os locais.
1.1. Meio onde esta inserido cada contexto °

A instituicdo onde decorreu a intervengdo em Creche localiza-se no distrito de
Lisboa, mais especificamente em Paco de Arcos, concelho de Oeiras. Considero que a
existéncia de espacos culturais e de lazer (teatros, biblioteca municipal, o Parque dos
Poetas) na proximidade da instituicdo € um aspeto relevante, pois podem promover-se

atividades que permitem as criangas/alunos

explorar o potencial do ambiente local — as arvores existentes na zona e que é
possivel observar a medida que o tempo passa, 0s parques e os jardins, 0s
edificios interessantes, os locais de construgdo, as pontes ou as estacdes de
caminho-de-ferro (Glauert, 2004, p. 80).

J& a instituicdo onde decorreu a intervengdo em Jardim de Infancia (JI) esta
inserida num agrupamento de escolas que se localiza no concelho de Sintra huma
zona residencial e urbana, rodeada por diversos servicos (PSP, correios, Junta de
Freguesia), comércio (mercado, farméacia) e espacos verdes, nomeadamente um
parque urbano a cerca de 100 metros do JI do Parque* (local de estagio). A
proximidade a estes locais pode ser potenciadora de uma diversidade de atividades

em ligagdo com a comunidade.

! Para informacées mais detalhadas consultar as pp. 61-85 do portefélio da PPS em creche (cf.
anexo A)

? Para informagdes mais detalhadas consultar as pp. 155-164 do portefélio da PPS em JI (cf.
anexo B)

® Os dados foram retirados do Projeto Educativo de Escola (PEE) e do Projeto Educativo de
Agrupamento (PEA).

* Nome ficticio.



1.2. Contextos socioeducativos ®

A PPS em Creche foi realizada numa instituicdo privada sendo que a Creche é
constituida por seis salas de atividades, uma sala polivalente com varios materiais de
esponja e de plastico que proporcionam diversos estimulos as criangas e um espaco
exterior onde as criancas podem observar 0 meio-ambiente (arvores e mar).

A direcdo pretende que a instituicAo seja “uma Escola que respeita a
individualidade e que usa a diversidade a seu favor, aproveitando o que de melhor tem
cada pessoa, cada grupo e cada situacao” (PEE, p. 8). Para tal, foram definidos trés
objetivos fundamentais, dos quais destaco o primeiro objetivo de proporcionar aos
alunos as condicbes necessarias para desenvolverem todos os aspetos da sua
personalidade, nomeadamente nos campos sOcio afetivo, intelectual, fisico e
emocional, respeitando sempre os diferentes ritmos de desenvolvimento individual e
de aprendizagem.

Em relag&o a organizacao, a instituicdo é regida por um Gerente e pela Diregéo
sendo que o facto de a equipa da Creche ser apoiada por professores de areas
especificas (Educagéo Fisica, MUsica), psicologos e de terapeutas da fala, possibilita-
me consolidar alguns aspetos relativos a estas areas.

Relativamente ao JI do Parque, este faz parte de um agrupamento TEIP
(Territorio Educativo de Intervencédo Prioritaria) sendo que o PEA "Uma Escola Para
Todos” tem como principal objetivo a promog¢éo do potencial de cada um, respeitando
o0 ambiente, a ecologia e a cidadania, através de um ambiente acolhedor, formador e
dindmico. Pretende-se, também, aumentar a participagdo das familias nas reunifes e
em atividades de cidadania ativa com as criancas. A multiculturalidade da comunidade
educativa do agrupamento, uma vez que as familias sao oriundas de diversas zonas
do pais e de Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP), e diversidade
socioeconomica. Esta diversidade de culturas surge "em 1994, [em que] foram
realojadas, num bairro adjacente a escola-sede, cerca de 330 familias, provenientes
de areas degradadas dos concelhos de Sintra e Lisboa" (PEA, p. 5).

No que respeita a organizacdo do agrupamento, a gestdo e a administracéo
tém por base um dialogo flexivel e funcional, em que todas as estruturas sao

envolvidas na tomada de decisfes.



1.3. Equipas Educativas

O bercéario Fraldinhas (sala onde realizei a PPS) tem, excecionalmente®, uma
educadora e duas auxiliares. A educadora de infancia licenciou-se ha 7 anos e
trabalha na instituicdo ha cerca de 5 anos, tendo apenas passado pelo bercario e pela
sala de 1 ano. A auxiliar da sala esta na instituicdo h& 8 anos e trabalha com criancas
hé cerca de 28 anos sendo uma das colaboradoras mais experientes (ja esteve em
Creche e em Jardim de Infancia). A auxiliar dos Chupetas é Técnica de Acado
Educativa e apesar de trabalhar h4 9 anos com criangas, so6 trabalha na instituicao
desde abril de 2014.

Na semana de observacdo, durante a elaboracdo da prenda de Natal
(calendério) para as familias, pude observar a forma como a equipa trabalha em

cooperagao pois

[Enquanto estdvamos a discutir a melhor forma para fazer o suporte da prenda] a
auxiliar Maria José (Zé) foi buscar a “capa do tablet da filha” dizendo que se tinha
lembrado que podia servir como exemplo de um suporte que a educadora podia usar”
(Nota de campo de 12 de dezembro des 2014).

Apés observar este e outros momentos, considero que ha uma relagédo
horizontal entre a educadora e as auxiliares na medida em que nao ha uma
hierarquizagao evidente, uma vez que a maior parte das tarefas é dividida entre as trés
colaboradoras e que “os membros da equipa partilham aquilo que estdo a aprender
sobre as criangas e sobre as estratégias curriculares” (Hohmann & Weikart, 2011, p.
132) o que promove um ambiente harmonioso na sala.

A equipa do JI é constituida por duas educadoras e trés assistentes
operacionais sendo que em cada sala ha uma educadora e uma assistente
operacional fixa®. Considero que ha uma articulagdo muito coesa entre as equipas das

duas salas pois

durante a atividade de decoragdo dos “meninos das tampas” pude observar, mais uma

® O bercario Chupetas ainda ndo abriu, pois apenas tem uma crianca que entrou para a
instituicBo em agosto e que para que um membro da equipa seguisse essa crianga a auxiliar
dos Chupetas manteve-se a mesma do ano letivo anterior integrando a equipa do bergario
Fraldinhas até a abertura do Chupetas.

® H& uma assistente operacional rotativa que esta uma semana em cada sala.



vez, o trabalho em equipa educativa, uma vez que quer as educadoras quer as
assistentes operacionais foram dando sugestbes de como se podia fazer esta

atividade” (Nota de campo de 4 de marcgo de 2015).

A educadora da sala 1 (local da PPS) é licenciada em Educacgéo de Infancia e
mestre em Educacdo Especial. Tem 21 anos de servico sempre em Jardim de Infancia
e estd h4 6 anos no Jl do Parque exercendo, este ano, fungdes como coordenadora
do departamento pré-escolar. A assistente operacional da sala 1 € Técnica de Apoio a
Infancia, trabalha h& 21 anos com criancas e jovens e esta no Jl do Parque ha 3 anos.

ApOs observar alguns momentos de interacdo entre a educadora e as
assistentes operacionais considero que, também neste contexto, hd uma relacdo
horizontal entre ambas na medida em que ndo ha uma hierarquizacdo evidente, uma
vez que a maior parte das tarefas é dividida entre as duas/trés colaboradoras. Além
disso, as assistentes operacionais sugerem algumas altera¢des as atividades de forma
a obterem o melhor resultado possivel.

Penso que se existir uma relagdo harmoniosa entre os membros da equipa
educativa proporcionando “a possibilidade de poder trabalhar e partilhar
acontecimentos, tarefas e responsabilidades com outros adultos favorece o

desenvolvimento profissional dos educadores” (Lino, 2013, p. 135).
1.4. Grupos de criangas

O grupo de criancas do bercario Fraldinhas/Chupetas é constituido por 8
criangas com idades compreendidas entre 0os 5 e os 10 meses (cf. anexo C). Destas 8
criangas, 5 sdo do sexo masculino e 3 do sexo feminino sendo que o grupo foi-se
formando progressivamente mas, no geral, todas as criancas se adaptaram com
alguma facilidade ao bercario.

Por considerar que nesta faixa etaria € especialmente importante para o
educador “aprender os ritmos de sono e alimentares do bebé, perceber o
comportamento perante novos objectos e pessoas, perceber as suas preferéncias na
forma de ser alimentado, posto a dormir ou confortado, perceber, enfim, aquilo que a
crianca comunica” (Portugal, 2012, p. 9), de forma a poder responder as necessidades
de cada uma das criancas. Neste grupo ainda nenhum bebé adquiriu a marcha sendo

gue trés se sentam sem apoio e destes apenas dois jaA se movimentam com alguma



autonomia (rastejar e gatinhar) e se pdem de pé. Em relagdo ao restante grupo nao se
conseguem sentar sem apoio sendo que apenas uma bebé consegue rebolar no
tapete. Como o grupo era constituido por bebés com idades muito diferentes elaborei
uma tabela para cada crianga’ em que registei os aspetos mais importantes relativos a
alimentacédo, sesta, desenvolvimento motor e ao modo como cada crianga interage
comigo.

O grupo de criancas da sala 1 do JI é constituido por 21 criancas com idades
compreeendidas entre os 4 e 0os 6 anos sendo que a grande maioria das criangas tem
5 anos. Destas 21 criangas, 14 sdo do sexo masculino e 7 do sexo feminino e dois dos
meninos apenas comegaram a frequentar a instituicdo durante o més de fevereiro.

Segundo dados fornecidos pela educadora, devido a elevada procura, por parte
das familias, a grande maioria das criangcas apenas consegue entrar no Jardim de
Infancia aos 5 anos, algo notério neste grupo uma vez que apenas duas criancas
entraram no ano anterior na instituicdo (cf. anexo D). Além disso, metade do grupo
nunca frequentou um Jl sendo que as criangas, no inicio do ano letivo, tinham alguma
dificuldade em relacionar-se umas com as outras sendo que a educadora considera
que na Area da Formac&o Pessoal e Social as criancas ainda ndo compreendem bem
a sua posicao (“eu”) em relagéo aos outros.

A educadora afirmou, ainda, que o “grupo € pouco desperto a area do
Conhecimento do Mundo, onde revelam mais dificuldades” devido aos poucos
estimulos proporcionados pelas familias. A educadora procura estimular o grupo
através de, por exemplo, passeios pelo bairro, uma vez que estas “apreciam o0s
passeios pela Comunidade, onde sdo convidados a explorar 0 meio e encontram
sempre alguém que lhes é familiar” (Projeto Curricular de Grupo (PCG), p. 10). Este
gosto pode estar relacionado com o facto todas as criangas, exceto uma, morarem no
bairro. Além disso, a maioria das criangcas mostra-se recetiva aos estimulos e as
propostas da Educadora e gostam de participar nas atividades promovidas. E um
grupo que gosta de explorar as areas da sala bem como o exterior apreciando, de uma
forma significativa, as brincadeiras no recreio do JI.

Apesar de a maioria das criangas conhecer bem as regras e as rotinas da sala
tém ainda alguma dificuldade em se manterem concentrados e atentos, sobretudo

durante o tempo de tapete e em atividades orientadas com uma duragdo mais longa.

" Para uma informac&o mais completa, consultar caracteriza¢des individuais do portefélio de
creche pp. 73-79 (cf. Anexo A)



Neste grupo ha ainda uma crianca com Necessidades Educativas Especiais
(Sindrome de Sotos) e que é acompanhada pela Professora de Educacédo Especial e
faz hipoterapia (terapia com cavalos). Esta crianca vinha referenciada com hipotonia
muscular mas a educadora diz que ja houve melhorias significativas a esse nivel, uma
vez que ja se equilibra melhor. Por sua vez, o Leandro apresenta algumas dificuldades

ao nivel da comunicacédo com os adultos e

‘[Enquanto apoiava os trabalhos nas mesas] noto que o Leandro tem algumas
dificuldades em agarrar nos lapis, distrai-se muito com o que se passa a volta dele e esta a

pintar sem olhar para o desenho” (Nota de campo de 3 de margo de 2015).
1.5. Familias das criancas

Para caracterizar as familias do grupo de criancas da Creche, recorri a
educadora cooperante que, apds consultar o processo de cada crianga, me transmitiu
os dados que se encontram no anexo E. Os encarregados de educacao do bercério
encontram-se na faixa etaria dos 29 aos 41 anos; destes, apenas 2 tém nacionalidade
estrangeira (venezuelanos) mas falam portugués corretamente.

Segundo Siraj-Blatchford (2004), “a forma como reagimos aos pais merece a
mesma atencdo e dedicacdo que o trabalho com as criangas” (p. 15) e no bergario a
relacdo com as familias ainda é mais importante na medida em que, nestas idades as
criancas sdo totalmente dependentes das familias e podem ser influenciadas pelas
diversas situacdes que ocorrem no seio familiar (Projeto Curricular de Sala (PCS)).
Pude observar que ha uma troca constante (diaria) de informacdes entre a equipa

educativa e as familias quando as criangcas chegam a sala e quando se vdo embora:

‘[Enquanto estava sentada no tapete a brincar com as outras criancas] a educadora foi
entregar o Gongalo a méae tratando-a pelo nome préprio e contando-lhe como foi o
descanso, a muda da fralda e a alimentagdo naquele dia” (Nota de campo de 8 de
dezembro de 2014).

Relativamente ao envolvimento das familias no contexto, como ja foi referido
anteriormente, a instituicdo promove esses momentos, sobretudo em festas e, pelo
que pude observar, os pais do bercério gostam de se envolver nestes momentos uma

vez que na festa de Natal vieram todas as familias a festa e algumas até trouxeram



outros familiares (avos).

Para caracterizar as familias (cf. anexo F) do grupo de criancas do JI, recorri as
fichas de inscricdo das criancas e confirmei alguns dados com a equipa. Assim, 0s
pais e as mdes da sala 1 encontram-se na faixa etaria dos 23 aos 49 anos e as suas
habilitagbes literarias situam-se, maioritariamente, entre o0 8° e 0 12° ano (9 pessoas
frequentaram o ensino superior). H4 um casal que tem uma escolaridade abaixo da
média destas familias uma vez que a mée tem o0 4° ano e o0 pai o 5° ano de
escolaridade.

A maior parte das criancas ndo frequenta as Atividades de Animacdo e de
Apoio a Familia, pois os familiares vao p6-las e buscéa-las ao JI durante o horario letivo
e nesses momentos ha uma troca de informagdes entre a equipa educativa e as
familias.

Além desta troca de informacdes as familias sdo convidadas a irem a sala

dinamizar atividades com as criangas:

“a educadora cooperante comentou comigo que as visitas das familias sdo frequentes
sendo que ha pouco tempo esteve no Jl o pai de uma crianca que faz parte da equipa
forense da GNR e que veio ajudar a resolver um mistério de um livro desaparecido”

(Nota de campo de 22 de fevereiro de 2015).

1.6. Analise reflexiva sobre as intencdes/finalidades
educativas, principios orientadores, rotinas e salas de

atividades e materiais
Intencdes/finalidades educativas e principios orientadores

Na PPS em Creche, através da observacdo e de conversas informais com a
educadora cooperante, pude perceber que a educadora valoriza significativamente o
brincar pois considera que as aprendizagens decorrem das brincadeiras no mundo da
fantasia. Assim, “através do brincar a criancga recria a percecéo que tem a realidade e
simultaneamente observa, descobre, pensa, compartilha, comunica e estabelece as
bases do seu crescimento e evolu¢do” (Projeto Curricular de Sala, p. 5).

Tendo como ponto de partida o brincar, a educadora definiu algumas atividades
de estimulacdo nas areas da Linguagem Verbal, Expressdo Plastica e Oculo-Manual

como, por exemplo, estimular gestos simples (palmas, adeus) através de cancgdes,



encher e esvaziar caixas com diferentes objetos, jogos de encaixe e empilhamento,
jogo do “esconde-esconde”, amachucar papéis, pintura com o corpo, entre outras.

Durante a PPS em JI pude observar que a educadora promove e valoriza a
autonomia das criancas, na medida em que, incentiva as criangas a realizar as tarefas
sozinhas mas prestando sempre 0 apoio necessario para que as consigam concretizar
com sucesso. Assim, pretendo que a minha prestacdo a este nivel seja muito
semelhante a da educadora promovendo a autonomia das criangas sem nunca fazer
as tarefas por elas respeitando o tempo de cada crianca indo ao encontro de uma das
opcdes educativas definida pela educadora que “passa por uma resposta educativa e
diferenciada atendendo ao respeito pela individualidade de cada um” (PCG, p. 13).

A educadora definiu como um principio para a sua intervengdo com o grupo de
criancas “abrir o Jardim as sugestdes das familias e envolvé-las nas atividades
dinamizadas” (PCG, p.14), algo que valorizei também na minha pratica promovendo a

participacdo das mesmas nos projetos desenvolvidos e em outras atividades.

Rotinas diarias

Na Creche considero que um dos aspetos mais significativos para o
desenvolvimento de um bebé ou de uma crianca pequena, além de estabelecer uma
relacdo de vinculacdo com a educadora e com as auxiliares, sera a estruturacdo de
uma rotina “constante, estavel e, portanto, previsivel pela crianga” (Oliveira-
Formosinho, 2013, p. 87). No bercéario Fraldinhas foi definida uma estrutura base (cf.
anexo G) para as rotinas didrias mas existe flexibilidade uma vez que é necessério
organiza-las a partir das horas que sdo programadas em casa de cada crianca. (PCS,
2014).

Por sua vez, no JI, devido ao facto de o grupo ter muitas criancas a frequentar
a instituicdo pela primeira vez, € muito importante estruturar a rotina, pois “a crianca
sabe o que a espera, conhece o que antecedeu bem, como conhece o tempo da rotina
em que estd no momento, conhece as finalidades deste tempo da rotina” (Oliveira-
Formosinho, 2013, p. 87). A interiorizagdo da rotina (cf. anexo H) esta consolidada por,
praticamente, todo o grupo (exceto pelo Leandro que entrou no Jl em fevereiro) sendo
frequente ouvir as criangas perguntarem a segunda-feira “Ja podemos escolher as
tarefas?” ou a tarde quando lhes dizem para arrumarem as areas perguntarem “Vamos

beber leite?”.
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Sala de atividades e materiais

O bercério é constituido por duas grandes areas distintas: uma sala de repouso
e uma sala parque. Por sua vez, na sala parque ha outras areas como a area do
tapete, da higiene e da alimentacao. Considero que, embora ainda sejam bebés, “esta
organizacdo da sala em areas, além de ser uma necessidade indispensavel para a
vida em grupo, contém mensagens pedagdgicas quotidianas” (Oliveira-Formosinho,
2013, p. 83) como, por exemplo, “estou sentado na cadeira porque vou comer”.

A sala parque tem o espago central livre 0 que permite que as criangas tenham
espaco para circular livremente. Além disso, a sala tem dois cestos com brinquedos
duros e moles (mas sem contrastes significativos de texturas e sons) e uma mesa de
atividades o que considero que para as criancas mais velhas (que se comecam a
movimentar sozinhas) ja ndo constituem grandes desafios.

Ja no Jardim de Infancia, a sala de atividades encontra-se dividida em 10 areas
sendo que as criancas podem escolher qualquer uma destas areas desde que
cumpram o limite de criangas definido para cada uma e no caso especifico da area da

casa a distribuicdo de meninas e meninos:

A educadora explicou-me que na area da casa s6 podem estar duas meninas e
dois meninos e forma a equilibrar as brincadeiras pois ja Ihe tinha acontecido
haver s6 meninos a escolher a casinha para irem “destruir’ o que la estava
dentro sem quererem realmente la brincar” (excerto da reflexdo diaria de 19 de
fevereiro de 2015).

Além das areas definidas as criangas podem escolher, também, ficar numa
mesa a desenhar, recortar ou colar. Um aspeto que considero muito importante é a
gualidade dos livros que estdo na biblioteca da sala (bem cuidados, diversidade de
autores, boas editoras de livros infantis) bem como o conforto proporcionado pelo

colchdo, almofadas e manta que permite uma melhor utilizacdo do espaco.
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2. METODOLOGIA

Para que a intervencdo em ambas as instituicbes fosse a mais adequada
possivel, recorri a investigacdo sobre a pratica de natureza maioritariamente
qualitativa, pois sé refletindo sobre o trabalho que estou a realizar se torna possivel
compreender “a natureza dos problemas que afectam essa mesma préatica com vista a
definicdo, num momento posterior, de uma estratégia de acg¢ao” (Ponte, 2002, p. 3).
Nesta investigagcéo, baseei-me em algumas das fases do processo de investigacao-
acao, na medida, em que identifiqguei um problema ou necessidade, recolhi informacao
e recursos, formulei objetivos, organizei e analisei os dados de forma a compreender
quais as estratégias a adotar. Devido ao tempo limitado que tenho para desenvolver a
problematica identificada, ndo é possivel concluir o ciclo da investigagéo-agéo.

Para a definicao da problematica relativa ao meio enquanto um contributo para
a acdo pedagolgica, esta s6 foi possivel devido as varias técnicas e instrumentos
utilizados. Isto porque, a observacdo participante que realizei desde o inicio da PPS
permitiu que vivenciasse “pessoalmente o acontecimento que analis[o] para que
melhor o possa entender, percebendo e agindo diligentemente, de acordo com as
[minhas] interpretagdes” (Vilelas, 2009, p. 279). Para que pudesse refletir sobre o que
observava utilizei um instrumento de recolha de dados — notas de campo — que foi
fundamental na caracterizacdo do grupo, equipa e contexto e na definicdo da
problematica, pois permite “registar um pedago da vida que ali ocorre, procurando
estabelecer as ligagdes entre os elementos que interagem nesse contexto” (Maximo-
Esteves, 2008, p.88).

Relativamente as outras técnicas que utilizei para recolher os dados, estas
foram: a consulta documental dos projetos de agrupamento, de grupo e dos resultados
dos Censos do INE (2011) sobre o bairro e, ainda, os inquéritos por entrevista e
guestionario e o registo fotografico. Os instrumentos associados a estas técnicas sao
0s guides de entrevista semiestruturada a Coordenadora do Departamento Pré-
Escolar (cf. anexo I) e a Presidente da Junta de Freguesia (cf. anexo J) e os guides de
guestionarios (cf. anexo K) que entreguei as familias. Optei por fazer um inquérito por
guestionario as familias porque esse instrumento permite recolher muitos dados num
espaco curto de tempo (Vilelas, 2009). Quando entreguei o questionario as familias
havia algumas criancas a faltar pelo que apenas oito familias me devolveram os

questionarios. Quanto ao registo fotografico, sobretudo no que diz respeito ao
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levantamento dos recursos do bairro, € uma técnica importante, pois permite uma
melhor visualizagdo das ruas podendo assim comparar o tipo de servicos/comércio
gue existe nas imediacdes do JI.

A analise adequada dos dados recolhidos s6 € possivel se existir uma
triangulacdo dos mesmos uma vez que “observar de muitos angulos e muitas
maneiras diferentes fornecem-nos uma descricdo mais completa da parte do mundo
social que esta a ser investigada” (Grau & Walsh, 2003, p. 128).

No que respeita ao roteiro €tico no trabalho com criangas, o educador de
infancia tem que se consciencializar de que ‘o modo de agir tem necessariamente
consequéncias naqueles que encontra no decurso da sua pratica profissional” (Carta
de Principios para uma Etica Profissional — APEI). Assim, enquanto educadora
estagiaria, tentei respeitar alguns principios éticos e deontoldgicos (adaptados de
Tomas, 2011), de forma a que as consequéncias do meu trabalho com cada grupo
fossem as mais positivas possiveis, tais como: objetivos do trabalho, custos e
beneficios, respeito pela privacidade e confidencialidade, a planificacdo e definigao
dos objetivos e métodos da investigacdo, o consentimento informado e o uso e relato
das conclusdes.

Relativamente a explicitacdo dos objetivos do trabalho as criancas e a equipa
educativa no bercéario, apenas explicitei aos adultos uma vez que as criancas nao

compreenderiam a minha mensagem. Ja no JI,

“a educadora apresentou-me as criangcas explicando que eu estou a estudar para
educadora de infancia e que estava ali para ver o trabalho que eles fazem e para

depois fazer trabalhos com eles” (Nota de campo de 19 de fevereiro de 2015).
Em relacdo aos custos e beneficios que a minha presenca poderia ter nas
criancas, foi algo que me preocupou, sobretudo no bercario uma vez que uma bebé

sentia ansiedade perante estranhos:

“A Teresa continua a estranhar a minha presenga, quando entrei na sala as 9 da

manha comegou a chorar.” (Nota de campo de 6 de janeiro de 2015).

Tive, por isso, de adotar estratégias para que ela me comecasse a ver como

um adulto de referéncia o que acabou por acontecer uns dias depois em que ja fui
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recebida com um sorriso. Por sua vez, 0s aspetos relativos ao respeito pela
privacidade e pela confidencialidade das criancas e da instituicAo foram sempre
discutidos com os intervenientes. Em ambas as valéncias, acordei com a equipa
educativa que nao iria identificar a instituicdo e que iria ocultar os rostos de todas as
criancas nas fotografias. Na Creche, usei apenas os nomes proprios de todos os

intervenientes e, em Jl, como as crianc¢as ja falam, escolhi os nomes ficticios com elas:

“a educadora explicou as criancas que eu precisava de falar delas no meu “trabalho da
escola” mas que nado podia usar os nomes verdadeiros delas para que ninguém
soubesse quem eram 0S meninos e meninas de quem eu estava a falar” (Nota de

campo de 3 de marco de 2015).

Como tive que construir um portefélio da criangca no contexto de JI, enviei um
documento a familia da crianca selecionada a explicar o contetdo do portefélio e a
pedir autorizacdo para a divulgacéo desse documento.

Devido as diferentes faixas etarias, apenas planeei, em conjunto com as
criancas de Jl uma vez que no bercario discuti as planificacées e as atividades apenas
com a educadora e com as auxiliares. Ja em relacao ao consentimento informado dos
pais este foi realizado quer pessoalmente quer através carta de apresentacdo que
ficou afixada na porta das salas (cf. anexos L e M). Em relagdo ao uso e relato das
conclusdes considero que um dos meus principais objetivos é “promover a
participacdo e acolher os contributos das familias, aceitando-as como parceiras na
acgao educativa” (Carta APEI) e, por isso, na Creche, utilizei algumas estratégias
como divulgar todas as atividades que realizei afixando fotografias na porta da sala ou
expondo, no corredor, os trabalhos elaborados pelas criancas e pelas familias. Ja no
JI, continuei a tentar envolver as familias nas atividades da sala e na realizacdo do

projeto.
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3. ANALISE REFLEXIVA DA INTERVENCAO

A caracterizacéo que fiz de cada grupo através da observacao, o didlogo com a
equipa educativa, a analise dos projetos curriculares de sala/grupo e a interacdo com
as criancas, permitiram-me definir as minhas intencdes pedagogicas de forma a
responder as necessidades e interesses de cada grupo e a planear especificamente
para o0 mesmo. Algumas destas intengdes sdo transversais aos dois contextos mas,
como a disparidade de idades entre bercario e Jl é muito grande e o tipo de

necessidades € muito diferente, defini algumas intencbes especificas para cada

contexto.
3.1. Intencbes transversais a ambas as valéncias

- Estabelecer umarelagdo securizante adulto-crianga

Durante a minha intervencdo, procurei conhecer e compreender as
caracteristicas, interesses e necessidades de cada crianga de forma a poder
responder adequadamente em todas as situagdes. Ao adotar uma atitude responsiva
individualizada, tive como objetivo promover o bem-estar de cada uma facilitando a
interagéo comigo visto que estas “relagdes de confianga promovem desenvolvimento
fisico e equilibrio emocional” (Post & Hohmann, 2011, p. 33).

Em ambos os contextos, Creche e Jl, esta relacdo securizante foi construida,
progressivamente, através da interacdo que fui estabelecendo com cada crianga nos
diversos momentos da rotina diaria. Na Creche, por estar em bercario, considerei as
rotinas de higiene e de refeicdo como importantes oportunidades para interacdes um-
para-um (Petersen & Bardige, 2008). Ja no JI, devido a autonomia que o grupo tinha
nos momentos de higiene e refeicdo, aproveitei sobretudo os momentos de atividades
orientadas, brincadeira nas areas e de recreio para conhecer as necessidades e os
interesses de cada crianca.

Considero que a disponibilidade, ateng&o e carinho que demonstrei com cada
crianga permitiu que estas se sentissem seguras e me procurassem quando estavam
tristes ou precisavam de ajuda, como mostram os exemplos seguintes:

Na Creche: “Na sessido de motricidade, a Teresa e a Camila choraram durante a
mesma por estranharem o professor. A Teresa procurou-me para se sentir mais

segura e ficou encostada a mim durante o resto do tempo” (Nota de campo de 9 de
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janeiro de 2015).
No Jardim de Infancia:

“O Gabriel E. ficou a chorar quando o pai se foi embora, por isso, levei-o para a sala e
ajudei-o a pintar e a recortar a flor para colocar no vaso onde tinha plantado uma alface
com o pai. Quando terminamos esta tarefa o Gabriel estava muito mais calmo e quis ir

brincar para o recreio” (Nota de campo de 30 de abril de 2015).

- Promover o envolvimento da familia na dinamica da sala

Durante a PPS nos dois contextos, procurei envolver a familia das criancas na
dindmica da sala, quer através de conversas informais nos momentos de entrada e
saida da instituicdo, quer através da divulgacéo das atividades realizadas ou, ainda,
solicitando-lhes o seu contributo para determinadas atividades ou projetos que
estivesse a desenvolver com o grupo.

Na Creche, como algumas das atividades realizadas foram de exploragéo
sensorial e, por isso, ndo se obtem um produto fisico final, fui divulgando as mesmas
através de fotografias expostas na porta da sala (pratica recorrente da educadora
cooperante). Por outro lado, como considero que as familias devem ser envolvidas na
dindmica da sala e uma vez que apenas estive na instituicdo durante seis semanas,
optei por entregar um pequeno trabalho as familias (ver figura 1) apenas nas duas
Ultimas semanas de estagio, pois assim tiveram algum tempo para me conhecerem
durante as interac6es que fui promovendo nos momentos de entrada e saida. Durante
estas interacbes mostrei-me sempre disponivel e atenta ao que as familias me
transmitiam para que, progressivamente, construisse uma relagdo de confianga com

as mesmas:

“A mae do Goncalo estava a ver os trabalhos dos sacos de plastico que estdo expostos
perto da sala, eu abordei-a explicando-lhe que o Gongalo estava doente no dia em que
fizemos esta atividade e ela deu-me os parabéns pelo trabalho” (Nota de campo de 10
de fevereiro de 2015).

No Jardim de Infancia, como considero que “o envolvimento direto das familias
€ de grande importdncia em educagdo de infancia, em particular para o
desenvolvimento de projetos em sala de atividades (...)" (Vasconcelos, 2011, p.33),

pedi ajuda as familias para a pesquisa sobre determinados aspetos de cada pais
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escolhido pelas criancas e, também, para virem a sala realizar atividades no ambito
deste projeto (ver figuras 2 e 3):

A mée do Gil mostrou-se muito disponivel para vir a sala falar sobre o Brasil ou
dar uma aula de samba (“‘Para mim era o mais facil” — disse a mae). (..) a
sessao de samba permitia ir ao encontro de uma estratégia que as criancas
definiram para encontrar a resposta relativa ao tipo de musica de cada pais que
era "Cantar e dancar as musicas dos paises”. Combinei, entdo, com a mée do

Gil que ela viria dinamizar a atividade sobre o Brasil no dia 18 de maio (Excerto

da reflexdo semanal de 11 a 15 de maio).

Figura 1. Mascaras Figura 2. Construgdo de um globo terrestre Figura 3. Sessao de
realizadas pelas familias com as familias samba com a méae do Gil

Penso que a forte adesdo demonstrada pelas familias em ambos os contextos
fez com que valorizasse ainda mais o facto de que “o contributo dos seus saberes e
competéncias para o trabalho educativo a desenvolver com as criangas, € um meio de
alargar e enriquecer as situagdes de aprendizagem” (Ministério da Educagéao, 1997, p.
45).

- Respeitar o tempo/ritmo de cada crianca

Algo que considero fundamental que um educador fagca para que se crie um
ambiente calmo, seguro e motivador, € mostrar-se paciente e compreensivo
relativamente ao ritmo préprio do grupo e de cada crianca, sendo capaz de adaptar as
planificagbes das atividades conforme o que se vai passando na sala de atividades.
Por esta razéo tive que adaptar algumas atividades devido a predisposicao do grupo

ou de algumas criancgas para as realizarem como demonstro nos exemplos seguintes:
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Na Creche:

“(Durante a atividade dos sacos de plastico) algumas criangcas estavam demasiado
agitadas para realizar a atividade no momento previsto (ja se aproximava a hora de
almogo), por isso, s6 a realizei com a Leonor e o Francisco a seguir ao almogo. O
Duarte também estava agitado por isso ndo insisti na atividade naguele momento e a
seguir ao almoco dei-lhe o saco para ele brincar no tapete” (Nota de campo de 5 de
fevereiro de 2015).

No JlI:

“Nestes ultimos dias tenho notado que o grupo esta mais agitado e penso que isso se
deve a finalizacéo do projeto que tem exigido mais tempo de atividade orientada. Por
essa razdo decidi que no dia da divulgacdo as familias essa sera a Unica atividade
orientada desse dia, sendo que o resto do dia sera para brincadeira livre. J& na 62-feira,
dia 29 de maio, sé utilizarei a primeira parte da manha (9h-10h) para terminar trabalhos
sendo que o resto do dia seré para brincadeira livre” (Nota de campo de 26 de maio de
2015).

- Promover atividades e estratégias diferenciadas

“E hoje consensual que todos os alunos sdo diferentes, ou seja, que tém relagdes
diferentes com o saber, interesses diversos, estratégias e ritmos préprios de
aprendizagem” (Santana, 2000, p. 30). Por essa razéo, o educador deve adequar as
atividades de forma a “estimular o desenvolvimento global da crianga no respeito pelas
suas caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que favoregam
aprendizagens significativas e diferenciadas” (ME, 1997, p. 15).

O principio da diferenciacdo pedagoégica aplica-se para todas as criancas
inclusivé os bebés que estdo a frequentar o bercario, visto que, nesta faixa etaria,
apenas 1 més de diferenca entre duas criancas pode fazer com que haja grandes
diferencas no ritmo de aprendizagem de cada uma delas. Por esta razdo, optei por
fazer dois jogos de encaixe diferentes para conseguir dar uma melhor resposta a todas
as criancas. E a semelhanca do que fiz no dia da atividade de exploracdo de cancdes
através de fantoches de animais (com o grupo todo) e de livros (em que apenas
explorei com os mais velhos) (ver figuras 4 e 5) construi um jogo de encaixe mais
complexo (ver figura 6) para a Teresa, Goncalo e Diogo e um mais simples (ver figura
7) para a Camila, Francisco, Duarte, Mariana e Salvador. J4 no JI adotei algumas

estratégias diferentes, sobretudo com o Leandro e com o Sebastido de forma a
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minimizar as dificuldades que apresentavam em algumas atividades:

Apoiei, de uma forma mais individualizada, o Leandro devido as dificuldades
gue este ainda apresenta no desenho da figura humana. Como ele tem
dificuldades em desenhar com o lapis de carvéo optei por lhe dar os lapis de
cor que o Sebastido também usa, pois permite um traco mais carregado

(Excerto da reflexao individual de 9 de marco de 2015).

As estratégias que fui utilizando tiveram como objetivo principal a “maximizagao das

possibilidades de sucesso de todos 0s alunos, quaisquer que sejam as suas

caracteristicas” (Sousa, 2007, p.11).

Figura 4. Exploracdo dos  Figura 5. Explorago de Figura 6. Jogo de encaixe Figura 7. Jogo de encaixe
fantoches utilizados para  livros pelos bebés mais simples mais complexo
dinamizar as cangdes velhos

- Promover um trabalho efetivo de colabora¢cdo com a equipa educativa

Durante a PPS, em ambos os contextos, tive como como principais objetivos
envolver as equipas educativas nas atividades que realizei, pedir-lhes a opinido sobre
as mesmas, ajudad-las em todos os momentos e, sobretudo, aprender com a
experiéncia de cada uma das pessoas. Isto porque, considero que “"praticar uma
comunicacao aberta, tomar decisdes conjuntas (...), observar as criangas, analisar as
observacdes e planificar formas de apoiar cada crianca" (Post & Hohmann, 2011, p.
309) promove um ambiente em que ha uma partilha do controlo do poder. Ao observar
a forma como cada profissional interagia com as criancas fez com que aprendesse

algumas estratégias e, também, eu partilhasse outras com a equipa.
Na Creche:

No repouso da manha, o Francisco estava a chorar mais do que o habitual para
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dormir e mesmo sendo embalado ndo se acalmava e estava-se sempre a
cocar. A Zé (auxiliar) foi buscar uma embalagem de soro fisiolégico e uma
compressa e passou-lhe na cabeca até ele parar de se cocar e por fim
adormeceu. Quando o deitei para a sesta (a seguir ao almogo) aconteceu o
mesmo que de manha por isso adotei a mesma estratégia da Z¢é e ele acalmou

e adormeceu. (Excerto da reflexdo diaria de 9 de fevereiro de 2015).
No JI:

Durante esta atividade uma das assistentes operacionais foi-me mostrando o
trabalho que estava a fazer com o Leandro perguntando-me qual era a melhor
forma para ele conseguir desenhar a familia. Eu disse-lhe que achava melhor
ele fazer logo com os lapis de cor (0os mesmos que o Sebastido usa pois o
Leandro ndo consegue carregar muito nos lapis normais) em vez de com o
lapis de carvdo uma vez que ele ainda ndo agarra bem nos lapis para
conseguir passar por cima de linhas que desenhou previamente. (Excerto da

reflexdo diéria de 8 de margo de 2015).
3.2. Intencdes especificas para a Creche

- Construir materiais tendo em consideracéo o desenvolvimento do grupo

Abrir e fechar, encher e esvaziar, agarrar e largar séo atividades infinitamente
fascinantes que desafiam a mobilidade e destreza dos bebés bem como as suas
ideias sobre os objetos e 0 que podem fazer (traducao prépria de Petersen & Bardige,
2008). Tendo por base este principio elaborei um jogo de encaixe para os mais velhos
numa caixa suficientemente grande para que la pudessem entrar e tirar as pecas que
teriam colocado pelas aberturas (ver figura 8). Além disso, as pecas para encaixar
eram de esferovite mas foram forradas com papel autocolante colorido (cada peca e a
respetiva abertura ttm a mesma cor) por uma questdo de seguranca e higiene. Todas
as aberturas foram forradas para que a crianga quando la pusesse a méo nao se
cortasse. Como as criangas que iam usufruir do jogo j& se movimentam sozinhas e
pdem-se de pé reforcei a caixa com algumas passagens de cola branca para que
ficasse mais resistente. A opcdo de utilizar apenas bolas no jogo de encaixe dos
bebés mais pequenos (ver figura 9) foi sugerida pela educadora cooperante uma vez

que “sao brinquedos que encorajam os movimentos da crianga (...) [e] funcionam
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maravilhosamente como brinquedos que ddo uma resposta imediata” (Post &
Hohmann, 2011, p. 139).

Figura 8. Exploragdo do jogo Figura 9. Exploragao do jogo
de encaixe mais complexo de encaixe simples

- Proporcionar atividades de exploracéo sensorial

Devido a faixa etaria do bercario (5 aos 10 meses), procurei proporcionar
experiéncias sensoriais, uma vez que permite que as criangcas aprendam as
caracteristicas sobre as pessoas e 0s objetos a volta deles (Petersen & Bardige,
2008), através dos sentidos e das suas capacidades motoras. Isto porque a
capacidade de percecionar o tamanho, textura e a dureza dos objetos desenvolvem-se
através do toque durante os primeiros 6 a 9 meses de vida (traducdo propria de
Hauser-Cram, Nugent, Thies & Travers, 2012). Assim construi um tapete sensorial®
com diversas texturas (ver figura 10) além dos dois livros, referidos anteriormente, com
figuras de diferentes dimensdes e feitas de plastico, feltro, madeira, cartdo (ver figura
11). Estes “desafios visuais, tacteis e motores que chamam a atengio da crianga,
encoraja a curiosidade, a exploracdo e permite que cada crianca estabeleca uma
relacdo com o mundo ao seu préprio ritmo” (Portugal, 2012, p. 9). Ao proporcionar
estas atividades, pretendo que as criangas ganhem uma maior confianca na
exploracdo de novos materiais, ao mesmo tempo que desenvolvem a linguagem, a

autonomia e a motricidade fina e grossa.

Ny

Figura 11. Livro dos transportes

Figura 10. Tapete sensorial

& Consultar planificacdo diaria do portefdlio de creche (cf. anexo A) p. 90
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- Planear atividades tendo como ponto de partida os interesses e necessidades

do grupo

A observacéo das atividades realizadas pela educadora permitiu-me perceber
guais os interesses e necessidades do grupo e houve uma atividade (digitinta) que me
mostrou que “a Teresa e o Salvador ndo gostam de tocar em tinta e, por isso, quando
fizer atividades de expressdo plastica devo tentar encontrar alternativas ao toque
direto na tinta para que estas criangas se sintam bem ao realizarem as atividades”
(Excerto da reflexdo semanal 12 a 16 de janeiro de 2015). Para responder a esta
necessidade encontrei uma solugao: pintura em sacos de plastico fechados, uma vez
gue proporcionava que cada crianga pudesse explorar a tinta sem que houvesse
contacto direto com a tinta (ver figura 12). Outra das atividades em que tive em
consideracgdo as necessidades do grupo foi o jogo de encaixe complexo, apresentado
anteriormente, que construi para a Teresa, Gongalo e Diogo. Isto porque, ao observar
0 seu desenvolvimento, percebi que como ja se deslocavam (gatinhar ou rastejar) de
forma mais autbnoma resolvi construir o jogo de forma a que pudessem passar dentro
da caixa (como num tdnel), pudessem espreitar pelas diferentes aberturas e
pudessem ir buscar as pegas que colocaram |4 dentro praticamente sem precisarem

de ajuda da minha parte acabando por ficar mais tempo envolvidos na tarefa.

Figura 12. Pintura sem sujar as maos

3.3. Intencbes especificas para o Jardim de Infancia

- Proporcionar a tomada de decisdes pelo grupo (Planificacdo de atividades,

escolha dos materiais)
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“O planeamento realizado com a participagédo das criangas permite ao grupo beneficiar
da sua diversidade, das capacidades e competéncias de cada criangca, num processo
de partilha facilitador da aprendizagem e do desenvolvimento” (ME, 1997, p. 26).

A metodologia de trabalho de projeto tem, por base, uma planificacdo partilhada sendo
que no caso do projeto “Vamos descobrir Angola, Brasil e Inglaterra” em todas as
fases do projeto planeei com o grupo 0 que gostavam de fazer e como queriam fazer.
Um desses exemplos foi a discussédo em grande grupo sobre a divulgagéo do projeto
“como vamos mostrar o que aprendemos?”. Desta conversa surgiram algumas ideias:
“Fazer um convite para os meninos da Sala 2 virem a nossa sala”, “Convidar os
meninos de Monte Abrado (sala que esteve a corresponder connosco durante o
projeto), “Fazer uma exposicdo com as bandeiras, a comida, imagens dos carros e
fotografias do que fizemos na sala”, “Explicar aos meninos os paises... cada um diz
uma coisa’.

Outro aspeto que considero de extrema importancia é dar voz as criangcas na
escolha dos materiais 0 que, no caso do projeto e, mais concretamente, na elaboracéo
das bandeiras (ver figuras 13, 14 e 15), por se tratar de um trabalho em pequeno

grupo exigiu que votassem para se chegar a um consenso relativo aos materiais que

iam utilizar®.

Figura 13. Bandeira de Inglaterra ~ Figura 14. Bandeira do Brasil  Figura 15. Bandeira de Angola

- Estimular o trabalho em pequeno grupo

Considero a aprendizagem cooperativa um dos meus grandes objetivos pois a
“interagao entre criangas em momentos diferentes de desenvolvimento e com saberes
diversos, ¢é facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem” pois “tém

oportunidades de confrontar os seus pontos de vista e de colaborar na resolucéo de

° Bandeira do Brasil - Tecido pintado de verde, saco de plastico com tinta amarela, cartolina
azul e rolha de cortica para carimbar estrelas

Bandeira de Inglaterra — Cartolina branca e tecido pintado de vermelho

Bandeira de Angola — Tecido pintado de vermelho e preto e cartolina amarela
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problemas ou dificuldades colocadas por uma tarefa comum” (Ministério da Educacao,
1997, p.42). Neste sentido, mediei as interacdes dentro do grupo para que
conseguissem chegar a um consenso sobre os materiais a utilizar ou o que queriam
registar.

O trabalho em pequeno grupo fez com que as criangcas se ajudassem

mutuamente quando alguém néo sabia algo:

“Enquanto ajudava a Laura na divulgagao das palavras que tinham aprendido em inglés
perguntei ao grupo de Inglaterra se a podia ajudar e o Leandro disse em tom baixo
“Hello” e quando lhe perguntei novamente para saber se tinha percebido bem ele

respondeu novamente “Hello” (Excerto da nota de campo de 26 de maio de 2015).

- Realizar atividades tendo como ponto de partida os conhecimentos prévios e

interesses das criangas

Como ja referi, anteriormente, as criancas quando chegam a instituicdo “séo ja
portadoras de uma experiéncia social Unica que as torna diferentes das outras”
(Ferreira, 2004, p. 65) tendo, por isso, determinados interesses conforme as vivéncias
que experienciaram. Os projetos sdo 6timas oportunidades para realizar atividades
gue respondam a perguntas das criangas e que, ao mesmo tempo, as facam refletir
sobre como podem la chegar. O educador apoia “as criangas a construir uma
perspectiva comum sobre o tema e a formularem um conjunto de questdes que seréo
o fio condutor da sua investigacéo” (Katz & Chard, 2008, p. 102) (ver figura 16).

Depois “elaboram-se mapas conceptuais, teias ou redes como linhas de pesquisa:
define-se o que se vai fazer, por onde se comeca, como se vai fazer; dividem-se
tarefas: quem faz o qué? (...) quem pode ajudar? Pais, professores de diferentes
niveis educativos, outras criangas ou jovens?” (Vasconcelos 2011, p. 15) (ver figura
17).

ApOs ter registado o levantamento de ideias do grupo de criancas, cabe ao
educador dinamizar as atividades propostas e alargar os horizontes das criancas.

No caso do projeto “Vamos descobrir Angola, Brasil e Inglaterra”, realizei todas
as atividades que as criangcas sugeriram e sugeri outras, de forma a consolidar

conhecimentos e aprendizagens.
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4. O MEIO ENVOLVENTE COMO UM CONTRIBUTO PARA A
ACAO PEDAGOGICA

Neste capitulo, irei apresentar a problematica que desenvolvi ao longo da PPS
em JI, uma vez que a problematica que tinha definido em Creche e que incidia sobre a
construcdo de materiais adequados as caracteristicas do grupo nado se manteve no
contexto de Jl, pois ndo senti a necessidade de construir materiais devido a
diversidade e qualidade dos mesmos.

A definicdo da problematica ocorreu apos uma ida a farméacia e ao parque

urbano com as criangas dado que

“Fomos a pé até a farmacia e este foi um momento de reconhecimento do local para
mim, pois ndo sabia que havia tanto comércio e servigcos nas imedia¢8es do Jardim de
Infancia. Ha uma grande potencialidade do local para desenvolver atividades/projetos

em articulagdo com a comunidade” (Nota de campo do dia 4 de margo de 2015).

Esta saida confirmou algo que ja tinha comecado a analisar na semana anterior
que é o envolvimento do Jardim de Infancia com a comunidade envolvente. Isto
porque, logo nos primeiros dias de observacao, a educadora disse-me que tinham feito
um desfile de Carnaval pelas ruas do bairro e que também tinham ido pedir “Pao por
Deus” pelo bairro. Apds perceber que estas saidas dentro do bairro sdo frequentes na
pratica pedagdgica da educadora cooperante defini, entdo, a seguinte problematica “O
meio envolvente como um contributo para a agdo pedagdgica” Assim, depois de ter
refletido sobre as razbes que me levaram a escolher esta problematica defini trés
objetivos para esta investigacao:

a) Refletir sobre a importancia do meio envolvente em Educacao de Infancia;

b) Promover atividades em interacdo com o meio envolvente;

c) Compreender como se pode praticar uma articulagdo real e efetiva com a
comunidade.

Neste capitulo, apresento a revisao de literatura realizada sobre a importancia
do meio envolvente em Educacdo de Infancia e sobre o papel do educador na
promocdo de atividades em interagdo com o meio envolvente ao Jl. Durante este
capitulo, irei também apresentar os dados que recolhi junto das criancas, das familias,
da educadora cooperante e da presidente da Junta de Freguesia da vila onde realizei

a PPS, bem como a minha intervencdo educacional na promoc¢ado de atividades
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utilizando o meio envolvente como um recurso.
4.1. A importancia do meio envolvente na Educacéao de Infancia

Apds a democratizacdo do ensino e a consequente massificacdo do mesmo,
houve uma necessidade, por parte das escolas, de padronizar e uniformizar a préatica
pedagogica (Formosinho, 2013) o que implicava “ensinar tudo a todos, ao mesmo
tempo e no mesmo espago, no mesmo periodo e do mesmo modo, com 0 mesmo
ritmo, independentemente das motivacdes, interesses e capacidades dos alunos e das
diferengas de contextos locais e sociais” (Formosinho, 2013, p. 18). Desta forma nao
era considerado o stock de conhecimentos (Ferreira, 2004) que cada crianca possui
guando entra para uma instituicdo.

As criancas eram vistas como um ser passivo, “como tabua rasa, (...) folha
branca para ser escrita, copo a encher” (Formosinho, 2013, p. 17). Privilegiava-se,
portanto, a pedagogia transmissiva na medida em que a crianga apenas ouve 0 que 0
educador tem para transmitir, uma vez que este apenas se centra no ensino de
conteudos previamente definidos e ndo na forma como cada crianga constroi as suas
aprendizagens e mobiliza os conhecimentos que ja possui (Formosinho, 2013). Estes
conhecimentos sdo construidos na familia, comunidade, sociedade e grupo
sociocultural a que pertencem e nas quais estdo imersas desde o nascimento e até
mesmo antes dele (Formosinho, 2013). Ao ndo contextualizar numa abordagem dos
conteudos as experiéncias que cada crianga traz para a sala, dificultamos a realizacdo
de aprendizagens significativas por parte das mesmas.

A pedagogia participativa veio romper com a pedagogia transmissiva praticada
anteriormente, centrando a educacdo nos interesses e necessidades das criancas
considerando cada crianga “como uma pessoa com agéncia, nao a espera de ser
pessoa, mas que participa como pessoa na vida da familia, da escola e da
comunidade” (Formosinho, 2013, p. 20). Esta mudanca de paradigma comecou, ainda,
no inicio do século XX com a contribuicdo de John Dewey (Movimento da Escola
Nova) para promover concec¢des como pessoa e sociedade e escola e comunidade
defendendo que a escola deve proporcionar “o aprender a viver partindo de
experiéncias concretas contextualizadas” (Correia & Cosme, 2011, p. 437).
“Perspetiva-se, portanto, que encarar as relagdes da escola com o local numa base de

respeito mutuo onde se procurem convergéncias ao invés de divergéncias, implica
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também uma nova postura face as familias e 8 comunidade” (Dias, 2003, p.51).

O conceito de pessoa e sociedade aparece, assim, associado a educacgao para
a cidadania sendo que esta s6 sera possivel se houver uma relagao proxima “entre a
experiéncia escolar e a vida em comunidade concretizando o principio “Learning by
doing” partindo do interesse experencial e comunitario da crian¢a” (Correia & Cosme,
2011, p. 437). O movimento da Escola Nova enfatiza, por isso, a importancia de incluir
a comunidade nas aprendizagens das criancas promovendo a participacdo dos pais e
de outros individuos da comunidade de forma a integrar cada crianga “no seu proprio
contexto social” e usar o mesmo “para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem” (Correia & Cosme, 2011, p. 438).

Em Portugal, com a publicagdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE)
em 1986 e com a consequente reforma educativa, houve algumas mudancas nas
concecgles pedagogicas, politicas e normativas relativamente a escola comecando a
aparecer alguns principios de interagéo e integragdo comunitarias (Alves, 1997). Os
dispositivos legais que valorizam “a tematica das relagbes entre a instituicio escolar e
0 contexto sdcio-cultural e institucional envolvente (familias, autarquias, empresas e
organismos diversos)” (Alves et al, 1997, p. 44) tém sido atualizados do ponto de vista
politico-normativo ao longo dos anos. Ja do ponto de vista pedagdgico comeca a
defender-se que as “praticas escolares dardo sentido social imediato as
aprendizagens dos alunos, atraves das partilha dos saberes e das formas de interagéo
com a comunidade” (Niza, 2013, p. 147).

O contexto (meio) envolvente a uma instituicdo € um espaco fisico e social
(comunidade) e que oferece muitas possibilidades para que se desenvolvam
atividades fora da sala. O JI deve, por isso, ser visto como um espago Vvivo, um
prolongamento natural da vida que cada crianga vive no seio da sua familia, aldeia e
meio (Freinet, 1975). Isto porque “0 meio €&, por si mesmo, um factor de motivagéo
“natural” para a crianga e o conhecimento da realidade proxima é o mais imediato e
atractivo dos conhecimentos” (Roldao, 2004, p.23). Segundo (Ferreira, Martins, Hortas
& Dias, 2011) esta realidade proxima motiva as criangcas para a caracterizacao e
conhecimento do meio local envolvente sendo que a localidade assume, por isso, o
papel de “espaco laboratorial” (Alves, 2006, p. 69).

Esta motivacdo das criancas pode proporcionar um campo alargado de
aprendizagens que decorrem naturalmente da relacédo e didlogo entre a educacao e a

cultura dando significado aos conhecimentos que as crian¢as vao construindo (Paiva,

28



2009). Segundo Martins (2001), a aldeial/vila/cidade onde se localiza o JI deve ser
usado como um meio de constru¢éo de conhecimentos na medida em que é um objeto
central de aprendizagem significativa tornando-se “objecto de estudo, de entendimento
e compreensao” (p. 265). Ha, assim, muitas aprendizagens que resultam quer das
caracteristicas fisicas do meio local quer das interacdes sociais que as crian¢as
realizam ao contactarem com as pessoam que habitam e/ou trabalham nos arredores
do JlI.

Em suma, “o conhecimento do meio préximo (...) constitui aprendizagens
relacionadas com a area do Conhecimento do Mundo” (ME, 1997, p. 39), mas também
permite a integracdo de outras areas de conteldo nomeadamente a Area de
Formacéo Pessoal e Social como, por exemplo, nas saidas que se realizam no bairro
promove-se 0 respeito e cumprimento de regras de seguranca rodoviaria, o respeito

pelos espacos e por todos aqueles que neles se deslocam.

4.2. Conhecer o meio envolvente para saber como utiliza-lo - O
papel do educador na promocéao de atividades em interacao

com 0 meio

“Saber mais sobre o meio local € saber mais sobre os seus alunos e isso € um fator
determinante para uma melhor relagao de ensino/aprendizagem” (Ferreira et al, 2011,
p. 501).

A promocdo de atividades em interacdo com 0 meio envolvente esta
dependente do conhecimento que o educador possui sobre o local onde se encontra o
JI, uma vez que estas atividades sé promoverdo “uma descoberta efetiva e
significativa para a crianga enquanto aprendizagem” se o educador conhecer
previamente as “possibilidades que o meio préximo proporciona” (Ferreira et al, 2011,
p. 501).

Isto porque, ao conhecer o bairro em que o Jl estd inserido o educador
consegue planear atividades e construir materiais que usem a vizinhangca como uma
fonte e um foco de conteddo para as criancas aprenderem (traducdo prépria de
Koerner & Abdul-Tawwab, 2006). Estas atividades séo de extrema importancia para as
criancas, visto que o bairro constitui 0 ambiente mais imediato e acessivel e, portanto,
deve ser conhecido com mais profundidade, ja que nos proporciona o marco de

referéncia mais imediato para trabalhar e aproxima-nos dos recursos do ambiente a
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distancias alcancéaveis inclusivé para os niveis de Educacdo de Infancia (Traducéo
propria de Hermando, 2003).

O educador, quando chega a uma nova instituicdo, deve analisar 0o contexto
natural e social envolvente para que consiga elaborar um projeto curricular adequado
ndo apenas as caracteristicas do grupo de criangcas mas também as experiéncias que
0 grupo vive no local onde habita. Alguns dos elementos que o educador deve analisar
relativamente ao contexto em que se insere o0 Jl constituem uma fonte notavel de
recursos didaticos (traducéo propria de Hermando, 2003) que permitem desenvolver
uma aprendizagem experencial utilizando a observacdo direta, exploracdo e
investigacdo (Hermando, 2003) fazendo com que cada crianca viva “um conjunto de
sensacbes que lhe servirdo para completar o seu livro de conhecimentos” (Ferreira,
Martins, Hortas e Dias, 2011, p. 501). Estes recursos podem ser considerados
relativamente a diversas vertentes como, por exemplo, as infraestruturas que estao
disponiveis e de que forma podem colmatar algumas necessidades do Jl ou ser
utilizadas para responder a perguntas das criangas ou, ainda, quais as atividades
econdmicas que se desenvolvem no bairro conhecendo os estabelecimentos que
existem e onde se localizam compreendendo quais os trabalhos e profissées que ha
nos arredores do JI (Hermano, 2003).

Relativamente as infraestruturas que existem no meio envolvente local, estas
permitem que, por exemplo, um JI que ndo tenha pavilhdo para as criangas realizarem
atividades de expressdo motora possa utilizar um ginasio da junta de freguesia local
ou de um clube/associacdo desportiva mediante parcerias que promovem o
envolvimento destas organizacbes em atividades pedagoégicas fomentando uma
relac@o-base para futuras parcerias o que “pode constituir um elemento importante
para a definicho de uma politica local de educacdo ao obrigar a concertacdo de
objectivos e a coordenagdo de recursos entre o poder autarquico, 0os agentes
economicos e culturais e as préprias escolas” (Barroso, 2005, p. 128). A possibilidade
das criancas se deslocarem a pé para locais como este deve ser valorizada e
incentivada, uma vez que estes percursos no meio local “facilitam a aprendizagem
empirica sobre o mundo que as rodeia” (Hortas, Ferreira, Menau, Alves, Costa, &
Serrdo, 2011, p. 51). Até as ruas do bairro podem ser um recurso fundamental para a
pratica pedagolgica porque apesar de serem locais que as criangas percorrem
diariamente desconhecem, na sua maioria, a razdo pela qual foi atribuido um nome

especifico a cada rua. Assim, promover “uma abordagem pedagdgica e didatica dos
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toponimos pode ser uma excelente oportunidade de os alunos descobrirem factos que
desconhecem das ruas por onde passam diariamente” (Manique e Proenga, 1994,
citado em Ferreira et al, 2011, p. 504).

Por sua vez, conhecer as atividades econdmicas presentes no meio local
permite que o educador possa solicitar ajuda a comunidade que trabalha na area
envolvente ao Jl quer seja para vir a sala apresentar a sua profissao, quer seja para
visitar o local onde trabalha ou até mesmo para, com 0s recursos que cada pessoa
tem no seu local de trabalho, apoiar projetos que estao ser desenvolvidos na sala de
atividades. Estes possiveis parceiros podem “contribuir com as suas capacidades ou
experiéncias — talvez reparem bicicletas ou toquem algum instrumento musical, por
exemplo” (Glauert, 2004, p. 80). Além disso, estas parcerias podem ainda ajudar a
concretizar projetos de melhoria das condigbes quer do Jardim de Infancia quer da
comunidade, uma vez que, em conjunto, se pode delinear estratégias para que no Ji
se peca ajuda as familias, por exemplo, para angariar bens alimentares e/ou materiais
para uma associacdo do meio local envolvente ou simplesmente perceber se ha
alguém no bairro que possa doar algumas plantas e sementes para criar uma horta
pedagdgica no JI.

O educador, “criando por vezes uma rede ativa de colaboracdo de parceria
entre a escola e 0 meio social envolvente” (Alves & Varela, 2012, p. 44) e levando as
criancas a observar e a compreender o espago que as rodeia para “uma melhor
integracdo e participagdo da crianga no seu meio” remete “também para duas
dimensdes fundamentais que a geografia, enquanto ciéncia social, privilegia nos seus

métodos e técnicas de descoberta do espago” (Vasconcelos, 2011, p. 105).

4.3. A metodologia de trabalho de projeto e a exploracao do

meio envolvente local

Um projeto deve surgir sempre dos interesses ou necessidades do grupo de
criangas e assenta na participacdo ativa de todas as criangas, sendo “assumida em
grupo o que pressupde uma grande implicagdo de todos os participantes, envolvendo
trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificacdo e intervencdo com a
finalidade de responder aos problemas encontrados” (Leite, Malpique & Santos, 1989,
p.140). Utilizar a metodologia de trabalho de projeto no Jardim de Infancia implica

incentivar as criancas a questionar-se sobre o mundo a sua volta e a valorizar essa
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curiosidade para a transformar em aprendizagem.

Esta metodologia defende a abertura do JI ao meio envolvente local sendo que
0 “espago educativo da sala de aula ou da escola amplia-se, esbatendo-se as
fronteiras entre as “quatro paredes” da sala de aula ou da escola e o mundo real, o
mundo exterior a escola” (Silva, 2011, p. 123). Isto porque, as visitas de estudo no
bairro e as interacfes sociais (entrevistas, conversas e inquéritos) que as criancas
podem desenvolver com os habitantes residentes ou trabalhadores no bairro
proporcionam diversas fontes de informagéo que permitem a criangas responder as
suas questdes sobre um determinado projeto (Katz e Chard, 2009). Estas saidas “sao
a forma mais eficaz de estabelecer e garantir uma ligacdo constante com o0 meio
envolvente da escola e de assegurar a colaboracdo da comunidade no alargamento
dos conhecimentos das criancas” (Niza, 2013, p. 157).

O educador deve proporcionar as criancas o “contacto com a comunidade
local, onde existem objectos importantes, veiculos, maquinas, pessoas,
acontecimentos e processos para serem observados directamente” (Katz e Chard,
2009, p. 109). Esta observacdo direta, por parte das criancas, permite um maior
realismo sobre os projetos em que estdo a investigar facilitando aprendizagens
significativas. Outra forma de aproveitar 0s recursos do meio local € levar a
comunidade local para o JI através do convite a “visitantes com conhecimentos
relevantes ou competéncias particulares que possam transmitir ou demonstrar as
criangas” (Katz e Chard, 2009, p. 104).

Concluindo, a articulagdo com o meio local envolvente permite prolongar o
espaco educativo promovendo o “cruzamento de saberes, a mobilizacdo de diferentes
areas do saber” (Silva, 2011, p. 124) e o desenvolvimento pelas criangas de um
conjunto de competéncias fundamentais para saberem pensar-se no espago. Acresce,
ainda, que o desenvolvimento destas competéncias se revela fundamental na
preparagdo das criangas para o ciclo seguinte, em particular porque permite “colocar

109

andaimes™” para continuarem a desenvolver competéncias de “localizacdo no espaco”

e de “conhecimento do ambiente natural e social” (Ministério da Educacéo, 2001).

1940 conceito de “scaffolding” (pdr/colocar andaimes) foi introduzido por Wood, Bruner e Ross
em 1976 (Vasconcelos, 2000) para indicar situacdes apoiadas por adultos em que as criancas
podem estender as suas competéncias e saberes presentes a niveis mais altos de
competéncias e saber” (Vasconcelos, 2011, p. 7).
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4.4, Caracterizando o bairro — levantamento dos recursos e

suas potencialidades

Se se consideram todas as atividades que tém lugar fora das aulas como fonte
de aprendizagens potenciais em contextos de interacdo social, é preciso conhecer
estes componentes do contexto e tomar consciéncia do seu papel na aula para
transforma-los em pratica docente” (traducédo propria de Hermando, 2003).

O educador deve, por isso, conhecer a diversidade e quantidade de recursos
do meio envolvente onde se localiza a instituicdo para poder utiliza-los para trabalhar
dentro da sala e fora dela (Hermando, 2003).

Quando na ida a farmécia pude observar a panoplia de servigos, comércio,
espacos verdes e de lazer que rodeiam o JI onde localizei a PPS, tive que recorrer a
diversas fontes de informagé@o para compreender as potencialidades dos mesmos. O
principal instrumento que utilizei para fazer o levantamento dos recursos foi a
observacéo direta nos percursos realizados pelo bairro quer nas atividades realizadas
na sala quer nos momentos pessoais em que me desloquei pelo bairro. Centrando-me
apenas nas imediacdes mais préximas do Jl do Parque, estas apresentam, num
espaco de 500 metros circundantes ao Jl, a Escola Basica n.° 1 que tem também
quatro salas de Jardim de Infancia; o Posto da PSP, uma oficina, uma drogaria, duas
mercearias, dois cafés, um cabeleireiro, 0 mercado municipal, o posto de correios, a
biblioteca da junta, o parque urbano, a junta de freguesia, uma fabrica e uns metros
mais distante mas perfeitamente alcancével a pé a EB 2/3 (sede do agrupamento).
Nos diversos momentos de observacao pude perceber que algumas das ruas do bairro
(inclusivé a Avenida onde se situa o JI) ttm nomes de paises. Desta forma, quando
surgiu a situacdo desencadeadora sobre a bandeira de Espanha (que deu origem ao

projeto “Vamos descobrir Angola, Brasil e Inglaterra™”

) senti a necessidade de saber
quais eram os paises que existiam na toponimia do bairro. Por essa razdo, no dia 14
de abril desloquei-me a Junta de Freguesia (situada a cerca de 200 metros do JI do
Parque) e adquiri um roteiro da freguesia no qual constava um mapa e respetiva

legenda do bairro (ver figura 18) e o levantamento da toponimia (ver figura 19 ).

" para uma informacao mais detalhada consultar as pp. 171-181 do Portefélio de JI (cf. anexo
B)
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Figura 18. Mapa do bairro Figura 19. Toponimia do bairro

Este documento continha, também, a histéria de como se formou o bairro e
como este evoluiu, sendo elevado a vila em 2009, devido ao seu desenvolvimento
exponencial e a um crescimento populacional de 22,33% entre os censos de 2001 e
2011 contando com 12.701 habitantes (citado no Parecer da Assembleia de
Freguesia, 2012)*.

Segundo a Presidente da Junta de Freguesia,*® foi devido a este crescimento
ao longo dos anos que “também o comércio, a indlstria e servicos foram
desenvolvidos na proporcdo suficiente para a necessidade da populagcao”
considerando que, mesmo apesar da crise econdémica vivida em todo o pais, € “uma
vila com um pouco de tudo”, porque ha varias infraestruturas com grande importancia
para a populagdo como as “trés Escolas, ATL’s, o Mercado Municipal que integra o
Posto dos CTT, a Igreja (...); o Posto da PSP, o Centro Comunitario (...), o Centro de
Saude, o Pavilhdo Municipal, o Parque Urbano (considerado o maior do concelho
pelos trinta hectares de area contigua que possui)’ (Parecer da Assembleia de
Freguesia, 2012, p. 2). Além destas, a vila est4 dotada de uma grande variedade de
comércio local e de servigos que lhe “dao bastante autonomia e vida propria e que

estdo préximos da populacao” (Parecer da Assembleia de Freguesia, 2012, p. 4). Alias

2 parecer consultado online mas por uma questéo de confidencialidade n&o colocarei o link do
mesmo.
'3 Dados recolhidos na entrevista respondida por email (cf. anexo N)
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a questdo “Costuma utilizar os servicos locais e o comércio do bairro'*?” realizada no
questionario™ as familias obteve 100% de respostas afirmativas mostrando que
mesmo as duas pessoas que nao sdo residentes na vila conhecem e utilizam muitos

destes servigcos e comércio tais como:

F21%: “Os correios, a farmacia, o centro de saude, a frutaria, o talho, cabeleireiro, o

minipreco e a oficina de automoéveis”.

F4: “Minipreco, Padaria, Frutaria 2 irmaos e senhor Arnaldo, Pastelaria da Modnica,

Fotégrafo Luisa, Churrasqueira do Bom Churrasco”.

F7: “Mercado, supermercados”.

F8: “Os supermercados, cabeleireiros, farmacia”.

Apesar do grande desenvolvimento da vila, foi ainda possivel apurar, através
das entrevistas realizadas a presidente da Junta e a educadora cooperante'’ e dos
guestionarios aplicados as familias, que existem alguns servicos e infraestruturas que
podiam valorizar ainda mais a vila como, por exemplo, uma piscina, um cemitério, uma
quinta pedagdgica, bombeiros, entre outros.

Segundo o PEA (2012-2015), “o Projeto TEIP permitiu uma maior interacdo
entre o Agrupamento e a comunidade envolvente e, a0 mesmo tempo, aumentou a
proximidade as familias” (p. 6) sendo, por isso, fundamental perceber de que forma é
gue estas interagcdes ocorrem e qual a importancia que as familias atribuem a esta
articulagdo com a comunidade. A Junta de Freguesia tem um papel importante na
articulagdo com o Agrupamento funcionando, muitas vezes, como uma plataforma que
permite alargar a pratica pedagdgica uma vez que, segundo a Presidente da Junta,
providencia, por exemplo, “transporte gratuito para a sala de multideficiéncia todas as

semanas para a piscina de Monte Abr&ao, para as desloca¢cbes da orquestra e de

“ Nos questionarios usei 0 nome da localidade mas por uma questéo de confidencialidade aqui
e em todas as questdes que aparecem no documento substitui por “bairro”

!> para consultar a analise completa dos questionarios ver anexo O

'® Atribuf a letra F (familia) e um namero diferente a cada questionario para poder diferenciar as
respostas.

7 A transcricdo da entrevista gravada encontra-se no anexo P
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mais situacdes”. Além disso, a biblioteca da Junta que se localiza a cerca de 300
metros do JI do Parque proporciona, por vezes, algumas atividades em articulagéo
com JI como, exemplo “quando vem ca um contador de histérias a biblioteca, (...)
acabamos também por utilizar aquele espaco para ir ouvir uma histoéria, para dinamizar
depois eventualmente um trabalho que nasca a partir dessa histéria” (excerto da
transcricdo da entrevista a Educadora Cooperante). Para a educadora cooperante, o
comércio local também é uma mais valia para a aquisicdo ou consolidacdo de
conhecimentos “no ambito das actividades como o pao-por-deus, marchas ou
carnaval, ou coisas muito especificas como a alimentacdo, em que nés vamos ao
mercado, em que nds estamos a ver que tipo de produtos é que vendem, como é que
se chama, como é que podemos comprar, onde é que podemos comprar, troca de
moeda por um produto (...)" (excerto da transcricdo da entrevista & Educadora
Cooperante). As familias valorizam estas saidas dentro do bairro, uma vez que nos

guestionarios obtive respostas como as que enumero de seguida:

9. Considera que a comunidade do bairro é envolvida nas atividades do jardim-

de-infancia? Se sim, de que forma?

F1: “Sim considero que a comunidade do bairro se envolve nas diversas atividades do
J.17

F2: “Sim esta, pois todas as atividades que foram realizadas na comunidade foram

bem aceites e as criangas gostaram”.

F3: “Sim, nos projetos do jardim de infancia como o “Pao por Deus”, ida ao mercado

comprar alimentos, ida aos Correios...”.

F5: “Sim. Ajudando nos Projetos”.

10. Considera que as saidas, dentro do bairro, realizadas com a equipa educativa

do jardim-de-infancia sdo importantes? Porqué?

F1: “Ajuda a fortalecer os conhecimentos das criangas”.
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F2: “Sim sao importantes para as criangcas conhecerem novas pessoas, a forma como
trabalham e poderem interagir e experimentar novas coisas bem como para as

pessoas que recebem as criangas é uma boa experiéncia”.

F3: “Sim, penso que todos os objetivos que a equipa educativa queira desenvolver

como as saidas sdo uma mais-valia para as nossas criangas”.
F4: “Sim, para um desenvolvimento/conhecimentos das crian¢as do bairro”.
F5: “Sim. Para o conhecimento de novos sitios”.

Em suma, o meio envolvente ao JlI do Parque apresenta uma diversidade de
recursos que potenciam aprendizagens signficativas, uma vez que se, por exemplo, as
criangas quiserem saber o que faz um mecénico podem ir a oficina que se localiza na
mesma avenida do Jl aproveitando esta visita de estudo para “recolher informagdes e
realizar inquéritos” (Niza, 2013, p. 157) em vez de terem que ir pesquisar nos livros ou

no computador.

4.5. Intervencéo educacional — utilizando os recursos do meio

envolvente na pratica pedagogica

Um dos objetivos da investigacao era “promover atividades em interagdo com o
meio envolvente” de forma a que as criangas ficassem a conhecer melhor o bairro e,
também, para que pudesse formar parcerias que permitam colmatar as necessidades
do JI do Parque. De seguida elenquo as atividades que o grupo realizou em interagédo
com o meio envolvente, sendo que umas foram planeadas por mim e outras pela

educadora/ agrupamento.

Aida a Farmécia e ao Parque Urbano (4.03.2015)

A ida & farmécia e ao parque urbano com as criancas foi a primeira saida que
realizei dentro do bairro e, mais tarde, em conversa com a educadora da outra sala,
percebi que os encarregados de educacao assinaram um documento no inicio do ano
em que autorizam estas saidas espontdneas. Na entrevista que fiz a educadora

cooperante, esta explicou-me que “quando passamos o documento de autorizagao
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dizemos mesmo que sdo autorizacbes nesse ambito de pequenas atividades ou
pequenos projetos que possam surgir da nossa parte ou da parte deles e que as vezes
€ bom eles irem consolidar esses conhecimentos e sairem aqui na area do bairro”
(excerto da transcrigdo da entrevista a educadora cooperante). Considero que ter este
documento assinado pelas familias permite “uma certa espontaneidade e flexibilidade
e € crucial para lidar com assuntos relacionados com a organizacdo e a seguranga”
(Roberts, 2004, p. 156). Esta informacéo foi muito importante para mim, pois quando
planeei as atividades seguintes (em que exigiam saidas pelo bairro) nédo foi necessario
enviar outra autorizacdo, apenas tive que avisar as criangas que habitualmente
chegam mais tarde para virem mais cedo.

Durante o percurso que realizamos “na ida para a Farmacia, o Tomas apontou
para um prédio e disse que morava la: “Nao é aquele branco, é o branco e vermelho” o
que me mostrou que ele mora muito perto do JI” (Nota de campo de 4 de marcgo de
2015).

Quando viemos da farmacia, em vez de irmos logo para o jardim de infancia,
fomos ao parque que se localiza uns metros abaixo do JI. Este parque tem, também,
muitas potencialidades, uma vez que tem dois parques infantis, um lago com patos,
um circuito de manutencdo com aparelhos e muitos espacos verdes por onde as
criangas podem passear. Este espago € uma mais valia para as brincadeiras das
criancas, uma vez que o Jl ndo tem escorregas nem baloigos ou outros estruturas que

se apresentem como desafios motores para as criancgas treparem e se equilibrarem.

Atividade inserida no més de Sensibilizagcdo para os Maus-Tratos (10.04.2015)

No dia 10 de abril, fomos ao parque urbano para assistirmos a uma pequena
dramatizacao/coreografia dinamizada pela Unidade de Educacdo Especial sobre a
tematica dos maus-tratos. Neste dia, estavam presentes grupos de criancas de todas
as instituicbes da vila (Creche, JI, 1° Ciclo), o que permitiu uma interacdo com outras

criancas que néo as do Jl do Parque.

“Apbs estarmos algum tempo ha espera que a dramatizagdo/coreografia comecasse,
as criancas comecaram a ficar muito agitadas, mas quando ouviram o som dos
tambores da orquestra do agrupamento, ficaram muito atentos e sentados nos seus
lugares olhavam em redor procurando descobrir de onde vinha o som (a orquestra

vinha a descer a rampa em dire¢do ao parque urbano mas devido a vegetagao perto da
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vedagdo nao era possivel ver a orquestra até que esta entrasse no parque)” (Nota de
campo de 10 de abril de 2015).

A orquestra do agrupamento foi, na minha opiniao, aquilo que as criancas mais
gostaram de ver neste dia mas, quando questionei algumas criancas sobre a
orquestra, muitas mostraram desconhecer a mesma. Penso que seria uma mais valia
se incentivassem a articulacao entre a orquestra e o JI, uma vez que a Musica é algo
gue tem muito significado em educacédo de infancia, porque pretende-se proporcionar
0 contacto com instrumentos diferentes, de forma a que a crianca possa explorar “as
potencialidades de timbre, intensidade, altura (agudo, grave, subida e descida) e
duracédo (sons longos e curtos) (...) de objectos sonoros e de instrumentos musicais”
(Faria & Rodrigues, (s.d.) - Meta 33).

Percurso pelo bairro (16.04.2015)

O percurso pelo bairro foi a primeira atividade que realizei com o grupo fora do
JI e teve como objetivo ver quais as ruas que tinham nomes de paises. A op¢éo de
comecar o0 projeto com esta saida teve como razédo principal o facto de que “a
consciéncia e o dominio do espaco sdo operagbes que levam muito tempo a
desenvolver-se nas criancas, sendo importante que o0 educador proporcione
experiéncias-chave (...) que estimulem estas aquisi¢gdes” (Vasconcelos, 2011, p. 105).
Isto porque, se eu apenas explicasse teoricamente as criangas que algumas das ruas
do bairro ttm nomes de paises, seria muito mais dificil de perceberem quais as ruas
com nome de pais que se localizam perto do JI e ndo conseguiriam associar as suas
casas as ruas onde se localizam. Uma das primeiras avenidas pela qual passamos foi
a Avenida de Espanha e como o Tomas estava doente expliquei-lhes que ele morava
naquela avenida e mostrei-lhes em que prédio ele morava (informacédo que obtive na

ida a Farmacia). Além deste exemplo da morada do Tomas,

“‘enquanto estavamos a observar a placa da Avenida da Dinamarca (perpendicular a
Avenida do Brasil) olhAmos para uma janela do prédio e vimos a mée e a avé do Daniel
P. a dizerem-nos adeus acabando por explicar ao grupo que o Daniel P. mora na
Avenida do Brasil” (Nota de campo de 16 de abril de 2015).

“[enquanto fotografava a placa da Avenida da Dinamarca] o Jodo também identificou o

prédio onde mora, sendo que este se localiza perto do prédio onde mora o Daniel P.
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mas em avenidas diferentes, uma vez que o Jodo mora na Avenida da Dinamarca”
(Nota de campo de 16 de abril de 2015).

Ao percorrermos o bairro a pé, promovi o conhecimento da vila “pela deriva do
percurso e pela observagdo, [uma vez que] solicita os sentidos, desperta o imaginario,
consciencializa do espac¢o e dos objectos, induz & interacgdo com o outro, apela a
reflexdo sobre a prépria existéncia de si” (Paiva, 2009, p.87).

Ao chegar a sala, perguntei quais tinham sido os paises que tinhamos visto nas
placas das ruas e, entre todas as criangas, conseguimos acrescentar aqueles que nos
faltavam na coluna “O que sabemos” e depois discutimos em grupo as moradas de
cada um (recorrendo aos processos de cada crianga) para tentarmos descobrir outros
paises (Suécia, Guiné e Inglaterra).

Nos dias seguintes, algumas acdes das criangas mostraram 0 quao

significativo tinha sido o percurso pelo bairro:

“O Gabriel P. veio ter comigo e disse: Madalena olha aqui um pais! (mostrando-me um
mapa de Portugal que constava na agenda que esta na area da casa)” (Nota de campo
de 17 de abril de 2015).

“Enquanto jogava no computador a Mariana chamou-me e disse: Madalena olha aqui o
planeta Terra! O Pedro estava a jogar com a Mariana e ao ver um planisfério disse:

Onde é que é Angola? Onde € que é Timor?” (Nota de campo de 20 de abril de 2015).

Ida a Loja do Chinés e a EB 2/3 (21.04.2015)

No dia 21 de abril fomos, em conjunto com a sala 2, a uma loja do chinés que
se situa na Avenida da Dinamarca para comprarmos alguns materiais que
precisavamos para a prenda e o embrulho do Dia da Mé&e. “Durante a ida para o
chinés, o Pedro chamou-me, por diversas vezes, para me perguntar se as placas das
ruas por onde passavamos tinham o nome de paises” (Nota de campo de 21 de abril
de 2015). Estas questdes mostraram-me que o percurso que tinhamos feito no dia 16
despertou a curiosidade do Pedro pelo nome das ruas e, como fomos por um caminho
diferente, ele perguntou-me em todas as placas se eram paises, para ver se descobria

algum por onde néao tivéssemos passado no dia 16.
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Ida aos Correios e ao Pargue Urbano (7.05.2015)

Outra das atividades que planeei para que ficassem a conhecer um novo
espaco do meio envolvente foi a ida aos Correios. Esta atividade teve como ponto de
partida uma sugestdo que levei para a sala e que tinha como objetivo
correspondermo-nos com outro Jl, isto €, eu contei ao grupo que 0s meninos e
meninas com quem estive a estagiar no ano passado também estédo a fazer um projeto
sobre paises com estagidrias da Escola Superior de Educacao de Lisboa e, por essa
razdo, pensei que era uma boa oportunidade para enviarem uma carta pelo correio e
para conhecerem novas crian¢as. O grupo concordou com esta sugestao e enviamos
duas cartas ao longo do més de maio em que o conteudo das cartas foi decidido pelas
criancas, ainda que com o meu apoio. Esta correspondéncia permitiu que
utilizdssemos o servico de correios, na primeira carta que enviamos, que se localiza
uns metros abaixo do Jl. A escrita da carta implicou trabalhar conteidos como a
saudacdo e a despedida no formato de carta e ainda o que precisamos de colocar no
envelope para que a carta chegue ao destino e nos possam responder (selo, morada
do destinatario e morada do remetente, “a nossa”).

Neste dia ja tinha planeado levar as criancas ao parque urbano, visto que este
fica muito perto do posto de Correios e as criancas gostam muito de brincar la. Ao
promover atividades ao ar livre e num local em que as criangas ndo vao todos os dias,
proporciono momentos de experiéncias sensoriais diferentes em que muitos dos
materiais disponiveis sdo naturais e ndo artificiais, fazendo com que as criangas
tenham "liberdade de decisdo e controlo sobre o seu mundo lddico, de descoberta e
construcao” (Vale, 2013, p.12), estimulando a sua criatividade e imaginacdo. Um dos

momentos criativos que pude observar nesta ida ao parque foi quando

“a Carolina N. estava sentada num degrau perto da gravilha e comecou a
escrever/desenhar com um pau que encontrou no chdo como se este fosse um
lapis/caneta e a gravilha era a folha em que estava a desenhar” (Nota de campo de 7

de maio).

Visita a Biblioteca da EB1/JI (12.05.2015)

A visita a biblioteca teve como objetivo colmatar o facto de ndo haver internet

no JI o que ndo permitia que as criancas pudessem pesquisar 0 que queriam saber
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sobre os paises. Numa primeira fase, desloquei-me a biblioteca da junta de freguesia
gue se situa a cerca de 400 metros do Jl para saber se tinham computadores e
internet. Mas como apenas tinham wi-fi @ nenhum computador e como, entretanto,
tinhamos sido convidados para uma hora do conto com a Diretora do Agrupamento
(Educadora de Infancia) na EB1/Jl, planeei que iriamos mais cedo nesse dia e
fariamos a pesquisa na biblioteca da EB1/JI. Quando fomos la, para que o tempo
fosse o mais produtivo possivel, pedi a educadora cooperante e as assistentes
operacionais que me ajudassem na gestao dos pequenos grupos. Assim, cada uma de
nés (eu, educadora cooperante e assistente operacional rotativa) ficou com um grupo
e a assistente operacional da minha sala ficou responsavel pelo registo fotogréafico da
atividade. Depois de ouvirmos a histéria contada pela educadora pudemos, ainda,
assistir a dinamizagdo de uma histéria por parte de uma turma do 1° ano o que
mostrou as criangas que irdo transitar para o 1° Ciclo o que vao aprender no proximo
ano.

Além da atividade de pesquisa, enquanto estive na EB1/JI, encontrei a
Coordenadora de um ATL que o Gil frequenta e perguntei-lhe se haveria alguma
hipotese de a sala 1 experimentar uma sessao de capoeira dinamizada pela equipa
deles no ATL ou no nosso JI no ambito do projeto que estavamos a desenvolver. Ela
disse que ia falar com o professor responsavel pelas sessfes e que, entretanto, me
daria uma resposta®™®. Aproveitei também o facto de estar na biblioteca para perguntar
a professora responsavel se tinha o “Livro da Familia” de Todd Parr, pois eu gostava
de contar essa historia para o Dia da Familia (15 de maio). Ela disse que nao tinha
naquela biblioteca mas que podia trazer da biblioteca da EB n.° 2 e deixar no JI onde
estou a estagiar. Este recurso foi muito importante porque € uma histéria que ilustra a
diversidade de familias (familias com dois pais ou duas maes, familias que tém
apenas um pai ou uma mae, familias que tém padrastos ou madrastas, entre outras)
gue existem no mundo. Ao contar esta historia tive como objetivo mostrar as criangas
que devem respeitar o facto de que “cada crianga tem uma familia — pais ou seus
substitutos — que é diferente — composig&o, caracteristicas (...) culturais” (ME, 1997, p.
32).

Apoés realizar todas estas atividades com o grupo questionei, informalmente, o

'8 A atividade acabou por ndo se concretizar porque apenas me facultaram o contacto do
professor na Ultima semana de estagio e por uma questao de logistica horaria ndo foi possivel
marcar com o mesmo.
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grupo sobre alguns aspetos do bairro e das saidas que realizaram no mesmo para
perceber qual tinha sido o impacto destas saidas (cf. anexo Q).

Em relacdo a pergunta “O que conheces/sabes sobre o bairro” obtive algumas
respostas que me mostraram que, devido ao projeto realizado e ao percurso pelo
bairro, algumas criangas aprenderam a sua morada como foi o caso do Daniel C. (“
moro na Avenida da Angola”) e do Pedro (“moro na Avenida de Frang¢a”) mostrando
uma evolucdo face aquilo que sabiam antes de iniciarmos o projeto. Nesta questao

obtive ainda outras respostas, como por exemplo:

“Moro na Rua Alexandre Gusmao. Conheco a Avenida da Guiné porque tenho la os
meus tios todos da parte do pai e dos padrinhos. A escola AS, a escola do bairro (a

escola n.° 2 que é ao pé da igreja la em cima), o parque urbano” (Mariana, 6 anos).

“Costumo ir ao café do Nuno que ¢é ali ao lado” (Carolina, 5 anos).

“Conheco o parque, os alimentos para dar aos pobres, o Minipreco, as lojas” (Rute, 6

anos).

Ja& em relacdo a questdao “Que locais visitaste aqui no bairro com a educadora,

auxiliares e/ou comigo?” obtive as seguintes respostas:

“Fomos a procura dos paises, fomos ao Correio, fomos ao parque brincar nos

baloi¢os, no escorrega” (Rute, 6 anos).

“Ja fomos a procura dos paises aqui. Ja fomos a D. Ana (aquela dos perfumes) a ver
se a D. Ana tinha algum doce do Dia do Halloween, mas néo tinha... ela s6 pods

perfume a nés todos.” (Carolina, 5 anos).

“Fui ao parque brincar, fomos ao médico dos remédios levar caixas de remédios para

0s escuteiros; fomos ver os paises a rua” (Guilherme, 5 anos).
“Fomos pedir pdo por Deus pelas ruas do bairro, fomos ao Continente, Minipreco,

fomos a Igreja . Fomos ao talho, deram-nos chouri¢co, fomos ao cabeleireiro e deram-

nos doces” (Mariana, 6 anos).
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Enquanto a Mariana me contava onde tinha ido com a equipa educativa no Pao por
Deus, as assistentes operacionais e a educadora acrescentaram, ainda, que como o
talhante tinha dado chouricos fizeram pao com chourico nesse dia, mostrando que as
“‘manifestacdes culturais ora se trazem para dentro da sala de atividades ora sdo
vividas diretamente na comunidade” (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 99).

Perguntei, ainda, “0 que gostavam que houvesse no bairro que ainda nao ha?”
obtendo algumas respostas que vdo ao encontro daquilo que foi identificado pela
presidente da junta, pela educadora cooperante e pelas familias, como foi o caso da
Mariana e do Siméo que disseram gue gostavam que houvesse uma piscina.

Esta conversa que tive com o0 grupo permite-me induzir que o facto de se
lembrarem de tantas atividades (algumas realizadas ainda antes da minha chegada ao
Jl como o caso do Pao por Deus) podera dever-se a aprendizagem ativa, uma vez que
puderam ir a esses locais observar e experimentar o meio envolvente ao Jl.

Além destas saidas que realizdamos no bairro, houve também momentos em
qgue foi a comunidade que visitou o JI, dinamizando alguns espacos pouco utilizados
(horta), dinamizando atividades com o grupo de criancas e ainda fazendo acdes de
sensibilizacao para a higiene dentéria (rastreio dentario da higienista oral). Uma destas
atividades foi dinamizada pelos alunos do Programa Integrado de Educacgido e
Formacéo (PIEF), pois estes tém um clube de jardinagem e foram, algumas tardes, ao
JI para ajudarem a desbastar o terreno onde as educadoras queriam fazer uma horta.
A junta também ajudou neste projeto uma vez que transportou a maquina de lavrar a
terra porque os alunos ndo a conseguiam trazer desde a EB2/3 até ao JI. Por sua vez,
os alunos do curso de Animacao da EB 2/3 vieram dinamizar uma histéria para as
criancas do Jl o que permitiu que estas contactassem com alunos doutros ciclos de
ensino e que os futuros animadores pudessem praticar com um grupo real.

Posso concluir que ha diversas formas de utilizar o meio envolvente como um
contributo para a acdo pedagdgica, sendo que cabe ao educador mostrar as familias e
a comunidade que “a liberdade de sair e entrar no Jardim de Infancia por parte dos
pais e outros elementos da comunidade, bem como o acesso direto das criancas as
vérias estruturas da comunidade (pequenas lojas, café, junta de freguesia, adro da
igreja, etc.) favorece um conjunto de trocas e interacdes (...)” (Hortas et al., 2011, p.

46) que promovem aprendizagens significativas nas diversas areas de conteudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A PPS em creche e em jardim de infancia foi a minha primeira experiéncia de
estagio individual o que, desde logo, se apresentou como um desafio na medida em
gque nunca tinha planeado atividades nem feito a gestdo e controlo de um grupo de
criancas sozinha. Tive, portanto, que me adaptar ao contexto e ao grupo de criangas
antes de comecar a intervir sendo que as equipas educativas tiveram um papel
fundamental na minha integragdo em ambos os contextos.

Considero, portanto, que um dos aspetos mais positivos da minha PPS quer
em creche quer em Jl foi a relagdo que estabeleci com ambas as equipas educativas,
pois fui muito bem recebida em ambos os contextos e aprendi imenso com todas as
profissionais com quem me cruzei. A cooperagdo entre mim e as educadoras e
auxiliares foi uma pratica constante durante a minha intervencao, pois acredito que a
“reflexdo conjunta com vista a partilha de ideias, de informacao e de experiéncias e
tomadas de decisado sobre o processo de ensino e aprendizagem” (Lino, 2013, p. 135)
proporciona um 6timo ambiente de trabalho. Este ambiente harmonioso de partilha e
de efetivo trabalho em equipa promoveu o meu desenvolvimento profissional porque
pude observar e identificar estratégias utilizadas pela equipa que me ajudaram a
ultrapassar alguns desafios proprios da condi¢éo de ser educadora estagiaria.

Isto porque, apesar de j& ter experiéncia profissional como auxiliar de bercéario
nunca tinha planeado atividades para bebés e, por isso, uma das minhas grandes
preocupacdes iniciais foi como construir materiais estimulantes mas seguros para
bebés?, uma vez que, nesta faixa etaria, estes “pequenos cientistas” exploram o
mundo & sua volta com as méos e sobretudo com a boca (Petersen & Bardige, 2008).
Assim, na construgdo do tapete sensorial (a primeira atividade que realizei com o
grupo) tive em consideragéo a diversidade de estimulos sensoriais tentando abranger
0 maior numero possivel de sentidos (tato, visdo, audicdo) mas sem que houvesse
sobre-estimulacédo. Por essa razado, fui sempre procurando materiais com texturas,
cores e sons diferentes mas que fossem seguros para a faixa etaria em que se
encontra o grupo. Esta preocupacéo fez com que levasse os botbes que ia coser no
tapete antecipadamente para que a minha educadora cooperante visse e me desse a
sua opinido ajudando-me a escolher aqueles que eram mais seguros.

Relativamente a PPS em JI, a utilizacdo da metodologia de trabalho de projeto

foi um desafio relevante para a minha pratica, pois, ao contrario do que tinha
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experienciado no estdgio do 3° ano da licenciatura, este projeto nasceu de um
interesse de uma crianca que, entretanto se alargou ao grupo todo e foi construido
com/por todos (adultos e criangas).

Como o grupo ndo costuma trabalhar segundo a metodologia de trabalho de
projeto, nas primeiras vezes que perguntei as criangas 0 que queriam saber sobre os
paises tive que dar muitos exemplos de coisas que eles gostavam de saber sobre os
paises para que as criangas se sentissem incentivadas “a construir uma perspetiva
comum sobre o tema e a formularem um conjunto de questdes que [seriam] o fio
condutor da sua investigacao” (Katz & Chard, 2009, p. 102). Para que se conseguisse
responder as perguntas formuladas incentivei o grupo a dar sugestfes sobre a forma
como iriamos procurar a informacdo de que precisdvamos. Devido as dificuldades
iniciais, esta tabela foi sendo preenchida ao longo do projeto sendo que eu
aproveitava, sobretudo, momentos de transi¢éo para pedir sugestdes as criangas.

Na minha opinido penso que uma das mais-valias deste projeto e da
metodologia utilizada foi o facto de ter sido capaz de aproveitar varias ideias das
criangas para desenvolver atividades que fossem ao encontro dos objetivos e das
intencbes definidas. As criancas conseguiram responder a todas as perguntas que
tinham realizado no inicio do projeto e até aquelas que costumam demonstrar maiores
dificuldades fizeram novas aprendizagens, sendo que praticamente todas as criancas
conseguiram dizer algo que tinham aprendido sobre o pais que escolheram e sobre os
paises dos outros grupos.

Penso que apesar da dificuldade inicial do grupo relativamente a metodologia
de trabalho de projeto, a maioria das criancas conseguiu realizar aprendizagens
significativas (sendo fundamental a contribuicdo da pesquisa realizada em casa com
as familias) sendo que algumas criancas tornaram-se mais participativas e ja sao
capazes de sugerir atividades e materiais, algo que néo era possivel no inicio do
projeto. O meu papel, enquanto educadora estagiaria passou por sugerir e aconselhar
cada grupo sobre as opc¢des que dispdem para representar as suas descobertas e
ideias da forma mais adequada (Katz & Chard, 2009). Este processo de cooperacao
entre mim e as criangas fez que estas se tornassem “criancas [que] colocam questdes,
resolvem problemas e buscam um sentido para o mundo que as rodeia,
desenvolvendo a capacidade de continuar a aprender” (Vasconcelos, 2011, p.11).

Observar o desenvolvimento do grupo de criangcas, mesmo que apenas tenha

estado em JI durante trés meses, mostrou-me que consegui estabelecer uma relacao
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de confianga com as criangas e que a ajuda e suporte fornecida pelo educador é
essencial para que a crianga consiga realizar aprendizagens que de outra forma néo
conseguiria realizar (Siraj-Blatchford, 2004). Ao implementar a metodologia de trabalho
de projeto incentivei as criangas a serem ainda mais participativas e a procurar as
respostas por elas mesmas, utilizando a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
como base para o conceito de scaffolding (andaimes) na medida em que, esta
metafora representa 0 meu trabalho na sala de atividades, isto €, devo desafiar as
criangcas e, ao mesmo tempo, “colocar andaimes” para que a crianga alcance o
préximo nivel de desenvolvimento.

Outros dos aspetos que considero que foi um ponto forte da minha prética foi a
relacdo que estabeleci com as familias das criangas quer em creche quer em Jl.
Tentei, desde o inicio, mostrar-me disponivel para ouvir as familias aproveitando os
momentos em que vém por ou buscar a crianga para lhes contar como correu o dia
evidenciando os pontos fortes de cada crianga e valorizando as aprendizagens
realizadas. Este aspeto é ainda mais relevante na sala do bercéario, pois sei que 0s
pais se sentem muito ansiosos por deixar os seus filhos com uma pessoa nova. No Ji
o envolvimento das familias nas vérias atividades ligadas ao projeto fez-me valorizar
ainda mais “os saberes unicos e especificos dos pais [considerando-0s] essenciais a
educacao de infancia” (Vasconcelos, 2009, p. 145). Isto porque, por exemplo, a mée
do Gil veio a sala e ensinou-nos a dancar samba e a dizer algumas palavras em
brasileiro promovendo aprendizagens significativas ndo sé para o grupo como para
mim. Apos refletir sobre todos os contributos que as familias deram para o projeto e
para o dia da familia compreendi efetivamente que para que este recurso, que € a
Familia, seja bem aproveitado devemos informar, desde o momento inicial, os pais
para a realizagdo do projeto convidando e incentivando a sua participacdo (visita a
sala, pesquisas em casa, construcdo de materiais) (Silva, 2005).

Por dltimo e porque foi uma parte muito significativa de todo este processo da
Pratica Profissional Supervisionada, ter a oportunidade de realizar uma investigacao
sobre um tema que ainda ndo foi muito desenvolvido na Educacdo de Infancia foi
muito desafiador e obrigou-me a refletir sobre a importdncia de conhecer o meio
envolvente das instituicbes onde irei trabalhar no futuro como educadora. Isto porque
defendo que a “realidade do jardim de infancia contamina-se e contamina a realidade
envolvente” (Oliveira-Formosinho, 2013, p. 85).

Aproveitar os recursos do meio local para alargar as aprendizagens das
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criangas ser4 um dos meus objetivos quando tiver os meus grupos, pois acredito que
ao proporcionar o contacto e conhecimento desse mesmo meio irei “haurir a vida
verdadeira da crianca, a origem das suas sensacgfes, das suas experiéncias e das
suas descobertas, os elementos essenciais, 0s elementos de base — os Unicos sdlidos
e definitivos — da sua formagao, da sua instrucdo e da sua educagao” (Freinet, 1983,
p. 85).

Em suma, considero que as ‘relacbes profissionais estabelecidas entre
contextos e intervenientes no processo da supervisdo, sdo as de dialogo, colaboracao,
clareza e abertura da comunica¢do que sdo vistas como determinantes para o éxito
pessoal e profissional do educador estagiario” (Matias & Vasconcelos, 2010, p. 21),
acreditando, por isso, que estas relagbes ajudaram a comecgar construir a minha
identidade profissional. Penso, entdo, que o meu ideal de educadora € ser carinhosa
mas ao mesmo tempo exigente para que possa manter padrbes altos de qualidade,
quero promover atividades motivadoras que vao ao encontro dos interesses das
criancas e que tenham em conta as potencialidades e dificuldades do grupo. Quero
ser capaz de respeitar a individualidade e ser capaz de educar para a autonomia e
para o respeito pelo outro, pois julgo que criar situacdes que permitam as crian¢as
desenvolverem as suas capacidades sociais considerando quem os rodeia como algo
que faz parte das suas vidas e ndo como algo negativo. Atualmente, com as novas
tecnologias e novos materiais que vao surgindo € muito facil inovar e por isso eu quero
ser uma educadora extremamente criativa, que tenta sempre fazer algo diferente e
gue improvisa sempre que os momentos o pedem. Acho que é essencial ser arrojada
e criativa ndo s6 para proporcionar as criancas momentos diferentes mas também
para que a paixdo pela profissdo nunca desapareca. E, por isso, igualmente muito
importante manter-me atualizada tentando frequentar formac¢des que me possam dar
novos conhecimentos sobre materiais e formas de trabalhar ou que simplesmente me
possam ajudar a resolver alguns problemas que possam existir com alguma crianga ou
familia. Como ja referi anteriormente, vejo a colaboragdo com a familia como algo
indispensavel e acredito mesmo que quando estiver a exercer a minha profissédo
tentarei ser um complemento a familia, pois uma educadora ndo se deve restringir
apenas aquilo que acontece na sala, mas também ao que se passa em casa das
criangcas percebendo quando deve agir e mostrando-se sempre disponivel para
esclarecer possiveis dividas que os pais possam ter. Assim, 0 meu pensamento

deverd ser sempre o de que as familias sdo um recurso importante para o
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desenvolvimento de certas atividades e que, neste processo, “podem ser alcancadas
parcerias positivas com 0s pais se existir honestidade e respeito mutuo e se nos,
enquanto educadores, desenvolvermos estratégias de partilha e mostrarmos vontade
de negociar” (Siraj-Blatchford, 2004, p. 14).

A minha identidade profissional est4 longe de estar consolidada, mas sera
desenvolvida ao longo da minha vida através das interacdes com o0s diversos
contextos pelos quais passarei e pelas “trocas, aprendizagens e relacbes diversas ...
nos ...varios espacgos de vida profissional, comunitario e familiar’ (Sarmento, 2009, p.
48).
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ANEXOS
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Anexo A. Portefdlio da Pratica Profissional Supervisionada em

creche

(Este portefdlio encontra-se gravado em formato digital no CD anexado ao relatério).
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Anexo B. Portefdlio da Pratica Profissional Supervisionada em
JI

(Este portefdlio encontra-se gravado em formato digital no CD anexado ao relatério).
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Anexo C. Percursos institucionais das criancas do bercario
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Idade (a 10

Nome Dat-a de janeiro de Percurso Institucional Observacoes
Nascimento 1o
2015)
Gongalo 24/02/2014 10 meses 12 vez
12 vez (€ a Unica crianga
gue comecou a Pertence ao bercario
Teresa 26/02/2014 10 meses frequentar a instituicao Chupetas mas participou
ainda no ano letivo em todas as atividades.
passado (julho 2014))
Diogo 20/03/2014 9 meses 12 vez
Salvador 27/05/2014 7 meses 12 vez
Camila 09/06/2014 7 meses 12 vez
Duarte 10/06/2014 6 meses 12 vez
Mariana 09/07/2014 6 meses 12 vez
Francisco 26/07/2014 5 meses 12 vez
Pertence ao bercéario
Chupetas e apenas
Leonor comecou a frequentar a

instituicdo na 42 semana de
intervencao tendo realizado

apenas duas atividades

Fonte:Dados recolhidos em conversa com a educadora

19 o : . . : o
A caracterizacdo do grupo apenas foi realizada neste dia pois a primeira semana de

intervencao (5-9 janeiro) foi a semana de adaptacéo para a Mariana e para o Francisco.
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Anexo D. Percursos institucionais das criancas do Jl
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Data de

Nome da Crianca ) Percurso Institucional Observaces
Nascimento
Ainda n&o conheci esta crianca,
pois esta a faltar, por razdes
Bernardo 17-07-2009 1°. ano em JI ) i )
desconhecidas, ha mais de um
més
Carolina 26-10-2009 1°ano em Ji
1°. ano em JI — Frequentou
Carolina N. 24-01-2010 uma creche, mas aos 3anos
ficou com a méae
1°. ano neste JI — No ano
Daniel C. 10-12-2009 anterior esteve noutra
Instituicdo
Daniel P.
27-07-2009 1° ano em Jl
) 1°. ano em JI — No ano
Gabriel E. 17-11-2009 )
anterior esteve numa ama
Gabriel P. 10-05-2009 23, ano neste Ji
12, ano neste JI — No ano ]
) ) Entrou para este JI em fevereiro
Gil 26-09-2010 anterior esteve noutra
. de 2015
Instituicdo
12, ano neste JI — No ano
Guilherme 17-12-2009 anterior esteve noutra
Instituicdo
Jodo 08-02-2009 1°. ano em Jl
1°. ano em JI — No ano
Laura 16-09-2010 )
anterior esteve numa ama
Entrou para este JI em fevereiro
Leandro 23-10-2010 1°. ano em JI
de 2015
Ainda so0 vi esta crianga uma
Margarida 05-06-2009 1°. ano em Ji vez. Esta a faltar por razées
desconhecidas
Mariana 08-01-2009 2°, ano neste Ji
) 1°. ano neste JI — No ano
Martim 31-05-2009

anterior esteve noutra
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Instituicdo
Nadia 27-01-2009 1°. ano em JI
1°. ano em Jl — No ano
Pedro 03-09-2009 )
anterior esteve numa ama
Rute 22-06-2009 1°. ano em Jl
1°. ano neste JI — No ano
Sebastido 18-05-2009 anterior esteve noutra
Instituicdo
1°. ano em JI — No ano
Simao 16-07-2009 )
anterior esteve numa ama
Tomas 10-08-2009 1°. Ano em JI

Fonte: Dados recolhidos em conversa com a educadora e apds consulta dos processos

individuais de cada crianca
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Anexo E. Dados das familias do bercario
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ldade Profissao
Nome da Mae Pai Mae Pai
Crianca
Diogo 36 37 Informatica Informatico
Duarte 35 36 Engenheira do Engenheiro
Ambiente Electrotécnico
Francisco 29 37 Analista Fiscal Bancario™
Gongalo 38 31 Professora Técnico de
telecomunicacdes
Mariana 32 32 Comercial Comercial
Salvador 34 39 Gestao de patriménio Engenheiro
privado Informatico
Camila 36 40 Informatica Informético
Teresa 41 40 Produtora grafica Gestor de
marketing
Leonor - - - -

Fonte: Dados recolhidos em conversa com a educadora ou com as familias

20 . . . ; / . .
O pai do Francisco trabalha em Angola e, por isso, s6 esta com o filho esporadicamente
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Anexo F. Dados das familias do Jl
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Idade Profissdo Escolaridade
Nome da | Mée Pai Mae Pai Mae Pai
Crianca
Bernardo 25 46 Desempregada Vidraceiro 9% ano 9% ano
Carolina 37 44 Desempregada Motorista de taxi 7°ano 6° ano
Carolina 39 41 Educadora de Empresario Pés-graduacéo 12°ano
N Infancia/Desempregada
Daniel C. 35 33 Secretaria Empresario 12%no 8°ano
Daniel P. 34 39 Vendedora Militar da GNR 12°ano —a 12°ano
especializada frequentar o 1°
ano de
comunicagao no
ensino superior
Gabriel E. 32 35 Psicéloga Pedreiro Pds-graduacgdo 12° ano,
Licenciatura
incompleta 4°
ano
Gabriel P. 29 35 Domestica Arquiteto 12°ano Licenciatura
Gil 38 38 Manicure Jurista 9% ano Licenciatura
Guilherme | 35 | Falecido | Auditora de processos - 12°ano -
Jodo 40 42 Desempregada Operador de 12°ano 12°ano
COMErcio
Laura 34 41 Auxiliar de Pintor da 8°ano 8°ano
enfermagem construgdo civil
Leandro 29 Sem Empregada de Sem dados™ 9% ano 6° ano
dados refeitério/Desempregad
a
Margarida 31 29 Domeéstica Sem dados 7° ano 9%ano
Mariana 38 41 Assistente social Técnico condutor Licenciatura 9°ano
de obra
Martim 44 43 Empregada de limpeza Distribuidor 4° ano 5%ano
Néadia 24 29 Funcionaria num Sem dados 9° ano Sem dados
hipermercado
Pedro 30 38 Auxiliar de acdo Vigilante 12° ano Sem dados
médica
Rute 46 49 Secretaria Paroquial Desempregado 12°ano 9% ano
Sebastido 38 33 Professora Formador Licenciatura Bacharelato
Siméo 29 28 Caixeira Sem dados 9° ano Sem dados
Tomas 29 29 Chefe de operagdes Operador 12° ano 12° ano

Fonte: Dados Recolhidos ap6s consulta dos processos individuais de cada crianca

2t Segundo a ficha de inscri¢do da crianga, o pai encontra-se detido.
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Anexo G. Rotina diaria do bercario
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8h30 — 9h15

Acolhimento/Reforgo alimentar

9h15 — 10h00

Higiene/Repouso da manha

10h00 — 11h00

Atividades de estimulo e desenvolvimento

11h00 — 12h15 Almoco
12h15 - 12h30 Higiene
12h30 - 15h00 Sesta

15h00 — 15h15

Acordar/Higiene

15h15 - 16h00

Lanche

16h00 -16h30

Brincadeira Orientada

16h30 -17h15

Repouso da tarde

17h15 - 17h30

Higiene

17h30 - 20h00

Reforgo alimentar/Saida

Fonte: Projeto Curricular de Sala
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Anexo H. Rotina diaria do Jl
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9h00 - 9h30 Acolhimento

9h30 — 10h00 Atividades orientadas

10h00 — 10h15 Higiene/Refor¢co da manha

Atividades Orientadas
10h15 - 11h30
Atividades livres nas areas

11h30 — 11h45 Higiene

Almoco
11h45 — 13h30
Recreio

Atividades orientadas
13h30 — 14h45
Atividades livres

Leite Escolar

14h45 — 15h00 Saida

Fonte: Dados recolhidos através da observacdo direta e de conversas informais com a
educadora cooperante
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Anexo |. Guido da entrevista a educadora cooperante
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A

i SUpERoR

| j ?‘"D_E EDUCACAO

Instituto Politécnico de Lisboa SEE DELISBOA

ANO LETIVO 2014/2015

MESTRADO EM EDUCAGCAO PRE-ESCOLAR

PRATICA PROFISSIONAL SUPERVISIONADA

Autorizagéo para fazer gravagdo em audio da Entrevista®

Eu, , venho por este

meio, como entrevistado(a), autorizar a gravagdo em audio da entrevista a realizar pela
aluna/estagiaria Madalena Silva, com o objetivo de colaborar no seu relatério final do
Mestrado em Educacéo Pré-Escolar, subordinado ao tema “O meio envolvente como

um contributo para a aciio pedagogica”.
Declaro ainda que autorizo a utilizacdo das informacdes obtidas apenas para o efeito

atras mencionado e desde que o anonimato e a confidencialidade das mesmas sejam

salvaguardados.

Assinatura do(a) Entrevistado(a)

Lisboa, de de 2015

22 . . . . .
O(a) entrevistado(a) assina dois exemplares deste documento, um dos quais fica em sua posse.
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Blocos Tematicos

Objectivos

Formulario de questbes

Legitimacao da

entrevista

Legitimar a entrevista

Motivar o entrevistado

Informar sobre o trabalho em curso e o objetivo da entrevista

Assegurar o caracter confidencial e anénimo dos dados

- Posso gravar a entrevista?

Caracteristicas do
meio envolvente e
do trabalho realizado

em Jl

Conhecer o meio que rodeia o JI

Compreender de que forma é explorado pelo Jl

- Costuma promover saidas dentro do bairro de || | |GzGzG0B> rorqué?

- E em relacdo a autorizagédo para saidas espontaneas? Como surgiu e

como foi recebida pelas familias?

- Pensa que falta alguma coisa no bairro?

Cooperacdo com

instituicdes locais

Compreender se ha algum tipo de parcerias com

instituicdes ou infraestruturas locais

- Costuma procurar o apoio de instituicdes ou infraestruturas locais? Se sim,

guais e porqué?

- Pensa que falta alguma coisa no bairro?

Conclusao da

entrevista

Acrescentar alguma ideia pertinente quanto ao

tema da entrevista

- Gostaria de partilhar mais alguma ideia sobre o tema da nossa conversa?

- Assim termino a entrevista, mas antes gostaria de Ihe agradecer a sua

disponibilidade e participacéo.
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Anexo J. Guido da entrevista a Presidente da Junta de

Freguesia
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— DELISBOA

Instituto Politécnico de Lisboa

ESCOLA
' ~ SUPERIOR
IJE EDUCAGAO

Instituto Politécnico de Lisboa
Escola Superior de Educacéo de Lisboa
Ano Letivo 2014/2015

Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

A presente entrevista é aplicada no ambito do meu relatério final (Préatica
Profissional Supervisonada) do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e tem como
principal objetivo conhecer e compreender o desenvolvimento de || | EGEGzG 20
nivel dos espacos verdes (jardins e parques infantis) e dos servicos/comércio de |l
I

Esta entrevista é de caracter anénimo e confidencial. Por essa razdo, nenhuma
informagé&o que conste no mesmo sera divulgada (inclusivé o nome do entrevistado e
0 nome da vila onde se localiza a junta de freguesia), sendo exclusivamente usada

para efeitos académicos.

Considera que a vila de || N <st4 bem desenvolvida a nivel de
comércio e de servigos? Porqué?
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Considera que o nimero de espacos verdes de || GzGzGE ¢ suficiente
para a populacao?

O que pensa que seria importante existir em || | | | I < que n3o existe?
Porqué?

A Junta de Freguesia costuma colaborar com o Agrupamento de Escolas

I > Se sim, de que forma?
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Anexo K. Guido do questionério entregue as familias
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ESCOLA
m ' ~ SUPERIOR
Jm IJE EDUCAGAO

 DELISBOA

Instituto Pdhtecmco de Lisboa

Instituto Politécnico de Lisboa
Escola Superior de Educacéo de Lisboa
Ano Letivo 2014/2015

Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

O presente inquérito por questionario € aplicado no ambito do meu
estagio final (Préatica Profissional Supervisonada) do Mestrado em Educacao
Pré-Escolar e tem como principal objetivo conhecer e compreender as vossas
opinides sobre a importancia do meio envolvente do jardim-de-infancia
frequentado pelo(s) vosso(s) educando(s), nomeadamente se utilizam os
espacos verdes, os parques infantis e os servicos/comércio de |Gz
]

Este € um inquérito por questionario anénimo e confidencial. Por essa
razdo, nenhuma informacdo que conste no mesmo sera divulgada, sendo
exclusivamente usada para efeitos académicos.

Inquérito por Questionario

1. Idade:
2. Genero: Feminino D Masculino D

3. Residente em | G sim L] N&o L] (se respondeu néo,

passe a pergunta 4)

3.1. Ha quanto tempo reside em [ GG

R:

4. Trabalha em || G sim | Ndo ] (se respondeu néo,
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passe a pergunta b)

4.1. Ha quanto tempo trabalha em | G

R:

5. O que conhece desta vila?
R:

6. Costuma frequentar os espacos verdes existentes?

Sim D N&o D Porqué?

R

6.1. Se respondeu Sim, indique quais.

7. Costuma utilizar os parques infantis existentes?

Sim D N&o D Porqué?

R

7.1.Se respondeu Sim, indique quais.

8. Costuma utilizar os servicos locais e de comércio de || EEGzNG-"

Sim DNéo D
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8.1.Se respondeu Sim, indique quais.

9. Considera que a comunidade de || | | I ¢ envolvida nas
atividades do jardim-de-infancia? Se sim, de que forma?
R:

10. Considera que as saidas, dentro do bairro de ||| ||Gz@Bl. realizadas
com a equipa educativa do jardim-de-infancia sédo importantes? Porqué?
R:

12. O que gostaria que existisse em || Gz c arredores e que nao
existe? Porqué?
R:

Obrigada pela sua colaboracao.
A estagiaria,

Madalena Silva

junho de 2015
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Anexo L. Carta de apresentacao as familias da creche
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Olé& familias!

O meu nome € Madalena Silva e sou estudante do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar na Escola Superior de Educacado de Lisboa. Durante a
semana de 8/12/2014 a 12/12/2014 estive a realizar um estagio de observacao
na sala dos vossos filhos. Por sua vez, no dia 5 de Janeiro de 2015 iniciarei o
meu estagio de intervencao que terminara no dia 13 de Fevereiro de 2015.

Desde j4 quero salientar a minha disponibilidade para responder a
qualguer duvida que possam ter.

Grata pela vossa atencéo,

Madalena Silva

271



Anexo M. Carta de apresentacdo as familias do Jl
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Ol& familias!

O meu nome € Madalena Silva e sou estudante do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar na Escola Superior de Educacéao de Lisboa. Durante a
semana de 19/2/2015 a 27/2/2015 estive a realizar um estagio de observacédo
na sala dos vossos filhos. Por sua vez, no dia 2 de margo de 2015 iniciei 0 meu
estagio de intervencao que terminara no dia 29 de maio de 2015.

Desde ja quero salientar a minha disponibilidade para receber as vossas

sugestdes e para responder a qualquer divida que possam ter.

Grata pela vossa atencéo,

Madalena Silva
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Anexo N. Entrevista a Presidente da Junta
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ESCOLA
' ~ SUPERIOR
IJE EDUCAGAO

— DELISBOA

Instituto Politécnico de Lisboa

Instituto Politécnico de Lisboa
Escola Superior de Educacéo de Lisboa
Ano Letivo 2014/2015
Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

A presente entrevista é aplicada no ambito do meu relatério final (Préatica
Profissional Supervisonada) do Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e tem como
principal objetivo conhecer e compreender o desenvolvimento de || GG -0
nivel dos espacos verdes (jardins e parques infantis) e dos servicos/comércio de [l
I

Esta entrevista é de caracter anénimo e confidencial. Por essa razdo, nenhuma
informacgé&o que conste no mesmo sera divulgada (inclusivé o nome do entrevistado e
0 home da vila onde se localiza a junta de freguesia), sendo exclusivamente usada

para efeitos académicos.

Considera que a vila de || I <sta2 bem desenvolvida a nivel de
comércio e de servigos? Porqué?

Com o crescimento das constru¢cdes e populagdo, também o comércio, a
indastria e servigos foram desenvolvidos na proporcao suficiente para a necessidade
da populacao.

Tendo-se notado um decréscimo nestas areas, devido a crise econémica vivida
por todo o pais e ndo s6, deu origem ao encerramento de grandes empresas. Portanto
a vila ja teve mais bem servida, hoje a realidade € um pouco diferente, no entanto

considero uma vila com um pouco de tudo, lamentando o que ja encerrou.

Considera que o numero de espacos verdes de || G ¢ suficiente
para a populacdo?

Existem varias zonas de lazer e espacos verdes, mais importante foi sem divida
planear uma area grande — Parque Urbano de | com cerca de 30
hectares, nele podem ser usufruidos para as diversas idades, um pouco de tudo.
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Sendo preferivel um espa¢co com maior dimensdo, em que o convivio e a partilha
podem ser vividos, enquanto que nos espagos menores ndo converge a populacéo

com a mesma proporcdo. Dai entender que || N nesta area tem o
suficiente.

O que pensa que seria importante existir em || | | | I c oue nZo existe?
Porqué?

Atendendo ao facto de ||} } B, tcr sido o maior bairro clandestino,
tendo iniciado na década de 70 a construgcdo clandestina, apds a aprovacgéo do plano
geral de recuperacéo de || BBl dcu-se inicio as obras de infraestruturas,
gue a populacdo sempre deu prioridade. Nove empreitadas foram executadas e hoje
todas as habitacbes tém saneamento bdasico, em paralelo os equipamentos foram
igualmente construidos. Ha ainda alguns que sdo essenciais — o cemitério, uma

piscina, pela razdo evocada a ndo existéncia de tudo tem a ver com esse motivo.

A Junta de Freguesia costuma colaborar com o Agrupamento de Escolas

I > Se sim, de que forma?

A Junta de Freguesia tem o melhor dos relacionamentos com o Agrupamento
I Temos uma comisséo social de freguesia, composta por todos os parceiros
onde se engloba o agrupamento e somos uma comissdo com resultados excelentes
na vida social e econémica de | . ~ Junta apoia o agrupamento em
tudo o que € necessario e esta ao seu alcance, concedendo transporte gratuito para a
sala de multideficiéncia todas as semanas para a piscina de Monte Abrdao, para as
deslocacbes da orquestra e de mais situagoes.

Nos espacos necessarios como o auditério da Junta, o Parque Urbano e
campos de jogos e concede apoios monetarios a projetos que sao apresentados, tudo
sempre em prole de um maior desenvolvimento da comunidade escolar. Col6nias de
férias e muito mais que achamos pertinentes e Uteis para o bom ambiente de toda a

comunidade.
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Anexo O. Resultados dos questionarios devolvidos pelas

familias
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1. Idade dos inquiridos

Idade Frequéncia absoluta
[25;30[ 2
[30;35[ 1
[35;40[ 1
[40;45[ 3
[45;50[ 1
2. Género dos inquiridos
H Feminino

® Masculino

3. Residente no bairro?

B Sim

B Nao
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3.1. Residentes no Bairro

Tempo de residéncia Frequéncia absoluta
[5;15] 1
[15;25] 1
[25;35] 3
[35;40[ 1

4. Trabalha em | GGG

H Sim

m Ndo

4.1. Ha quanto tempo trabalha no bairro?

Tempo de trabalho no bairro Frequéncia absoluta
[5;10[ 1
[10;20[ 2
[20;25] 1
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5. O que conhece desta vila?
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6. Costuma frequentar 0s espacos verdes existentes?
HSim
H Ndo
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As pessoas que responderam que nao frequentam os espacos verdes apresentaram
as seguintes justificacoes:

Falta de tempo — 2 pessoas
Pouca oferta de espacos verdes — 1 pessoa

N&o responde — 1 pessoa

Ja aqueles que responderam que frequentam os espacos verdes apresentaram as
seguintes justificacdes:

Existéncia de um parque infantil e campo de futebol — 2 pessoas
Gosto pelo ar livre e espacos abertos — 1 pessoa
N&o responde — 1 pessoa

Além disso responderam que o espaco verde que frequentam € o parque urbano.

7. Costuma utilizar os parques infantis existentes?

B Sim

H N3o

A Unica pessoa que respondeu que néo frequenta os parques infantis apresentou
como justificag@o a pouca oferta de parques infantis no bairro, pois os que existem
estdo sempre cheios e sujos.

Ja aqueles que responderam que frequentam os parques infantis apresentaram as
seguintes justificacoes:
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Local de brincadeira para os filhos — 2 pessoas
Espaco de grandes dimensfes — 1 pessoa

N&o responde — 4 pessoas

Além disso 6 das 7 (1 pessoa nao respondeu) pessoas que responderam que sim,
disseram que o parque infantil que frequentam é o parque urbano.

8. Costuma utilizar os servigos locais e de comércio do bairro? Todos os
inquiridos responderam que sim e enumeram o0s locais:

F1: “Minipreco, farmacia”.

F2: “Os correios, a farmacia, o centro de saude, a frutaria, o talho, cabeleireiro, o

minipreco e a oficina de automoveis”.
F3: “Hipermercados, pequeno comércio, restaurante, farmacia e cabeleireiro”.

F4: “Miniprego, Padaria, Frutaria 2 irmdos e senhor Arnaldo, Pastelaria da Mobnica,

Fotografo Luisa, Churrasqueira do Bom Churrasco”.

F5: “Farmacia, supermercado, igreja, escolas e mercado”.
F6: “ Hipermercados, farmacia, correios, banco e talho”.
F7: “Mercado, supermercados”.

F8: “Os supermercados, cabeleireiros, farmacia”.

9. Considera que a comunidade do bairro é envolvida nas atividades do jardim-

de-infancia? Se sim, de que forma?

F1: “Sim considero que a comunidade do bairro se envolve nas diversas atividades do
J.I%
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F2: “Sim esta, pois todas as atividades que foram realizadas na comunidade foram

bem aceites e as criangas gostaram”.

F3: “Sim, nos projetos do jardim de infancia como o “Pao por Deus”, ida ao mercado

comprar alimentos, ida aos Correios...”.

F4: “Sim mais as familias das criangas”

F5: “Sim. Ajudando nos Projetos”.

As familias 6,7 e 8 ndo responderam a esta pergunta.

10. Considera que as saidas, dentro do bairro, realizadas com a equipa educativa

do jardim-de-infancia sdo importantes? Porqué?
F1: “Ajuda a fortalecer os conhecimentos das criancas”.

F2: “Sim sao importantes para as criangcas conhecerem novas pessoas, a forma como
trabalham e poderem interagir e experimentar novas coisas bem como para as

pessoas que recebem as criangas € uma boa experiéncia”.

F3: “Sim, penso que todos os objetivos que a equipa educativa queira desenvolver

como as saidas sdo uma mais-valia para as nossas criangas”.
F4: “Sim, para um desenvolvimento/conhecimentos das criangas de bairro”.
F5: “Sim. Para o conhecimento de novos sitios”.

F6: “Sim para as nossas criancas desenvolveram a nivel educativo”.

As familias 7 e 8 voltaram a ndo responder a esta questao.
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11. O que gostaria que existisse no bairro e nos arredores e que ndo existe?
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Anexo P. Transcricdo da entrevista gravada a educadora

cooperante
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Data: 29 de maio de 2015

Autorizacdo de gravacao: Sim
1. Costuma promover saidas dentro do bairro? Porqué?

Educadora Cooperante — Falando da histéria do p&do-por-deus, fizemos este ano, por
exemplo a entrega de medicamentos (fizemos o ano passado também) fora da
validade, o ano passado se ganhassemos 0 prémio revertia para nés, este ano
estavamos com um sentido de que ndo era para nés mas era no sentido de colaborar
com os escuteiros, porque este projeto da “ValorMed” estendeu-se aos escuteiros, ndo
as escolas mas aos escuteiros, e quisemos fazer parte dele mais uma vez, entdo
utilizdmos o projeto para poder ir até... ajudar 0s escuteiros e ir até a farmécia, pronto
acabamos por fazer este tipo de actividades. Eu estou a falar mas estou a pensar nisto
e poderem ver o nome das ruas, saberem o que e que eram as placas de identificacdo
local (ndo me lembro como € que se chama, mas pronto) em que fizemos esse tipo de
saidas no ambito desse projeto e de outros que vao surgindo, utilizamos as vezes
mesmo... tou me a lembrar agora, a dois anos fizemos a venda de produtos horticolas
e com base na iniciacdo do projeto da horta (esta inserido no eco escolas) tivemos,
andamos... sabemos que aqui ha casas com quintal, ha familias com quintal,
comecamos a bater a porta dessas familias e depois fomos crescendo e fomos até
aos quintais dos vizinhos pedir ajuda e colaboracdo no donativo de alguns produtos,
fizemos a venda, estendemos isso aqui ao jardim e aos pais e a quem gquisesse ca vir
comprar produtos horticolas e o dinheiro reverteu para depois compras de material

didatico para eles.

2. E em relagédo a autorizagdo para saidas espontaneas? Como surgiu e como foi

recebida pelas familias?

Educadora Cooperante — A autorizacdo, penso que tenha surgido... eu pelo menos
estou aqui ha seis anos e lembro-me de na altura quando vim (ndo sei se havia antes),
mas alguém falava que era necessario fazer logo desde o inicio do ano, deu-me a
sensacdo que ndo faziam, e a partir daquela altura (mas foram as pessoas que
estavam ca que sabiam que era uma mais valia, que sinalizaram, que era importante
pér logo na primeira reunido de pais, incluir esse documento), esse documento apesar
da gente ter autorizacdo em que permite que os filhos sejam fotografados para

publicagfes... ndo s6 para dar aos pais mas para divulgacéo de alguns projetos, temos
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a autorizacdo da parte das saidas, aquilo que a gente refere sempre aos pais € que
para além daquela autorizacdo que eles dao para poderem sair 0 ano inteiro, aquilo
que nos fazemos é na véspera, uma semana, uma semana e meia (mais coisa menos
coisa), divulgarmos que vamos fazer aquela saida, ndo implica as saidas aqui a volta,
na comunidade, no bairro, ndo necessitamos de andar a dizer: olhe daqui a uma
semana vamos ao pao-por-deus, as vezes surge em conversa mas nao € assim de
todo muito pertinente, é mais as saidas no ambito fora do bairro, ai sim temos o
cuidado até porgue pedimos que eles tragam dinheiro quando é necessario, ou uma t-
shirt... quando passamos o documento de autorizagdo dizemos mesmo que S&o
autorizacdes nesse ambito de pequenas atividades ou pequenos projetos que possam
surgir da nossa parte ou da parte deles e que as vezes é bom eles irem consolidar
esses conhecimentos e sairem aqui na area do bairro, mas essas autorizagfes
estendem-se também para fora do bairro, eles sabem logo a priori que nds saimos e
sabem que vamos fazer essas saidas, tem a ver com consolidar conhecimentos ou ir
buscar material ou procurar uma coisa, ou ir festejar alguma coisa, tem a ver com
alguma coisa que estejamos a fazer aqui dentro da sala de aula e que queiramos ir
buscar |4 fora, ndo é s6 a nivel aqui do bairro... eles ndo metem nenhum obstaculo.
Muitas vezes cria-se a nivel, por exemplo na sede do agrupamento existe o clube da
Protecdo Civil, e o clube da Protecéo Civil € orientado mesmo pelo clube de protecéo
da area de Sintra, eles fazem a ponte com essas pessoas que trabalham nessa
entidade, o clube de miudos, entretanto quando € necessario fazer... sei la, corrida de
carrinhos de rolamentos ou outro tipo de coisas em que é necessario a presenca de
bombeiros, que € necessario a presenca do tal clube da Protecao Civil e da PSP, eles
acabam por vir todos, mesmo... ou seja, S40 0s que estdo prOximos como 0s
bombeiros mas também sdo os que estdo longe, mas por terem ca um apéndice, que
€ 0s clubes constituidos da comunidade educativa da EB2/3, acabam por vir por

arrasto a este tipo de atividades que se realizam.

3. Costuma procurar o apoio de instituices ou infraestruturas locais? Se sim,

quais e porqué?

Educadora Cooperante — Eu ja tenho visto noutros locais, mas aqui a... em termos de
entidades temos a PSP que de certa forma nos da apoio quando é para organizar ou
para consolidar alguns conhecimentos no dmbito da seguranga, da prevencéo... eles

as vezes colaboram connosco. Depois temos aqui a Junta de Freguesia também, em
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termos de transporte ou de espaco... de espa¢o ndo sé para nos podermos assistir a
pecas de teatro em que nos convidamos mesmo atores que venham de fora e
precisam de um espacgo, utilizam o espaco da Junta de Freguesia, mas também no
ambito da saude quando a gente, quando € para prevenc¢do ou para fazer o rastreio de
alguma coisa (da parte auditiva ou da parte visual) ja temos pedido a colaboracao
deles para ser um espaco comum a este jardim e ao outro jardim para ndo nos
situarmos s6 num jardim e virem c& 0s outros meninos... ndo, serve aquele espaco
que acaba por servir de intermediario neste processo. Depois temos aqui a biblioteca,
nao utilizamos muito, mas as vezes a propria Junta convida-nos quando vem ca um
contador de histérias a biblioteca, e n6s nao utilizamos a biblioteca para ir requisitar
livros, porque temos 0 nosso cantinho, a nossa area da biblioteca, acabamos também
por utlizar aquele espago para ir ouvir uma historia, para dinamizar depois
eventualmente um trabalho que nasca a partir dessa histoéria... temos o parque urbano
(jardim com um parque infantil) que acaba por ser uma mais valia, temos a paréquia
de SM que ja utilizamos também quando a Junta em tempos era impossivel de utilizar
porque o0 espaco estava a ser rentabilizado para outras dinAmicas, acabamos por pedir
a paréquia com caracter gratuito aquele espaco para assistir a uma peca de teatro,
depois temos o comércio local que também acaba por nos ajudar, ser uma mais valia
no ambito das actividades como o péao-por-deus, marchas ou carnaval, ou coisas
muito especificas como a alimentag¢do, em que nés vamos ao mercado, em que nés
estamos a ver que tipo de produtos é que vendem, como é que se chama, como é
gue podemos comprar, onde é que podemos compramos, troca de moeda por um
produto, fazer esse tipo de trabalho e atividades e tarefas para consolidar ou adquirir
alguns conhecimentos. O pavilhdo gimnodesportivo até a data, sé utilizamos no a&mbito
das festas... festa final de ano (ndo foi utilizado por nds este ano) mas ja tem sido
utilizado noutro ambito de actividades, virado para a comunidade educativa do
agrupamento, ndo s6é a nivel do Jardim de Infancia mas as vezes estende-se ao
primeiro ciclo, porque aquele espaco é rentavel, € um espago maior e abarca mesmo
para exposicdes ou para jogos ou desenvolver atividades, ou expor atividades que

cada turma possa querer mostrar... temos o pavilh&o.
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4. Pensa que falta alguma coisa no bairro?

Educadora Cooperante — Uma das coisas que eu 0i¢co muito, e eu também de certa
forma utilizaria enquanto habitante daqui, era a tal piscina, uma piscina que servisse
para puder fazer natagdo, hidroginastica ou outra coisa, mas também uma piscina
aberta porque as vezes para mesmo para estas criangcas chega a esta altura de
periodo ndo letivo em que estamos aqui, mas ndo estamos a trabalhar ao mesmo
tempo é muito complicado manté-los aqui o dia todo sé na brincadeira, se tivéssemos
esse tipo de piscina em que pudéssemos praticar outras atividades, seria uma mais
valia. A biblioteca também acho que é um espaco muito pequenino, foi constituido
através da Junta de Freguesia do interesse que a Presidente da Junta tinha, acabou
por fazer um investimento, mas acaba por ser quase a titulo pessoal, ndo é nada
camarario, ndo é nada assim de grande gabarito, € uma coisa pequenina. Outras
coisas que eu... acaba por haver € muitas lojas, por exemplo a nivel de espago, ndo
quer dizer que este espaco de jardim de infancia n&o seja util e as duas salinhas aqui
também, acaba por ser agradavel para alguns meninos, sobretudo os pais que tém os
meninos com necessidades educativas especiais dizem muitas vezes, reforcam-nos
mesmo isso: ah ainda bem que é um jardim pequenininho porque néo ha aqui tantas
criancas, ndo se envolvem com os de primeiro ciclo como € no outro espago, mas eu
ja tive noutras escolas, por exemplo em que ha areas limitadas para a pré-escolar e
para escola, eu acho que se eles agora em termos de espac¢o que h& ainda no bairro,
se fizessem uma nova escola com jardim incluido como é a escola la de baixo mas
com outra arquitetura, acho que seria mais gratificante até para as criancas que saem
daqui, até porque elas saem para um mundo a parte e assim seria um espaco em que
elas ja dominavam, ja conheciam aquelas carateristicas, a arquitetura, os colegas que
entretanto foram ja para o primeiro ano e que podiam partilhar ou ndo alguma coisa,
em termos mesmo de trabalho pedagégico, ha sempre mais possibilidade de
partiiharem projetos ou fazerem outras dinamicas do que estar sé neste
complexozinho, isto € uma das minhas opiniées... Fazemos muito, sempre o trabalho
virado para ou para 0s animais ou para as hortas e convidamos os pais e vendemos
os produtos e plantamos as hortalicas e etc, mas depois quando queremos mostrar
animais para eles ficarem com uma percepcao de que o animal ndo se encontra s6 no
talho ou na peixaria, gostdvamos de poder mostrar, ndo temos... temos que ir a

procura onde h4, e normalmente é sempre ou a Quinta dos Olivais ou a sitios assim
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que a gente saiba, mas com marcacdo e as vezes a pagar, por exemplo na A-dos-
Caos, penso que é A-dos-Cdos que se chama em Loures e outras quintas
pedagdgicas, eu acho que faz falta aqui, eles... ndo sei ou alguém fazer, ndo sei se
teria de ter o aval da Junta ou ndo, mas haver uma quinta onde as criancas pudessem

estar, explorar e as vezes até estarem em contato com este tipo de animais.
5. Gostaria de partilhar mais alguma ideia sobre o tema da nossa conversa?

Educadora Cooperante — Posso falar sobre aquilo que me chega aos ouvidos em
relagcdo as outras pessoas, por causa da estrutura arquitetonica do bairro, por causa
do bairro em si, 0 agrupamento costuma fazer o seguinte... quando é para matricular
ou para inscrever no ambito do pré-escolar ou matricular a nivel do primeiro ciclo para
cima, eles aquilo que fazem € ir por zonas, da rua tal para aquele lado tem que ir para
aguela escola porque depois toda a gente quer a mesma, e entdo foram criados
critérios... eu ndo sei se isto vem nalgum despacho ou néo (ja ndo me lembro), fazer
mesmo por zonas, porque ha escolas que fazem isto e aqui possivelmente fazem-no
porque se calhar é capaz de vir nalgum despacho ou nalgum decreto de lei que seja
assim no ambito das matriculas quem vai para aquela escola, e depois constituem-se
assim nas escolas 0 que se chamam de guettos, porque 0s meninos que moram no
bairro, isto vai ser sempre uma problematica, chamam-lhe o bairro da Bésnia porque
sdo meninos que vivem em familias problematicas, na area da cultura, na area dos
valores, inseridos em familias que em termos financeiros tém muitas dificuldades,
poucos recursos... pronto, e normalmente quem vai para a outra escola para a nimero
2 isso ndo acontece tanto na 2/3 porque ja se juntam todos, mas as dificuldades e os
problemas levantam-se quando é no ambito do jardim de infancia em que héa dois, ha
possibilidade de escolher entre este e aquele, na escola do primeiro ciclo entdo em
termos de resultado, em termos estatisticos das competéncias adquiridas, dos valores,
antes falava-se que aquela escola, a numero 2 tinha melhores resultados do  que

aquela escola, no portugués, na matematica, no meio fisico, pronto os miidos eram
melhores ali do que sdo na EBJI, independentemente de quem la estava. Havia
antigamente uma descrepancia de valores e resultados entre ambas as escolas mas
atualmente esses valores ja ndo sdo assim tdo acentuados, jA se aproximam mais
(este ano ainda nao vi os resultados, mandaram-me mas eu nédo vi), e 0 que é que
acontece... isto esta a passar para as familias e as familias véo rotular aquela escola

como uma escola ma em que existem maus professores e aquela escola boa em que
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existem bons, e quem diz isto, a nivel de jardim de infancia acontece a mesma coisa, e
as pessoas ja procuram nessa oOtica: ah ndo, ndo, vai para ali porque ali € bom, o
professor € bom e ali ndo... vai para ali porque ali fazem mais atividades e ali ndo... vai
para ali porque tens possibilidade de o mitdo ir mais bem preparado e ali ndo... e
entdo o que se estd a pensar e o que se ponderou foi trocar, haver troca de alguns
elementos, desde pessoal docente ou pessoal ndo docente que é para ver se 0S pais
agora, se cortamos esta ideia, este conceito que o0s pais adquiriram dos
estabelecimentos, porque efetivamente ja houve trocas. Pronto isto é que eu acho que
tem que se fazer alguma coisa para acabar com esta ideia, este conceito que existe
uma diferenciag@o entre uma escola e outra quando efetivamente sdo 0s meninos que
nao tém muitas vivéncias, ndo tém muitos estimulos, enguanto que 0s outros tém mais
coisas, e agueles de ali ndo, estdo limitados e como estdo limitados também nao

podem evoluir muito mais.
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Anexo Q. Registo das conversas informais com o grupo sobre

0 bairro
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Mariana, (6 anos)

[O que sabes/conheces do bairro?]

A escola [N 2 escola de [N (2 escola n°. 2 que € ao pé

da igreja l& em cima), o parque urbano.
Moro na Rua Alexandre Gusmao.

Conheco a Avenida da Guiné porque tenho la os meus tios todos da parte do pai e dos
padrinhos.

[Que locais visitaste aqui no bairro com a educadora, auxiliares e/ou comigo?]

Ja fui a loja ao pé dos correios com a Madalena, os colegas, a lvone e 0s meninos da
outra sala.

Fui a Avenida de Timor contigo, a Avenida da Dinamarca, a Avenida do Brasil, fomos
aos Correios também.

Fomos a Farmacia entregar os medicamentos que ja nao tinham nada, acho que era
para os Escuteiros ganharem uma carrinha.

Fui ao chinés comprar fita para o Dia da Méae.

Fomos a [ <tregar uma coisa a professora Alzira.

Fomos pedir pao por Deus pelas ruas de || ]}l fomos ao Continente,
Minipreco, fomos a Igreja .Fomos ao talho, deram-nos chourigo, fomos ao cabeleireiro
e deram-nos doces.

Fomos ao pargue urbano e vimos 0s meninos a dangar, os meninos da orquestra la de
cima.

[O que gostavas que houvesse no bairro que ainda ndo ha?]

Gostava de ter uma piscina em || | | . v insuflavel.

Guilherme, (5 anos)
[O que sabes/conheces do bairro?]

Moro ali ao pé do carro.
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[Que locais visitaste aqui no bairro com a educadora, auxiliares e/ou comigo?]
Fui ao parque brincar,

Fomos ao médico dos remédios levar caixas de remédios para os escuteiros, fomos
ver os paises a rua.

Carolina, (5 anos)
[O que sabes/conheces do bairro?]
Costumo ir ao café do Nuno gue ¢€ ali ao lado.

Gosto de morar aqui porque gosto das pessoas.

[Que locais visitaste aqui no bairro com a educadora, auxiliares e/ou comigo?]
Ja fomos a procura dos paises aqui.

Ja fomos a D. Ana (aquela dos perfumes) a ver se a D. Ana tinha algum doce do Dia
do Halloween, mas ndo tinha... ela sé p6s perfume a nés todos.

[O que gostavas que houvesse no bairro que ainda ndo ha?]

Gostava que houvesse uma arvore para apanharmos macas.

Rute, (6 anos)
[O que sabes/conheces do bairro?]

Conhego o parque, os alimentos para dar aos pobres, o Miniprego, as lojas.

[Que locais visitaste aqui no bairro com a educadora, auxiliares e/ou comigo?]
Fomos a procura dos paises.
Fomos ao Correio.

Fomos ao parque brincar nos baloicos, no escorrega.

Daniel C. (5 anos)
[O que sabes/conheces do bairro?]

Moro na Avenida da Angola.
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Fui a biblioteca com a Carolina (sala).

[Que locais visitaste aqui no bairro com a educadora, auxiliares e/ou comigo?]
Uma vez fui ao parque.

Uma vez fomos a pé ao Correio entregar cartas para 0s meninos.

Pedro, (5 anos)
[O que sabes/conheces do bairro?]
Moro na Avenida de Franca.

Costumo ir brincar para o parque.

[Que locais visitaste aqui no bairro com a educadora, auxiliares e/ou comigo?]

Fomos procurar os paises.

Simao (5 anos)
[O que sabes/conheces do bairro?]

Eu vou ao pargue brincar.

[O que gostavas que houvesse no bairro que ainda nao ha?]

Gostava que tivesse piscinas.

Gabriel P., (6 anos)
[O que sabes/conheces do bairro?]

Eu vou a Igreja.

[Que locais visitaste aqui no bairro com a educadora, auxiliares e/ou comigo?]

Fomos ao chinés, a escola la de cima ver os meninos a tocar tambor.
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