®AE SOl
E'% SUPERIOR

D I p L DE EDUCAGAD

Instituto Politécnico de Lisboa “MM —[A3E— DELISBOA

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM 1.°
E 2.° CICLO DO ENSINO BASICO:
PERSPETIVAS E PRATICAS SOBRE A REALI-
ZAGAO DOS TRABALHOS PARA CASA

Anténio Manuel Meira Dantas

Relatério Final apresentado a Escola Superior de Educacgao de Lisboa para obtengao de

grau de mestre em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico

2014



®AE SOl
E'% SUPERIOR

D I p L DE EDUCAGAD

Instituto Politécnico de Lisboa “MM —[A3E— DELISBOA

PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM 1.°
E 2.° CICLO DO ENSINO BASICO:
PERSPETIVAS E PRATICAS SOBRE A REALI-
ZAGAO DOS TRABALHOS PARA CASA

Anténio Manuel Meira Dantas

Relatério Final apresentado a Escola Superior de Educagao de Lisboa para obtencao de

grau de mestre em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico

Orientadora: Prof. Doutora Conceigéo Figueira

2014



AGRADECIMENTOS

Gostaria, em primeiro lugar, de agradecer a Associag¢ao Infante de Sagres e ao
Centro de Intervengao Técnico Pedagdgica por, enquanto minhas entidades patronais
ao longo destes cinco anos de formacgéo, me terem apoiado e compreendido em todo

0s momentos, ajudando a gerir o ser estudante e trabalhador em simultaneo.

Queria também agradecer as escolas que se disponibilizaram para servir, quer
de local de estagio, quer de contexto para o estudo realizado. Sem a sua abertura néo

teria sido possivel cumprir 0 que se apresenta nas paginas seguintes.

Gostaria também de agradecer aos professores da ESELx, e em particular a
professora doutora Concei¢cdo Figueira pelas horas infindaveis de discusséo e leitura
de documentos e os emails trocados “fora-de-horas”, sempre com uma palavra de

incentivo e de forga.

Um agradecimento aos meus pais por todo o apoio, nos varios niveis, que de-
ram ao longo desta formagéo. Com certeza, com tanta leitura dos varios trabalhos rea-

lizados, também fizeram novas aprendizagens.

A todas as criangas que, mencionadas neste relatério ou nao, contribuiram pa-

ra a minha formacao pessoal enquanto professor.

Por fim, um agradecimento muito especial a minha mulher por toda a compre-
ensao e apoio em todas as horas passadas em frente ao computador mas, acima de
tudo, por ter sempre uma palavra de forca mesmo quando estas pareciam estar a es-

gotar-se. Um obrigado enorme.



RESUMO

O relatorio que se apresenta pretende relatar a intervencao realizada no ambito
da Pratica de Ensino Supervisionada Il do 2.° ano do mestrado em Ensino do 1.°e 2.°
Ciclo do Ensino Basico. Este documento centrar-se-a essencialmente na pratica de 1.°
ciclo, descrevendo, de forma reflexiva, os momentos de recolha de informacéo inicial,
avaliagdo diagndstica e consequente definicdo de objetivos gerais, a intervengao pe-
dagédgica e a avaliagao final de todo o processo que decorreu num contexto de uma
instituicdo de ensino privado na area de Lisboa, durante 10 semanas. Desta experién-
cia decorre o tema de investigagdo a aprofundar, subordinado ao tema: PERSPETI-
VAS E PRATICAS SOBRE A REALIZACAO DOS TRABALHOS DE CASA. Para a
realizagao deste estudo recolheram-se dados em dois contextos diferentes (o contexto
onde se desenvolveu a Pratica de Ensino Supervisionada |l e uma escola publica lo-
calizada na Amadora). Assim, procura-se encontrar relagdes entre as praticas de TPC
e 0 seu cumprimento por parte dos alunos. Procura-se igualmente confrontar diferen-
tes pontos de vista sobre aspetos praticos da realizacido dos TPC, comparando a opi-
nido de alunos, pais e professores. Sendo este um estudo exploratério e ndo represen-
tativo de uma populagao, os seus resultados referem-se apenas aos contextos a que
dizem respeito. E também pioneiro no que diz respeito & procura de relagdo entre me-
todologias de organizagcéo do TPC e os resultados da sua implementacéo. Analisando
os resultados da aplicacdo de questionarios a alunos, pais e professores com recurso
ao programa SPSS, encontrar-se-ao relagdes interessantes e que poderéo ser induto-
ras de uma pesquisa posterior mais aprofundada, sobre um tema que se encontra na

ordem do dia.

Palavras-chave: Trabalhos para Casa, auto-regulagado da aprendizagem, inter-

vengao pedagdgica, sucesso escolar



ABSTRACT

The report presented on the following pages intends to detail the intervention in
the field of the Pratica de Ensino Supervisionada Il in the second year of the Masters in
Primary Teaching (1% and 2™ cycle). This document will focus essentially on the 1 set:
collection of the initial information; baseline assessment and the consequent setting of
general objectives; the pedagogic intervention and the final assessment of the process
that occurred in a private college in Lisbon, for ten weeks. The investigation theme,
“The reality of homework in the primary school”, originated from the previous experi-
ence. Data was collected from two different contexts (the same as the pedagogic prac-
tice of PES Il and a community school in Amadora) where different homework method-
ologies are implemented. Therefore, the aim was to find connections between the
homework methodologies and the respective results of their implementation. This
study, also allows the comparison of the different viewpoints of students, parents and
teachers regarding the practical aspects of completing homework. As this is an ex-
ploratory study and not a study from a representative population, its results can only
represent the respective backgrounds. It is also groundbreaking in terms of the connec-
tion between the homework organisational methodologies and the results of its imple-
mentation. Using the SPSS software to analyse the results of the questionnaires taken
by students, parents and teachers, interesting connections will be found and lead to

more in depth research about the above theme.

Keywords: Homework, Learning self-regulation, pedagogic intervention, school suc-
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1. INTRODUGAO

O presente relatério realiza-se no ambito da obtencdo do grau de mestre em
Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), ministrado pela Escola Superior de
Educacao de Lisboa do Instituto Politécnico de Lisboa.

A Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES Il) no 2.° ano do curso decorreu no
1.° e no 2.° CEB. Este Relatério Final centra-se particularmente na PES Il no 1.° Ciclo,
a qual se desenvolveu, numa turma de 3° ano de um colégio privado da area de Lis-
boa. Esta realizou-se no periodo compreendido entre 21 de abril e 30 de maio de
2014.

Para além do relato de todo o processo experienciado na PES Il, apresentar-
se-a igualmente um estudo subordinado ao tema Perspetivas e Praticas sobre a reali-
zagdo dos Trabalhos para Casa, decorrente da pratica pedagdgica referida.

Com este propésito, a recolha de dados para a realizagdo do estudo decorreu
no contexto desta pratica no 1.° e 2.° CEB e, do mesmo modo, num contexto educativo
de uma escola publica - Territorio Educativo de Intervencgéo Prioritaria (TEIP), situada
no concelho da Amadora. Ao longo deste documento referir-se-a a motivagéo para a
sua realizagao, bem como todos os processos metodolégicos cumpridos.

Assim, o presente trabalho encontra-se organizado da seguinte forma: apés a
Introdugéo, segue-se a apresentagao do percurso metodologico onde se explicitam as
opgdes metodoldgicas, assim como os procedimentos que sustentaram a recolha e
tratamento de dados relativos a pratica de ensino supervisionada e ao estudo dos
Trabalhos para Casa (TPC). E, neste capitulo, que se apresenta ainda, de modo mais
pormenorizado, o0 tema de investigacdo que decorre do interesse do estudante esta-
giario e da constatagdo da pratica de diferentes formas de organizagéo deste tipo de
trabalho.

O terceiro capitulo apresenta a caracterizacdo do contexto socioeducativo no
qual se desenvolveu a atividade pedagdgica, caracterizando ndo s6 meio envolvente
como igualmente as praticas do orientador cooperante, no que respeita a gestdo edu-
cativa (principios orientadores e sistemas de avaliagdo), organizagado dos espacos e
tempos, e a avaliagdo diagndstica dos alunos realizada pelo estagiario. Ainda neste

ambito proceder-se-a a uma breve caracterizagdo do contexto educativo da escola do



concelho da Amadora, no qual se desenvolveu parte do estudo sobre os TPC, como
anteriormente referido.

O quarto capitulo, na sequéncia do anterior, identifica as potencialidades e fra-
gilidades da turma onde decorreu a intervengado da PES Il - emergente da avaliagao
diagnodstica realizada - a problematica subsequente e a definicdo e fundamentagéao
dos objetivos gerais de intervengéo.

O quinto capitulo apresenta a fundamentacao do processo de intervencao e do
tema em estudo — os principios pedagogicos que nortearam a intervengéo no decorrer
da PES Il no 1.° CEB, bem como as principais estratégias globais de intervencgao utili-
zadas e o seu contributo para o cumprimento dos objetivos gerais. Ainda neste capitu-
lo, apresentar-se-a uma revisao de literatura sobre os TPC, como suporte ao trabalho
de investigacao.

Na sequéncia do capitulo anterior, surge a analise dos resultados da avaliacéo,
na qual serdo apresentados n&o so6 os resultados da avaliagdo das aprendizagens dos
alunos, como igualmente a avaliagdo do Plano de Intervengéo (Pl) concebido para a
pratica da PES Il

No sétimo capitulo apresentar-se-ao e discutir-se-do os resultados da investi-
gagao relacionada com o estudo dos TPC, bem como uma analise reflexiva de todo o
percurso formativo.

No ultimo capitulo concluir-se-a o relatério, refletindo, sobre a pratica pedag6-
gica, principalmente nas suas dimensdes pratica e de avaliagao e sobre a investigagao
realizada.

Por fim apresentam-se as referéncias utilizadas ao longo deste relatorio, assim
como os anexos referenciados ao longo de todo este trabalho.

Pretende-se que este relatério exprima o culminar de uma vivéncia bastante re-
levante, quer na formacéo enquanto futuro docente, quer na formacao enquanto pes-
soa. Pretende-se assim, que este seja um documento compreensivel, enquadrado,
coerente e devidamente justificado no seu desenvolvimento, mas que n&o deixe nunca

de refletir o empenho e gosto com que se viveu todo o processo nele relatado.



2. PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo abordara os procedimentos metodoldgicos utilizados ao longo de
todo o processo de desenvolvimento da PES Il e do estudo sobre os TPC. Com este
proposito organizou-se este capitulo em dois subcapitulos, um relacionado com o tra-
balho realizado no contexto da PES Il e outro relacionado com a investigagdo que dele

decorreu relacionada com os TPC.
2.1. Pratica de Ensino Supervisionada Il

2.1.1. Natureza do estudo

O paradigma metodolégico utilizado no desenvolvimento das atividades no am-
bito da PES Il foi de natureza qualitativa interpretativa, com caracteristicas muito pro-
ximas da metodologia de investigagao-acéo.

A investigacdo-acgao, adaptada ao contexto educativo, caracteriza-se pela reco-
Iha e interpretacdo de dados de um contexto, procurando depois contribuir para a me-
Ihoria das suas competéncias (Maximo-Esteves, 2008). Nesta metodologia o investi-
gador é também o elemento que procura introduzir as alteragbes de forma a melhorar
o contexto onde a investigagdo se desenvolve, procurando interpretar os efeitos des-
sas mesmas alteracdes. Esta caracteriza-se por ser uma acao colaborada e participa-
da por todos. (Sousa & Baptista, 2011) Sendo o estudante estagiario um elemento
participante aquando do processo de recolha de dados, pode-se assumir que a “fonte

directa de dados é o ambiente natural” (Bogdan & Biklen, 1994, p.47).
2.1.2. Contexto

A Pratica de Ensino Supervisionada desenvolveu-se no 1.° e 2.° CEB. N&o obs-
tante, o presente relatério incide sobre a pratica do 1.° CEB, sendo o contexto a que

se refere um colégio situado em Lisboa, conforme descrito nos capitulos seguintes.
2.1.3. Técnicas de recolha e tratamento de dados

A intervencao no ambito da PES Il organiza-se, de acordo com o programa da

unidade curricular, em trés fases: i) observagao e caracterizagdo do contexto socioe-



ducativo e concecédo do Plano de Trabalho de Turma (PTT"); ii) intervengao pedagdgi-
ca e iii) avaliagao.

Na primeira fase, a primeira técnica utilizada foi a pesquisa documental, com
recurso a documentos orientadores e regulamentadores da organizagao curricular do
Ensino Basico, a documentos orientadores e regulamentadores do colégio onde de-
correu a intervencéo (Projeto Educativo — PE - e PCT) e a dados dos alunos, com a
finalidade de caracterizar o contexto e preparar o processo de avaliagao diagndstica. A
este respeito, Bogdan & Biklen (1994) identificam estes documentos como importantes
para o investigador qualitativo. Simultaneamente, recorreu-se a outras técnicas de
recolha de dados, tais como a observacao participante e a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas a orientadora cooperante, com o0 mesmo objetivo. Para a preparagao
da avaliagao diagnéstica dos alunos foram construidos instrumentos orientadores e de
registo da avaliagéo, através da selecao de indicadores para cada uma das areas dis-
ciplinares e de competéncias sociais, assumindo como referéncia a Organizagao Cur-
ricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Posteriormente, com base na observagao do trabalho dos alunos proposto pela
orientadora cooperante, na realizacdo de provas de avaliagao e nos trabalhos desen-
volvidos no Tempo de Estudo Autonomo (TEA), foram avaliadas as competéncias
identificadas e os dados resultantes dessa avaliagao registados em instrumentos cria-
dos para o efeito, conforme a grelha apresentada em anexo A (p. 58). Sendo o investi-
gador do tipo participante, a informacéao recolhida foi obtida através do contato direto,
tornando o investigador nao interessado apenas no resultado mas também no proces-
so (Bogdan & Biklen, 1994). O interesse pelos processos e nao apenas pelos resulta-
dos assumiu particular destaque na analise das dificuldades de cooperacao detetadas
durante a observagao, e também nos processos de calculo avaliados, permitindo nao
s6 perceber se o0 aluno era capaz de resolver mas também qual a estratégia utilizada.
Este tipo de investigagdo tende a ser, acima de tudo, descritivo. (Bogdan & Biklen,
1994)

Os dados recolhidos foram registados nas grelhas de avaliagao diagnéstica, de
acordo com a sua ocorréncia ou ndo. No final do processo de recolha de dados, os
mesmos foram tratados de acordo com uma escala de frequéncia de comportamentos

com quatro pontos: i) sempre (caso o comportamento se observasse sempre); ii) mui-

! Embora a atual designagao seja Plano de Trabalho da Turma, Plano Curricular de Turma
(PCT) é a nomenclatura utilizada pelo colégio.



tas vezes (caso o comportamento se repetisse a maioria das vezes); iii) poucas vezes
(caso o comportamento se repetisse uma minoria de vezes) e iv) nunca (caso o com-
portamento nunca se verificasse). Procurou-se observar cada indicador o maior niume-
ro de vezes possivel. Poderia, no entanto, acontecer um dado comportamento nunca
ter sido observado. Por ultimo, a frequéncia de comportamento registada foi traduzida
em graficos gerais da turma, através utilizagdo do programa Excel (anexo A, p. 58).

Apresentando mais detalhadamente os instrumentos de registo utilizados, a
grelha de registo da avaliagao diagndstica das competéncias sociais (anexo A, p. 58)
encontra-se organizada segundo quatro eixos: cumprimento das regras de funciona-
mento da sala de aula, trabalho cooperativo, responsabilidade e autonomia e partici-
pacdo. Para cada um dos eixos foram identificados um conjunto de indicadores, de
modo a proceder-se a uma avaliagéo ajustada ao contexto. Para a avaliagdo da area
disciplinar de Lingua Portuguesa foram identificados indicadores organizados segundo
cinco dominios: i) Leitura, ii) Escrita, iii) Conhecimento Explicito da Lingua (CEL), iv)
Compreensao Oral e v) Expressao oral (anexo B (p. 62). A grelha de avaliagao diag-
nostica da area disciplinar de Matematica (anexo C, p. 69) contemplou apenas conte-
udos relacionados com o dominio “Numeros e Operagdes”, uma vez que os restantes
dominios nado seriam observados no decorrer das quatro semanas de observacéo.
Relativamente ao Estudo do Meio, os dados de diagnéstico foram essencialmente re-
colhidos junto da orientadora cooperante e através da analise dos dados constantes
no PCT.

No decorrer da 22 fase prevista para a PES Il, a intervencédo pedagdgica, utili-
zaram-se 0s mesmos procedimentos no que respeita a criacdo de instrumentos de
registo e avaliagdo das competéncias dos alunos utilizados na 1?2 fase, avaliando-se
porém indicadores relacionados com os objetivos do Pl e com as aprendizagens pre-
vistas no plano anual do 3.° periodo.

Os dados recolhidos nesta fase suportaram a avaliacdo do Pl e das aprendiza-

gens dos alunos apresentada no capitulo 6.
2.2. Apresentacao do tema em estudo

No desenvolvimento da PES Il, emergiu o interesse pela investigagao relacio-
nada com os TPC, dada a experiéncia vivenciada de contacto com uma diferente for-

ma de os organizar. Esta pratica, que sera objeto de descricdo mais pormenorizada



em subcapitulo seguinte (2.2.3.) despertou, desde logo, o interesse pelo estudo do
tema dos TPC, despertando mesmo, as memoérias dos tempos em que o préprio inves-
tigador realizava este tipo de tarefas e as questdes que na altura se Ihe colocavam. Do
mesmo modo a experiéncia vivida pelo investigador num outro contexto de estagio,
permitiu observar durante um momento de correcdo do TPC, que um dos alunos o
tinha copiado integralmente das solugdes do livro, ndo compreendendo os conceitos
utilizados. Quando confrontado com a situagao, o aluno prontamente respondeu: “Pro-
fessora, prefere que eu faca os TPC e tenha um ponto positivo na avaliacdo ou que
nao os faga e tenha uma avaliagdo negativa? Eu prefiro ter a avaliacédo positiva.” Ten-
do em conta que neste contexto era muito pouco frequente os professores referirem
que os alunos nao realizavam os TPC, levantaram-se algumas questdes, designada-
mente: Perdiam assim os TPC o seu sentido? Haveria formas diferentes de organizar
os TPC de modo a que fossem mais eficientes? Assim emergente destas memoarias e

vivéncias surgiu o interesse pelo estudo do tema.
2.2.1. Objetivos do estudo

Com base nas memorias e experiéncias sobre a pratica dos trabalhos de casa
e, do mesmo modo com a intengdo de identificar formas para a sua implementacao e
desenvolvimento, enquanto futuro professor, constituiu-se como finalidade deste estu-
do: Compreender as PERSPETIVAS E PRATICAS SOBRE A REALIZA(}AO

DOS TRABALHOS DE CASA.
2.3. Opcoes metodologicas

2.3.1. Natureza do estudo

Tendo em conta o objeto de estudo e as suas finalidades, optou-se por recorrer
a uma metodologia de investigacéo de tipo misto, com recurso ao questionario (Sousa
& Baptista, 2011). Relativamente as questdes formuladas, de acordo com o sugerido
por Cohen, Manion & Morrison (2007), o questionario contém questdes de resposta
aberta, questdes dicotdmicas de respostas sim ou ndo, questbes de escolha multipla,
e questdes de organizagdo em escala de frequéncia de comportamentos. Nestas ulti-

mas questdes, optou-se por uma escala de quatro pontos por haver a tendéncia de,



em escalas de numero impar de hipoéteses de resposta, preencher a opgao que repre-

senta o meio da escala (Cohen, Manion & Morrison,2007).

2.3.2. Contextos e amostra

O estudo desenvolveu-se em dois contextos distintos, numa instituicdo de en-
sino privado (local onde decorreu a intervengao pedagogica no 1° CEB) e numa escola
publica, em niveis de ensino (1.° e 2.° CEB). Nestes contextos sdo adotadas praticas e
perspetivas igualmente diversas no que respeita aos trabalhos de casa.

A amostra foi definida de acordo com a disponibilidade e abertura dos respon-
saveis a participagao no estudo. De acordo com Sousa & Baptista (2011), esta amos-
tra pode-se definir como estratificada, dado que representa dois contextos, com reali-
dades distintas entre si, quer do ponto de vista socioecondmico quer em termos de
resultados escolares. No que respeita as caracteristicas dos elementos de cada grupo
- 1.° Ciclo e 2.° Ciclo - elas sdo muito semelhantes entre si, mas igualmente distintas
entre os dois contextos.

Para a realizagao do estudo, foi solicitada a respetiva autorizacao, explicitados
os objetivos do estudo, procedimentos e garantida a confidencialidade dos resultados
(Sousa & Baptista, 2011), conforme o anexo D (p. 74).

Participaram no estudo 122 individuos, entre alunos, pais e professores, do 1.°
e 2.° ciclo do ensino basico, do ensino publico e privado. Destes, 68 sao alunos, 50
sdo pais e 4 sdo professores. Dos 68 alunos, 30 frequentam o ensino privado (19 no
1.° ciclo e 16 no 2.° ciclo) e os restantes 38 o ensino publico (19 no 1.° cicloe 19 no 2.°
ciclo). Dos 50 pais, 28 sao pais de alunos do ensino publico e 22 pais de alunos que
frequentam o ensino privado. Os 4 professores sdo docentes das 4 turmas estudadas.
No caso do 2.° ciclo, o professor que participou no estudo foi o Diretor de Turma (DT).

Nas turmas em estudo existem praticas diferentes de organizagdo e desenvol-
vimento dos TPC.

Na escola publica, as turmas participantes no estudo, tém pratica de TPC dia-
rios, apesar de, segundo os professores, serem pequenos trabalhos, e de resolugao
rapida. A sua corregao é feita em grande grupo e cada um corrige os seus trabalhos
no suporte em que os realizou. Ao invés, no colégio privado os TPC s&o de prescrigao

semanal. Quer-se com isto dizer que os TPC sao passados pelos professores uma vez



por semana, realizados pelos alunos ao longo da semana (ap6s planificagédo individual
desse trabalho), devendo realiza-los até a semana seguinte. No dia combinado para
entrega dos TPC resolvidos, os professores recolhem-nos e corrigem-nos. Posterior-
mente devolvem-nos aos alunos, tendo estes oportunidade de os aperfeigoar e escla-
recer duvidas. Neste contexto, os alunos podem ainda esclarecer duvidas junto dos

professores ao longo do tempo previsto para a realizagéo dos TPC.

2.3.3. Técnicas de recolha e tratamento de dados

Utilizou-se uma técnica de recolha de dados quantitativos materializada através
de um questionario respondido por alunos, pais e professores. Nos questionarios, fo-
ram utilizadas maioritariamente questbes de resposta fechada, existindo também al-
gumas questdes de resposta aberta. As primeiras respostas revelaram-se de trata-
mento mais rapido, mas as segundas também podem permitir o agrupamento de res-
postas de acordo com a sua frequéncia, permitindo uma analise comparativa mais
rapida entre grupos da amostra. (Cohen, Manion & Morrison, 2007).

Os questionarios preparados, apresentados nos anexos E, F e G (p. 75, 78 e
81), foram adaptados dos utilizados nos estudos de Pires (2012), Antunes (2012) e
Augusto (2012) e tiveram em conta caracteristicas como a populagéo-alvo, o segui-
mento de um principio légico e a clareza das questdes Sousa & Baptista (2011). Os
questionarios eram diferenciados, embora os assuntos fossem comuns, permitindo a
comparacao entre os diferentes respondentes. Apenas no caso dos alunos se optou
por nao utilizar o questionario na 3% pessoa do singular como forma de o tornar mais
“préximo”. De acordo com Sousa & Baptista (2011), os dados recolhidos, caracteri-
zam-se como dados primarios, obtidos diretamente através da preparacéo e aplicagao
de questionarios. Verifica-se, assim, que foram cumpridos todos os passos defendidos
por Sousa & Baptista (2011) como fundamentais para o desenvolvimento de um ques-
tionario. Para a realizacdo do pré-teste, o questionario foi submetido a apreciacao de
cinco especialistas e ndo através da sua aplicagdo a um grupo de teste (um docente
da Escola Superior de Educagéo de Lisboa, 2 elementos da coordenagédo pedagdgica
do 2.° CEB e dois elementos da coordenagao pedagdgica do 1.° CEB, das escolas em
estudo.

Os questionarios foram apresentados e preenchidos pelos inquiridos. Os alu-

nos dispunham de cerca de 15 minutos para preencher o documento, enquanto o pro-



fessor preenchia o seu. Os pais recebiam os questionarios através dos seus filhos,
sendo-lhes pedido que os devolvessem preenchidos. Foi pedido aos alunos que nao
dissessem aos pais que respostas tinham dado, de forma a néo influenciar os dados.
Neste processo, houve questionarios que nao retornaram preenchidos sendo, por isso,
diferente o numero de questionarios preenchidos por alunos e pais.

Findo o processo de recolha de dados iniciou-se o seu tratamento recorrendo
ao software Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) v21. Utilizaram-se es-
sencialmente os testes ndo paramétricos de Mann-Whitney U uma vez que as varia-
veis revelaram uma distribuicdo enviesada. Utilizaram-se ainda os testes de Kruskal-
Wallis e os de Post Hoc, com correcdo de Bonferroni, para procurar relacées entre os
varios grupos, dado algumas amostras serem pequenas, e procuraram-se correlagdes
através do teste de Spearman Rho.

Na transposicao dos dados para o SPSS detetaram-se questdes que era ne-
cessario resolver. Alguns questionarios foram preenchidos nao respeitando a escala
que era apresentada, tendo sido preenchidos no meio da escala temporal (anexo H, p.
84). A opgao, nestes casos, foi cotar como sendo a frequéncia mais baixa das duas
assinaladas. Também, e apesar de estar expresso no questionarios que se devia es-
colher apenas uma alinea em cada questao, verificou-se que foram preenchidas mais
do que uma (anexo H, p. 84). Perante a situagao, a opgéao foi analisar cada opgéo de
resposta em detrimento da questdo colocada. Por exemplo, na questido relacionada
com a finalidade dos TPC, analisa-se se o respondente assinala ou ndo a promocao
da autonomia. Relativamente as questdes de carater aberto, foi possivel agrupa-las
tornando-a também uma variavel quantitativa, dado que, na analise dos questionarios,
se verificou que a maioria dos alunos fazia o mesmo tipo de atividades depois de ter-
minar os seus TPC. Esta técnica é utilizada, principalmente, pelos investigadores co-
mo uma forma de organizar os dados qualitativos categorizando-os de acordo com as
categorias de codificagéo, simplificando o seu posterior tratamento. (Bogdan & Biklen,
1994)

No capitulo 7 serdo apresentados os resultados da investigagao.



3. CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

3.1. O Meio Local

O Colégio onde foi desenvolvida a Pratica de Ensino Supervisionada Il no 1.°
CEB, fica situado na freguesia de Belém, em Lisboa. Esta conta com diversos servigos
(Hospital de Sao Francisco Xavier, diversos colégios privados e escolas publicas, va-
rias farmacias e comércio diversificado), monumentos (Mosteiro dos Jerénimos, a Tor-
re de Belém e o Padrdo dos Descobrimentos) e ainda espagos de promogéao cultural
(Museu da Marinha, o Planetario Calouste Gulbenkian, o Museu Nacional de Arqueo-
logia, o Museu de Arte Popular, o Museu dos Coches, o Museu da Eletricidade e o
Centro Cultural de Belém). De acordo o site da Junta de Freguesia de Belém, esta
freguesia abrange uma area de 10,43 Km? e uma populacédo de cerca de 16500 habi-
tantes.

A escola onde se também desenvolveu o estudo sobre os TPC faz parte do
Agrupamento de Escola da Damaia, situada no concelho da Amadora, distrito de Lis-
boa. Integra-se no projeto TEIP, tendo como principio o desenvolvimento pessoal e a
integracao social, estando a ser criadas medidas de combate ao insucesso e abando-
no escolar através de um programa de Desenvolvimento Pessoal e Integragdo Social.
Tendo este contexto apenas sido utilizado para a recolha de dados acerca dos TPC,

nao serao apresentados dados da avaliagao diagnodstica dos alunos.
3.2. A Escola

O Colégio € um de quatro colégios privados do mesmo grupo situados no distri-
to de Lisboa. O colégio onde se desenvolveu a atividade de estagio da resposta edu-
cativa a criangas com idades compreendidas entre os trés e os doze anos, através de
um “modelo inovador e de grande qualidade” (PE, p. 3), nas valéncias de jardim de
infancia e 1.° e 2.° CEB. Na valéncia de 1.° CEB, encontram-se em funcionamento trés
turmas para cada ano. Todas as turmas do 1.° CEB, além das areas curriculares pre-
vistas, tém no seu horario momentos de Competéncias Sociais, Inglés, Physical Edu-
cation, Music, Information Technologies e Arts and Drama. Com exceg¢ao das Compe-
téncias Sociais, os restantes momentos sdo lecionados em lingua inglesa. De referir

que a maioria dos alunos vai transitando de ano dentro do colégio, sendo a grande
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maioria dos alunos colegas desde o 1.° ano, e alguns desde o jardim de infancia. O
nivel socioecondmico dos alunos é maioritariamente médio-alto e a taxa de sucesso
escolar ronda os 100%.

Relativamente ao contexto educativo da escola da Amadora, de acordo com
dados de 2007, verificou-se que a maioria dos pais dos alunos eram trabalhadores
manuais sem ou com baixa especializacao, reforcando a ideia de se tratar de um con-
texto socioeconodmico baixo. Este contexto caracteriza-se ainda pela frequéncia eleva-
da de alunos provenientes dos paises PALOP. Relativamente as retencbes e abando-
no escolar, no ano de 2007, este contexto registou uma taxa de retengédo de 18% no
5° ano, 17% no 6° e no 1.° CEB entre 5% e 37%, dependendo do ano. O abandono

escolar manteve-se perto dos 0%.
3.3. A Sala de Aula

A sala de aula encontra-se organizada de forma a que, numa area central os
alunos, organizados em trés filas horizontais, mesas duas a duas, desenvolvam a
maior parte das atividades. A planta inicial da sala é apresentada em anexo | (p. 85).
No entanto, importa referir que, segundo Arends (1995) “a forma como o espago é
usado influencia a forma como os participantes da aula se relacionam uns com os ou-
tros e o que os alunos aprendem” (p. 93). Por este motivo, posteriormente, foi proposta
uma alteragéo da organizagao da sala que sera apresentada em capitulo posterior.

Em redor encontram-se organizadas trés areas de trabalho com finalidades dis-
tintas: a area de organizacéao e pilotagem do trabalho, a area de biblioteca (com alguns
livros, de autor ou produzidos pela prépria turma, de diferentes géneros literarios, para
leitura ou suporte na realizagcdo dos trabalhos de projeto) e a area dos ficheiros para
os alunos utilizarem nos momentos de TEA (contém os diferentes conteudos e estao
organizados de acordo com a area disciplinar a que pertencem). Nas paredes encon-
tram-se afixados diferentes materiais, elaborados pela orientadora cooperante e orga-
nizados de acordo com as areas disciplinares a que correspondem (Lingua Portugue-
sa, Matematica e Estudo do Meio). E ainda de salientar a existéncia de um computa-
dor, ao qual esta ligado um quadro interativo.

Na area de organizacéo e pilotagem do trabalho, junto a entrada da sala, en-
contram-se os documentos de organizagao e regulagdo do trabalho, tais como o ca-

lendario, a agenda semanal, o registo de tarefas, o registo de presencgas, o registo do
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tempo e o mapa para as inscrigbes para a apresentagcado de produgdes (anexo J, p.
86). Por sua vez, o diario de turma, encontra-se organizado em quatro caixas coloridas
nas quais os alunos colocam respetivamente informagdes sobre: i) o que gostaram ii)
0 que nao gostaram iii) as suas propostas e iv) a apresentacao de situagdes de amabi-

lidade a que assistiram ou elogios que queiram fazer aos colegas.
3.4. A Acgao do professor

3.4.1. Finalidades Educativas e Principios Orientadores da A¢ao Pedagé-

gica

A pedagogia utilizada orienta-se de acordo com os principios pedagogicos do
Movimento da Escola Moderna (MEM), nas areas disciplinares de Lingua Portuguesa
e Matematica, tendo os alunos uma participacdo bastante ativa nas aprendizagens.
Relativamente ao Estudo do Meio, a pedagogia utilizada é “Ensinar é Investigar”. A
agao pedagodgica segue a filosofia do modelo curricular definido pelo Colégio, respei-
tando assim, trés principios orientadores: i) aprendizagem ativa, ii) ensino individuali-
zado e iii) pedagogia de projeto. No primeiro procura-se que os alunos tenham um
papel ativo ao longo do seu percurso educativo, valorizando-se os interesses e iniciati-
vas dos alunos. No segundo valoriza-se a individualidade de cada aluno, respeitando-
se o0 seu ritmo de trabalho e as suas motivacdes. Procura-se ainda, através do traba-
Iho cooperativo em pequenos grupos, fomentar a relagéo entre o alunos e entre estes
e o professor. E no terceiro que se desenvolvem projetos “em que a personalizagéo
dos conteudos e a diversificagdo das estratégias é fundamental” (PCT, p. 5), sendo o
modelo preconizado o “Ensinar € investigar’. Este modelo tem como pressuposto a
construgao do conhecimento pelos alunos de forma ativa, fomentando a descoberta e
a investigacdo. De acordo com a mesma metodologia, o trabalho em grupo e a pares
assume uma enorme importancia na medida em que promove “a comunicagao circular

e as relagdes inter-individuais”. (PCT, p. 5)

3.4.2. Gestao dos tempos, conteudos, materiais e espagos de aprendiza-

gem

A gestéo do tempo é feita de forma participada entre a orientadora cooperante

e os alunos, trocando os momentos da semana conforme for necessario e oportuno.
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Como mencionado anteriormente, a orientadora cooperante elabora semanalmente a
agenda (anexo K, p. 87), na qual estao descritos os diversos momentos de trabalho
em sala de aula e os tempos a lecionar por outros professores coadjuvantes. Reme-
tendo para a agenda semanal, apresenta-se em anexo L (p. 88) uma breve explicagao
sobre os diferentes momentos realizados ao longo da semana.

E importante referir que 0 modo como os tempos letivos estdo organizados na
agenda semanal, da aos alunos autonomia para a realizagao de tarefas e para a ges-
tdo das rotinas, realizando-as mesmo sem a indicacdo da orientadora cooperante,
dado que cada aluno tem em sua posse a agenda para consulta. O tempo previsto
para a realizacdo das rotinas € diario e o de TEA muito frequente.

Os conteudos séao planificados anualmente pelo conjunto das professoras e or-
ganizados semanalmente, em reunido conjunta, entre todas. Pelas semelhangas entre
o nivel de desenvolvimento e os interesses dos alunos das varias turmas, os materiais
construidos também séao partilhados pelas trés professoras. Em caso de necessidade,
produzem-se materiais para a turma em especifico. Normalmente os manuais escola-

res sao utilizados para a realizacdo dos TPC semanais.

3.4.3. Estruturacao da aprendizagem e diferenciagao do trabalho pedagé-

gico

Como forma de organizacao das atividades, a orientadora cooperante privilegia
momentos de trabalho cooperativo, em pequeno e grande grupo, estruturando as
aprendizagens de forma a que os alunos partilhem as suas experiéncias e reflitam
sobre as mesmas, procurando promover o desenvolvimento de competéncias sociais.

Relativamente a diferenciagdo do trabalho pedagdgico, a mesma é conseguida
principalmente nos momentos de TEA. Esta rotina promove a autonomia dos alunos,
conduzindo-os a desenvolver, através do seu Plano Individual de Trabalho (PIT), as
areas ou conteudos em que sentem maiores dificuldades. De referir ainda que os co-
legas participam na avaliagdo dos PIT uns dos outros (anexo M, p. 90), onde expres-

sam a sua avaliagao sobre o trabalho desenvolvido.
3.4.4. Sistema de avaliagao/regulagao do processo de aprendizagem

A avaliagdo utilizada preferencialmente é a formativa e de carater qualitativo,

permitindo “potenciar a forma pedagdgica da avaliagéo, utilizando-a como catalisador
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das aprendizagens” (PCT, p.15). Esta implementado um “sistema de regulagao conti-
nua das aprendizagens, em que os alunos participam diretamente na determinagao
dos objetivos do trabalho desenvolvido, no planeamento da agao, na construgcéo dos
critérios de avaliagéo” (PCT, p.15).

E valorizado o percurso efetuado pelos alunos e ndo sé o resultado final, procu-
rando consciencializa-los sobre o seu percurso escolar, permitindo-lhes uma atitude
ativa na sua autoavaliacdo. As modalidades de avaliagdo sumativa interna utilizadas,
de acordo com o DN 24A/2012 de 6 de dezembro, sado trés: i) diagnéstica — da res-
ponsabilidade da orientadora cooperante, como forma de identificar as potencialida-
des, fragilidades e interesses da turma no inicio de cada ano letivo; ii) formativa - atra-
vés da participacéo ativa da orientadora cooperante e dos alunos, procurando regular
a aprendizagem dos alunos, baseando-se nos instrumentos de pilotagem (PIT, regis-
tos da apresentagao de produgdes, avaliagao dos projetos,...) e nas reflexbes constan-
tes (Assembleia de Turma) e iii) sumativa - como elementos complementares a avali-
acao formativa, realizam-se uma ou duas avaliacbes sumativas por periodo em cada
area disciplinar.

Para informacgao aos pais dos resultados dos alunos, é elaborada, no final de
cada periodo, uma avaliagdo descritiva que sera entregue aos pais e anexada ao pro-
cesso do aluno. Esta é da responsabilidade da orientadora cooperante.

Verifica-se assim que aluno tem um papel preponderante na sua avaliacao,

sendo o professor um gestor desse processo.
3.5. A turma

A turma onde se realizou a intervengao pedagogica é constituida por dezanove
alunos, doze raparigas e sete rapazes. Uma das alunas foi integrada na turma a meio
do 2.° periodo do corrente ano letivo, transferida de outro colégio, também situado na
area da Grande Lisboa. Todos os alunos frequentam pela primeira vez o 3.° ano, ten-
do completado até dezembro do ano passado oito anos.

A generalidade dos alunos pertence a um nivel sociocultural médio-alto.

A turma é constituida por alunos empenhados, participativos, que cumprem as
rotinas de trabalho e com muita vontade de aprender, revelando ainda “bastante auto-

nomia e capacidade de cooperar nos trabalhos e projetos de grupo” (PCT, p. 10).
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3.5.1. Avaliagéao diagnéstica dos alunos

A avaliagdo diagnéstica, apresentada nos paragrafos seguintes, sera sucinta,

podendo ser aprofundada no anexo correspondente referido.
3.5.1.1. Competéncias sociais

Relativamente as Competéncia Sociais verificou-se que os alunos, na sua mai-
oria, sdo cumpridores das regras de funcionamento da sala de aula. O indicador em
que revelaram maiores dificuldades foi a manutengao do siléncio quando necessario.

O trabalho cooperativo revelaram ser os indicadores nos quais os alunos reve-
laram maiores dificuldades, com uma pequena percentagem a ser capaz de respeitar
os colegas e metade da turma a ter dificuldades em desenvolver atividades em grupo.

No que respeita a responsabilidade, verificou-se que a maioria dos alunos co-
nhecia e cumpria a sua tarefa. Constatou-se ainda que metade da turma era sempre
auténoma das atividades, e uma parte ndo o era ou era-o poucas vezes, principalmen-
te nos momentos de TEA.

Relativamente a participacao, toda a turma demonstrou ser empenhada e inte-

ressada nas tarefas. Uma analise mais detalhada encontra-se no anexo A (p. 58).
3.5.1.2. Lingua Portuguesa

No dominio da leitura a maioria dos alunos revelou boas capacidades de leitura
em voz alta e de compreenséo do sentido global de um texto.

No dominio da escrita, o principal aspeto a salientar foi o facto de os alunos
nao planificarem os seus textos. Verificou-se, no entanto, que esta questao era parti-
cularmente relevante na escrita de textos diferentes do tipo narrativo, uma vez que
nestes os alunos eram capazes de escrever cumprindo todos os pardmetros, mas
quando o tipo ndo era narrativo os alunos revelavam dificuldades. A corre¢ao ortogra-
fica foi também um indicador no qual os alunos revelaram dificuldades.

No ambito do CEL os alunos revelaram mais dificuldades na identificagdo de
classes e subclasses de palavras presentes numa frase e na flexao adjetival, revelan-
do mais facilidade no dominio da formacao de palavras.

No dominio da Oralidade, verificou-se que a turma tinha um nivel generalizado

elevado. Uma andlise mais detalhada encontra-se no anexo B (p. 62).
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3.5.1.3. Matematica

Relativamente ao dominio das operagdes matematicas da adicdo, subtracao e
resolugédo de problemas os alunos revelaram bons conhecimentos, identificando-se
dificuldades na resolug¢ao do algoritmo da multiplicagao.

Relativamente ao calculo mental, verificou-se que mais de metade dos alunos
recorria a estratégias de calculo mental adequadas, explicando ainda as estratégias
utilizadas. A maioria dos alunos revelou também dominar as tabuadas.

No que diz respeito a representagdo dos numeros e sua leitura, verificou-se
que uma percentagem elevada de alunos ainda apresentava dificuldades nos indica-
dores relacionados com a leitura de numeros por ordens e classes.

Uma andlise mais detalhada encontra-se no anexo C (p. 69).
3.5.1.4. Estudo do Meio

Os dados recolhidos indicavam facilidades dos alunos na pesquisa de informa-
¢ao e interesse e motivagéo pelos temas abordados. Alguns alunos, revelavam, no
entanto, dificuldades no tratamento dos dados recolhidos e na sua apresentacao.

Relativamente aos conteudos a abordar no 3° periodo nao foi possivel recolher
dados diagndsticos, uma vez que todo o projeto seria desenvolvido no decorrer do 3°

periodo letivo.
3.5.1.5. Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras

Nao foi possivel recolher dados nas areas das Expressdes Artisticas e Fisico-
Motoras dado que estas sao lecionadas por professores coadjuvantes e em inglés, por

se tratar de um colégio bilingue.
3.6. A relacao entre o contexto escolar e o contexto familiar

O Encarregado de Educagao (EE) € em todos os casos um dos pais dos alu-
nos, sendo a sua participagao na vida escolar “bastante positiva e frequente” (PCT, p.
10). Comprovando-o, verificou-se que, para findar o projeto subordinado ao tema Lis-
boa, desenvolvido ao longo de todo o 2.° periodo, se realizou uma apresentagao for-
mal aos pais, a qual todos compareceram comprovando o seu envolvimento no per-

curso educativo.
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A orientadora cooperante divulga ainda, em formato digital, as atividades e
aprendizagens realizadas pela turma, durante a semana, para os pais poderem con-
sultar. Esta, reune duas vezes por ano com os pais individualmente e dispde de um
horario de atendimento que pode ser solicitado por ambas as partes.

Ainda no que respeita a relagcado entre o contexto escolar e o familiar, destaca-
se a participagao dos pais no apoio ao desenvolvimento dos TPC dos filhos. Estes sdo
prescritos semanalmente, como foi descrito anteriormente mas, conforme o anexo N
(p. 91), a folha de planificacdo dos TPC tem um local para a participagdo dos pais na
avaliagao que, por norma, utilizam para avaliar o desempenho dos seus filhos relati-
vamente a realizacao dos trabalhos de cada semana. Neste documento, aluno, pais e
professor participam na avaliagédo e consequentemente na regulagdo do processo de
aprendizagem do aluno, o que se revela muito pertinente para, por vezes, perceber
quais as maiores dificuldades na sua realizacdo e se necessitou de apoio e, bastante
importante também, como se organizou para cumprir o pretendido. Este aspeto, até
entdo nunca experienciado com este tipo de abordagem, despertou um interesse ele-
vado e foi um dos pontos de partida para o tema de investigagao constante neste rela-

torio.
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4. IDENTIFICAGAO E FUNDAMENTAGAO DA PROBLEMATICA
E OBJETIVOS GERAIS DE INTERVENGAO

4.1. Sintese das potencialidades e fragilidades da turma

De modo a realizar uma intervencédo fundamentada, contextualizada e promoto-
ra de aprendizagens significativas € fundamental que se conhegam as caracteristicas
dos alunos e 0 seu contexto. A agao pedagdgica deve ser assim ajustada a popula-
cao-alvo.

A analise dos dados anteriormente apresentados permitiu identificar e selecio-
nar as principais fragilidades e potencialidades da turma.

No que respeita as competéncias sociais identificou-se como fragilidade princi-
pal a cooperacao entre pares e como principais potencialidades o cumprimento das
regras de funcionamento da sala de aula e a participagéo e interesse pelas atividades.

Na Lingua Portuguesa as principais fragilidades revelaram-se ao nivel da plani-
ficacdo da escrita e da correcéo ortografica e as potencialidades ao nivel da leitura e
da compreenséo e expressao oral.

Na Matematica as principais fragilidades prendem-se com a resolugéo do algo-
ritmo da multiplicacdo e na representacdo de numeros na base de 10 e as potenciali-
dades na resolucao de problemas.

Por fim, no Estudo do Meio, as principais fragilidades centram-se no tratamento
de informacdes recolhidas nas pesquisas e sua apresentacao e as potencialidades no
interesse pelo desenvolvimento de projetos.

No anexo O (p. 92) encontra-se uma quadro completo das potencialidades e

fragilidades da turma para cada uma das areas disciplinares e competéncias sociais.

4.2. Questdoes decorrentes da sintese de potencialidades e fra-

gilidades identificadas

Definidas as potencialidades e fragilidades da turma, € importante entdo levan-
tar questdes que permitam a definicdo dos objetivos gerais de intervengao.

No sentido de problematizar o contexto de intervencao, atendendo as potencia-
lidades e fragilidades identificadas no quadro apresentado anteriormente, formularam-

se as seguintes questdes:
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* Como estimular a cooperagao entre os alunos, fomentando a entreajuda?

* Como melhorar o nivel de escrita dos alunos fomentando a criagdo de um plano
de escrita e estimulando uma maior e melhor compreenséo das regras de ortogra-
fia?

* Como consolidar os conteudos gramaticais relacionados com as subclasses de
palavras, a flexao dos adjetivos em grau e a conjugacgao de verbos regulares?

* Como consolidar a utilizagao do algoritmo da multiplicagao?

* Como consolidar a leitura de numeros por ordens e por classes?

Estas questdes justificam a escolha dos objetivos gerais do PI.
4.3. Identificagcao dos Objetivos Gerais de Intervengao

Com base nas questdes problema levantadas anteriormente definiram-se como
objetivos gerais do PI:

* Desenvolver competéncias de cooperacao e autonomia, fomentando a reso-

lucdo de conflitos e a entreajuda.

* Compreender os diferentes subprocessos de escrita.

* Melhorar a competéncias ortografica.

* Desenvolver capacidades de resolugao de problemas.

* Desenvolver competéncias de leitura e representagcao de numeros.

Definidos os objetivos, traga-se o inicio do caminho que se pretende seguir du-

rante a intervencao educativa.
4.4. Fundamentacgao dos Objetivos Gerais de Intervengao

Neste subcapitulo explicitam-se e justificam-se a pertinéncia dos objetivos defi-
nidos, de modo a enquadrar teoricamente a pratica pedagogica.

Sendo o primeiro objetivo geral “Desenvolver competéncias de cooperagdo e
autonomia, fomentando a resolugédo de conflitos e a entreajuda” e de acordo com o
regulamentado na Organizagédo Curricular e Programas (2004), o professor deve “in-
centivar o reconhecimento pelo valor social do trabalho em todas as suas formas e
promover o sentido de entreajuda e cooperagao” (p. 14). Deste modo, em concordéan-
cia com o anteriormente referido, € objetivo promover nos alunos o desenvolvimento

destas duas competéncias, uma vez que foram apontadas como fragilidades da turma.
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Na perspetiva de Lopes & Silva (s.d.), ha varios papéis que os alunos podem
desempenhar dentro do seu grupo numa aprendizagem cooperativa. A partir desta
distribuicdo de papéis, o professor cria condigdes para que os alunos se tornem gra-
dualmente autonomos. Desta forma, aliando a autonomia a cooperacéo, cada aluno
sabe o papel que desempenha dentro do grupo, percebendo o que € esperado € como
contribuir para o funcionamento do mesmo, o que permite diminuir as atitudes de pas-
sividade. O professor deve assim criar situagdes que possibilitem aos alunos gerir, de
forma gradual, o seu trabalho, conduzindo-os a aquisi¢ado progressiva da autonomia,
criando condigbes para que os alunos regulem o seu trabalho, gerindo as suas apren-
dizagens.

O segundo objetivo geral definido “Compreender os diferentes subprocessos
de escrita” relaciona-se com a importancia da aprendizagem da escrita. A aprendiza-
gem formal da lingua escrita € uma das competéncias essenciais a adquirir pelos alu-
nos, iniciando-se em contexto escolar e prolongando-se para o resto da vida, tendo
repercussdes na sua vida social e profissional. Segundo Vigotsky (1998), citado por
Santana (2007), a apropriagao da linguagem escrita traduz-se por “um ponto critico em
todo o desenvolvimento cultural da criang¢a” (p. 62).

Diversos autores contemporéneos tais como Alves Martins e Niza (1998) e
Cassany (2011) defendem que o processo de escrita compreende trés etapas funda-
mentais relacionadas com i) a ativagdo de conhecimentos sobre o tema, selegao e
organizagao dos mesmos; ii) redagao do texto e iii) avaliagdo do que foi escrito. Por
outras palavras, podem destacar-se como etapas fundamentais da escrita a planifica-
cao, a textualizacido e a revisdo. A planificacdo pode entdo definir-se como “uma re-
presentacdo interna dos conhecimentos que deverdo ser mobilizados para escrever
um texto.” (Pereira e Azevedo, s.d., p.9). A textualizagao traduz-se pela redagao efeti-
va do texto, na qual o aluno procura combinar expressdes linguisticas de modo a obter
um texto coeso e coerente. Por fim, a revisdo “processa-se através da leitura, avalia-
¢ao e eventual corregdo ou reformulagao do que foi escrito” (Barbeiro e Pereira, 2007,
p.19). E importante que se entendam estes trés subprocessos da escrita como inti-
mamente ligados entre si.

O objetivo geral “Melhorar a competéncia ortografica” relaciona-se intima-
mente com o anterior, na medida em que ambos se relacionam com o longo e gradual
processo da aprendizagem da escrita. Deste modo, procurar-se-a articular a compe-

téncia ortografica dos alunos com o subprocesso da revisdo. Segundo Alves Martins e
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Niza (1998) “Apds a escrita de um texto € necessario relé-lo para o avaliar e corrigir.”
(p- 222). No entanto, este processo so6 fara sentido para os alunos se Ihes for atribuida
uma fungao social, ou seja, se forem posteriormente lidos por outros e para outros.

O papel do professor é determinante na medida em que deve orientar de forma
clara o aluno, evitando comentarios genéricos como “Atenc¢ao aos erros!” e privilegian-
do comentarios concretos como “Faz um paragrafo no final da segunda frase” Cas-
sany (s.d.) citado por Alves Martins e Niza, 1998, p. 223). Deve ainda, em contexto de
sala de aula, criar situagdes para que os alunos se autocorrijam através da consulta de
“dicionarios, listas de palavras afixadas na sala e lhes dé informacdes sobre o tipo de
erros cometidos.” (Alves Martins e Niza, 1998, p. 223).

O objetivo geral, referente a area disciplinar da Matematica, “Desenvolver ca-
pacidades de resolugcdo de problemas” relaciona-se sobretudo com a importancia da
resolucao de problemas que envolvam a multiplicacéo e, consequentemente, a utiliza-
¢ao do respetivo algoritmo de forma correta, dado ter sido uma das fragilidades apre-
sentadas pela turma. Desta forma procura-se associar a utilizagdo do algoritmo da
multiplicacdo a experiéncia significativa da resolugao de problemas. No entanto, procu-
rar-se-a também associar a resolucao de problemas as restantes operacdes matema-
ticas.

Inicialmente, torna-se fundamental explicitar o conceito de problema. De acor-
do com Ponte & Serrazina (2000), uma determinada tarefa sé se identifica como um
problema se o aluno nao tiver possibilidade de a resolver num so6 passo. Se tal for
possivel, trata-se de um exercicio e nado de um problema. Com esta definicdo, enten-
de-se portanto que uma dada questdo pode ser um exercicio para um aluno e um pro-
blema para outro, de acordo com os seus conhecimentos prévios. De acordo com
Pdlya (1975) citado por Ponte & Serrazina (2000), a resolucéo de problemas, ndao ex-
clusivamente matematicos, implica varios passos: i) “compreensdo do problema; ii)
elaboragédo de um plano ou estratégias de resolugéo; iii) execugao do plano e iv) verifi-
cacao critica dos resultados” (p. 1). De acordo com os autores, é frequente os alunos
esquecerem o Ultimo passo da resolugdo de um problema. E fundamental o professor
incentivar os seus alunos a refletirem sobre a resolugdo do mesmo, como forma de
verificagdo das opgbes que tomaram, realizando uma revisdo do processo.

Segundo um relatério da Associagao Portuguesa de Matematica (2014), as Me-
tas de Aprendizagem em vigor preconizam uma resolugdo de problemas rotineira e

como forma de aplicagdo de conhecimentos estudados ao longo de um periodo tem-
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poral, ao passo que o anterior programa defendia a realizagao de tarefas de resolugao
de problemas de forma n&o rotineira. As conclusdes do relatério defendem que, a lon-
go prazo, € mais benéfico para o aluno a realizagao de tarefas de calculo de forma n&o
rotineira, apesar da evidente complexidade que a resolugcao de problemas impde.

No que diz respeito a utilizagdo e compreensao do algoritmo, Englert e Sinicro-
pe (1997) ressalvam a dificuldade identificada na transigdo da multiplicagédo por um
algarismo para a multiplicacéo por dois algarismos. Os autores identificam a dificulda-
de dos alunos em utilizarem algoritmos com significado, o que os limita na sua realiza-
¢ao correta. Para ultrapassar essas dificuldades, os autores sugerem a utilizagdo de
materiais manipulaveis e ainda a sua associagao a representagao retangular da area,
como forma de preparagao para a realizagdo do algoritmo de forma automatica.

Por fim, relativamente ao objetivo geral “Desenvolver competéncias de leitura e
representagcdo de numeros”, destaca-se a importancia de uma correta nocédo do senti-
do de numero para os alunos conseguirem realizar a sua correta leitura e representa-
¢ao, principalmente por ordens e por classes. Este conteudo surge nas Metas de
Aprendizagem para o 3° ano, no dominio de Numeros e Operagdes, de forma inequi-
voca: “Leitura por classes e por ordens e decomposicao decimal de numeros até 1
milhdo”. Na sua pratica pedagdgica e para desenvolvimento da nog¢ado de sentido do
numero, Guerreiro (2012) identificou a comunicagdo matematica, nas suas varias ver-
tentes, como uma estratégia fundamental e potenciadora.

Ja Brocardo (2011) identifica trés formas de calculo distintas: i) calculo mental,
ii) calculo por estimagdo e iii) calculo algoritmico. Centrando-se apenas no calculo
mental, a autora defende que para a sua correta realizacdo o aluno tem de trabalhar
com 0s numeros e ndo com os digitos, sendo para tal fundamental uma correta leitura
dos numeros. Ainda de acordo com a autora “No desenvolvimento do calculo mental é
importante promover um conhecimento sélido sobre o0 modo de usar procedimentos
tais como os lineares, de decomposi¢ao ou de dedugao” (p. 5). De acordo com Ralston
(1999) o calculo mental assume um papel fundamental na compreensao do sentido de
numero, fundamental para uma correta leitura dos mesmos. De acordo com o autor, a
matematica resolvida através do algoritmo pode ser limitadora da compreensédo do
sentido do numero, dado que esta pode potenciar a resolucdo mecanica de situacdes
matematicas, descurando a compreensao do sentido numérico da mesma.

Partindo dos objetivos gerais e da sua justificagédo, definir-se-a toda a agao do

professor no desenrolar do processo de intervengao pedagogica.
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5. FUNDAMENTAGCAO DO PROCESSO DE INTERVENGAO E DO
TEMA OBJETO DE ESTUDO

5.1. Principios Orientadores da Ag¢ao Pedagégica

Os principios que nortearam a pratica de ensino supervisionada tém por base
as orientagbes apresentadas no Programa de 1.° Ciclo, nas Metas Curriculares, assim
como as linhas orientadoras do Movimento da Escola Moderna e do modelo “Ensinar é
Investigar”, de modo a ndo romper com o modelo pedagdgico seguido pela orientadora
cooperante.

Deste modo, pretendeu-se conduzir os alunos, em todas as areas disciplinares
a lecionar, a aprendizagens ativas e significativas, diversificadas e integradas e socia-
lizadoras.

Numa perspetiva sécio construtivista, o conhecimento é construido a partir das
interacdes estabelecidas em diferentes contextos, sendo que estas devem ser estrutu-
radas, organizadas e organizadoras. Nesta linha, as aprendizagens devem ser ativas,
proporcionando aos alunos a vivéncia de “situacdes estimulantes de trabalho escolar”
(Organizagao Curricular e Programas de 1.° Ciclo, p.23) e significativas, na medida em
que as aprendizagens se constroem significativamente quando partem dos conheci-
mentos prévios e das experiéncias vivenciadas pelos alunos. A aprendizagem sera
tanto mais significativa quanto mais permitir melhorar a relagdo com o mundo. Estas
aprendizagens pressupdem assim, heterogeneidade e diversidade dentro do grupo.
Segundo Gilly (1995) citado por Santana (2003), a situagédo de interagcédo € determina-
da pelo “contexto sécio-institucional, estatutos e papéis dos participantes, objetivos da
tarefa, meios de resolu¢ao” (p. 34). No anexo P (p. 93) apresenta-se uma planificagéo
em que surge o momento de Assembleia de Turma, onde a tematica apresentada foi
indubitavelmente abordada.

De modo a diversificar as aprendizagens é necessario variar as modalidades
de trabalho escolar, variando “os materiais, as técnicas e os processos de desenvol-
vimento de um conteudo” (Organizagao Curricular e Programas de 1.° Ciclo, p. 24).
Deste modo o professor deve diversificar a sua agdo pedagdgica, atendendo as dife-
rentes realidades presentes no contexto da turma, valorizando as experiéncias e os
saberes anteriormente adquiridos. A heterogeneidade existe devendo o professor es-

tar consciente desta realidade, encarando o ensino diferenciado como “um conjunto de
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estratégias que permite que o professor aborde e fagca a gestdo da variedade de ne-
cessidades de aprendizagem da sua sala de aula de uma forma mais eficiente” (Rol-
déo, s.d., p. 24).

Deste modo, as aprendizagens devem ser socializadoras, na medida em que
se promovam nao s6 as trocas culturais e a partilha de informacdo, mas também a
criacdo de habitos de entreajuda. Desta forma e, numa perspetiva interacionista, o
conhecimento constroi-se a partir das interagdes que se estabelecem, remetendo as-
sim para o conceito de cooperagdo. Atentando no anexo Q (p. 99), apresenta-se uma
planificagdo de um dia em que os alunos vivenciaram momentos de partilha e coope-
ragao com os colegas.

Cooperar pressupde assim trabalhar em conjunto, numa perspetiva de relagéo
simétrica entre os intervenientes, ou seja, todos intervém, de igual modo (Niza,
2010a). Para fomentar esta ideia, realizaram-se algumas atividades de jogos em que o
objetivo era comum a toda a turma, conforme se pode verificar na planificacdo apre-
sentada no anexo R (p. 104), relativa ao ultimo dia de intervengao.

O MEM “defende uma pedagogia sociocéntrica e cooperativa”, que parta da
expressao livre individual para a comunicagao sociabilizada que desenvolva a “ideia
de processo (reciprocidade, circulagao, regulagédo) e que dé sentido social a informa-
¢ao” (Pessoa, s.d., p. 4). Esta afirmagao fundamenta ainda melhor a utilizagao deste
modelo pedagodgico para melhor dar énfase a perspetiva sécio construtivista, ja referi-
da, que se pretende desenvolver com este projeto. De acordo com Leite (2003) este
modelo reconhece a escola e a educagdo como uma pratica social, em que os alunos
tém um papel central em todo o processo educativo.

Recuperando Arends (1995), para a organizacéo da sala € fundamental avaliar
o tipo de pratica que se vai implementar, de forma a adequar a organizagao do espaco
as caracteristicas dos alunos, do professor e da dindamica a desenvolver. A organiza-
¢ao da sala em grupos de trabalho de 3 ou 4 alunos potencia o trabalho cooperativo e
o desenvolvimento de atividades em grupo, conforme se pretende e justifica na peda-
gogia utilizada. Nos momentos de discussdo em grande grupo, para nao haver alunos
de costas, estes deslocam as cadeiras de forma a ficar de frente para os colegas. Esta
ideia € também apresentada pelo autor como importante para a participacao de todos.
(Arends, 1995) Tendo por base esta perspetiva e as ideias anteriores relacionadas
com a cooperagao, propds-se reorganizar a sala de aula, de acordo com o mapa apre-

sentado no anexo S (p. 108).
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Para partilha deste conhecimento e como ferramenta fundamental da situagao
social, Niza (2010b) afirma que “A ideia da comunicagdo como um dispositivo cultura
muito potente para a formacao e desenvolvimento humano é um dos pilares mobiliza-
dores da pedagogia do MEM” (p. 3). Deste modo, ndo se pretende que o professor fale
e os alunos escutem para posteriormente repetirem, mas que os alunos tenham um
tempo de exposicao oral francamente superior, cabendo ao professor a tarefa de facili-
tador e moderador da discussdo, mediando-a e criando situacbes para posterior refle-
xao.

Por fim, como mencionado anteriormente, procurar-se-a também seguir as li-
nhas orientadoras do modelo “Ensinar é Investigar” que traduz “principios orientadores
de um projeto educativo (...) concretizados num conjunto de actividades (...) com efec-
tivacdo em escolas portuguesas.” (Leitéo et al., 1997, p.16). Em cada periodo letivo, &
explorado um tema previamente definido pelo modelo. Deste modo, no periodo de
intervencdo, explorou-se o tema “O Espaco Portugués”, que contempla conteudos
transversais ao 3° e 4° ano de escolaridade. Em anexo T (p. 109), apresenta-se uma
das planificagdes de Estudo do Meio onde o modelo pedagogico do “Ensinar é Investi-
gar” foi seguido. Apesar de esta metodologia ser bastante diretiva, as atividades e ma-
teriais foram sendo adaptados a realidade e necessidade dos alunos, aproximando-a
do modelo pedagdégico do MEM. Para marcar os conteudos abordados realizou-se, no
final, uma maqueta agregadora dos conteudos, como forma de sistematizagao destes.

Respeitando os tempos letivos definidos na agenda semanal da orientadora
cooperante, ao abrigo do Decreto-Lei n® 91/2013 de 10 de julho, manter-se-a a distri-
buicdo de oito horas semanais destinadas a area disciplinar de Lingua Portuguesa,
sete horas destinadas a area de Matematica e cinco horas destinadas ao Estudo do
Meio. As restantes cinco horas semanais sao destinadas a area disciplinar de Expres-
sdes Artisticas e Fisico-Motoras (Arts and Drama, Music, Information Technologies e
Physical Education), as quais ndo foram da responsabilidade do estagiario, dado que
no contexto de estagio sdo lecionadas em lingua Inglesa.

Pretende-se ainda dar continuidade as rotinas instituidas pela orientadora coo-
perante. Desta forma seguiremos uma agenda semelhante a ja utilizada, apresentando
no anexo U (p. 115) a agenda utilizada na semana 32 de intervengéo.

Dado ser importante, e objetivo da intervengdo, manter as rotinas instituidas

pela orientadora cooperante, mantiveram-se os materiais nelas utilizados como a folha
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de presengas, o PIT, a Agenda Semanal e a grelha de registo dos ficheiros realizados,
procurando, nesta ultima, melhorar a sua forma de utilizac&o por parte dos alunos.
Com o propdsito de todos os participantes serem intervenientes na regulagéo
do trabalho escolar, assim como no processo avaliativo, pretende-se utilizar instrumen-
tos diversos, baseados num sistema de regulagdo democratico. Na tabela n.° 1 apre-
sentam-se os instrumentos de pilotagem, regulagcéo e avaliagao utilizados durante o

periodo de intervengao, que podem ser observados no anexo J (p. 86).

Tabela 1

Instrumentos de pilotagem, regulagéo e avaliagdo do trabalho

Instrumentos de pilota-
gem

Instrumentos de regula-
cao

Instrumentos de avaliagao

Listas de verificagdo dos

Diario de Turma conteudos adquiridos

Mapa de presencas

Agenda semanal

Atas da Assembleia de Tur-
ma

Ficheiros

Mapa semanal das tarefas a

Plano Individual de Trabalho

Plano Individual de Trabalho

Plano de avaliagao dos traba-

realizar
Ihos de casa

Durante o periodo de intervengao, propuseram-se um conjunto de atividades
diversificado, mobilizando estratégias de diferenciagdo pedagdgica.

Para o sucesso da diferenciacdo pedagdgica, a cooperagédo é um fator essen-
cial. Aquando da realizacado de tarefas cooperativas, é fundamental o professor utilizar
estratégias eficazes de agrupamento dos alunos, promovendo a aprendizagem reci-
proca quando confrontados com tarefas que impliquem o confronto de ideias e a parti-
Iha de opinides. A formagao de grupos pode atender a varios critérios, desde os inte-
resses comuns aos niveis de capacidade e disponibilidade para trabalho em grupo.
Sao implicadas no desenvolvimento desta competéncia atitudes de solidariedade, re-
ciprocidade, tolerancia, entre outras.

A utilizacdo de uma pedagogia diferenciada visa responder a heterogeneidade
existente, atendendo as necessidades especificas dos alunos. A pratica de um ensino
diferenciado implica, entre outros, a identificacdo da diversidade de alunos presentes
na sala de aula, reconhecendo as necessidades especificas de cada aluno, reconhe-
cendo que os alunos ndo necessitam todos de fazer as mesmas tarefas, mas sem
nunca esquecer o curriculo e os objetivos gerais definidos para o grupo de alunos

(Roldao, s.d.). Deste modo, é responsabilidade do professor “aumentar a variedade
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das técnicas de ensino, de aprendizagem e avaliagdo, de modo a ensinar com suces-
so um maior numero de alunos e a responder as suas preferéncias, estilos, interesses
e pontos fortes.” (Roldao, s.d., p. 25).

A natureza das tarefas também é fundamental para o sucesso do ensino dife-
renciado. As atividades propostas devem ser estimulantes para todos os alunos, fa-
zendo-os sentir que o trabalho realizado € relevante e interessante. As tarefas propos-
tas devem ser baseadas nao s6 nas necessidades dos alunos, mas também nos do-
cumentos orientadores vigentes.

Em articulacdo com o exposto anteriormente, o professor deve ainda variar as
estratégias de ensino. O TEA, estratégia importante e bastante eficaz, sera uma rotina
a manter. O PIT permite, entre outros, saber em que ponto da aprendizagem esta ca-
da aluno permitindo regular a intervengédo do docente e a realizagao de uma avaliagéo
continua, reguladora da aprendizagem. Deste modo, na realizagdo do PIT deve ser
dada a oportunidade aos alunos de participarem na escolha das atividades a realizar,
procurando remeté-la para as suas maiores dificuldades, envolvendo-os no seu per-
curso de aprendizagem. Atente-se na planificagdo em anexo P (p. 93) em que um dos
momentos semanais de TEA aconteceu.

A promogao de tempos de TEA permite aos alunos realizarem as aprendiza-
gens e cumprirem as tarefas ao seu ritmo. De acordo com Arends (1995), existem dife-
rentes tipos de tempo na realizacdo de qualquer tarefa. De acordo com o modelo de
Carroll apresentado pelo autor, a aprendizagem dos alunos é feita de acordo com cin-
co fatores: i) quantidade de tempo de que o aluno necessita para aprender um conteu-
do; ii) capacidade de compreenséo da instrugao; iii) quantidade de tempo que o aluno
dispbe para se manter na tarefa; iv) qualidade da instrugédo e v) oportunidade temporal
para a aprendizagem. Enquanto que os trés primeiros sdo dependentes do aluno, os
dois ultimos ndo o sao. Verifica-se que, desde logo, ha diversos tipos de tempo asso-
ciados a aprendizagem. Pode-se hierarquiza-lo, por ordem decrescente de duragao,
como o tempo planeado, o tempo atribuido, o tempo ocupado, o tempo de aprendiza-
gem escolar e, por fim, o tempo necessario. (Arends, 1995) A realizagdo de momentos
de TEA permite que estes diferentes tempos se organizem de forma individualizada de
acordo com as necessidades de cada aluno. No TEA do final do dia, os alunos eram
incentivados a voltar a estudar os conteudos, de forma a aumentar o tempo que “des-

pendiam” com 0s mesmos.
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Relacionado com a ideia anterior, Bruner, referenciado por Sprinthall (1993),
apresenta a sua teoria de instru¢ao baseada em quatro principios fundamentais: i)
motivagao, ii) estrutura, iii) sequéncia e iv) refor¢co. Apesar de os quatro terem estado
presentes na implementagao do projeto de intervengao exemplifica-se o primeiro, ten-
do por base o exemplo de uma planificagdo (anexo V, p. 116) em que os alunos, no
momento de escrita, realizavam uma tarefa que servia de introducéo para o trabalho
especifico de um tipo de texto, neste caso, a carta. Sendo trabalhado um texto elabo-
rado pelos proprios, o principio da motivagéo intrinseca para a aprendizagem era ex-
ponencialmente acrescido.

Focando um aspeto relacionado com a area disciplinar de Matematica, néo é
esperado que alunos do 3° ano consigam, sem ter pratica da tarefa, visualizar espaci-
almente uma proposta de planificacdo e perceber se é possivel de construir um deter-
minado solido geométrico. Para tal, e tendo em conta essa premissa, os materiais sao
um suporte fundamental. O préoprio programa de Matematica marca esta importancia
dado que descreve que “Os alunos devem utilizar materiais manipulaveis na aprendi-
zagem de diversos conceitos, principalmente no 1.° ciclo” (p. 9). Também Gordo
(1993) defende a ideia da importancia da capacidade de visualizagdo espacial na
aprendizagem na matematica, principalmente no que diz respeito ao dominio da Geo-
metria. Reforcando ainda esta ideia, o Ministério da Educacéo publicou numa brochura
de apoio ao programa que os materiais manipulaveis (como o geoplano, o tangram,
formas poligonais, polydrons ou cubos encaixaveis) podem ter um papel fundamental
como mediadores na aprendizagem dos diversos temas de geometria, para além dos
materiais préprios deste tema (como régua, esquadro, compasso, transferidor). Mas os
materiais sO por si ndo conduzem a nenhuma aprendizagem, tendo o professor um
papel fundamental neste processo. (Ministério da Educagéo, 2011, p. 20) Como se
pode verificar no anexo W (p. 127), em atividades de planificagado de sélidos este as-
peto foi tido em conta.

Por ultimo, reforcando a importancia da interdisciplinaridade e apesar de nao
ser possivel desenvolver os momentos especificos de Expressao Plastica, desenvol-
veu-se uma articulagdo desta com a Lingua Portuguesa, conforme a planificagao
apresentada em anexo X (p. 128) e o Estudo do Meio (anexo Y, p. 133), preparando

um envelope através de dobragens e uma maqueta, respetivamente.
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5.2. Estratégias Globais de Intervencgao e articulagdo com as

areas disciplinares

De forma a proporcionar-se aos alunos a aquisicdo e consolidacao de conhe-

cimentos, bem como o desenvolver de competéncias essenciais pretendeu-se, em

articulagcdo com objetivos gerais anteriormente definidos, privilegiar as estratégias

apresentadas na tabela 2.

Tabela 2

Relagéo entre os objetivos gerais do Plano de Intervengdo e as estratégias globais de

intervencéo

Objetivos gerais do
Plano de Interven-

géo

Estratégias globais de Intervengao

Desenvolver compe-
téncias de coopera-
¢ao e autonomia, fo-
mentando a resolugao
de conflitos e a en-
treajuda

- Realizagdo de momentos de trabalho, em pequeno e em grande
grupo.

- Continuagao da rotina “Tempo de Estudo Auténomo”.

- Confronto e partilha de opinides.

- Continuacao da rotina “Apresentacao de Produgdes”.

- Promogao e valorizagao de atitudes positivas de relagdo com o outro
e entreajuda.

- Estimulo de situagdes promotoras de participagao democratica.

- Continuacéo da rotina “Assembleia de Turma”.

- Preenchimento de grelhas de auto e heteroavaliagao.

- Realizagdo de um passeio que envolva jogos que fomentem a coo-
peragao.

Compreender os dife-
rentes subprocessos
de escrita

- Continuacéo das rotinas “Trabalho de texto” e “Momento de escrita”.
- Ensino explicito da planificagédo de diferentes géneros textuais.

- Sistematizagao dos varios subprocessos da escrita, promovendo a
reflexdo sobre os mesmos.

- Integracéo das situagdes de escrita em contextos significativos.

- Criagao de circuitos pedagodgicos de divulgagao dos textos produzi-
dos pelos alunos.

Melhorar as compe-
téncias ortograficas

- Continuacao da rotina “Ditado”.

- Inclusdo de exercicios de ortografia nos momentos da “Rotina dia-
ria”.

- Discussao em grande grupo de regras de ortografia.

- Observagao de pequenos corpora que possibilitem a descoberta de
regularidades e a explicitagao de regras.

- Organizagao de um registo estruturado de regras para consulta.

Desenvolver
capacidades de reso-
lugdo de problemas

- Contextualizacdo das atividades propostas de modo a atribuir-lhes
significado.

- Utilizagao de representagdes concretas e de materiais manipulaveis.
- Criacdo de momentos de reflexdo sobre os processos e estratégias
utilizados, em grande grupo.

- Recurso a estratégias de relagdo entre o algoritmo e a estrutura
retangular da area, em situagbées problematicas relacionadas com a
multiplicagéo.
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- Utilizacao de materiais manipulaveis.

- Resolugao de tarefas relacionadas com a leitura e representagao de
numeros de forma regular nas rotinas diarias.

- Resolugao de situagdes problematicas significativas que envolvam a
representacdo de numeros.

Desenvolver compe-
téncias de leitura e
representagao de
numeros

Como forma de operacionalizar os conteudos a abordar e em estreita articula-
¢do com os objetivos gerais do Plano de Intervencédo, definiram-se estratégias globais
para cada area disciplinar, a partir das definidas na tabela 2. Estas apresentam-se
detalhadamente no anexo Z (p. 139), com a sua descrigéo e relagdo com os objetivos

gerais.
5.3. Fundamentacao do tema em estudo

Neste subcapitulo far-se-a um enquadramento teérico do tema em aprofunda-
mento. Durante a revisédo de literatura foi possivel identificar alguns estudos desenvol-
vidos sobre os TPC no contexto portugués, mas nao de forma a comparar os diferen-
tes métodos de organizagao e desenvolvimento dos TPC, nos diferentes ciclos e con-
textos. Certo é que os TPC s&do um assunto na ordem do dia, dado serem uma pratica
assumida pedagogicamente como comum na escola (Simdes, 2006). Com efeito, €
frequente assistir-se a discussdes relacionadas com os TPC, principalmente entre
pais, com diferentes perspetivas e, até mesmo, entre os alunos que muitas vezes os
consideram uma macgada e um constrangimento, que lhes retira tempo livre para o
desenvolvimento de atividades da sua livre escolha, sem |hes reconhecerem qualquer

vantagem.
5.3.1. Definigdao do conceito de TPC

As pesquisas de Araujo (2009) recolheram descri¢des de criangas, que brin-
cam com a sigla TPC e definem-na como: “Trabalhos para carecas, trabalho para ca-
bulas, trabalho para camelos, tortura para criangas, trabalho p ra chatear...” (p.30).

A expressao TPC engloba, sé por si, dois conceitos com um enorme valor. S&o
eles trabalho e casa. Significa, o conceito de TPC, que o trabalho se prolonga para
casa. Desta forma, a responsabilidade do trabalho das criancas deixa de estar cir-
cunscrita ao contexto escolar (Araujo, 2009).

Com base numa pesquisa sobre a definigao tedrica de TPC, para Silva (2009)

citando Cooper (2001), o TPC é um conjunto de “tarefas prescritas aos alunos pelos
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professores da escola que € suposto serem realizadas fora do horario escolar” (p. 8).
De acordo com Cooper (2001) citado por Silva (2009), o TPC caracteriza-se por ser
um momento composto por trés etapas: i) a prescrigao do trabalho; ii) a sua realizagao
e iii) a correcdo e feedback sobre a sua realizagdo. Apesar da definicdo adotada, a
autora refere aspetos, citando de novo Cooper (2001), que n&o devem ser considera-
dos TPC, como por exemplo, as atividades extracurriculares, os estudos feitos em
cursos via plataforma tecnolégica e o estudo acompanhado na escola. Pires (2012)
define de forma concreta os TPC, referenciando Pedro et al. (2002), identificando-os
como “o trabalho académico prescrito na escola, pelo professor, e que deve ser com-
pletado pelos alunos fora da escola, em horario extra letivo, geralmente em casa e,
deste modo, sem a orientac&o direta do professor durante a sua realizagdo” (p.2). Sil-
va (2009) acrescenta as definigbes anteriores o facto de o TPC “providenciar oportuni-
dades adicionais de aprendizagem fora da escola” (p. 9).

A partir desta constatacao, e tendo em conta a realidade nacional, pode levan-
tar-se a questao de saber se o tempo que os alunos tém na escola para estudo acom-
panhado e que é frequentemente aproveitado para os alunos realizarem os TPC, pode
efetivamente ser considerado dessa forma. O mesmo se pode considerar para as ex-
plicacdes particulares, mais frequentes nos alunos de ciclos mais avangados. (Silva,
2009)

Assim, verifica-se que apesar de nao existir uma concordancia relativa a defini-

cao de TPC, podem levantar-se diversas questdbes acerca da mesma.

5.3.2. Finalidades dos TPC

Uma das principais finalidades dos TPC é o desenvolvimento de capacidade de
autonomia, responsabilidade e organizagao do tempo dos alunos (Cooper, Lindsay &
Nye, 2000, Meirieu, 1998, citados por Simdes, 2006; Ginott (1993) citado por Pires
(2012). Os TPC, de acordo com Meirieu (1998) citado por Pires (2012), devem ser
estimulantes para os alunos levando-os a empenhar-se.

De acordo com Silva (2009) referenciando diversos autores, existe a crenca de
que os TPC contribuem significativamente para o aproveitamento dos alunos, quer em
termos de resultados, quer como auto regulatérios das aprendizagens dos alunos.
Surgem, no entanto, diversos estudos referenciados pela autora que demonstram que

0s possiveis ganhos inerentes do TPC n&o sdo exclusivos da sua realizagdo, mas de-
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pendentes de uma série de fatores como o tempo, a carga ou a frequéncia da sua rea-
lizacdo, entre outros.

Ao invés, Antunes (2012) refere que varios estudos demonstram que, nos pri-
meiros anos de escolaridade, os TPC tém pouco impacto no aproveitamento escolar,
enquanto que, nos anos mais avancados, os TPC revelam uma relacdo importante
com o sucesso escolar. Cooper (2008) corrobora estes dados comprovando que existe
uma relagédo positiva entre a realizagdo dos TPC e os resultados dos alunos sendo,
porém, menos relevantes nos primeiros anos.

Para Pires (2012) a perspetiva em relagdo aos TPC nao é unanime. Ha os que
sao contra a sua realizagdo por ser um peso para as familias e retirar o tempo livre
que os alunos tém e, por outro lado, ha os que sao a favor argumentando que estes
podem ser importantes recursos formativos. Também Henriques (2006) afirma que
nao ha consenso sobre o valor pedagégico dos TPC. De acordo com a autora ha va-
rias perspetivas sobre os TPC. Naquelas em que os TPC s&o encarados como uma
forma de os alunos aumentarem os seus conhecimentos e competéncias, estes de-
vem, por serem o principal beneficiado, ser também o principal executor. A autora
afirma que, por vezes, os alunos passam de principais beneficiarios para as principais
“vitimas”. E a partir desse momento que Corno (1996) citado por Simdes (2006) identi-
fica um dos possiveis aspetos negativos dos TPC. Os professores, quando confronta-
dos com a falta do aluno na realizacdo do TPC, tomam, normalmente, uma atitude de
penalizagdo do aluno, levando-o a fazé-los cumulativamente com os que foram de
novo prescritos. O aluno entra assim num ciclo de incumprimento do qual se torna
dificil sair, sendo este conflito transversal ao contexto escolar e familiar. A partir deste
momento, os TPC poderao comegar a ter um efeito perverso, fugindo dos principios de
autonomia e responsabilidade, ndo promovendo a aprendizagem.

Os TPC, de acordo com Henriques (2006), sacrificam o desenvolvimento de
competéncias e potenciam a assimilagdo de conhecimentos, dado que versam, fre-
guentemente, sobre os conteudos que foram estudados durante a aula. Marujo, Neto e
Preloiro (2002) citados por Henriques (2006), Araujo (2009) citados por Pires (2012) e
Rochetta (1992) citado por Simdes (2006) corroboram esta ideia ao defender como
objetivo dos TPC o levar os alunos a praticar os conteudos estudados de forma a re-
forga-los, permitindo ao professor avaliar o quao bem foram entendidos. Segundo Rol-
déo (1999) citado por Henriques (2006), os professores, pressionados pela quantidade

de conteudos que necessitam de transmitir aos alunos, acabam por sacrificar o tempo
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de desenvolvimento de competéncias pela sua assimilacdo, dado que o tempo de TPC
€ momento de assimilagdo. Perrenoud (1995) referenciado pela mesma autora, afirma
ainda que os alunos despendem tanto tempo em assimilacdo de conhecimentos que
nao tém oportunidade de compreender a sua real utilidade. Assim, os conteudos aca-
bardo por apenas servir os alunos que tiverem tempo de os contextualizar. Henriques
(2006) apresenta ainda esta pratica como uma forma de controlo do desenvolvimento
de trabalho entre os diversos atores educativos.

Para Araujo (2009), os TPC sao aceites pelos alunos de forma inquestionavel,
frequentemente para nao terem problemas com os professores e ndo compreendendo
0 porqué da sua realizacido, dado que este é frequentemente uma repeticdo das ativi-
dades realizadas na escola, nao acrescentando conhecimento ao aluno. Da mesma
forma que os adultos, depois de um dia de trabalho, necessitam do seu tempo de des-
canso, a autora defende que os alunos, depois do seu dia de escola, também deveri-
am ter direito ao seu momento de repouso. A autora afirma, inclusive, que os alunos
“nao se questionam e aceitam as regras de um jogo que nao foi com elas negociado,
pois ndo o aceitarem pode condicionar as suas vidas e, portanto, o seu sucesso” (Ara-
ujo, 2009, p. 2).

Os TPC, porém, nao pode ser encarado como uma forma de prolongar o tempo
de aula, procurando colmatar a dificuldade em abordar todos os conteudos e fazer
todo o trabalho inerente ao mesmo durante o momento de aula (Arends, 1995).

Certo é, portanto, que é possivel encontrar justificagdes fundamentadas para a
prescricdo dos TPC mas é fundamental ndo esquecer que “para que os TPC tenham
sucesso € necessario que os alunos se sintam motivados, motivacao essa, que de-
pende em muito, do tipo de trabalho, da necessidade, da utilidade e do sucesso da

sua realizagao” (Simoes, 2006, p. 86).
5.3.3. O envolvimento das familias na realizagao do TPC

Nas pesquisas realizadas, percebeu-se que a pratica dos TPC n&o é consen-
sual e que este € um tema que envolve ndo s6 a escola mas igualmente as familias.
Ficou também patente, indubitavelmente, a auséncia de consenso em torno do envol-
vimento ou nao das familias no apoio direto aos alunos aquando da realizagcdo dos
TPC.
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Ja la vao uns bons anos que, ao sair da escola para casa, iamos fazer mais do
mesmo. Ou seja, continuar a escola em casa. A escola invadia o espago famili-
ar diariamente, aos fins-de-semana, feriados e férias através dos Trabalhos pa-
ra Casa. Era preciso fazé-los para ter paz. Ndo €& estranho que o
(des)entendimento entre escola e familia sobre esta questdo tenha deixado
marcas indeléveis que perduram. Para o bem ou para o mal eles eram uma li-

gacao entre as duas instituigdes (Henriques, 2006, p. 221).

Segundo Pires (2012), em alguns paises europeus ha legislagdo que regula-
menta os TPC que os professores podem prescrever mas, em Portugal e apesar das
varias tentativas, ainda nao existe regulamentacao.

Varios autores sao de opinidao que o envolvimento das familias no percurso
educativo dos alunos é reflexo positivo no sucesso destes (Henriques, 2006, citando
Epstein, Montandon, Perrenoud, Meirieu, Davies, Silva, Marques, Diogo e Villas-
Boas). Estudos desenvolvidos por Villas-Boas (2000), demonstram que, independen-
temente do nivel socioecondmico dos pais, a sua colaboracao na realizagdo dos TPC
dos filhos tem efeitos positivos do sucesso escolar dos alunos.

A prescrigdo de TPC tenta promover o envolvimento das familias no percurso
educativo dos seus filhos. E cada vez mais aceite que existe uma multiplicidade de
atores intervenientes no processo educativo, tendo os pais e professores um papel
principal na relagdo escola-familia, e os restantes um papel periférico. (Silva, 2001,
citado por Henriques, 2006). De acordo com Henriques (2006), os TPC tornaram-se
uma rotina educativa e quem néao a utiliza desperta a atencéo. Os varios atores educa-
tivos “conhecem-se” através do TPC, dado que os conteudos sdo dados na sala pelo
professor e o TPC é o veiculo que os transporta para fora da escola. Esta acaba por
ser uma forma de acompanhamento e de avaliacdo entre todos os intervenientes. Este
sistema desenvolve relagdes entre todos, por vezes pacificas mas outras vezes confli-
tuosas. Henriques (2006) reforca a ideia, defendendo que os TPC n&do podem ser en-
tendidos como uma relagdo a dois, exclusivamente, entre professor e aluno. E impres-
cindivel englobar outros intervenientes, tais como os pais podendo, nalguns casos, ser
ainda extensivel, entre outros, a amas ou ATL. Cooper, Lindsay e Nye (2000), corrobo-
ram a ideia anterior, mas alertam que os professores devem ter cuidado ao pedir que
0s pais sejam elementos ativos na realizagéo dos TPC. Ao fazé-lo, o professor tem de

garantir que a familia tem os recursos necessarios para o cumprimento dessa tarefa.
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O autor sugere que nos casos em que 0s pais ndo tenham conhecimentos para ajudar
os seus filhos, o professor pode implementar um programa de forma a preparar os
pais para essa tarefa, de forma coerente e efetiva. Simdes (2006) e Villas-Boas (2000)
acrescentam que os professores devem informar de forma inequivoca qual o envolvi-
mento que é esperado dos pais na realizagcdo dos trabalhos dos seus filhos, mostran-
do-se disponiveis para apoio se necessario. Esta atitude permite controlar o envolvi-
mento dos pais por estes acreditarem que é esse 0 suposto, vendo o seu envolvimen-
to como desejado e expectavel pelos restantes atores, mesmo que tal ndo lhes tenha
sido dito (Hoover-Dempsey, Battiato, Walker, Reed, DeJong, & Jones, 2001). Simdes
(2006) defende que os pais podem apoiar os seus filhos, sem se envolverem na aqui-
sicdo de novos conteudos, deixando essa tarefa para o professor. Uma perspetiva
oposta a anterior tem Montandon (2001) referenciado por Henriques (2006), defen-
dendo que € fundamental que os pais ajudem os filhos na realizagdo dos TPC, procu-
rando esclarecer duvidas e chegar onde a escola n&o chegou.

Porém, Perrenoud (1995) referenciado por Henriques (2006), afirma que n&o
pode ser objetivo dos TPC dar a conhecer aos EE os conteudos abordados na aula,
nem lhes deve ser atribuida qualquer responsabilidade na sua realizacdo. O autor de-
fende que os pais nem devem acompanhar diariamente as tarefas dos seus filhos,
devendo a responsabilidade dos TPC ficar restrita aos alunos, e a consequéncia da
sua nao realizagao circunscrita a resolucéo por parte do professor ou da turma. Desta
forma, a autora afirma que estes potenciam a responsabilidade e autonomia dos alu-
nos. Esta ideia é corroborada por Patton (1994) referenciado pela autora, defendendo
que o papel dos pais devera ser apenas o de promover condi¢cdes de realizacdo dos
TPC aos seus filhos, ndo promovendo a utilizagao de estratégias diferentes da do pro-
fessor que poderao provocar situacdes mais complexas. De acordo com os autores, a
escola, para promover esta relagao, devera dotar os pais de informacao relacionada
com a melhor forma de ajudar os filhos na realizagdo do TPC. Desta forma poderao
reduzir-se os efeitos perversos dos TPC no seio familiar.

Certo é que os alunos, perante a auséncia do professor no momento de reali-
zagao dos TPC, sdo forgados a procurar apoio junto dos EE que, por vezes, também
demonstram angustia pelas dificuldades sentidas no apoio aos seus filhos, por senti-
rem nao ter conhecimentos para os ajudar a ter sucesso. Por este motivo, Meirieu
(1998) afirma que “é preciso estar atento para nao pedir aos alunos que fagam o que

nao Ihes foi ensinado a fazer” (p.15).
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5.3.4. Aspetos praticos na realizagao de TPC

Apesar de nao haver estudos sobre a frequéncia com que os professores pres-
crevem TPC em Portugal, tem-se a opinido, tal como sugerido por Silva (2009) que tal
acontecera praticamente diariamente.

De acordo com o observado na maioria dos contextos do estudo e os estudos
de Henriques (2006), verificou-se que os TPC ndo promovem a diferenciagdo pedagé-
gica dado que sdo prescritos de forma massiva e nao diferenciada. Varios autores
citados por Henriques (2006) defendem que os professores deverao ter em atengéo a
individualidade do aluno no que respeita: i) a escolha e planificacdo das tarefas (Mei-
rieu, 1998; Patton, 1994); ii) a quantidade de tarefas a realizar (Patton, 1994; Cooper,
1989) e iii) a compreensdo do seu objetivo e utilidade (Meirieu, 1996). De acordo com
Rebelo (1999) referenciado pela autora, varios estudos demonstram que estes aspe-
tos sao negligenciados, pelo que os alunos se insurgem contra uma pratica comum
que nao é tida como para seu beneficio, mas apenas para lhes retirar tempo de brin-
cadeira nao tendo, portanto, interesse.

Analisando o tempo despendido para o TPC, Silva (2009) verificou que existe
uma diferenca entre o tempo que o professor estima ser necessario para a realizacao
do TPC e o tempo que os alunos afirmam necessitar para a sua realizagao.

Relativamente ao local onde séo realizados, Henriques (2006), nos seus estu-
dos, apurou que os TPC tém o nome de casa mas ndo € ai que, na maioria das vezes,
sdo desenvolvidos.

No que respeita ao tipo de tarefas realizadas, nos estudos analisados, verifica-
se que as mais comuns sao as copias, fichas de calculos, palavras dificeis (Araujo,
2009, referenciado por Pires (2012); Henriques, 2006).

Os TPC que sao dados aos alunos devem, porém, ser “trabalhos que eles con-
sigam resolver com sucesso, hdo como continuagao da instru¢do, mas sim como a
continuagao da pratica e a preparagao para a aula seguinte” (Simdes, 2006, p. 86). A
autora continua defendendo que é fundamentar verificar a forma como os alunos reali-
zaram os seus TPC e nao apenas se os fizeram, sendo esta uma forma de também os
motivar e fazer crer que os professores tém expectativas em relacdo ao seu trabalho.

De acordo com Pires (2012), a criatividade nos TPC é fundamental. E prepon-
derante que os alunos sejam levados a desenvolver a criatividade nos TPC devendo

estes, para isso, ser diversificados, estimulando a imaginagéo e a criatividade. Corro-
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borando esta ideia, Villas-Boas (2000) apresenta resultados mais positivos no sucesso
dos alunos quando os TPC incluem atividades que potenciem néo s6 o aspeto ludico,
mas também o elemento de pesquisa e consequente descoberta. Nos seus estudos
Cooper (1989) citado por Arends (1995) revelou dados que demonstram que os traba-
Ihos mais eficazes sdo aqueles que incidem na preparacido de novos conteudos quan-
do comparados com aqueles que apenas promovem o trabalho sobre os conteudos

lecionados naquele dia.
5.3.5. Resultados de investigagdes anteriores

Pires (2012) procurou estudar as opinides dos alunos e pais acerca dos TPC,
num contexto de 1.° ciclo, e obteve que:
* 74% dos alunos diz ter ajuda nos TPC e 23% diz que ninguém os ajuda.
* 99% dos alunos diz que tém tempo para outras atividades depois dos TPC.
* 60% dos pais concorda totalmente que os TPC sdo um auxilio para a aprendiza-
gem.
* 96% dos pais considera que a quantidade de TPC dos filhos nao ¢é elevada.
Outro estudo, realizado por Simdes (2006), revelou, entre outras conclusdes,
que:
* Apenas 10,4% dos alunos acha que os professores prescrevem muitos TPC.
* 51,3% dos alunos pedem ajuda aos pais para fazer os TPC.
* 88,2% dos alunos afirma que os TPC reforcam as aprendizagens.
Apesar de a forma de abordagem e tratamento dos dados ser diferente, alguns
destes dados poderdo, ou nao, ser corroborados pelos do nosso estudo que se apre-

sentardo no capitulo 7.
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6. APRESENTAGAO DOS RESULTADOS DE AVALIAGAO

6.1. Avaliagcao das aprendizagens dos alunos

Para avaliar as aprendizagens dos alunos, recorreu-se as grelhas de registo da
avaliacao diarias, nos principais descritores relacionados com os conteudos planeados
para o momento de intervencdo. Para os apresentar, dividir-se-40 em subcapitulos de
acordo com as diferentes areas. Alguns dos indicadores serdo apresentados apenas

no subcapitulo seguinte, dado referirem-se aos objetivos gerais definidos no PI.
6.1.1. Competéncias Sociais

Analisando os resultados apresentados no anexo AA (p. 142), verifica-se que,
relativamente ao indicador ouvir os colegas, 47% dos alunos fizeram-no sempre en-
quanto que 53% o fizeram muitas vezes, 79% esperou sempre a sua vez de falar e
21% fizeram-no muitas vezes, a totalidade dos alunos respeitou sempre o tema que
estava a ser discutido, 79% acrescentou sempre informacao pertinente e 21% fé-lo
muitas vezes, 90% usou sempre os principios de tratamento adequados e os restantes
10% fizeram-no muitas ou poucas vezes e 69% justificou sempre a sua opinido, 26%
fizeram-no muitas vezes e 5% poucas. No que diz respeito as suas apresentacoes,
verificou-se que a maioria dos alunos, durante o periodo de intervencao, fez duas ou
trés apresentagdes de produgdes aos colegas. Salientar apenas que os alunos que
fizeram apenas uma apresentacao foram alunos mais recatados e que foram incenti-
vados, por professores e colegas, a fazé-lo.

Em sintese, identificaram-se melhorias nos varios indicadores quando compa-

rados com a avaliagao diagndstica, principalmente em esperar a sua vez de falar.
6.1.2. Lingua Portuguesa

Analisando os dados mais relevantes apresentados no anexo AB (p. 143), veri-
fica-se que os alunos melhoraram, nos indicadores descritos em seguida, quando
comparados com a avaliagdo diagndstica. 68% dos alunos foi capaz de identificar
sempre a classe a que pertence uma palavra apresentada numa frase, sendo os res-
tantes 32% capazes de o fazer muitas vezes. Relativamente a subclasse a que per-

tencem as palavras, verifica-se que 69% dos alunos o fez sempre, 26% muitas vezes
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e os restantes 5% o fez poucas vezes. Relativamente a flexdo de palavras em grau,
principalmente dos adjetivos, verificou-se que 26% foi capaz de o fazer sempre, 32%
muitas vezes, 32% poucas vezes e 10% nao foi capaz de o fazer, apesar do trabalho
desenvolvido com estes ultimos nos tempos de TEA.

Os resultados apresentados referem-se apenas a estes trés indicadores, dado
que os restantes serdo analisados na avaliagdo dos objetivos do Pl e estes foram os

principais abordados e desenvolvidos durante o periodo de intervengéo.

6.1.3. Matematica

Analisando o dados apresentados no anexo AC (p. 144), pode-se verificar que
os resultados demonstram uma melhoria das competéncias dos alunos ao nivel dos
indicadores descritos nos paragrafos seguintes. Relativamente a conversao de medi-
das, do dominio da geometria, verificou-se que a maioria dos alunos consegue conver-
ter sempre ou muitas vezes medidas de area, comprimento, massa ou capacidade.
Relativamente a identificagdo de sélidos geométricos, 84% dos alunos foi capaz de o
fazer sempre. No que respeita a analise dos s6lidos geométricos, verificou-se também
que a maioria dos alunos foi sempre capaz de identificar o numero de faces, formas
das faces, numero de arestas ou vértices de sélidos geométricos e também de distin-
guir solidos poliedros de nao poliedros. Relativamente a planificagdo de sdlidos ou
identificagdo destas, verificou-se que 79% dos alunos foi sempre capaz de a fazer.
Ainda no mesmo dominio, 84% foi sempre capaz de desenhar um circulo utilizando o
compasso, e os restantes 16% fizeram-no muitas vezes. Relativamente ao calculo de
areas e perimetros, 95% dos alunos fé-lo sempre, e os restantes 5% muitas vezes.

Do dominio da Organizagéo e Tratamento de Dados, 74% dos alunos foi sem-
pre capaz de identificar a moda de um conjunto de dados, 10% fé-lo muitas vezes e os
restantes 16% poucas vezes. A identificacdo dos extremos de uma amostras revelou-
se o conteudo mais dificil para os alunos, com apenas 26% dos alunos a cumpri-lo
sempre ou muitas vezes, 37% a conseguirem-no poucas vezes € a mesma percenta-
gem a nunca conseguir. Quando se identificavam os extremos, 95% dos alunos era
sempre capaz de calcular a amplitude da amostra, e os restantes 5% fizeram-no pou-

Cas vezes.
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6.1.4. Estudo do Meio

Conforme se pode verificar no anexo AD (p. 147), a percentagem de alunos
corresponde a ndo observado é elevada em varios indicadores. No entanto, destaca-
se a competéncia de reconhecer diferencas entre aldeia, vila e cidade que a totalidade
dos alunos foi capaz de realizar. Salientar também que no processo de investigagao e
recolha de dados na visita de estudo, desenvolvendo a competéncia de investigagao
importante em Estudo do Meio, 95% dos alunos foi capaz de levantar questbes de
forma clara, e a mesma percentagem foi capaz de registar as respostas as questdes.
Apesar da elevada percentagem de alunos sem registo, verifica-se que alguns alunos
foram capazes de identificar elementos constituintes de um mapa (21%), 26% capazes
de identificar o oceano Atlantico como fronteira maritima de Portugal e 11% capaz de
identificar e localizar no mapa os maiores rios de Portugal. Para terminar, referir que
37% dos alunos foi capaz de, perante os materiais fornecidos, identificar o interior de
Portugal como mais acidentado que o litoral e associar a distribuigdo da populagao ao

relevo.
6.1.5. Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras

Apesar de, como ja referido, os estudantes estagiarios ndo assumirem a do-
céncias nas areas das Expressdes, a elaboragdo da maqueta na area de Estudo do
Meio permitiu desenvolver objetivos da area referida, reforgando a interdisciplinarida-
de. Também na atividade do dia da mae, que incluia a realizagdo de um texto instruci-
onal a partir da dobragem de um envelope, se desenvolveu a interdisciplinaridade. Os
registos da avaliacdo encontram-se no anexo AE (p. 149).

Relativamente a atividade da dobragem verificou-se que 79% dos alunos foi
capaz de realizar a dobragem do envelope corretamente. No que diz respeito a reali-
zagdo da maqueta verifica-se que existem varios alunos nao observados em alguns
indicadores. Tal deveu-se a distribuicido de tarefas que foi necessario realizar. Ainda
assim, verifica-se que todos os alunos conseguiram cumprir as tarefas que lhes fica-
ram destinadas, permitindo obter o resultado final apresentado em forma de imagem
no anexo AF (p. 151).

No decorrer da intervencéo, desenvolveram-se duas atividades de jogos em
grande grupo que permitiram verificar que todos os alunos foram capazes de cumprir

as regras dos jogos propostos, conforme se pode verificar no anexo AG (p. 152).
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6.2. Avaliagao dos objetivos do Plano de Intervengao

Tendo em conta os resultados apresentados na grelha anexo AH (p. 153) refe-
rente aos indicadores de avaliacdo do Plano de Intervencao, verifica-se que os alunos
alcangaram, globalmente, os objetivos gerais propostos para o periodo de intervengao
pedagdgica.

No que respeita ao primeiro objetivo geral — Desenvolver competéncias de co-
operagao e autonomia, fomentando a resolu¢ao de conflitos e a entreajuda, verifica-se
que, no final do periodo de intervengao, de acordo com o expresso no anexo Al relati-
vo a avaliagcdo dos objetivos do Pl (p. 154), 53% dos alunos sdo sempre capazes de
trabalhar cooperativamente e os restantes 47% fazem-no muitas vezes, melhorando
os resultados obtidos durante o periodo de observacado. No que se refere ao respeito
pelos colegas, verifica-se que 79% ja sdo capazes de o ter sempre, enquanto que os
restantes 21% o tém muitas vezes, melhorando também os resultados do periodo de
observacao. Relativamente ao trabalho auténomo, verifica-se que 53% dos alunos o
faz sempre, 21% muitas vezes e 26% poucas vezes. Nestes ultimos estao incluidos os
alunos que, pelas suas dificuldades, beneficiaram de mais apoio por parte do profes-
sor nos momentos de TEA, melhorando relativamente ao periodo de observacdo no
que diz respeito aos alunos que nunca eram capazes de o fazer, mas reduzindo a per-
centagem de alunos que o fazia muitas vezes. Relativamente aos restantes indicado-
res estabelecidos nao foi possivel recolher dados.

No segundo objetivo geral - Compreender os diferentes subprocessos de escri-
ta, continua-se a verificar que os alunos poucas vezes realizam a planificagdo dos tex-
tos que produzem. 89% dos alunos fa-lo poucas vezes e 11% dos alunos nunca o fize-
ram. Nestes ultimos incluem-se os alunos que, por qualquer razao, nao realizaram as
tarefas de escrita propostas. Ainda assim melhoraram-se os resultados da avaliagao
diagnéstica que nao registavam nenhum plano de escrita. Verificou-se que os alunos,
nos textos narrativos, raramente fazem a planificagdo de textos mas que se o objetivo
for outro tipo de texto, mais provavelmente ja a fazem. Os mesmos resultados foram
obtidos para o indicador de escrever de acordo com a planificacdo, uma vez que sem-
pre que os alunos faziam a planificacdo redigiam de acordo com a mesma. Nas res-
tantes situacdes nao foi possivel recolher dados. No que diz respeito a reviséo textual,

verificou-se que 79% ja a realiza sempre, enquanto que 21% fa-la muitas vezes. Rela-
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tivamente aos restantes indicadores, ainda que ligeiramente diferentes, verificou-se
que a totalidade dos alunos respeita o tema na escrita de quadras.

Na competéncia ortografica verificou-se que 6% dos alunos ja escreve sempre
com corregao ortografica, 44% muitas vezes, 44% poucas vezes e 6% nunca o faz. Os
resultados séo diferentes dos recolhidos durante a observagdo e englobam nao s6 a
escrita de textos mas também os resultados das rotinas diarias no que respeita a iden-
tificagdo de erros e utilizagdo das regras de ortografia.

Relativamente ao quarto objetivo — Desenvolver capacidade de resolugéo de
problemas - verificou-se que 68% dos alunos resolve sempre o algoritmo da multipli-
cacao, e os restantes 32% fazem-no muitas vezes, melhorando os resultados recolhi-
dos na avaliagéo diagndstica. Relativamente a explicagdo dos raciocinios e processos
utilizados verifica-se que 95% dos alunos ja o faz sempre, enquanto que os restantes
5% fa-lo poucas vezes, melhorando também os resultados da avaliagao diagnéstica.
No que respeita a resolugao de problemas verifica-se que 58% dos alunos o consegue
sempre, 21% muitas vezes, 10% poucas vezes e 11% nunca. Estes resultados sao
diferentes dos da avaliagao diagndstica, uma vez que se incluem todas as operagdes
matematicas na resolucao de problemas.

No que diz respeito ao ultimo objetivo geral, verificou-se que, findo o periodo de
intervencdo, 32% dos alunos sao capazes de fazer leitura por ordens e classes de
numeros, 58% muitas vezes, 5% poucas vezes e 5% nunca. Estes resultados sdo me-
Ihores que os obtidos na avaliagao diagnostica.

Para terminar, ressalva-se que, normalmente, os resultados apresentados co-
mo nunca (5%), dizem respeito a aluna que entrou na turma a meio do ano de uma
escola diferente, revelando ainda dificuldades nos conteudos abordados. Esta foi
acompanhada de forma proxima nos momentos de TEA, mas ainda n&o se consegui-

ram suprir as suas dificuldades.
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7. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DO ESTUDO

Foi finalidade do estudo procurar um caminho que assegurasse a adopgao de
uma pratica dos TPC mais consentédnea com os interesses e necessidades de alunos
e implicacdo dos pais. E com este propdsito que se apresenta a andlise e discussdo

dos resultados do estudo.
7.1. Finalidades dos TPC

Procurando identificar os motivos pelos quais pais e alunos em geral conside-
ram que os professores prescrevem TPC, verificou-se que 69,1% dos alunos e 76%
dos pais dos alunos creem que os professores enviam TPC porque estes facilitam a
aprendizagem dos alunos, corroborando os resultados dos estudos de Marujo, Neto e
Preloiro (2002) e Araujo (2009). A diferenga de resultados obtidos neste estudo, entre
pais e alunos néo é significativa [teste de Mann-Whitney U (Z=-1,005, p=,315)].

Do mesmo modo a comparacao de resultados entre os alunos do ensino publi-
co e do ensino privado, face aos os motivos que levam os professores a prescrever
TPC, nao apresenta diferengas significativas [teste de Mann-Whitney U (Z=-1,435,
p=,151)]. O mesmo acontece quando se comparam os resultados dos alunos do 1.° e
do 2.° ciclo (Z=-,386, p=,700).

Verifica-se, assim que a maioria dos participantes, pais ou alunos, sdo de opi-
nido que os professores prescrevem TPC porque estes ajudam os alunos nas suas
aprendizagens.

Estes dados encontram-se em concordancia com os apresentados nos estudos
de Simdes (2006) e Pires (2012).

Quando questionados sobre se os TPC contribuem para o desenvolvimento da
autonomia dos alunos, 27% dos alunos e 57,1% dos pais consideram que os TPC
ajudam a desenvolver a competéncia de autonomia. Estes resultados encontram-se
em sintonia com os resultados dos estudos de Cooper, Lindsay & Nye (2000) e Mei-
rieu (1998).

Procurando verificar se existiam diferengas significativas entre a opinido dos
pais dos alunos dos diferentes tipos de ensino (publico e privado) onde sao propostas
diferentes formas de abordagem dos TPC, realizou-se uma ANOVA que revelou nao

haver diferengas significativas (F=,812, p=,372). Relativamente a diferengas entre os
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alunos obtém-se o mesmo resultado (F=,554, p=,459). Verifica-se, assim, que os alu-
nos e pais dos dois contextos estudados, muito embora com experiéncias diferentes
na realizacdo dos TPC, ndo revelam diferengas significativas no que diz respeito a
considerarem os TPC como uma forma de promoc¢éo da autonomia dos alunos.

Da totalidade dos alunos, verificou-se que apenas 25% dos alunos afirma que
os professores prescrevem TPC para ocupar o seu tempo livre, ndo havendo, diferen-
¢as significativas entre alunos do ensino publico e do ensino privado [teste de Mann-
Whitney U (Z=,84, p=,401)].

7.2. O envolvimento das familias na realizacao dos TPC

No que respeita a necessidade de ajuda na realizagdo dos TPC, verificou-se
que 70,6% dos alunos afirma necessitar poucas vezes dessa ajuda, 17,6% nunca pre-
cisa, 10,3% precisa muitas vezes e 1,5% precisa sempre de ajuda para fazer os TPC.
Procurando estabelecer relagdes nesta variavel, verifica-se que nao ha diferengas
significativas entre a frequéncia com que os alunos do ensino publico e do ensino pri-
vado afirmam necessitar de ajuda na realizagdo dos TPC [teste Mann-Whitney U (Z=-
0.540, p=,589)]. Neste contexto e no que respeita a diferengas entre os alunos do 1.°
e do 2.° ciclo, também ndo se verificaram diferencas significativas [teste Mann-Whitney
U (Z=-1,719, p=,086)]. Verifica-se assim que o ciclo a que pertencem os alunos ou a
metodologia utilizada pelos professores, nestes casos, nao influencia a frequéncia com

que os alunos necessitam de ajuda.
7.2.1 Concordancia dos pais face a prescrigao de TPC

Relativamente a concordancia dos pais face a prescricdao de TPC, verifica-se
que 98% concorda com a prescricao destes por parte dos professores, enquanto que
os restantes 2% n&o s&o a favor. Utilizando o teste ndo paramétrico de Mann-Whitney
U e comparando pais dos alunos do ensino publico com os do ensino privado, nio se
verificam diferencas significativas de opinido (Z=-1,128, p=,259). Recorrendo ao mes-
mo procedimento mas comparando a opinido de pais de alunos do 1.° e do 2.° ciclo, a
conclusdo é semelhante (Z=-,624, p=,533). Verifica-se que a concordancia relativa-

mente a realizagdo de TPC & praticamente generalizada.
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7.3. Aspetos praticos na realizagcao de TPC

7.3.1. Frequéncia com que os alunos cumprem os TPC

A primeira variavel a analisar relativamente aos aspetos praticos da realizagao
do TPC foi a frequéncia com que os alunos afirmam cumprir os TPC. Relativamente
aos alunos, verificou-se que 61,8% afirma realizar sempre os TPC prescritos pelo pro-
fessor, 25% realizam muitas vezes, 10,3% poucas vezes e 1,5% nunca realizam os
seus TPC. Relativamente a opinido dos pais, verificou-se que 76% afirma que os seus
filhos realizam sempre os seus TPC e 22% que realizam muitas vezes. Quanto aos
professores, ainda que a amostra seja pequena, 75% afirma que os seus alunos fa-
zem muitas vezes o TPC enquanto que 25% afirma que os realizam poucas vezes.
Considerando estas diferencas e procurando relacionar a perspetiva dos alunos com a
dos pais e professores, fez-se uma Kruskal-Wallis (x*=11,99, p=,002) seguido de tes-
tes Post Hoc, com correcao de Bonferroni. A analise dos dados revelou haver diferen-
¢as significativas entre a perspetiva dos professores e a dos pais dos alunos relativa-
mente a frequéncia com que os alunos realizam os TPC (p=,006), e entre pais e alu-
nos (p=,05), ndo sendo estas diferencas significativas entre alunos e professores
(p=,07). Percebe-se, a partir dos resultados, que os pais afirmam que os seus filhos
cumprem os TPC significativamente mais do que o considerado pelos professores, e o
mesmo acontece entre alunos e professores. Estas diferencas dever-se-do a subvalo-
rizacdo do trabalho realizado pelos alunos por parte dos professores ou a sobrevalori-
zacgao do trabalho realizado por parte dos pais? Utilizando a mesma variavel, com re-
curso ao teste de Mann-Whitney U, comparando agora apenas os resultados dos alu-
nos do ensino publico e do ensino privado, verifica-se que a diferenca entre a frequén-
cia com que os alunos do ensino publico e do ensino privado (diferente metodologia de
TPC) afirmam cumprir o TPC é significativamente diferente (Z=-2,931, p=,003), sendo
que os alunos do ensino privado afirmam cumprir os TPC mais frequentemente. Rela-
tivamente a comparagao entre alunos do 1.° e do 2.° ciclo também se verifica que os
alunos do 1.° ciclo afirmam fazer significativamente mais frequentemente os TPC do
que os alunos do 2.° ciclo (Z=-3,350, p=,001). Verifica-se, portanto, que ha diferengas
significativas entre as perspetivas de professores, pais e alunos relativamente a fre-

quéncia com que os alunos cumprem os TPC. No que respeita aos alunos, serao es-
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tas diferengas consequéncia da metodologia de TPC proposta no ensino publico e no
ensino privado? E relativamente a diferengas entre 1.° e 2.° ciclo, a que se deverao?

Seria interessante, num estudo futuro, procurar responder a estas questdes.
7.3.2. Razb6es para nao cumprir os TPC

Relativamente ao ndo cumprimento dos TPC, 73,8% dos alunos afirma nao
cumprir os TPC propostos por falta de tempo, 6,2% por terem coisas mais importantes
para fazer, 4,6% por nao terem material, 3,1% por nao lhes apetecer e 12,3% por ou-
tros motivos. Relativamente a opinido dos pais, conclui-se que 43,2% afirma que os
seus filhos ndo cumprem os TPC por nao terem tempo, 5,4% por nao lhes apetecer e
5,4% por nao terem material e 45,9% por outros motivos.

Comparando os resultados obtidos nos alunos do ensino publico e do ensino
privado verifica-se, que néo existem diferencas significativas [teste de Mann-Whitney
U (Z=-,163, p=,871)]. Quando comparados alunos do 1.° e do 2.° ciclo com 0 mesmo
teste, a conclusao é semelhante [teste de Mann-Whitney U (Z=-,299, p=,765)]. Quando
comparados pais e alunos verifica-se que existem diferengas significativas entre a opi-
nido de pais e alunos (Z=-3.528, p=,000), revelando a discrepancia de justificagdo para
os alunos ndo cumprirem os TPC entre pais e filhos. Dever-se-a a falta de acompa-

nhamento préximo dos pais?
7.3.3. Frequéncia com que os professores enviam demasiados TPC

Os dados recolhidos demonstram que, relativamente aos alunos, 45,6% consi-
dera que os professores enviam poucas vezes demasiados TPC, 35,3% s&o de opini-
ao que nunca o fazem, 14,7% consideram que o fazem muitas vezes e 4,4% que o
fazem sempre. Estes dados vdo ao encontro dos obtidos por Simdes (2006). Relati-
vamente aos pais, verificou-se que 38% s&o de opinidao que os seus filhos consideram
que os professores prescrevem demasiados TPC poucas vezes, 34% que 0s seus
filhos consideram que nunca o fazem, 24% que os filhos consideram que o fazem mui-
tas vezes e 4% consideram que o fazem sempre. Nesta variavel compararam-se as
respostas dos pais e dos alunos para verificar se havia diferengas significativas entre
as mesmas através da utilizagdo do teste ndo paramétrico Mann-Whitney U, mas tal
nao se verificou (Z=-'626, p=,532). Centrando no grupo de alunos, verifica-se que tam-

bém nao ha diferengas significativas entre os alunos do ensino publico e privado (Z=-
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1,847, p=,065), nem entre os alunos do 1.° e do 2.° ciclo (Z=-1,813, p=,07). Relativa-
mente a opinido dos pais, verificou-se que 42% nao acha que os professores enviam
demasiados TPC, 34% acha que o fazem poucas vezes, 16% acha que o fazem mui-
tas vezes e 2% acha que o fazem sempre. Estes dados séo diferentes dos encontra-
dos por Pires (2012) no seu estudo a este respeito. Em sintese, verifica-se, que a mai-
oria dos alunos e pais concorda que os professores geralmente ndo prescrevem de-
masiados TPC, ndo havendo diferengas significativas entre os resultados obtidos nos

dois contextos em estudo.
7.3.4. Tempo necessario para cumprir os TPC

Analisou-se também o tempo que os alunos, pais e professores consideram ser
necessario para a realizacdo dos TPC por parte dos alunos. Verificou-se, utilizando o
teste Kruskal-Wallis que existe uma diferenga significativa entre os grupos de respon-
dentes (x?=12,395 p=,002). Comparando os trés grupos entre si através de um teste
Post-Hoc, com corregcao de Bonferroni, verificou-se que existem diferengas significati-
vas entre alunos e pais (p=,005) mas nao entre alunos e professores (p=1,000) e entre
pais e professores (p=,320). Estes resultados podem ser influenciados pela reduzida
amostra relativa aos professores. Esta diferenca podera dever-se a uma falha na per-
cecao do tempo utilizado nos TPC por parte dos alunos ou por uma percecao errada
por parte dos pais. Certo € que os resultados sugerem que os professores consideram
nao haver diferengas significativas relativamente ao tempo necessario para a realiza-
cao dos TPC quando comparados com os alunos, contrariando aos resultados dos
estudos de Silva (2009).

7.3.5. Local onde os alunos afirmam cumprir os TPC

Analisou-se a frequéncia relativa dos alunos que afirmavam fazer os TPC em
casa e percebeu-se que 92,6% dos alunos afirma ser a sua casa o local onde mais
frequentemente realizam os seus TPC, contrariando os resultados dos estudos de
Henriques (2006). Os resultados do estudo expressam que alunos do ensino privado
realizam os TPC privilegiadamente em casa [teste n&do paramétrico Mann-Whitney U
(Z=-2,05, p=,04)]. A que se devera tal resultado? Sera que os alunos do ensino priva-

do frequentam menos ATL e vao mais frequentemente para casa quando terminam as
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aulas? Ou por outro lado, sera que a metodologia de organizagdo semanal dos TPC

dos alunos do ensino privado influencia o local onde afirmam realizar os TPC?
7.3.6. Cumprimento do TPC e ainda ter tempo livre

Relativamente a variavel cumprimento dos TPC e ainda ter tempo para fazer
outras atividades, 94,1% dos alunos inquiridos afirma ter tempo para outras atividades
depois de cumprir os seus trabalhos, corroborando os dados recolhidos nos estudos
de Pires (2012). Comparando os alunos do ensino publico e do ensino privado e os do
1.° e do 2.° ciclo, verifica-se que nao ha diferengas significativas relativamente a terem
tempo para outras atividades depois dos TPC, [teste Mann-Whitney U (Z=-,242,
p=,808, para ambos os casos)]. Procurando comparar as respostas de pais e alunos
também se verifica nao existirem diferengas significativas, utilizando o mesmo teste
(Z=-,542, p=,588). Depreende-se, portanto, que uma amostra significativa do alunos e

seus pais afirma haver tempo para outras atividades no final de cumprir os TPC.
7.3.7. Tarefas mais comuns nos TPC

Quando questionados sobre as tarefas habitualmente mais prescritas nos TPC,
verificou-se que 92,6% dos alunos afirmaram que as tarefas mais frequentes sao fi-
chas do manual. Apenas 21,2% dos alunos afirma que os professores prescrevem
para TPC fichas de trabalho de acordo com as suas dificuldades, o que se encontra
em concordancia com os resultados dos estudos de Henriques (2006) que revelam
que os TPC nao promovem a diferenciacao pedagdgica. Analisando o questionarios
respondidos pelos professores, apenas um dos quatro afirma passar, por vezes, TPC
diferenciados, comprovando os resultados ja apresentados.

A este respeito verificou-se igualmente que nao existem diferengas significati-
vas de opinidao, entre os alunos do ensino publico e do ensino privado [teste de Mann-
Whitney U (Z=-,747, p=,455)], e do mesmo modo entre os alunos do 1.° e do 2.° ciclo
(Z=-1,113, p=,266).

7.3.8. Forma de corre¢ao dos TPC

Relativamente a forma de correcdo dos TPC, 72,7% afirmam que a correg¢ao
dos TPC é realizada no quadro e 34,8% afirmam que o professor os corrige e os de-

volve aos alunos. Nenhum aluno afirma que os TPC sao corrigidos pelo professor em
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conjunto com os alunos. Utilizando o teste ndo paramétrico Mann-Whitney U, verifica-
se que existe uma diferencga significativa entre os resultados dos alunos do ensino
publico e os do ensino privado no que respeita ao facto de os TPC serem corrigidos no
quadro pelo professor (Z=-5,024, p=,000). O mesmo se verifica quando comparados
os alunos do 1.° e do 2.° ciclo relativamente a mesma variavel independente (Z=-
4,371, p=,000). Este resultado era expectavel dado que, pelas informacdes recolhidas,
numa das turmas da escola privada, na qual se desenvolveu a PES Il, a professora
recolhe os TPC, corrige-os e devolve-os aos alunos, enquanto que os professores do

contexto de ensino publico os corrige no quadro.
7.3.9. Utilizagdo dos TPC como elemento de avaliagao

Analisando esta variavel verificou-se que 93,9% de pais e alunos identificam os
TPC como elementos importantes de avaliagao. Utilizando o teste de Mann-Whitney U
verifica-se que néo ha diferengas significativas entre pais e alunos relativamente a
acharem os TPC elementos de avaliagao (Z=-,041, p=,967). Do mesmo modo nao se
verificam diferengas significativas quando comparados alunos do ensino privado e do
publico (Z=-,781, p=,435) ou alunos do 1.° e do 2.° ciclo (Z=-,250, p=,803).

7.4. Relagoes entre variaveis

Procurando estabelecer relagdes entre algumas variaveis, ou mais precisamen-
te tentar identificar se existe uma relacédo entre a frequéncia com que os alunos afir-
mam cumprir os TPC e o tempo que afirmam necessitar para os cumprir verificou-se
que néo existe uma correlagao significativa entre as duas variaveis [Spearman Rho
(r=-,063, p=,611)].

Verificou-se também n&o existir uma correlagao significativa relativamente a
frequéncia com que os alunos afirmam cumprir os TPC e dispor de tempo para outras
atividades depois do seu término [Spearman Rho (r=,080, p=,521)].

Procurando relacionar a frequéncia com que os alunos afirmam cumprir os TPC
e a forma como estes séo corrigidos (Spearman Rho), verifica-se que existe uma cor-
relagao significativa entre a primeira variavel e o facto de os TPC serem corrigidos no
quadro (r=-,270, p=,030). O mesmo acontece entre a primeira variavel e o facto de os

TPC serem corrigidos pelo professor e devolvidos (r=,377, p=,002). Conclui-se assim,
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que o facto de o professor corrigir individualmente os TPC dos alunos, se encontra

positivamente relacionado com a frequéncia com que os alunos o realizam.
7.5. Analise reflexiva do percurso formativo

Finda a analise das aprendizagens dos alunos e dos resultados do estudo rela-
cionado com os TPC, importa refletir sobre o percurso realizado.

Relativamente aos objetivos gerais da intervengéo, verifica-se que a maioria
dos objetivos propostos foram cumpridos, havendo diferengas no desempenho dos
alunos em quatro dos cinco objetivos gerais definidos. Apenas os resultados do objeti-
vo de melhorar a competéncia ortografica dos alunos n&o revelaram notérias melhori-
as relativamente a avaliagdo diagndstica. Tal podera dever-se ao facto de haver muito
mais momento avaliados durante a intervengao, quando comparados com a avaliacéo
diagnodstica. Dado que o periodo de intervencéo permitiu uma recolha mais exaustiva
de dados de desempenho dos alunos e de mais tarefas realizadas, mais provavelmen-
te os alunos tinham, neste caso, erros ortograficos nas suas produgdes.

Na area da Matematica identifica-se o objetivo que revelou resultados menos
conseguidos por parte dos alunos (identificar os extremos de uma amostra).

O desafio proposto pela metodologia “Ensinar € Investigar”, metodologia ado-
tada no colégio para o Estudo do Meio foi cumprido com sucesso, conforme se pode
observar na avaliagado das aprendizagens dos alunos para essa area disciplinar. Ape-
sar da dificuldade na recolha de dados, os resultados registados e a intervengao per-
mitiram perceber que os alunos estiveram envolvidos e motivados e com resultados
positivos.

A area disciplinar de Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras, apesar de nao
contempladas no Pl e de, pela metodologia para estas aplicada no Colégio, ndo serem
da responsabilidade do estagiario, também foram desenvolvidas com sucesso, o que
acrescenta uma mais valia a pratica pedagdégica desenvolvida.

No que diz respeito ao estudo realizado, apesar de ter sido conduzido de forma
adequada permitindo recolher dados representativos dos contextos em analise, foi
possivel identificar algumas fragilidades que poderédo ser aproveitadas para estudos
futuros relacionados com o mesmo tema. O facto de a amostra ser pequena, princi-
palmente no que diz respeito aos professores, ndo permite a generalizagdo dos resul-

tados obtidos. Esta circunstancia ndo nos permite por exemplo identificar aspetos posi-
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tivos ou negativos da comparagado das metodologias utilizadas para a prescrigdo dos
TPC, uma vez que existem varias variaveis que nao foram controladas como, por
exemplo, o nivel socioeconémico. Para se cumprir este objetivo, seria necessario en-
contrar amostras homogéneas e cuja diferenga fosse apenas a metodologia de TPC
utilizada pelos professores. Tal estudo exigiria um tempo de pesquisa e implementa-
¢ao maior, sendo esta igualmente uma fragilidades do estudo.

Metodologicamente, deveria ter sido realizada a pilotagem do questionario, de
forma a conseguir-se um conjunto de respostas mais adequadas e dirigidas, evitando
a multipla escolha de respostas quando se pretendia que apenas uma fosse selecio-

nada. Ainda assim, e conforme apresentado no capitulo dois, a situagao foi resolvida.
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8. CONCLUSOES FINAIS

Findo o trabalho apresentado nas paginas anteriores, chega o momento de re-
fletir sobre tudo o que representa e o estudo nele contido.

Desenvolver a pratica no ambito da PES Il permitiu experimentar um modelo de
intervencdo que se pretende que seja o do futuro profissional. A experiéncia revelou-
se extremamente enriquecedora e, apesar de nao ter sido esta a primeira experiéncia
de estagio num contexto de MEM, acrescentou muito em termos de conhecimento das
dindmicas da turma e da organizagao e gestdo de todo o trabalho desenvolvido em
sala de aula que se desenrolam de acordo com metodologia sociocéntrica da aprendi-
zagem.

Apesar de ser um contexto “protegido” por todas as caracteristicas socioeco-
némicas que o envolviam, trouxe outros desafios diferentes dos contextos socioeco-
noémicos mais baixos que foram experimentados noutros contextos de estagio, quer da
formacao inicial da Licenciatura me Educacio Basica, quer do presente mestrado. Foi
possivel, ao longo das diferentes experiéncias, confrontar a utilizacdo da metodologia
do MEM com formas de ensino mais tradicionais, compreendendo efetivamente que os
alunos se envolvem e empenham de forma diferente quando sentem que as aprendi-
zagens lhes sao significativas e nas quais tém uma participagéo ativa na construgao
do conhecimento.

O estudo desenvolvido, levantou o véu de um tema que é fruto de diversas dis-
cussoOes e despertou o interesse de continuar a procura de respostas relativamente a
forma como os TPC efetivamente contribuem para o desenvolvimento de competén-
cias dos alunos e ainda de perceber quais as metodologias que, de forma efetiva, re-
velam melhores resultados na sua implementacdo. As experiéncias nos respetivos
estagios permitiram o confronto com diversas formas de organizagao dos TPC, o que
leva, desde ja, a ter uma opinido formada acerca de quais as metodologias com as
quais, aparentemente, os resultados poderdo ser mais positivos. Metodologias que
consideram o aluno como o centro da aprendizagem, promovendo uma disciplina de
autonomia de responsabilidade permitem-lhe uma consciéncia mais concreta da im-
portancia do seu cumprimento. Para o comprovar, os resultados obtidos revelaram que
no contexto em que os professores adotam uma metodologia de organizagao dos TPC

que promove a autonomia e responsabilidade dos alunos, tendo eles a oportunidade
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de planificar o desenvolvimento desse trabalho ao longo da semana, demonstram que
os alunos os cumprem de forma mais frequente do que se os mesmos forem imple-
mentados através de metodologias mais tradicionais em que os TPC sdo prescritos
todos os dias para realizagao até ao dia seguinte. Cumulativamente, a forma como se
corrigem os TPC também revelou influenciar direta e significativamente o cumprimento
dos alunos na sua realizagdao. Todos estes aspetos levam a crer que efetivamente o
professor tem oportunidade de melhorar a eficacia dos TPC, dependendo da forma
como 0s organiza, prescreve e corrige. Apesar de as restantes variaveis nao terem
dado resultados significativos, ndo dispensam, quando oportuno, de um estudo mais
aprofundado de forma a poder confirmar, ou ndo, os resultados ja obtidos.

Todos estes aspetos mencionados, contribuem de forma positiva para a forma-
cao pessoal e profissional enquanto futuro professor.

Foram momentos de crescimento e vivéncia relevantes e que marcarao, defini-
tivamente, o crescimento pessoal enquanto futuro profissional.

Agora € momento de refletir de forma descansada e intrapessoal para, em bre-
ve, iniciar uma pratica profissional consciente, fundamentada, mas sempre numa

perspetiva de aprendiz com todos os que o rodeiam, criancas ou adultos.
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Anexo A - Avaliagao diagnéstica das Competéncias Sociais

No que respeita ao cumprimento das regras de funcionamento da sala de aula
(graficos 1, 2, 3 e 4) verificou-se que mais de metade dos alunos (61%) respeitava
sempre a sua vez de falar, sendo que os restantes o faziam muitas vezes. Quanto ao
indicador “Ouve os outros sem interromper” verificou-se que 78% dos alunos ouvia
sempre 0s colegas sem interromper, sendo que apenas 5% o fazia poucas vezes. Ve-
rificou-se ainda, analisando os dados expressos no grafico 3, que 78% dos alunos
ouvia sempre a orientadora cooperante sem a interromper. Por fim, analisando o grafi-
co 4 verificou-se que 42% dos alunos mantinha o siléncio quando a situagcdo assim o
exigia, sendo que 21% dos alunos o fazia poucas vezes ou nunca.

Quanto ao trabalho cooperativo (graficos 5 e 6) verificou-se que, 16% dos alu-
nos procurava sempre respeitar a opiniao dos colegas, sendo que 10% nunca o fazia.
Note-se que este indicador nao foi possivel de observar para 74% dos alunos. Por fim,
verificou-se que 53% dos alunos trabalhava muitas ou poucas vezes de forma coope-
rativa, rejeitando, estes ultimos, os colegas que lhes calhavam no grupo cooperativo.

Quanto a responsabilidade e autonomia dos alunos (graficos 7, 8, 9 e 10) veri-
ficou-se que 79% dos alunos tinha sempre conhecimento da sua tarefa, no entanto
apenas 63% dos alunos a realizavam muitas vezes de forma responsavel. No que res-
peita as competéncias de autonomia, verificou-se que 53% dos alunos era sempre
auténomo nas tarefas, ndo necessitando da ajuda constante do adulto nem chamadas
de atencdo do mesmo, principalmente nos momentos de TEA ou nas tarefas diarias.
De salientar que 15% dos alunos ainda poucas vezes ou nunca era autbnomo nas
referidas atividades.

No que respeita a participacédo dos alunos durante os momentos de aula, quer
nos momentos de discussao em grande grupo quer nas atividades e pequenos grupos,
a analise dos dados permite considerar que a quase totalidade dos alunos (95%) se

revelava sempre interessado pelas tarefas propostas (grafico 11).
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Grelha de observagdo: Competéncias sociais
Semana de 23 /03/ 2014 a 28 /03/ 2014
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Grafico 1 - Respeita a sua vez de
falar
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Grafico 2 - Ouve os colegas sem
interromper
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Grafico 3 - Ouve a profesora sem
interromper
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Grafico 4 - Mantem o siléncio
quando a situagao assim o exige
B Sempre M Muitas vezes ¥ Poucas vezes M Nunca

16% >%

42%

37%
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Grafico 7 - Tem conhecimento da
sua tarefa
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Grafico 8 - Realiza a tarefa de
forma responsavel
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Grafico 10 - E rigoroso
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Grafico 11 - Revela interesse pelas
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Anexo B — Avaliagao diagnéstica da area disciplinar de Lingua

Portuguesa

No dominio da Leitura, verificou-se que a grande maioria dos alunos (74%) era
capaz de ler um texto em voz alta e de forma fluente (grafico 12), sendo que os alunos
que nao o faziam se devia, principalmente, ao facto de terem momentos de leitura si-
labada ou de nao lerem de forma a serem ouvidos. Relativamente a articulagdo na
leitura e a compreenséao do sentido global de um texto (graficos 13 e 14) verificou-se o
mesmo, sendo que o aluno que nao efetuava a leitura de forma articulada, revelava
algumas dificuldades na dic¢ao.

No dominio da Escrita, o principal aspeto a considerar era o facto de os alunos
nao planificarem os seus textos, conforme expresso na analise dos dados (grafico 15).
Na analise dos dados registada nos graficos relativos a escrita de textos verificou-se
que, apesar do exposto anteriormente, a maioria dos alunos realizava os textos cum-
prindo os seus requisitos (graficos 17 e 18). Posto isto a questao da planificagdo pode-
ria perder relevancia dado os alunos nao a realizarem por ja serem capazes de a con-
cretizar mentalmente. No entanto, verificou-se que se o tipo de texto ndo fosse narrati-
vo, 0s alunos nao conseguiam produzir o texto cumprindo todos os seus requisitos,
surgindo entdo algumas dificuldades na sua escrita. A correcdo ortografica revelava
necessitar de atencdo, uma vez que 42% dos alunos ainda dava quatro ou mais erros
ortograficos por produgao escrita, fosse ela um texto ou uma ficha de verificagdo ou
avaliagdo (grafico 21).

Relativamente ao dominio do Conhecimento Explicito da Lingua, os alunos re-
velaram algumas dificuldades principalmente na identificacdo de subclasses de pala-
vras presentes numa frase (grafico 23) e na flexdo de adjetivos (grafico 24). E impor-
tante referir que estes conteudos tinham sido abordados recentemente, estando ainda
a necessitar de sistematizacdo. Relativamente aos processos de formacédo de pala-
vras, verificou-se que os alunos obtiveram melhores resultados, sendo 74% capazes
de identificar sempre os processos de formacao de palavras (grafico 26).

No dominio da Oralidade, verificou-se que a turma tinha um nivel generalizado

elevado, conforme se pode verificar pelos graficos 27, 29, 30, 31 e 32.
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Grelha de observagdo: Lingua Portuguesa

Semana de 24 /03/2014 a 28 /03/2014
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Grelha de observagdo: Portugués
Semana de 24 /03/2014 a 28 /03/2014

wn w v z| |»n | wn w| | wl |a w w v (=10 ) ol | vl |unl o
SENE TR - SEE N T T T - S S - S TR S B .

o

2 wnn|n|nln|S|z|z|ln n|n] vlululun|lululvlulnlalnln | Sz| S|z | 2]evn|unvn]o|o|un|un]un|uvn]uvnlvlnln
- H H H = = -~ <~ 1 H H HFHHMHMHHHMREEHMHMHHMHMH M H
W w = Z| |» | wn w| |»n wl | =z W v w| | (=] (%] I 2 (7
w v (=} z| |» | w w| | z| v w w 4 (=10 ) o| | wnl |onl o
NESNESE L - < 4 O O O

©

M wnlnjn|nlun|lunlz|z|lun S |a njnjnlun|lunlun|lunlzialwn|Z|z|a|z| 2| 2Z|a|oln|unvn|olunlun|vnlun|un]lunlvln|n
— HH H H = -~ <M M H H H H H H B2 M MBH H H H
W w v z |= n S wn| |an w| |2 z W v w| | wn| | I L
wn w (=] Z| |» | wn w| | wl | w ) v ol |« ol | I P (=1
SENEEESE - < O

™~

=0 Sl il Bl Bl Sl B B B Ol ulnlnlnlunlunlunlunlnlnlnln|lunlz| Slun|Slown|un vnlolalun|un]lun|ulunluvlnin
- H H H = b N M HH = H H H M FH H H FH H O
wn w w zl |» | wn wn| |a I wn w z I ol | wn| | o
(=] (=] o = = (=] ol ] i = = = = = o G2l (=] i v = ]
- — M HH H H H H H B H H

o

M FAF4 F4dF4 P U F4F4 S0 =) Zz|z|ZS|n|n|n|n|unalziz|z|z|Z|a|n|a|olz|n Sle|ojun|vn|z|a|unlalnlS
= b ~ M FH FH FH FH FH O
z z v z Ol z n i “ = (=] (=] v = = < (=] “ = = =
w ] v = Cal Gl Gl = Bl = 2] Gl = = o Gl (=] Ol v i (=]
- -~ M H H H H H H B H H

W

2 wnln|n|nln|S|z|zZ|n n|un]l wulululyv|S|u|lv]ulalunlvnlunlunlz|alz|z|lolvn|un vn]|o|o|u|u]lu|u]u|vloln
= bed O O O O O O
wn w z zZl v |» wn wn| |a z| |« w v z w| | (=1 (%) wn| | v
I o o 2 Gl Cal Gl = w = Gl Gl = v (=} Gl o i v w =]
- H H H = = 4 <M HHHFHMHHMHHHFEHKMEHAHKBEHEHK

-

2 wn|a|nlun|lulz|zlnin|lun]l valululv|S|u|lv]zle|nln|unlunlz|alz|S|olvn|uvn]|o|o|u|ulun|u|u|vloln
b - e bt O O O O O O O
wn w w A (1 ) wn w| |»n w| |a w W v w| | (=] (%] w| |vnl v
i = (=} Z| |» = S w| |a zZ |« w 2 v ol |« ol | wl |l o
- H H H = = 4 <M HHHFHMHMMHMHHAHEHBMEHHAHEHBEHHK

m™m

P> wnnjn|Slun|unlzizlnivnlun]l yvlunlunlun|lululvlulSlnlnlz| S|zl z|a|oun|univn]olun|un|unlz| Slun|vlnln
b bt O O O O O O O
wn w w A (1 7] wn wn| |an w| |a wn W z w| | wn| | I L
wn v o Z| |» | wn w| | wl | w ) v ol |« ol | wl | o
- H H H = = 4 M HHFHMHHMHHKHEHBEBMEHHAHEHBEHE K

~

2 Y Y ) Y ) =4 4 P ) P ] P O P ) P ) P B P P ) 4 0 B b =1 0 P =1 =) P ) P 0 B B =10
bt - - b =~ 4 O O O O O O O
W w w 2zl |» | wn wn| | wnl |a w w z w| |a ol |an wn| |vnl o
w w (=] -4 O Cal w wi w ) Ul Ol (=] = (=} Gl (=] i Wi % (=]
— H H H = -4 N HHHHFHMHHMHHHMFHFEHAMEHHAHKEHEHK

-

M wvunjulnlnunlZiZlun vluvl v Jululun|Slunlululnlz S1Z|alZ|Z|n|S|o|un|ul v]o|olu|un|un|u]lunlun]lolv
bt - b b 4 O O O OB O B
| 2 ) z I 7 wl |z v wnl |an zl |z w w W o w| |on| |a W

w
R s |z a e e L
E o o u M

| EfS |28 (B¢ 2 zl. |2 e %15 1512 |e
T 5 |y b |= m..eno..m g B = i o = |3 i
H] B alo P g _ bl B A o |2 9 a EN o
<\l alz B £ L ale 3l 5 2 213 4|3 @ 2|E E 8 ” o
- ol B o |E a8 9lE el 21 - Elzz123 | 2|5 s 4 a | § =
£ Z|o v |5 22 4 §| & 4 tla flg P o 3 |< 3 8 B 8

- B sl z 495 8] £ LY o la<l3 =] 2 wls |5 ] E 4 ]
5 ® le ple 8|7 3 & ] a o |2 = =l - B n 5 |E
- 5 |@ s 2|t £ £y E ST ElR El 2 - la Bl 3]s g @l E -
- -] ol # |5 5|t Z o]lc o] o u sla 5| © ] 216 3 21 3 1€ 2 8 =2

vl gl 58 2|2 % o o2 = 5 13 2 o8 e 2z 3 p o
v cE FlrEc2HdaEl Tl 2] £E]F 5|2 S a3 58 3|% 5 g9l = | 2
sl a2 elezdlaagz 55| 5|2 a8 9] 2 a5l 58 |3 B =
2l ald % SEES Az El 2| e S| ESE 5 2|8 &5 5fF 2le sl 5| %
B I I B e 0 B B B O B | N O N O I O I Y
g 8 |e E m um“mm a 4 8 rm.eac-.m 218 £l n h” 2 n
E € |¥ B 8 F 5 - F] ¢ 1% ald & [ 2 o [ =

= e o L Al B2 - 715 - o |e 3 2 2 o
e £ |8 & 4 2 a3 = K F & ¥ ]
o 5 |E 12 [ B 3 | 3 = a |8 a|s -4
4 L S| t 8 3 g ] T |2 9 N 35

¥ F4 - 2 a = |-
Y a |&é |a oz |3 ]
3 3

© il g &5 -

2 5 | ¢ 8 £T

= g ? a9 5O

5 w v mo 2

o

64



Grafico 12 - L&, em voz alta, de
forma fluente
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Grafico 13 - Lé com entoagdo e
articulagao corretas

B Sempre M Muitas vezes © Poucas vezes M Nunca

16% °%

79%

Grafico 14 - Compreende o sentido
global de um texto

B Sempre M Muitas vezes ¥ Poucas vezes M Nunca

16% °%

79%

Grafico 15 - Planifica um texto
antes de o escrever

B Sempre M Muitas vezes [ Poucas vezes M Nunca

Grafico 16 - Escreve textos de
acordo com o tema pretendido

B Sempre M Muitas vezes & Poucas vezes B Nunca

11%

89%

Grafico 17 - Escreve pequenas narrativas
incluindo os elementos constituintes:
quem, quando, onde, o qué, como
B Sempre M Muitas vezes ¥ Poucas vezes B Nunca

5%

95%

65



Grafico 18 - Escreve textos com
principio, desenvolvimento e
conclusao

B Sempre M Muitas vezes [ Poucas vezes M Nunca

26%

74%

Grafico 19 - Utiliza a pontuacao
corretamente

B Sempre M Muitas vezes © Poucas vezes M Nunca

5%_\

42% 53%

Grafico 20 - Escreve de forma
legivel

B Sempre M Muitas vezes ¥ Poucas vezes M Nunca

16%

84%

Grafico 21 - Escreve com corre¢ao
ortografica

B Sempre M Muitas vezes [ Poucas vezes M Nunca

5%

32%
37%

26%

Grafico 22 - Identifica a classe das
palavras presentes numa frase
B Sempre M Muitas vezes & Poucas vezes B Nunca
5% 5%
21%

Grafico 23 - Identifica a subclasse
das palavras presentes numa frase

B Sempre M Muitas vezes ¥ Poucas vezes B Nunca
5%
32% 42%

21%
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Grafico 24 - Flexiona adjetivos

B Sempre M Muitas vezes [ Poucas vezes M Nunca

5%
26%

48%
21%

Grafico 25 - Conjuga verbos
regulares

B Sempre M Muitas vezes © Poucas vezes M Nunca

16% %

26% 53%

Grafico 26 - Identifica os processos
de formagao de palavras

B Sempre B Muitas vezes M Poucas vezes B Nunca B N3o observado

5%

21%

74%

Grafico 27 - Compreende o
essencial das mensagens ouvidas

B Sempre M Muitas vezes [ Poucas vezes M Nunca

5%

95%

Grafico 28 - Pede esclarecimentos
acerca do que ouviu

H Sempre B Muitas vezes ¥ Poucas vezes
H Nunca ¥ N3o observado
21%

79%

Grafico 29 - Utiliza vocabulario
adequado a situagao

B Sempre M Muitas vezes ¥ Poucas vezes B Nunca

100%
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Grafico 30 - Utiliza a palavra com Grafico 31 - Utiliza a palavra com Grafico 32 - Partilha ideias
um tom de voz audivel boa dic¢ao
B Sempre M Muitas vezes ¥ Poucas vezes M Nunca
B Sempre M Muitas vezes [ Poucas vezes M Nunca B Sempre M Muitas vezes © Poucas vezes M Nunca 595%
(]
5% 11% 5%
32%
63%
84% 90%
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Anexo C — Avaliagao diagnéstica da area disciplinar de Mate-

matica

No que respeita ao dominio da operagdo matematica da adicao (graficos 33 e
34) verifica-se que mais de metade dos alunos (79%) resolvia sempre, de forma corre-
ta, situacbes problematicas envolvendo esta operacdo, bem como efetuava sempre
corretamente o algoritmo da adig&do. Por sua vez, quanto ao dominio da operagdo ma-
tematica da subtragdo (graficos 35 e 36) verificou-se que 95% dos alunos resolvia
sempre de forma bem sucedida situagdes problematicas que envolviam a mobilizacao
desta operacédo e 68% dos alunos efetuava sempre o algoritmo de forma correta.
Quanto a multiplicagéo (graficos 37 e 38), conteudo que tinha sido abordado ha pouco
tempo, verificou-se que 90% dos alunos nao revelava qualquer dificuldade na resolu-
cao de situagdes problematicas envolvendo esta operacéo, no entanto 32% dos alu-
nos revelava muitas dificuldades na realizacdo do algoritmo, dado que nunca o reali-
zavam de forma correta, por ndo terem compreendido as estratégias para a sua reso-
lucdo.

No que respeita ao calculo mental (graficos 39 e 40), verificou-se que 63% dos
alunos recorria sempre a estratégias de calculo mental adequadas, sendo que apenas
5% nunca o fazia. Verificou-se ainda que mais de metade da turma, 58%, explicitava
sempre as estratégias utilizadas e 32% fazia-o muitas vezes. Quanto ao indicador
“Conhece as tabuadas” verificou-se, pela analise do grafico 41, que a maioria dos alu-
nos (79%) conhecia as tabuadas, errando, nas provas diarias, entre 0 a 3 das tabua-
das enunciadas pela orientadora cooperante.

Quanto a leitura e representagcao de numeros (graficos 42, 43 e 44) verificou-se
que 53% dos alunos representava muitas vezes de forma correta os nimeros na base
10, no entanto 21% poucas vezes o nunca o fazia. Quanto a leitura do namero por
classes verificou-se que 58% dos alunos o fazia muitas vezes de forma correta mas,
26% ainda revelava dificuldades. A semelhanca do indicador anterior, 53% dos alunos
lia o numero por ordens de forma correta, no entanto 37% fazia-o poucas vezes ou

nunca.
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Grelha de observacdo: Matemadtica
Semana de 23 /03/ 2014 a 28 /03/ 2014

>
e

&

>
~

x>
for
©

Resolve situagdes problemdticas
envolvendo a adigdo

Calcula adigdes através do algoritmo

Resolve situagdes problemdticas
envolvende a subtracdo

Calcula subtragdes através do
algoritmo

Resolve situagdes problemdticas
envolvende a multiplicacdo

Calcula multiplicagdes através do
algoritmo

Recorre a estratégias de cdlculo mental
adequadas

Explicita as estratégias utilizadas

Conhece as tabuadas

Representa nimeros no sistema de
base 10

Lé os numeros por classes

Lé os nimeros por ordens
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Grelha de observagdo: Matematica
Semana de 23 /03/ 2014 a 28 /03/ 2014

All Al2 Al3 Al4 Al5 Al6 Al7 Al8 Al9
Resolve situagdes problematicas o | s |s 0| S |s 0| s |s 0| s | s 0] s ]| s 0] 0]N 0[S ]S 0[S ]S 0[S
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- ) o [ s [S S| s ]S o[ s |[s NS [Ss N|[S[S s|]o]s S| s]s o[ S]Ss 0] S
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Grafico 33 - Resolve situagoes
problematicas envolvendo a
adicao

B Sempre M Muitas vezes [ Poucas vezes M Nunca

16% 5%

79%

Grafico 34 - Calcula adigdes através
do algoritmo

B Sempre M Muitas vezes © Poucas vezes M Nunca

21%

79%

Grafico 35 - Resolve situagoes
problematicas envolvendo a
subtracao

B Sempre B Muitas vezes M Poucas vezes B Nunca B N3o observado

5%

95%

Grafico 36 - Calcula subtragées
através do algoritmo

B Sempre M Muitas vezes [ Poucas vezes M Nunca
11%

21%

Grafico 37 - Resolve situagoes
problematicas envolvendo a
multiplicagao

M Sempre M Muitas vezes " Poucas vezes M Nunca M N3 observado

5%%

90%

Grafico 38 - Calcula multiplicagGes
através do algoritmo

H Sempre B Muitas vezes ¥ Poucas vezes
® Nunca ¥ N3o observado
10%
42%
32%
16%
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Grafico 39 - Recorre a estratégias
de calculo mental adequadas

B Sempre M Muitas vezes  Poucas vezes B Nunca
0%%
32%
63%

Grafico 40 - Explicita as estratégias
utilizadas

B Sempre M Muitas vezes © Poucas vezes M Nunca

5%
5%

32%
58%

Grafico 41 - Conhece as tabuadas

B Sempre M Muitas vezes © Poucas vezes B Nunca

5%
11% Ph 22

79%

Grafico 42 - Representa numeros
no sistema de base 10

B Sempre M Muitas vezes ¥ Poucas vezes M Nunca

16% 2% 26%

53%

Grafico 43 - Lé os numeros por
classes

B Sempre M Muitas vezes [ Poucas vezes B Nunca

219 8~ 16%

58%

Grafico 44 - Lé os niumeros por
ordens

B Sempre M Muitas vezes ¥ Poucas vezes B Nunca

11% 10%

26%

53%
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Anexo D — Pedido de autorizagcao para participacao no estudo

de investigagao

Eu, , autorizo a participacao

do meu educando (nome) no

estudo “Potencialidades e Perplexidades dos Trabalhos de Casa no 1.° e 2.° Ciclo do
Ensino Basico”, através do preenchimento de um breve questionario no qual é garanti-
do o anonimato de todos os inquiridos. O referido estudo da autoria do estudante An-
tonio Dantas, desenvolve-se no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada Il, do
Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico, a realizar na Escola Supe-
rior de Educacao de Lisboa, sob a orientagcao da Professora Doutora Maria da Concei-

¢ao Figueira Santos Pereira.

Autorizo

Nao autorizo

Muito obrigado pela disponibilidade

Antonio Dantas
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Anexo E — Questionario para os alunos

Questionario sobre os TPC?

O presente questionario tem como finalidade recolher dados para a elaboragdo de um
estudo sobre a compreensao dos varios intervenientes educativos sobre a importancia
dos Trabalho Para Casa (TPC)”, estudo este desenvolvido no contexto do Mestrado
em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico
Agradece-se a disponibilidade dos participantes.

Género: M F

Preenche a tabela seguinte, colocando uma cruz na frequéncia com que realizas cada
uma das afirmacoes.

Nunca Poucas Muitas Sempre
vezes vezes

Faco os TPC

Preciso de ajuda para fazer os TPC

Quando nao sei fazer o TPC pego ajuda aos

pais.

Quando nao sei fazer o TPC pego ajuda aos
irmaos.

Quando néo sei fazer o TPC ligo a um colega da
escola.

Quando nao sei fazer o TPC peco ajuda ao pro-
fessor na aula seguinte

Os TPC sao adequados aos conhecimentos que
tenho

Esforgo-me para fazer o TPC corretamente.

Copio o TPC das solugdes do livro para ser mais
rapido.

Penso que os professores enviam muitos TPC

Responde as questbes seguintes, colocando uma cruz na opgao que se revela ser mais corre-
ta.
1. Porque achas que os professores te pedem para realizares os teus TPC?

.
|:| Porque me ajuda nas aprendizagens.

|:| Porque aumenta a minha autonomia na realizagéo de tarefas.
|:| Porque é uma boa forma de eu estudar os conteudos.

|:| Porque é bom para eu ocupar o meu tempo livre depois da escola.

|:| Porque é bom ter mais uma avaliagao positiva por ter feito o TPC.

[ ] Outro. Qual?

? Nota: Baseado em Pires, S. (2012), Augusto, P. (2012) e Antunes, C. (2012)
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2. Quando fazes os TPC, ainda tens tempo para fazer outras atividades?

Sim [_] Nao [ |

Se sim, quais?

3. Quando nao fazes os TPC, ou nao os terminas, é porque .....
|:| n&o tens tempo.
|:| achas que n&o vale a pena fazé-los.
|:| tens coisas mais importantes para fazer.
|:| néo te apetece.
|:| n&o tenho material.

[ ] Outro. Qual?

4. De quanto tempo precisas para fazer os TPC?
|:| Entre 1 e 15 min
|:| Entre 15 e 30 min
[ ] Entre 30 e 45 mim

|:| Entre 45 min e 1h

[ ] Mais de 1h

5. Onde costumas realizar os teus TPC?

[ ] Emcasa
|:| Na escola
[ ] NoATL

[ ] Outro. Qual?




6. Quais sao as tarefas que costumas fazer em TPC?
[ ] Fichas do livro com os contetidos que foram dados na aula.

[ ] Fichas feitas pelo professor com as tuas principais dificuldades.

[ ] lustragdes
[ ] copias
[ ] Pesquisas
[ ] Leitura
[ ] Inquéritos

|:| Trabalhos de grupo

7. Quais as tarefas de TPC que mais gostas de fazer?

8. Como costuma ser feita a corregao dos TPC?
|:| No quadro
|:| O professor recolhe e depois devolve os trabalhos ja corrigidos
|:| O professor corrige os trabalhos individualmente com cada aluno

[ ] Outro. Qual?

8.1. Concordas com o tipo de correc¢ao realizado?

Sim [_] Nao [ |

8.2 A correcao do TPC ajuda a aprender melhor ou a ultrapassar dificuldades?

Sim [_] Nao [ |

9. A realizagao dos TPC conta para a avaliagao?

Sim [_] Nao [ |

MUITO OBRIGADO PELA TUA AJUDA

77



Anexo F — Questionario para os pais

Questionario sobre os TPC?

O presente questionario tem como finalidade recolher dados para a elaboragdo de um
estudo sobre a compreensao dos varios intervenientes educativos sobre a importancia
dos Trabalho Para Casa (TPC)”, estudo este desenvolvido no contexto do Mestrado
em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico
Agradece-se a disponibilidade dos participantes.

Preencha a tabela seguinte, colocando uma cruz na frequéncia com que ocorre cada

uma das afirmacoes.

O meu filho...

Nunca

Poucas
vezes

Muitas
vezes

Sempre

Faz os TPC.

Precisa de ajuda para fazer os TPC.

Quando nao sabe fazer o TPC pede ajuda aos
pais.

Quando nao sabe fazer o TPC pede ajuda aos
irmaos.

Quando nao sabe fazer o TPC liga a um colega
da escola.

Quando néao sabe fazer o TPC pede ajuda ao
professor na aula seguinte

Esforga-se para fazer o TPC corretamente.

Copia o TPC das solugbes do livro para ser
mais rapido.

Acha que os professores enviam muitos TPC.

Eu, enquanto pai/mde, ou encarregado de
educagcdo acho que os professores enviam
muitos TPC.

Responda as questbes seguintes, colocando uma cruz na opgao que se revela ser mais corre-

ta.

1. Concorda com a realizagao de TPC?

Sim |:|

Nao |:|

* Nota: Baseado em Pires, S. (2012), Augusto, P. (2012) e Antunes, C. (2012)
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2. Porque acha que os professores pedem ao seu filho para realizar os TPC?
|:| Porque os ajuda nas aprendizagens.
|:| Porque aumenta a sua autonomia na realizag&o de tarefas.
|:| Porque é uma boa forma de estudar os conteudos.
|:| Porque é bom para Ihe ocupar o tempo livre depois da escola.
|:| Porque é bom ter mais uma avaliagao positiva por ter feito o TPC.

[ ] Outro. Qual?

3. Quando o meu filho faz os TPC, ainda tem tempo para fazer outras coisas?

Sim [_] Nao [ |

4. Quando o seu filho nao faz os TPC, é:
|:| Porque nao sei que tem TPC.
|:| Porque ndo tem tempo.
|:| Porque acho que nao vale a pena fazé-los.
|:| Porque tem coisas mais importantes para fazer.
|:| Porque nao Ihe apetece.

|:| Por outro motivo. Qual?

5. De quanto tempo precisa o seu filho para fazer os TPC?
|:| Entre 1 e 15 min
|:| Entre 15 e 30 min
[ ] Entre 30 e 45 mim

|:| Entre 45 min e 1h

[ ] Mais de 1h
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6. Onde costuma, o seu filho, realizar os teus TPC?

[ ] Emcasa
|:| Na escola
[ ] NoATL

[ ] Outro. Qual?

7. Quais sao as tarefas que normalmente o seu filho costuma fazer em TPC?
|:| Fichas do livro com os conteudos que foram dados na aula.

|:| Fichas feitas pelo professor com as suas principais dificuldades.

[ ] llustragées
[ ] Cépias
[ ] Pesquisas
[ ] Leitura
[ ] Inquéritos

|:| Trabalhos de grupo

8. Como costuma, na escola, ser feita a corregdo dos TPC?
|:| N&o sei
|:| No quadro

|:| O professor recolhe e depois devolve os trabalhos ja corrigidos
|:| O professor corrige os trabalhos individualmente com cada aluno

[ ] Outro. Qual?

9. A realizagao dos TPC é um elemento de avaliagao?

sim [ ] Nao [ |

Muito obrigado pela sua ajuda na realizagao deste estudo.
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Anexo G — Questionario para os professores

Questionario sobre os TPC*

O presente questionario tem como finalidade recolher dados para a elaboragdo de um
estudo sobre a compreensao dos varios intervenientes educativos sobre a importancia
dos Trabalho Para Casa (TPC), estudo este desenvolvido no contexto do Mestrado em
Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Basico

Agradece-se a disponibilidade dos participantes.

Preencha a tabela seguinte, colocando uma cruz na frequéncia com que ocorre cada
uma das afirmacoes.

Os alunos.... Nunca Poucas Muitas Sempre
vezes vezes

Fazem os TPC.

Precisam de ajuda para fazer os TPC.

Quando nado sabem fazer o TPC pedem ajuda
ao professor na aula seguinte.

Esforgam-se para fazer o TPC corretamente.

Copiam o TPC das solug¢des do livro para ser
mais rapido.

Pensam que os professores enviam muitos
TPC.

Responda as questbes seguintes, colocando uma cruz na opgao que se revela ser mais corre-
ta.

1. Porque razao acho importante que os alunos fagam TPC?
|:| Porque os ajuda nas aprendizagens.
|:| Porque aumenta a sua autonomia na realizag&o de tarefas.
|:| Porque é uma boa forma de estudar os conteudos.
|:| Porque é bom para ocupar o seu tempo livre depois da escola.

[ ] Outro. Qual?

* Nota: Baseado em Pires, S. (2012), Augusto, P. (2012) e Antunes, C. (2012)
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2. Quando os alunos nao fazem os TPC, que razao normalmente apresentam?
|:| Nao tém tempo.
[ | Acham que n3o vale a pena fazé-los.
|:| Dizem ter coisas mais importantes para fazer.
|:| Nao Ihes apetece.

|:| N&o tém material.

[ ] Outro. Qual?

3. De quanto tempo precisam os alunos para fazer normalmente os TPC?
|:| Entre 1 e 15 min
|:| Entre 15 e 30 min
[ ] Entre 30 e 45 mim

|:| Entre 45 min e 1h

[ ] Mais de 1h

4. Onde costumam os alunos realizar os seus TPC?

|:| Em casa
[ | Naescola
[ ] NoATL

|:| Outro. Qual?




5. Quais sao as tarefas que mais frequentemente envia para os alunos fazerem no TPC?
[ ] Fichas do livro com os contetidos que foram dados na aula.

[ ] Fichas feitas pelo professor com as tuas principais dificuldades.

[ ] llustragées
[ ] Cépias
[ ] Pesquisas
[ ] Leitura
[ ] Inquéritos

|:| Trabalhos de grupo

6. Os TPC que costuma pedir sédo iguais para todos os alunos da turma?

Sim [_] Nao [ |

7. Como costuma corrigir os TPC dos alunos?
|:| No quadro
|:| Recolho e depois devolvo ja corrigidos
[ ] Corrijo individualmente com os alunos

[ ] Outro. Qual?

8. De que forma contribuem os TPC para a avaliagao dos alunos?

Muito obrigado pela sua ajuda na realizagao deste estudo.
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Anexo H - Falhas no preenchimento dos questionarios
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Anexo | — Planta inicial da sala
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Anexo J — Elementos da area de organizagao e pilotagem do trabalho
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Anexo K — Exemplo de agenda semanal

de

Agenda Semanal a

segunda-feira

terga-felra

quarta-felra

quinta-felra

sexta-feira

Floneamentio do

Apetenlugéo de produgdes

Ageoenicgéo de produgdes

Apreseniog do de peodugde

Apreseniogdo de produgden

8.3°h - 9h semana Koline do dio Rotina do die Rotieo do dla Retno do dia
9:00h - 10:30h u_""_“‘_" r°'|“’?"f'"° Matemética Li??"_°:;"_°_':"fi:’° Mctematice lingua Porluguesa
10:30h - 11h INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO
11h=12h Misica B/ITA TEA / Dramo&FA Inglés Lingua Portuguesa TEA
12h - 13h Misica A/ITB TEA / Dramo&FA Inglés eino o Assembleio de turma
ALMOCO AMOGO ALMOGO ALMOCO ALNODCO
13h - 14h
RECREIC KECKEIO RECREIO RECREND RECREXD
] ~Chart Area
14h - 14:45h Ingiés Physical Edu. Matematica Matemat Physical Edu.
14:45h - 15:30 Matemdtica Inglés TEA Estudo do Melo
Estudo do Melo
15:30 - 16:15h TEA Competéncias socials/ Inglés Inglés

Correggo do T°C
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Anexo L — Explicagao dos momentos semanais da turma

1. Apresentagdo de producgdes: realiza-se diariamente, durante cerca de
meia hora, e € um momento em que os alunos, por vontade propria, se inscrevem para
apresentar oralmente produgdes suas aos colegas. Podem ser textos livres, questdes
matematicas, PowerPoint, etc. Estas s&o registadas num mapa (anexo 6, p. 39). Apés
cada apresentagao, o grupo pode colocar questdes e dar a sua opinido, fomentando a
capacidade de argumentagao e reflexao critica dos alunos. Esta rotina obriga também
os alunos a cumprirem as regras de discussdo em grupo, aguardando a sua vez de
falar e escutando os outros.

2. Trabalho de texto: realiza-se uma vez por semana e € o momento em
que se desenvolvem atividades relacionadas com a exploragao de texto. Os textos
surgem habitualmente de propostas da orientadora cooperante sendo que, posterior-
mente por escolha da orientadora cooperante ou oferta dos alunos, sao trabalhados
em coletivo. A gestdo do momento é da responsabilidade da orientadora cooperante,
mas todos os alunos participam. O texto é apresentado em formato ampliado e em
conjunto, alunos e orientadora cooperante, iniciam a sua exploragéao.

3. Leitura orientada: realiza-se uma vez por semana e consiste na leitura
em voz alta, quer pela orientadora cooperante, quer pelos alunos, de uma parte ou
capitulo de um livro.

4, Momento de escrita: realiza-se semanalmente e € um momento de es-
crita formal, no qual os alunos escrevem de forma livre ou respeitando uma proposta
da orientadora cooperante.

5. Ditado: semanalmente, a sexta-feira, é realizado um ditado preparado
do qual surgem os casos ortograficos a explorar.

6. Matematica coletiva: realiza-se diariamente e traduz-se pela coletiviza-
¢ao de atividades matematicas iniciadas individualmente ou a pares.

7. Calculo mental: realiza-se uma vez por semana e consiste em propos-
tas matematicas realizadas pela orientadora cooperante que os alunos devem resolver
mentalmente, mobilizando e discutindo diferentes estratégias.

8. Trabalho de projeto: realiza-se semanalmente. Em grupo e de forma
auténoma, os alunos trabalham no projeto de acordo com o tema definido para o peri-

odo letivo a decorrer. Quando esta terminado, os alunos apresentam-no aos colegas,
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sendo feita uma apreciacao do trabalho realizado quer pelos intervenientes, quer pelos
colegas e pela orientadora cooperante.

9. Assembleia de Turma: realiza-se uma vez por semana, a sexta-feira,
para se analisar o diario de turma. O presidente e o secretario, definidos nas tarefas
no inicio da semana, sao responsaveis por gerir a reuniao. Deste momento surge uma
ata na qual ficam registadas todas as decisdes tomadas.

10. Tempo de Estudo Auténomo: realiza-se quatro dias por semana. Nes-
tes momentos os alunos realizam as atividades marcadas no seu Plano Individual de
Trabalho (PIT) (anexo 7, p. 40).
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Anexo M — Modelo do PIT

Plano Individual de Trabalho - PIT n°

Semana de a de
Escrever
g Rever um texto
9 | Ficheiro de leitura e escrita
g’ Ficheiro de leitura funcional
o6 | Ficheiro de ortografia
'; Ficheiro de ditado a pares
o | Ficheiro de CEL
N Conjugar verbos
Ficheiro de NUmeros e Operacoes
Ficheiro de Geometria e Medidas
& | Ficheiro de OTD
:'g Ficheiro de problemas
QO | Ficheiro de contas
§ Cdlculo mental ou tabuadas
Inventar problemas e resolver
Ficheiro de Estudo do Meio
w =
o Acabar tfrabalhos
8 _g Corrigir plano anterior
Total

Cdédigo: amarelo — 2% feira  laranja - 3%eira  verde - 5° feira azul — 6%eira

Trabalhei com: [ I I ]

A minha avdliacdo: Comentdrio de um colega:

Comentdario da professora:
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Anexo N — Folha de planificagao dos TPC

Plano dos trabalhos de casa
10 a 94 de_tnaio

Nome: Molro}grida M. Sanlos
{

Trabalho de casa de lingua portuguesa et

Estudar a sebenta de lingua portuguesa S

Leitura (livro ou capitulo)

Preparar o ditado de sexta-feira

Trabalho de casa de matemdtica

Estudar a sebenta de matemdatica =}
Treinar cdlculo mental ou tabuadas !

| Trabalho de casa de estudo do meio =
Estudar sebenta de estudo do meio

Trabalho de casa de inglés e

Estudar conteldos de inglés

Leitura (livro de inglés)

Esta semana five mais dificuldade em:

e e At g N

Planeei os meus trabalhos.

e -‘ “sem ser preciso alguém lembrar.
? )m cuidado e atengdo. '
superar as minhas dificuldades.

”VVLP'gno- ’ 8 | ‘,,’-
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Anexo O — Quadro das potencialidades e fragilidades da turma

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias
sociais

Cumprimento das regras de funcio-
namento da sala de aula:

- Respeitam sua vez para falar.

- Ouvem os outros sem interromper.
Autonomia e responsabilidade:

- Realizam as tarefas de forma res-
ponsavel.

Participagao e interesse:

- Revelam interesse pelas tarefas
propostas.

Trabalho cooperativo:

- Apresentam dificuldades em traba-
Ihar cooperativamente com os seus
pares.

Lingua Portu-
guesa

Leitura:

- Leem em voz alta de forma fluente.
Escrita:

- Escrevem textos com principio,
desenvolvimento e concluséao.
Conhecimento explicito da lingua:

- ldentificam processos de formacgao
de palavras.

Compreenséo do oral:

- Compreendem o essencial
mensagens ouvidas.

Expressao do oral:

- Utilizam de vocabulario adequado
as situacgoes.

- Utilizam a palavra com um tom de
voz audivel.

- Partilham ideias.

das

Escrita:

- Nao planificam o texto antes de o
escreverem.

Conhecimento explicito da lingua:

- Revelam dificuldades na compre-
ensdo e utilizagdo das regras de
ortografia.

- Revelam dificuldades na identifica-
¢ao de subclasses de palavras pre-
sentes em frases.

- Revelam dificuldades na flexao
dos adjetivos em grau.

- Revelam dificuldades na conjuga-
¢ao de verbos regulares.

Expressao do oral:

- Nao pedem esclarecimentos acer-
ca do que ouviram.

Matematica

Numero e Operagoes:

- Resolvem situagdes problematicas.
- Calculam adicbes e subtracoes
através do algoritmo.

- Recorrem a estratégias de calculo
mental adequadas.

Numeros e Operagdes:

- Revelam dificuldades em aplicar o
algoritmo da multiplicagéo.

- Revelam dificuldades na represen-
tacdo de numeros no sistema de
base 10.

- Revelam dificuldades em ler nime-
ros por classes e por ordens.

Estudo do
Meio

- Revelam interesse e motivagao para
o desenvolvimento do projeto.

- Demonstram facilidade nos proces-
sos de pesquisa.

- Revelam dificuldades no tratamen-
to da informacao recolhida.

- Revelam dificuldades na comuni-
cagao dos projetos.
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Anexo P - Planificagao do dia 16 de maio com Assembleia de turma e TEA

Apresentacgao de produgdes/ Rotina do dia

Atividade: Rotinas (8h30-09h00)

Area Descritores . Descrigdo das Recur- Avaliagao
Curricu- | de desem- | Conteu- estraté- Tem- SOS Inst Fontes Int i
lar penho dos gias/atividades po | (materi- | |hdicadores | oo o | de in- nterveni-
tos = entes
ais) formagéao
Lingua - Respeitar | Principios | - Entrada dos alu- | 3 - Manual | - Ouve os |- Grelha de | - Cader- | - Alunos.
Portugue- | as conven- | de coope- | nos na sala de aula. de Lingua | colegas. registo da | nos diarios | - Professor.
sa ¢oes que | racao e | - Arrumagédo dos Portu- - Espera a | avaliacao. dos alu-
regulam a | cortesia materiais. 2 guesa. sua vez de nos.
interagao: - Realizagdo das falar.
ouvir 0s ou- tarefas pelos alu- | 1’ - Respeita o
tros, esperar nos. tema.
a sua vez, - Apresentacdo de - Acrescenta
respeitar o producdes pelos | 14’ informacéao
tema, acres- alunos inscritos de pertinente.
centar infor- acordo com os cri- - Usa os
macao perti- térios definidos e principios de
nente e usar geridos pelos alu- tratamento
0s principios nos com as tarefas dos outros de
de cortesia e de Presidente e forma  ade-
formas de Secretario. Ao lon- quada.
tratamento go das apresenta- - Justifica a
adequados. ¢des podem colo- sua opiniao.
- Participar car-se questbes e - Escreve
em ativida- comentar-se. com corregao
des de ex- - Leitura, em voz ortografica.
pressao ori- alta pelo professor, | 5’ - Escreve
entada, res- de um excerto do respeitando
peitando as texto da p.58 do 0os sinais de
regras e pa- Manual de Portu- pontuacéo.
péis especifi- gués e sua escrita,

(<o)
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COs: reagir ao
que ¢€ dito;
justifica  opi-
nides; inter-
pretar pontos
de vista dife-
rentes.

- Redigir
textos de
acordo com
as conven-
coes (or-
to)graficas e
de  pontua-
cao.

Tipos de
erros

pelos alunos, no
caderno diario.

- Corregédo, pelo
professor, dos ex-
certos escritos pe-
los alunos.

Total:
30’

Matematica

Atividade: Sistematizagdo das conversdes de medidas (09h00- 10h30)

Area Descritores . Descrigdo das T Recur- Avaliagao
Curricu- | de desem- | conted- estraté- em- SOS Fontes .
lar penho dos gias/atividades po (materi- |\ jicadores | INstrumen- | 4 i Interveni-
ais) tos = entes
formagéo
- Cumprir as | Compri- - Distribuigdo dos | 5’ - Manual | - Ouve os |- Grelha de | - Exerci- | - Alunos.
regras de | mento e | manuais de Mate- de Mate- | outros. registo da | cios do | - Professor.
interagdo em | area matica pelos alu- matica. - Respeita a | avaliagao. livro resol-
grupo. nos. opinido dos vidos.
- Cooperar - Resolugdo, em | 40’ colegas.
com os pa- pequenos  grupos, - Coopera
Matemati- | res. das paginas 77 e 78 com o colega
ca - Relacionar | Massas do mesmo. na resolugao
as diferentes - Apresentacdo e | 45 da atividade.
unidades de discussdo dos re- - Identifica as
medida de sultados pelos alu- medidas de
comprimento nos, com a explici- area.
do sistema | Capacida- | tagdo das estraté- - ldentifica as
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métrico. des gias utilizadas. medidas de
- Relacionar - Sistematizagéo | 30’ comprimento.
as diferentes oral, pelo professor, - ldentifica as
unidades de das conversbes de medidas de
massa do medida. capacidade.
sistema mé- | Resolugéo Total: - Identifica as
trico. de pro- 120’ medidas de
- Relacionar | blemas massa.
as diferentes - Converte
unidades de medidas de
capacidade area.
do sistema | Estraté- - Converte
métrico. gias de medidas de
- Resolver | resolugao comprimento.
problemas - Converte
envolvendo medidas de
medidas de massa.
diferentes - Converte
grandezas. medidas de
- Apresentar capacidade.
as  estraté- - Resolve os
gias utiliza- problemas
das. apresenta-
dos.
- Explicita as
estratégias
de resolucéao
utilizadas.
Recreio (10h30-11h00)
TEA (11h00-12h00)
Area Descritores | . Descrigdo das Recur- Avaliagao
. onteu- . Tem- sos
Curricu- de desem- estraté- . Fontes .
dos . L po (materi- . Instrumen- - Interveni-
lar penho gias/atividades . Indicadores de in-
ais) tos f = entes
ormagao
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Todas - Preencher o - Distribuicdo dos | 5° - Plano | - Preenche o | - Grelha de | - Cader- | - Professor.
(depen- PIT correta- PIT pelos alunos. Individual | PIT adequa- | registo da | nos de | - Alunos.
dendo da | mente. - Preenchimento do | & de Traba- | damente. avaliacao. TEA.
tarefa que | - Realizar a PIT por cada aluno. lho (PIT). | - Trabalha
o] aluno | tarefa auto- - Inscricado nos | 5 - Fichei- | autonoma-
escolha) nomamente. apoios com 0s pro- ros. mente.
fessores para toda - Trabalha de
a semana. 30° forma res-
- Realizagdo das ponsavel.
tarefas a que os - Cumpre as
alunos se propéem. | Total: atividades a
45’ que se pro-
poe.
Assembleia de Turma (12h00-13h00)
Area Descritores | . Descrigdo das T Recur- Avaliagao
Curricu- | de desem- onteq- estraté- em- SOS .| Fontes .
| h dos las/atividad po (materi- | |ndicadores Instrumen de in- Interveni
ar penho gias/atividades ais) tos formacao entes
- Lingua | - Realizar a | Coopera- - Organizagédo da | & - Diario | - Esclarece | - Grelha de - Professor.
Portugue- | tarefa de | céo sala para a realiza- de turma | de forma | registo da - Alunos.
sa forma res- | Entreajuda | cdo da Assembleia clara a situa- | avaliagao.
ponsavel. de Turma. ¢ao ocorrida.
- Respeitar - Leitura da ata da | & - Ouve os
as conven- | Principios | sessao anterior pelo colegas.
¢oes que | de coope- | Presidente. - Espera a
regulam a | racao e | - Leitura, pelo Se- | 5 sua vez de
interagao: cortesia cretario, das situa- falar.
ouvir os ou- ¢oes reportadas - Acrescenta
tros, esperar pela turma no Diario informacéao
a sua vez, de turma. pertinente.
respeitar 0 - Discussao, em | 30’ - Usa os
tema, acres- grande grupo e principios de
centar infor- esclarecimento das tratamento
macgao perti- situagdes ocorridas, adequados.
nente e usar pelos alunos envol- - Justifica a
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0s principios
de cortesia e
formas de
tratamento

adequados.

- Participar
em ativida-
des de ex-
pressao ori-
entada, res-
peitando as
regras e pa-
péis especifi-
COs: reagir ao
que ¢€ dito;
justifica  opi-
nides; inter-
pretar pontos
de vista dife-
rentes.

vidos.

Total:
45

sua opiniao.

Almocgo e recreio (13h00-14h00)

Physical Education (14h00-14h45)

Matematica

Atividade: Rios de Portugal (14h45- 15h30)

- . . Recur- Avaliagao
Area Descritores . Descrigao das
. Contelu- ! Tem- sos Fontes .
Curricu- de desem- dos estraté- po (materi- | |ndi Instrumen- . Interveni-
lar penho gias/atividades . ndicadores tos de infor- entes
ais) magao
- Estudo | - Identificar | - Mapa. - Apresentagdo de | 1’ - Mapa |- Ouve os |- Grelha de |- Fichas | - Professor.
do Meio. 0S  maiores um mapa de Portu- de Portu- | colegas. registo da | preenchi- - Alunos.
rios de Por- | - Rio. gal continental, no gal com | - Espera a | avaliacéo. das.
tugal. qual estdo tracados os rios | sua vez de - Partici-
- Localizar no os rios sem qual- tracados. | falar. pagdes
mapa de quer designacao. - Mapa | - Acrescenta orais.
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Portugal os
maiores rios
(Tejo, Douro,
Guadiana e
Sado).

- |dentificar a
foz de um rio.
- ldentificar
as margens
de um rio.

- |dentificar a
nascente de
um rio.

- ldentificar
um afluente
de um rio.

- Questionamento
aos alunos sobre o
que poderao repre-
sentar aquelas |li-
nhas.

- Questionamento
aos alunos sobre
que rios conhecem
e onde se locali-
zam.

- Tragar dos rios
enunciados no ma-
pa em formato am-
pliado exposto na
sala, pelo professor.
- Distribuicdo, pelo
professor, da ficha
“Os rios de Portu-
gal”.

- Resolugdo da
mesma em coletivo.
- Distribuicdo da
folha para a seben-
ta “Os rios de Por-
tugal”.

10’

1!

22

2!

de Portu-
gal ex-
posto na
sala.

- Ficha
“Os prin-
Cipais rios
de Portu-
gal”.

- Folha
para a
sebenta
“Os prin-
Cipais rios
de Portu-
gal”.

informacéao
pertinente.

- ldentifica os
maiores rios
de Portugal.

- Localiza no
mapa de
Portugal os
maiores rios.
- ldentifica a
foz de um rio.
- ldentifica as
margens de
um rio.

- ldentifica a
nascente de
um rio.

- Identifica
um afluente
de um rio.

Inglés (15h30-16h15)

98




Anexo Q - Planificagao do dia 22 de abril em que os alunos vivenciaram momentos de partilha e

cooperagao
Apresentacgdo de produgdes/ Rotina do dia
Atividade: Rotinas (8h30-09h00)
Avaliacao
Area Descritores . Recur- : Font
Curri- de desem. | Conte- | Descrigdo das estra- | Tem sos ontes )
idos tégias/atividades po | (mate- | |ndicadores | 'MStru- de in- | Interveni-
cular penho riais) mentos forma- entes
cao

Lingua - Respeitar as | Princi- - Entrada dos alunos | 3 - Roti- | - Ouve os |- Grelha de - Alunos.
Portu- convengdes pios de | na sala de aula. nas do | colegas. registo da - Professor.
guesa que regulam a | coope- - Arrumacédo dos mate- | 2’ dia. - Espera a | avaliagao.

interagao: racao e | riais. sua vez de

ouvir os ou- | cortesia | - Realizacdo das tare- | 5 falar.

tros, esperar fas pelos alunos. - Respeita o

a sua vez, - Apresentagdo de | 10° tema.

respeitar o] produgdes pelos alu- - Acrescenta

tema, acres- nos inscritos de acordo informacéo

centar infor- com os critérios defini- pertinente.

macgao perti- dos e geridos pelos - Usa os prin-

nente e usar alunos com as tarefas cipios de tra-

0s principios de Presidente e Secre- tamento ade-

de cortesia e tario. Ao longo das quados.

formas de apresentagdes podem - Justifica a

tratamento colocar-se questdes e sua opiniao.

adequados. comentar-se.

- Participar - Distribuicdo da rotina | 2’

em atividades do dia.

de expresséao - Realizagao, individu- | 5

orientada,
respeitando

almente, da rotina do
dia pelos alunos.
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as regras e
papéis espe-
cificos: reagir
ao que é dito;
justifica opini-
oes; interpre-
tar pontos de

- Corregao da mesma
pelo professor.

Total:
30’

- Identifica

vista diferen- | Determi- classes de
tes. nante, palavras pre-
- Classificar e | nome, sentes numa
seriar  pala- | prono- frase.
Matema- | vras presen- | me, ad- - lIdentifica a
tica tes em frases. | jetivo. subclasses de
palavras pre-
- ldentificar o | - Siste- sentes numa
valor posicio- | ma de frase.
nal dos alga- | numera- - Identifica o
rismos de | cédo de- algarismo
forma a efe- | cimal. correspon-
tuar leitura dente a or-
por ordens. dem pedida.
Problema da semana
Atividade: Areas e conversdes de medidas (09h00- 10h30)
Avaliacao
Area Descritores . Recur- i
Curri- de desem- C’onte- De§cr|gao _de_ns estra- | Tem sos Fon!es _
udos tégias/atividades po (mate- . Instru- de in- Interveni-
cular penho . Indicadores
riais) mentos forma- entes
cao
Matema- | - Relacionar | Compri- | - Organizagdo da tur- | 5 - Pro- | - Converte | - Grelha de | - Fichas | - Alunos.
tica as diferentes | mento e | ma em pares de traba- blema medidas de | registo da | do pro- | - Professor.
unidades de | area Iho. da se- | area. avaliagao. blema da
medida de - Distribuicdo do pro- | 5 mana. - Converte semana
comprimento blema da semana. medidas de resolvida.
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do sistema - Resolugdo do pro- | 40° comprimento.

métrico. blema da semana pe- - Converte

- Relacionar | Massas los pares. medidas de

as diferentes - Apresentagdo, por | 30’ massa.

unidades de alguns dos pares, da - Converte

massa do estratégia de resolu- medidas de

sistema meé- cao. capacidade.

trico. Capaci- | - Discussao das estra- | 10’ - Resolve os

- Relacionar | dades tégias utilizadas pelos problemas

as diferentes alunos. apresentados.

unidades de Total: - Explicita as

capacidade 90’ estratégias de

do sistema resolugao

métrico. Resolu- utilizadas.

- Resolver | cdo de

problemas proble-

envolvendo mas

medidas de

diferentes

grandezas.

- Apresentar | Estraté-

as estratégias | gias de

utilizadas. resolu-

¢ao
Recreio (10h30-11h00)
TEA (11h00-12h00)
Avaliagao
Area Descritores . Recur- i
Curri- de desem- C’onte- De§c!'|gao _d?s estra- | Tem sos Fon!es _
cular penho udos tégias/atividades po (mate- Indicadores Instru- de in- Interveni-
riais) mentos forma- entes
cao

Todas - Preencher o - Distribuicdo dos ca- | 5° - Plano | - Preenche o | - Grelha de | - Cader- | - Alunos.
(depen- | PIT  correta- dernos de TEA. Indivi- PIT adequa- | registo da | nos de | - Professor.
dendo mente. - Realizagdo das tare- | 55’ dual de | damente. avaliacao TEA
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da tarefa
que o]
aluno

escolha)

- Realizar a
tarefa  auto-
nomamente.

fas a que os alunos se
propdem.

Total:
60’

Trabalho
(PIT).

- Fichei-
ros.

- Trabalha
autonoma-
mente.

- Trabalha de
forma respon-
savel.

- Cumpre as
atividades a

que se pro-
pde.

Jogos Cooperativos

Atividade: Todos em conjunto conseguimos (15h30-16h15)

- Respeitar as

O professor da a ins-

rando atingir

Avaliagao
Area Descritores . Recur-
Curri- de desem- C’onte- De§c!'|gao _de_ls estra- | Tem sos Fon!es _
cular penho udos tégias/atividades po (n_1a_te- Indicadores Instru- de in- Interveni-
riais) mentos forma- entes
cao
- Cooperar | Coope- - Organizagédo da sala | 5 - Cadei- | - Ouve os |- Grelha de - Alunos.
com os cole- | ragédo para a realizagcdo de ras da | colegas. registo da - Professor.
gas. jogos, desviando as sala. - Respeita os | avaliagao.
- Cumprir as mesas libertando a colegas.
regras dos zona central da sala. - Respeita as
jogos prepa- - Jogo 1: Todos os | 10’ regras dos
rados. alunos, cada um em jogos.
- Ouvir as cima da sua cadeira, - Coopera
ideias dos encontram-se no fundo com os cole-
colegas. da sala junto a parede. gas, procu-
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opinides dos
colegas.
- Confiar nos
colegas.

trugdo: “Devem cons-
truir uma ponte que os
leve até ao outro lado
da sala, ndo podendo
nunca colocar o pé no
chdo. Se alguém o
fizer, todos perdem”.

- Jogo 2: Ainda em
cima das cadeiras, o
professor da nova
instrugdo: “devem co-
locar-se por ordem de
aniversarios, mas nao
podem proferir qual-
quer som ou palavra.
Se o fizerem, todos
perdem”.

- Jogo 3: Todos os
alunos andam pela
sala. A ordem do pro-
fessor, tém de se jun-
tar a pares e tocar a
parte do corpo do co-
lega como o professor
indicar (por ex. “Méao
na testa”’). Em seguida
pode ser um aluno a
dar as instrugoes.

- Jogo 4: Todos os
alunos em roda e um
no centro. Este, sem
tirar os pés do chao,
tem de se deixar cair e
rodar por todos os
colegas.

10’

10’

10’

Total:

45’

0s objetivos
dos jogos.

- Apresenta
estratégias
para superar
os problemas
apresentados.
- Confia nos
colegas.
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Anexo R - Planificagao do ultimo dia de intervengao

Jogos cooperativos no Parque dos Moinhos (08h30-15h30)

Avaliagao
. ] Recur-
Area Descrito-
Curricu- | res de de- C’on- Descrigao das estratégias/atividades Tem SOS Indi- Font_es
lar sempenho teudos po (rpa_te- cado- Instru- de in- In_terve-
riais) res mentos for['na- nientes
cao
Expres- - Cooperar | Coope- | - Preparagdo das mochilas com os respe- | 30’ - Arco. - Coo- | - Grelha | - Obser- | - Profes-
sao Fisi- | com os | ragcao tivos pigqueniques e chapéus. - Bola. pera de regis- | vacoes sor.
co-Motora | colegas. - Percurso, a pé, até ao Parque dos Moi- | 20’ com to da | diretas. - Alunos.
- Respeitar nhos. 0s avalia-
0s colegas. - Explicitagao, pelo professor do propésito | 5’ cole- ¢ao.
da deslocagéo ao local: fomentar a coo- gas.
peragao entre os alunos. - Res-
- Explicitagdo, pelo professor, do modo | 10’ peita
de organizacdo do dia: os alunos vao 0s
jogar diversos jogos, nos quais a vitoria é cole-
coletiva. gas.
- Explicitagéo do 1.° jogo- “Bolhas”. 15° - Cum-
Descricdo do mesmo: Dividem-se os Cum-
alunos em grupos de trés. Cada grupo pre as
junta as maos e transforma-se numa regras
bolha pequena. Devem circular de olhos dos
fechados procurando outras bolhas. jogos.
Quando duas bolhas se encontram todos
dizem "PFF!" e juntam-se, transforman-
do-se numa bolha grande. O jogo conti-
nua até toda a turma estar de maos da-
das numa s6 bolha.
- Explicitagdo do 2.° jogo- “Passar o ar- | 10’

co”.
Descricdo do mesmo: Forma-se uma

-
D
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roda na qual os alunos colocam-se da
seguinte forma: cada jogador passa o
braco direito por debaixo das suas pernas
para que o de tras lhe agarre a méo com
a sua mao esquerda, ao mesmo tempo
que da ao seguinte a sua mao direita por
debaixo das pernas. Introduz-se num dos
jogadores um arco de ginastica, a altura
da cintura. A tarefa a executar é passar o
arco por todos sem que os alunos soltem
as maos.

- Explicitagédo do 3° jogo- “Lagarta”.
Descricdo do mesmo: divide-se a turma
em grupos de quatro ou cinco alunos.
Estes deitam-se virados para baixo, com
os bragos estendidos e colados uns aos
outros. O aluno na extremidade rola so-
bre os outros de forma a chegar a outra
extremidade. Quando terminar o seu rolo
fica na outra extremidade e adota a
mesma posicado em que estava anterior-
mente. Isto repete-se sucessivamente
para todos os alunos até o ultimo rolar.

- Pausa para lanche da manha e brinca-
deira livre.

- Explicagéo do 4° jogo- “Futpar”.
Descricdo do mesmo: € um jogo de fute-
bol normal. Porém, cada equipa é forma-
da por duplas (ou trios) que devem per-
manecer de méaos dadas. Joga-se sem
guarda-redes e amplia-se ao maximo as
dimensdes do campo. A cada golo estipu-
lam-se novas parcerias, 0 que proporcio-
na um constante desafio de "boa convi-
véncia". Para alargar o grau de coopera-
¢do a ponto de promové-la entre as dife-

10’

20
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rentes equipas propde-se "inversdo de
goleador", isto é, a dupla que marca golo,
marca ponto para a sua equipa mas de
seguida muda de lado, indo para a outra
equipa. No final do jogo, todos terdo jo-
gado com todos.

- Explicagdo do 5° jogo “Cauda do dra-
gao”.

Descricao do jogo: Divide-se a turma em
dois grupos, que se juntam numa linha e
com os bragos nos ombros da pessoa da
frente. O primeiro na linha é a "cabega"
do dragéo; o ultimo é a "cauda". Os dois
dragbes tentam apanhar a cauda um do
outro, apenas podendo apanhar quem
estd na "cabeg¢a". Quando a cauda é
apanhada, o jogador da cauda move-se
para a parte dianteira do dragao para se
transformar na cabeca nova. A cabega
velha esta agora no segundo lugar.

- Explicagéo do 6° jogo “Sécios”.
Descricao do jogo: Agrupam-se os alunos
em pares, estes tém que ficar coladas
ombro com ombro. Entretanto existem
duas pessoas soltas, uma a apanhar e a
outra a fugir. Quando o fugitivo se junta a
um par ligando-se a um ombro disponi-
vel, a pessoa no bragco oposto deve es-
capar-se para encontrar um socio novo
antes que seja apanhado. Se for apa-
nhado inverte o papel com quem o esta a
apanhar.

- Conversa com o grupo sobre o que
estdo a sentir perante os jogos.

- Pausa para almogo e brincadeira livre.

- Explicagdo do 7° jogo “A rede”.

15’

30°

60’
20
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Descricdo do jogo: E necessario um vo-
luntario para comecgar a rede. Este per-
segue os outros até que consiga apanhar
um. A crianga agarrada da entdo a mao e
transforma-se ficando parte da rede. Jun-
tos, sem desprenderem as maos, perse-
guem os outros. A rede cresce cada vez
mais com cada captura. Somente as
maos livres da parte externa podem agar-
rar.

- Explicagdo do ultimo jogo “Pato, pato,
ganso”.

- Descrigao do jogo: As criangas sentam-
se num circulo. Uma crianga anda em
torno da parte externa do circulo, tocando
em cada cabecga, dizendo "Pato". Entao,
depois, quando esta decidir grita "Gan-
so!". O aluno tem que fugir do ganso a
volta do circulo, de modo a sentar-se
antes de ser travado pelo ganso. O ganso
velho transforma-se em novo se néo
tocar na crianga a tempo.

- Retorno ao colégio.

10’

20

Inglés (15h30-16h15)
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Anexo S - Planta da nova organizagao da sala

& *

@)

O

Mesa do professor

Mesa dos alunos

Area de pilotagem e organizagao

Area de Lingua Portuguesa

Area de Matematica

Area de Projeto

Biblioteca
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Anexo T — Planificagao do dia 14 de maio em que o Estudo do Meio foi abordado

Apresentacgao de produgdes/ Rotina do dia

Atividade: Rotinas (8h30-09h00)

Area Descrito- . Descrigao das Recursos Avaliagao
< ) Conteu- . Tem- . . Fontes de ;
Curricu- | res de de dos estrate po (materi Indicado- | Instrumen- | . Intervenien-
lar sempenho gias/atividades ais) res tos mfgg:)na- tes
Lingua - Respeitar | Principios - Entrada dos alunos | 3’ - Rotinas | - Ouve os |- Grelha de | - Rotinas | - Alunos.
Portu- as conven- | de coope- | na sala de aula. do dia. colegas. registo  da | diarias - Professor.
guesa ¢coes que | racéo e |- Arrumagdo dos |2 - Espera a | avaliacéo. preenchi-
regulam a | cortesia materiais. sua vez de das.
interacao: - Realizagdo das | 3 falar.
ouvir os tarefas pelos alunos. - Respeita o
outros, es- - Apresentacdo de | 15 tema.
perar a sua produgdes pelos - Acrescen-
vez, respei- alunos inscritos de ta informa-
tar o tema, acordo com os crité- ¢ao  perti-
acrescentar rios definidos e geri- nente.
informacgéo dos pelos alunos - Usa os
pertinente e com as tarefas de principios
usar 0s Presidente e Secre- de trata-
principios de tario. Ao longo das mento dos
cortesia e apresentagbes po- outros de
formas de dem colocar-se forma ade-
tratamento questbes e comen- quada.
adequados. tar-se. - Justifica a
- Participar - Distribuicdo da | 1 sua opinido.
em ativida- rotina do dia. - Identifica a
des de ex- - Realizagao, indivi- | 5 classe a
pressao dualmente, da rotina que perten-
orientada, do dia pelos alunos. cem as
respeitando - Corregdo da mes- | 1’ palavras.
as regras e ma pelo professor. - Identifica a

N
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papéis es- subclasse a
pecificos: Total: que perten-
reagir ao 30° cem as
que é dito; palavras.
justifica - Identifica a
opinides; flexdo em
interpretar género das
pontos de palavras.
vista  dife- - Identifica a
rentes. flexdo em
- Identificar grau das

Matema- | classes e | Classe e palavras.

tica subclasses subclasse - Identifica a
de palavras | de pala- flexdo em
- Efetuar | vras numero das
conversdes palavras.
utilizando Unidades - Converte
unidades de | de medida unidades de
medida de | de com- medida.
comprimen- | primento,
to, area, | de massa,
capacidade | de capaci-
€ massa. dade e de

area
Leitura Orientada
Atividade: Leitura orientada do livro “Dentes de Rato” (09h00- 10h30)
Area Descrito- . Descrigao das Recursos Avaliagao
Curricu- | res de de- | Cconteu- estraté- Tem- (materi- . Fontes de | | .
lar sempenho dos gias/atividades po ais) Indicado- | Instrumen- | ' ¢, | Intervenien-
res tos cdo tes

- Cumprir as | Socializa- - Breve resumo oral, | 5 - Livro | - Ouve os |- Grelha de | - Ficha | - Alunos.
regras de | céo pelos alunos, do que “Dentes outros. registo da | resolvida. - Professor.
interacao foi lido anteriormen- de Rato”. - Respeita a | avaliagéo. - Tabela de
em grupo. Tipos de | te. - Tabela | opinidao dos novos Vo-
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Lingua
Portu-
guesa

- Fazer uma
leitura que
possibilite
identificar o
sentido glo-
bal de um
texto.

- Ler em voz
alta.

- Descobrir
o sentido de
palavras
desconheci-
das com
base na
estrutura
interna e no
contexto
semantico.

perguntas

Texto nar-
rativo

- Leitura das paginas
34 a 42 do livro
“Dentes de Rato”
pelo professor e
pelos alunos.

- Discusséo sobre os
vocabulos desco-
nhecidos para os
alunos, sua explici-
tacdo e escrita do
seu significado na
tabela de vocabula-
rio.

- Realizagédo, a pa-
res, da ficha “As
emocgodes de Louren-
ca.”

- Leitura de algumas
respostas por parte
de alunos que se
voluntariem.

30°

10’

15’

Total:
90’

de

bulario.

voca-

colegas.

- Lé em voz
alta.

- Lé de for-
ma fluente.
- Compre-
ende o sen-
tido global
do texto.

- Antevé,
através do
sentido, o
significado
de vocabu-
larios no-
VOos.

- Partilha
com os
colegas as
suas emo-
coes.

cabularios
preenchi-
da.

Matematica

Atividade: Calculo Mental (14h00-14h45)

Area Descrito- . Descrigao das Recursos Avaliagao
- Conteu- . Tem- -
Curricu- | res de de- estraté- (materi- . Fontes de .
dos . L po . Indicado- | Instrumen- . Intervenien-
lar sempenho gias/atividades ais) informa-
res tos co tes
- Calcular | Estratégias | - Distribuicdo da | 3 - “Ficha | - Respeita a | - Grelha de | - Fichas | - Alunos.
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Matema-
tica

mentalmen-
te adigobes,
subtracdes
e multiplica-
coes.

- Explicitar
estratégias.

de calculo
mental

“Ficha de Calculo
Mental” pelos alu-
nos.

-  Resolugdgo da
mesma pelos alu-
nos.

- Apresentagdo, por
alguns dos alunos,
dos resultados obti-
dos e discusséao das
estratégias  utiliza-
das.

20

22

Total:
45

Calculo
Mental”.

sua vez de
falar.

- Calcula
mentalmen-
te adicoes.

- Calcula
mentalmen-
te  subtra-
coes.
Calcula
mental men-
talmente
multiplica-
coes.

- Calcula
mentalmen-
te divisdes.
- Explicita
estratégias.

registo da
avaliacao.

“Calculo
Mental”
preenchi-
das.

- Professor.

Estudo do Meio

Atividade: Distribuicao das

atividades econdmicas e recursos naturais por Portugal Continental (14h45-16h15)

Area Descrito- Conted- Descrigao das Tem- Recursos Avallalciao
Curricu- | res de de- dos estraté- o (materi- | |ndicado- | Instrumen- | FON€S € | 1o venien-
lar sempenho gias/atividades P ais) res tos mfgg:)na- tes
- Cumprir as | - Socializa- | - Breve resumo oral, | 8 - Mapa de | - Ouve os | - Grelha de | - Participa- | - Professor.
regras de | cao pelo professor, da Portugal outros. registo da | ¢bes orais. | - Alunos.
interacéo aula anterior. ampliado. | - Respeita a | avaliagao. - Fichas
em grupo. - Questionamento | 2’ - Tabela | opinido dos preenchi-
- Respeitar aos alunos sobre o de registo. | colegas. das.
as conven- | Principios porqué da popula- - Ppt “A|- Espera a
¢oes que | de coope- | ¢do se encontrar costa sua vez de
regulam a | ragéo e | mais concentrada no portugue- | falar.
Lingua interagao: cortesia litoral do pais. sa’. - Respeita o
Portu- ouvir 0s - Discussdo em cole- | 15° - Ficha | tema.
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guesa

Estudo
do Meio
(4° ano)

outros, es-
perar a sua
vez, respei-
tar o tema,
acrescentar
informacéao
pertinente e
usar 0s
principios de
cortesia e
formas de
tratamento
adequados.
- Participar
em ativida-
des de ex-
pressao
orientada,
respeitando
as regras e
papéis es-
pecificos:
reagir ao
que ¢é dito;
justifica
opinides;
interpretar
pontos de
vista  dife-
rentes.

- Observar
indiretamen-
te alguns
aspetos da
costa portu-
guesa.

Recursos
naturais.

Atividades
economi-
cas.

tivo sobre quais os
possiveis motivos
para essa concen-
tracao e preenchi-
mento da tabela de
registo pelo profes-
sor.(o professor
deve orientar os
alunos para a impor-
tancia do mar).

- Questionamento
aos alunos sobre
qual o nome do oce-
ano que banha Por-
tugal e sua identifi-
cacdo no mapa em
formato ampliado
(construido  anteri-
ormente), exposto
na sala.

- Apresentagdo do
ppt interativo “A
costa portuguesa”.

- Preenchimento da
ficha “Aspetos da
costa portuguesa”.

- Corregédo da ficha
em coletivo.

- Sistematizacdo de
ideias, em coletivo.

- Distribuicdo das
folhas para a seben-
ta: “Elementos de
um mapa”, “A locali-
zagao de Portugal” e
“Aspetos da costa

“Aspetos
da costa
portugue-
sa”.

- Folhas
para a
sebenta
“Elemen-
tos de um
mapa”, “A
localiza-
¢ao de
Portugal”
e “Aspe-
tos da
costa
portugue-
sa”.

- Acrescen-
ta informa-
¢gao  perti-
nente.

- ldentifica
uma praia.
- ldentifica
uma duna.
- ldentifica
uma arriba.
- ldentifica
um cabo.

- ldentifica
uma penin-
sula.

- ldentifica
uma baia.

- Localiza
no planisfé-
rio o oceano
Atlantico.

- Reconhe-
ce 0 oceano
Atlantico
como fron-
teira mariti-
ma de Por-
tugal.
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- Localizar
no planisfé-
rio oceanos
e mares.

- Reconhe-
cer o ocea-
no Atlantico
como fron-
teira mariti-
ma de Por-
tugal.

portuguesa”.

Total:
a0’
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Anexo U — Agenda da semana 3? de intervengao

Agenda Semanal 5 a 9 de maio

segunda-feira

terga-feira

quarta-feira

quinta-feira

sexta-feira

8:30h - %h

Planeamento da
semana

Apreseniagdo de produgdes

Apresentagdo de produgdes

Apreseniagdo de produgdes

Apresentagdo de produgdes

Rofina do dia

Rotina do dia

Rofina do dia

Ditado

9:00h - 10:30h

lingua Portuguesa
Momento de escrita

Matemdtica
Problema da semana

Lingua Portuguesa
Finglizagdo do capitulo e

Matemadatica
Planificagdo dos solidos

Matemdtica
Circulo. circunferéncia

Carta vre Planificagdo do cubo leitura do oréximo
10:30h - 11h INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO
11Th-12h TEA
Lingua Portuguesa
Mdsica /IT TEA / Drama&FA Inglés Trabatho de Taxto
12h - 13h Assemblela de turma
ALMOCO ALMOCO ALMOCO ALMOCO ALMOCO
13h - 14h
RECREIO RECREIO RECREIO RECREIO RECREIO
Lingua Portuguesa
14h - 14:45h Inglés Physical Edu. o hatemdtica | fena de ciassiicacao Physical Edu.
_—— morfolégica e sintatica
Matematica
14:45h - 15:30 Multisicacdo per 2 Inglés TEA Cm’:}g:g‘:ggf "
} Lomrecao do Langury
2gonmos Estudo do Melo
15:30 - 14:15h TEA Corregdo de TPC Inglés Inglés
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Anexo V - Planificagao do dia 5 de maio de 2014 com a elaboragao de uma carta e do dia 8 de

maio com o trabalho de texto sobre o resultado de uma das produgoes dos alunos

Planeamento da semana/ Distribui¢cao de tarefas

Atividade: Rotinas (8h30-09h00)

Area Descritores Descricao das es- Avaliagao
Curri- | de desem- | Conte- traté- Tem | Recursos Inst Fontes | Interveni-
cular penho udos gias/atividades po | (materiais) | ndicadores n?esn:g-s de in- entes
formagao
- Estar atento | Instru- - Entrada dos alunos | 2’ - Cadernos | - Esta atento | - Grelha de | - Cader- | - Alunos.
de modo a | ¢bes na sala de aula. diarios. de modo a |registo da | nos dia- | - Professor.
cumprir  ins- - Arrumagdo dos | 3 - Agendas | cumprir ins- | avaliagao. rios dos
trugcbes  da- materiais. semanais. trugcbes da- alunos.
das. - Distribuicdo, pelo | 10° das. - Tabela
professor, das tare- - Cumpre a de registo
- Lin- fas pelo grupo de sua tarefa. das tare-
gua - Ler de modo alunos. 5 fas.
Portu- auténomo, - Realizacdo das
guesa | em diferentes tarefas distribuidas. 3
suportes, as - Distribuigdo das
instrucdes de agendas semanais
atividades ou pelos alunos. 5
tarefas. - Leitura da agenda
semanal pelos varios
alunos da turma. 2
- Colagem da agen- | Total:
da semanal nos ca- | 30’
dernos diarios.

Momento de escrita

Atividade: Escrita de uma carta (09h00- 10h30)

116



Avaliagao

Areg Descritores Conte- Descrlgao’das €S- | 1em | Recursos _
Curri- de desem- . trate- . Fontes Interveni-
udos . . po | (materiais) . Instru- .
cular penho gias/atividades Indicadores de in- entes
mentos =
formagao

Lingua | - Planificar | Planifi- | - Apresentagado, por | 5 - Cadernos | - Planifica a | - Grelha de | - Cader- | - Alunos.
Portu- | textos de | cagao parte do professor, de escrita. carta. registo da | nos de | - Professor.
guesa | acordo com o | de tex- | da proposta de escri- - Redige a | avaliacdo escrita.

objetivo, o | tos ta: “Escrita de uma carta de

destinatario, o carta”. Cada aluno acordo com a

tipo de texto e pode definir o desti- planificagao.

os conteudos. natario e o assunto a - Inicia a car-

- Redigir tex- abordar. O professor ta com a

tos (de acor- | Textua- | informa também os saudagéo.

do com o | lizagdo | alunos que, no final, - Apresenta o

plano previa- preencherdo o enve- remetente da

mente elabo- lope para enviar a carta.

rado; respei- carta. - ldentifica o

tando as con- - Escrita pelos alu- | 40° destinatario

vengodes orto- nos, individualmente, da carta.

graficas e de de uma carta de - Descreve o

pontuagio). acordo com o tema assunto  no

- Redigir uma | Carta pedido. corpo da

carta com - Leitura, a turma, | 5 carta.

intencdo es- das cartas escritas, - Enquadra a

pecifica. Revisdo | por quem assim pre- carta no tem-

- Rever os | de tex- | tender. po.

textos com | tos - Comentario das | 20’ - Termina a

vista ao seu mesmas pelos cole- carta com

aperfeigoa- gas e pelo professor. uma despe-

mento. Princi- - Preenchimento dos | 20’ dida.

- Respeitar as | pios de | envelopes e prepa- - Preenche

convengodes coope- racdo dos mesmos corretamente

que regulam | racdo e | para envio. Total: o envelope.

a interacdo: | cortesia 90’ - Escreve

ouvir 0s ou-

com corregao
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tros, esperar
a sua vez,
respeitar o]
tema, acres-
centar infor-
macado perti-
nente e usar
0os principios
de cortesia e
formas de
tratamento
adequados.

- Participar
em atividades
de expressao
orientada,
respeitando
as regras e
papéis espe-
cificos: reagir
ao que é dito;
justifica opini-
Oes; interpre-
tar pontos de
vista diferen-
tes.

ortografica.

- Utiliza cor-
retamente os
sinais de
pontuagao.

- Revé a car-
ta.

- Ouve os
colegas.

- Espera a
sua vez de
falar.

- Acrescenta
informacéao
pertinente.

- Usa os prin-
cipios de
tratamento
adequados.
- Justifica a
sua opinido.

Matematica

Atividade: Ficha de exploragdo da multiplicagao por 2 algarismos (14h45-15h30)
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Area

Descritores

Descricao das es-

Avaliagao

Curri- | de desem- | Conte- traté- Tem | Recursos Fontes Interveni-
udos . . po | (materiais) . Instru- .
cular penho gias/atividades Indicadores de in- entes
mentos =
formagao
- Cumprir as | Sociali- | - Organizagdo, pelo | 3’ - Ficha de |- Ouve os |- Grelhade |- Fichas | - Alunos.
regras de | zagao professor, da turma exploracdo | outros. registo da | de explo- | - Professor.
interacdo em em pares para reso- do algorit- | - Respeita a | avaliagao. racao
grupo. lugdo da tarefa a mo da mul- | opinido dos preenchi-
- Cooperar propor. tiplicacao colegas. da.
com os pares. | Coope- | - Distribuicdo da |2’ por 2 alga- | - Coopera
racao ficha de exploragao rismos. com o colega
do algoritmo da mul- na resolucao
tiplicagdo por 2 alga- da atividade.
Mate- - Multiplicar rismos. - Resolve o
matica | quaisquer -  Resolugdgo da | 1% algoritmo da
dois numeros | - Multi- | mesma, a pares, multiplicagao.
cujo produto | plicar pelos alunos. - Explica a
seja inferior a | nume- - Apresentagdo no | 10’ estratégia
um milh&o, | ros quadro das estraté- utilizada para
utilizando o | naturais | gias de resolugao, resolver o]
algoritmo  a por parte de alguns algoritmo.
multiplicagao. pares, selecionados - Multiplica
- Multiplicar pelo professor. dois numeros
dois numeros - Discussédo das es- | 15 utilizando a
de dois alga- tratégias apresenta- propriedade
rismos, de- das por todos os distributiva da
compondo um alunos. multiplicagao,
deles em Total: recorrendo
dezenas e 45’ ao algoritmo.
unidades, - Apresenta
utilizando a oralmente os
propriedade raciocinios
distributiva e utilizados.

completando
o calculo com
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recurso a

disposicao
usual do
algoritmo. - Resol-
- Resolver | ver
problemas até | proble-
3 passos | mas
envolvendo
situacoes
multiplicativas
nos sentidos | - Estra-
aditivo e | tégias
combinatério. | de reso-
- Apresentar | lucao
as estratégias
utilizadas.
TEA (15h30- 16h15)
A . . Avaliagao
Areg Descritores Conte- Descrlgao’das es- Tem Recursos Fontes :
Curri- de desem- ados trate- o (materiais) . Instru- : Interveni-
cular penho gias/atividades P Indicadores mentos de m: entes
formagao
Todas | - Preencher o - Distribuigdo dos | 57 - Plano | - Preenche o | - Grelha de | - Caderno | - Alunos.
(depen | PIT correta- PIT pelos alunos. Individual PIT adequa- | registo da | de TEA - Professor.
pen- mente. - Preenchimento do | 5 de Trabalho | damente. avaliacao
dendo | - Realizar a PIT por cada aluno. (PIT). - Trabalha
da tarefa  auto- - Inscricdo nos apoi- | 5 - Ficheiros. | autonoma-
tarefa nomamente. 0s com o0s professo- mente.
que o res para toda a se- - Trabalha de
aluno mana. 30’ forma res-
esco- - Realizacdo das ponsavel.
Iha) tarefas a que os - Cumpre as
alunos se propdem. Total: atividades a
45’ que se pro-

poe.
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Apresentacgao de produgdes/ Rotina do dia

Atividade: Rotinas (8h30-09h00)

Area Descritores Descrigao das Avaliagao
- Conteu- ! Tem | Recursos Fontes de ]
Curricu- de desem- dos _ estrate- po | (materiais) . Instru- el Interveni-
lar penho gias/atividades Indicadores | 0 | N gg?a' entes

Lingua - Respeitar as | Principios | - Entrada dos alu- | 3’ - Rotinas | - Ouve os |- Grelha de | - Rotinas | - Alunos.
Portugue- | convengdes de coo-|nos na sala de do dia. colegas. registo da | do dia | - Professor.
sa que regulam | peracao aula. - Espera a | avaliagéao. resolvidas.

a interagdo: | e cortesia | - Arrumagdo dos | 2 sua vez de

ouvir 0s ou- materiais. falar.

tros, esperar - Realizagdo das | 5 - Respeita o

a sua vez, tarefas pelos alu- tema.

respeitar o] nos. - Acrescenta

tema, acres- - Apresentagdo de | 10° informacéao

centar infor- producdes pelos pertinente.

macao perti- alunos inscritos de - Usa os

nente e usar acordo com ©s principios de

0s principios critérios definidos e tratamento

de cortesia e geridos pelos alu- adequados.

formas de nos com as tarefas - Justifica a

tratamento de Presidente e sua opiniao.

adequados. Secretario. Ao lon-

- Participar go das apresenta-

em atividades ¢des podem colo-

de expresséao car-se questdes e

orientada, comentar-se.

respeitando - Distribuicado da

as regras e rotina do dia. 2

papéis espe- - Realizagao, indi-

cificos: reagir vidualmente, da | 5

ao que é dito;

rotina do dia pelos

N
N

-_




justifica  opi- alunos.
nides; inter- - Corregdo da
pretar pontos mesma pelo pro- | 3’
de vista dife- fessor.
rentes.
- Explicitar Total: - Flexiona os
regras de | Flexdo 30° nomes em
flexdo nomi- | nominal grau.
nal. - Efetua a
Matemati- | - Efetuar a leitura, por
ca leitura por | Sistema ordens de
ordens de um | de nume- um numero
numero da | racao da ordem
classes dos | decimal. dos milhdes.
milhdes.
Matematica
Atividade: Planificagdo dos soélidos (09h00-10h30)
Area Descritores Descrigao das Avaliagao
- Conteu- ! Tem | Recursos
Curricu- de desem- estraté- - Fontes de .
lar penho dos gias/atividades po | (materiais) | | qicadores Instru- informa- | 'nterveni-
mentos cdo entes
- Cumprir as - Distribuicdo, pelos | 5 - Solidos | - Ouve os |- Grelha de |- Folhas | - Alunos.
regras de alunos de um con- geométri- outros. registo da | quadricu- - Professor.
interacdo em junto de sdlidos e COS. - Respeita a | avaliagao. ladas pre-
grupo. de fichas para pro- - Ficha de | opinido dos enchidas
- Cooperar posta de planifica- sistemati- colegas. com  pro-
com o0s pa- ¢ao de solidos ge- zagao da | - Coopera postas de
Matemati- | res. Figuras ométricos. planificagdo | com o colega planifica-
ca - Relacionar | geométri- | - Discussao, em | 40’ dos solidos | na resolugao cao.
prismas, pi- | cas pequenos  grupos, geométri- da atividade.
ramides e de formas de plani- cos para a | - Propde uma
cones com as ficagdo para os sebenta. forma de
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respetivas
planificagbes.
(4° ano)

solidos distribuidos,
recorrendo aos
materiais  forneci-
dos.

- Apresentagao,
pelos grupos, das
formas de planifi-
cacao encontradas
para os sélidos.

- Sistematizacao

dos conteudos
pelos professor, no
quadro.

- Distribuicado da
grelha de sistema-
tizacdo para a se-
benta.

- Ficha para
proposta de
planificagao
de solidos

30’ geomeétri-
cos.

10’

5!

Total:

90’

planificagao

para um
prisma.

- Propde
mais do que
uma forma
de planifica-
¢ao de um
prisma.

- Propde uma
forma de
planificagao

para uma
pirdmide.

- Propde
mais do que
uma forma
de planifica-
¢ao de uma
pirdmide.

- Propde uma
forma de
planificagao

de um cone.

Recreio (10h30-11h00)

Trabalho de texto

Atividade: Revisdo da estrutura da carta (11h00-13h00)

Ar Descritores Descrigdo das Avaliagao
ea esc Conteu- gao Tem | Recursos
Curricu- de desem- estraté- - Fontes de .
lar enho dos ias/atividades po (materiais) Indicadores Instru- informa- Interveni-
P 9 mentos cdo entes
- Cumprir as - Apresentacdo, no | 1’ - Plano de | - Ouve os |- Grelha de |- Planos | - Alunos.
regras de quadro interativo, trabalho de | outros. registo da | de trabalho | - Professor.
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Lingua
Portugue-
sa

interacdo em
grupo.

- Cooperar
com o0s pa-
res.

- Redigir uma
carta com
intencdo es-
pecifica.

- Planifica
uma carta.

- Rever os
textos com
vista ao seu
aperfeigoa-
mento: i)
identificar
erros; ii)
acrescentar,
apagar ou
substituir
informacgdes,
i) reescrever
o texto.

Carta

Planifica-
¢ao de
textos
Reviséo
de textos

de um dos textos
elaborados  pelos
alunos na segunda-
feira.

- Leitura, pelo au-
tor, do texto apre-
sentado.

- lIdentificagdo do
tipo de texto proje-
tado e das suas
caracteristicas.

- Distribuicao do
plano de trabalho
de texto.

- Preenchimento do
plano de trabalho
de texto, a pares.

- Discussédo, em
grande grupo, do
documento preen-
chido a pares, com
levantamento de
questbes e comen-
tarios pelos cole-
gas, e a proposta
do plano de reescri-
ta.

- Reescrita, em
grande grupo, do
texto.

- Leitura do texto
final pelo autor.

- Copia, para o
documento do tra-
balho de texto, de
um dos paragrafos

4!

30°

20

texto da
“carta livre”
produzida
por um dos
alunos.

- Quadro
interativo.

- Respeita a
opinido dos
colegas.

- Coopera
com o colega
na resolugao
da atividade.
- Identifica os
elementos
constituintes
de uma car-
ta.

- Revé o
texto identifi-
cando erros.
- Revé o
texto, acres-
centando,
alterando ou
apagando
informagdes.
- Contribui
para a rees-
crita do texto,
elaborando
um plano de
escrita.

avaliacao.

de texto
preenchi-
dos.
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do texto reescrito e
arquivo do plano de
trabalho de texto.

Total:
120’

Almoco e recreio (13h00-14h00)

Lingua Portuguesa

Atividade: Classificagdo morfoldgica e sintatica (14h00-14h45)

Area Cur- (Ij)eescéreltsoerrens o- Conteu- | Descricdo das es- | Tem- | Recursos Avaliagao :
ricular Pe | dos tratégias/atividades | po (materiais) | |ndicadores | Mstrumen- | Fontes de | Intervenien-
nho tos Informacéo | tes
- Cumprir as - Distribuicdo da | 2’ - Ficha de | - Ouve os |- Grelha de | - Fichas | - Alunos.
regras de ficha de identifica- identifica- outros. registo da | resolvidas | - Professor.
interacdo em ¢ao da classe de ¢ao da | - Respeita a | avaliagao. pelos alu-
grupo. palavras e sintatica classe de | opinido dos nos.
pelos alunos. palavras. colegas.
Lingua - Classificar e | Nome, - Resolugédo da |23 - Identifica
Portugue- | seriar pala- | adjetivo, mesma individual- classes de
sa vras presen- | verbo mente, com apoio palavras
tes em fra- do professor. presentes
ses. - Apresentagdo da | 18’ numa frase.
- Identificar resolugdo a turma - ldentifica a
as caracteris- pelos alunos que subclasses
ticas que revelaram maiores de palavras
justificam a dificuldades na sua presentes
inclusdo ou resolugao. 2 numa frase.
exclusdo de - Colagem da ficha - Identifica o
palavras nu- resolvida e corrigi- | Total: grau das
ma classe da no caderno. 45’ palavras
presentes
numa frase.
- ldentifica o
geénero de
palavras
presentes

125




numa frase.

- ldentifica o
numero de
palavras

presentes

numa frase.
- ldentifica o
tempo e o
modo de
verbos pre-

sentes numa
frase.

TEA (14h45-15h30)

Area Descritores Descrigao das Avaliagao
- Conteu- ! Tem | Recursos Fontes de ]
Curricu- de desem- dos _ estrate- po | (materiais) . Instru- Interveni-
lar penho gias/atividades Indicadores | " io0s |"fg;?a' entes
Todas - Preencher o - Distribuicdo dos | 57 - Plano | - Preenche o | - Grelha de | - Cadernos | - Alunos.
(depen- PIT correta- cadernos de TEA. Individual PIT adequa- | registo da | de TEA - Professor.
dendo da | mente. - Realizagdo das | 55’ de Trabalho | damente. avaliagao
tarefa que | - Realizar a tarefas a que os (PIT). - Trabalha
o] aluno | tarefa  auto- alunos se propoem. - Ficheiros. | autonoma-
escolha) nomamente. Total: mente.
60’ - Trabalha de
forma res-
ponsavel.
- Cumpre as
atividades a
que se pro-
poe.

126




Anexo W - Imagens de uma atividade de planificagdao de séli-

dos geomeétricos

127



Anexo X — Planificagao do dia 28 de abril com a preparag¢ao de um envelope para o dia da mae

Planeamento da semana/ Distribui¢cao de tarefas

Atividade: Rotinas (8h30-09h00)

Area Descritores Descricao das es- Avaliagao
Curri- | de desem- | Conte- traté- Tem | Recursos Inst Fontes | Interveni-
cular penho udos gias/atividades po | (materiais) | ndicadores n?esn:g-s de in- entes
formagao
- Estar atento | Instru- - Entrada dos alunos | 2’ - Cadernos | - Esta atento | - Grelha de | - Cader- | - Alunos.
de modo a | ¢bes na sala de aula. diarios. de modo a |registo da | nos dia- | - Professor.
cumprir  ins- - Arrumagdo dos | 3 - Agendas | cumprir ins- | avaliagao. rios dos
trugcbes  da- materiais. semanais. trugcbes da- alunos.
das. - Avaliacdo das tare- | 3’ das. - Tabela
fas realizadas na - Cumpre a de registo
- Lin- semana anterior. sua tarefa. das tare-
gua - Ler de modo - Distribuicdo, pelo | 7 fas.
Portu- auténomo, professor, das tare-
guesa | em diferentes fas pelo grupo de
suportes, as alunos.
instrucdes de - Realizagdo das |5
atividades ou tarefas distribuidas.
tarefas. - Distribuicdo das | 3’
agendas semanais
pelos alunos.
- Leitura da agenda | 5’
semanal pelos varios
alunos da turma.
- Colagem da agen- | 2’
da semanal nos ca-
dernos diarios. Total:
30’

Momento de escrita
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Atividade: Construcédo do presente para o Dia da Mae (09h00- 10h30)

Area Descritores Descricao das es- Avaliagao
Curri- | de desem- | Conte- traté- Tem | Recursos Fontes Interveni-
udos . . po | (materiais) . Instru- -
cular penho gias/atividades Indicadores mentos de in- entes
formagao
Lingua | - Redigir tex- | Textua- | - Explicitagcdo da | 3’ - Cadernos | - Redige as | - Grelha de | - Cader- | - Alunos.
Portu- | tos (respei- | lizagdo | tarefa a realizar pe- de escrita. quadras res- | registo da | nos de | - Professor.
guesa | tando as con- los alunos: constru- - Cartolinas | peitando o | avaliacao escrita.
vengdes orto- | Poema | ¢do do presente para coloridas. tema. - Caixas
graficas e de o Dia da Mae (guar- - 19 caixas | - Escreve decora-
pontuagio). da-joias e envelope pequenas. com corregao das.
- Rever os | Revisdo | com duas quadras. - Papel | ortografica.
textos com | de tex- | - Escrita pelos alu- | 15 crepe colo- | - Utiliza cor-
vista ao seu | tos nos, individualmente, rido. retamente os
aperfeigoa- nos cadernos de - Tesouras. | sinais de
mento. escrita, de duas - Colas. pontuacéo.
- Respeitar as | Princi- quadras sobre o - Revé as
convengdes pios de | tema “Mae”. quadras.
que regulam | coope- | - Revisdo das mes- | 10° - Esta atento
a interacdo: | racdo e | mas pelo professor. de modo a
ouvir 0s ou- | cortesia | - Reescrita das | 12 cumprir  ins-
tros, esperar mesmas, pelos alu- trucbes da-
a sua vez, nos, em pequenas das.
respeitar o] cartolinas coloridas. - Explora as
tema, acres- - Construgdo de um | 10° possibilida-
centar infor- envelope desdobra- des de dife-
macado perti- vel em forma de rentes mate-
nente e usar coragao, seguindo as riais:  papel
0s principios instrugdes do profes- colorido.
de cortesia e sor. - Faz compo-
formas de - Colagem do texto | & sicdes colan-
tratamento escrito no interior do do diferentes
adequados. envelope. materiais
Expres | - Inventar | Cons- - Decoragdo de pe- | 35 cortados.
pres- novos objetos | trugdes | quenas caixas (trazi- - Faz a do-

129



sao
Plasti-
ca

utilizando
materiais e
objetos recu-
perados.

- Explorar as
possibilidades
de diferentes
materiais:
papel colori-
do.

- Fazer com-
posicbes co-
lando diferen-
tes materiais
cortados.
- Fazer
bragens.

do-

Recorte

Cola-
gem

Dobra-
gem

das previamente
pelos alunos) com
papel crepe colorido
de modo a construi-
rem um pequeno
guarda-joias.

Total:
90’

bragem do
envelope
corretamente.

Matematica

Atividade: So6lidos Geomeétricos (14h45-15h30)

A . . Avaliagao
Area Descritores Descricao das es-
- Conte- . Tem | Recursos -
Curri- de desem- . trate- o Fontes Interveni-
udos . - po (materiais) . Instru- -
cular penho gias/atividades Indicadores de in- entes
mentos =
formagao
- Cumprir as | Sociali- | - Organizagéo, pelo | 2’ -9cartbes. | - Ouve os |- Grelhade |- Planifi- | - Alunos.
regras de | zacéo professor, da turma - Palhinhas. | outros. registo da | cacdes - Professor.
interacdo em em pares para reso- - Plasticina. | - Respeita a | avaliacao. dos soli-
grupo. lugdo da tarefa a - Fita-cola. opinido dos dos elabo-
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- Cooperar propor. - Folhas | colegas. radas.
com os pares. | Coope- | - Explicitagdo, pelo | 3’ brancas. - Coopera - Sodlidos
racao professor, da tarefa a com o colega construi-
realizar: os alunos na resolugao dos.
deverao construir um da atividade.

Mate- - Identificar | - Figu- | sélido geométrico de - Identifica
matica | sélidos geo- | ras acordo com as indi- sélidos geo-

métricos. geomé- | cagdes  fornecidas métricos.

- Construir | tricas. num cartdo, utilizan- - Constréi

sélidos geo- do o material facul- sdlidos geo-

métricos. - Sdli- | tado. métricos.

- Planificar | dos - Distribuigdo do | 2’ - Planifica

sblidos geo- | geomé- | material, pelo pro- sdlidos geo-

métricos. tricos fessor, a cada par. métricos.

- Identificar o - Distribuigdo de um | 1’ - Identifica o

numero de | - Plani- | cartdo com instru- numero de

faces de um | ficagdo | ¢Oes sobre o sdlido a faces de um

sélido geomé- construir, a cada par. sélido  geo-

trico. - Planificagdo e | 32 métrico.

- Identificar o construgdo dos soli- - Identifica o

numero de dos pelos pares. numero de

arestas de um - Apresentagdo dos | 5 arestas de

sélido geomé- sélidos construidos um sélido

trico. por cada para, em geomeétrico.

- Identificar o grande grupo. - ldentifica o

numero de Total: numero de

vértices de 45’ vértices de

um sélido um sélido

geomeétrico. geomeétrico.

TEA (15h30- 16h15)
Area Descritores Descricao das es- Avaliagao
- Conte- . Tem | Recursos Fontes .
Curri- de desem- idos trate- o (materiais) . Instru- . Interveni-
cular penho u gias/atividades P Indicadores mentos de n- entes
formagéao
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Todas
(depen
pen-
dendo
da
tarefa
que o
aluno
esco-
Iha)

- Preencher o
PIT correta-
mente.

- Realizar a
tarefa  auto-
nomamente.

- Distribuigdo dos
PIT pelos alunos.

- Preenchimento do
PIT por cada aluno.

- Inscricdo nos apoi-
0s com o0s professo-
res para toda a se-
mana.

- Realizacdo das
tarefas a que os
alunos se propdem.

30°

Total:

45’

- Plano
Individual
de Trabalho
(PIT).

- Ficheiros.

- Preenche o
PIT adequa-
damente.

- Trabalha
autonoma-
mente.

- Trabalha de
forma res-
ponsavel.

- Cumpre as
atividades a
que se pro-
poe.

- Grelha de
registo da
avaliagao

- Caderno
de TEA

- Alunos.
- Professor.
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Anexo Y - Planificagao do dia 22 de maio com a preparagcao de uma maqueta

Ficha de Avaliagdo de Lingua Portuguesa (8h30-10h30)

Area Descritores . Descrigdo das Recur- Avaliagao
Curricu- | de desem- | Conteu- estraté- Tem- S0S Inst Fontes Interveni
lar penho dos gias/atividades po | (materi- | |ndicadores | "o oo™ | de in- erveni-
tos = entes
ais) formacgéo
Lingua - Fazer uma - Organizagédo da | 10’ - Ficha | - Escreve | - Grelha de | - Rotinas | - Alunos.
Portugue- | leitura que sala para a realiza- de avali- | com corregdo | registo da | do dia | - Professor.
sa possibilite ¢do da ficha de acao ortografica. avaliagao. resolvi-
responder a avaliagao. - Cumpre as das.
questoes. - Distribuicdo da | 5 regras de
- Descobrir o | Constituin- | ficha de avaliagéo. acentuagao.
sentido de | tes da | - Realizagdo da | 105 - Responde a
palavras des- | frase ficha, individual- questdes
conhecidas mente, pelos alu- | Total: sobre o texto
com base na nos. 120’ de forma
estrutura (Quando os alunos completa.
interna e no terminam a prova, - Antevé,
contexto se- realizam leituras de atraves do
mantico. acordo com o seu sentido, o]
- Cumprir interesse.) significado de
regras orto- | Regras de vocabularios
graficas. ortografia novos.
- Completa
- Classificar e as palavras
seriar pala- | Classes e corretamente
vras subclasses com “-ss-” ou
de pala- “-c-".
vras - Completa
as palavras
corretamente
com “-s-” ou

Z-.

—_—

(&3]
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- Completa
corretamente
frases com
“a” e “ha”.

- Identifica
palavras que
pertengcam a
uma dada
classe e sub-
classe, utili-
zando-as na
escrita de
uma frase.

- ldentifica a
classe de
palavras
presentes
numa frase.
- ldentifica a
subclasse de
palavras
presentes
numa frase.
- ldentifica o
grau de pala-
vras presen-
tes numa
frase.

- ldentifica o
numero de
palavras
presentes
numa frase.
- ldentifica o
geénero de
palavras
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presentes
numa frase.
- ldentifica o
tempo e o
modo de
verbos.

Recreio (10h30-11h00)

Conclusao da ficha de avaliagao (11h00-12h00)

Area Descritores . Descrigdo das Recur- Avaliagao
- Conteu- ! Tem- sos
Curricu- de desem- estraté- . Instrumen- Fontes Interveni-
lar penho dos gias/atividades po (ma_terl Indicadores | " de in-
ais) tos f = entes
ormacgao
Lingua - Planificar | - Planifica- | - Distribuicdo da | 5 - Ficha | - Planifica o | - Grelha de | - Planos | - Alunos.
Portugue- | textos de | ¢cédo de | parte de escrita da de avali- | texto. registo da | de traba- | - Professor.
sa acordo com o | textos Ficha de avaliagao. acao - Redige o | avaliagao. Iho de
objetivo, o] - Resolugdo da | 5% texto de texto pre-
destinatario, o mesma de forma acordo com a enchidos.
tipo de texto e individual pelos planificagao.
os conteudos. alunos. - Escreve um
- Elaborar um | - Textuali- | (Quando os alunos | Total: texto instru-
texto instruci- | zacéo terminam a prova, | 60’ cional de
onal. realizam leituras de acordo com o
- Rever os | Revisdo de | acordo com o seu guido.
textos com | textos interesse.) - Escreve as
vista ao seu instrugdes de
aperfeigoa- forma clara.
mento. - Escreve
com corregao
ortografica.
- Utiliza cor-
retamente os
sinais de
pontuagao.
- Revé o
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texto.

Estudo do Meio e Expressao Plastica
Area Descritores . Descrigdo das Recur- Avaliagao
Curricu- | de desem- | Conteu- estraté- Tem- SoS I Fontes | | -
lar penho dos gias/atividades po | (materi- | |ngicadores | "STU™E™ | ge In. nterveni-
i tos = entes
ais) formacio
- Cumprir as - Distribuicdo dos | 5 - Materi- | - Cumpre as | - Grelha de - Alunos.
regras de alunos por grupos ais de | regras de | registo da - Professor.
interacdo em de acordo com os Estudo interacdo em | avaliagao
grupo. seus interesses e do Meio. | grupo.
- Cooperar gostos. - Pasta | - Coopera
com Os pares. - Distribuicdo de | 55 de Papel | com os pa-
Expressao | - Explorar e | Modela- tarefas para a cons- - Kapali- | res.
Plastica tirar  partido | gem trucdo de uma ma- | Total: | ne - Modela a
da resisténcia queta com todos os | 60’ - Mapa | pasta de
e plasticidade conteudos aborda- de Portu- | papel.
de pasta de dos no Estudo do gal - Pinta de
papel. Meio, representan- - Tintas acordo com o
- Modelar do Portugal e as pretendido.
usando ape- caracteristicas es- - Participa na
nas as maos. tudadas. construgao
- Fazer cons- da maqueta.
trucdes a | Constru- - Pinta a ma-
partir de re- | ¢coes queta.
presentacao
no plano
(maquetas).
- Pintar em
superficies Pintura
nao planas.

Almoco e recreio (13h00-14h00)

Expressao Plastica

Atividade: Continuagdo da atividade da manha (14h00-14h45)
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- . . Recur- Avaliagao
Area Descritores . Descrigao das
Curricu- | de desem- | Cconteu- estraté- Tem- SOS Fontes :
lar penho dos gias/atividades po | (materi- | |ngicadores | "SUMEN | ge n. Interveni-
ais) tos formagdo entes
- Cumprir as - Continuagdo da | 45 - Materi- | - Cumpre as | - Grelha de - Alunos.
regras de atividade da manha. ais de | regras de | registo da - Professor.
interacdo em Total: | Estudo interacdo em | avaliagao
grupo. 45’ do Meio. | grupo.
- Cooperar - Pasta | - Coopera
com Os pares. de Papel | com os pa-
Expressao | - Explorar e | Modela- - Kapali- | res.
Plastica tirar  partido | gem ne - Modela a
da resisténcia - Mapa | pasta de
e plasticidade de Portu- | papel.
de pasta de gal - Pinta de
papel. - Tintas acordo com o
- Modelar pretendido.
usando ape- - Participa na
nas as maos. construgao
- Fazer cons- da maqueta.
trucdes a | Constru- - Pinta a ma-
partir de re- | ¢coes queta.
presentacao
no plano
(maquetas).
- Pintar em
superficies Pintura
nao planas.
TEA (14h45-15h30)
Area Descritores | . . Descrigdo das Recur- Avaliagao
: onteu- . Tem- sos Fontes :
Curricu- de desem- dos _ estrate- po (materi- | |ndicadores Instrumen- de Ins Interveni-
lar penho gias/atividades ais) tos formagdo entes
Todas - Preencher o - Distribuicdo dos | 5° - Plano | - Preenche o | - Grelha de | - Caderno | - Alunos.
(depen- PIT correta- PIT pelos alunos. Individual | PIT adequa- | registo da | de TEA - Professor.
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dendo da
tarefa que
o) aluno
escolha)

mente.

- Realizar a
tarefa  auto-
nomamente.

- Preenchimento do
PIT por cada aluno.
- Inscricdo nos
apoios com 0s pro-
fessores para toda
a semana.

- Realizagdo das
tarefas a que os
alunos se propdem.

Total:

45’

de Traba-
lho (PIT).
- Fichei-
ros.

damente.

- Trabalha
autonoma-
mente.

- Trabalha de
forma res-
ponsavel.

- Cumpre as
atividades a
que se pro-
poe.

avaliagao
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Anexo Z — Quadro de relagao entre os objetivos gerais e as estratégias globais para cada area

disciplinar

Objetivo Geral

Estratégias globais para cada area curricular

Competéncias Sociais

Lingua Portuguesa

Matematica

Estudo do Meio

Desenvolver a coope-
ragcao e a autonomia,
fomentando a resolu-
¢ao de conflitos e a
entreajuda

- Utilizagdo de diferentes
recursos expressivos com
diferentes intengdes co-
municativas.

Conjuntas.

- Promocgao e valorizagéo
de atitudes e habitos posi-
tivos de relagdo e coope-
racao.

- Promogao de comporta-
mentos autbnomos.

- Continuagao da realiza-
¢do da “Assembleia de
turma “ como momento de
participagdo democratica e
de resolugao de conflitos.

- Preenchimento de gre-
Ihas de auto e heteroavali-
acao.

- Realizagdo uma saida de
turma para a pratica de
jogos de cooperagao.

- Partilha de producgoes,
oralmente e por escrito.

- Confronto de opinides
sobre textos lidos ou ouvi-
dos.

- Revisao de textos em
grande grupo.

- Realizacdo de momentos
de trabalho em TEA.

- “Realizagcdo de momen-
tos de Apresentacdo de
Producgdes”.

- Realizacéo trabalhos em
pequeno e grande grupo.

- Resolucédo de situagdes
problematicas em pequeno
grupo.

- Discusséo de ideias,
processos e resultados,
em grande grupo.

- Realizar momentos de
TEA.

- Realizacdo e discussao
de atividades praticas a
pares.

- Partilha de pesquisas e
informagdes relativas ao
projeto a desenvolver.

- Partilha de vivéncias
relacionadas com o Projeto
a desenvolver.

- Desenvolvimento de pro-
jetos em pequenos grupos.
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Estratégias globais para cada area curricular

Objetivo Geral Compet_epcnas Lingua Portuguesa Matematica Estud_o do
Sociais Meio
- Realizagdo de | - Continuagao da rotina de “Trabalho de texto” e de “Momento de es- | - Promogao | - Procura de
atividades em | crita”. do sucesso | conexdes
pequenos gru- | - Realizacdo de momentos de discusséo e preparagcédo de planos de | em todas as | entre a Lin-
pos e a pares. escrita para diferentes géneros textuais. atividades. gua Portu-
- Como prepa- | - Realizagdo de atividades de exploragao e descoberta de caracteristi- | - Promogdo | guesa e a
ragdo do mo- | cas de diferentes géneros textuais. da comuni- | Matematica
mento de “As- | - Condugdo do aluno ao pensamento: “o que sei é suficiente para es- | cagdo mate- | e o desen-
Compreender os | sembleia de | crever um texto?”. matica, para | volvimento
diferentes sub- | turma” apresen- | - Fomento de momentos de reflexdo sobre os planos de escrita apre- | partilha dos | do projeto.
processos de tacao do género | sentados. processos e
escrita textual da ata e | - Disponibilizagao dos diferentes planos de escrita para consulta. nédo s6 dos

discusséao o | - Construgao de listas de expressodes a utilizar na escrita de um texto. resultados.
plano de escrita | - Revisao de textos.
a adotar. - Promogao de momentos de partilha dos textos produzidos pelos alu-

nos.

- Contextualizagao de todas as atividades.

- Desenvolvimento de atividades significativas.

- Promogé&o do sucesso em todas as atividades.
- Realizagdo de | - Realizagédo da rotina de “Ditado”. - Procura de | - Escrita de
atividades de | - Inclusdo de tarefas de corregéo ortografica no momento de “Rotina | conexdes textos, em
partilha de pro- | diaria”. entre a Lin- | suportes
dugdes. - Discussado em grande grupo das regras de ortografia. gua Portu- | diversifica-
- Realizacdo de | - Realizagado de tarefas que permitam descobrir regras de ortografia. guesa e a | dos relativos
atividades indi- | - Utilizacdo de dicionarios e documentos de apoio a escrita. Matematica e | ao projeto a

Melhorar a com-
peténcia ortogra-
fica

vidualmente, em
grande grupo e

a pares.
- Partiiha de
producdes entre
colegas para
discusséao da
corregao  orto-
grafica.

- Revisao de textos.

- Organizagao de um registo para consulta de regras de ortografia.
- Realizagao de atividades de descoberta de erros ortograficos.

- Realizacdo de momentos de TEA.

- Realizagao de atividades significativas.

o desenvol-
vimento do
projeto.

desenvolver.
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Objetivo Geral

Estratégias

globais para cada area curricular

Competéncias
Sociais

Lingua Portuguesa

Matematica

Estudo do Meio

Desenvolver
capacidades de reso-
lugdo de problemas

- Realizagao de
tarefas em pa-
res e em pe-
gquenos grupos.

- Apresentacado de pro-
dutos finais.

- Discussdo e reflexdo
sobre formas de resolu-
¢ao de problemas.

- Promogao do uso de
vocabulario adequado as
situacoes.

- Realizacdo da rotina de “Problema da
Semana”.

- Realizagao de atividades significativas.

- Resolugdo de problemas envolvendo
relagdes numéricas.

- Utilizacdo de estratégias de relacéo do
algoritmo da multiplicagédo e a estrutura
retangular da area para compreender a
resolugéo correta do referido algoritmo.

- Utilizacao de materiais manipulaveis.

- Partilha e reflexdo, em grupo, dos pro-
cessos e estratégias utilizados na resolu-
¢ao de problemas.

- Sugestado do uso de estratégias e regis-

tos informais, recorrendo a desenhos,
esquemas ou operagdes
conhecidas.

- Procura de conexdes
entre a Lingua Portu-
guesa e a Matematica e
o desenvolvimento do
projeto.

Desenvolver compe-
téncias de leitura e
representagdo de nu-
meros

- Realizagao de
tarefas em pa-
res e pequenos
grupos.

- Apresentacéo e discus-
sdo de estratégias de
leitura e representacao
de numeros.

- Realizacado de tarefas de leitura e repre-
sentacdo de numeros em tarefas da “Ro-
tina do dia”.

- Resolugdo de situagdes problematicas
significativas que envolvam a representa-
¢ao de numeros.

- Apresentagao e discussdo de estraté-
gias de leitura e representacédo de nume-
ros.

- Utillizacdo de materiais manipulaveis
para compreender a relagcdo entre as
partes inteiras e decimais.

- Procura de conexdes
entre a Lingua Portu-
guesa e a Matematica e
o desenvolvimento do
projeto.
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Anexo AA - Resultados da avaliagao das aprendizagens dos alunos nas competéncia sociais

Ouve os colegas.

B Sempre B Muitas vezes

© Poucas vezes M Nunca

539% ' 47%

Espera a sua vez de falar.

B Sempre B Muitas vezes

i Poucas vezes M Nunca

21%

79%

Respeita o tema.

B Sempre B Muitas vezes

[ Poucas vezes M Nunca

100%

B Sempre B Muitas vezes

i Poucas vezes M Nunca

21%

79%

Acrescenta informacgao pertinente.

Usa os principios de tratamento
adequados.

B Sempre M Muitas vezes © Poucas vezes B Nunca

5% _

90%

Apresenta producgoes suas

H] E? B3 E4 E5 H6

7%

13%

33%

20%

27%




Anexo AB - Resultados da avaliacao das aprendizagens dos alunos na area disciplinar de Lin-

gua Portuguesa

Identifica a classe de palavras
presentes numa frase

B Sempre B Muitas vezes
H Poucas vezes B Nunca

32%

Identifica a subclasse de palavras
presentes numa frase

B Sempre B Muitas vezes
[ Poucas vezes B Nunca

5%

26% ‘

69%

Identifica o grau de palavras
presentes numa frase

B Sempre B Muitas vezes
E Poucas vezes B Nunca

10%  26%

32%
32%

143



tematica

Anexo AC — Resultados da avaliagcao das aprendizagens dos alunos na area disciplinar de Ma-

Converte medidas de area

B Sempre B Muitas vezes

& Poucas vezes B Nunca

32% 10%
(]

58%

Converte medidas de comprimento

H Sempre B Muitas vezes
& Poucas vezes M Nunca

21% 26%

53%

Converte medidas de massa

B Sempre B Muitas vezes

& Poucas vezes M Nunca
5%
37%
37%

21%

Converte medidas de capacidade

B Sempre B Muitas vezes
& Poucas vezes B Nunca

42%
53%

5%

Identifica sélidos geométricos

B Sempre B Muitas vezes

& Poucas vezes M Nunca

11%

5%

84%

Identifica o nimero de faces de
um sélido geométrico

B Sempre B Muitas vezes

& Poucas vezes M Nunca

32% /‘

68%




Identifica a forma(s) geométrica(s)

das faces

B Sempre B Muitas vezes

i Poucas vezes M Nunca

21%

79%

Identifica o nUmero de arestas de
um sdlido geométrico
B Sempre B Muitas vezes

i Poucas vezes M Nunca
10% —
32% 58%

um sdélido geométrico

B Sempre B Muitas vezes

© Poucas vezes M Nunca

26%

74%

Identifica o numero de vértices de

Distingue poliedro de nao
poliedro

B Sempre B Muitas vezes

i Poucas vezes M Nunca

11% __
5%
84%

Planifica um sélido geométrico/
Identifica a planifica¢do de um
sdlido
H Sempre B Muitas vezes

H Poucas vezes M Nunca
21%
79%

Desenha circunferéncias
utilizando compasso

H Sempre B Muitas vezes

 Poucas vezes M Nunca

16%

84%
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Calcula a area de uma superficie

B Sempre B Muitas vezes

i Poucas vezes M Nunca
5%

95%

Calcula o perimetro de uma
superficie
B Sempre B Muitas vezes

i Poucas vezes M Nunca

5%

! 95%

Identifica a moda de um conjunto de
dados

B Sempre M Muitas vezes & Poucas vezes M Nunca

16%

10%

74%

Identifica os extremos de um
conjunto de dados numéricos

B Sempre B Muitas vezes

E Poucas vezes M Nunca

5% 21%
37%
37%

Identifica a amplitude de um
conjunto de dados numéricos
B Sempre B Muitas vezes

i Poucas vezes M Nunca

5%

Q 95%
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Anexo AD - Resultados da avaliagao das aprendizagens dos alunos na area disciplinar de Estu-
do do Meio

Reconhece diferengas entre aldeia, v
e cidade

B Sempre M N3o observado & Nunca

100%

Regista respostas as questoes
levantadas

B Sempre M N3oobservado & Nunca

5%

95%

Coloca questoes de forma clara

B Sempre M N3o observado ¥ Nunca

5%

95%

Identifica os elementos constituintes de

um mapa
HSempre M N3oobservado & Nunca

21%

79%

Reconhece o oceano Atlantico como
fronteira maritima de Portugal

B Sempre M N3oobservado  Nunca

26%

74%

Identifica os maiores rios de Portugal

B Sempre M N3o observado ¥ Nunca

11%

89%
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Localiza no mapa os maiores rios
de Portugal

B Sempre M N3oobservado & Nunca

11%

89%

Identifica o interior de Portugal
como mais acidentado que o
litoral

HSempre M N3oobservado  Nunca

‘ 37%
63%

Associa o relevo a distribui¢do da
populagao pelo territério

B Sempre M Muitas vezes H Nunca

37%
63%
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pressao Plastica

Anexo AE - Resultados da avaliagao das aprendizagens dos alunos na area disciplinar de Ex-

Faz a dobragem do envelope corretz

B Sempre M Nunca

21%

79%

Explora as possibilidades de diferentes
materiais: papel colorido

B Sempre M N3o observado & Nunca

21%

79%

Faz composi¢coes colando diferentes
materiais coloridos

B Sempre M N3o observado ¥ Nunca

21%

79%

Modela a pasta de papel

B Sempre M N3o observado Nunca

53% 47%

Pinta de acordo com o pretendido

B Sempre M N3o observado &  Nunca

16%

84%

Participa na constru¢ao da maqueta

B Sempre M Nunca

100%
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B Sempre

Pinta a maqueta

B N3o observado

16%

84%

' Nunca
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Anexo AF — Imagem da maqueta construida

Principais 2vos, rios e ||
|formas de co o entre a
\‘ terra e o mar d¢ Portugal

C N
Arauipélago dos Acores

Oceano Atlantico
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Anexo AG - Resultados da avaliagao das aprendizagens dos alunos na area disciplinar de Ex-

pressao Fisico-Motora

Cumpre as regras dos jogos

B Sempre B Muitas vezes

Poucas vezes M Nunca

100% !
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Anexo AH - Grelha de indicadores de avaliagao dos objetivos gerais do Plano de Intervencao

Objetivos Gerais

Indicadores de Avaliagao

Intervenientes

Técnicas e Instrumentos

Desenvolver competéncias | - Resolve situacdes de crise sem auxilio do adul- | - Professor - Observaﬂgéo direta._ )
de cooperacdo e autono- to.. N - Alunos - Atas da Assemplela de turma”.
: - Ajuda e coopera com os colegas, quando solici- - Grelhas de registo da observa-
mia, fomentgndo a resolu- tado cdo
jguadoade conflitos e a entrea- | _ Realiza as ati\iidades de for.ma auténoma.
- Procura solugbes para as dificuldades.
- Identifica diferentes géneros textuais de acordo | - Professor - Planificagbes dos textos dos
com as suas caracteristicas. - Alunos alunos.
- Identifica o objetivo do texto. - Textos produzidos pelos alunos.
Compreender os diferentes | - Elabora um rascunho da estrutura organizativa - Esquemas de reescrita dos tex-
subprocessos de escrita do texto. tos.
- Lé para saber mais sobre o tema a desenvolver. - Grelhas de registo da observa-
- Escreve de acordo com a planificacao. ¢ao e participagao dos alunos nas
- Revé o texto escrito. atividades.
- Explicita regras de ortografia. - Professor - Producgdes dos alunos.
Melhorar a competéncia | - Identifica erros ortograficos em produgdes pro- | - Alunos - Grelhas de registo da observa-
ortografica prias ou dos colegas. cao.
- Corrige os erros ortograficos que identifica.
- Resolve corretamente problemas que envolvam | - Professor - Producgdes dos alunos.
Desenvolver as vé.rias operagoes matemétic_as. o - Alunos - ~Grelhas de registo da observa-
. ~ - Aplica corretamente o algoritmo da multiplica- ¢ao.
capacidades de resolugao céo
de problemas - Explica os processos utilizados na resolugao
das tarefas.
Desenvolver competéncias | - Lé corretamente um numeros por ordens. - Professor - Producgdes dos alunos.
de leitura e representacao | - Lé corretamente um numero por classes. - Alunos

de numeros

- Grelhas de registo da observa-
cao.
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Anexo Al — Resultados da avaliagao dos objetivos do Plano de Intervengao

Coopera com os colegas na
resolucao da atividade

M Sempre B Muitas vezes

i Poucas vezes M Nunca

47% ‘ 53%

Respeita os colegas

B Sempre B Muitas vezes
& Poucas vezes B Nunca

21% 0%

79%

Trabalha autonomamente

B Sempre B Muitas vezes
@ Poucas vezes B Nunca
26%

53%
21%

Planifica o texto

B Sempre B Muitas vezes

i Poucas vezes M Nunca

+

~
89%

11%

Redige de acordo com a
planificagao

H Sempre B Muitas vezes

@ Poucas vezes M Nunca

11%

N
89%

Redige quadras respeitando o
tema

B Sempre B Muitas vezes

 Poucas vezes M Nunca

100%9
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Revé o texto

H Sempre B Muitas vezes

i Poucas vezes M Nunca

21%

79%

Escreve com correg¢do ortografica/
Completa corretamente as
palavras

B Sempre M Muitas vezes ® Poucas vezes B Nunca

6% _ 6%

44% 44%

Resolve o algoritmo da
multiplicagao

B Sempre M Muitas vezes  Poucas vezes B Nunca

32%

68%

Apresenta os raciocinios e
processos utilizados

B Sempre M Muitas vezes © Poucas vezes B Nunca

5%

95%

Resolve problemas
B Sempre M Muitas vezes © Poucas vezes B Nunca

16%

53%
31%

Identifica o algarismo
correspondente a ordem pedida/
Efetua a leitura por ordens e
classes
B Sempre M Muitas vezes © Poucas vezes B Nunca

5%
5%__ — 4 32%

58%
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