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RESUMO

O presente relatorio surge no ambito da Unidade Curricular de Pratica Profissional
Supervisionada II (PPSII), do 2° ano do Mestrado de Educagdo Pré-Escolar da Escola
Superior de Educacao de Lisboa. Neste, apresento a minha interven¢do pedagogica, bem
como todo processo reflexivo que esteve inerente, no contexto de Jardim de Infancia (JI),
com um grupo de criangas de 3 anos, de outubro de 2021 a fevereiro do ano vigente.

A problematica da investigacdo surgiu de uma reflexdo realizada com a educadora
cooperante sobre a minha agdo, que incidiu nas minhas conce¢des de infancia e de
crianga. Verifiquei que a conce¢do que predominava ndo correspondia a que pretendia
que vigorasse. Assim, estive num constante processo de desconstrucado e reflexao.

Neste processo, o interesse em aprofundar o tema das concegdes de infancia e de
crianca ¢ a sua relagdo com a pratica foi crescendo resultando na investigagdo
desenvolvida. Integrou as quatro educadoras do Jardim de Infiancia do contexto
socioeducativo em que estive inserida, visando (I) Caracterizar as concegdes de infancia
e de crianga na visdo das educadoras; (II) Analisar as narrativas de educadoras em relagao
arelagdo que estabelecem entre a concecao de infancia, de crianga e a pratica pedagogica.

Em termos metodolégicos, a investigagdo assume uma abordagem qualitativa,
tendo-se optado pelo estudo de caso. Utilizou-se duas técnicas de recolha de dados: a
observacdo participante e as entrevistas. Da investiga¢do apurei que a maioria das
educadoras daquele contexto apresentam concegdes assentes na crianca enquanto ser
competente e capaz. Esta concecdo ¢ transposta na pratica ao existir tempos e espagos
para a participacao das criangas no quotidiano. Para além disso, apresentam a intrinseca
relag@o entre as concecdes e a pratica pedagdgica, e sobre a infancia reconhecem a agao

das criangas.

Palavras-chave: Criancas, Infincia, Concegdes; Pratica Pedagdgica, Educadoras de

Infancia



ABSTRACT

This report is part of the Supervised Professional Practice II (PPSII) of the second
year of the Master’s Degree in Pre-School Education at the Faculty of Education of the
University of Lisbon. In this, I present my pedagogical intervention, as well as the entire
reflective process that was inherent to it, in the context of Kindergarten (JI), with a group
of 3-year-old children, from October 2021 to February of 2022.

The question of the research emerged from a reflection with the cooperating
teacher about my action, and it was focused on my conceptions of childhood and child. I
realized that the prevailing conception did not correspond to the one I wanted to prevail.
Thus, I was in a constant process of deconstruction and reflection.

In this process, the interest in deepening the question about the conceptions of the
childhood and the child grew and its relation with the practice resulted in the developed
research. This included the four kindergarten teachers from the socio-educational context
where [ was inserted, aiming at (i) characterizing the kindergarden teachers conceptions
of childhood and child; (ii)) To analyze the educators' narratives in relation to the
relationship they establish between the conceptions of childhood, child and pedagogical
practice.

In methodological terms, the investigation takes a qualitative approach, having
opted for a case study. Two data collection techniques were used: participant observation
and interview. From the research I found that most educators in this context have concepts
based on the child as a competent and capable being. This concept is transposed into
practice when there are times and spaces for the children to participate in everyday life.
Furthermore, they present the intrinsic relationship between conceptions and pedagogical

practice, and about childhood, they recognize the actions of children.

Keywords: Children, Childhood, Conceptions; Pedagogical Practice, Early Childhood

Educators
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1. INTRODUCAOQ



O presente relatorio ¢ realizado no ambito da Unidade Curricular Prética
Profissional Supervisionada — Moédulo I (PPSII), que pertence ao plano de estudo do 2°
ano de Mestrado em Educacao Pré-Escolar.

Neste trabalho irei apresentar o percurso ao longo da PPSII, que inclui o meu
processo de intervencao e de reflexdo, na valéncia de pré-escolar. Importa referir que o
contexto socioeducativo que integrei ¢ uma organizagdo socioeducativa, que pertence a
rede privada, situada na freguesia do Parque das Nagdes, na sala do PE1-B, com treze
criancas de 3 anos. Tendo a pratica no mesmo, decorrido no periodo entre outubro de
2021 a fevereiro do ano vigente.

O relatério encontra-se organizado em 5 capitulos. No primeiro capitulo apresento
a caracterizacio reflexiva do contexto socioeducativo, que inclui o meio envolvente, a
organizagdo socioeducativa, a equipa educativa, as familias do PE1-B, as criangas do
PE1-B e o ambiente educativo, recorrendo as observagdes, as notas de campo, a consulta
documental e as conversas informais. O segundo capitulo ¢ referente a analise reflexiva
da acido, que corresponde as intengdes que delineei para as criangas do PE1-B, as suas
familias e a equipa educativa, que tiveram em conta as particularidades de cada,
basearam-se nas notas de campos, nas reflexdes realizadas e nas conversas informais.
Para completar, elaborei o processo de intervencao da PPSII e a avaliagdao das intengdes.
No que diz respeito ao terceiro capitulo, investigacio em JI, irei apresentar a
problematica que surgiu no contexto, de uma reflexdo com a educadora cooperante sobre
aminha acao e as minhas conceg¢oes de infancia e de crianga. Assim, a investigacao incide
nas concecdes de infancia e de crianga na visdo das quatro educadoras e na relacdo que
estabelecem com a pratica pedagogica. Este capitulo contempla a identificagdo da
problemadtica, a revisdo da literatura associada ao tema, o roteiro metodologico e ético
que estiveram na base da investigacao, a apresentacao e a discussao dos dados recolhidos.
Relativamente a construcio da profissionalidade docente enquanto educadora de
infancia, irei descrever o meu percurso até aqui, o que aprendi, os valores, principios e
técnicas que privilegiei e o que pretendo integrar na minha pratica enquanto educadora

de infancia. Por fim, seguem-se as consideracoes finais.



2. CARACTERIZACAO
REFLEXIVA DA PRATICA



2.1. Meio Envolvente!

O/A educador/a necessita de conhecer as particularidades e as potencialidades do
meio envolvente, uma vez que através do mesmo € possivel proporcionar vivéncias e
experiéncias significativas as criancas (Ferreira, et al., 2011). Deste modo, neste
subcapitulo irei caracterizar o meio que envolve a organizagdo, onde realizei a minha
Préatica Profissional Supervisionada II.

A organizagdo socioeducativa situa-se numa das mais recentes freguesias do
concelho de Lisboa: o Parque das Nagdes. No periodo anterior a sua requalificacdo, o
espago estava direcionado para o “uso industrial e portudrio”, no entanto, o facto de a
Expo 98 se realizar na zona oriental de Lisboa contribuiu para que um projeto de
requalificacdo fosse colocado em pratica, possibilitando a inovagdo e modernizagao desta
area de Lisboa. Atualmente, considera-se que foi convertida na “nova centralidade urbana
e multifuncional de Lisboa” (site da junta de freguesia, 2021).

Ao posicionar-me do lado de fora da organizagdo socioeducativa consigo
percecionar que a mesma localiza-se numa zona urbana, que € essencialmente residencial,
constituida por diversos prédios que se destinam a habitagdo. A populagdo que ai reside
caracteriza-se por ser jovem, visto que os habitantes encontram-se na faixa etaria abaixo
dos 65 anos e, “em que 40 por cento apresenta ter cursos superiores” Assim sendo, a
maioria da populacdo pertence a classe alta. (PEE, 2021-2022, p.5).

No que diz respeito a rede de transporte considero que € boa, visto que nas
proximidades se encontram diversas paragens de autocarro, além de que a estacdo
intermodal, a Gare do Oriente, localiza-se a 15/20 minutos, se for a pé, da organizagdo
socioeducativa. A frente da organizacio, encontram-se entre 2 a 3 lugares de
estacionamento de carros, que sdo reservados para as familias das criancas.

As possibilidades de contemplacdo e exploracao sdo inimeras. Nas proximidades
existem diversos servicos. A organizagdo encontra-se relativamente perto da Marina de
Lisboa, de jardins e parques. Para além disso, estd rodeado de varias areas de recreacdo e

lazer, como: o pavilhdo do conhecimento, o teatro de Camdes, o Oceanario, entre outros.

1 Subtopico mais explanado no portefélio da PPSII — (Anexo A)



Considero que a organizacdo se encontra muito envolvida com o meio e com
diversas instituigdes, especialmente, as vocacionadas para ajudar a populacdo. A
organizacao também recolhe bens materiais para entregar a organizagdes que necessitem,

e encontra-se sempre ativa nas iniciativas que lhe propdem.

2.2. Organizacio Socioeducativa 2

Cada organizagdo socioeducativa ¢ tnica, uma vez que apresenta singularidades
que a distingue de outras. Assim, qualquer educador/a tem de conhecer a organizacio que
integra, comprometendo-se a agir em conformidade com os valores que defende e, tendo
conhecimento das vérias dimensdes que engloba. Neste subcapitulo, irei caracterizar a
Organizacao Socioeducativa.

Realizei a minha PPSII numa organizacdo que pertence a rede privada com fins
lucrativos, sendo uma institui¢do de educagdo particular, que iniciou fungdes em 2005,
ap6s uma busca incessante por um espago que tivesse as condigdes necessarias para
prestar uma educagio de qualidade as criancas que a iriam frequentar. E uma organizagio
que apresenta as seguintes respostas sociais: Ber¢ario, Creche e Jardim de Infancia. As
criangas que a frequentam tém idades compreendidas entre os 4 meses € os 6 anos.

Relativamente a identidade da organizagdo salienta-se a sua visdo, missdo, valores

e o lema. A visdo da organizacdo esta focada nas criangas e na forma como se defende o

seu ser, o estar € a infancia; nas familias, na parceria e confianca que estabelecem com a
elas, de forma a contribuir para o bem-estar e sucesso dos seus educandos. A missdo
definida ¢ “oferecer cuidados e educacdo de infancia de elevada qualidade”. Os valores
estipulados e, que regem a agao de todos os elementos que integram o Estabelecimento
Educativo, sdao os seguintes: “Transparéncia; Partilha, Profissionalismo; Respeito;
Responsabilidade; Solidariedade” (PEE, 2021-2022, p.4).

A organizagdo apresenta um lema, que estd relacionado com os 4 pilares que
foram definidos como “bases da educacao pela Comissao internacional sobre a Educagao
para o século XXI” (1996). O lema preconizado ¢: “Estimular a curiosidade, promover o

aprender fazendo, valorizar a diferenca, inspirar atitudes e valores” (PEE, 2021-2022,

p.4).

2 Este subtdpico encontra-se aprofundado no portefélio da PPSII -Anexo A



Quanto aos recursos fisicos, as instalacdes da organizagdo foram construidas de
raiz, para que a mesma correspondesse a diversos critérios que iriam possibilitar um
estabelecimento educativo pensado para as criangas e para a qualidade da sua educagao.
A organizagao “ocupa a totalidade de um edificio”. No piso térreo encontra-se a recec¢ao,
os gabinetes da direcdo e do staff, que incluem uma zona de descanso, os cacifos,
equipamentos para guardarem ou prepararem refeicdes ligeiras; as zonas de utilizagdo
comum - WC. Neste piso também se encontram: 6 salas de Creche e 4 de Jardim de
Infancia, a sala polivalente e a de isolamento e, ainda um atelier.

As nomenclaturas dos grupos de criangas advém dos transmitidos pela empresa
americana. Em relacdo a sala do Bergario “tem incorporados a copa do leite e a zona da
mudancga de fraldas” (PEE, 2021-2022, P. 5). As restantes apresentam autonomia, “em
termos de instalagdes sanitrias e de preparacao e servigo das refeicdes ligeiras (snack da
manha e lanche), partilhando cada duas uma casa de banho e uma copa, situadas entre
elas e com portas de acesso por/para ambas as salas”, possibilitando a supervisao da sala
(PEE, 2021-2022, p. 5).

O recreio encontra-se na cobertura do edificio. E um espaco com grandes
dimensodes e, que possibilita uma pandplia de experiéncias através dos equipamentos
disponibilizados e das diferentes zonas preparadas. No recreio, existe um espaco
destinado a horta, onde cada sala tem o seu canteiro, protegido por uma vedagao.

No estabelecimento educativo em andlise existem opgdes relativamente ao modo
de funcionamento e organizagdo, que sao consideradas especificas do mesmo. A seguir,
nomeio algumas dessas particularidades, que constam no PEE (2021-2022, p.9): salas
homogéneas; o menor nimero de criangas por sala; a permanéncia da equipa educativa
com as criancas das 9h30 até as 16h30; a educadora acompanha as atividades curriculares,
que terminam as 17h; entre outros.

As atividades curriculares que a organizagdo proporciona sdo: o inglés por uma
professora exterior, a “Expressdo Motora, Artistica e Musical”, que sdo asseguradas pelo
pessoal do quadro (PEE, 2021-2022, p.6). Para além disso, a organizacdo ainda fornece
atividades extracurriculares como: o judo, ballet, danga criativa, natacdo, piano e
inventors, sendo algumas lecionadas nas instalagdes da organizagdo e outras fora da

mesma.



A organizacdo socioeducativa apresenta dois principios, que sustentam a pratica
educativa: 1) “Ir ao encontro das necessidades educativas”; ii) “Promover aprendizagens
ativas” (PEE, 2021-2022, p.7). Quanto ao posicionamento pedagdgico, a organizacao ¢
influenciada por pedagogias, modelos, abordagens e movimentos, tais como: a Pedagogia
Diferenciada; a Teoria das Inteligéncias Multiplas, de Howard Gardner; a Metodologia
de Trabalho de Projeto; a Creche revé-se em alguns dos principios da abordagem
HighScope; o Pré-Escolar apresenta alguns tragos do Movimento da Escola Moderna
(MEM); a Educacdo Artistica ¢ valorizada pela organizagao.

Um dos principais objetivos estabelecidos pela organizagdo pressupde que “as
criangas sejam felizes connosco”. Os restantes objetivos sdo influenciados pelos pilares
referidos anteriormente: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a conviver e
aprender a ser. Definiu-se objetivos com os pais e familias, que perspetiva a existéncia de
uma relacdo de proximidade baseada na confianga, na transparéncia, na honestidade ¢ na
entreajuda. Para além disso, delinearam-se objetivos com as colaboradoras, que se focam

no seu bem-estar, no seu crescimento pessoal e profissional (PEE, 2021-2022, p.10).

2.3. Equipa Educativa 3
2.3.1. A equipa que integra a organizacio

E fundamental que a educagio de infincia permanega no seio de uma equipa
colaborativa, que trabalhe para alcancar os objetivos delineados e para proporcionar uma
educagdo de qualidade centrada no bem-estar, felicidade e plenitude de todas as criangas.
Irei apresentar, de seguida, a equipa educativa que integra a Organizag¢ao Socioeducativa,
focando-me, posteriormente, na equipa educativa que me acolheu, a da sala do PE1-B.

O quadro pessoal da organizagdo ¢ composto pela diretora, 1 psicologa
educacional, 1 rececionista/ telefonista; 1 educadora por sala, o que neste momento perfaz
um total de 7 educadoras. As duas salas do Bergario partilham a educadora; 1 auxiliar de
acdo educativa por sala, correspondendo a um total de 9 auxiliares de acao educativa. A
professora de inglés integra o extraquadro, sendo o ingl€s uma atividade curricular, que
¢ destinada ao Jardim de Infincia. As restantes atividades curriculares sdo oferecidas pelo

pessoal do quadro. As criangas sdo apoiadas por uma equipa de terapeutas de

3 Este subtdpico encontra-se mais desenvolvido no Portefolio da PPSII — Anexo A



desenvolvimento ¢ da fala, consoante as necessidades sentidas. No entanto, ndo existe
qualquer ligagdo contratual. J& a equipa da cozinha que confeciona as refeigdes ¢
composta por uma cozinheira e uma ajudante de cozinha, estando associadas a uma
empresa contratada, contudo, considera-se a existéncia de uma relagdo de proximidade
com as funcionarias da organizagdo (PEE, 2021-2022, p. 6).

No PEE (2021-2022), consta uma das especificidades da organizacdo, que ¢
direcionada para o convivio de todo o pessoal docente e das criancas, as Sharings. Em
tempos normais realizar-se-ia semanalmente, no entanto, em consequéncia da pandemia
COVID-19 nao ocorre com a frequéncia definida. Nao obstante, tive oportunidade de
assistir a momentos que juntaram parte das equipas e das criancas da organizagdo (Cf.
Nota de campo n° 4, registo 1, 29 de outubro de 2021 e nota de campo n° 16, registo 3,
22 de novembro de 2021).

A articulagdo entre salas ¢ uma realidade presente na organizagdo, visto que as
educadoras preparam experi€ncias comuns para os grupos. Para além disso, as criangas,
quando terminam uma atividade ou preparam a comunica¢do do projeto, selecionam a
sala e o grupo, com ou a quem gostariam de apresentar o que realizaram e dirigem-se a
sua sala, ou a sala *polivalente para o fazerem.

Semanalmente, as educadoras com a diretora e a psicoéloga educacional retnem-
se para refletirem, para delinearem um caminho conjunto com as criangas, partilhando

ideias, experiéncias e expondo duvidas.
2.3.2. A equipa da sala PE1-B

A colaboragao e uma positiva relacao focada no respeito, honestidade e entreajuda
entre a equipa educativa incentiva a existéncia de tempos centrados na analise, na
reflexdo, na partilha dos temas referentes as criancas, as suas caracteristicas, as familias,

as experiéncias que se promovem, ao ambiente educativo, entre outros. Ambiciona-se

4“4 sala do lado, construiu um livro, a partir de uma musica que aprenderam na sessdo de “Expressdo
Musical” e decidiram apresentar a sala do PE1-B. Como o grupo do PEI-B finalizou a sua maquete do
nevoeiro no dia anterior, decidiu apresentd-la ao grupo que os visitava” (Nota de campo n° 7, registo 7, 5

de novembro de 2021)



proporcionar o bem-estar das criangas, ¢ das suas familias, a sua integracdo e a
participagdo no seu processo educativo (Gongalves, 2012).

A equipa da sala do PE1-B ¢ composta pela educadora J. e pela auxiliar de agao
educativa A., que se encontra a realizar o Mestrado em Educacao Pré-Escolar. As duas
profissionais t€ém uma relagdo baseada na confianga, no respeito € na transparéncia.
Trabalham colaborativamente, para alcangar os objetivos tragados e para proporcionar
significativas experiéncias ao grupo de criangas. Existe espaco para que as duas
profissionais proponham momentos importantes para as criangas, estando sempre
apoiadas uma pela outra (cf. Nota de campo n°7, registo 4, 5 de novembro de 2021),
refletindo em conjunto sobre todos os aspetos referentes as criancas, as suas
especificidades, as familias e ao ambiente educativo. E importante ressalvar que a auxiliar
A. acompanha o grupo de criangas desde o Berg¢ério, enquanto que ¢ o primeiro ano que
a educadora se encontra com o grupo.

No Projeto de sala (2021-2022), ¢ apresentada a metodologia norteadora da pratica
da equipa educativa: o Movimento da Escola Moderna (MEM) e a abordagem Reggio
Emilia. A intencionalidade educativa ¢ influenciada também pelos “trabalhos e as
pesquisas de reconhecidos tedricos de desenvolvimento infantil e de Educacdo de
Infancia”, bem como pela utilizagdo da Metodologia de Trabalho de Projeto (p.10). Para
além disso, no planeamento atende-se aos interesses e necessidades das criancas, as
partilhas das familias, baseando-se no que esta expresso nas OCEPE (2016), de forma a
desenvolver “as varias inteligéncias” (PS, 2021-2022, p.17). As linhas orientadoras da
pratica sao comuns e existe concordancia no caminho que fazem com as criangas, sendo

notavel nos varios momentos do quotidiano.

2.4. Familias do PE1-B’

As criangas, quando iniciam o seu percurso institucional ndo sdo desprovidas de
experiéncias e culturas. Assim, € necessario ter em consideracao as suas vivéncias e visar
uma acao que as integre (Ferreira, 2004). As familias, pela sua qualidade de instituicao
social e, por serem quem melhor conhece os seus educandos, sio um parceiro

indissociavel da organizagdo. E importante conhecé-las, sendo crucial que a equipa

5 Este subtopico encontra-se aprofundado no Portef6lio da PPSII — Anexo A



educativa apresente abertura para as conhecer, de forma a atender as suas diferencas e
especificidades, libertando-se de possiveis concegdes e expetativas pejorativas que
comprometam a representacao que tém de cada familia (Mata & Pedro, 2021). Assim, irei
fazer uma pequena referéncia ao que consta no PEE (2021-2022) e, de seguida focar-me-
ei nas familias da sala do PE1-B.

No PEE (2021-2022), encontra-se expresso a inten¢do de toda a equipa em
integrar as familias no processo educativo dos seus educandos, de constituir-se como
aliado e parceiro de cada uma. Considero que uma das preocupagdes da organizacao ¢ a
de proporcionar um contato diario entre a equipa educativa e a familia de cada crianca.
Uma dupla constituida por uma educadora e auxiliar de acdo educativa estd encarregue
de realizar a abertura e o fecho da organizagdo, em sistema rotativo, de forma a que as
familias que entregam as criancas de manha, ou que as recebem ao final do dia tenham a
oportunidade de se cruzar com a educadora e/ou auxiliar de acdo educativa do seu
educando, pelo menos uma vez por semana.

Os dados que apresento sobre as familias da sala do PE1-B resultam da consulta
do PS (2021-2022), das conversas informais que presenciei e/ou tive com a equipa
educativa, bem como das observagdes, que transponho para as minhas notas de campo.

O local de residéncia das criangas e das suas familias, segundo o que me foi
transmitido pela equipa educativa da sala, situa-se nas proximidades da organizagdo
educativa. Quando nos dirigimos ao exterior, a educadora refere que as criangas
conhecem a zona e que estdo habituados a frequentar os jardins e os parques infantis.
Relativamente a nacionalidade das familias, a maioria sdo portuguesas, a exce¢ao de
quatros criangas, cujo um dos seus progenitores apresenta nacionalidade estrangeira,
como ¢ possivel verificar no excerto da Nota de Campo n° 8, registo 4, 8 de novembro de

2021:

“a educadora referiu que a mdae do T. é hingara e que o pai do Ma é italiano, sendo que as
criangas estdo a aprender, em simultaneo, a lingua materna dos dois progenitores. Para além

disso, a mde da C1 é brasileira e o pai da M.S tem origens indianas.”

No que concerne as habilitagdes literarias das familias, grande parte frequentou o

ensino superior, sendo que desempenham cargos que carecem desse nivel de instrugdo
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(Cf. Anexo C). As familias apresentam um nivel socioecondmico alto.

No que diz respeito as familias, apenas uma ¢ monoparental e as restantes sao
nucleares. Existem cinco criangas, que t€ém irmaos na organizagao. Das oito criangas que
ainda nao foram referidas, apenas uma crianga ¢ que nao tem irmaos, sendo que as
restantes identificam os irmaos em fotografias e/ou nas vivéncias que partilham.

Vivemos num tempo marcado pela pandemia COVID-19 e, consequentemente
pela impossibilidade de as familias entrarem na organizacgdo, de observarem e estarem
com os seus educandos em contexto de sala. Considero que existe um esfor¢o de toda a
comunidade educativa para colmatar esta adversidade, através dos meios a que recorrem
e, da forma como os implementam.

A equipa educativa apresenta uma relacdo positiva com os pais firmada na
confianga, honestidade, transparéncia, entreajuda e na partilha. Constatei através de
conversas com a equipa educativa, que as familias comunicam e partilham o que decorre
em casa (Cf. Nota de campo n° 20, registo 2, 29 de novembro de 2021). Considero que a
organiza¢ao socioeducativa promove uma relagdo com as familias, em que privilegia a
comunicagdo. As familias também contactam a equipa através dos meios que lhe sdo
disponibilizados: via e-mail e através do contato telefonico da organizagdo
socioeducativa. Este ano, a equipa educativa comecou a utilizar a plataforma Growappy,
onde, diariamente sdo elaboradas publicagdes, que contém um registo escrito das
atividades realizadas pelas criangas e, encontra-se inerente as intencionalidades da
educadora. Todas as publicacdes sdo acompanhadas de registos fotograficos (PS, 2021-
2022, p.19). A utilizagdo desta plataforma possibilita que as familias “presenciem” o que
as criangas estiveram a realizar, podendo acompanhar o seu dia na organizacdo. Na
mesma, a educadora transmite informagdes sobre algum momento a decorrer na
organizacao, solicita o apoio das familias, para as mais diversas atividades e estas podem
partilhar os diferentes recursos (cf. Nota de campo n° 1, registo 4, 25 de outubro de 2021).

Saliento que existem momentos formais definidos, como ¢ o caso das reunides.
Ao longo do ano, prevé-se a realizagdo de 3 reunides: a primeira, para dar a conhecer o
projeto de sala e outras informagdes, ocorre entre o final de setembro € o inicio de outubro
e destina-se a todas as familias do grupo. Ja as restantes reunides sao de carater individual,

tendo o objetivo de “partilhar informagdes sobre as competéncias da crianga com base no
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Perfil de Competéncias” de cada crianga a sua familia. Apesar destas reunides, isto ndo
invalida que sejam marcadas conversas e/ou reunides sempre que existir necessidade de
uma das partes (PS, 2021-2022, p.19).

No que diz respeito ao envolvimento das familias, acredito que do que observei,
elas propdoem e partilham fotografias de receitas, obras, que desencadeiam experiéncias
significativas para as criangas. A constante partilha das familias e das criangas ¢ notavel
no momento da reunido da manha de segunda-feira, em que apresentam diversificados
recursos para comunicarem as suas experiéncias de fim-de-semana. Por vezes, as
fotografias do fim-de-semana sdo enviadas via e-mail. Quando ¢ pedido as familias, para
colaborarem com o seu educando na realizagdo de algo para a sala, ou para alguma
atividade em especifico, de um modo geral, a resposta ¢ imediata. No entanto, existem

familias que se encontram mais distantes.

2.5. Criancas do PE1-B

E fundamental que a pratica da equipa educativa tenha em atengdo as
caracteristicas de cada crianga do grupo, € o caminho j& percorrido nos seus contextos
familiares (Ferreira, 2004). Além disso, o/a educador/a deve conhecer os interesses, as
motivagdes, as necessidades, as vontades e integra-las na sua acdo, para se adequar ao
grupo. Deve-se promover a participagdo das criangas, o respeito pelos seus direitos e pelos
seus ritmos (Portugal, 2009).

Para ir ao encontro das criangas e privilegiar uma a¢do contextualizada, numa
primeira instancia irei fazer referéncia ao género, ao percurso institucional, a
nacionalidade e idade. A partir das minhas observagdes e das notas de campo, irei
apresentar os interesses, necessidades e motivagdes das criangas. Para suportar a
caracterizacdo, irei recorrer ao PS (2021-2022), bem como as conversas informais que
presenciei e participei com a equipa educativa.

O grupo de criancas do PE1-B ¢ constituido por treze criangas, sendo oito do sexo
feminino e cinco do sexo masculino. Quanto a idade, existe homogeneidade, visto que
todas as criangas tém trés anos, sendo que a ultima a completar foi o T., em outubro.
Existe uma diferencga de oito meses entre a crianga mais velha e a mais nova (PS, 2021-

2022, p.4). Na organizagdo socioeducativa, uma das suas particularidades ¢ a existéncia
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de salas homogéneas, sendo que todas as salas sdo compostas por criangas da mesma
faixa etaria (PEE, 2021-2022, p.9).

Todas as criangas apresentam nacionalidade portuguesa, sendo que um dos
progenitores de quatro criangas sdo estrangeiros (cf. Nota de campo n°8, registo 4, 8 de
novembro de 2021). Quanto ao percurso institucional, a maioria permanece no mesmo
grupo desde o Bergario e, no ano anterior pertenciam a uma das salas dos Twadlers. O
Ma. integrou o grupo, quando regressaram do periodo de confinamento do ano anterior.
Das quatro criangas que integram o grupo este ano, trés ja frequentavam a organizagao
no ano transato, pertencendo a outros grupos. A M1, a C2 e o T integravam o grupo do
Part-time. O P1 ®entrou este ano, no inicio de dezembro, sendo que estava inserido numa
organizagdo no ano anterior.

A nivel social, todas as criancas estabeleceram uma relacdo com os adultos e com
os seus pares. Referente aos adultos da sala, as criangas reconhecem-nos € mantém com
eles uma relagdo positiva, de respeito, de afetividade, apresentando estarem felizes
quando se reconectam com eles no dia seguinte, e se dirigem para a sala. Quando
necessitam recorrem aos adultos da sala para os ajudarem, e/ou, diariamente
confidenciam as suas vivéncias, que posteriormente, partilham com o grupo. Ja com os
pares, a relagdo ¢ muito positiva e, apesar de existirem relagdes ja firmadas, para as novas
criangas do grupo existiu espago para se integrarem e participarem nas suas conversas e
brincadeiras. No geral, as criangas brincam com os seus amigos nas diferentes areas,
sendo que nao permanecem sempre em interagdo com os mesmos, apesar de existirem
preferéncias. Por iniciativa propria, as criangas elaboram prendas, ou trabalhos para
oferecerem a todos os elementos do grupo. Nos momentos que propiciam a afetividade,
as criangas ndo excluem nenhum amigo e abragam-se, expressando carinho pelo outro

(cf. nota de campo n° 17, registo 1, 23 de novembro de 2021).

®“No circle time, as criangas aperceberam-se que se encontrava o novo amigo, o P1, que
¢ o mais recente elemento do grupo. A educadora apresentou-o e referiu que ele conhece o MA.
Depois, a M.C, a V, a P. disseram que o Pl ainda ndo as conhecia”.(Nota de campo n° 22, registo

1, 3 de dezembro de 2021).
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Todas as criangas sdo muito autonomas, especialmente no momento da higiene e
da alimentagdo. Nenhuma das criancas do grupo utiliza fralda, sendo que dirigem-se a
casa de banho, quando necessitam. Quanto a alimentacdo, as criangas comem sozinhas e
arrumam a loiga e os talheres, quando terminam a refeicao, colocando-os no respetivo
lugar. Para além disso, dirigem-se, autonomamente, ao posto das cozinheiras para
repetirem a refei¢do. A equipa educativa incentiva a autonomia das criangas, mas ajudam-
nas quando necessitam. Na sala, as criangas conhecem o espago que foi preparado para/
com elas, deslocando-se e selecionando as areas onde querem estar.

No que diz respeito ao desenvolvimento fisico-motor, as criangas deslocam-se
pelo espaco da sala, da organizagdo, do recreio, apresentando necessidade de correrem,
especialmente, no recreio. Disponibilizam-se diversos equipamentos no recreio, como
bicicletas, carros, entre outros, dos quais as criangas ja t€m um bom controlo e equilibrio.
Nas saidas ao exterior, as criangas brincam nos parques ¢ nos jardins, desafiando-se e
experimentando novas possibilidades de utilizar o seu corpo (cf. Nota de campo n° 14,
registo 3, 17 de novembro de 2021).

J& ao nivel da motricidade fina, as criangas gostam de realizar os jogos de
enfiamentos de diferentes pecas, puzzles, o jogo da memdria, entre outros (cf. Excerto da
Nota de campo n° 11, registo 2, 12 de novembro de 2021). Gostam de explorar a
plasticina, recorrendo aos materiais cortantes, apresentando um bom controlo e utilizacao.
Na realizagdo dos desenhos livres, ¢ visivel que a maioria das criangas ja seguram
corretamente nos materiais riscadores, que se reflete nalguns momentos do quotidiano,
como quando marcam a presen¢a no mapa, € utilizam os variados materiais nas suas
exploragdes. Algumas criangas apresentam fragilidades na manipulagdo da tesoura, no
entanto, ao adicionar-se um espago, onde podem permanecer a recortar diferentes tipos
de papel, elas exercitam este movimento, adquirindo um maior controlo na sua utilizagao.
As criancas gostam de brincar na area das construgdes, onde criam as suas brincadeiras
e/ou estruturas, mobilizando a diversidade de materiais ai existente, recorrendo a
brinquedos com rodas, que também se encontram nesta drea. Na area da natureza,
apercebo-me que utilizam varios elementos ai presentes recolocando-os de diferentes
formas, atribuindo-lhes novos sentidos. Observando o grupo e relendo o PS (2021-2022),

constato que as criangas t€ém uma profunda necessidade e interesse nas propostas, que
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visam a exploracao sensorial (cf. Nota de campo n°24, registo 4, 7 de dezembro de 2021),
sentindo-se muitos satisfeitos quando estdo a explorar diferentes materiais,
especialmente, quando estes potenciam a utilizacao de todo o seu corpo.

No dominio da linguagem apercebo-me que as criangas gostam de comunicar e de
partilhar, especialmente, as vivéncias do fim de semana, ou as novidades. Por vezes,
perdem-se no discurso, ou ndo comunicam consoante o que esta a ser discutido, talvez
por desconcentragdo, sendo que ¢ um dos pontos demarcados como necessidade no PS
(2021-2022) e que € notavel em alguns momentos. Algumas “revelam alguma dificuldade
em expressar os seus interesses e ideias”, apesar de considerar que estdo a evoluir neste
sentido (PS, 2021-2022, p. 4), expressando pedidos e desejos. Para além disso, a maioria
j& consegue formular frases complexas. No seu discurso recorrem a repeticdo das
conjungdes coordenativas copulativas (e), determinantes e das conjun¢des subordinativas
temporais (depois). Em relacdo ao vocabulario, elas integram no seu repertorio palavras
cada vez mais complexas, sendo que as mobilizam nos diversos momentos do quotidiano.
Existem duas criangas que, apresentam mais fragilidades neste dominio, visto que
formulam frases curtas, ndo conseguem manter um discurso e, por vezes, necessitam de
apontar para objetos, mapas e outros, para comunicarem. No entanto, pelo que foi referido
anteriormente, as criangas que apresentam mais dificuldades a comunicar sdo as que estao
expostas a mais do que uma lingua. As criangas gostam muito de ouvir historias, nos
momentos da manha e, quando trazem historias para partilhar ficam entusiasmadas por
ouvi-las. Por vezes, também escolhem as que querem ouvir (cf. Nota de campo n°13,
registo 1, 16 de novembro de 2021). E notorio que as criangas, especialmente, nos tempos
propicios a comunicag¢do, revelam dificuldade em respeitar a vez dos amigos, querendo
falar de imediato, sendo esta uma necessidade, que ¢ realgada no PS (2021-2022), p.19.
Em relagdo a emergéncia da escrita, destaco que ja se encontram atentas a palavra escrita,

seja, quando a equipa esta a escrever, na observacdo das letras dos seus nomes’, nos

0. J. M veio ter comigo e mostrou-me a letra M e disse-me que era do seu nome,
apontando para o cartdo, sendo que de seguida encontrou o J e referiu que também compunha o

nome” (Nota de campo n° 15, registo 3, 19 de novembro de 2021).
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passeios a pé, em que reparam nos sinais e tém curiosidade em descodificar o que esta
escrito nos diversos cartazes, sinais e quais as letras que constam em cada, ou o que
representam.

No dominio da Matematica, as criangas fazem a contagem até 10, apesar de
algumas ja ultrapassarem esta quantidade. Identificam alguns numeros, sendo notavel no
momento da manha quando colocam o nimero do dia. A maioria, na contagem de objetos,
consegue fazer a sua correspondéncia a um termo, no entanto, algumas repetem a
contagem. Das observacdes realizadas, a maioria das criancas ainda se encontra a
desenvolver o principio de cardinalidade, porque ndo identificam que o ultimo termo ¢
referente ao niimero total de objetos (Castro ¢ Rodrigues, 2008). Nao obstante, algumas
j& conseguem. Em diversos momentos, procedem a contagem dos objetos da sala e,
quando se apercebem da quantidade total de um conjunto de objetos, ou de outros
dirigem-se a reta numérica para retirar o cartdo, apresentando-o, de seguida ao grupo (cf.
Nota de campo n°l19, registo 3/4, 26 de novembro de 2021). Identificam figuras
geométricas e reconhecem-nas nos objetos da sala, encontrando-se a adquirir outros
conceitos matematicos através das vivéncias no quotidiano.

As criangas s3o muito atentas € nas saidas ao exterior questionam sobre o que
estdo a observar, desencadeando diferentes inferéncias. Apresentam interesse pelos
animais sendo constatdvel nos passeios ao exterior, nas interacdes na area da natureza,
que potenciam didlogos sobre o que observam nos cartdes dos animais (cf. Nota de campo
n°®22, registo 4, 3 de dezembro de 2021). Saliento que as criangas gostam muito de brincar
na area da casinha, com a multiplicidade de materiais ai presentes, bem como ao jogo
dramatico (P.S, 2021-2022, p.16). Atribuem diferentes fung¢des aos materiais e
reproduzem interpretativamente as suas vivéncias em casa € na escola, interpretando-as e
dando um novo sentido (Ferreira, 2006). Para além disso, gostam muito de cantar e de se
movimentar, sendo que t€ém um amplo repertorio de cangdes, conseguindo-as cantar do
principio ao fim.

Em sintese, as criangas estdo predispostas a novas aprendizagens, e muito atentas
ao que as rodeia, sendo evidente nas saidas ao exterior. Elas também sdo muito

participativas, sendo-lhes solicitada a opinido sobre o que querem fazer e como (cf. Nota
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de campo n° 3, registo 3, 27 de outubro de 2021), respeitando a sua opinido em relagdo a

participag@o num projeto, ou numa atividade.

2.6. Ambiente educativo da sala PE1-B3

O ambiente educativo proposto para as criangas deve transmitir seguranga,
conforto, potenciar a descoberta e, uma multiplicidade de experiéncias significativas.
Segundo Zabalza (1998), “O ambiente ¢ um educador a disposi¢ao tanto da crianga como
do adulto, mas s6 sera isso se estiver organizado de um certo modo. S6 serd isso se estiver
equipado de uma determinada maneira”, (p.239). Tendo em conta a citacdo anterior,
considera-se que o ambiente educativo necessita de estar sob constante analise, uma vez
que a sua organizagdo influencia as oportunidades que estdo a ser proporcionadas as

criangas, bem como o estabelecimento de interagdes.

2.6.1. Espaco

As criangas deve ser fornecido um espago que possibilita uma diversidade de
oportunidades coincidentes com os seus interesses € necessidades, impelindo a realizagao
de uma pandplia de brincadeiras e atividades, que possibilitem o contato com diferentes
materiais e a interagdo entre os pares (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016). O espago da
sala do PE1-B encontra-se organizado em 8 areas (Cf. Anexo D), que foram delineadas e
estruturadas antes do inicio do ano letivo, a partir da reflexdo da equipa educativa, que
teve em conta as caracteristicas das criangas e as intengdes para o grupo.

Na organizacdo, mais especificamente na sala, todos os materiais € o mobiliario
encontram-se a altura das criancas, para que consigam alcangar facilmente os diversos
materiais e selecionar as areas que pretendem explorar. Destaco que os moveis estdo
etiquetados, com as palavras escritas e a respetiva imagem do material, facilitando a
arrumagdo dos materiais e privilegiando o contato com a escrita. Ao olhar para a sala,
apercebo-me que as paredes vao sendo preenchidas com as partilhas das criangas, ou com
os varios registos do que as mesmas realizam em sala. Importa salientar que cada sala ¢
apetrechada de uma casa de banho, copa, e zona dos materiais, que ¢ compartilhada com

a sala do lado (PEE, 2021-2022). Nao existem restricdes quanto ao nimero de criangas

8 Esta mais desenvolvido no Portefolio da PPSII — Anexo A
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por area, a excecao do Atelier de Luz. Posto isto, irei apresentar as 8 areas da sala:

A area da biblioteca encontra-se ao lado da porta de entrada da sala, sendo que ¢
constituida por um expositor com livros de diferentes tipos de texto e tematicas, uma
cadeira e almofadada, para que as criancas estejam confortaveis a folhear os livros.

A drea do jogo simbélico/ dramatico localiza-se ao lado da biblioteca, sendo
separada por um pequeno fantocheiro e um mével que contem diversos objetos reais. Ao
lado da cozinha, encontra-se uma caixa com diferentes tipos de tecidos e roupas, bem
como uma estrutura com cabides e vestuario. Existe também uma cama de bebé,
diferentes bonecos, um colchido e um espelho (Cf. Na nota de campo n° 22, registo 2, 3
de novembro de 2021). No centro da area, hd uma mesa com trés cadeiras, aqui é
estimulada a interpretagdo de diferentes papéis, a interagdo entre pares, o
desenvolvimento da imaginagdo e expressividade através da representacao (PS, 2021-
2022, p. 5).

Circulo cromatico, que é o “espago central” da sala. E delimitado por dois
moveis: um que separa esta area, da drea da natureza e o outro do qual as criangas
encontram diversas caixas organizadas por cores, que contém pecas soltas e/ou
brinquedos, que se denomina de brincalhdo (Cf. Nota de campo n° 22, registo 2, 3 de
dezembro de 2021). Nas paredes desta area, encontramos os instrumentos de pilotagem:
mapa de presenga, mapa das tarefas, o espago para colocar o dia da semana e o diario de
grupo. De acordo com Garcia (2010), os instrumentos de pilotagens sdo importantes ao
concederem a regularizagdo, gestdo de grupo, intensificando o sentido de pertenca ja
existente, especialmente, através do mapa de presencas e do didrio de grupo. O didrio de
grupo ¢ considerado uma forma de lhes oferecer um meio de serem exercidos os seus
direitos, uma vez que as criangas podem registar o que gostaram, ndo gostaram e o que
gostariam de realizar na semana seguinte, para depois discutirem em grupo, viabilizando
um momento cooperativo, em que cada criancga pode falar sobre a semana (Garcia, 2010).
O espaco do circle time € amplo e possibilita 0 movimento livre, a construgdo em altura
com as pecas/ brinquedos que as criancas tém acesso € a deslocagdo com os diferentes
materiais (PS, 2021-2022, p.5).

Jogos: Constituido por um movel de prateleiras com diversos tipos de jogos e

puzzles, que apresentam uma variada complexidade e pretendem potenciar “concentracao
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e a aquisicao de competéncias relacionadas com a motricidade fina e com o raciocinio
logico-matematico” (PS, 2021-2022, p.5). As criangas realizam os jogos na mesa, que se
encontra proxima do movel. (cf. Excerto da nota de campo n° 22, registo 2, 3 de dezembro
de 2021).

Area da Natureza, localiza-se ao lado do circulo cromatico e é delimitado por
um movel com prateleiras, que contem diversos cestos que guardam uma panoplia de
elementos naturais. Existem também diversos cartdes com informacdes de animais,
imagens de animais, letras magnéticas, nimeros magnéticos e cubos de madeira de varios
tamanhos. Esta 4rea ndo ¢ restrita a natureza, visto que neste espago “fomentamos a
linguagem e escrita e, a matematica”, recorrendo ao quadro magnético, ao contato com
as letras e nimeros e a sua colocag¢do no quadro, entre outros. Saliento que os cartdes com
os nomes das crian¢as também se encontram nesta area, bem como nas trés mesas da sala.
A escolha da integracdo das areas de conteudo nesta area, relaciona-se com o facto de
serem transversais e considerar-se que devem estar incluidas no mesmo espago (P.S.,
2021-2022, p. 6). O chao ¢ revestido por relva artificial e as criancas nesta area tém
visibilidade para o exterior, sendo que uma das paredes da sala ¢ um vidro (janela), o que
permite a sua contemplacao (cf. Nota de campo n°22, registo 4, 3 de dezembro de 2021).
Na parede desta area, encontra-se um espaco destinado as partilhas das criangas e junto a
esta area, encontra-se uma mesa com uma caixa com diversos papéis e duas tesouras, que
surgiu ao perceber-se a fragilidade das criangas a segurarem e manipularem as mesmas.

Arte: E composto por um mével com prateleiras, na qual se encontram “diferentes
superficies”, materiais riscadores, cola, plasticina € os materiais cortantes, as criangas,
realizam estas atividades nas mesas da sala (cf. nota de campo n°22, registo 2, 3 de
dezembro de 2021). Esta area “possibilita a expressao de sentimentos e ideias de forma
nao verbal e o relacionamento de desenhos com objetos familiares; desenvolve a
coordenagao 6culo-manual e a motricidade fina” (P.S, 2021-2022, p. 6).

Area das construcdes: Esta area ¢ constituida por um moével com prateleiras, em
que contém diversas caixas e/ou cestos com diferentes tipos de materiais: trapilho, paus,
pedras, rolos de esponja, brinquedos com rodas, entre outros (cf. Nota de campo n° 23,
registo 4, 6 de dezembro de 2021). Do lado direito encontra-se o mapa dos aniversarios,

que foi construido com a colaboragdo das criangas e do lado esquerdo uma caixa com
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legos € um pote com areia. Como consta no PS (2021-2022), esta area “permite o
aprofundamento dos conhecimentos sobre formas, tamanhos e relagcdes espaciais”, entre
outros (p.6).

Atelier de luz: ¢ composto por diversos materiais que potenciam a investigagao e
a “luz, sombra e cor” e no qual as criangas podem estar mais isoladas (P.S, 2021-2022,
p.6).

O espaco ndo se cinge as areas da sala, sendo que a equipa educativa privilegia
outros espacos da organiza¢do, como a sala polivalente, o recreio e o refeitorio. Para além
disso, a exploragdo do espago envolvente encontra-se definido na agenda semanal do
grupo, uma vez que as criangas se deslocam ao exterior, se possivel, de duas em duas
semanas e, alternadamente vao a horta da organizacao.

Com a ajuda das criangas’ alterou-se o espaco como descrito anteriormente. A
educadora, na reunido da manha conversou com as criangas ¢ questionou-as sobre o
espaco da sala, as areas que gostariam que permanecessem ¢ as que fossem modificadas
e de que forma. Considero que a equipa educativa deu oportunidade para que as criangas
se expressassem, visto que foram escutadas e todas as suas opinides sobre o espago foram
tidas em consideragdo. Deste modo, as visoes e interesses das criangas contribuiram para
as mudancas ocorridas na sala. Filipe, Silva e Gomes (2021), salientam que “a crianga
aprende a participar e a ser protagonista ativa da sua vida e aprendizagem se tiver
oportunidade de experimentar processos de participacdo e de decisdo democratica e,
consequentemente, os efeitos das decisdes.” (p.60). As criangas participaram na reflexao
do espaco em que habitam e ajudaram a realizar as mudangas do mesmo, tendo a
oportunidade de vivenciarem o processo da alteracdo do espago, consoante 0s seus

interesses € opinides.

%“No circle time, a educadora perguntou as criangas se gostariam de alterar a sala, e quais as areas
que gostariam de alterar, ou de retirar. A M.C disse que gostava de brincar com as pegas do
brincalhdo (...) Durante todo o processo de alteracdo do espaco, as criancas ajudaram a equipa
educativa a levar os materiais para os locais que tinham acordado e/ou colocavam em cima da

mesa” (Nota de campo n° 30, registo 2, 10 de janeiro de 2022).
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2.6.2. Organizacido do Tempo

Segundo Rodrigo e Garms, (2007), ¢ fundamental delinear uma rotina didria
organizada, que inclua os ritmos da crianga, os seus interesses ¢ necessidades, e que
proporcione estabilidade e seguranca, de modo a antecipar os momentos que se seguem.
Na organizagdo do tempo, para além dos ritmos privilegia-se também os tipos de
atividade e a forma como se organiza o grupo nas mesmas, potenciando uma
multiplicidade de experiéncias e oportunidades na sala. A organiza¢do também contempla
as inteng¢des da educadora para o grupo e integra as caracteristicas do grupo (Silva, et al.,
2016).

Para a sala do PE-1 definiu-se uma rotina didria tipo (cf. Anexo E) que pretende a
existéncia de diversos momentos: Das 8h00 as 9h30, esta previsto o momento de
Acolhimento; A partir das 9h30, denomina-se o tempo de Circle Time/ Reunido da
manha; A seguir, por volta das 10h00/10h15 ¢ o tempo da Higiene/ Snack da manha;
O momento seguinte pretende a realizagao de diferentes atividades, entre o periodo das
10h15 as 11h15, que constam da agenda semanal (cf. Anexo F). As 11h15 encontra-se
previsto que as criangas se dirijam ao recreio; O tempo de Almogo ocorre no periodo do
12h00 ao 12h45; Do 12h45 a 13h, as criangas realizam a sua Higiene, preparando-se para
o tempo que sucede, o Descanso (13h as 15h15); Quando as criangas acordam segue-se
o tempo da Higiene/lanche, que ocorre entre as 15h15 e as 16h; Das 16h15 as 17h € o
tempo reservado para as atividades curriculares e/ou exploracio ativa da sala. A
seguir, as criangas podem dirigir-se para as atividades extracurriculares, se as
frequentarem, ou realizar atividades livres/ recreio ou brincam na sala polivalente (PS,
2021-2022, p. 7-8).

E importante salientar que a equipa educativa estruturou uma agenda semanal, que
pretende proporcionar as criangas uma pandplia de atividades, em que a participagdo delas
¢ incentivada e as suas propostas sdo indutoras de experiéncias. Assim, como se encontra
referido no PS. (2021-2022), a agenda semanal serve como mote no planeamento, sendo
flexivel. Posto isto irei apresentar as atividades privilegiadas na agenda semanal (cf.
Anexo F).

A segunda-feira esta previsto Provocagdes na abordagem da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita, partindo das partilhas das criangas (cf. Nota de campo n°1, registo
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3, 25 de outubro de 2021). Neste dia da semana também se privilegia o tempo de
exploragdo ativa das areas da sala, de forma a ser “promotora do brincar livre e orientado
sempre acompanhado pela equipa,” (PS, 2021-2022, p.8). Este tempo também ¢ destinado
a reflexdo da equipa educativa sobre o espaco e os materiais, como se pode melhorar,
para potenciar novas vivéncias e adequar ao grupo de criangas (cf. Nota de campo n°8,
registo 1, 8 de novembro de 2021). O periodo entre as 16h15 e as 17h estd destinado a
exploracdo ativa das areas da sala.

As tercas-feiras, as atividades podem destinar-se ao Dominio da Educagio
Artistica, “que tem em como objetivo contactar com a obra de arte promovendo
conhecimentos das varias areas do saber”, através de um método adotado pela
organiza¢do socioeducativa (PS, 2021-2022, p. 8). Para além disso, também se pode
promover a realizagdo de um projeto, ou a continuidade do mesmo e a atividade
Curricular deste dia é “Expressdao Motora”.

Para as quartas-feiras existem duas possibilidades de exploracdo da natureza: as
idas ao exterior /horta da organizacdo, que potenciam o “Contato com a Natureza” (PS,
2021-2022,p.9). A “Expressdao Musical” ¢ a atividade curricular que se encontra definida
para este dia da semana.

As quintas-feiras, privilegia-se atividade de Animagdo Cultural/Culinéria, e/ou de
Provocagdes na abordagem a Matematica. A atividade curricular destinada ao grupo ¢ a
Educacdo Artistica, que ocorre entre as 15h45 e as 16h45.

Ja a sexta-feira, as atividades pensadas para este dia correspondem ao Atelier de
Atividades Experimentais, em que se propde experiéncias a este nivel (cf. Nota de campo
n°25, registo 3, 10 de dezembro de 2021). A atividade curricular deste dia € o inglés, que

se realiza no periodo da manha, das 11h30-12h00.
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3. ANALISE REFLEXIVA DA
INTERVENCAO EM JI



3.1. Intenc¢oes para a acao

Para orientar a acdo do/a educador/a definem-se intencionalidades, que vao ao
encontro do grupo de criangas em questdo. Desta forma, as intengdes devem contemplar
os interesses, as necessidades, as vontades e a singularidade de cada crianga do grupo
(Silva et al, 2016).

E necessario proceder a uma andlise reflexiva do contexto, permitindo ao/a
educador/a conhecer as particularidades do contexto socioeducativo em que esta
inserido/a. Na qualidade de estagiaria e de futura educadora de infincia privilegiei uma
observagao e reflexdo pormenorizada do contexto que integrei na PPSII, que se encontra
no capitulo anterior. Tendo em conta as singularidades apresentadas no topico anterior
delineei um conjunto de intengdes com o grupo de criangas que me acolheu, o PE1-B,
com as suas familias e com a equipa educativa.

3.1.1. Com as criancas...

E fundamental para as criangas a existéncia de relagdes afetivas com as figuras de
referéncia que as acompanham no dia a dia. As criangas do Jardim de Infancia, a
semelhanc¢a das de Creche, necessitam de atencao e de estabelecer relagdoes de confianca
e proximidade. As relacdes que se estabelecem influenciam o bem-estar das criangas, a
sua predisposicao para interagir com o meio que as rodeia, com 0s seus pares, € a imagem
de si. Em concordancia com o referido anteriormente, Portugal (2009) refere que “as
criangas que desenvolvem uma auto - imagem positiva e sentido de competéncia e valor
proprio sdo aquelas que experienciaram ao longo da infincia relagdes calorosas e amor
incondicional” (p.46). A forma como as criancas se percecionam € o seu bem-estar esta
relacionado com a qualidade das relagdes que vivenciaram ao longo da sua infancia. Posto
isto, as relagdes afetivas e de confianca tém um impacto na crianga € no seu
desenvolvimento, tornando-se inegavel a importancia das interagdes e a necessidade de

estas serem de qualidade. Assim, a minha primeira intencdo ¢ a de Estabelecer uma

relacdo afetiva e de confianca assente no respeito.

A partir do momento em que fui acolhida na sala do PE1-B, uma das minhas
preocupacdes foi a de construir uma relagdo positiva e afetiva com cada crianga. Adotei
uma postura atenta e responsiva, em que privilegiei a transmissao de afetos. As minhas

aproximacodes respeitaram sempre o tempo € o espaco de cada uma, ndo pressionando as
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interagdes. Apresentei-me sempre disponivel para conversar com as criangas € para
responder as suas questdes, dando-me a conhecer e conhecendo-as. Intervi nas suas
brincadeiras, quando assim o permitiram e questionei-as sobre o que estavam a realizar.
Interagi com elas, sendo complacente com o que sentiam ¢ me transmitiam. Penso que o
facto de adotar uma escuta ativa possibilitou que aos poucos me vissem como uma figura
de referéncia, pois recorriam a mim, quando necessitavam de ajuda e de ser reconfortadas.
Confidenciavam as suas experiéncias, recebiam-me calorosamente de manha, além de
que partilhavam comigo as suas questdes e descobertas, sendo integrada nas suas
conversas e brincadeiras.

A seguinte inten¢do ¢ indissociavel da primeira, uma vez que, para estabelecer
uma relagdo afetiva com as criangas ¢ primordial conhecer cada uma na sua plenitude.

Assim sendo, a segunda intencdo passou por Conhecer e respeitar a individualidade de

cada crianca. As relagdes e interagdes que estabelecemos com elas devem estar assentes
no respeito pela sua individualidade. Na declaragao de Salamanca (1994), destaca-se que”
cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem
que lhe sdo proprias” (p.8), sendo essencial respeitd-las. Deste modo, € essencial que se
adote uma postura atenta, de forma a compreender aquilo que as criancas transmitem
verbalmente, bem como o que revelam através da comunicag@o nao verbal, permitindo
conhecé-las e adequar a sua acdo a cada uma (Parente, 2012).

Considero que durante o tempo em que permaneci na sala do PE1-B adotei uma
postura atenta, que visava conhecer e respeitar a individualidade e as caracteristicas que
sdo inerentes a cada crianca. A escuta ativa esteve presente, dando-me oportunidade para
descodificar as suas comunicagdes verbais e ndo verbais, de forma a aprofundar o meu
conhecimento e adequar a minha ac¢do a cada uma. Penso que consegui estabelecer uma
relagdo inica com cada crianga, que se traduziu na integragdo nas suas brincadeiras, nos
pedidos para as reconfortar, ajudar, entre outros. Individualmente, consegui chegar a cada
uma, tendo mais dificuldade nos momentos de grande grupo, uma vez que nem sempre
consegui incentivar a participacdo de todas as criangas, contemplando as suas
individualidades. Nao obstante, considero que a minha atitude para com todas foi de
respeito e de inclusao.

Considero que as duas intengdes apresentadas complementam-se com a terceira,
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na medida em que visam respeitar e valorizar os direitos das criangas, de participarem em

tudo o que lhe diz respeito. Posto isto, a intengdo delineada ¢ a de valorizar as diferentes

formas de participacdo das criancas no dia a dia, concedendo-lhes voz ativa. As criangas

sao “atores sociais”, que apresentam diversos direitos inviolaveis, que devem ser
viabilizados ao lhes ser concedido espago e oportunidade para os exercerem no dia a dia
(Cunha & Fernandes, 2012). As criangas devem participar ativamente em tudo o que lhes
diz respeito, inclusive no seu processo educativo, que deve ser partilhado com o adulto
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013). A par do que foi referido anteriormente,
Tomas (2007b) salienta que participar ¢ “influir [diretamente] nas decisdes e no processo
em que a negociacgao entre adultos e criangas ¢ fundamental” (p.49), ou seja, as criangas
tém acdo e o direito de vivenciar o processo de participar, negociar e tomar decisoes.

Considero que a seguinte inten¢do também se alia as anteriores, visto que pretende
incidir nos interesses, vontades e necessidades das criangas, ao promover diversas
propostas significativas. Assim sendo, a quarta inteng¢do, que esteve sempre presente na

minha acao incide na promocdo de variadas propostas significativas que privilegiem os

interesses, vontades, necessidades das criancas, e que contribuam para o seu

desenvolvimento. Durante os meses em que estive a realizar o estagio tentei incluir todas

as criancas, privilegiando os seus interesses e necessidades, de forma a proporcionar-lhes
condig¢des para se espantarem, explorarem e aprenderem. Nao obstante, considero que as
propostas tém de ser mais ricas e mais criativas, para que, como refere Malavasi e
Zoccatelli (2013), “promover o prazer da estupefagdo e do espanto, acreditando que o
conhecimento ndo procede (...) linearmente, ou seja, de modo determinado e
determinante” (p.8).

Pretendi, estar “numa situacdo de continua aprendizagem”, mantendo-me atenta e
observadora, “em condi¢des para acolher as solicitagdes e necessidades cognitivas das
criancas” (Malavasi & Zoccatelli, 2013, p.8). Acredito que ainda me encontro a aprimorar
as minhas capacidades para avaliar o grupo e proporcionar-lhes oportunidades
significativas, bem como abranger uma das mais importantes, o brincar.

Ainda ¢ importante destacar que, segundo Portugal (2009), a crianga “como
aprendiz ativo significa reconhecer a sua necessidade incessante de novas experiéncias”

(p-49) Assim sendo, ¢ importante manter o” impeto exploratdrio”, que alimenta a
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necessidade de aprender, sendo fulcral que seja alargado a “todos os dominios da
realidade” (p.54). Para finalizar, a mesma autora destaca que “¢ tarefa do adulto envolver
as criangas nas atividades, procurando compreender o que ¢ que realmente as mobiliza”
(p.65).

A tltima intencdo interliga-se com as restantes, na medida em que ¢ importante
oferecer ambientes, em que perdura um clima de respeito e de cooperagdo. Posto isto, a

ultima intengdo pressupde a promocdo de um clima democratico e de cooperacdo.

Vasconcelos (2015) destaca que a crianga ndo se encontra no centro, mas que o centro
corresponde a uma “rede intrincada e complexa de interagdes de que as criangas fazem
parte” (p.27). Entendo que a crianga se encontra imersa em interagdes e relagdes que se
tecem em comunidade. A familia é a “instancia matriz da socializagao na vida das
criangas”, no entanto podem existir as que nao adotam uma postura centrada na cidadania
(Vasconcelos, 2007, p.112).

O Jardim de Infancia, tal como refere Vasconcelos (2007), € um lugar propicio ao
desenvolvimento da cidadania, no qual a crianga pode experienciar a “vida democratica”.
As criangas sdo descentralizadas do centro para se colocar “um entre outros”, vivenciando
oportunidades para participar, dar a sua opinido, respeitar € cooperar com 0s outros, ou
seja, estar em comunidade, exercendo o seu papel como cidada (p.112). Esta intengao era
também valorizada pela equipa educativa. Assim sendo, era constatavel que as criangas
participavam ativamente, sendo-lhes concedida voz ativa, além de que era proporcionado
um estar em comunidade, no qual elas vivenciam o que era decidir em grupo, respeitar as
opinides dos outros e, cooperavam com o outro. A semelhanca da equipa educativa tentei
promover um espago em que vigorava o estar em comunidade, que implicava cooperar e
falar em grupo, de forma a promover a democracia na sala. Contudo, ainda tenho de
melhorar o meu papel enquanto promotora de espagos de cidadania, mas ¢ meu objetivo
que integre a minha agao.

E importante referir que todas as intencdes elaboradas estiveram sempre em

analise e reflex@o, de forma a que fossem adaptadas ao grupo em questao.
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3.1.2. Com as familias...

A familia € considerada o primeiro contexto a que as criangas pertencem, portanto,
quem melhor as conhece. Deste modo, ¢ essencial que se estabeleca uma relagdo de
parceria entre a escola e a familia, que prioriza a integracdo da crianga (Ferreira, 2006).
Torna-se importante destacar que, segundo Mata & Pedro (2021), “as familias
desempenham um papel central no apoio a aprendizagem e que sdo parceiros dos
profissionais” (p.8).

Face a situacdo pandémica COVID-19 que vivemos, as familias encontram-se
impossibilitadas de entrar na sala, assim as interagdes com as mesmas foram praticamente
inexistentes. No entanto, com o apoio da equipa educativa, penso que consegui
estabelecer um contato indireto, que privilegiava a comunicacdo e possibilitava que
estivessem a par do que era realizado com as criangas. A educadora cooperante inclui-me
na elaboracao do link diario para as familias, a qual permitia que acompanhassem o
quotidiano em sala, sendo divulgado na plataforma Growappy.

A primeira intencdo proposta ¢ a de estabelecer uma relacdo de confianca, em

que predomina a comunicacdo. As familias tém de se sentir confortaveis com a equipa

educativa que acolhe e cuida dos seus educandos, assim sendo parece-me que ¢
fundamental que exista uma relagdo de confianga, que esteja assente na transparéncia e
na comunicac¢do entre ambas as partes. A comunicacdo ¢ uma das formas mais eficazes
de “promover a colaboragdao das familias e até a constru¢do de parcerias”, além de que
possibilita uma facilidade em “desenvolver relagdes de confianga”, visto que existe uma
melhor compreensdo entre ambas as partes, bem como uma abertura (Mata & Pedro,
2021, p. 34). Considero que a primeira inten¢do se relaciona com a seguinte, na medida
em que € crucial que as familias sejam contempladas na acdo do/a educador/a. Além do
facto de serem convidadas a participarem e a envolverem-se no quotidiano das criangas,

motivando-as. Posto isto, a segunda intengdo passa por promover a participacdo das

familias no quotidiano das criancas e, por conseguinte, nas experiéncias propostas.

Apesar dos constrangimentos enfrentados, consegui promover a participacao das
familias de forma passiva, através de pedido de materiais, ou ao utilizar algumas das obras

e/ou receitas partilhadas pelas familias nas experiéncias propostas.
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3.1.3. Com a equipa educativa...

Acredito que ¢ importante estabelecer intencdes com a equipa educativa, uma vez
que ¢ necessario que exista um trabalho assente na confianga, na cooperagao e no didlogo,
que se reflete na qualidade dos ambientes e das propostas proporcionadas as criangas.

Assim sendo, a primeira intengdo que pretendi estabelecer foi a de criar uma

relacdo positiva firmada no respeito, no didalogo e na partilha. Considero que para uma

acao de qualidade ¢ necessario a existéncia de uma relagdo entre a equipa. Deste modo,
tentei desde logo comunicar com a equipa educativa, apresentando-me disponivel para
conhecer a dinamica do grupo e da mesma. Fui incluida nas reflexdes da equipa sobre os
temas referentes as criangas e a tudo o que as envolve. Existiu partilha de conhecimentos
e, recebi diversos inputs de ambas as profissionais, que me permitiram adaptar e refletir
sobre a minha pratica. A educadora cooperante e a auxiliar de acdo educativa sempre se
prontificaram a responder as minhas diividas e a ajudarem-me nos varios momentos do
dia, em especial, a pensar em propostas e a implementa-las. Contei com o apoio delas em
todos 0os momentos e, penso que posso referir que consegui estabelecer uma relagdo
positiva com a mesma.

A seguinte intencdo estd relacionada com a anterior, na medida em que na
colaboragdo entre equipa € necessario que exista constante didlogo e partilha, bem como
tempo para refletir (Lima & Fialho, 2015). Posto isto, a minha segunda inten¢do passa

por “Colaborar ativamente com a equipa educativa, apresentando sempre uma postura

de disponibilidade e presenca. Tentei ajudar e colaborar em todos os momentos do dia a
dia, uma vez que considerava ser importante estar envolvida em tudo o que era referente
as criangas, pois sO assim € que se estabelece uma agdo, focada no bem-estar das mesmas.
Volto a salientar que a partilha e a reflexdo foi uma constante, visto que era um ponto
privilegiado pela equipa e que possibilitou, ndo s6 adequar a pratica ao grupo, como

melhorar a minha.

3.2. Processo de intervencao da PPS em JI

Numa primeira instancia apresentei uma postura atenta ao contexto, as criangas e
as praticas que coexistiam na sala e na organizagdo, de forma a assimilar as dindmicas, as

rotinas ¢ os caminhos adotados. Nas primeiras semanas, a equipa educativa
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disponibilizou-se para conversar comigo, contextualizando o grupo de criangas, os seus
percursos (institucional e familiar) e explicitando a organizacdo do ambiente educativo.
As observagoes, as conversas informais, as interagoes, o estreitamento de relacdes, bem
como o crescente envolvimento no quotidiano contribuiram para a minha integracao no
contexto socioeducativo. Recorri a consulta dos documentos da organizacdo, para
conhecer as dindmicas, os valores e principios defendidos. Ja a leitura do PS (2021-2022)
visou um aprofundamento do grupo de criangas, das metodologias norteadoras da agdo
da equipa educativa, bem como das intengdes intrinsecas a organiza¢do do ambiente
educativo.

Nas minhas notas de campo, contemplei os momentos mais pertinentes do dia a
dia, que apoiaram a constru¢ao de um caminho para a intervengdo, no sentido em que
relatava, refletia sobre o vivido e centrava o meu olhar em conhecer cada crianga do PE1-
B. A elaboragao das reflexdes propiciou o confronto da pratica com a teoria, uma vez que
partia do que presenciava e¢/ou do que despertava interesse durante a semana e
fundamentava com autores de referéncia, apresentando uma postura critica sobre os
diversos temas que podem decorrer ou influenciar o quotidiano com as criangas.
Enumerava também as minhas fragilidades, tomando consciéncia do caminho que tinha
de percorrer, comprometendo-me a evoluir e a melhorar. Indo ao encontro do referido
anteriormente, Silva (2013) refere que “a pratica profissional . . . exige um confronto
permanente entre teoria e pratica, um questionamento da teoria a partir da pratica e da
pratica a partir da teoria, que passa por uma atitude de reflexdo critica” (p.295).

A primeira proposta de atividade surgiu na terceira semana da PPSII. Nas semanas
seguintes, fui incentivada pela equipa educativa a propor com mais frequéncia.
Progressivamente, fui apresentando mais propostas e intervindo com mais regularidade.
A educadora cooperante reviu as minhas planificagdes, promovendo reflexdes sobre os
materiais a utilizar, as intengdes, as propostas, como incentivar a participacdo das
criangas, integrando a sua voz. Algumas atividades foram planeadas com a educadora
cooperante, principalmente, as referentes a exploragdo de obras de arte através do método
VTS (View Thinking Strategies). Considero que proporcionei uma diversidade de
atividades, que abrangeram as areas presentes nas OCEPE (Silva et al, 2016). Nao

obstante, considero que tenho de sair mais da minha zona de conforto na preparacdo de
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experiéncias, bem como proporcionar o contato com outros espacos de exploragdo, em
vez de cingir-me a sala, visto que existe uma multiplicidade de oportunidades em tudo o
que as rodeia.

Importa referir que as atividades propostas tiveram sempre em conta os interesses,
as vontades e as necessidades das criangas, sustentando o seu processo de
desenvolvimento e de aprendizagem. Potenciava a descoberta, a exploragdo autonoma e
concedia-lhes espago para escolherem e participarem, assumindo-as como
“[coprotagonista[s] da construcdo dos conhecimentos”. Privilegiei a escuta ativa e a
observagdo, para “acolher as solicitacdes e necessidades cognitivas das criangas”
(Malavasi & Zoccatelli, 2013, p. 8). De acrescentar que desenvolveram o projeto do arco-
iris, com o meu apoio. Assim, partindo da curiosidade das criangas por este fendémeno e
tendo o aval delas, empreendemos um projeto, que contou com a participagdo ativa de
todas.

No final de cada implementagao, a educadora cooperante disponibilizava-se para
efetuar a avaliagao da mesma. Deste modo, cu refletia sobre a minha agao e a atividade
em si, atendendo as intengdes, & minha postura, ao envolvimento e participagdo das
criancas. A educadora enriquecia a reflexdo, apresentando o seu feedback, que elencava
os aspetos a melhorar, sugestoes € a forma como as criangas se envolveram. Todas as
reflexdes foram fundamentais para o meu crescimento profissional e pessoal. O tema da
investigacdo advém de uma reflexdo com a educadora sobre a minha conce¢ao de infancia
e de crianga e o confronto entre a que queria que prevalecesse € a que era espelhada na
minha acdo. Estive em permanente processo de desconstrugdo de concegoes, de forma a
consolidar com a que queria que predominasse, a de criangas capazes, competentes,
participantes e detentoras de diversos direitos. A forma como as perspetivamos, de acordo
com Cardona et al., (2021), influencia a “a autoimagem que as criancas vao construindo
sobre si proprias” (p.50). Logo, € essencial que esta imagem seja continuamente avaliada,
para coincidir com a de um ator social, competente e participante. Acrescendo a tudo,
real¢o que a educadora cooperante dispOs-se a conversar comigo sobre os temas alusivos
a educagdo, promovendo um espago de partilha e reflexao.

O caminho ndo ¢ estanque, uma vez que me encontro num constante processo de

aprendizagem. Considero que ainda tenho um longo percurso a trilhar, assim destaco
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algumas fragilidades que estiveram sob andlise e desenvolvimento: mobiliza¢do de mais
estratégias para os momentos de transi¢ao; a imobilizacdo nos momentos imprevisiveis,
que sao essenciais, uma vez que podem potenciar experiéncias significativas e
importantes para as criancas; € necessario ser mais coerente e clara nos dialogos com elas;
rentabilizar melhor o tempo, de forma a conceder-lhes espago significativo para
brincarem livremente na sala ou no exterior; Incentivar a participagdo das criangas, bem
como a inclusdo de todas, porque s6 faz sentido se a voz delas estiver presente e se forem
todas envolvidas ; acredito que ¢ fundamental explorar o meio envolvente, alargando os
espacos ¢ as experiéncias que lhes oferego. Assim, pretendo privilegiar o maior contato
com o exterior, aproveitando o meio que os rodeia.

Finalizo, destacando que respeitei as rotinas, os tempos e espacos das criangas. As
atividades foram propostas em momentos que elas se encontravam predispostas a
participar, além de que foi sempre respeitada a vontade delas, na medida em que nunca
foram impostas experiéncias que elas ndo pretendessem realizar. Acrescento que o apoio

da equipa educativa foi imprescindivel e que cresci com os inputs dados pela mesma.

3.3. Avaliacio!

De acordo com Cardona (2007), “¢ através da avaliacdo que este pode recolher
informagdes que lhe permitem reformular as suas intervenc¢oes, podendo esta ter varios
tipos de incidéncia, consoante as diferentes areas de atuacdo”, ou seja, a avaliacdo
possibilita a reflexdo sobre a intervengdo e, consequente adequagao ao contexto (p. 10).

A observacdo foi uma técnica primordial utilizada durante a PPSII, que
possibilitou recolher informagdes sobre o contexto. Parente (2012), realga que “[realizar]
observagoes significativas e escutar as criangas torna possivel aos adultos conhecerem e
aprenderem mais sobre cada crianga e assegurar que estdo bem colocados para planear”
(p.6). Deste modo, um olhar atento, visa conhecer as criangas e garantir que as
experiéncias propostas, bem como a agdo vai ao encontro daquele grupo de criangas, ao
integrar as suas expressoes. A continua reflexdo e andlise da agdo conduziram a uma

readaptacdo da mesma, que abrange o observado e o escutado. Da observagdo deve

10 Para consultar a avaliagdo do portefolio da crianga (cf. Anexo B).
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resultar “um processo intencional e sistemdtico, que implica registos, que possam ser
posteriormente analisados, interpretados e refletidos”, situando-os no tempo e espaco
(Silva, 2013, p.152).

As intengdes que delineei no ponto 3.1 (com as criangas, com as familias € com a
equipa educativa) sdo avaliadas, tendo em conta se foram ou ndo concretizadas na pratica,
e de que forma. As estabelecidas com as criancas, de uma forma geral foram
concretizadas. Relativamente a primeira, as interagdes que estabeleci com as criangas do
PE1-B, progrediram, conforme conhecia e me dava a conhecer, tecendo relagdes positivas
e afetivas com todas. As criangas incluiram-me nas suas brincadeiras, chamavam-me
quando necessitavam, bem como partilhavam comigo as suas experiéncias e interesses
(cf. Nota de campo n° 4, registo 4, 29 de outubro de 2021). Debrucando-me sobre a

segunda intencdo considero que consegui chegar a todas as criangas, atendendo a

unicidade de cada uma. Contudo, nos momentos de grande grupo, apresentei mais
dificuldade em fazé-lo, mas trabalhei sempre para encontrar estratégias para as integrar,
uma vez que ¢ fundamental caminhar com todas, abragando as caracteristicas de cada
uma (cf. Nota de campo n° 22, registo 4, 3 de dezembro de 2021). Ja no que se refere a

terceira intencdo pretendi valorizar as diversas formas de participacdo das criancas,

escutando as suas vozes e as diversas formas de comunicacdo, concedendo espaco e
tempo, para o fazerem (cf. Nota de campo n° 26, registo 4, 13 de dezembro de 2021).

Relativamente a quarta intencdo, acredito que foi alcancada, uma vez que implementei

diversas experiéncias, que contemplaram os interesses, motivagoes e necessidades das
criancas, sendo que considero que contribuiram para o seu desenvolvimento. Nao
obstante, parece-me que ainda tenho de ser mais criativa nas propostas, preparar
ambientes enriquecedores ou que derivem das suas descobertas, possibilitando o
deslumbramento pelo que os rodeia, o contato com uma panoplia de materiais (cf. Nota

de campo n°35, registo 3, 18 de janeiro de 2022). A quinta intencao foi concretizada, visto

que proporcionei diversos momentos em que as criangas tiveram de decidir em grupo,
respeitando as opinides e as perspetivas dos outros. Considero que tenho de me afastar
mais de cena, dando-lhes espaco para se ajudarem nos diversos momentos do dia (cf.
Nota de campo n°® 47, registo 1, 3 de fevereiro de 2022; Nota de campo n°42, registo 2,
27 de janeiro de 2022).
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Referente as duas intengdes delineadas com as familias, considero que ndo foram
totalmente cumpridas, visto que ainda perduravam restrigdes, que impossibilitavam a sua
entrada nas salas. Todavia, com o apoio da equipa educativa consegui estabelecer um
contato indireto com as familias, com vista a conhecerem os meus objetivos na pratica e
0 que era realizado com as criangas. A educadora envolveu-me na elaboracdo dos links
diarios, que visavam o relato do quotidiano em sala, bem como as inteng¢des inerentes as
experiéncias proporcionadas. Para além disso, através da plataforma foi possivel realizar
pedidos de materiais e de recursos para prosseguir com as atividades, promovendo uma
participagdo passiva.

No que concerne as duas intengdes que defini com a equipa educativa, acredito
que foram alcancadas. Relativamente a primeira intengdo, considero que consegui
estabelecer uma boa relagao com a equipa educativa. Tentei manter-me sempre disponivel
para ajudar em todos os momentos. Nas conversas informais, apresentava as minhas
inquietacdes, as minhas duvidas, interesses no que era realizado, partilhava também as
minhas intengdes e as atividades que pensava/iria propor. Para além disso, a equipa
educativa realizava diversas reflexdes sobre os varios momentos € a minha agdo, que
contribuiram para o meu crescimento profissional. Tendo em conta a segunda intengao,
disponibilizei-me a ajudar nos diversos momentos do quotidiano, participando nas
decisdes e nos processos que eram desenvolvidos (cf. Nota de campo n° 17, registo 2, 23

de novembro de 2021).
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4. INVESTIGACAO EM JI



4.1. Identificacdo e fundamentacido da problematica

Nas primeiras semanas da PPSII, numa saida ao exterior, apresentei uma acao de
excessiva protecdo com as criancas. Na sequéncia deste momento, fui confrontada pela
educadora cooperante sobre minha concecdo de crianca. Apercebi-me que a concegdo que
queria que predominasse, a de crianga competente e capaz ainda nao estava consolidada.
Deste modo, a concecao assente no facto de as criangas precisarem de estar sob a algada
de um adulto era a que vigorava, refletindo-se na minha pratica.

A reflexdo com a educadora cooperante desencadeou um maior interesse pelas
concegdes que construi e a incessante necessidade de as repensar, uma vez que
impactavam a minha a¢do com as criancas. Corroborando a afirmagdo anterior, Tomas
(2017), refere que “as imagens sociais produzidas acerca da infancia e das criangas
exprimem determinadas concegdes sociais e culturais, o que influencia a forma como se
trabalha com/para/sobre elas” (p.13). Assim, as minhas concegdes passaram a estar sob
constante andlise e o meu foco durante a pratica, além de privilegiar uma agdo que
incidisse nos interesses, nas necessidades, nas motivagdes e na escuta das criangas, incidiu
na desconstrugdo de antigas conceg¢des € a consolidacdo da que queria que prevalecesse.
Realgo que a concecdo de infancia e de crianca que dizia que tinha, na realidade ndo
correspondia a que ecoava na minha pratica. Folque et al. (2015), reforcam que “o modo
como o adulto conceptualiza a infancia e as criangas interfere objetivamente nos modos
como se relaciona com ela e potencia, ou ndo, a participacao das mesmas nos seus mundos
de vida” (p.18).

A pertinéncia e o interesse pelo tema sobre as concegdes de infancia e de crianga
e a sua relagdo com a pratica pedagogica incentivou-me a desenvolver a minha
investigacdo, tendo como participantes as quatro educadoras de infancia de Jardim de
Infancia do contexto socioeducativo, onde realizei a minha PPSII. Pretendia conhecer as
concecdes de infincia e de crianga que vigoravam naquele contexto educativo e a relagdo
que as educadoras de infancia estabelecem entre as suas concegdes e a pratica pedagogica.
Posto isto, a presente investigacdo apresenta os seguintes objetivos: (I) Caracterizar a
concegdes de infancia e de crianga na visao das educadoras; (II) Analisar as narrativas de
educadoras em relacdo a relagdo que estabelecem entre a concecdo de infancia, de crianca

e a pratica pedagdgica.
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Saliento que realizei observacdes em contexto as quatro salas de Jardim de
Infancia, de forma a completar as narrativas sobre a relagdo que estabelecem com a pratica

pedagogica.

4.2. Revisao da Literatura
4.2.1. Evoluciao da concecao de infancia e de crianca

Ao longo da historia assistiu-se a uma evolugdo nas concegoes de infancia e de
crianga. De acordo com Matta (2001), a visdo de criangas que perdurou durante séculos
perspetivava-as como pequenos adultos. Eram consideradas seres “pequenos, frageis e
menos inteligentes” (p.27), que integravam o mundo adulto, quando j& apresentavam
capacidades para sobreviverem sem os cuidados dos seus progenitores. Acredita-se que
até ao século XIII, a infincia ndo era representada nas obras de arte, refletindo a
desconsideragdo e/ou a inexisténcia “de um lugar para a infincia nesse mundo” (Aries,
1986, p.50). O sentimento de infancia e a curiosidade pelas criangas revelou-se no decurso
dos séculos XVII e XVIII, sendo que a educagdo comecgou a ser pensada para as criangas
a partir desta altura.

As diversas transformag¢des na sociedade, o crescente interesse pelas criangas e
pela infancia, nos séculos seguintes, influenciou a forma como eram conceptualizadas.
Pinto (1997), destaca que surgiram diversos movimentos € modelos decorrentes de varias
areas, que contribuiram para a constru¢cdo de conce¢des de criangas enquanto seres
passivos, incompletos, que careciam de prote¢do (Oliveira-Formosinho, 2007; Matta,
2001). A par com as varias mudangas, a familia deixou de ser a inica institui¢do dedicada
a educacao das criangas, com o surgimento de espagos educativos, que visavam responder
as necessidades da sociedade. Posteriormente, a funcao educativa das mesmas foi
valorizada. (Cardona, 2011; Sarmento & Marques, 2006).

Sarmento (2007), salienta que a infancia e as criangas permaneceram invisiveis
durante varios séculos, culminando na existéncia de ‘“concec¢des historicamente
construidas sobre as criancas e dos modos como elas foram inscritas em imagens sociais
“(p.26). As imagens sociais de crianca e as concegdes da infancia permaneceram
vinculadas a auséncia e a “negatividade constituinte”, perpetuando a visdo de criangas

enquanto seres incompletos, assentando-as em perspetivas adultocéntricas (Sarmento,
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2005). Nao obstante, na década de 60 do século XX assistiu-se a uma viragem na forma
como as criancas € a infincia eram perspetivadas, resultante de “uma revolucdo
epistemologica e tedrico-metodoldgica”, que se opds a concecao de crianga “enquanto
objeto e ser passivo”, tal como refere Tomdas e Fernandes (2014, p.14). Este processo
iniciou-se com a “desocultacdo das criancas na histéria” e com o posterior
desenvolvimento da Sociologia da Infancia na década 80, como ¢ referido pelas autoras
mencionadas anteriormente. A S.I. surgiu em Portugal no final da década de 90, “como
uma area de conhecimento cientifico que toma por objeto a infancia e as criangas e €
constituida a partir das condigdes sociais de produgdo de conhecimento cientifico”

(Tomas & Trevisan, 2021, p.7).

4.2.2. A concec¢ido de crianca enquanto ator social

Tomas (2014), defende que se tem vindo a lutar por uma “mudanca de paradigma,
que considera as criangas atores sociais e a infincia como categoria social do tipo
geracional”, que exclui a “ideia de considerar o grupo das criangas como um grupo
homogéneo” (pp.134-135). Este pressuposto advém do contributo de diversas ciéncias,
incluindo da Sociologia da Infincia. As criangas sdo “seres plenos com vez e voz,
fundamentalmente nos processos que lhe dizem respeito, afirmando o seu direito a serem
estudadas de per si e ndo apenas a partir do que os adultos pensam sobre elas” (Tomas &
Fernandes, 2014, p.14). Elas tém voz, competéncia e capacidades, sendo essencial criar
espagos para que possam exercer os seus direitos (Tomas & Gama, 2011). E também
fundamental lembrar que elas ndo sdo “desprovidas” de experiéncias, como refere
Ferreira (2004), visto que j4 apresentam vivéncias, que devem ser valorizadas e tidas em
conta na pratica. Debrucando sobre o facto de as criangas ja apresentarem percursos €
experiéncias diferentes, implica considerar que cada uma ¢ tnica, assim a agao tem de ser
diferenciada (Cardona et al, 2021; Silva et al, 2016).

A Convencao sobre os Direitos da Crianga (CDC, 1989) abriu portas a que se
perspetivasse as criangas como seres participantes e concedeu-lhes diversos direitos:
politicos, civis, econémicos, sociais e culturais, reconhecendo-as como cidadas (Unicef,
2019). Também Tomas (2007), considera que elas ja participavam em casa, mas que as
concecdes que vigoravam eram incompativeis com essa assunc¢ao. Revisitando o que foi

definido na Convencao ressalva-se que desde a sua aprovagdo, os direitos ainda ndo se
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efetivam na pratica, uma vez que as criangas sdo desconsideradas de participar no
quotidiano, de dar a sua opinido, de serem ouvidas, de negociar, de serem incluidas no
que lhes diz respeito (Tomas & Fernandes, 2011; Tomas & Gama, 2011). A” criagdo, a
promocao, a implementagdo de tempos e espacos” (Tomas, 2014, p.137), para legitimar
o papel de cidadas ¢ essencial para o cumprimento deste exercicio, no entanto, ainda nao
sdo viabilizados nos contextos frequentados pelas criancas. Deste modo, para a
concretizagao dos direitos ¢ fundamental que elas tenham uma intervengdo ativa no
quotidiano e que sejam escutadas (Tomas & Fernandes, 2011).

De acordo com Tomas & Gama (2011), as “escolas continuam ainda
caracterizadas pela concepcao da crianga como um receptor passivo de conhecimentos e
experiéncias dos adultos e que se encontra num processo de transicao” (p.4). No
seguimento desta ideia, ¢ possivel constatar que existem paradigmas que resistem e
encontram-se espelhados na a¢do com as criangas. De acrescentar, que as criangas
continuam a ser percecionadas “dentro de parametros de um estado minoritario, como um
periodo etario onde os individuos requerem protecdo porque sabem menos, t€ém menos
maturidade, menos for¢a e menos experiéncia, em comparag¢do com os adultos” (Tomas,
2011, p.86), ou seja, sao submetidas a acdo dos adultos porque apresentam ter menos
capacidades. Posto isto, Tomas (2007) salienta que “reciclam-se velhos-novos
paradigmas e imagens da infincia (...) responsaveis pelo processo de invisibilidade das
criangas e da sua realidade social” (pp. 122-123). Os quatro paradigmas enunciados pela
autora supracitada sao os seguintes: “(1) paternalismo, propriedade e Domesticagdo; (ii)
Protecdo e controlo; (iii)) Periculosidade; (iv) biologizagdo, Genetizagdo e
medicalizagdo”. Caracterizam-se pela subjugacdo das criancas ao controlo das familias
e/ou da sociedade, traduzindo-se em concecdes de seres incapazes, frageis, recetoras, em
que ¢ inexistente o espago para participarem e para serem escutadas (pp.123-126). O
paradigma que se defende ¢ firmado na concecdo de criancas enquanto “atores sociais,
participativos” (Tomas, 2014, 137).

As criangas sdo cidadas no presente, contribuindo para a construcdo da cidadania
e da democracia nos contextos em que estdo inseridas, sendo assim importante “envolveé-
las, informa-las, consulta-las e ouvi-las” no que lhe diz respeito, participando no seu

quotidiano (Ferreira, 2004, pp. 415-416; Vasconcelos, 2015). Os bebés e as criancas sdo
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cidadas e agentes ativos, apesar de serem constantemente marginalizadas. A concec¢ao
predominante deve assentar no respeito pelos direitos e pela crianga enquanto ser ativo e
capaz (Tomas, 2017).

Sarmento (2015), acrescenta que a “crianga pequena ¢ um pequeno cidadao, mas
um pequeno cidaddo nao tem pequenos direitos, tem plenos direitos”. Assim, a “Educa¢do
¢ o lugar de afirmacao de cidadania plena da crianga.” (pp.82-83), sendo imprescindivel
conceder as criancas a possibilidade de experienciarem uma vida democratica nos
contextos que integram, assumindo os seus direitos (Vasconcelos, 2007).

Nas interacoes ¢ relacdes entre a escola e as familias, as criancas deveriam ser
incluidas, uma vez que percecionam as experiéncias dos contextos sociais que frequentam
e os diferentes papéis ai existentes, reproduzindo-os interpretativamente. Elas
interpretam, consoante os seus valores e interesses e atribuem novos sentidos ao mundo
que as rodeia, intervindo no mundo dos adultos e construindo o seu (Ferreira, 2006). Na
mesma linha de pensamento, Veiga e Ferreira (2017), destacam que ao brincar, “as
criangas nao somente comunicam e demonstram os seus saberes, fazeres e sentires como
os reelaboram expressando os seus interesses, opinides, criticas e sugestdes acerca do
mundo. “(p. 16).

Relativamente a reprodugao interpretativa, Corsaro (2000), refere que as criangas
sdo seres ativos, que se apropriam da cultura que as circunda e interpretam-na,
contribuindo criativamente para a producdo e alteracdo das culturas (p. 92). Deste modo
¢ possivel afirmar que elas intervém na realidade em que estdo inseridas, sendo
“produtoras das suas proprias culturas, as culturas da infancia” (Tomas & Fernandes,
2014, p.15). Relativamente a este conceito, Sarmento (2003), define-o como “a
capacidade das criangas em construirem de forma sistematizada modos de significagao
do mundo e de acdo intencional, que sdo distintos dos modos adultos de significacdo e
acdo” (p.3-4). Defende-se que as criancas participam no mundo que as rodeia, em
interagdo com os outros, atribuindo significados que diferem dos adultos, dado que
apresentam formas proprias de interpretar o mundo, (Corsaro, 2000; Sarmento, 2003).
Importa salientar que as criangas sdo atores sociais, que tém competéncia e capacidade

para exercerem os seus direitos (Tomas, 2014; Sarmento, 2015).
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E essencial desconstruir as conce¢des de criancas ¢ de infincia assentes em
perspetivas adultocéntricas, uma vez que o paradigma vigente deve perceciona-las
enquanto atores sociais, participantes e cidadas. Posto isto, as criangas tém de ser
realmente incluidas no seu quotidiano e, por conseguinte, torna-se essencial a criagcdo de
espacos e tempos, que propiciem a participacao (Tomas & Gama, 2011).

Tomas (2014), ressalva que “as imagens sociais produzidas sobre a infancia e
sobre as criangas exprimem visdes do mundo € que essas visdes se materializam e
influenciam as praticas educativas e socio-pedagogicas” (p.130). Tendo em conta o
impacto das visdes construidas na pratica denota-se que ¢ primordial repensa-las, porque
“crianga nao € um mero recetor das influéncias a que esta sujeita, ¢ também um ator em
continuo desenvolvimento e com opinido propria e pontos de vista e interpretagdes sobre
si e sobre o mundo” (p.137).

Nas OCEPE, de acordo com Silva et al (2016) sdo apresentados fundamentos e
principios norteadores da pratica educativa. Incidindo num dos principios:
“Reconhecimento da crianga como sujeito e agente do processo educativo”, salienta-se
que as criangas sdo sujeitos ativos do seu processo, por isso ¢ essencial “partir das
experiéncias e valorizar os seus saberes e as competéncias Unicas, de modo a que possa
desenvolver todas as suas potencialidades” (p.9). Para além disso, ¢ imprescindivel que
as criangas sejam escutadas e participem em tudo o que lhes diz respeito. Compete ao
educador/a apoiar as criangas, caminhar com elas, privilegiando a “escuta ativa e
participante que coloca o adulto, por sua vez, numa situacao de continua aprendizagem e
que, a0 mesmo tempo, torna-o num atento e pontual observador” (Malavasi & Zoccatelli,

2013, p.8; Silva et al, 2016).

4.2.3. A infancia como construcao social

A infancia foi desconsiderada ao longo da histéria e as imagens de criangas que
persistiam correspondiam a invisibilidade que as envolveu, percecionando-as como seres
incompletos (Pinto, 1997). A partir das alteragdes de paradigma, alicercadas no quadro
teorico da Sociologia da Infancia, a infancia preconiza-se como um periodo importante
na vida humana, que todos os individuos vivenciam, apresentando caracteristicas
proprias. De acordo com Sarmento (2005), a S.I contribuiu para “[resgatar]| das

[perspetivas] biologistas, que a reduzem a um estado intermédio de maturagdo e
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desenvolvimento humano, e psicologizantes”, que desvalorizam as condi¢cdes de
existéncia e as representacdes elaboradas ao longo do tempo “sobre as criangas” (p. 363).
A infancia como categoria geracional assenta na constante mudanga, na medida em que
0s sujeitos se apropriam, interpretam, atribuem-lhe sentido e contribuem criativamente
para a producdo de cultura (Corsaro, 2000; Sarmento, 2005). Acresce que o aspeto
geracional ndo se caracteriza apenas “pela entrada e saida dos seus actores concretos, mas
por efeito conjugado das acg¢des internas e externas dos factores que a constroem e das
dimensdes de que se compdem” (Sarmento, 2005, p.366).

A infancia ¢ também marcada pela heterogeneidade reflexo da diversidade, que
influencia a existéncia de diversas experiéncias de infancias, desencadeadas pelas
diferentes condigdes sociais e influenciada por outros fatores (Sarmento, 2005). Afirma-
se que existe uma pluralidade de infancia inscritas na historia condicionadas pelos
contextos e géneros, que se relacionam com as “diferentes possibilidades de ser crianga”,
visto que estdo integradas em diferentes realidades originadas pelas condi¢cdes em que
vivem e por fatores como a geografia, a etnia, entre outros. Indo ao encontro do referido,
considera-se que a infincia enquanto “categoria social e estrutural” ¢ influenciada por
“especificidades temporais, culturais, locais e historicas das diferentes sociedades em
analise” (Tomas & Trevisan, 2021, p.5-6; Pinto, 1997). E importante salientar que as
criangas influenciam o mundo adulto, uma vez que reinterpretam o mundo e contribuem
criativamente para a producao de cultura, em interagdo com os seus pares e adultos (Pinto,
1997; Corsaro, 2000).

Concluo, atendendo ao apresentado anteriormente, que a infincia ndo ¢ uma
categoria “universal, natural e homogénea e de significado 6bvio” (Pinto, 1997, p. 63),
pelo contrario ¢ uma categoria social geracional propria que ¢ afetada por varias
especificidades, que viabilizam a existéncia de multiplas infancias e representagdes de

criancas (Pinto, 1997; Tomas, 2014).

4.3. Roteiro metodologico e ético

O tema da investigacdo decorreu de uma reflexdo com a educadora cooperante
sobre as minhas concecdes, que se traduziu na consciencializagdo das mesmas e do seu

efeito na minha pratica. Posto isto, pretendi colocar em a¢do a investigagdo, cujo a
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problematica € — concegdes de infancia e de crianga na visao das quatro educadoras e na
relacdo que estabelecem com a pratica pedagdgica, com o intuito de compreender a
relagdo entre as concecdes € a pratica pedagogica das educadoras de infancia, bem como
conhecer as concegdes vigentes. Assim, estabeleci os seguintes objetivos: (i) Caracterizar
as concecdes de infancia e de crianga na visao das educadoras; (ii) Analisar as narrativas
de educadoras em relagdo a relagdo que estabelecem entre concecdo de infancia, de
crianga e a pratica pedagogica.

Apresentarei as opcdes metodologicas selecionadas para este estudo. A
investigacdo apresenta uma abordagem de natureza qualitativa. O investigador encontra-
se no contexto, a interpretar a realidade, focando-se nos processos que se encontram em
desenvolvimento e que sdo referentes ao objeto de estudo (Godoy, 1995; Meirinhos &
Osorio, 2010). E fundamental priorizar “a transparéncia, a coeréncia, a honestidade e o
equilibrio”, para “construir uma investigacdo rigorosa.” (Gongalves, 2010, p.41). O
método adotado baseia-se em principios do Estudo de caso. De acordo com Yin (2001)
“Um estudo de caso ¢ uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro do seu contexto de vida real” (p.32), visando “compreender em
profundidade uma situagdo concreta” (Vasconcelos, 2016, p.77). Deste modo, o tema
surgiu na organizagdo socioeducativa, visando caracterizar a concegdo de infancia e de
crianca das educadoras de Jardim de Infincia deste contexto, bem como a sua relagao
com a pratica pedagogica. Considera-se que ¢ um Estudo de Caso descritivo, na medida
em que se procura retratar quais as concegoes das educadoras.

Para Meirinhos e Osorio, 2010, a triangulacdo dos dados torna-se vantajosa, na
medida em que “permite obter, de duas ou mais fontes de informacdo, dados referentes

ao mesmo acontecimento, a fim de aumentar a fiabilidade da informag¢ao” (p.60).

4.3.1. Técnicas de recolha de dados

A entrevista foi a principal técnica adotada, visto que era fulcral conhecer o
percurso das quatro educadoras de infancia, no que diz respeito a construgdo das suas
concegdes de infancia e de crianga, e a relacdo com a pratica pedagdgica. Pretendi
caracterizar as concegdes vigentes e perceber como se relacionavam com a pratica

pedagdgica. De acordo com Minayo & Costa (2018), as informagdes provenientes da
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entrevista sdo subjetivas, porque atendem a histéria de cada entrevistado, “[constituindo]
uma representacdo da realidade sob a forma de ideias, crengas, opinides, sentimentos,
comportamentos, € acdo, ou seja, sobre modos pensar, sentir, agir “(p.141). Assim,
realizei uma entrevista semiestruturada as quatro educadoras de infancia de Jardim de
Infancia. Agendei um momento para aplicar a entrevista, que fosse pertinente para cada
uma. Nao recorri fielmente ao instrumento de recolha de dados, o guido de entrevista,
porque adaptei-me a cada entrevistado. Procedi a realizagdo das transcrigdes,
submetendo-as a andlise de conteudo. De acordo com Vala (1986), a anélise de contetido
¢ uma técnica de tratamento/ analise dos dados, que possibilita organizar as informagdes
recolhidas, para percecionar o ocorrido no contexto, ou o expressado pelos individuos. E
a andlise de conteudo que viabiliza “apreender o significado das respostas obtidas™ (p.
107), para proceder a uma analise com rigor e coerente. Na elaboracdo da analise de
conteudo norteei-me pelas 3 fases propostas por Bardin (1977). De acrescentar que as
conversas informais com as educadoras de infancia contribuiram para a caracterizacao
das concegdes. Para além disso, as pesquisas bibliograficas possibilitaram privilegiar
caminhos sustentados, em relagdo a pratica.

Privilegiei a observagao participante como técnica de recolha de dados. Pareceu-
me pertinente realizar uma observacdo em cada sala do Jardim de Infancia, no momento
da reunido da manha. Pretendia verificar se a participagdo era incentivada e/ou se a voz
das criangas se encontrava presente no quotidiano. Na observagdo participante, o
investigador enquanto participante analisa “fendmenos e acontecimentos” no contexto
(Meirinhos e Osorio, 2010). Decorrente da observagao surgem os registos, que suportam
0 que se observou no contexto. Para Parente (2012), “efetuar observagdes e registar o que
se v€ e 0 que se sentes propicia a recolha de evidéncias”. Deste modo, o que se observa
deve ser escrito em registos, “‘com suficiente detalhe” (p.7), para que possa ser lido,
interpretado e compreendido. Importa realgar que este estudo ndo foi uma investigagao
realizada com as criancas, visto que se centrava nas quatro educadoras, nas suas
concegdes, bem como na relagdo que apresentam com a pratica pedagogica.

Na realizagcdo da minha investigagdo tive sempre em aten¢do a minha acao com
as criancas ¢ a equipa educativa. Regi-me, atendendo aos principios inviolaveis, que

visam garantir o respeito, 0 compromisso, a colaboragcdo com os demais intervenientes,
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que integram a organizacdo socioeducativa e pela propria organizagdo. Durante o
processo investigativo e de pratica, os principios estiveram sempre presentes, baseando-
se nos dez principios €ticos e deontologicos no trabalho de investigacdo com criangas
(Tomas, 2011); na carta de principios éticos para a ética profissional (APEI, 2012), bem
como na legislagdo em vigor. Em anexo, (cf. Anexo H) apresentarei o roteiro ético, que
expressa de forma mais explanada o compromisso € a como efetiva-lo na investigacao e

na pratica.

4.4. Apresentacao dos dados

No presente subcapitulo, analisar-se-a as entrevistas das quatro educadoras de
infncia do contexto socioeducativo que integrei na PPSII, tendo em conta a analise de
conteudo das entrevistas (Cf. Anexo J). Para uma melhor organizagdo dos dados, procedi
a elaboragdo de trés tabelas, em que constam os 3 temas provenientes da analise: 1)
Caracterizagdo do percurso profissional; i1) Caracterizacdo das concecdes de infincia e
crianca; 1i1) Caracterizacdo da participacdo das criancas, as respetivas categorias €
subcategorias, que irdo guiar a apresentacao e discussao dos dados. Abordarei com maior
profundidade algumas categorias e subcategorias. Para além disso, efetuar-se-4 a analise
das observagdes realizadas as quatro salas de Jardim de Infancia, atendendo a anélise de
contedo das mesmas (cf. Anexo K.), relacionando com o tema: Caracterizacdo da
participagdo das criancas. A semelhanca das entrevistas, construi uma tabela em que

apresento o tema, as categorias € as subcategorias.
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Tabela 1

Tema: Caracterizagdo Profissional das Educadoras de Infancia, Categoria, Subcategoria

Tema Categoria Subcategoria
Formacao académica Licenciatura
(Inicial) Mestrado

Caracterizagao

Profissional das Formagio continua Especializagdes

Educadoras de

Infancia Percurso Tempo de servigo
Profissional

Percecao da profissao Educadora de infancia
Modelos pedagogicos Identificagdo/inspiragdo

Influéncia dos modelos

Nota. Fonte Propria

Fazendo uma breve caracterizagao do percurso profissional das quatro educadoras
que participaram nesta investigacdo, partindo da tabela 1, apresentar-se-4 de forma
sucinta as 5 categorias que ai constam. No que diz respeito a Formacao inicial, as quatro
educadoras referem que frequentaram a Licenciatura em Educagdo Bésica. Duas
mencionaram que tém o Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e uma o Mestrado em
Educagao Pré-Escolar e 1° Ciclo. Relativamente a Formacao continua, duas educadoras
(E.3 e E.4) referem que frequentam as formag¢des do MEM e uma especifica, que fez uma
P6s-Graduacdo. As quatro educadoras apresentam um percurso profissional distinto,
como ¢ o caso do tempo em que exercem func¢des!'— “hd cerca de 5 anos” (E1.); “9
anos” (E.2); “7 anos” (E.3); “had 13 anos.” (E.4.). Importa referir que o tempo em que
se encontram a trabalhar na organizacao também difere, uma educadora esta ha doze anos,
enquanto as outras trés (E.1; E2 e E.3) integram a equipa educativa hd menos de quatro
anos. Referente ao tempo em que permaneceram em cada resposta social este ¢
dissemelhante também. Todavia, destaco que as trés educadoras (El, E2 e E3)
trabalharam em Creche e no Jardim de Infancia, enquanto a educadora (E.4) menciona

que sempre trabalhou em Jardim de Infancia.

' Neste capitulo constardo excertos da andlise de conteudo das entrevistas das educadoras e das

observagdes, sendo designada por E(x).
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No que concerne a quarta categoria- Percecdo da profissdo, duas educadoras
atribuem significado a profissdo, uma ressalva a importancia da profissdo, enquanto a
outra destaca o privilégio de estar com as criangas. Quanto as fun¢des/ competéncias que
associam a profissdo, de um modo geral, as quatro educadoras consideram que
contribuem para o desenvolvimento e crescimento das criangas. Destaca-se alguns pontos
salientados por 3 educadoras: a E.1 alude para o facto de criar oportunidades que também
proporcionem a aquisicdo de competéncias por todas as criangas. Ja a educadora E.3 faz
referéncia ao facto de o/a educador/a colaborar com as familias e com a comunidade
escolar. A E4 refere que as suas expetativas sao elevadas em relagdo as criangas, tendo a
premissa de que elas sdo capazes. Para além disso, salienta a necessidade de as observar
e de treinar esse olhar para atender ao que eles estao a dar e descodificar o — “caminho a
seguir” (E.4).

Em relacdo a quinta categoria- modelos pedagogicos, duas educadoras (E.2 e E.4)
disseram que se inspiravam/identificavam com um modelo, o MEM. Nao obstante, a E.2
salientou que ndo o seguia na integra. A E.1 refere que ndo se identifica/inspira num em
especifico, refor¢ando — “Eu sou (...) adepta daquilo que vem de bom das pedagogias
participativas” (E.1). Ja a E.3 revela que se identifica com Reggio Emilia, mas que se
encontra a frequentar formacdes do MEM. Assim, admite que encontra inspiragdo nas
duas. Referente a subcategoria influéncia no quotidiano, duas educadoras (E.1 e E.2)
mencionam que utilizam os instrumentos de regulagdo, mas a E.1 ressalva que ¢ porque
os utilizam na organizacdo. Para além disso, a E.2 refere que o MEM também a auxilia
na organizacao da sala. As educadoras E.3 e a E.4 referem que os modelos pelos quais se
guiam contribuiram para a alteragdo da sua conceg¢ao de crianga, ao sustentarem-nas - “Eu
acho que mudou (...) olhei para a crianca e para um grupo de crian¢as como um grupo...
onde podemos fazer escolhas democraticas” (E.4). Acrescenta que a sua concegdo de
crianca foi alterada — “(...) ter uma concegdo de uma... de uma crianga como um sujeito
muito ativo e participativo” (E.4). Ja a E.3 apresenta que a formac¢do na abordagem
pedagdgica alterou a sua concecdo, além de que desencadeou um permanente confronto

com o que faz.
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Tabela 2

Tema: Caracterizagdo das concegoes de infdancia e de crianga, Categoria, Subcategoria

Tema Categoria Subcategoria
Caracterizagdo das concegdes Concecdo de infancia Definigao de infincia
de infancia e de crianga Concecao da crianga Defini¢do da crianga

Evolugao da concegao de crianga

Disting¢ao do conceito de crianca
na creche e no jardim de infancia

Relacdo da concegdo de crianca
com a pratica

Concecdo de infancia e Influéncia das suas vivéncias
de crianga

Nota. Fonte propria

Atendendo, a tabela 2, relativamente a concecdo de infancia, no que se refere as
caracteristicas atribuidas, as quatro educadoras apresentam unanimidade, no sentido em
que referem a sua importancia no desenvolvimento da crianga. A E.4 menciona que deve
ser valorizada. E referido pela E1, que deveria ser envolvido de “de muito amor, de muito
afeto, de muita disciplina também (...)”(E.1). Cada uma das educadoras apresenta uma
palavra para descrever a infancia: “a infancia é um periodo (...)” (E.4); “a infdncia é um
momento (...)"(E.1); “(...) é um estado ...de desenvolvimento(E.3); “(...) esta fase”. No
entanto, € possivel verificar que sdo, maioritariamente, sinonimos. Nas narrativas de trés
educadoras (E.1, E.2, E.4) encontra-se pontos em comum: — “(...) porque é uma altura
em que nos estamos a apreender tudo o que nos rodeia, em que estamos numa fase
exploratoria, em que vamos criar as nossas concegoes sobre tudo.” (E.4); “A crianca
comegar a aprender que ndo ¢ unica no mundo, para o bom e para o menos bom, ou seja,
que deve respeitar também os outros.” (E.1); “(...), é aqui que nds aprendemos, que nos
construimos a nossa identidade, que demonstramos o que é que gostamos, o que é que
ndo gostamos, as nossas preferéncias, por isso, a infancia é a base de qualquer ser
humano” (E.2) A E.4, acrescenta a importancia de lhes conceder liberdade para viverem

na sua plenitude, bem como de — “de fazer, de, de estar em cooperagao(..)” (E.4). Uma
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educadora (E.3) alude para o facto de existir uma maior facilidade no acesso, ou seja, para
conhecer e visitar, seja pessoalmente, como a distdncia. No entanto, acrescenta que
também se constatam fragilidades, em comparacdo com o que viveu na infancia, ao
reconhecer que € necessario desenvolver - “competéncias sociais e emocionais” (E.3).

Relativamente a concegdo de crianga, trés educadoras apresentam narrativas
semelhantes no que diz respeito a forma como conceptualizam a crianga, como um ser
com voz, um ser competente, capaz e com opinides - “E um ser capaz (...)(E.1); “4
crianga é o ser mais maravilhoso (...) Porque é, é a sabe tanto, sabe muito mais sobre
amar, sobre cuidar, sobre estar (...)” (E.4) “(...)é como um ser que é competente, que é
capaz, que tem opinido propria, que pode criticar, que pode participar (...) Que ja tem
um contexto, que tem uma familia, que ja traz uma riqueza por ela (...)”" (E.3). A E.2
refere que - “é a sinceridade, a plenitude da sinceridade. Aaa... ndao ha maldade, sdo
seres muito sinceros, dizem o que gostam e o que ndo gostam. “(E.2). Em relacdo a agao
da educadora, a E.1 destaca- “(...) se nds ndo pensamos que a crian¢a é um ser capaz,
ndo vamos acreditar nela e ela ndo vai acreditar também em si (...)" (E.1). Em
concordancia, a E.3 menciona “(...) vejo como seres capazes e quando eu confio nisso, e
quando confio neles aquilo que lhes proporciono sdo nessa medida. “(E.3). A E.4 da
atencdo a necessidade de ouvir, de escutar as criangas ¢ de lhes dar liberdade para
prosseguirem o seu caminho. A E.2 refere que da atencdo as criangas, acrescentando que
elas constroem a sua identidade e ressalva que ela tem o papel de as guiar. Relativamente
a evolucdo das concegdes, a E.1 refere que a sua concecdo permaneceu inalterdvel,
persistindo a de uma crianga capaz, com direitos. Ja a educadora E.2 menciona que a sua
concegao foi alterada, tendo as suas experiéncias contribuido para o mesmo, centrando-
se nas necessidades das criancas. As educadoras percecionam as criangas das duas
respostas sociais: Creche e Jardim de Infancia de igual forma, ou seja, como seres
competentes. Referem que o que altera ¢ o que lhes proporcionam, que se adequa as suas
necessidades e a faixa etaria. Duas educadoras referem que existe uma inerente relagao
entre as concecdes € a pratica, e apresentam argumentos semelhantes. A E1 alude para o
facto de perspetivar as criangas como seres capazes e defender que a pratica tem de ir ao
encontro dessa concec¢do. Indo ao encontro da educadora, a E.4 menciona que influencia

a sua pratica, visto que procura um ambiente imerso no respeito e amor, € que nao
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dependem do adulto — “(...) para eles serem para além do adulto (E.4). No que diz
respeito a influéncia da sua infancia, duas educadoras (E.3 e a E.4) referem que influencia
a sua pratica, no entanto, apresentam narrativas distintas. A E.3 menciona que as
formagdes que tem realizado conduzem-na a seguir outros caminhos, além dos que viveu.
A E.4 diz que partilha com as criangas a sua infincia e que lhes transmite que tudo ¢
possivel. Ja a E.2 salienta que lhes proporciona experiéncias diferentes, mas real¢a que
existem auséncias atualmente, como a liberdade que teve e que ndo esta presente na
infancia de hoje.

Tabela 3

Tema: Caracterizag¢do da participagdo das criangas, Categoria, Subcategoria

Tema Categoria Subcategoria
Caracterizagao da Participagdo das criancas No processo educativo
participagdo das criangas

No quotidiano

Direitos das criangas

Nota. Fonte Propria

Através da tabela 3, no que concerne a subcategoria — no processo educativo, trés
educadoras (E.1, E.3 e E.4) referem que elas participam neste processo. A E1 e a E.4
apresentam similaridades nas suas narrativas, ao referirem que partem das vivéncias,
partilhas e saberes das criangas. Ademais, a E.4 refere que também recorre as suas
observagoes, destaca que o que elas partilham ¢ ampliado, quando assim o desejam. Ja a
E.3 refere que participam no processo educativo e que tém escolha para o fazer. Duas
educadoras (E.2 e E.3) debrucam-se sobre o facto de existir parceria com as criangas, a
E.3 refere que coopera com as criangas, enquanto que a E.2 ressalva que ¢ a guia, mas

que a participacao vem delas.
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Tabela 4

Tema: Caracterizagdo da participagdo das criancas, Categoria e Subcategoria das observagoes

Tema Categoria Subcategoria
Caracterizagdo da Reunido da manha Voz ativa das criangas
participacao das
criangas Preenchimento dos instrumentos de sala

Interacao equipa-criancas

A educadora como guia

Nota. Fonte Propria

Na seguinte subcategoria- no quotidiano irei fazer interligacdo com a tabela 4, que
corresponde as observacgdes as quatro salas de Jardim de Infincia. Assim, primeiro,
olhando para a tabela 3, as educadoras referem que utilizam instrumentos. A E.l
menciona que o quadro de tarefas € reavaliado. J4 a E.2 refere que as criangas preenchem
os instrumentos de regulacdo e reavaliam o plano do dia. A E.4 destaca o diario de grupo,
que lhes d& voz. Importa salientar que na tabela 4, ¢ possivel constatar que todas as
educadoras utilizam diferentes instrumentos que sdo preenchidos pelas criangas: nimero
do dia (E.3; E.2 e E.4); tabela de tarefas (E.1); mapa do tempo (E.2); avaliacdo do plano
do dia anterior e preenchimento do plano do dia (E.4). Relativamente aos momentos que
privilegiam a participagdo, as quatro educadoras apresentam unanimidade, referindo a
reunido da manha, que ¢ um momento propicio para a comunicagao, partilha, debate,
discussdo com e sobre as criangas, além de que ¢ o primeiro momento do dia. Centrando
nas observagdes as salas (tabela 4), as criangas apresentam as suas partilhas, escolhem
qual a cancdo que querem cantar, os seus interesses € as suas preferéncias. Duas
educadoras apresentam duas distintas estratégias para incentivar a participagdo € ao
respeito, sendo que ambas tém em conta as criangas, as suas vontades, bem como o seu
ser. No que diz respeito a acdo das educadoras, duas educadoras (E.2 e E.3) referem que
¢ necessario adotar uma postura de escuta ativa, para ouvir o que as criangas partilham.
A educadora E.3 da enfase ao facto de prestar atencao ao que elas dizem as adultas, bem

como entre criangas. Coincidindo com as narrativas das educadoras, em contexto (cf.
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tabela 4), apresentaram essa postura, ao privilegiarem saber quais sdo os saberes prévios,
para a realiza¢do de uma atividade (E.3). Para além disso, sugerem atividades, partindo
dos interesses das criangas. (E.4). No que diz respeito aos direitos das criangas, as
educadoras prezam o respeito pelas mesmas, seja ao conceder-lhes espago e tempo para
participarem e ao escutd-las (E.3 e E.4). Para além disso, a E.1 acrescenta que as criancas
sdo pessoas ¢ nao um ser menor (E.1). Por fim, atendendo a anélise de conteudo (Cf.
Anexo J), as quatro educadoras admitem que no inicio do ano foram elas que prepararam
o ambiente educativo, trés tendo em conta os interesses e necessidades que ja conheciam,
provenientes de conversas com as anteriores educadoras (E.1, E.2 e E.3), ou por ja
acompanharem o grupo (E.4). No entanto, duas educadoras esperaram que as criangas
chegassem para arrumar os materiais (E.2 e E.4). Importa referir que as educadoras,
salientam que ao longo do ano, as criangas participam na organizacdo do ambiente
educativo, existindo mudangas que provém de conversas, das iniciativas das criangas, ou
do que as educadoras denotam que ¢ essencial, sendo discutidas com o grupo. No que diz
respeito as prioridades, as educadoras salientam que se focam em atribuir autonomia as
criangas, a titulo de exemplo - acessibilidade, autonomia, funcionalidade das criancas.

Ainda existem outros que nao foram mencionados (Cf, Anexo J).

4.5. Discussao dos dados

No presente subcapitulo discutir-se-a alguns dos dados apresentados
anteriormente, tendo em conta os objetivos delineados para a investigagdo. Assim sendo,
focar-me-ei nos dois ultimos temas: ii) caracterizagdo das concecdes e infancia e de
criangas; 1i1) caracterizagdo da participagao das criangas, decorrente da analise das quatro
entrevistas. Para além disso, atenderei as observagoes realizadas em contexto, conciliando
com o ultimo tema apresentado. Antes de proceder a discussdo referente aos topicos
definidos, ¢ importante destacar que as quatro educadoras apresentam caminhos
profissionais distintos a diversos niveis: Formagao continua, tempo de servico, opgdes
pedagogicas, entre outros. No que diz respeito as percecdes das educadoras sobre a sua
profissdo, de forma geral, as educadoras defendem que contribuem para o

desenvolvimento e crescimento das criangas.
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4.5.1. Concecao de infincia e de crianca
4.5.1.1. Concecao de infancia

Para caracterizar a infancia, as quatro educadoras apresentaram narrativas
similares, ao definirem a infancia como “(...) fase (...)”; (E.2); “(...) periodo (...) (E.4)
e outros. Perspetivam a infancia como uma fase importante para o desenvolvimento
global e aprendizagem das criangas, no entanto, ndo se centram apenas em fatores
bioldgicos e psicologicos, uma vez que reconhecem a acdo das criangas (Sarmento, 2005).
Consideram que elas interpretam, atribuem sentidos ao mundo que as rodeia e agem nele
(Sarmento, 2007; Silva et al, 2016), apresentando os seguintes argumentos: as criangas
constroem as suas concegoes sobre tudo, tém as suas preferéncias, descobrem os seus
gostos, adquirem a perce¢do do outro e constroem a sua identidade. Uma educadora (E.4)
salienta a importancia de lhes conceder espago ¢ — “(...) liberdade de estar, de ser, de
fazer, de, de estar em cooperagdo (...)” (E.4), possivelmente, aliado ao facto de as
perspetivar como seres ativos, e de terem o direito a sua liberdade e participacdo.

A educadora (E.3), refere que a infancia que viveu ¢ diferente da que as criangas
atualmente vivem, identificando fragilidades e facilidades. Sarmento (2005), defende que
a infancia ¢ do tipo geracional. Assim, a educadora integra um grupo geracional que
esteve envolvido noutras vivéncias na infancia, decorrentes do seu tempo e espaco, que
se distinguem das que as criangas se encontram a viver. Assim, elas apresentam mais
facilidade em visitar pessoalmente, ou a distancia, sendo caracteristico da atual geracao
infantil. No entanto, admite que revelam mais fragilidades nas competéncias sociais e
emocionais. Para além disso, a educadora (E.2) também refere que existe menos
liberdade, em comparag@o com a sua infancia. As educadoras reconhecem que a infancia
¢ uma categoria do tipo geracional e, de forma indireta, talvez admitam que existe uma

multiplicidade de infancias, dependentes de diversos fatores.

4.5.1.2. Concecao de crianca

A partir da andlise as narrativas das educadoras é possivel verificar que trés
perspetivam as criangas como atores sociais, visto que as compreendem como seres
capazes e competentes. A educadora E.3 acrescenta que as criancas apresentam voz,
opinides, tém poder de escolha para participarem ou ndo, bem como trazem um conjunto

de experiéncias. Neste discurso ¢ constatavel a ideia defendida por Ferreira (2010), a de
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que “as criangas tém “voz” porque tém “coisas” — ideias, opinides, criticas, experiéncias”
(p.157), ou seja, ja tém realmente voz e ndo devem ser descuradas. Para além disso,
apresentam experiéncias e vivéncias decorrentes dos varios contextos que integram, das
relagdes e interacdes que estabelecem com os outros (Ferreira, 2004; Silva et al, 2016).
Por outro lado, a concecdo referida pela educadora E.2, apesar de considerar que as
criangas apresentam as suas preferéncias menciona que elas sdo sinceras, € que nao
apresentam maldade. E importante ressalvar que as quatro educadoras concordam que
ndo existe distingao entre a crianga de Creche e a de Pré-Escolar, defendendo que sao
seres competentes, assumindo que o que as diferencia sdo as necessidades, e o que lhes ¢
proporcionado. As criancas apresentam as suas capacidades e acdo através das varias
formas de comunicagdo, que se distinguem da dos adultos, ou seja, as criangas mais
pequenas também tém voz (Ferreira, 2010; Cardona et al, 2021).

No que diz respeito as agdes com as criangas, ¢ possivel verificar que vao ao
encontro das suas concecdes e apresentam a forma como influenciam as mesmas. A E.1
salienta que se perspetivar as criangas como seres capazes e acreditar nisso, elas também
acreditam em si. Coincidindo com o referido, Cardona et al (2021), destaca que as
imagens de criangas influenciam “a autoimagem que as [elas] vao construindo sobre si
proprias” (p.50). Na mesma linha de pensamento, a educadora E3, refere que se confiar
nas criangas e se as percecionar como seres capazes, isto refletir-se-a no que lhes oferece.
A educadora E.4 destaca que privilegia a escuta e concede-lhes também espago, de forma
a que as criangas sejam autonomas no caminho a seguir. Ja a E.2 refere o facto de estar
atenta e de ser uma guia para as criangas. Na Convencao sobre os Direitos da Crianga
(1989), destaca-se a importancia de ouvir as criangas, sendo importante atribuir-lhes
espaco para participarem. Assim, as educadoras referem a influéncia das concecdes nas
imagens que as criangas constroem de si, € no que lhes proporcionam. Para além disso,
também destacam a postura de escuta ativa e aten¢dao que adotam, bem como o facto de
concederem espago para as criangas participarem.

Por fim, importa salientar que as concecdes de trés educadoras evoluiram. Duas
educadoras referem que os modelos pedagdgicos pelos quais se guiam contribuiram para
a alteracdo da sua concec¢do. J4 a outra educadora referiu que a experiéncia influenciou a

modificacdo da concecdo.
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4.5.2. Relacdo com a pratica pedagdgica

De acordo com Folque et al (2015), “o modo como o adulto conceptualiza a
infancia e as criangas interfere objetivamente nos modos como se relaciona com ela e
potencia, ou ndo, a participagdo das mesmas nos seus mundos de vida” (p.18).
Interligando com o referido, duas educadoras referiram que a sua concegdo de criangas ¢
de infincia influencia a sua pratica, dado que defendem que a sua pratica tem de ir ao
encontro das suas concegoes.

A promog¢do da participacdo interliga-se com a conce¢do que as educadoras
apresentam de crianca e de infancia, posto isto, analisar-se-4 as narrativas das educadoras,
bem como as observagdes em contexto. As criangas participam no mundo em que se
encontram inseridas, interpretam-no, atribuem diferentes sentidos, recriam as suas
culturas e conhecimento (Corsaro, 2000; Silva et al, 2016). E possivel constatar que duas
educadoras apresentam concordancia, mencionando que as criangas participam no
processo educativo, visto que partem das suas vivéncias, saberes ¢ do que elas levam para
a sala. Para além disso, segundo uma educadora ¢ referido que as criangas tém o poder de
escolha para o fazer. No que diz respeito a participacdo no quotidiano, as educadoras
mencionam que as criangas preenchem os instrumentos de regulacdo, que impele a
participacdo na sala e com o grupo, escolhem as tarefas que querem realizar durante a
semana, expressam o que gostariam de fazer e/ou que gostavam de fazer. Nas observagdes
em contexto, a semelhancga das narrativas das educadoras, privilegia-se a participagao das
criancas em sala e escuta-se o que tém para dizer.

E possivel constatar nas narrativas das educadoras, que a reunido da manhi é um
momento propicio para o didlogo e participagdo das criangas, sendo atribuido espago e
tempo para participar nas decisdes e nas discussdes. E também um momento em que se
privilegia a partilha e interagdo com os pares e os adultos. De acordo com Tomas (2014),
¢ importante que sejam concedidos tempos € espagos para que as criangas possam exercer
os seus direitos enquanto cidadds e participantes. E também fundamental para tecer
relacdes e interagdes (Vasconcelos, 2015). Nas observagdes também ¢ possivel verificar
que foi dado espago as criangas para participarem, para escolherem o que querem fazer,
para partilharem, para iniciarem atividades que sdao sugeridas por elas e/ou que partem

dos interesses observados. Elas também preenchem os instrumentos de sala, com o grupo.
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As educadoras reconhecem o papel ativo das criancas (Silva et al, 2016). Apresentam
com as criang¢as uma relacdo de parceria, sendo cooperada com o adulto, ou guiada por
ele. Segundo as educadoras ¢ também adotada uma postura de escuta ativa, que abrange
ndo s6 o que as criangas expressam, mas também as relacdes e interagdes que
estabelecem, entre outros (Rinaldi, 2001). De acordo com Malavasi ¢ Zoccatelli (2013),
a acdo educativa ndo ¢ a de transmitir, mas a de escutar; um escutar ativo e participante
que coloca o adulto, por sua vez, numa situacao de continua aprendizagem (p.8).

Nas entrevistas das educadoras, ¢ possivel averiguar que as criangas participam
na organizacdo do ambiente educativo. No entanto, no inicio do ano, a equipa educativa
encarregou-se de organiza-lo, mas teve em conta o grupo de criangas que tinha.
Relativamente aos direitos, as educadoras salientam o respeito pela crianga, valorizando
a unicidade das criangas e a adogao de uma postura de escuta que lhes concede espago e
tempo. Consideram a crianga como uma pessoa, opondo-se a perspetiva de que elas sdo
seres incompletos, ou que estdo ainda por vir (Sarmento, 2007).

De uma forma geral, existe relagdo direta entre a concecdo que vigora e a pratica
pedagbgica. Nas suas narrativas, as educadoras referem que a pratica tem de ir ao
encontro da concecao que predomina. Possivelmente, por conceptualizarem as criangas
como atores sociais € competentes, privilegiam espagos e tempo, utilizam instrumentos
para que elas participem na sala e no que lhes diz respeito, sendo que este tem de ser
efetivado por que ¢ direito delas (Unicef, 2019). As educadoras referem que adotam uma
postura de escuta ativa e de cooperagdo com as criangas. Reconhecem também o papel
ativo delas, ao partir do que as criangas transmitem ou do que observam. Em relag¢do aos
direitos, destacam o respeito pela unicidade de cada crianca e o espaco que € essencial

atribuirem para participarem.
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5. CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE

DOCENTE COMO EDUCADORA
DE INFANCIA EM CONTEXTO



Encontrando-me tdo proxima de concretizar um grande sonho, o de me tornar
Educadora de Infancia, parece-me importante refletir sobre o todo o processo que
contribuiu para a construcao da minha profissionalidade.

Os primeiros passos foram dados no ano de 2017 ao iniciar o0 meu percurso na
ESE de Lisboa, integrando uma das turmas da Licenciatura em Educacdo Baisica.
Comecei um caminho recheado de experiéncias e de aprendizagens referentes a
Educagao, que mudaram a forma como a concebia. A pessoa que entrou nao correspondia
a que estava a terminar a Licenciatura, uma vez que estava e estou num constante processo
de reconstrucao. Digo reconstrugao, porque o caminho nao ¢ imutavel e todas as vivéncias
influenciam a profissional que j& sou e irdo influenciar na que me tornarei. Saliento que
na licenciatura acumulei um vasto referencial teorico importante, no entanto, por
consequéncia da pandemia de COVID-19, que assoberbou o mundo, impossibilitou a
realizacdo do estagio de 3° ano de Licenciatura. Assim, considero que nio passei pelo
confronto entre a pratica e a teoria, que considero ser tdo importante e que possibilita uma
maior compreensdo sobre o que decorre no quotidiano. De acordo com Cardona (2008),
a consolidacdo da teoria adquirida com a vivéncia de pratica promove o
“desenvolvimento de saberes, normas e valores caracteristicos da profissao” (p.7).

A entrada no Mestrado em Educacao Pré-Escolar foi marcada por muita certeza
do caminho a seguir, mas também incertezas, dado que viviamos tempos envoltos na
pandemia de COVID-19. Adicionalmente, receava que o facto de ndo ter estado em
estagio repercutisse negativamente na compreensao de alguns contetudos. Contudo,
considero que os professores, principalmente, no primeiro semestre tiveram o cuidado de
apresentar exemplos representativos de praticas, contextualizando o que estava a ser
aprendido e discutido. Ao longo do primeiro ano aprofundaram-se temas referentes ao
contexto de Creche, que foram essenciais munindo-me de uma maior consciéncia sobre
0 que priorizar, as relagdes e as interagdes (Portugal, 2009), e dos varios aspetos a ter em
atencdo quando se trabalha com criancas pequenas: a indissociabilidade entre o cuidar e
educar (Silva et al, 2016) e a importancia da escuta ativa e observag¢ao (Rinaldi, 2001).

No decurso da PPSI e da PPSII desenvolvi varias competéncias aliadas a pratica
de um/a educador/a, enfrentei dificuldades, desconstrui concegdes, estabeleci relagoes

positivas e fui enriquecida com as experiéncias e os desafios propostos. O processo de
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identidade enquanto futura educadora de infancia foi-se redefinindo em contexto, com o
apoio das equipas educativas, da supervisora institucional, das minhas colegas, de todos
os professores que se debrucaram, muitas vezes, a conversar sobre o que ocorria na pratica

e com as criangas. Corroborando esta ideia, Sarmento (2009), refere que:

A identidade profissional corresponde a uma construgdo inter e intra
pessoal, ndo sendo, por isso, um processo solitario: desenvolve-se em
contextos, em [interagdes], com trocas, aprendizagens e relagdes diversas
da pessoa com e nos seus varios espacos de vida profissional, comunitario

e familiar (p.48).

Partindo da ideia anterior, é possivel admitir que a construg¢ao da identidade nao ¢
um processo isolado, sendo influenciado pelas interagcdes com os outros. Deste modo, as
educadoras cooperantes, em contexto de Creche e de Jardim de Infancia, foram
imprescindiveis no meu percurso, promovendo espago para crescer € evoluir enquanto
profissional, mas também como pessoa. Identifiquei-me, igualmente, com as duas
praticas, uma vez que concediam espaco para as criangas participarem, darem a sua
opinido, escutando-as verdadeiramente. Privilegiavam experiéncias que iam ao encontro
daquelas criancas, opondo-se as atividades estandardizadas e que ndo incluem a voz delas.
Contemplavam todas as areas, mas tinham especial atencdo a de formacao pessoal e
social, incentivando a participagdo, a autonomia, a cooperagao, o respeito pelos outros e
por tudo o que os rodeia. Consideravam-na uma area transversal e fundamental para o ser
humano. Para além disso, defendiam o brincar como atividade primordial das criancas,
atribuindo tempos e espagos para o efetivar no quotidiano. Espero conseguir chegar aos
calcanhares das duas educadoras. Considero-me uma sortuda por ter estado inserida em
contextos tao ricos, com dois exemplos inspiradores de como ser educadora de infancia.

Importa acrescentar que as conversas informais que mantive com a equipa
educativa e as reflexdes que decorreram do quotidiano foram importantes, uma vez que
permitiam conhecer melhor o contexto em que estava inserida e a refletir sobre o mesmo,
com um olhar atento e critico ao que me rodeava. As reflexdes incidiram na minha pratica,
nas concegdes inerentes a mesma, nas experiéncias propostas, na a¢do com as criangas.

Ressalvo que adotei e irei sempre adotar uma postura reflexiva, uma vez que considero
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que ¢ uma das componentes cruciais na pratica de qualquer educador/a, dado que viabiliza
uma restruturagdo na pratica, que se adequa a realidade em que se esta inserida (Marques,
et al, 2007). Nesta reflexdo procura-se atender as experiéncias, de forma a promover
praticas de qualidade que vao ao encontro do contexto. Acrescento que as reflexdes
semanais possibilitaram o questionamento e a analise do vivido, sustentando-as com
autores de referéncias, impulsionando uma melhor compreensdo de temas, que
decorreram no contexto. Todas as reflexdes foram fundamentais para a constru¢ao da
minha identidade profissional, visto que impeliram um entendimento sobre a pratica.

A observacdo ¢ uma estratégia imprescindivel “de recolha de informag¢do”, no
entanto, ndo pode permanecer como uma mera recordagdo do que se viveu, visto que se
corre o risco de se dissipar no tempo (Silva et al, 2016, p.13). E essencial proceder a um
registo resultante da observacao, que possa ser “analisado, interpretado e refletido” (Silva,
2013, p.52). Pretendi utilizar a observagao como estratégia de recolha de informagdes do
contexto em que me encontrava, focando-me no grupo e em cada crianga, de forma a
conhecé-las e acompanhd-las no tempo, registando os momentos mais significativos,
refletindo, posteriormente, sobre os mesmos. Assim, a reflexdo desencadeou uma
reconstru¢do da pratica, que se baseou nas evidéncias recolhidas. Na minha pratica, a
observagao sera uma estratégia que ird ancorar-me, permitindo obter uma visao minuciosa
sobre o contexto, cada crianga e o que a influencia. Denoto que irei fazer-me acompanhar
de um caderno, para registar com exatiddo os diversos momentos, 0s sentimentos e as
questodes associadas. Assumi também uma postura de escuta ativa e tenciono privilegia-
la na minha préatica. Escutar pressupde procurar sentido nas acdes com as criangas, na
forma como interagem com o mundo, nas suas questdes, expressoes. Esta a¢do requer a
mobiliza¢cdo de mais do que um sentido e a sensibilidade para as escutar, valorizando as
suas vozes ¢ as diversas formas de comunicac¢do, que nao se cingem a palavra falada
(Rinaldi, 2001), transferido também para registos, como € o caso das notas de campo.
Todos os dias apontava os momentos mais pertinentes do dia, que abrangia a relagao entre
pares, comigo e/ou com a equipa educativa, as rotinas institucionais, as dinamicas
estabelecidas, o ambiente educativo, entre outros.

Integrei duas equipas educativas, que propiciaram momentos para as conversas

informais, reflexdes, que inclui a partilha de conhecimentos. Trabalhei com as equipas,
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apoiando-as em todos os momentos do dia a dia. Saliento que tive o apoio destas na
implementa¢do das minhas propostas, sendo que disponibilizaram-se para analisar a
minha pratica, partilhando os seus inputs. Considero que o trabalho colaborativo ¢
fundamental. Roldao (2007), apresenta-o como “um processo de trabalho articulado e
pensado em conjunto, que permite alcancar melhor os resultados visados” (p.27),
contribuindo para a qualidade das praticas.

Infelizmente, no seguimento da situacdo epistemoldgica do pais, persistiam
restrigdes referentes a entrada das familias nas salas. Deste modo, a relagdo que
ambicionava estabelecer, a participacdo e envolvimento que desejava integrar, bem como
o contato que pretendia privilegiar ndo foram totalmente concretizados. Nao obstante, a
equipa educativa ajudou-me a manter um contato indireto, a incentivar uma participagdo
passiva, apresentou-me estratégias para as incluir e atender a diversidade existente. Na
minha pratica pretendo colmatar quaisquer fatores que inviabilizem a criagdo de parcerias
com as familias, a comunicagdo e a integra¢ao em sala.

Debrugo-me sobre alguns aspetos que aspiro que integrem a minha pratica. De
uma reflexdo com a educadora cooperante da PPSII, apercebi-me que a conce¢do de
crianca que dizia que tinha ndo era a que se refletia na pratica. Na PPSII desconstrui e
reconstrui a minha conce¢do, de forma a consolida-la com a que almejava. Pretendo que
esteja em constante analise, porque quero que perpetue uma conce¢io que assente nas
criangas enquanto atores sociais, competentes, outorgando espacos e tempos para a sua
participacdo. Assim, € essencial atender as suas vivéncias, aos saberes que ja trazem, para
prosseguir um caminho com elas (Ferreira, 2004), bem como aos interesses, necessidades
e motivagdes de cada uma, percecionando-as como agentes ativos do seu processo (Silva,
et al, 2016). Em concordancia, Ferreira (2010), defende que as criancas apresentam
““yoz” porque t€m “coisas” — ideias, opinides, criticas, experiéncias, .... - a dizer aos
adultos, verbalmente ou ndo, literalmente ou ndo” (p.157), assim os/as educadores/as tém
de estar dispostos/as a encontrar sentidos nas suas diversas formas de comunica¢do. Posto
isto, na minha pratica recorri a escuta ativa, procurando encontrar sentido nas diversas
formas de comunica¢do das criangas, todavia, ainda tenho de aprimorar esta capacidade
e inclui-las mais no seu processo ¢ no quotidiano. Interligando com a ideia anterior, as

criangas apresentam ‘“‘coisas” — ideias, opinides, criticas, experiéncias, .... — “distintas,
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como definiu Ferreira (2010, p.157). Deste modo, a pratica ndo pode ser uniformizada,
uma vez que numa sala existe uma pluralidade de criangas, que apresentam diferentes
caracteristicas e historias, sendo primordial atender a diversidade existente. Logo, ¢
essencial adotar estratégias diferenciadas que possam respeitar a unicidade de cada uma.
Através da realizacdo de um portef6lio de uma crianca do grupo percebi a importancia de
conhecé-la, privilegiando uma avaliagdo que fosse ao encontro do progresso daquela
crianga (Silva, et al, 2016; Silva, 2013) e que proporcionasse a restruturagdo da pratica.

Na minha a¢do dei sempre prioridade as relagdes e interagdes com as criangas €
com agentes educativos. Considero que ¢ essencial criar relagdes positivas e afetivas nas
duas valéncias, firmadas no respeito, na confianga, visto que, inerentemente, irdo ter
impacto na forma como as criangas se percecionam, exploram o meio que as rodeia e
interagem com os outros (Portugal, 2009). Adiciono que terei sempre presente os
principios éticos com as criangas ¢ com os diferentes agentes educativos, porque
considero que ¢ imprescindivel reger-me pelos mesmos (APEI, 2012).

As investigagdes desenvolvidas em contexto contribuiram para a constru¢do da
minha identidade profissional, na medida em que refleti continuamente sobre a realidade
em que estava inserida, delineando um caminho metodolédgico e ético que incluia técnicas
e instrumentos a mobilizar. Focando no tema desta investigagdo ¢ me muito proxima por
ter resultado de uma reflexdo com a educadora cooperante sobre a minha agdo. Foi
importante ter como participantes as educadoras de infancia do Jardim de Infancia,
caracterizando as suas concecoes € a relagdo que estabelecem com a pratica.

Por ultimo, tal como as educadoras cooperantes quero proporcionar um clima
democratico. De acordo com Vasconcelos (2007), € nos espagos educativos que as
criangas experienciem o que ¢ viver em democracia. Assim, ¢ fundamental que no seio
da sala prevaleca o respeito pelos outros, o estar em comunidade, que se traduz nas
interacoes e nas relagdes que se criam com os outros (Vasconcelos, 2015).

Finalizando este capitulo, saliento que ndo referi todo o processo que influenciou
a minha constru¢do da profissionalidade. Nao obstante, destaco que o caminho € e iré ser
de reconstrugdo e readequacao da acdo, nao existindo espaco para a estagnacao. Pretendo
continuar a questionar-me, a ler e a frequentar formagdes, porque a educacao de infancia

estd em permanente transformacdo e ¢ essencial acompanha-la. Cresci enquanto
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profissional, em interacdo com os outros, apercebendo-me da importancia de trabalhar
em equipa, com as familias e de seguir caminho com as criangas, colocando-me numa
posicao de igualdade. Desenvolvi estratégias e aprimorei competéncias, no entanto, ainda
existe um longo trilho a percorrer. Pretendo deslumbrar-me com as criangas € com a sua
forma de olhar o mundo, proporcionar-lhes espacos para descobrirem, serem felizes e

exercerem os seus direitos.
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L. CONSIDERACOES FINAIS



Ao chegar ao fim do percurso enquanto estagiaria na PPS II, ndo posso deixar de
olhar para tras e sorrir com o processo vivido. Foi um caminho desafiante em que foi
possivel sair da minha zona de conforto e crescer com duas equipas educativas que me
apoiaram em todos os momentos e privilegiaram a reflexao sobre a minha agado e no que
sucedia no contexto. Aprendi com as criangas, que abriram as portas do seu mundo e se
deram a conhecer, integrando-me nas suas brincadeiras e conversas.

Considero que foi fundamental para o meu percurso, os diversos momentos que
as educadoras cooperantes guardaram para refletir comigo sobre diversos aspetos
relacionados com a educag@o, mas também sobre a minha ac¢do. Para mim foi importante
refletir e acredito que ¢ intrinseco para um/a educador/a apresentar sempre uma postura
reflexiva sobre o que propds e viveu, além de que ¢ um caminho que possibilita
reformular a agdo (Marques, et al, 2007).

Acredito que ainda tenho de aprimorar a minha capacidade investigativa, uma vez
que senti algumas dificuldades ao longo do processo: na recolha dos dados, bem como na
apresentagdo e discussdo dos dados. Debrucando-me sobre o tema, considero que ¢
relevante e que se relaciona com a préatica, no sentido em que as conceg¢des de infancia e
de crianga que vigoram repercutem-se no que lhes ¢ proporcionado € nos espagos e
tempos que lhes sdo concedidos para participarem. As educadoras de infincia
reconhecem que as concegdes influenciam também as imagens que as criangas constroem
de si. As trés educadoras de infancia perspetivam as criangas enquanto atores sociais, na
medida em que os consideram capazes, competentes € com voz, assim adotam uma
postura de escuta ativa para as ouvirem. Uma educadora, no seu discurso alia as criangas
a um ser sem maldade, mas da espago para ter voz ativa. No que diz respeito a infancia
parece-me que poderia ter sido mais aprofundado.

Tudo o que aprendi ao longo da PPSII enriqueceu a minha bagagem profissional,
que se encontra mais preenchida e, que complementa todas as aprendizagens realizadas
na PPSI. Real¢o que a minha pratica ird permanecer em constante reconstru¢do. Termino
ao referir que o processo ndo ¢ solitario, assim todas as equipas, criangas e professores

contribuiram para a minha identidade profissional (Sarmento, 2015).
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LISTA DE ABREVIATURAS

J.I—Jardim de Infancia

OCEPE — Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar
PEE — Projeto Educativo de Escola

PPSII — Pratica Profissional Supervisionada — modulo 11

PS — Projeto de Sala



1. INTRODUCAOQ



O presente portefolio ¢ realizado no ambito da Unidade Curricular Pratica
Profissional Supervisionada — Moédulo I (PPSII), que pertence ao plano de estudo do 2°
ano de Mestrado em Educacao Pré-Escolar.

Neste trabalho apresento todo o meu percurso reflexivo ao longo da PPSII, na
valéncia de pré-escolar. Assim, compreende as particularidades da organizagdo onde
realizei a PPSII, as intengdes fundamentadas que estabeleci, bem como todas as
observagdes, os registos, as reflexdes e as planificagdes que propus ao grupo. O contexto
socioeducativo que integrei ¢ uma a organizacdo socioeducativa, que pertence a rede
privada, situada na freguesia do Parque das Nagdes, na sala do PE1-B, com treze criangas
com 3 anos, de outubro de 2021 a fevereiro do ano vigente

No que concerne a estrutura do portefélio, o mesmo encontra-se organizado em 4
capitulos. No primeiro capitulo apresento a caracterizacio reflexiva do contexto
socioeducativo, que inclui o meio envolvente; a organizagdo socioeducativa; a equipa
educativa; as familias do PE1-B, as criancas do PE1-B e o ambiente educativo. O segundo
capitulo ¢ referente a analise reflexiva da ac¢do, que corresponde as intengdes que
elaborei para as criancas do PE1-B, as suas familias e a equipa educativa, que tiveram em
conta as particularidades de cada e, basearam-se nas notas de campos e reflexdes
realizadas. No que diz respeito ao terceiro capitulo, registos do processo da PPSII,
apresento as notas de campo elaboradas, as reflexdes semanais, bem como as
planificagdes elaboradas, que ndo integraram o projeto do Arco-iris. Relativamente ao
quarto capitulo, considerac¢des finais, realizo uma breve conclusdo sobre o processo
vivenciado na PPSII. Este documento contém anexos, que revelam partes fundamentais
do trabalho, como o portefélio da crianga selecionada, bem como os dados que
complementam as caracterizagdes.

Importa salientar que por questdes éticas nao apresento o nome da organizacao
socioeducativa, bem como o das criangas, de modo a garantir 0 anonimato e respeitar a
confidencialidade. Para proteger a privacidade de cada individuo foi pedido
consentimento para as retirar fotografias e, nas apresentadas os rostos encontram-se

desfocadas.



2. CARACTERIZACAOQ
REFLEXIVA DA PRATICA



De acordo com Ferreira (2004), existe um “antes”, que corresponde a “experiéncia
social unica”, de que a crianga ja ¢é portadora e, que se relaciona com o seu ser e estar
(p.65). Todos os espacos que sdo frequentados pelas criangas sdo indutores de novas
experiéncias e olhares. Além de que existe uma reciprocidade de influéncias entre as
criangas, os ambientes e os intervenientes, que devem ser aprofundados pelo/a educador/a
e tidos em conta, conduzindo a uma agdo contextualizada, coerente, e contemplativa das
particularidades dos contextos, onde elas estdo inseridas (Rinaldi, 2013). Posto isto, no
presente capitulo irei apresentar a caracterizacdo do meio envolvente, da organizagdo
socioeducativa, da equipa educativa, das familias, das criancas e do meio ambiente

educativo.

2.1. Meio envolvente
A educadora necessita de conhecer as particularidades e as potencialidades do
meio envolvente, uma vez que através do mesmo ¢ possivel proporcionar vivéncias e

experiéncias significativas as criangas (Ferreira, Martins, Hortas & Dias, 2011)

De acordo com Hernando (2003), o meio que envolve a organizagdo ¢,
possivelmente a area de residéncia das criangas, devendo ser aproveitada e integrada na
pratica dos profissionais de educacdo. Considera ser fundamental o contato com o meio
circundante, que ¢ o mais proximo e acessivel das criancas. Além de que a exploragdo do
meio potencia o desenvolvimento de diversas capacidades e possibilita a crianga conhecer
0S Servicos e 0s espagos existentes no meio, promovendo a sua total integracao, no sentido
em que se consciencializam do que existe ao seu redor, desfrutam dos diversos espacos
existentes, e conhecem as pessoas que ai vivem/trabalham. Deste modo, neste subcapitulo
irei caracterizar o meio que envolve a organiza¢do, onde realizei a minha Pratica

Profissional Supervisionada II

A organizagdo socioeducativa situa-se numa das mais recentes freguesias do
concelho de Lisboa: o Parque das Nagdes. No periodo anterior a sua requalificacdo, o
espaco estava direcionado para o “uso industrial e portuario”, no entanto o facto de a
Expo 98 se realizar na zona oriental de Lisboa contribuiu para que um projeto de

requalificacao fosse colocado em pratica, possibilitando a inovagao e modernizacao desta



area de Lisboa. Atualmente, considera-se que foi convertida na “nova centralidade urbana

e multifuncional de Lisboa” (site da junta de freguesia, 2021).

Ao posicionar-me do lado de fora da organizacdo socioeducativa consigo
percecionar que a mesma localiza-se numa zona urbana, que ¢ essencialmente residencial,
constituida por diversos prédios que se destinam a habitagao. No entanto, também existem
prédios que albergam servigos e o pequeno comércio: estabelecimentos educativos, cafés,

cabeleireiros, mercearias, farmacias, entre outros.

A populacdo que reside nesta zona caracteriza-se por ser jovem, visto que 0s
habitantes encontram-se na faixa etaria abaixo dos 65 anos e, “em que 40 por cento
apresenta ter cursos superiores” Assim sendo, a maioria da populagdo pertence a classe

alta. (PEE, 2021-2022, p. 5).

No que diz respeito a rede de transporte considero que ¢ boa, visto que nas
proximidades se encontram diversas paragens de autocarro, além de que a estacdo
intermodal, a Gare do Oriente localiza-se a 15/20 minutos, se for a pé, da organizagao
socioeducativa. A frente da organizagdo encontram-se entre 2/3 de lugares de

estacionamento de carros, que sdo reservados para as familias das criancas.

As possibilidades de contemplagdo e exploragao sdo diversas, como ja foi
constatado. Nas proximidades existem diversos servigos. A organizacdo encontra-se
relativamente perto da Marina de Lisboa e de varios jardins e parques. Para além disso,
esta rodeado de varias areas de recreagao e lazer, como: o pavilhdao dos conhecimentos, o

teatro de Camoes, o Oceanario, entre outros.

Considero que a organizacdo se encontra muito envolvida com o meio e com
diversas institui¢des, especialmente, as vocacionadas para a ajudar a populacao. Neste
periodo natalicio, a organizacdo aliou-se a Comunidade Vida e Paz e, cada sala preparou
uma decoragdo para compor o jantar das pessoas que vivem em situacdo de sem abrigo.
A organizagdo também recolhe bens materiais para entregar a organizagdes que

necessitem, € encontra-se sempre ativa nas iniciativas que lhe propdem.

2.2. Organizac¢iao Socioeducativa



Cada organizagdo socioeducativa ¢ Unica, uma vez que apresenta singularidades
que a distingue de outras. Assim, qualquer educador/a tem de conhecer a organizacdo que
integra, comprometendo-se a agir em conformidade com os valores que defende e, tendo
conhecimento das varias dimensdes que engloba. Neste subcapitulo irei apresentar a

caracterizagdo da organizacdo socioeducativa.

Realizei a minha PPSII numa organizagdo que pertence a rede privada com fins
lucrativos, sendo uma institui¢do de ensino particular, que iniciou fungdes em 2005, apos
uma busca incessante por um espaco que tivesse as condigdes necessarias para prestar
uma educagdo de qualidade as criangas que a iriam frequentar. E uma organizacdo que
apresenta as seguintes respostas sociais: Bercario, Creche e Jardim de Infancia. As

criangas que a frequentam tém idades compreendidas entre os 4 meses € 0s 6 anos.

No que diz respeito a historia, retoma o ano de 1998. A diretora da organizacao
pretendia encontrar uma organiza¢do de qualidade para a sua filha. A intensa procura
resultou em desilusdo, porque as organizagdes ndao apresentavam a qualidade que
ambicionava. Numa feira de franchising encontrou uma empresa norte-americana, que
detinha uma rede de cuidados e de centros de aprendizagem para as criangas, que
pretendia estabelecer parcerias em Portugal. Ao comprometer-se com a parceria com a
empresa americana, a diretora visitou os diversos centros americanos, frequentou
formagodes e realizou estdgios. Como ja foi referido, a organizacao abriu portas em 2005
e, em 2013 dissociou-se da empresa americana, ndo renovando a licenga, mas mantendo

o projeto ja existente (PEE, 2021-2022, pag. 2-5).

Relativamente a identidade da organizagao salienta-se a sua visao, missao, valores

e o lema (PEE, 2021-2022, P.4)

A visdo da organizagdo esta focada nas criancas e na forma como se defende o seu
ser, o estar e a infancia; nas familias, na parceria e confianga que estabelecem com a

mesma, de forma a contribuir para o bem-estar e sucesso dos seus educandos (PEE, 2021,

p.4).

A missao definida é “oferecer cuidados e educacdo de infancia de elevada

qualidade. “(PEE, 2021-2022, p.4).



Os valores estipulados e, que regem a agdo de todos os elementos que integram o
Estabelecimento Educativo sdo os seguintes: “Transparéncia; Partilha, Profissionalismo;

Respeito; Responsabilidade; Solidariedade” (PEE, 2021-2022, p.4)

A organizagdo apresenta um lema, que esta relacionado com os 4 pilares que
foram definidos como “bases da educacao pela Comissao internacional sobre a Educagao
para o século XXI” (1996): “Aprender a conhecer”; “Aprender a fazer”; “Aprender a
fazer com os outros”; “Aprender a ser”. Considera-se que os 4 pilares sdo importantes,
uma vez que as criangas que frequentam a organizacdo encontram-se na “primeira etapa
do processo de Educacdo ao longo da vida” Assim, o lema preconizado ¢: “Estimular a
curiosidade, promover o aprender fazendo, valorizar a diferenga, inspirar atitudes e

valores” (PEE, 2021-2022, p.4).

Quanto aos recursos fisicos, as instalacdes da organiza¢do foram construidas de
raiz, para que a mesma correspondesse a diversos critérios que iriam possibilitar um
estabelecimento educativo pensado para as criangas e para a qualidade da sua educagao.
A organizag¢ao “ocupa a totalidade de um edificio”. No piso térreo encontra-se a rece¢ao,
os gabinetes da direcdo e do staff, que incluem uma zona de descanso, os cacifos,
equipamentos para guardarem ou prepararem refeicoes ligeiras; as zonas de utilizagdo
comum - WC. Neste piso também encontram-se: 6 salas de creche e 4 de jardim de

infancia, a sala polivalente e a de isolamento e, ainda um atelié.

As nomenclaturas dos grupos de criangas advém dos transmitidos pela empresa
americana. Assim, as salas da creche abrangem as duas salas dos bebés, que inclui a sala
até a aquisicdo da marcha, e a sala da aquisicdo de marcha até aos 24 meses. As salas do
bergario, que “tem incorporados a copa do leite e a zona da mudanga de fraldas” (PEE,
2021, P. 5). Existe a sala dos Toddlers, do 1° ao 2° ano de vida; a sala dos Twaddlers,
entre 0 2° e 0 3° ano de vida; a sala do part-time, que ¢ direcionado as criancas dos 18
meses aos 3 anos € meio, que permanecem na organiza¢ao durante a manha (PEE, 2021;
Site da organizagdo, 2021). As 4 salas do pré-escolar designam-se de: PE1-A; PE1-B,
abrangendo as criangas dos 3 aos 4 anos; de PE2, que engloba as criancas dos 4 aos 5
anos ¢ de P3, dos 5 aos 6 anos. Todas as salas apresentam autonomia, “em termos de

instalagdes sanitarias e de preparacdo e servico das refeigdes ligeiras (snack da manha e



lanche), partilhando cada duas uma casa de banho e uma copa, situadas entre elas e com

portas de acesso por/para ambas as salas”, possibilitando a supervisdo da sala (PEE, 2021,
p.5).

O recreio encontra-se na cobertura do edificio. E um espaco com grandes
dimensdes e, que possibilita uma pandplia de experiéncias através dos equipamentos
disponibilizados e das diferentes zonas preparadas. No recreio existe um espaco destinado

a horta, onde cada sala tem o seu canteiro, protegido por uma vedagao.

No estabelecimento educativo em analise existem opgdes relativamente ao modo
de funcionamento e organizagdo, que sdo consideradas especificas do mesmo. A seguir,
nomeio algumas dessas particularidades, que constam no PEE (2021), p.9: salas
homogéneas; o nimero de criangas por sala; a permanéncia da equipa educativa com as
criancas das 9h30 até as 16h30. A educadora acompanha as atividades curriculares, que

terminam as 17h, entre outros.

As atividades curriculares que a organizagdo proporciona sdo: o inglé€s por uma
professora exterior, a “Expressdo Motora, Artistica e Musical”, que sdo asseguradas pelo
pessoal do quadro (PEE, 2021-2022, p.6). Para além disso, a organizacdo ainda fornece
atividades extracurriculares como: o judo, ballet, danga criativa, nata¢do, piano e
inventors, sendo algumas lecionadas nas instalagdes da organizacdo e outras fora da

mesma.

A organizacao socioeducativa apresenta dois principios, que sustentam a pratica
educativa: 1) “Ir ao encontro das necessidades educativas”; i1) “Promover aprendizagens
ativas” (PEE, 2021-2022, p.7). Quanto ao posicionamento pedagogico, a organizacao ¢é

influenciada por pedagogias, modelos, abordagens e movimentos:

- Pedagogia Diferenciada. De acordo com Gomes (2011), ndo existe um consenso
na definicdo desta pedagogia. No entanto, existem pontos comuns entre todas as
perspetivas: o facto de se valorizar e respeitar a individualidade e os ritmos de cada
crianca, se refletir sobre a diversidade existente, privilegiando-a e, incluindo-a em sala.
A importancia do papel do/a educador/a, que ¢ a de adequar o ambiente educativo e

proporcionar condi¢des para que as criangas tenham experiéncias significativas.



- A resposta social: a creche revé-se nalguns dos principios da Abordagem
HighScope, especialmente, por se centrarem nas relacdes e interacdes que sdo
estabelecidas com as criangas. Nesta abordagem foca-se na importancia das interagdes e
de relagdes baseadas na confianga, no respeito, na consisténcia, ja que € com os adultos
de referéncia, com os seus pares, que as criangas aprendem como tratar e agir com o0s
outros (Aragjo, 2018, p.82). Para além disso, esta abordagem destaca as seguintes
dimensdes: “a interagdo adulto-crianca; o ambiente de aprendizagem, os horarios e rotinas

e a observacao” (Araujo, 2018, p.72), do qual deve estar sempre inerente a qualidade.

- O pré-escolar apresenta alguns tragcos do Movimento da Escola Moderna
(MEM). De acordo com Folque (1999), este movimento foca-se na “[perspetiva]
sociocéntrica no qual o grupo se constitui como o lugar desafiador ideal para o
desenvolvimento social, intelectual ¢ moral das criangas”. Defende-se um ambiente
democratico, em que se prioriza a “comunicagdo”, a participacdo de cada crianga, a
“negociacdo e a cooperacdo” (p.6). O processo de aprendizagem ¢ resultante da
“comunicacdo e das trocas” dos adultos com as criancas e entre criancas, sendo que se

aprende de forma cooperativa.

- Metodologia de Trabalho de Projeto. As criangas realizam projetos, colocando
em pratica uma postura investigativa para dar resposta a um interesse/topico, ou para
resolver um problema compreendendo-o através de vdarias perspetivas e seguindo as 4

fases (Rangel & Gongalves, 2011).

- A Teoria das Inteligéncias Multiplas, de Howard Gardner admite que existem *“7
modos de funcionamento cognitivos distintos™: “Inteligéncia Linguistica; Inteligéncia
Logico-Matematica; Inteligéncia Motora; Inteligéncia Musical; Inteligéncia Visual,
Inteligéncia Socio-Emocional; Inteligéncia Naturalista” (Rief & Heimburge, 2000, p.24-
27; projeto de sala, 2021-2022, p.17-18).

- Educacao Artistica € valorizada pela organizacdo. Assim sendo, integra a agenda
semanal de todas as criancas, desde os bebés. Para além disso, ¢ uma atividade curricular

das salas do pré-escolar. Atribui-se uma importancia “crucial na formacao integral do



individuo, na medida em que desenvolve a capacidade e a liberdade de expressdo,

observagao, de interpretagdo e reflexdo” (PEE, 2021-2022, p.8).

Um dos principais objetivos estabelecidos pela organizagdo pressupde que “as
criangas sejam felizes connosco”. Os restantes objetivos sdo influenciados pelos pilares
referidos anteriormente: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a conviver e
aprender a ser (PEE-2022, 2021, p.10). Definiu-se objetivos com os pais e familias, que
perspetiva a existéncia de uma relacdo de proximidade baseada na confianca, na
transparéncia, na honestidade e na entreajuda. Para além disso, delinearam-se objetivos
com as colaboradoras, que se focam no seu bem-estar e, no seu crescimento pessoal e

profissional (PEE, 2021-2022, p.10).

2.3. Equipa Educativa

2.3.1. A equipa que integra a organizacio

E fundamental que a educacio de infincia permanega no seio de uma equipa
colaborativa, que trabalhe para alcangar os objetivos delineados e para proporcionar uma
educagdo de qualidade centrada no bem-estar, felicidade e plenitude de todas as criancas.
Irei apresentar, de seguida, a equipa educativa que integra a Organizacao Socioeducativa,

focando-me na equipa educativa que me acolheu, a da sala do PE1-B.

O quadro pessoal da organizagdo ¢ composto pela diretora, 1 psicologa
educacional, 1 rececionista/ telefonista; 1 educadora por sala, o que neste momento perfaz
um total de 7 educadoras. As duas salas do Bergario partilham a educadora; 1 auxiliar de
acdo educativa por sala, correspondendo a um total de 9 auxiliares de acdo educativa. A
professora de inglés integra o extraquadro, sendo o inglés uma atividade curricular, que
¢ destinada ao jardim de infancia. As restantes atividades curriculares sdo oferecidas pelo

pessoal do quadro.

As criangas sdo apoiadas por uma equipa de terapeutas de desenvolvimento e da
fala, consoante as necessidades sentidas. No entanto, ndo existe qualquer ligagcdo

contratual (PEE, 2021-2022, p.6).



Ja a equipa da cozinha que confeciona as refeicdes € composta por uma cozinheira
e uma ajudante de cozinha, estando associadas a uma empresa contratada, contudo
considera-se a existéncia de uma relacdo de proximidade com as funcionarias da

organizacdo (PEE, 2021-2022, p. 6).

No seio da equipa educativa perdura um bom ambiente ¢ uma relagdo de
confiancga, que visa a preparagao de experiéncias significativas para as criangas, a partilha
e a troca de ideias, bem como a disponibilidade de ajudarem as equipas das outras salas,

especialmente quando necessitam e/ou no caso de auséncia de alguma colega.

No PEE (2021-2022), consta uma das especificidades da organizacdo, que ¢
direcionada para o convivio de todo o pessoal docente e das criangas, as Sharings. Em
tempos normais realizar-se-ia semanalmente, no entanto, em consequéncia da pandemia
COVID-19 ndo ocorre com a frequéncia definida. Nao obstante, tive oportunidade de
assistir a momentos que juntaram parte das equipas e das criancas da organizagao (Cf.
Nota de campo n° 4, registo 1, 29 de outubro de 2021 e nota de campo n° 16, registo 3,

22 de novembro de 2021).

A articulacdo entre salas ¢ uma realidade presente na organizacdo, visto que as
educadoras preparam experiéncias comuns para os grupos, como ¢ possivel verificar no

excerto da Nota de campo n° 2, registo 2, 26 de outubro de 2021:

“Para realizar a atividade de quinta-feira, as duas educadoras referivam que era essencial que
as criangas observassem a abobora. Assim, os dois grupos de criangas dirigiram-se para o

refeitorio e sentaram-se d volta de duas mesas.”

Para além disso, as criangas, quando terminam uma atividade ou preparam a
comunicagdo do projeto, selecionam a sala e o grupo, com quem gostariam de apresentar

o que realizaram e dirigem-se a sua sala, ou a sala '“polivalente para o apresentarem.

12 “4 sala do lado, construiu um livro, a partir de uma musica que aprenderam na aula de Expressdo
Musical e decidiram apresentar a sala do PE1-B. Como o grupo do PEI-B finalizou a sua maquete do
nevoeiro no dia anterior, decidiu apresentd-la ao grupo que os visitava” (Nota de campo n° 7, registo 7, 5

de novembro de 2021)



Semanalmente, as educadoras com a diretora e a psicologa educacional retinem-
se para refletirem, para delinearem um caminho conjunto com as criangas, partilhando

ideias e experiéncias e expondo duvidas.
2.3.2. A equipa da sala PE1-B

A colaboragao e uma positiva relacao focada no respeito, honestidade e entreajuda
entre a equipa educativa incentiva a existéncia de tempos centrados na analise, na
reflexdo, na partilha dos temas referentes as criangas, as suas caracteristicas, as familias,
as experiéncias que se promovem, ao ambiente educativo, entre outros. Ambiciona-se
proporcionar o bem-estar das criangas, e das suas familias, a sua integracdo e a

participagdo no seu processo educativo (Gongalves, 2012).

As visdes das duas profissionais culminam em olhares mais pormenorizados
sobre a pratica e as criancas. As reflexdes entre equipa educativa sao importantes, uma
vez que visam a melhoria da pratica e a sua adequacdo, especialmente, ao grupo de

criancas (Silva, et al., 2016).

A equipa da sala do PE1-B ¢ composta pela educadora J. e pela auxiliar de agao
educativa A., que se encontra a realizar o Mestrado em Educagdo Pré-Escolar. As duas
profissionais sdao muito ativas no dia a dia e t€ém uma relagdo baseada na confianca, no

respeito e na transparéncia.

Trabalham colaborativamente, para alcancar os objetivos tracados e para
proporcionar significativas experiéncias ao grupo de criangas. Existe espaco para que as
duas profissionais proponham momentos importantes para as criangas, estando sempre

. 13 . : )
apoiadas uma pela outra'’, refletindo em conjunto sobre todos os aspetos referentes as

criangas, as suas especificidades, as familias e ao ambiente educativo. Os momentos de

134 auxiliar de acdo educativa propés uma atividade para as criangas, a de preparar um bolo,

com alguns produtos que trouxe da casa da avo. Dirigimo-nos para o refeitorio e as criangas sentaram-se

a volta de duas mesas. “ (Nota de campo n° 7, registo 4, 5 de novembro de 2021)



reflexdo sdo constantes e, apesar do pouco tempo que sobra durante o dia, rentabilizam-
no para analisar, discutir e encontrar solu¢des sobre os diversos temas. Considero que fui
integrada na sala e incluida nos varios momentos do quotidiano e nas reflexdes. Para além
disso, as duas profissionais ressalvam aspetos a melhorar durante a minha pratica e
apresentam alternativas para o proposto, contribuindo para o meu crescimento pessoal e

profissional.

Destaco que existe um trabalho de entreajuda entre as duas profissionais, sendo
que se apoiam na elaboracao de diversos documentos, como a documentagao pedagogica,
o link para os pais, materiais pensados para as criangas, entre outros. O proprio ambiente
educativo foi preparado e organizados pelas duas profissionais, tendo tido em atencdo o
grupo de criangas. E importante ressalvar que a auxiliar A. acompanha o grupo de
criangas desde o Bergario, enquanto que ¢ o primeiro ano que a educadora se encontra

com o grupo.

No Projeto de sala (2021-2022), ¢ apresentada a metodologia norteadora da pratica
da equipa educativa: o Movimento da Escola Moderna (MEM) e a abordagem Reggio
Emilia. A intencionalidade educativa ¢ influenciada também pelos “trabalhos e as
pesquisas de reconhecidos tedricos de desenvolvimento infantil e de Educagdo de
Infancia”, bem como pela utilizagdo da Metodologia de Trabalho de Projeto, no sentido
de dar a possibilidade de as criangas investigarem, de acordo com os seus interesses. Para
além disso, no planeamento atende-se aos interesses e necessidades das criancas, as
partilhas das familias, baseando-se no que estd expresso nas OCEPE, de forma a
desenvolver “as vdrias inteligéncias” (PS, 2021-2022, p. 10-19). As linhas orientadoras
da pratica sao comuns e existe concordancia no caminho que fazem com as criangas,

sendo notavel nos varios momentos do quotidiano.

2.4. Familias do PE1-B

As criangas, quando iniciam o seu percurso institucional ndo sdo desprovidas de
experiéncias e culturas. Assim, € necessario ter em consideracao as suas vivéncias e visar
uma acao que as integre (Ferreira, 2004). As familias, pela sua qualidade de instituicao
social e, por serem quem melhor conhece os seus educandos sdao um parceiro

indissociavel da organizacdo. Fuertes (2010), refere a importancia de se estabelecer a



relacdo Escola-Familia, visto que esta parceria “cria uma harmonizagdo e
complementaridade entre os dois contextos de vida da crianga”. Destaca também a
importancia de se unirem em prol das criangas, ja que “contribuem com diferentes
leituras, experiéncias e significados para as mesmas aprendizagens”, (p.10). E importante
conhecer as familias, sendo crucial que a equipa educativa apresente abertura para as
conhecer, de forma a atender as suas diferengas e especificidades, libertando-se de
possiveis concegdes e expetativas pejorativas que comprometam a representacao que tem
de cada familia (Mata & Pedro, 2021). Assim, irei fazer uma pequena referéncia ao que

consta no PEE (2021- 2022) e, de seguida focar-me-ei nas familias da sala do PE1-B.

No PEE (2021-2022), encontra-se expresso a intengdo de toda a equipa em
integrar as familias no processo educativo dos seus educandos, de constituir-se como
aliado e parceiro de cada uma. Considero que uma das preocupagdes da organizagdo ¢ a
de proporcionar um contato diario entre a equipa educativa e a familia de cada crianga.
Uma dupla constituida por uma educadora e auxiliar de acdo educativa esta encarregue
de realizar a abertura e o fecho da organizagdo, em sistema rotativo, tendo como objetivo
que as familias que entregam as crian¢as de manha, ou que as recebem ao final do dia
tenham a oportunidade de se cruzar com a educadora e/ou auxiliar de a¢dao educativa do

seu educando, pelo menos uma vez por semana.

Os dados que apresento sobre as familias da sala do PE1-B resultam da consulta
do PS (2021-2022), das conversas informais que presenciei e/ou tive com a equipa

educativa, bem como das observagdes, que transponho para as minhas notas de campo.

O local de residéncia das criangas e das suas familias, segundo o que me foi
transmitido pela equipa educativa da sala situa-se nas proximidades da organizacdo
educativa. Quando nos dirigimos ao exterior, a educadora refere que as criangas

conhecem a zona e, que estao habituados a frequentar os jardins e os parques infantis.

Relativamente a nacionalidade das familias, a maioria sdo portuguesas, a exce¢ao
de quatros criancgas, cujo um dos seus progenitores apresenta nacionalidade estrangeira,
como ¢ possivel verificar no excerto da Nota de Campo n° 8, registo 4, 8 de novembro de

2021:



“a educadora referiu que a mde do T. é hingara e que o pai do Ma é italiano, sendo que

as criangas estdo a aprender, em simultaneo, a lingua materna dos dois progenitores. Para além

’

disso, a mde da C1 é brasileira e o pai da M.S tem origens indianas.’

No que concerne as habilitagdes literarias das familias, grande parte frequentou o
ensino superior, sendo que desempenham cargos que carecem desse nivel de instrugdo

(Cf. Anexo B). As familias apresentam um nivel socioecondmico alto.

No que diz respeito as familias, apenas uma ¢ monoparental e as restantes sao
nucleares. Existem cinco criangas, que tém irmaos na organizagdo. A P. tem um irmao
mais novo, que estd na sala dos bebés, enquanto que a irma mais velha da M.S, da M1,
da C2 e da C3 se encontra na sala do P3. Das 8 criancas que ainda nao foram referidas,
apenas uma crianga ¢ que nao tem irmaos, sendo que as restantes identificam os irmaos

em fotografias e/ou nas vivéncias que partilham.

Vivemos num tempo marcado pela pandemia COVID-19 e, consequentemente
pela impossibilidade de as familias entrarem na organizagdo, de observarem e estarem
com os seus educandos em contexto de sala. Considero que existe um esforco de toda a
comunidade educativa para colmatar esta dificuldade, através dos meios a que recorrem

e, da forma como os implementam.

A equipa educativa apresenta uma relacdo positiva com os pais firmada na
confianga, honestidade, transparéncia, entreajuda e na partilha. Constatei através de
conversas com a equipa educativa, que as familias comunicam e partilham o que decorre
em casa, como ¢ exemplo o excerto da Nota de campo n° 20, registo 2, 29 de novembro

de 2021:

“Na reunido da manhd, a educadora perguntou a M.S, como é que ela se estava a comportar em
casa. A educadora referiu que esteve a falar com o pai (...) O questionamento levou a que a M.S

partilhasse a forma como se tem comportado em casa e o que tem feito.”

De acordo com Mata e Pedro (2021), para cultivar uma boa relagdo com as
familias ¢ imprescindivel promover uma comunica¢do eficaz, que vise a intera¢do e
reciprocidade. Uma comunicacdo assente na transparéncia, honestidade e abertura

contribui para que as familias colaborem, uma vez que sentem que existe espaco para



darem a sua opinido, partilharem e intervirem na vida do seu educando na organizacao

socioeducativa.

Considero que a equipa educativa promove uma relagdo com as familias, em que
privilegia a comunicagdo. Estabelece-se um sistema, que visa com que as familias se
cruzem com as diferentes profissionais da equipa educativa durante a semana, facilitando
as conversas informais relativamente ao estado da crianga e, de forma a transmitirem
recados de ambas as partes. As familias também constatam a equipa através dos meios
que lhe sdo disponibilizados: via e-mail e através do contato telefonico da organizagio
socioeducativa. Este ano, a equipa educativa comegou a utilizar a plataforma Growappy,
onde, diariamente sdo elaboradas publicagdes, que contém um registo escrito das
atividades realizadas pelas criangas e, encontra-se inerente as intencionalidades da
educadora. Todos as publica¢des sdo acompanhadas de registos fotograficos (PS, 2021-
2022, p.19). Esta plataforma possibilita que as familias “presenciem” o que as criangas
estiveram a realizar, podendo acompanhar o seu dia na organiza¢do. Na mesma, a
educadora transmite informagdes sobre algum momento a decorrer na organizagao,
solicita o apoio das familias, para as mais diversas atividades, e estas podem partilhar os
mais diversos recursos, como consta no excerto da Nota de campo n° 1, registo 4, 25 de

outubro de 2021:

“As familias [na plataforma] também podem comentar e fazer partilha de fotografias, obras de

arte, receitas, entre outros”

A educadora, para o projeto do arco-iris pediu as familias que partilhassem livros
sobre o tema, assim chegaram-nos diversos livros, com historias diferentes que

enriqueceram o projeto.

Saliento que existem momentos formais definidos, como ¢ o caso das reunides.
Ao longo do ano prevé-se a realizagdo de 3 reunides: a primeira, para dar a conhecer o
projeto de sala e outras informagdes, ocorre entre o final de setembro € o inicio de outubro
e destina-se a todas as familias do grupo. J4 as restantes reunides sdo de carater individual,
tendo o objetivo de “partilhar informagdes sobre as competéncias da crianga com base no

Perfil de Competéncias” de cada crianca a sua familia. Apesar destas reunides, isto nao



invalida que sejam marcadas conversas e/ou reunides sempre que existir necessidade de

uma das partes (PS, 2021-2022, p.19).

O envolvimento e a participacdo das familias na organizacao correspondem a um
processo construtivo, com vista a integra¢do e a adequagao das praticas a cada uma, de
forma a englobar as suas caracteristicas e a mobilizar as suas potencialidades. (Mata &

Pedro, 2021).

No que diz respeito ao envolvimento das familias, acredito que do que observei,
elas propdem e partilham fotografias de receitas, obras, que desencadeiam experiéncias
significativas para as criangas. A constante partilha das familias e das criangas ¢ notavel
no momento da reunido da manha de segunda-feira, em que apresentam diversificados
recursos para comunicarem as suas experiéncias de fim-de-semana'?. Por vezes, as
fotografias do fim-de-semana sdo enviadas via e-mail. Quando ¢ pedido as familias, para
colaborarem com o seu educando na realizacdo de algo para a sala, ou para alguma
atividade em especifico, de um modo geral, a resposta ¢ imediata. No entanto, existem

familias que se encontram mais distantes.

2.5. Criancas do PE1-B

E fundamental que a pratica da equipa educativa tenha em atencdo as
caracteristicas de cada crianga do grupo, € o caminho j& percorrido nos seus contextos
familiares (Ferreira, 2004). Além disso, o/a educador/a deve conhecer os interesses, as

motivagdes, as necessidades, as vontades e integra-las na sua acdo, para se adequar ao

4“0 J.M, para o momento de partilha levou um cartaz sobre as abelhas e um taparuere
com sementes de polen. Referiu que foi a Tapada de Mafra, e que viu diferentes animais: as
abelhas, os veados e as dguias. Apresentou o que estava no taparuere, o polen, e referiu que ia
partilhar com os amigos. Ao observar o cartaz que construiu com a mde falou das casas das

abelhas (colmeias)”( Nota de campo n° 1, registo 2, 25 de outubro de 2021)



grupo. Deve-se promover a participag@o das criangas, o respeito pelos seus direitos e pelos

seus ritmos (Portugal, 2009).

Para ir ao encontro das criancas e privilegiar uma acdo contextualizada, numa
primeira instancia irei fazer referéncia ao género, ao percurso institucional, a
nacionalidade e idade. A partir das minhas observagdes e das notas de campo, irei
apresentar os interesses, necessidade e motivagdes das criancas. Para suportar a
caracterizagdo irei recorrer ao PS (2021-2022), bem como as conversas informais que

presenciei e participei com a equipa educativa e, como ja referido, as notas de campo.

O grupo de criancas do PE1-B ¢ constituido por treze criangas, sendo oito do sexo
feminino e cinco do sexo masculino. Quanto a idade, existe homogeneidade, visto que
todas as criangas t€m trés anos, sendo que a ultimo a completar foi o T, em outubro. Existe
uma diferenga de oito meses entre a crianga mais velha e a mais nova (PS, 2021-2022,
p-4). Na organizagdo socioeducativa, uma das suas particularidades ¢ a existéncia de salas
homogéneas, sendo que todas as salas sdo compostas por criangas da mesma faixa etaria

(PEE, 2021-2022, p.9)

Todas as criangas apresentam nacionalidade portuguesa, sendo que um dos
progenitores de quatro criangas sdo estrangeiros (cf. Nota de campo n°8, registo 4, 8 de
novembro de 2021). Quanto ao percurso institucional, a maioria permanece no mesmo
grupo desde o Berg¢ario e no ano anterior pertenciam a uma das salas dos Twadlers. O Ma
integrou o grupo, quando regressaram do periodo de confinamento do ano anterior. Das
quatro criangas que integram o grupo este ano, trés ja frequentavam a organiza¢ao no ano
transato, pertencendo a outros grupos. A M1, a C2 e o T. integravam o grupo do Part-

time. O P1 entrou este ano, no inicio de dezembro.

1> “No circle time, as crian¢as aperceberam-se que se encontrava o novo amigo, o Pl,

que ¢ o mais recente elemento do grupo. A educadora apresentou-o e, referiu que ele conhece o
MA. Depois, a M.C, a V, a P. disseram que o Pl ainda ndo as conhecia’.( Nota de campo n° 22,

registo 1, 3 de dezembro de 2021).



No grupo ja existem lagos e relagdes estreitadas, no entanto, os novos elementos
integraram bem o grupo, sendo que mesmo o P1, que foi inserido no grupo héa pouco
tempo ja se encontra envolvido com o mesmo. Desde o inicio existiu uma preocupagao
de todos os amigos em conhecé-lo e ajuda-lo, por esse motivo, a adaptacdo de todo o

grupo as rotinas ¢ ao Jardim-de-Infancia, no geral, foi positivo (PS, 2021-2022, p. 4).

A nivel social, todas as criancas estabeleceram uma relacao com os adultos e com
os seus pares. Referente aos adultos da sala, as criangas reconhecem-nos € mantém com
eles uma relagdo positiva, de respeito, de afetividade, apresentando estarem felizes
quando se reconectam com eles no dia seguinte, e se dirigem para a sala. Quando
necessitam recorrem aos adultos da sala para os ajudarem, e/ou, diariamente
confidenciam as suas vivéncias, que posteriormente, partilham com o grupo. Ja com os
pares, a relagdo € muito positiva e, apesar de existirem relagdes ja firmadas, para as novas
criangas do grupo existiu espago para se integrarem e participarem nas suas conversas €
brincadeiras. No geral, as criangas brincam com os seus amigos nas diferentes areas,
sendo que ndo permanecem sempre em interagdo com os mesmos, apesar de existirem
preferéncias. Por iniciativa propria, as criangas elaboram prendas, ou trabalhos para
ofereceram a todos os elementos do grupo. Nos momentos que propiciam a afetividade,
as criancas ndo excluem nenhum amigo e abragam-se, expressando carinho pelo outro,
como ¢ constatavel no excerto da Nota de campo n° 17, registo 1, 23 de novembro de

2021:

“A educadora foi questionando as criangas se gostavam de dirigir o seu gosto de ti, para alguém
do grupo, sendo que o fizeram: G. disse que queria dirigir o seu gosto de ti para o JM e,

abracaram-se”

Além de que tém um sentido de pertenca muito notavel, reconhecendo-se no
grupo. No seio do grupo, por vezes, surgem conflitos entre pares que sao desencadeados,
principalmente, pelo facto de duas ou mais criangas quererem o mesmo brinquedo/objeto.
As criangas estdo a aprender a lidar com as suas emocgdes e com o facto de nem sempre
obterem o que desejam. Contudo, a equipa educativa, da-lhes espago para que resolvam
por si, intervindo apenas se a situacdo for irresoliivel pelas criangas. Acredito que € um

grupo que se ajuda, por iniciativa (Cf. Nota de campo n° 14, registo 4, 17 de novembro



de 2021), e/ou por encorajamento da equipa educativa. Semanalmente, as criancas
selecionam as tarefas das quais irdo ficar encarregues, participando na organizacao e

gestao do espaco.

Todas as criangas sdo muito autonomas, especialmente no momento da higiene e
da alimentagdo. Nenhuma das criangas do grupo utiliza fralda, sendo que dirigem-se a
casa de banho, quando necessitam. Quanto a alimentacdo, as criangas comem sozinhas e
arrumam a loica e os talheres, quando terminam a refeigdo, colocando-os no respetivo
lugar. Para além disso, dirigem-se, autonomamente, ao posto das cozinheiras para
repetirem a refeicdo. A equipa educativa permite que as criangas sejam autonomas, mas
ajudam-nas quando necessitam. Na sala, as criancas conhecem o espaco que foi preparado
para e/com elas, deslocam-se, selecionando as areas onde querem estar. No periodo da
manha, as criang¢as podem permanecer nas mais variadas areas, tendo o poder de decisao
na escolha do que querem fazer. As areas selecionadas prendem-se com os seus interesses

e necessidades, promovendo também a interagdes entre pares.

A nivel fisico-motor, as criangas deslocam-se pelo espago da sala, da organizagao,
do recreio, apresentando necessidade de correrem, especialmente, no recreio.
Disponibilizam-se diversos equipamentos no recreio, como bicicletas, carros, entre
outros, dos quais as criancas ja t€m um bom controlo e equilibrio. Nas saidas ao exterior,
as criangas brincam nos parques € nos jardins, desafiando-se e experimentando novas

possibilidades de utilizar o seu corpo (cf. Nota de campo n° 14, registo 3, 17 de novembro

de 2021).

Ja ao nivel da motricidade fina, as criancas gostam de realizar os jogos de
enfiamentos de diferentes pecas, puzzles, o jogo da memoria, entre outros (Cf. Excerto
da Nota de campo n° 11, registo 2, 12 de novembro de 2021). Gostam de explorar a
plasticina, recorrendo aos materiais cortantes, apresentando um bom controlo e utilizagao.
Na realizacdo dos desenhos livros ¢ visivel que a maioria das criancas ja seguram
corretamente nos materiais riscadores, que se reflete nalguns momentos do quotidiano,
como quando marcam a presen¢a no mapa, € utilizam os variados materiais nas suas
exploragdes. Algumas criangas apresentam fragilidades na manipulagdo da tesoura, no

entanto, ao adicionar-se um espaco, onde podem permanecer a recortar diferentes tipos



de papel, elas exercitam este movimento, adquirindo um maior controlo na utilizagdo
deste material. As criangas gostam de brincar na area das construgdes, onde criam as suas
brincadeiras e/ou estruturas, mobilizando a diversidade de materiais ai existente,
recorrendo a brinquedos com rodas, que também se encontram nesta area. Na area da
natureza, apercebo-me que recorrem aos varios elementos ai presentes para os
recolocarem de diferentes formas, atribuindo-lhes novos sentidos. Observando o grupo e
relendo o PS (2021-2022), constato que as criangas t€ém uma profunda necessidade e
interesse nas propostas, que visam a exploragdo sensorial (cf. Nota de campo n°24, registo
4, 7 de dezembro de 2021), sentindo-se muitos satisfeitos quando estdo a explorar
diferentes materiais, especialmente, quando estes potenciam a utilizagdo de todo o seu

corpo.

No dominio da linguagem apercebo-me que as criangas gostam de comunicar ¢ de
partilhar, especialmente, as vivéncias do fim de semana, ou as novidades'¢. Por vezes,
perdem-se no discurso, ou ndo comunicam consoante o que esta a ser discutido, talvez
por desconcentragdo, sendo que ¢ um dos pontos demarcados como necessidade no PS
(2021-2022) e que € notavel em alguns momentos. Algumas criancas “revelam alguma
dificuldade em expressar os seus interesses e ideias”, apesar de considerar que estdo a
evoluir neste sentido (PS, 2021-2022, p. 4), expressando pedidos e desejos. Para além
disso, a maioria ja consegue formular frases complexas. No seu discurso recorrem a
repeticdo das conjungdes coordenativas copulativas (e), determinantes e das conjungoes
subordinativas temporais (depois). No que diz respeito ao vocabulario, as criangas
integram no seu repertorio palavras cada vez mais complexas, sendo que as mobilizam
nos diversos momentos do quotidiano. Existem duas criangas que, apresentam mais
fragilidades neste dominio, visto que formulam frases curtas, ndo conseguem manter um

discurso e, por vezes, necessitam de apontar para objetos, mapas e outros, para

16«4 P. através das fotografias que a mde enviou para a educadora esteve a referir onde esteve, e o que

esteve a fazer. A C2 também apresentou duas fotografias impressas, em que explicou onde foi com a sua
familia e o que esteve a realizar durante o fim de semana, com a sua irmd.” (Nota de campo n° 16, registo

1, 22 de novembro de 2021)



comunicarem. No entanto, pelo que foi referido anteriormente, as criangas que
apresentam mais dificuldades a comunicar s3o as que estdo expostas a mais do que uma
lingua. As criangas gostam muito de ouvir histérias, nos momentos da manha e, quando
trazem historias para partilhar ficam entusiasmadas por ouvi-las e, por vezes também
escolhem as que querem ouvir (Cf. Nota de campo n°13, registo 1, 16 de novembro de
2021). E notério que as criangas, especialmente, nos tempos propicios & comunicagao,
revelam dificuldade em respeitar a vez dos amigos, querendo falar de imediato, sendo
esta uma necessidade, que ¢ realcada no PS (2021-2022), p.19. Em relag¢do a emergéncia
da escrita, destaco que ja se encontram atentas a palavra escrita, seja, quando a equipa
esta a escrever, na observagdo das letras dos seus nomes'’, nos passeios a pé, em que
reparam nos sinais ¢ tém curiosidade em descodificar o que esta escrito nos diversos

cartazes, sinais e quais as letras que constam em cada, ou o que representam.

No dominio da Matematica, as criangas fazem a contagem até 10, apesar de
existirem algumas criangas que ja sabem conseguem ultrapassar esta quantidade.
Identificam alguns niimeros, sendo notdvel no momento da manha quando colocam o
numero do dia. A maioria das criangas, na contagem de objetos, consegue fazer a
correspondéncia do objeto a um termo, no entanto, algumas repetem a contagem de um
objeto. Das observagdes realizadas, a maioria das criangas ainda estdo a desenvolver o
principio de cardinalidade, pois algumas ndo identificam que o Ultimo termo ¢ referente
ao numero total de objetos (Castro e Rodrigues, 2008), apesar de algumas ja conseguirem.
Em diversos momentos, procedem a contagens dos objetos da sala e, quando se
apercebem da quantidade total de um conjunto de objetos, ou de outros dirigem-se a reta
numérica para retirar o cartdo, apresentando-o, de seguida ao grupo (cf. Nota de campo

n°19, registo 3/ 4, 26 de novembro de 2021). Identificam figuras geométricas e

Y7.0. J. M veio ter comigo e mostrou-me a letra M e disse-me que era do seu nome, apontando
para o cartdo, sendo que de seguida encontrou o J e referiu que era também compunha o nome” ( Nota de

campo n° 15, registo 3, 19 de novembro de 2021).



reconhecem-nas nos objetos da sala, encontrando-se a adquirir outros conceitos

matematicos através das vivéncias no quotidiano.

As criancas s3o muito atentas e nas saidas ao exterior questionam sobre o que
estdo a observar, desencadeando diferentes inferéncias. Apresentam interesse pelos
animais sendo constatavel nos passeios ao exterior e, nas interacdes na area da natureza,
que potenciam dialogos sobre o que observam nos cartoes dos animais (cf. Nota de campo
n°®22, registo 4, 3 de dezembro de 2021). Saliento que as criancgas gostam muito de brincar
na area da casinha, com a multiplicidade de materiais ai presentes, bem como ao jogo
dramatico (PS, 2021-2022, p. 16). Atribuem diferentes funcdes aos materiais e
reproduzem interpretativamente as suas vivéncias em casa € na escola, interpretando-as e
dando um novo sentido (Ferreira, 2006). Para além disso, gostam muito de cantar e de se
movimentar, sendo que t€ém um amplo repertorio de cangdes, conseguindo-as cantar do

principio ao fim.

Em sintese, as criancas estdo predispostas a novas aprendizagens, € muito atentas
ao que as rodeia, sendo evidente nas saidas ao exterior. Elas também sdo muito
participativas, sendo-lhes solicitada a opinido sobre o que querem fazer e como (cf. Nota
de campo n°® 3, registo 3, 27 de outubro de 2021), sendo respeitada a sua opinido em

relagdo a participagdao num projeto, ou numa atividade.

2.6. Ambiente educativo da sala PE1-B

O ambiente educativo proposto para as criangas deve transmitir seguranga,
conforto, potenciar a descoberta e, uma multiplicidade de experiéncias significativas.
Segundo Zabalza (1998), “O ambiente ¢ um educador a disposi¢do tanto da crianga como
do adulto, mas s6 serd isso se estiver organizado de um certo modo. SO serd isso se estiver
equipado de uma determinada maneira”, (p.239). Tendo em conta a citacdo anterior,
considera-se que o ambiente educativo necessita de estar sob constante andlise, uma vez
que a sua organizacdo influencia as oportunidades que estdo a ser proporcionadas as

criancas, bem como o estabelecimento de interagoes.

2.6.1 Espaco



As criangas deve ser fornecido um espago que possibilita uma diversidade de
oportunidades coincidentes com os seus interesses e necessidades, impelindo a realizagao
de uma panodplia de brincadeiras e atividades, que possibilitem o contato com diferentes
materiais e a interagdo entre os pares (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016). O espago da
sala do PE1-B encontra-se organizado em 8 areas (Cf. Anexo C), que foram delineadas e
estruturadas antes do inicio do ano letivo, a partir da reflexdo da equipa educativa, que

teve em conta as caracteristicas das criangas e as intengdes para o grupo.

Na organizagdo, mais especificamente da sala, todos os materiais ¢ o mobilidrio
encontram-se a altura das criangas, para que consigam alcangar facilmente os diversos
materiais e selecionar as areas que pretendem explorar. Destaco que os moveis
encontram-se etiquetados, com as palavras escritas ¢ a respetiva imagem do material,
facilitando a arrumagdo dos materiais e privilegiando o contato com a escrita. Ao olhar
para a sala, apercebo-me que as paredes vao sendo preenchidas com as partilhas das
criangas, ou com os varios registos do que as criangas realizam em sala. Importa salientar
que cada sala ¢ apetrechada de uma casa de banho, copa, e zona dos materiais, que ¢
compartilhada com a sala do lado (PEE, 2021-2022). Nao existem restricdes quanto ao
numero de criancas por area, a excecdo do Atelier de Luz. Considero que o espago
possibilita a livre circulacdo das criangas e, as 8 areas encontram-se organizadas
consoante as necessidades, os interesses das criangas e as oportunidades que a equipa

educativa pretende proporcionar. Posto isto, irei apresentar as areas da sala:

A area da biblioteca encontra-se ao lado da porta de entrada da sala, sendo que ¢
constituida por um expositor com livros com diferentes tipos de texto e tematicas e uma

cadeira almofadada, para que as criangas estejam confortaveis a folhear os livros.

A darea do jogo simbolico/ dramatico, localiza-se ao lado da biblioteca, sendo
separada por um pequeno fantocheiro e um movel que contem diversos objetos reais:
maquina fotografica, de café, acessorios e outro, assim como uma cozinha, que contem
um lavatodrio e arrumacao para os pratos de porcelana, copos, talheres, comidas de pléstico
e panos. Ao lado da cozinha encontra-se uma caixa com diversos tipos de tecidos e roupas,
bem como uma estrutura com cabides e diversas roupas. Existe também uma cama de

bebé¢, diferentes bonecos, um colchao e um espelho. No centro da area, hd uma mesa com



trés cadeiras, aqui ¢ estimulada a interpretacdo de diferentes papéis, a interacdo entre
pares, o desenvolvimento da imaginacao e expressividade através da representagdo (PS,

2021-2022, p. 5)

Na nota de campo n° 22, registo 2, 3 de novembro de 2021 apresento um excerto

das interacdes ¢ brincadeiras nesta area:

“Inicialmente, a maioria das meninas encontravam-se na area da casinha. A C1, a M.C, a M. S
vestiram as roupas. A M1, a V e a P estiveram a preparar a mesa. No entanto, a Cl e a M.C

dirigiram-se para outras dreas, sendo que a M.S continuava a preparar a mesa. Disse-me que

“«

era a mde e, que estava a preparar uma festa para as suas filhas.

Circulo cromatico, que é o “espago central” da sala. E delimitado por dois
moveis: um que separa esta area, da area da natureza ¢ o outro do qual as criancas
encontram diversas caixas organizadas por cores, que contém pecas soltas e/ou
brinquedos, que se denomina de brincalhdo (Cf. Nota de campo n° 22, registo 2, 3 de
dezembro de 2021). Nas paredes desta area encontramos os instrumentos de pilotagem:
mapa de presenca, mapa das tarefas, o espacgo para colocar o dia da semana e o diario do
grupo, o didrio de grupo. De acordo com Garcia (2010), os instrumentos de pilotagens
sdo importantes ao concederem a regularizagdo, gestdo de grupo, e intensificarem o
sentido de pertenca ja existente, especialmente, através do mapa de presencas, e do didrio
de grupo. O diario de grupo ¢ considerado uma forma de lhes oferecer um meio de serem
exercidos os seus direitos, uma vez que as criangas podem registar o que gostaram, ndo
gostaram e o que gostariam de realizar na semana seguinte, para depois discutirem em
grupo, viabilizando um momento cooperativo, em que cada crianga pode falar sobre a
semana (Garcia, 2010). O espago do circle time ¢ amplo e possibilita o movimento livre,
a constru¢do em altura com as pecas/ brinquedos que as criangas tém acesso € a

deslocacdo com os diferentes materiais (PS, 2021-2022, p.5).

Jogos: Constituido por um moével de prateleiras com diversos tipos de jogos e
puzzles, que apresentam uma variada complexidade e pretendem potenciar “concentracdo
e a aquisi¢ao de competéncias relacionadas com a motricidade fina e com o raciocinio

logico-matematico” (P.S, 2021-2022, p.5). As criangas realizam os jogos na mesa, que se



encontra proxima do movel. (cf. Excerto da nota de campo n° 22, registo 2, 3 de dezembro

de 2021).

Area da Natureza, localiza-se ao lado do circulo cromatico e ¢ delimitado por
um movel com prateleiras, que contem diversos cestos que guardam uma panoplia de
elementos naturais, como pedras, conchas, buzios, rodelas de madeira, pinhas, pedras,
entre outros. Existem também diversos cartdes com informagdes de animais, imagens de
animais, letras magnéticas, nimeros magnéticos e cubos de madeira de varios tamanhos.
Esta 4rea ndo ¢ restrita a natureza, visto que neste espaco “fomentamos a linguagem e
escrita e, a matematica”, recorrendo ao quadro magnético, ao contato com as letras e
numeros ¢ a sua colocag@o no quadro, entre outros. Saliento, que os cartdes com 0s nomes
das criancas também se encontram nesta area, bem como nas trés mesas da sala. A escolha
da integracdo das areas de conteudo nesta area relaciona-se com o facto de serem
transversais e, considerar-se que devem estar incluidas no mesmo espago (PS, 2021-2022,
p. 6). O chdo ¢ revestido por relva artificial e as criangas nesta area tém visibilidade para
o exterior, sendo que uma das paredes da sala ¢ um vidro (janelas), o que permite a sua
contemplagdo. Na parede desta area encontra-se um espaco destinado as partilhas das
criancgas € junto a esta drea, encontra-se uma mesa com uma caixa com diversos papéis e
duas tesouras, que surgiu ao perceber-se a fragilidade das criangas a segurarem e

manipularem as tesouras.

Referente as brincadeiras e interagdes nesta area, destaco um excerto da Nota de

campo n°22, registo 4, 3 de dezembro de 2021:

“De seguida, ele e a V estiveram a observar as imagens dos varios pdssaros e ninhos na janela.
O T. veio ter comigo e mostrou-me duas imagens de patos, dizendo que eram dois “pa” e, depois
comegou a imitar o som deles. [...] O J.M esteve a observar as imagens de animais e a perguntar-
me quem eram determinados animais. O G., o Ma e a V. estiveram a colocar as letras no quadro,
sendo que a V disse ao G, para colocar as letras “mais pequenas em cima e as maiores em

baixo”.

Arte: E composto por um movel com prateleiras, na qual se encontram “diferentes
superficies”, materiais riscadores, cola, plasticina ¢ os materiais cortantes, as criangas,

realizam estas atividades nas mesas da sala. Esta area “possibilita a expressdao de



sentimentos e ideias de forma ndo verbal e o relacionamento de desenhos com objetos
familiares; desenvolve a coordenag¢do 6culo-manual e a motricidade fina” (P.S, 2021-

2022, p. 6).

Na nota de campo n°22, registo 2, 3 de dezembro de 2021, é possivel constatar as

interagdes e brincadeiras nesta area:

“Esta drea foi destinada aos desenhos, sendo que a P., a C2, aM.S, aMI, aM.C,a Cl eo G, em

diferentes momentos estiveram a desenhar com canetas de feltro. A P. disse-me que desenhou os

»

amigos e as adultas da sala, nomeando quem constava no seu desenho.’

Area das construcdes: Esta area ¢ constituida por um mével com prateleiras, em
que contém diversas caixas e/ou cestos com diferentes tipos de materiais: trapilho, paus,
pedras, rolos de esponja, brinquedos com rodas, entre outros. Do lado direito encontra-se
o mapa dos aniversarios, que foi construido com a colaboragdo das criangas e do lado
esquerdo uma caixa com legos e um pote com areia. Como consta no PS (2021-2022),
esta area “permite o aprofundamento dos conhecimentos sobre formas, tamanhos e
relagdes espaciais”, entre outros (PS, 2021-2022, p.6). Apresento um exemplo das
brincadeiras e das interacdes nesta area, estando presente no excerto da Nota de campo

n° 23, registo 4, 6 de dezembro de 2021:

“Varias foram as criangas que estiveram a brincar nesta drea. O T. esteve a construir a pista do
comboio. O J.M, o Ma, o Pl e o G também se encontravam nesta area a brincar com os carros,
sendo que andavam com a brincar em conjunto. O T, o J.M e a P. estiveram a fazer construgoes

com alguns materiais. “

Atelier de luz: ¢ composto por diversos materiais que potenciam a investigagao e

a “luz, sombra e cor” e no qual as criangas podem estar mais isoladas (P.S, 2021-2022,
p.6)

O espago ndo se cinge as areas da sala, sendo que a equipa educativa privilegia
outros espacos da organizagdo, como a sala polivalente, o recreio e o refeitorio. Para além
disso, a exploracao do espago envolvente encontra-se definido na agenda semanal do
grupo, uma vez que as criangas se deslocam ao exterior, se possivel, de duas em duas

semanas e, alternadamente vao a horta da organizacao.



O espaco como descrito anteriormente foi alterado com a ajuda das criangas.'® A
educadora, na reunido da manha conversou com as criancas € questionou-as sobre o
espaco da sala e que areas gostariam que permanecessem e, quais as que fossem
modificadas e de que forma. Considero que a equipa educativa deu oportunidade para
que as criangas se expressassem, visto que foram escutadas e todas as suas opinides sobre
o espaco foram tidas em consideragdo. Deste modo, as visdes e interesses das criangas
contribuiram para as mudancas ocorridas na sala. Filipe, Silva e Gomes (2021), salientam
que “a crianca aprende a participar € a ser protagonista ativa da sua vida e aprendizagem
se tiver oportunidade de experimentar processos de participacao e de decisao democratica
e, consequentemente, os efeitos das decisdes.” (p.60). As criangas participaram na
reflex@o do espaco em que habitam e ajudaram a realizar as mudangas do espaco, tendo
a oportunidade de vivenciarem o processo da alteragdo do espago, consoante os seus

interesses e opinides.

As disposicdes das areas foram alteradas. O atelier de luz e a 4rea da natureza
integraram a area da casinha, resultando num espago de maior dimensao, sendo que ¢ a
mais frequentada pelas criangas. A area das construcdes estd integrada no circle time, € a
dos jogos encontra-se no espago que pertencia a area da natureza. J4 a area da arte
encontra-se no espago que era ocupado pela area das construgdes. A area da biblioteca
encontra-se no espaco que integrava o atelier de luz. Considero que o espaco ¢ mais aberto
e, vai ao encontro as necessidades das criancas, uma vez que foi também reconstruido

com elas.
2.6.2. Organizacao do Tempo do PE1-B

Segundo Rodrigo e Garms, (2007), ¢ fundamental delinear uma rotina didria
organizada, que inclua os ritmos da crianga, os seus interesses e necessidades, e que
proporcione estabilidade e seguranca, de modo a antecipar os momentos que se seguem.

Na organizagdo do tempo, para além dos ritmos privilegia-se também os tipos de

184 No circle time, a educadora perguntou as criangas se gostariam de alterar a sala, € quais as areas que
gostariam de alterar, ou de retirar. A M.C disse que gostava de brincar com as pegas do brincalhao (...)
Durante todo o processo de alteragdo do espago, as criangas ajudaram a equipa educativa a levar os
materiais para os locais que tinham concordado e/ou colocavam em cima da mesa” (Nota de campo n° 30,
registo 2, 10 de janeiro de 2022).



atividade e a forma como se organiza o grupo nas mesmas, potenciando uma
multiplicidade de experiéncias e oportunidades na sala. A organizagdo também contempla
as intencoes da educadora para o grupo e integra as caracteristicas do grupo (Silva, et al.,

2016).

Para a sala do PE-1 definiu-se uma rotina diéria tipo (Cf. Anexo D) que pretende

a existéncia de diversos momentos, sendo que irei explicita-los, de seguida:

Das 8h00 as 9h30, esta previsto o momento de Acolhimento sendo que ¢ o tempo
de transic¢ao entre a Familia- Escola, correspondendo ao momento de reencontro entre as
criangas, a equipa educativa e os seus pares. Como ¢ possivel verificar no excerto da nota

de campo n° 19, registo 1, 26 de novembro de 2021:

“Entrei na sala polivalente e a C3 e a V. estavam junto da auxiliar V, a brincar com uma

crianga mais pequena. No entanto, quando me viram dirigiram-se a mim e deram-me um

’

abraco.’

A partir das 9h30, denomina-se o tempo de Circle time/ Reuniio da manha, que
corresponde ao tempo em se inicia o dia em sala, este € um momento muito rico, em que
as criangas com a equipa € 0s seus amigos conversam, partilham novidades e vivéncias,
preenchem o mapa de presengas, alteram o nimero do dia, cantam o bom dia, ouvem-se
histérias e delineia-se o plano do dia. A Nota de campo n° 23, registo 1, 6 de dezembro

de 2021 ¢ representativa deste momento:

“A manhd iniciou-se em circle time. As crian¢as marcaram as presengas, no mapa. Cantamos o
bom dia e, depois estivemos a fazer as partilhas do fim-de-semana. As criangas encontravam-se

entusiasmadas para partilhar o que vivenciaram no fim-de-semana. *

A seguir, por volta das 10h00/10h15 ¢ o tempo da Higiene/ Snack da manha, em
que cada crianga procede a realizacdo da higiene, sendo um momento de socializa¢do
entre as criancas enquanto desfrutam do snack. (cf. Nota de campo n° 17, registo 2, 23 de
novembro de 2021). O momento seguinte pretende a realizacdo de diferentes atividades,
entre o periodo das 10h15 as 11h15, que constam da agenda semanal (CF. Anexo E), a
qual foi elaborada para o grupo de criangas. No excerto da nota de campo n° 17, registo

3, 23 de novembro de 2021:
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“Depois, a educadora disse-lhes para explorarem a sala, para verem se encontravam outros
objetos com formas de circulo. A seguir ao snack, as criangas, livremente estiveram a pintar, com

uns objetos em forma de circulos.” (dominio da Educacdo Artistica)

As 11h15 encontra-se previsto que as criangas se dirijam ao recreio, de forma a
desfrutarem de um momento livre, no qual podem deslocar-se de diferentes formas,e
utilizar os diferentes equipamentos que integram o recreio. O tempo de Almog¢o ocorre
no periodo do 12h00 ao 12h45, possibilitando a socializa¢do entre as criangas, além de
que sdo incentivadas a adquirir a autonomia. Um exemplo representativo desse momento

encontra-se na nota de campo n°22, registo 3, 3 de dezembro de 2021:

“No tempo de almocgo, é visivel que as criangas ja sdo autonomas. Normalmente, comem
sozinhas. No segundo prato, para cortar, seguramos nos talheres, com elas, para que sintam a
diregdo e a posigdo dos talheres. Conversam entre elas, falando do facto de irem, ou ndo a casa

uns dos outros; de quem é que acaba primeiro de comer, entre outros temas.”

Do 12h45 a 13h, as criangas realizam a sua higiene, preparando-se para o tempo
que sucede, o Descanso (13h as 15h15), que possibilita que as criangas repousem
totalmente o seu corpo e recuperem energias. Quando as criangas acordam segue-se 0
tempo da Higiene/lanche, que ocorre entre as 15h15 e as 16h. Neste momento, a equipa
educativa arruma os catres e as criangas realizam a sua higiene, dirigindo-se de seguida
para a mesa para lancharem e estarem em unido com os seus pares. Das 16h15 as 17h € o
tempo reservado para as atividades curriculares e/ou exploracio ativa da sala. A
seguir, as criancas podem dirigir-se para as atividades extracurriculares, se as
frequentarem, ou realizavam atividades livres/ Recreio ou brincam na sala Polivalente

(P.S., 2021-2022, p. 7-8).

E importante salientar que a equipa educativa estruturou uma agenda semanal, que
pretende proporcionar as criangas uma pandplia de atividades, em que a participagdo delas
¢ incentivada e as suas propostas sdo indutoras de experiéncias. Assim, como se encontra
referido no PS. (2021-2022), a agenda semanal serve como mote no planeamento, sendo
flexivel. Posto isto irei apresentar as atividades privilegiadas na agenda semanal (Cf.

Anexo E)
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A segunda-feira esta previsto Provocagdes na abordagem da Linguagem Oral ¢
Abordagem a Escrita, partindo das partilhas das criangas, como ¢ possivel constatar na

Nota de campo n°l, registo 3, 25 de outubro de 2021:

“A educadora apontou o que as criangas disseram sobre a agua e, questionou cada uma
relativamente a atividade seguinte: Se queriam realiza-la numa folha grande ou numa pequena.

A maioria das criangas respondeu na pequena. Deste modo, estiveram a ouvir o que tinham dito

3

e a ilustrar.

Neste dia da semana também se privilegia o tempo de exploracao ativa das areas
da sala, de forma a ser “promotora do brincar livre e orientado sempre acompanhado pela
equipa,”. Este tempo também ¢ destinado a reflexao da equipa educativa sobre o espago
e os materiais, como se pode melhorar, para potenciar novas vivéncias e adequar ao grupo
de criancas (cf. Nota de campo n°8, registo 1, 8 de novembro de 2021). O periodo entre

as 16h15 e as 17h esta destinado a exploragdo ativa das areas da sala.

As tercas-feiras, as atividades podem destinar-se a0 Dominio da Educacdo
Artistica, “que tem em como objetivo contactar com a obra de arte promovendo
conhecimentos das varias areas do saber”, através de um método adotado pela
organizagdo socioeducativa (PS, 2021-2022, p. 8). Para além disso, também se pode
promover a realizagdo de um projeto, ou a continuidade do mesmo e a atividade

Curricular deste dia ¢ a Educacao Fisica.

Para as quartas-feiras existem duas possibilidades de exploracdo da natureza: as
idas ao exterior /horta da organizacdo, que potenciam o “Contato com a Natureza” (PS,
2021-2022, p.9). Exemplo do tempo no exterior encontra-se destacado no excerto da Nota

de campo n°14, registo 3, 17 de novembro de 2021:

“As criancas tentaram subir a drvore, sendo que estiveram a desafiar-se e foram

encorajados e apoiados pela equipa educativa”

A Expressdao Musical ¢ a atividade curricular que se encontra definida para este

dia da semana.
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As quintas-feiras, privilegia-se atividade de Animagdo Cultural/Culinéria, e/ou de
Provocagdes na abordagem a Matematica. A atividade curricular destinada ao grupo ¢ a

Educagao Artistica, que ocorre entre as 15h45 e as 16h45.

J& a sexta-feira, as atividades pensadas para este dia correspondem ao Atelier de
Atividades Experimentais, em que se propde experiéncias a este nivel (cf. Nota de campo
n°25, registo 3, 10 de dezembro de 2021). A atividade curricular deste dia € o inglés, que

se realiza no periodo da manha, das 11h30-12h00.



3. ANALISE REFLEXIVA DA
ACAQ



3.1. Intenc¢oes para a acao

Para orientar a acdo do/a educador/a definem-se intencionalidades, que vao ao
encontro do grupo de criangas em questdo. Desta forma, as intengdes devem contemplar
os interesses, as necessidades, as vontades e a singularidade de cada crianga do grupo
(Silva et al, 2016).

E necessario proceder a uma andlise reflexiva do contexto, permitindo ao/a
educador/a conhecer as particularidades do contexto socioeducativo em que esta
inserido/a. Na qualidade de estagiaria e de futura educadora de infancia privilegiei uma
observag¢ao e reflexdo pormenorizada ao contexto socioeducativo que integrei na PPSII,
que se encontra no capitulo anterior. Tendo em conta as singularidades apresentadas no
topico anterior delineei um conjunto de intengdes com o grupo de criancas que me

acolheu, o PE1-B, com as suas familias e com a equipa educativa.

3.1.1. Com as criancas...

E fundamental para as criangas a existéncia de relagdes afetivas com as figuras de
referéncia que as acompanham no dia a dia. As criangas do Jardim de Infancia, a
semelhanca das de Creche, necessitam de atencdo e que perdurem relagdes de confianca

e proximidade.

As relagdes que se estabelecem influenciam o bem-estar das criancas, a sua
predisposi¢do para interagir com o meio que as rodeia, com os seus pares, € a imagem de
si. Em concordancia com o referido anteriormente, Portugal (2009) refere que “as
criangas que desenvolvem uma auto - imagem positiva e sentido de competéncia e valor
proprio sdo aquelas que experienciaram ao longo da infincia relagdes calorosas e amor
incondicional” (p.46). A forma como as criangas se percecionam, o seu bem-estar esta
relacionado com a qualidade das relagdes que vivenciaram ao longo da sua infancia. Posto
isto, as relacdes afetivas e de confianga tém um impacto na crianca € no seu
desenvolvimento, tornando-se inegavel a importancia das interagdes e a necessidade de

serem de qualidade. Assim, a minha primeira intencdo ¢ a de Estabelecer uma relacdo

afetiva e de confianca assente no respeito.




A partir do momento em que fui acolhida na sala do PE1-B, uma das minhas
preocupacdes foi a de construir uma relagdo positiva e afetiva com cada crianca. Adotei
uma postura atenta e responsiva, em que privilegiei a transmissao de afetos a cada crianga.
As minhas aproximacdes respeitaram sempre o tempo € o espago de cada uma, nao
pressionando as interagdes. Apresentei-me sempre disponivel para conversar com as
criangas e para responder as suas questdes, dando-me a conhecer e conhecendo-as. Intervi
nas brincadeiras delas, quando assim o permitiram e questionava-as sobre o que estavam
a realizar e, outros. Interagi com elas, sendo complacente com o que sentiam e, me
transmitiam. Penso que o facto de privilegiar uma escuta ativa possibilitou que aos poucos
me vissem como uma figura de referéncia, pois recorriam a mim, quando necessitavam
de ajuda e de ser reconfortadas. Confidenciavam as suas experiéncias, recebiam-me
calorosamente de manha, além de que partilhavam comigo as suas questdes e descobertas,

sendo integrada nas suas conversas e brincadeiras.

A seguinte intengdo ¢ indissocidvel da primeira, uma vez que, para estabelecer
uma relacdo afetiva com as criangas ¢ primordial conhecer cada uma na sua plenitude.

Assim sendo, a segunda inteng@o passou por Conhecer e respeitar a individualidade de

cada crianca. As relagdes e interagdes que estabelecemos com as criangas devem estar

assentes no respeito pela sua individualidade.

Na declaracdo de Salamanca (1994), destaca-se que “cada crianca tem
caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhe sdo
proprias” (p.8), sendo essencial respeita-las. Deste modo, ¢ essencial que se adote uma
postura atenta e de escuta ativa, de forma a compreender aquilo que as criancas
transmitem verbalmente, bem como o que revelam através da comunicagao nao verbal,

permitindo conhecé-las e adequar a sua agao a cada uma (Parente, 2012).

Considero que durante o tempo em que permaneci na sala do PE1-B adotei uma
postura atenta, que visava conhecer e respeitar a individualidade e as caracteristicas que
sdo inerentes a cada crianga. A escuta ativa esteve presente, dando-me oportunidade para
descodificar as suas comunicagdes verbais e ndo verbais, de forma a aprofundar o meu
conhecimento sobre cada crianga e, por conseguinte, adequar a minha a¢ao a cada uma.

Penso que consegui estabelecer uma relagdo unica com cada crianca que se traduziu na



integracdo nas suas brincadeiras, nos pedidos para as reconfortar, ajudar, entre outros.
Individualmente, consegui chegar a cada crianca, no entanto, senti mais dificuldade nos
momentos de grande grupo, uma vez que nem sempre consegui incentivar a participacao
de todas as criangas, contemplando as suas individualidades. Nao obstante, considero que

a minha atitude para com todas foi de respeito e de inclusdo.

Considero que as duas intencdes apresentadas complementam-se com a terceira,
na medida em que visam respeitar e valorizar os direitos das criangas, de participarem em

tudo o que lhe diz respeito. Posto isto, a intengao delineada ¢ a de valorizar as diferentes

formas de participacdo das criancas no dia a dia, concedendo-lhes voz ativa. As criangas

sao “atores sociais”, que apresentam diversos direitos inviolaveis, que devem ser
viabilizados ao lhes ser concedido espago e oportunidade para os exercerem no dia a dia
(Cunha & Fernandes, 2012). As criangas devem participar ativamente em tudo o que lhes
diz respeito, inclusive no seu processo educativo, que deve ser partilhado com o adulto
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013). A par do que foi referido anteriormente,
Tomas (2007b) salienta que participar “influir [diretamente] nas decisdes € no processo
em que a negociagdo entre adultos e criangas ¢ fundamental” (p.49), ou seja, as criangas

tém acdo e o direito de vivenciar o processo de participar, negociar e tomar decisoes.

Considero que a seguinte inten¢ao também se alia as anteriores, visto que pretende
incidir nos interesses, vontades e necessidades das criangas, ao promover diversas
propostas significativas. Assim sendo, a quarta intencdo, que esteve sempre presente na

minha acao incide na promocdo de variadas propostas significativas que privilegiem os

interesses, vontades, necessidades das criancas, e que contribuam para o seu

desenvolvimento. Durante os meses em que estive a realizar o estagio tentei incluir todas

as criancas, privilegiando os seus interesses e necessidades, de forma a proporcionar-lhes
condi¢des para se espantarem, explorarem e aprenderem. Nao obstante, considero que as
propostas tém de ser mais ricas e mais criativas, para que, como refere Malavasi e
Zoccatelli (2013), “promover o prazer da estupefagdo e do espanto, acreditando que o

conhecimento ndo procede” “linearmente, ou seja, de modo determinado e determinante”

(p-3)



Pretendi, estar “numa situagdo de continua aprendizagem”, mantendo-me atenta e
observadora, “em condi¢des para acolher as solicitacdes e necessidades cognitivas das
criancas” (Malavasi & Zoccatelli, 2013, p.8). Acredito que ainda me encontro a aprimorar
as minhas capacidades para avaliar o grupo e proporcionar-lhes oportunidades

significativas, bem como abranger uma das mais importantes, o brincar.

Ainda ¢ importante destacar que, segundo Portugal (2009), a crianga “como
aprendiz ativo significa reconhecer a sua necessidade incessante de novas experiéncias”
(p-49) Assim sendo, ¢ importante manter o” impeto exploratorio”, que alimenta a
necessidade de aprender, sendo fulcral que seja alargado a “todos os dominios da
realidade” (p.54). Para finalizar, a mesma autora destaca que “¢ tarefa do adulto envolver

as criangas nas [atividades], procurando compreender o que € que realmente as mobiliza”

(p.65).

A ultima intencdo interliga-se com as restantes, na medida em que ¢ importante

oferecer ambientes, em que perdura um clima de respeito e de cooperagdo. Posto isto, a

ultima intengdo pressupde a promocdo de um clima democrdtico e de cooperacdo.
Vasconcelos (2015) destaca que a crianga ndo se encontra no centro, mas que o centro
corresponde a uma “rede intrincada e complexa de interacdes de que as criangas fazem
parte” (p.27). Entendo que a crianga se encontra imersa em interagdes e relacdes que se
tecem em comunidade. A familia é a “instancia matriz da socializagdo na vida das
criangas”, no entanto podem existir as que ndo adotam uma postura centrada na cidadania

(Vasconcelos, 2007, p.112).

O Jardim de infancia, tal como refere Vasconcelos (2007), € um lugar propicio ao
desenvolvimento da cidadania, no qual a crianga pode experienciar a “vida democratica”.
As criangas sdo descentralizadas do centro para se colocar “um entre outros”, vivenciando
oportunidades para participar, dar a sua opinido, respeitar € cooperar com 0s outros, ou
seja, estar em comunidade, exercendo o seu papel como cidada (p.112). Esta intengao era
também valorizada pela equipa educativa. Assim sendo, era constatavel que as criangas
participavam ativamente, sendo-lhes concedida voz ativa, além de que era proporcionado
um estar em comunidade, no qual elas vivenciam o que era decidir em grupo, respeitar as

opinides dos outros e, cooperavam com o outro. A semelhanga da equipa educativa tentei



promover um espago em que vigorava o estar em comunidade, que implicava cooperar e
falar em grupo, de forma a promover a democracia na sala. Contudo, ainda tenho de
melhorar o meu papel enquanto promotora de espagos de cidadania, mas ¢ meu objetivo

que integre a minha agao.

E importante referir que todas as intengdes elaboradas estiveram sempre em

analise e reflexdo, de forma a que fossem adaptadas ao grupo em questao.

3.1.2. Com as familias...

A familia ¢ considerada o primeiro contexto a que as criangas pertencem, portanto,
quem melhor as conhece. Deste modo, ¢ essencial que se estabeleca uma relagdo de
parceria entre a escola e a familia, que prioriza a integracdo da crianga (Ferreira, 2006).
Torna-se importante destacar que, segundo Mata & Pedro (2021), “as familias
desempenham um papel central no apoio a aprendizagem e que sdo parceiros dos

profissionais” (p.8).

Face a situacdo pandémica que vivemos, as familias encontram-se
impossibilitadas de entrar na sala, assim as interacdes com as mesmas foram praticamente
inexistentes. No entanto, com o apoio da equipa educativa, penso que consegui
estabelecer um contato indireto, que privilegiava a comunicacdo e possibilitava que
estivessem a par do que era realizado com as criangas. A educadora cooperante inclui-me
na elaboragdo do link diario para as familias, a qual permitia que que acompanhassem o

quotidiano em sala, sendo divulgado na plataforma Growappy.

A primeira intengdo proposta ¢ a de estabelecer uma relacdo de confianca, em

que predomina a comunicacdo. As familias tém de se sentir confortaveis com a equipa

educativa que acolhe e cuida dos seus educandos, assim sendo parece-me que ¢
fundamental que exista uma relagdo de confiancga, que esteja assente na transparéncia, na
comunicagdo entre ambas as partes. Considera-se que a comunicagdo ¢ uma das formas
mais eficazes de “promover a colaboragdo das familias e até a construcao de parcerias”,
além de que possibilita uma facilidade em “desenvolver relacdes de confianga”, visto que

existe uma melhor compreensao entre ambas as partes, bem como uma abertura (p. 34).



Considero que a primeira inten¢do se relaciona com a seguinte, na medida em que
¢ crucial que as familias sejam contempladas na a¢ao do/a educador/a. Além do facto de
serem convidadas a participarem e a envolverem-se no quotidiano das criangas,

motivando-as. Posto isto, a segunda intengdo passa por promover a participacdo das

familias no quotidiano das criancas e, por conseguinte, nas experiéncias propostas.

Apesar dos constrangimentos enfrentados, consegui promover a participacao das
familias de forma passiva, através de pedido de materiais, ou ao utilizar algumas das obras

e/ou receitas partilhadas pelas familias nas experiéncias propostas.

3.1.3. Com a equipa educativa...
Acredito que ¢ importante estabelecer intengdes com a equipa educativa, uma vez
¢ necessario que exista um trabalho assente na confianga, na cooperacdo e no didlogo,

que se reflete na qualidade dos ambientes e das propostas proporcionadas as criangas.

Assim sendo, a primeira inten¢do que pretendi estabelecer foi a de criar uma

relacdo positiva firmada no respeito, no didlogo e na partilha. Considero que para uma

acdo de qualidade necessita de existir uma relagdo entre a equipa. Deste modo, tentei
desde logo comunicar com a equipa educativa, apresentando-me disponivel para conhecer
a dindmica do grupo e da mesma. Fui incluida nas reflexdes da equipa educativa sobre 0s
temas referentes as criangas e a tudo o que as envolve. Existiu partilha de conhecimentos
e, recebi diversos inputs de ambas as profissionais, que me permitiram crescer enquanto
futura profissional. A educadora cooperante e a auxiliar de acdo educativa sempre se
prontificaram a responder as minhas dividas e a ajudarem-me nos varios momentos do
dia, em especial, a pensar em propostas e a implementa-las. Contei com o apoio da equipa
educativa em todos 0s momentos e, penso que posso referir que consegui estabelecer uma

relagdo positiva com a mesma.

A seguinte inten¢do estd relacionada com a anterior, na medida em que na
colaboracdo entre equipa € necessario que exista constante didlogo e partilha, bem como
tempo para refletir (Fialho & Lima, 2015). Posto isto, a minha segunda intenc¢do passa

por “Colaborar ativamente com a equipa educativa, apresentando sempre uma postura

de disponibilidade e presenca. Tentei ajudar e colaborar em todos os momentos do dia a




dia, uma vez que considerava ser importante estar envolvida em tudo o que era referente
as criangas, pois so assim € que se estabelece uma acao, focada no bem-estar das mesmas.
Volto a salientar que a partilha e a reflexao foi uma constante, visto que era um ponto
privilegiado pela equipa educativa e que possibilitou adequar a pratica ao grupo e

melhorar a minha.



4. REGISTOS DO PROCESSO
DA PPSII



4.1. Registo de observacoes

4.1.1. Semana de 25/10/2021-29/10/2021-2% semana

NCI1 (segunda-feira — 25/10/2021)

A educadora referiu que estdvamos no dia 25, que era representado pelos
numeros 2 ¢ 5. Pediu ao Ma. para ir a reta numérica, retirar o cartdo do
nimero 25 e colocar o do niimero 21 (sexta-feira).

O Ma. colocou o nimero 21 na reta numérica e esteve a procura do numero
25. A auxiliar A. esteve a ajuda-lo, salientando que era representado pelo
2 e 0 5 e, comegou a fazer a contagem, a partir do nimero 20, pedindo ao
M.A para a ajudar.

Para marcar as presengas no mapa, a educadora chama as criangas, uma a
uma para preencherem o mapa. Cada crianga, segura na caneta € com o
dedo na sua fotografia, segue a linha até chegar ao dia 25. A educadora,

incide a aten¢do da crianca para a forma como estao a segurar na caneta.

sentido aos conceitos: Os numeros que
compdem o do dia; Identificagao do nimero na
reta.

A auxiliar € um apoio imprescindivel, que
mantém o foco das criangas no que ¢ pedido. A
auxiliar A. ajuda o Ma. a encontrar o cartdo do
numero 25, partindo do niimero 20.

Ainda, quero referir que a educadora estd
atenta a forma como as criancas seguram na

caneta, auxiliando-as quando ndo estdo a

agarrar corretamente.

Registo Descricao Inferéncia/Reflexao Tema
1 Ao chegar a sala, a educadora encaminhou as criangas para o circle time. | Esta nota de campo ¢ referente ao primeiro | Momento
Quando todas se encontravam sentada em roda, iniciamos a manha, na sala | momento do dia em sala. da manha

com a cang¢do do bom dia. De seguida, a educadora pediu ao Ma. para ir | Destaco-a, por ser visivel que a educadora (Circle

buscar as canetas para marcar as presengas. aproveita os momentos do quotidiano, para dar Time)




A educadora, dirigiu-se ao grande grupo e questionou-os sobre o fim de
semana. Algumas criangas referiram onde estiveram, com quem estiveram
€ 0 que estiveram a fazer.

0O J. M, para o momento de partilha levou um cartaz sobre as abelhas ¢ um
taparuere com sementes de polen. Referiu que foi a Tapada de Mafra e que
viu diferentes animais: as abelhas, os veados e as aguias.

Apresentou o que estava no taparuere, o pdlen, e referiu que ia partilhar
com 0s amigos.

Ao observar o cartaz que construiu com a mae falou das casas das abelhas
(colmeias). A educadora questionou e, depois disse que ia ler o que o estava
no cartaz. Sempre que falava de algo tentava introduzir algo que fosse
préoximo ao grupo para explicar. O J.M nomeou algumas partes da abelha,

com o apoio da educadora.

A educadora d4 espago as criangas para se
expressarem. Ja existe uma rotina em que a
segunda-feira, as

criangas trazem fotos,

cartazes, entre outros com oS momentos
significativos do fim de semana.

O J.M, esteve a comunicar sobre o que viu € 0
que sabia das abelhas, recorrendo as imagens
do seu cartaz. Para além disso, a educadora

alargava o discurso, questionando e focando-o

em particularidades do tema.

Partilhas

das criangas

A educadora, no final da partilha do J. M referiu que as abelhas estdo em
perigo e que sdo importantes para o nosso ecossistema. A M.C questionou
a educadora sobre a afirmacao.

Falou das alteragdes climaticas e deu exemplo do que estamos a viver,
apontando para o mapa referiu que estamos a chegar ao final do més de
outubro, mas que ainda estd muito calor. Depois, disse que as criangas ainda

usam t-shirt, ¢ calcado de verao.

Através desta nota de campo, sinto que €

possivel constatar que as criangas sao
participativas e que querem saber mais, estdo
em constante questionamento.

A educadora, para lhes explicar o tema das
alteragdes climaticas partiu do que € proximo

para o grupo, como o facto de ainda utilizarem

Curiosidade

das criangas




De seguida, algumas criangas comegaram a nomear o que usam no outono.
Ao falar do que origina as alteragdes climaticas, a auxiliar referiu que
podemos ficar sem agua e que € necessario poupa-la. Assim, surgiu uma
conversa sobre como utilizamos a agua e, de que forma a podemos poupar,
a auxiliar salientou que o grupo nao pode estar tanto tempo a lavar as maos
e, deve desligar a 4gua quando esta a colocar o sabao.

A educadora apontou o que as criancas disseram sobre a 4gua e, questionou
cada uma relativamente a atividade seguinte: Se queriam realiza-la numa
folha grande ou numa pequena. A maioria das criangas respondeu na

pequena. Deste modo, estiveram a ouvir o que tinham dito e a ilustrar.

roupa mais fresca. Considero que ¢ importante
a ponte entre o que esta a ser dito, as vivéncias
das criangas, ou o que esta presente no dia a
dia. Sinto que tenho dificuldade em estabelecer
esta ligacdo, mas que ¢ imprescindivel
melhorar. Para além disso, a auxiliar capta
também a atencao para questdes pertinentes, ao
seguir a linha da educadora. Existe coeréncia

na a¢do das duas profissionais de sala.

No recreio, a educadora explicou-me como estabelece contato com as
familias. Diariamente, a educadora partilha com as familias, os momentos
vivenciados em sala, através de uma plataforma. Coloca as vdrias
fotografias retiradas ao longo do dia e, uma pequena descri¢do. As familias
também podem comentar e fazer partilha de fotografias, obras de arte,
receitas, entre outros.

Relativamente as reunides, a educadora referiu que a realizou no final de
setembro com todas as familias. As proximas reunides serdo realizadas no

final do més de janeiro e de maio, mas serd individual para cada familia.

Saliento esta nota de campo, por me dar
informacdes sobre a forma como a educadora

estabelece contato com as familias.

Contato
com as

familias




No horario das educadoras, existe um dia da semana, em que fazem a
abertura e outro em que fazem o fecho, de forma a que possam contactar

com os pais durante a semana.

NC2 (terga-feira — 26/10/2021)

Registo Descrigao Inferéncias/Reflexdo Tema
1 Ao chegar a sala, as criancas ja se encontravam em circulo. A V. entregou- | Relativamente a este momento senti que | Momento
me as duas canetas (verde e vermelha) para marcar as presencas. | poderia ter sido mais dindmica e ter dado mais | inicial da
Apontando para o mapa de presencas, referi que estavamos a dia 26, que ¢ | significado ao que estava a fazer. No que diz sala

representado por um 2 ¢ um 6. A seguir, pedi a V. para ir levar o cartdo do
nimero 25 a reta numérica e trazer o do nimero 26.

Disse-lhe que o 26, corresponde ao cartdo que sucede o 25. Assim, iniciei
a contagem no 25.

De seguida, comecei a chamar cada crianga, para marcar as presengas.
Entregava-lhes a caneta verde e dizia-lhes para encontrarem a sua linha,

também para terem aten¢do a forma como seguravam na caneta.

respeito ao numero do dia, talvez, na reta
numérica, deveria ter iniciado a contagem no
numero 20, para ser mais percetivel a
localizagdo do numero 26.

Referente as presencas, penso que poderia
dirigir-me ao grande grupo, para perguntar
quem estava presente € quem € que nao estava.
Deveria estar atenta a forma como as criangas
seguravam na caneta € procuravam o Seu
nome, mas também lhes dar espaco. Apesar de

tudo, considero que foi uma experiéncia e que




numa proxima ja terei mais consciéncia e mais

dinamismo no que estava a fazer.

No dia anterior, a educadora J. e a educadora J. C combinaram que vao
fazer queques de aboboras, com as criancas na quinta-feira.

Para realizar a atividade de quinta-feira, as duas educadoras referiram que
era essencial que as criangas observassem a abobora.

Assim, os dois grupos de criancas dirigiram-se para o refeitorio e
sentaram-se a volta de duas mesas. A educadora J.C apresentou a abobora
€ questionou as criangas sobre as caracteristicas da mesma (cor, peso...),
permitindo que elas experienciassem.

De seguida, a educadora J cortou a abdbora e, cada crianca observou o seu
interior (as suas sementes) e cheirou-a. Algumas criangas estiveram a

explora-la e a recolher as sementes, enquanto outras ndo se aproximaram.

Destaco esta nota, porque constatei que as duas
educadoras, trabalham em equipa e propdem
diversas experiéncias

significativas, em

conjunto. E essencial proporcionar
experiéncias, em que as criangas exploram
frutos, a sua constituicao, cheiro, entre outros,
de forma a terem contato com ele.

As criangas, pareciam bastante entusiasmada
ao observar a abobora e queriam experiencia-
la.

Na quinta-feira vao poder saborear e seguir

uma receita que contem a abdbora.

Atividades
conjunta

(duas salas)

Na sala, a educadora J montou o projetor e encaminhou as criangas para o
circle time. Apresentou dois videos da nossa ida ao parque, na semana
anterior, em que as criancas constataram que nao dava para ver nitidamente,

porque estava nevoeiro.

As criancas estiveram participativas neste
momento e sinto que o facto de ter partido de
algo que viveram e, que puderam rever através
dos videos foi ainda mais significativo.

A auxiliar assumiu o papel de dinamizadora do
momento, ao tinham

recorrer a0 que

Conversas

das criangas




Ap6s a visualizagdo dos videos, a educadora J sentou-se a frente do grupo
de criangas e questionou-os sobre o que tinham dito sobre este fenomeno e
0 que observaram relativamente a0 mesmo, no passeio.

Um dos pontos frisados pelas criangas ¢ que ndo dava para ver tdo bem. A
educadora, dando exemplos e recorrendo aos videos explicou que apenas
conseguiamos ver o que estava mais perto.

De seguida, mostrou um video sobre o fendmeno do nevoeiro.
Posteriormente, a auxiliar concluiu este ponto, ao explicar o fendémeno do
nevoeiro, exemplificando-o com um objeto.

As criangas também explicaram, recorrendo ao objeto utilizado pela
auxiliar.

A educadora referiu que no dia seguinte iriam fazer uma atividade

experimental.

vivenciado e a visualizagao do video para falar
sobre o fenémeno. Constato que existe um
trabalho conjunto entre a educadora e a
auxiliar. A auxiliar deu continuidade ao que foi

iniciado pela educadora.

NC3 (quarta-feira -27/10/2021)

Registo Descrigao Inferéncia/ Reflexao Tema
1 No momento do circle time, iniciamos o dia com uma historia, a da bruxa | Na histéria era referido que a bruxa Mimi Leitura
Mimi. A educadora J. fez referéncia ao facto de no dia seguinte irem | gostava de aboboras e, que utilizava este | expressiva

preparar queques de abdbora, e que as cozinheiras ja estavam a cozer a

abobora.

legume em diversas receitas. Assim, considero

que a leitura desta historia deu continuidade ao

da histéria




Fiz a leitura expressiva da histéria, apresentando as imagens, ap6s ler cada
pagina. Por vezes, as criancas questionavam o que estavam a ouvir € o que
observavam nas imagens.

No final, a educadora deu continuidade ao questionar as criangas sobre o

que ouviram com a historia.

que foi observado no dia anterior, a abobora, e
o que vai ser realizado no dia seguinte.

Estive a fazer a leitura expressiva da historia,
no entanto, como queria fazer o melhor
possivel, senti que a leitura ndo correu muito
bem, visto que me enganei a ler e que nao
cativei as criangas

Quando faco a leitura tenho de ter em atencao
diversos aspetos, para ser mais significativo

para o grupo.

A educadora J. sentou-se no circulo e referiu que no dia anterior tinhamos
ido ver o interior de uma abobora e, da mesma recolhemos algumas
sementes.

Do copo, a educadora retirou as sementes de abodbora e colocou-as em fila
e, com as criangas contou o niimero de sementes. De seguida, pediu a P.,
para ir a reta numérica e retirar o cartdo com o nimero 12. Como ndo estava
a conseguir encontrar, a auxiliar V iniciou a contagem no cartao numero 1
até chegar ao 12. A P. retirou o cartdo e colocou ao lado das 12 sementes.
A seguir, a educadora J. apresentou um saco com sementes de ervilhas e

dirigiu-se ao grupo, questionando-os sobre o que estava no saco. A V. disse

Real¢o esta nota de campo pelo facto de a
conversa sobre as sementes originar uma
contagem das mesmas € a procura pelo nimero
total (12). Para além de que as sementes foram
recolhidas pelas criangas e guardadas. Assim
sendo, as vivéncias das criangas na sala sdo
significativas e contextualizadas.

No que diz respeito as sementes de ervilhas, a
escolha do legume para plantar na horta foi

realizada pelo grupo. Foi curioso perceber que

Conversa
com as

criangas




que eram ervilhas, ja a M. C referiu que pela imagem pareciam picles. A
educadora J referiu que as sementes que trouxe, correspondem a um dos
legumes que o grupo escolheu plantar na horta, as ervilhas. O registo dos
legumes que querem plantar constam no didrio de grupo.

Abriu-se o saco e observaram que as sementes eram cor-de-rosa, em vez de
verdes, sendo que lhes foi explicado que com o sol, a dgua e o

amadurecimento da semente, ¢ que passa a verde.

as criangas nomearam o que poderia estar no
saco ¢ ficaram admiradas ao constar que as
sementes eram cor-de-rosa.

Parece-me que ¢ um grupo bastante curioso e

atento.

Para dar continuidade a experiéncia do nevoeiro, a educadora partiu os
cubos de gelo e colocou-os num prato, enquanto que noutro estava o de sal
grosso.

Enquanto conversavam sobre como se forma o nevoeiro, a M.C referia que
estava relacionado com o facto de existir uma nuvem a tapar o sol. O J.M
dizia que ndo conseguia ver tdo bem com este fendmeno.

A seguir, surgiu a ideia de criarmos a maquete de um nevoeiro. As criangas
contribuiram com as sugestdes de materiais, que poderiam utilizar para
fazer as pessoas, 0 sol, as nuvens. A V referiu que se poderia colocar papéis
brancos, em cima uns dos outros, ja outros amigos sugeriram diversos

materiais para os restantes elementos da maquete.

As criangas ja explicam por si 0 que acontece
quando esta nevoeiro e, como se reflete no dia.
Para além disso, participaram com ideias para
a construcao de uma maquete, referindo quais
materiais utilizar, como os colocar, entre
outros. A educadora mediou esta chuva de
ideias, partindo sempre do que as criangas
referiram.

Como as criangas gostaram de mexer no sal foi
acrescentado ao diario do grupo, no que

gostariam de fazer: a exploracao do sal grosso.

Participagao

das criangas




Depois, a educadora passou por cada crianga, o prato de sal grosso, para
mexerem. Surgiu a possibilidade de colocar no diario de grupo, no que

gostariam de fazer: explora¢ao do sal grosso numa caixa.

NC4 (sexta-feira — 29/10/2021)

Registo Descrigao Inferéncia/ Reflexao Tema

1 Como estamos a celebrar o Halloween, todas as criancas e as funcionarias | Destaco esta nota de campo, porque na | Envolvéncia
se mascararam de bruxas, fantasmas, morcegos, vampiros, entre outros. organizagdo me parece que existe uma na
As duas salas (PE1 -A e PE1-B) juntaram-se para realizarem uma festa, em | envolvéncia de todas as salas. As criangas mais | organizagao
conjunto. pequenas visitam as salas do jardim de
Durante o tempo em que as criangas se encontravam em festa, as criancas | infincia.
da creche e do bergario visitaram a sala, e estiveram um pouco na sala com | Parece-me que todas as criangas se conhecem
0Ss amigos. e, talvez seja o reflexo da envolvéncia que
Depois, fomos assistir a peca de teatro construida pelo grupo dos 5 anos. | existe entre as equipas da organizagao.

2 No tempo de brincadeira livre na sala, as criangas estiveram a brincar | Sinto que o facto de ser chamada para integrar | Interacdo
comigo na area da casinha. as brincadeiras das criangas, talvez signifique com as
O J.M disse-me que iria preparar uma sopa, entregava-me os legumes, para | que ja& me reconhecem, € que estdo a | criancas

colocar na panela. Também me preparou pao, com legumes.

A M.C estava a cuidar do bebé e a conversar comigo.

estabelecer uma relacdo positiva comigo.




3 O J. M referiu que estava a colocar na sopa, um pimento. A M.S e a C3. | Destaco esta nota de campo, porque ao partir | Figuras de
comecaram a dizer que os pais gostavam mais do pimento verde do que do | de uma conversa relacionando com um | referéncia
pimento vermelho. legume, as criangas referiram o agrado ou
A M1 também interviu na conversa mencionando que ela, a irma e a mae | desagrado dos pais (figuras de referéncia)
nao gostavam de pimentos, mas que o pai gostava. relativamente ao legume.

4 A V. aproximou-se de mim e pedi-me para contar com ela o nimero de | Fiquei feliz, pelo facto de a V. me ter pedido | Interagdo
pinguins que se encontravam no livro. para contar com ela o niimero de pinguins do com as
Ela esteve a contar, enquanto eu acompanhava com o dedo e, de seguida | livro. Sinto que estou a criar uma relagdo de criangas
disse-me que queria ir buscar o cartdo do niumero 5 a reta numérica. confianga com as criangas.

Na sala onde nos encontrdvamos ndo vi a reta numérica, mas na parede
encontravam-se os numeros até 10. Assim, a V esteve a fazer a contagem
até chegar ao niimero 5.
4.1.2. Semana de 2/11/2021- 5/11/2021 — 3* semana
NCS5 (terca-feira—2/11/2021)
Registo Descrigao Inferéncias/Reflexdo Tema
1 As criangas estiveram a contar o que fizeram no fim-de-semana. Realco esta nota de campo, por ser referente ao |  Partilhas

O G. levou duas fotografias representativas do momento em que foi fazer
0 “doce ou travessura”. A seguir, algumas criancas demonstraram interesse

em comunicar como decorreu o fim-de-semana. A auxiliar seguiu uma

facto de as criangas gostarem de partilhar o seu
fim de semana com os amigos € a equipa

educativa. O G. levou fotografias




ordem e perguntou a cada crianga se queriam partilhar, sendo que apenas

as que consentiram ¢ que o fizeram.

representativas de um momento importante do
seu fim de semana.

Quero destacar que ¢ dado a cada crianga
espago para falar e referir como foi o seu fim
de semana, sendo que ¢ respeitada a sua

vontade quando ndo querem partilhar.

A C1 nao desligou a 4gua, enquanto colocava o sabdo nas maos. Eu dirigi-
me ao pé dela e disse-lhe que era importante desligar a 4gua, quando ndo a
estava a utilizar. O J.M disse que tinhamos de poupar agua, como
estivemos a ver ontem (referéncia a semana passada, quando estivemos a
falar das alteragoes climatica e a forma como a podemos utilizar e poupar

a dgua)

Destaco esta nota de campo pelo facto de as
criangas terem presente o que foi falado ha
uma semana, considerando que foi uma
aprendizagem significativa.

Relativamente a nog¢do de tempo, ainda ¢ algo
em aquisi¢cdo, mas tanto a educadora como a
auxiliar integram no quotidiano forma de ir

referindo os conceitos de tempo.

Aprend.

significativa

Depois do lanche, as criangas foram brincar para as areas. No entanto,
como faltava pouco para a aula de Expressao Motora, a auxiliar A referiu
que a area da casinha estava fechada.

As criangas dispersaram pelas diferentes areas. O G. e 0 Ma. brincaram na

area da natureza a colocar letras no quadro magnético e a mexer nas pedras.

De acordo com a minha perce¢do, parece-me
que a area da casinha ¢ a mais utilizada pela
maioria das criangas. Assim sendo, quando a
area nao esta aberta, as criangas tém tendéncia

para se dispersarem mais pelas outras areas.

Areas
da

sala




Outras criangas encontravam-se na mesa de artes a realizar jogos, a brincar
com o brincalhdo (zona do circle time), na area das construgdes e na caixa

de luz.

Para além da minha constatagdo, esta
observagdo foi complementada com uma
conversa com a auxiliar de acdo educativa

sobre este tema.

NC6 (quarta-feira -3/11/2021)

Registo Descrigao Inferéncias/ Reflexao Tema

1 A V. e a C., quando viram a auxiliar de a¢do educativa deram-lhe um | Realco esta nota de campo, por ser claro que Relagao
abraco. A auxiliar retribuiu o abrago. existe uma relagdo positiva entre a equipa da equipa
As criangas do PE1-B, quando viram a educadora foram a correr dar-lhe | sala e as criangas. Reconhecem-nas enquanto | educativa e
um abrago, referindo o seu nome. A educadora retribuiu-lhes o abrago. figuras de referéncia e apresentam uma relagdo | as criangas

afetiva e de respeito mutuo.

2 A educadora levou para a sala um jarro elétrico, um jarro e dois limdes e, | Real¢o esta nota de campo, pelo facto de ser | Resposta
colocou em cima da mesa. executada a proposta da crianca, a de preparar aos
De seguida, referiu que no diario de grupo, na coluna “do que gostariamos | o chd de limdo e alargada a vivéncia ao | interesses

de fazer”, a M.S disse que gostava de fazer cha de limao.

Assim, a educadora explicou e mostrou o processo de preparagdo do cha,
salientado que iriamos beber no exterior.

Como ¢ a casca que da o sabor ao chd, cada crianga esteve a tocar, cheirar

e observar a casca de limao.

sabored-lo no exterior.

Considero que realmente os interesses das
criancas sao tidos em conta, sendo que as
propostas vao de encontro com os mesmos. O
diério de grupo ¢ um instrumento, que inclui as

propostas e os interesses das criancas.

das criangas




As quartas ¢ dia de passear no exterior, ou de ir & horta. Esta semana a
quarta foi dedicada a visitar o exterior.

Estivemos na marina e as criangas apresentaram interesse e verbalizavam
0 que observavam. A primeira paragem foi para observar catos e flores.
De seguida, estivemos a observar dois patos. As criangas questionaram a
educadora e a auxiliar e verbalizaram o que estavam a observar. Nesse
momento, a C1 perguntou” Serd que os patos t€ém lingua”, sendo que a
educadora mencionou que deveriamos investigar. Vdrias criangas tentaram
responder. Depois surgiram mais questdes sobre os patos, mas também
constatagoes.

Durante este momento, estava sempre a chamar as criangas para nao fazer
isto, ou aquilo, em vez de os deixar explorar.

No momento seguinte, em que paramos junto a um lago com patos (bebés
e adultos), as criangas comunicavam tudo o que observavam e a educadora
e auxiliar incentivavam-nas através de questdes, entre outros.

A M.C referiu que sabia qual era a lingua dos patos e, algumas criangas
estiveram a deslocar-se como se fossem patos.

Junto ao lago, as criancas beberam o cha.

A saida ao exterior ¢ um momento em que as
criangas verbalizam o que estdo a observar e,
nota-se que sao muito perspicazes €
demonstram curiosidade pelo que estdo a ver.
O interesse pelos patos foi geral, sendo que o
encanto por este animal foi visivel na forma
como as criangas os contemplavam. Para além
disso, as criangas  questionavam e
verbalizavam tudo o que os patos faziam, e
através de constatacdes sobre este animal
surgiram novas questdes.

O papel de educadora e da auxiliar foi a de
encorajar as criangas a questionarem, focando
a sua atencdo para as particularidades dos
animais sem nunca lhes dar uma resposta, de
forma a que fossem as criancas a questionar.
Acredito que os_patos podem ser um tema a
considerar para utilizar a metodologia de
projeto, visto que surgiu do interesse das

criancgas.

Saida ao
exterior
(minha

acao)




Além disso, as criancas puderam contemplar
os patos enquanto usufruiam do chd, que tinha
sido preparado em sala.

No que diz respeito a minha agdo, tenho de
fazer um esforco para reconstruir a minha
pratica, de forma que esteja ligada a uma visao
de crianga capaz e competente. No meu futuro
pretendo privilegiar a pratica de sair ao
exterior, por ser fundamental para a vivéncia

das criangas

A educadora saltou de uma rampa e, as criangas saltaram também. Durante
0 momento em que experimentaram saltar riam-se e repetiam, varias vezes

o salto.

A educadora sem dar indicagdes, ao saltar
levou a que as criancas se desafiassem e
experimentassem saltar da rampa.

Foi visivel que algumas criangas saltavam sem
receios, € que outras apresentavam algum
receio. No entanto, a educadora e a auxiliar
estavam perto, caso fosse necessario apoiar,
mas deram espago para que as criangas

fizessem por si.

Desafio




Durante este momento, as criangas estavam

muito felizes.

NC7 (sexta-feira — 5/11/2021)

Registo Descrigao Inferéncias/ Reflexao Tema
1 As M.S, quando chegou a sala apresentou os dois livros sobre patos, que | O interesse das criancas sobre os patos | Interesse
queria partilhar com o grupo. mantem-se, inclusivo a M.S trouxe dois livros, | das criancas
A educadora perguntou-lhe se ela poderia deixar na sala, para o grupo os | um de histéria e o outro com informacdes
explorar, a M.S acenou com a cabeca que sim. sobre o0s patos, possivelmente para que o grupo
explore as diferentes caracteristicas dos patos.
2 Na quinta-feira, as criangas estiveram a realizar a maquete sobre o | A maquete € a constru¢do do que as criangas Aprend.
nevoeiro. A educadora colocou a maquete no centro do circle time e | estiveram a investigar sobre o nevoeiro, sendo | Significativa

questionou-os sobre o que realizaram.

A M.C respondeu que a maquete representava o nevoeiro. Quando a
educadora perguntou qual o local a que corresponde a maquete, as criancas
responderam que era na rua.

Relativamente ao nevoeiro, quando questionado, o G e a V. responderam
que as nuvens estdo a tapar o sol. A educadora acrescentou que a nuvem ¢
composta por goticulas de aguas. Para além disso, as criangas, com o apoio

da educadora referiram que as nuvens se encontram mais baixas.

que foi uma aprendizagem significativa.

Considero que as criangas, quando
questionadas e apoiadas respondiam o que
acontecia quando estava nevoeiro, por isso foi
essencial que a investigagdo tivesse sido
realizada com as criangas.

O facto de a investigacao ter envolvido sempre
as criancas e lhes ter dado espaco para que elas

participassem de forma ativa, originou uma




De seguida, comegaram a nomear o que fizeram, por vezes com o apoio da
educadora: (as arvores, folhas a cair, a estrada, os pais e os filhos, carros, a

pintura do céu, a construcao do sol e das nuvens.

aprendizagem significativa, visto que ao longo
do processo foi dado sentido ao que se estava
a explorar e a percecionar.

Destaco que o que cada crianga esteve a
construir encontrava-se registado no diario de
grupo.

Para além disso, o que as criangas estiveram a
construir na maquete e a forma como o fizeram
foi pensado com as criancas na semana

anterior, numa chuva de ideias.

A sala do lado, construiu um livro, a partir de uma musica que aprenderam
na sessao de Expressao Musical e decidiram apresentar a sala do PE1-B.
Como o grupo do PEI1-B finalizou a sua maquete do nevoeiro no dia
anterior, decidiu apresenta-la ao grupo que os visitava.

O grupo da sala do lado iniciou a sua apresentagdo, sendo que cada uma
das criangas disse o texto que tinham trabalhado e o que tinham desenhado,

com o apoio da educadora.

Realgo esta nota de campo, por ser visivel que
existe partilhas entre salas, do que as criangas
estiveram a construir e a realizar,
possibilitando interacdo entre salas e o
Considero que as criangas estiveram atentas ao
que estava a ser contado pela sala do lado.

O grupo do PE1-B também apesentou as suas
descobertas através da apresentacdo da

maquete.

Interacao

entre salas




O grupo do PEI1- B apresentou a sua maquete do nevoeiro, referindo como
se forma o nevoeiro e explicitando o que cada um tinha elaborado na

maquete, com o apoio da educadora.

Acredito que tenha sido um momento
significativo para os dois grupos, porque
estiveram a comunicar o que aprenderam, ou

fizeram.

A auxiliar de acdo educativa propos uma atividade para as criancgas, a de
preparar um bolo, com alguns produtos que trouxe da casa da avo.
Dirigimo-nos para o refeitdrio e as criangas sentaram-se a volta de duas
mesas.

A auxiliar iniciou a explicacdo e apresentou os ingredientes que trouxe da
casa da avo e a ideia de fazer um bolo com as criancas. A educadora esteve
a ajudar. Ambas focavam a atencdo das criancas para os produtos, a sua
origem, ou para o momento de exploracdo. As criangas participaram nos
varios momentos de preparagao do bolo (tirar as folhas dos legumes,
colocar a farinha, o agucar, o dleo; partir os ovos, mexer tudo, untar as

formas).

Destaco esta nota de campo, porque existe uma
boa relagdo entre a equipa educativa, que se
traduz na forma como se ajudam e organizam.
Existe espago para que cada uma traga
propostas significativas para as criangas.

Para além disso, o que ¢ realizado em sala ¢

comunicado e refletido entre as duas.

Relagao
entre a

equipa




4.1.3. Semana de 8/11/2021-12/11/2021 — 4* semana

NCS8 (segunda-feira — 8/11/2021)

Registo

Descricao

Inferéncia/Reflexao

Tema

1

Em circle time, a educadora referiu que no final da semana, os avos vao
estar com as criangas durante 1 hora. Desta forma, foi pedido as criangas
que, com a equipa educativa pensassem em dinamicas para fazer com os
avos.

Inicialmente, as criangas disseram que queriam brincar com os avos, numa
area da sala. No entanto, a educadora disse-lhes que os avos s6 iam ficar
no recreio, por isso tinhamos de tentar pensar noutras opgoes.

De seguida, sugeriram levar o brincalhdo (jogo da sala do circle time), ou
fazer um jogo das cores, com as do arco-iris. A educadora, ainda sugeriu
um jogo, que o grupo conhece da sessdo de expressdo motora e a auxiliar
exemplificou a forma como se jogaria com os avos.

Para além disso, pensou-se em cangdes e/ ou historias que gostassem de

ouvir/contar com os avos.

Saliento esta nota de campo pelo facto de as
criangas serem tidas em conta em todos os
momentos ¢ dindmicas, em que estdo
envolvidas.

As criancas vao estar com 0s avos na sexta-
feira, assim a educadora inclui-las e levou a
que participassem com propostas e na decisao
do que iriam fazer com os avos.

Para além disso, ainda esteve a conversar com
as criangas sobre os avos, questionando-as
sobre o que gostam de fazer com eles e os seus
nomes. A educadora tenta sempre focar a
atencao da crianca para o que esté a ser falado,

mas sem restringir a sua participagao.

Participacdo

das criancas

A educadora explicou-me que a segunda-feira ¢ um tempo dedicado a

exploracdo ativa do espaco pelas criangas, reflexdo do espaco,e/ou

Existe um tempo em que se privilegia a
observacdo, a andlise e a reflexdo sobre o

espago € 0 grupo.

Reflexao
sobre o

espago




acompanhamento das brincadeiras das criancas e, a realizacdo de
propostas derivadas das partilhas das criangas.

As criangas estiveram a brincar nas diversas areas da sala, sendo que o
maior nimero de criangas permanecia na area da casinha. No entanto, o
atelié de luz, a area dos jogos e o brincalhdo (se encontra no circle time)
foram também areas frequentadas pelas criangas.

Durante o tempo de brincadeira, a educadora, a auxiliar de agdo educativa
e eu estivemos a refletir sobre o espaco e o que poderia ser alterado, tendo
em conta o observado e o que estava a interessar as criangas.

pontos frisados:

- A possibilidade de repensar o local do mével de apoio da area da arte e
dos jogos, visto que se encontra no centro da sala e, pretende-se tornar a
sala mais ampla.

- As criangas estdo a utilizar o atelié de luz, por vezes, como esconderijo
e, levam para la objetos da casinha. Desta forma, considerou-se em coloca-
lo na area da casinha.

Para além disso, estivemos a colocar novos elementos na sala, como
cartdes com os nomes das criancas, uma caixa com folhas, para rasgar ou

recortar, entre outros.

Este processo de analise do espago ¢ feito em
conjunto com a educadora e a auxiliar de agdo
educativa, sendo que existe uma partilha de
visdes sobre o espaco € a forma como ¢

utilizado pelas criancas.




A educadora apresentou os novos materiais na sala, na area da natureza, e
questionou as criangas sobre o que estavam a observar. As respostas foram

99, ¢

varias: “somos nos’’; “sdo 0s n0ssos nomes escritos”, entre outros. Quando
a educadora os questionou sobre o que poderiamos acrescentar, eles
refeririam o nome da equipa educativa (educadora + auxiliar) e, ainda me
incluiram.

Para além disso, depois foi apresentado a caixa com folhas de revistas, e
salientado que podem rasgar ou recortar com tesouras.

No circle time, a educadora esteve a questionar as criangas sobre o que se
poderia alterar na sala, tendo perguntado o que achavam do ateli€¢ de luz e
se gostariam de coloca-lo noutro lugar.

Assim sendo, a educadora comunicou com as criangas, ouvindo-as ¢, de
seguida perguntou-lhes se gostariam de colocar o ateli€ de luz na area da
casinha, sendo que fez uma votacao com as criangas. As que concordavam
colocavam-se junto a parede branca, enquanto que as que nao
concordavam colocavam-se ao pé da porta da casa de banho.

A maioria das criancas (10) escolheu colocar o atelié de luz na area da

casinha.

Destaco esta nota de campo, porque as

criancas foram apresentados o0s novos
materiais e discutido possiveis alteracdes na
sala.

Na apresentagdo dos materiais foi também
incentivada a participac¢do das criangas, visto
que elas foram questionadas sobre o que
estavam a observar.

Esperou-se que as criangas referissem o que
achavam que poderia ser, para depois se
exemplificar a forma como poderiam utilizar
0s materiais.

A educadora inclui as criangas, mesmo na
organizacdo da sala, uma vez que as
questionou sobre o que poderia ser alterado.
Para decidir onde ¢ que poderiam colocar o
ateli€ de luz, a educadora realizou uma

votagdo com o grupo.

Participacao
das criangas
na
organizacao

do espago




Através da votacdo foi possivel entender que
existe uma vida democratica em sala e que o

“poder” ¢ partilhado por todos.

No recreio, estive a conversar com a educadora sobre as nacionalidades
dos pais e o facto de existirem criangas que sdo expostas a mais do que
uma lingua, como ¢ o caso do T. e do Ma.

Assim sendo, a educadora referiu que a mae do T. ¢ hungara e que o pai
do Ma ¢ italiano, sendo que as criangas estdo a aprender, em simultaneo, a
lingua materna dos dois progenitores. Para além disso, a mae da C1 ¢
brasileira e o pai da M.S tem origens indianas.

Como o T. e o Ma sdo as criangas que comunicam menos, estive a
questiona-la, se isso estaria relacionado com o facto de estarem expostas a
duas linguas.

A educadora disse-me que se encontra comprovado pelos especialistas,
que as criangas que estdo expostas em mais do que uma lingua, podem
apresentar algumas dificuldades no desenvolvimento linguistico. No
entanto, ¢ muito importante incentiva-las a comunicar, sendo algo que a

educadora tem atencao.

Sinto que foi importante ter esta conversa com
a educadora, porque as familias e as suas
origens também influenciam as criangas. E
essencial conhecer as particularidades de cada
uma das criangas.

Um dos pontos que quero realgar € o facto de
existirem duas criancas que sdo expostas a
duas linguas, visto que sdo as que apresentam
algumas fragilidades na comunicagdo,
também por essa mesma razdo. No entanto, o
que foi referido pela educadora ¢ que ¢
essencial incentiva-las, dando espago para

comunicarem.

Nacionali-
Dades dos

pais.

NCO (terca-feira — 9/11/2021)

Registo

Descrigao

Inferéncias/Reflexdo

Tema




No dia anterior, a educadora perguntou a cada elemento do grupo, se
gostavam de dormir, sendo que as respostas foram, maioritariamente,
afirmativas. Para além disso, perguntou-lhes como eram as suas camas,
posto isto foi pedido que hoje trouxessem fotos para partilhar com o grupo.
A V.0G,aP.eaC2 estiveram a apresentar as suas camas, referindo como
eram, se gostavam e se dormiam no mesmo quarto dos seus irmaos.

Para colocar as fotografias das camas, foi questionado onde e que as
poderiamos colocar, sendo que, apds algumas sugestdes propos-se

construir um cartaz para colocar as fotografias das camas.

A forma como a educadora abre espago para
conversa com as criangas sobre diversos temas
¢ impressionante. Nota-se que ¢ dado espago
para as criangas comunicarem sobre tudo.
Achei interessante o facto de a educadora
agarrar num tema sensivel (a mae de uma
crianca disse-lhe que estava a ter dificuldade
no tempo de dormir) de uma das criangas e
trazer para a sala, para ser falado por todos.
Alargou o tema ao pedir que as criangas
trouxessem fotos da sua cama e do seu espago

e apresentassem ao grupo.

Partilhas das

criangas

Na quarta-feira passada, no passeio ao exterior, as criangas estiveram a
observar os patos e, surgiram algumas questoes sobre este animal, assim
as criangas decidiram investigar.

A educadora dirigiu-se ao grupo e questionou-o sobre o que observaram
na semana passada.

O J. M. referiu que viu o nevoeiro. A educadora disse-lhe que isso ja tinha

sido ha algumas semanas e guiou a atenc¢ao das criangas para o que tinham

Destaco esta nota de campo por encontrar-se
relacionada com o inicio do projeto dos patos.
As criangas apresentaram interesse no tema
dos patos, sendo que no passeio ao exterior
foram varias as questdes que colocaram a
equipa educativa. Assim sendo, a educadora
tentou direcionar as criangas para o passeio de

quarta-feira passada. Aproveitou o que foi

Inicio do
projeto dos

patos




vivido na quarta-feira passada. De imediato, as criangas disseram que
viram patos. Algumas constatacdes foram referidas pelas criangas:

-.que se estavam a cogar (C1)

- viram trés patos bebés (J.M)

Que estavam a apanhar sol (C1), entre outras.

De seguida, foi referido que as criangas tinham apresentadas questdes
sobre este animal, tal como a seguinte - “Sera que os patos tém lingua?”
As criangas, apoiadas pela educadora referiram outras questdes para
investigar:

- Sera que os patos tém pés?

- Sera que os patos tém dentes?

- Sera que os patos tém cabelo?

(...)

A seguir, disseram o que ja sabiam sobre este animal e, onde € que podiam
procurar essa informacgao.

Cada crianga foi questionada se queria participar no projeto. Duas criangas
escolheram ndo participar, sendo que estiveram a realizar um outro

trabalho, pintar o cartaz das camas.

referido por elas para colocar em pratica a
metodologia de trabalho de projeto.

Para desenvolver o projeto, as criancas
referiram aspetos que queriam saber e o que ja
sabiam.

A educadora questionou cada crianga se queria
participar no projeto, sendo que as que nao

quiseram estiveram a realizar outras coisas.




As criangas que escolheram participar no projeto foram divididas em dois
grupos:

1°- Cinco criangas a procurar informagdes no computador, com a
educadora (P., G., M.S, M1., C1)

2° - Cinco criangas a pesquisarem nos livros, comigo. (T., M.C., V.; J.M.,
®)

Inicialmente, procuramos na biblioteca da sala livros sobre os patos, mas
ndo encontramos nenhum que tivesse informagdo sobre este animal.
Contudo, como a M.S tinha trazido livros sobre os patos, levamos para a
biblioteca para pesquisar.

As criangas, ndo estavam a querer partilhar os livros, assim pedi-lhes para
se sentarem no chao da biblioteca, em roda, para que no centro da mesma
observassem os dois livros.

Coloquei-os, lado a lado e perguntei-lhes se os patos, que constavam nas
imagens eram iguais. Eles disseram-me ndo, por isso concluimos que
existem diferentes tipos de patos.

De seguida, estivemos a ver a constitui¢ado que de um pato, sendo que
algumas criancas disseram:

Estdo na 4gua e na terra (J.M)

Tem pescogo (C.)

A educadora deu-me a possibilidade de
orientar um grupo na pesquisa de informagao
sobre os patos.

Apesar de me sentir nervosa, sinto que a
educadora ao me ter dado o privilégio de
apoiar as criangas na pesquisa permitiu-me
tentar vencer o meu medo e perceber aspetos
que tenho de melhorar.

Apercebi-me que tive muita dificuldade na
gestao do pequeno grupo e de os focar no que
estdivamos a fazer, visto que facilmente se
distraiam.

Ainda, penso que deveria também ter gerido
melhor o grupo, para que o tempo fosse
rentabilizado para uma pesquisa mais coerente

e aprofundada.

Grupos de
pesquisa do
projeto
(gestao do
grupo)




Tem cauda (T.)

Tem asas (V. e C.)

Tem bico (M.C)

No entanto, como queriamos obter mais informagdo sobre os patos,
dirigimo-nos a biblioteca da escola, com o apoio da auxiliar A.

Desta forma, ainda conseguimos encontrar dois livros, para encontrar mais
informacodes sobre os patos € a sua constituigao.

Durante o tempo que estive com este grupo apresentou-se ser dificil, por
vezes, continuar a pesquisa, visto que comec¢avam a fazer brincadeiras, ou
distraiam-se.

Por vezes, tentei foca-los ao questionar se o que estavam a fazer ajudava a
encontrar informacdes sobre o nosso projeto de investigacdo, sendo que

acalmavam, mas logo a seguir retomavam a brincadeira

No circulo time, as criangas estavam a preparar-se para ir ao recreio. O
Ma, como ficou responsavel por distribuir os chapéus para os amigos,
estava a executar essa tarefa com o apoio da educadora.

Quando a educadora referia os nomes das criangas a quem pertence o
chapéu, algumas criangas acrescentavam o apelido do amigo.

Depois disseram o apelido da educadora e, questionaram qual era o meu e

o da auxiliar, que hoje esteve a ajudar-nos.

As criangas, enquanto a educadora dizia os
nomes dos colegas, completavam com o
apelido.

Sinto que o grupo ¢ unido e conhece-se bem e,
a maioria do grupo sabe o apelido dos

elementos do grupo.

Sentido de

pertenga




Como eu e a auxiliar da sala dos bebés somos
recentes no grupo, as criangas demonstraram

curiosidade em saber os nossos apelidos.

NC10 (quarta-feira -10/11/2021)

Registo Descricao Inferéncia/ Reflexao Tema

1 Em circule time, a educadora faz referéncia ao projeto que estdo a | Nesta partilha, parece-me que ndo fui uma boa | Apresentacao
desenvolver e pergunta as criancas responsaveis pela pesquisa nos livros, | guia no meu grupo e que os poderia ter focado | das pesquisas
o0 que descobriram. As 5 criangas do grupo abriram os livros e referiram a | para alguns aspetos, bem como dar-lhes mais ao grupo
informagdo que encontraram, a educadora ajudou-os a guiarem-se € | espago para participarem.
potenciou a participacdo de cada elemento do grupo. Além disso, deveria ter orientado o que as
Depois, as criangas do grupo de pesquisa do computador estiveram a | criangas referiam. Sinto mesmo que ndo
completar as informag¢des que o grupo dos livros apresentaram e | procedi bem nesta partilha e que poderia ter
acrescentaram outras. tido uma postura mais participativa.

2 A educadora referiu que no decorrer da pesquisa, algumas criangas | Saliento esta nota de campo por perceber que | Interajuda
apresentaram interesse em construir o pato (G.) e desenhar o pato (M.S). | das criangas surgiram varias hipoteses sobre e
A educadora questionou o G. sobre como poderiam construir um pato e, | como se poderia dar continuagdo ao projeto. participacao

que materiais utilizar. Depois, também sugeriu que o G. pedisse apoio aos
seus amigos, para pensar em materiais para a constru¢do do pato. O G.
pediu ajuda ao J.M, que referiu que poderiam utilizar legos para a

construcao.

’

E importante referir que com as criangas foi
decidido como construir o pato e, quais os

materiais a utilizar.

das criangas




A seguir, esta conversa estendeu-se a todo o grupo e, surgiram outras
possibilidades, como a utiliza¢ao de rolos (M.S).

A educadora perguntou-lhes algumas questdes importantes, como: Qual ¢
o tamanho do pato? E maior do que nés? Mais pequeno. Depois, chamou
uma crianga e disse que iam desenhar os seus contornos, em papel de
cenario, de forma a tornar-se mais facil perceber o tamanho do pato, visto
que é mais pequeno.

As criangas escolheram o que fazer:

- Construgado do pato (M.C; V; T; G; J.M; Ma.)

. Desenho do pato (M.S; C3; C2; M1)

- Contornos de uma crianca (P.; C1)

Como foi o G. a sugerir a atividade, a
educadora questionou-o sobre a forma como
se poderia construir o pato. Ele ndo estava a
encontrar uma resposta, assim a educadora
incentivou-o a pedir ajuda aos amigos. Em
grupo pensaram em possiveis materiais a
utilizar.

Considero muito importante o facto de a
educadora ter interligado a participacdo das
criancas, com a possibilidade de se

entreajudarem, visto que nos desenvolvemos

em comunidade.

Eu fiquei com o grupo das criangas que escolheram desenhar o pato. Na
mesa constavam alguns exemplos de imagens de patos.

Quando as criangas se sentaram referi que poderiam observar as imagens
de patos e, perguntei a cada uma das criangas como poderiam desenhar, e
quais os materiais a utilizar.

Como questionei cada crianga sobre que materiais utilizar para o desenho

do pato, orientei-as a irem buscé-los.

Reparei de novo na minha incapacidade de
gerir o grupo e de o organizar, visto que nao
consegui chegar as criangas.

Acredito que um dos principais problemas foi
o facto de as criancas terem ido buscar o
material que escolheram para desenhar, a

medida que mo diziam.

Gestdo de
pequenos
grupos




Contudo, a M1 disse-me que queria pintar com tintas, assim levei o
cavalete para a mesa de trabalho dos patos.
Quando cheguei a mesa, as criangas ja tinham iniciado os seus desenhos,

e algumas ja estavam a desenhar outras coisas, que nao patos.

Considero que todas me deveriam ter dito
quais os materiais que queriam utilizar para o

desenho e, depois

NCI11 (sexta-feira — 12/11/2021)

Registo Descricao Inferéncia/ Reflexao Tema

1 Na organizacdo, o Dia dos Avods celebra-se, simultaneamente, com o | Foi uma manhd muito divertida com os avds. | Visita dos
magusto. Assim, na sequéncia desta celebracdo, os avos vieram a | Senti que as criangas estiveram muito avos a
organizagdo e estiveram com as criangas € com a equipa educativa no | envolvidas em tudo o que estavam a realizar | organiza¢ao
recreio durante uma hora. com 0S avos.
No recreio encontrava-se um espacgo dedicado a sala do PE1-B, sendo que | Para além disso, quero destacar o facto, de
todos os avos se sentaram e cantaram o bom dia com os avos. As criangas | grande parte do grupo ja conhecer muito bem
ajudaram a educadora a contar a histoéria do Cuquedo e, com os avés | a histéria do Cuquedo e, por conseguinte,
realizaram dois jogos (0 jogo da toca e das cadeiras) e, no final estiveram | ajudaram a educadora a conté-la.
a brincar com os avoés pelo recreio.

2 As criangas hoje estiveram a brincar nas diversas areas. Inicialmente, as | Saliento esta nota de campo, por ser visivel | Brincadeira
meninas concentraram-se na casinha, a preparar comida, a cuidar dos | que as criangas sdo atraidas pela area da nas areas

bebés, a vestirem-se com roupa, a colocar os acessOrios € com 0s

fantoches.

casinha.
No entanto, ao longo do tempo vao se

dispersando e escolhendo dareas diferentes,




J& os rapazes, estiveram a brincar com brinquedos do brincalhdo, com duas
meninas.

Com o tempo, diferentes criangas foram selecionar outras areas.

A CI e o T, estiveram a realizar um jogo, em que tinham de pescar os
peixes; ¢ a C2 esteve a realizar um jogo de enfiamentos.
OJM,aV,aP,o0G,eaC3 estiveram na area da arte a explorar a plasticina
Na casinha, a M1 e a M.C ficaram a brincar juntas. A M.S esteve a ajudar-

me a colocar alguns alimentos, nos lugares correspondentes.

sendo que por area fica entre duas a cinco
criangas.

Para além disso, sinto que as relacdes sao mais
proximas, na medida em que existem menos
criangas a querer. A M1 parece-me ser uma
crianga mais timida e reservada. Contudo, o
facto de so estarem duas a trés criangas na area
da casinha, permitiu-lhe participar na
brincadeira da M.C e, permanecer em

constante interagao.

3 A P, ap6s lavar as maos e colocar a chucha, esperou pela M1 a porta da | Saliento esta nota de campo, porque a P. ficou | Entreajuda

casa de banho, para lhe entregar a chucha. a espera da M1 para lhe entregar a chucha, entre as

A M1 agradeceu-lhe. mesmo ja tendo a sua. Sinto que existe um criangas
sentido de interajuda entre as criangas, mesmo
quando ndo ¢ incentivado pela equipa
educativa.

4.1.4. Semana de 15/11/2021- 19/11/2021 — 5" semana
NC12(segunda-feira — 15/11/2021)
Registo Descricao Inferéncia/Reflexao Tema




Antes de iniciar a historia, pedi-lhes para referirem qual o tema da
historia, partindo da capa.

O J.M, a M.C e a CI1 disseram que era sobre um monstro. Disseram que
ele era grande, maior do que os outros, € que s6 tinha um olho.

Parecia ser muito simpatico, porque estava a sorrir (M.C, P.). Depois,
referiram que ele era o monstro das bolachas.

Ouvindo o que as criangas estiveram a referir, comecei a contar a historia.
Numa das paginas estava escrito — “Aparecia o sol, as vezes chovia e
outras vezes...” antes de referir, o J.M antecipou-se e disse que era um
arco-iris.

Depois de terminar a histdria, voltei a pagina do arco-iris, questionando-

0s se queriam saber mais sobre este fenomeno natural.

Levei uma historia que adoro e, que acredito
que tenha sido um bom indutor para iniciar o
projeto do arco-iris com as criangas.

Sinto que as criangas estiveram atentas e
participaram no que lhes fui pedindo. Num
momento inicial, partindo da capa, deram
hipdteses para o que poderia ser o tema da
historia. Parece-me que consegui cativar as

criangas, com a leitura da historia.

Contar a

historia

Iniciei, com as criancas o projeto de investigagcdo, propus descobrimos
mais sobre o arco-iris.

De seguida, estive a ouvir o que elas referiam. O J.M esteve a referir que
via um arco-iris em casa. Questionei-o se o via da sua janela, ele disse-me
que nao.

De seguida, com o apoio da educadora perguntamos o que queriam saber,
sendo que surgiram algumas questdes:

- “Sera que o arco-iris tem mais cores?” (J.M)

Fiquei contente que todas as criancas tenham
aderido ao projeto e que por elas tenham
delimitando um caminho a percorrer na
investigagao do arco-iris.

Relativamente a minha postura, sinto que nem
sempre fui clara e coerente na forma como me
dirigi as criangas. Por vezes, a forma como

comunico com as criangas ¢ demasiado

Inicio do

projeto




- “Como ¢ que aparece no céu?” (M.C)

- “Sera que o arco-iris tem o cor-de-rosa?”

O J.M referiu que as cores do arco-iris correspondiam as do circulo
cromatico. E comegou a nomed-las, apontando para cada uma das que
constavam no circulo cromatico. No entanto, apercebeu-se que o cor-de-
rosa ndo constava no arco-iris e questionou se era uma cor que pertencia
ao arco-iris.

- Sera que os arco-iris sdo felizes? (C1 e M.C)

\

No que diz respeito a questdo, o que ja sabemos, surgiram algumas
observacoes:

- “O arco-iris tem 6 cores” (J.M)

(O J.M esteve a contar o nimero de cores e a nomea-las, e depois foi buscar
a reta numérico o numero 6, para colocar junto ao livro).

- “Quando esta a chover” (J.M)

- “Chuva mistura se com o sol” (M.C)

As criangas comecaram logo a referir o que gostavam de realizar:

- Cantar musicas do arco-iris (C1)

- Pinturas do arco-iris (P.)

- Desenho do arco-iris (M.S)

- Fazer o arco-iris com plasticina (P.)

complicada e, que ainda tenho de trabalhar a
minha escuta ativa com o grupo. Por vezes,
estou demasiado centrada na forma como
estou a fazer, que ndo me foco o suficiente no
que eles dizem. A educadora teve de me ajudar
neste ponto, referindo o que elas estavam a
dizer. Considero que um educador que saiba
escutar e observar ¢ um profissional de
exceléncia e que tem sempre em conta todos
os elementos do grupo.

A educadora foi um elemento imprescindivel
neste processo € se ndo tivesse o apoio dela,
possivelmente ndo conseguia tdo bem ter
iniciado um projeto.
As criangas, desde que iniciei o estdgio que
apresentam interesse no arco-iris, nas cores €

na forma como se forma, sendo que eles

apresentam algumas observagdes.




De seguida, perguntei onde ¢ que poderiam pesquisar:

- Historias

- Livros

- Computador

- Perguntar a equipa educativa de jardim de infancia/ diretora e outras
funcionarias. (com o apoio da educadora surgiu este ponto)

Depois estivemos a realizar a teia do que ja sabemos e, do que queremos
saber, sendo que as criangas estiveram a ajudar-me a fazer os circulos e as
setas.

Depois questionei cada crianga, para saber se queriam participar, sendo

que todas as criangas responderam que sim.

Assim sendo, pensei em propor o topico do
projeto através de uma historia e perceber se
realmente faria sentido para o grupo.

Penso que realmente seja significativo e todo
0 grupo quis participar.

No que diz respeito a teia, pedi-lhes logo para
a construir comigo, no entanto fui demasiado
repetitiva, porque deveria a ter iniciado
quando estavamos em grande grupo a perceber
0 que queriamos saber, ja sabiamos e onde
poderiamos pesquisar.

Sinto que demorei imenso tempo, mas que as
criancas foram complacentes comigo e
mantiveram-se comigo na construcao da teia.

Quero voltar a salientar a importancia de ser

mais clara, coerente ¢ atenta.

Registo Fotografico




3 A educadora perguntou a cada crianca qual a tarefa que queriam realizar | A educadora incentiva a comunicacdo. | Incentivo a
esta semana, sendo que iniciou com a C2 e terminou na CI. Existem duas criangas que ainda demonstram | linguagem
Algumas criangas ndo disseram logo o que queriam fazer, ou quando | fragilidades em se expressar. Assim, a
estavam a referir a tarefa pela qual ficavam responsaveis diziam-na | educadora utiliza os varios momentos do dia
baixinho, sendo impercetivel. para lhes dar espaco para se expressarem,

Por vezes, a educadora repetia as tarefas que ainda estavam disponiveis e | sendo um exemplo linguistico.
pedia-lhes que as escolhessem. Depois, pedia que repetissem o nome da
tarefa.
NCI13 (terca-feira — 16/11/2021)
Registo Descricao Inferéncias/Reflexao Tema

1 Na sala, existiam trés livros, que foram partilhados pelos amigos e, que | Realgo esta nota de campo, por achar Votagao

poderiam ser selecionados para o momento da historia interessante a forma como a educadora, (a

matematica)




A educadora apresentou cada histdria ao grupo e explicou que iriam fazer
uma votagao para escolher o livro.

Assim, a educadora colocou cada livro numa mesa diferente e disse-lhes
para irem para a mesa que tem a histéria que queriam ouvir.

Depois, questionou o grupo relativamente ao nimero de criangas que se
encontravam em cada mesa. De seguida, perguntou-lhes qual era a mesa,
com mais criangas, sendo que essa correspondia a historia que iriam ouvir

“Lobo Mau, ndo tenhas medo”.

facilmente liga a participagdo das criangas a
area da matematica.

As criangas escolhem a histéria que querem
ouvir. Deste modo, o método escolhido pela
educadora ¢ a votacdo, sendo que o livro que
tiver mais votos € o que vai ser utilizado.

Para além disso, com a votacdo trabalha
conceitos como: o numero de criangas por
cada livro e, qual o grupo com mais votos/
mais criangas.

O facto de os levantar e de irem ter com o livro
que escolheram também permite uma
dinamica diferente e penso que os foca mais no

momento que sucede.

Hoje, estivemos a concluir o placard das camas, que ¢ composto por fotos
das crianc¢as nas suas camas.
Assim, todas as criangas que trouxeram a sua foto, foram buscar os cartdes

dos nomes, € com uma caneta preta estiveram a escrever o seu nome.

A educadora, além de dispor de materiais que
apoiam a descoberta da escrita, também
proporciona momentos em que as criangas
tentem, livremente, escrever o seu nome. Os
cartdes dos nomes sdo

um  recurso

fundamental, para possibilitar a descoberta de

Emergéncia

da escrita




Algumas criangas, fizeram alguns rabiscos, mas olharam sempre para os
cartdes com nome. Outras j& estavam mais atentas e experimentavam

reproduzir as letras do seu nome, tendo o cartdo do nome para se guiarem.

letras que compdem o nome, da orientagdo da
escrita, de apoio para atividades/ momentos
em que querem, ou lhes ¢ pedido para

escreverem O seu nome, entre outras.

As criangas deram continuagao ao projeto dos patos. Parte do grupo esteve
a recortar as imagens do pato. Eu estive a ajudar a C1 a recortar e a
educadora esteve a dar apoio a M1, ao Ma, bem como a outros.

Cada crianga colou a imagem do pato no cartaz e, posteriormente, os que
quiseram estiveram a pinta-lo com cores associadas ao pato, ou ao seu
habitat.

Numa outra mesa, as criancas estiveram a fazer partes do corpo do pato,
para concluirem a constru¢do do mesmo.

AV, esteve a fazer com plasticina, os olhos; A M.C esteve a fazer as patas

numa folha A4, enquanto que a P. esteve a fazer o bico do pato.

Destaco esta nota de campo, para referir a
importancia de organizar o grupo, de forma a
privilegiar diferentes trabalhos para o projeto
dos patos.

Todas as criancas encontravam-se
concentradas no que estavam a realizar e, a
forma como realizaram as suas tarefas foi
sempre valorizada. Relativamente a pintura,
apenas as criancas que quiseram pintar € que o
fizeram, sendo que escolheram as cores, que

eram relacionadas com o topico “patos”.

Continuagao
do projeto

dos patos

Registo Fotografico




4 A M. S e 0 J.M estavam a brincar na area dos jogos. Encontravam-se a | Sinto que sou muito protetora com as criangas Conflito
realizar o mesmo jogo. Contudo, a M.S chegou ao pé do J.M e tirou-lhe as | e, por vezes tento fazer por elas aquilo que elas | entre pares
pecas. j& conseguem fazer por si, ou estdo a aprender
O J.M comegou a chamé-la e a pedir as pecas de volta. Intervim, dizendo | a realiza. E importante dar-lhes espago, para
a M.S que deveria ter pedido ao amigo se poderia utilizar as pegas e ao | que tentem resolver por elas, mas mantendo-se
J.M disse-lhe que ele deveria partilhar com a amiga, porque as pegas sdo | sempre atenta a situacao, caso seja importante
de todos. mediar.

A educadora chamou-me e disse-me para dar espago para que eles

resolvessem o conflito por eles.

NC14 (quarta-feira -17/11/2021)

Registo Descri¢ao Inferéncia/ Reflexao Tema




No momento inicial em sala, no circle time, o T. € 0 Ma. trouxeram as
fotografias das suas camas e estiveram a apresenta-las, bem como a sua
rotina de sono.

Na participagdo do Ma estivemos a apontar para a fotografia da sua cama,
para o ajudar a centrar no que estava a falar, ¢ a educadora questionou-o
sobre a sua rotina e os objetos do quarto. Na do T. a educadora questionou-
0 sobre o que estava no quarto, com quem dormia € como € que era a sua

rotina antes de ir para a cama.

Destaco esta nota de campo, uma vez que as
criangas que estiveram a apresentar as suas
camas e rotinas s3o as que nem sempre se
conseguem expressar bem. Assim, a
educadora esteve a apoia-los e a incentiva-los
a comunicarem. Ao questiona-los, penso que
os ajudou a centrarem-se nas fotografias que
trouxeram. Quando ndo ¢ percetivel o que
estdo a dizer, a equipa educativa incentiva a
que repitam. Por vezes, a equipa diz a palavra

corretamente e pede-lhes para repetirem.

Incentivo a

comunicagao

A seguir ao snack estivemos a prepara-los para ir ao jardim. Quando as
criangas, saiam da casa de banho, inicialmente, colocava-lhes os casacos.
No entanto, depois comecei a ajudar a vestir os casacos, na area da
biblioteca.

A educadora, no circle time colocava os chapéus.

Considero que ndo deveria ter vestido os
casacos as criangas na area da biblioteca, visto
que potenciei momentos de maior agitagdo.
Deveria ter feito no circle time, chamando
crianga a crianga, e pedindo para depois, se
sentarem nos circulos brancos. Se tivesse sido
mais organizada e dindmica poderia ter sido

um momento de menor agitacdo e, até poderia

Momentos

de transi¢ao




ter cantado uma cangdo para ajudar a acalmar
0 grupo.

Noutros momentos também foi visivel uma
desorganizagdo, ¢ essencial tentar evitar

momento em que possa surgir muita agitacao.

No jardim, ao lado da organizacdo estivemos a realizar uma atividade
relacionada com os ninhos e os passaros. Depois de terminada a atividade,
as criangas estiveram a brincar, livremente, no jardim.

As criangas tentaram subir a arvore, sendo que estiveram a desafiar-se e
foram encorajados e apoiados pela equipa educativa.

Para além disso, a C3 e a M.C seguraram nos passaros € estiveram a
coloca-los na arvore, e outras criangas, na arvore brincavam. A C2 dizia
que era uma baleia e, que estava no mar.

Outras criangas, estiveram a apanhar elementos da natureza, para levarmos
para a sala.

No meio da brincadeira, ainda existiam criangas a correr a volta arvore, ou

a explorar o ninho com os ovos.

Saliento esta nota de campo, por perceber que
as criangas sao felizes a explorar, desafiar-se,
a experimentar (subir e descer arvores) e a
movimentar-se, livremente.

Sinto que nesta saida ao exterior estava menos
tensa, no entanto, ainda tenho de melhorar a
minha postura. Tenho a sorte de ver em
primeira mao como as criangas sao felizes a
explorar o meio e a vivéncia no exterior tem
realmente um impacto significativo nas
criangas.

Para além disso, parece-me que a atividade dos

ninhos foi significativa e, o facto de ter

Exploragao

na natureza




possibilitado o acesso dos materiais utilizados,

possibilitou a que explorassem livremente.

Na arvore, as criangas encontravam-se a brincar e desafiavam-se a subi-la.
A M.S ndo estava a conseguir subir sozinha, entdo o J.M ajudou-a,

agarrando na sua mao. Depois referiu que estava a ajudar a amiga.

Considero ser importante as criangas ja terem
um sentido de interajuda entre elas.

Por ele, ao reparar que a M.S ndo estava a
conseguir subir, agarrou-lhe na mao e tentou
ajuda-la.

Penso que ¢ mesmo muito incentivada a
interajuda entre criancas, pela equipa
educativa. Além de que, ¢ um grupo unido e

que ja se conhece muito bem.

Interajuda
entre

criangas




5 Depois do tempo de repouso, as criangas encontravam-se na casa de | Ao saberem que a V. estava doente, | Preocupacao
banho, 0 J.M e a C1 estavam a conversar. O J.M dizia para a C1 que | prontamente estavam a conversa e a referir que | das criangas
deveriam cuidar da V., porque estava doente. deveriam cuidar da amiga. Considero ser

essencial que as criancas tenham este
sentimento de cuidado uns pelos outros.
NC15 (sexta-feira — 19/11/2021)
Registo Descricao Inferéncia/ Reflexao Tema

1 Na reunido da manh3, a educadora deu-me liberdade para que fosse eu a | Destaco esta nota de campo, por sentir que a | Reunido da

dirigir o momento. educadora me da muito espaco para dirigir manha

Assim, as criangas estiveram a preencher o mapa das presengas, cantamos
a cangdo do bom-dia e perguntei a cada crianga, se estavam bem, sendo
que as suas respostas foram afirmativas.

Depois, decidi contar uma historia, mas ndo constava nenhuma no moével,
que pudesse ler para as criancas. Assim, a educadora foi-me buscar o
segundo livro da colegdo do Cuquedo.

No entanto, como ndo tinha preparado, ndo correu muito bem, porque

existiram alguns sons que ndo fiz bem, entre outros aspetos.

diverso momentos, como o da reunido da
manha. No entanto, sinto que ainda ndo estou
muito dindmica e, parece que nao existe nexo
durante a minha intervengao.

Relativamente ao livro, considero que foi
irresponsavel da minha parte propor algo ao
grupo (uma historia), sem confirmar se tinha
0s materiais, ou se iria ser significativo e

dindmico para as criangas.




A preparagdo de um momento € crucial e, para
as criancas deve ser tudo pensado, para que
elas possam desfrutar o maximo do mesmo.

No entanto, sou uma estagiaria a trabalhar para
ser uma educadora, e continuo a formar-me
todos os dias com o grupo e, com a equipa

educativa e, espero conseguir melhorar.

Quando terminada a atividade experimental, a educadora questionou-me
sobre como poderia alargar esta vivéncia para as criangas.

Inicialmente, referi que deveria propor outras atividades sobre a cor. Ela
perguntou-me o que € que eu tinha observado ao longo da experiéncia e eu
referi que as criangas tinham demonstrado interesse pelas pipetas e que se
notava, que todas as queriam experimentar.

Assim, com o apoio da equipa educativa entregamos caixas com agua,

vazias, com corante e, pipetas, para explorarem.

Todas as criangas encontraram-se envolvidas
neste momento e, mantiveram-se a explorar
durante algum tempo.

Preferiram continuar com a exploragdo, em
vez de ir ao recreio.

Quanto a minha postura, considero que ainda
estou muito limitada ao que preparo e penso.
Posto isto, ndo alargo vivéncia, talvez porque
estou muito concentrada no meu papel e no
fazer bem para as criangas, que acabo por nao

observar como deveria. A minha cabeca deve

Tempo de

exploracao

A seguir ao snack, O J.M e o Ma estavam na area da natureza a brincar

com as letras e nimeros de iman, colocando-as no quadro branco.

Fiquei deslumbrada com este momento. As

criangas demonstram um despertar pelas

Emergéncia

da escrita




As duas criangas também estiveram a reparar nos cartdes dos nomes, que
se encontra ao lado do quadro.

0. J. M veio ter comigo e mostrou-me a letra M e disse-me que era do seu
nome, apontando para o cartdo, sendo que de seguida encontrou o J e
referiu que era também compunha o nome.

Desta forma, olhou como mais atengdo para o seu nome e disse: - Catia, ja
percebi tudo, 0 meu nome a seguir do J, tem mais estas letras”, sendo que
as esteve a nomear.

De seguida, encontrou uma delas e disse-me — “ja encontrei a letra, falta-
me a outra, mas nao a encontro. “

Por fim, referiu que a encontrou, mas que era mais pequena.

letras, especialmente do seu nome, visto que ¢
algo que lhes ¢ proximo.

Para além disso, foi muito interessante
perceber que o J.M ja conhece algumas letras,
principalmente as que compdem o seu nome.
Considero que os cartdes com nomes sao um
material importantissimo para apoiar a
descoberta da escrita e todos os aspetos que lhe
estdo associados. As letras de iman também se
tornam um material crucial, para que possam
tentar posicionar as letras do seu nome.

A educadora e a auxiliar também colaram os
nomes de todas as criangas nas varias mesas.
Muitas vezes, as criancas perguntam-nos a
quem pertence o nome, para o qual estdo a
apontar.

O J.M jé& reconhece o seu nome na mesa,
inclusivo senta-se algumas vezes de frente
para o mesmo e, aponta para o papel com o seu

nome, referindo que € o dele.
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natureza.

O J.M e 0 Ma encontravam-se a

brincar com as letras na area da

J.M tinha a letra J, na sua mao e
estava a apontar para o cartdo do
seu nome, para me mostrar que essa

letra ¢ uma das que pertencem ao

seu nome.
4.1.5. Semana de 22/11/2021- 26/11/2021 — 6® semana
NC16 (segunda-feira — 22/11/2021)
Registo Descri¢ao Inferéncia/Reflexao Tema
1 Chamei as criangas para irem para a sala e pedi-lhes para se sentarem no | Encaminhei as criancas para a sala e, elas | Reunido do
circle time. sentaram-se no circle time. bom dia

A M. C estava a chorar e, para a distrair, disse-lhe que iria ajudar-me
durante a manha, pedi-lhe para ir buscar a caneta vermelha e a verde.
A seguir, eu referi que era dia 22. A V. pediu-me para levar o numero 19

e, retirar o nimero 22 da reta numérica. Eu referi que o mesmo é composto

Referi qual era o dia e, com eles preenchi o
mapa de presengas.
Sinto que ainda sou muito pouco dindmica

neste momento, parece que ¢ algo que fago




por 2+2. Como a V. ndo encontrou o numero, ajudei-a, iniciando a
contagem, a partir do nimero 20. Ela colocou o nlimero 22 no respetivo
lugar.

De seguida, cada crianca do grupo preencheu o mapa de presencas, no
qual as criangas fizeram um circulo, ou um risco, na linha do seu nome.
A seguir li a historia “Um panda muito s6”, de jonny Lambert.

Para concluir a reunido da manha, a auxiliar A perguntou se alguém queria
partilhar como foi o seu fim-de-semana, sendo que algumas criangas
falaram. A M.S apresentou o seu quarto e a sua rotina de sono. A P.
através das fotografias que a mae enviou para a educadora esteve a referir
onde esteve, € 0 que esteve a fazer.

A C2 também apresentou duas fotografias impressas, em que explicou
onde foi com a sua familia e o que esteve a realizar durante o fim de

semana, com a sua irma.

mecanicamente. No entanto, a0s poucos vou-
me sentindo mais a vontade com as criangas ¢
pretendo melhorar, no sentido de ser mais
dinamica e cativante.

Considero importante a partilha das criangas
e, o facto de se dar espago para as criangas

comunicarem, sem constrangimentos.

A seguir ao snack, levei os trés conjuntos de d4guas com corantes, para o
circle time. Com o grupo estivemos a reavivar o que estivemos a fazer na
sexta-feira passada: atividade experimental das cores.

Depois, estivemos a ver qual o resultado da experiéncia, sendo que as
criangas notaram que a dgua que, inicialmente, ndo tinha corante, com o

papel, tinha absorvido uma das cores.

Penso que o momento de observacdo dos

resultados ¢ importante, porque nao
constatamos o que derivou da experiéncia,
visto que a absor¢ao do papel demorou muito

mais tempo.

Observacao

da experiéncia




De seguida, o unico copo com agua, inicialmente, s/ corante, encontrava-
se verde-azulado, porque juntou a 4gua com o corante azul ¢ amarelo. As
criangas, rapidamente, observaram e identificaram a cor.

Depois, disse que o que tinha ocorrido com a experiéncia ndo era o
expectavel, visto que em dois dos conjuntos, os papéis apenas absorveram
um dos corantes. Assim, sendo, juntei os dois corantes (vermelho e
amarelo), que deu origem ao laranja. As criangas, rapidamente,
identificaram a cor.

No entanto, quando juntei a 4gua com corante vermelho, com o corante
azul, as criancas nao conseguiram identificar bem, porque tinha ficado
demasiado escura, mas eu referi que deveria ter ficado roxa.

De seguida, perguntei o que tinha surgido nos trés conjuntos, quando se
misturava as duas cores, mas depois referi que era uma nova cor.

O G. disse que as cores que constavam nos copos, encontravam-se no
circulo cromatico. Ao apontar para as cores do circulo cromatico, referi
que da mistura do amarelo com o azul originava uma nova cor, o verde;
da juncao do vermelho com o amarelo resultava o laranja, e da mistura do

vermelho com o azul surgia o roxo.

Assim, foi importante este momento para
sintetizar a informagdo e observamos os
resultados da experiéncia. Neste momento,
parece que fui um pouco confusa na
explicitagdo de alguns pontos. Acredito que
deveria ter tido a iniciativa para iniciar a
sintetizagdo, uma vez que as criangas
precisavam de ver um registo, onde fosse
percetivel os resultados e, como ¢é que
ocorreram.

Sinto que tenho de ter mais iniciativa e
consciencializa¢ao do deve ser realizado com
as criangas, para que seja mais esclarecedor e
visual para elas.

Nao posso perder a minha intencionalidade e
tenho de ter em conta o grupo e o que lhe faz
sentido.

Destaco o facto de a crianga se encontrar

sempre envolvida e participar em cada

momento. Acho que ¢ uma das aprendizagens




A educadora levou para o circle time, uma folha de papel + canetas, | mais significativas, incluir a crianca e
pedindo a C3 e a M.S, para representar com circulos, as cores (vermelho, | valoriza-la sempre.

azul, amarelo, roxo, verde, laranja).

E depois, numa folha mais pequena, com circulos pequenos sintetizou os
resultados, ou os que eram expectaveis com a experiéncia - a jungdo de
duas das cores primarias (vermelho, amarelo e azul) dava origem a uma

nova cor, as secundarias

Registo fotografico




Por ser um dia diferente, a comemoracdo do dia do pijama, a equipa
educativa do pré-escolar preparou algo diferente para as criangas.
Devido a situacdo pandémica que vivemos atualmente, as criancas
juntaram-se por bolhas, ou seja, a nossa sala juntou-se com a do lado.
Assim, o grupo dirigiu-se para a sala polivalente, que ja se encontrava
preparada, com luzes, uma tela branca, diversos colchdes e almofadas e
um projetor.

O grupo sentou-se nos colchdes e estiveram a assistir as curtas-metragens
€ a comer pipocas.

As curtas-metragens eram de animagdo, a exce¢do de uma. Todas
transmitiam valores importantes, como a amizade, a bondade, o amor pelo
préoximo, entre outros. No fim, estivemos a ouvir a can¢do do dia do
pijama e, a dangar.

Durante o momento em que visualizamos os videos, as criancas

mantiveram-se focadas no que estavam a ver.

Considero que ¢ muito importante esta
articulagdo entre salas e o facto de as equipas
do pré-escolar prepararem varios momentos
em conjunto para as criangas.

Parece-me que existe um constante trabalho
em equipa entre todas as equipas da
organizagdo, possibilitando a existéncia de
momentos especiais para as criangas.

Durante o cinema, as criangas estavam
focadas e felizes a comer as pipocas.

Para além disso, ao assistir as curta-
metragens, acredito que tenha passado valores
muito importantes para as criancas e, alguns
que incidiam na importancia do dia do pijama
e na razao de se realizar este dia.

Penso que nestes momentos se estd a
promover valores, que devem ser difundidos
desde tenra idade, para formar cidadaos
consciente e com valores assentes no respeito,

na bondade, no ajudar o outro, entre outros.

Articulagao
entre salas

(cinema)




4 Quando as criancas chegaram a sala, sentaram-se em circle time e, | Considero que foi muito importante a auxiliar Conversa
estiveram a falar sobre as curta-metragens que tinham assistido, sendo | ter conversado com o grupo sobre o que sobre as
que a favorita das criangas foi o do rato. assistiram. Acredito que foi uma forma de curtas-
Alguns das curtas-metragens foram de exemplificadas pela auxiliar A. e | ouvir o que as criangas tinham a dizer sobre o | metragens e
as criangas responderam as questdes que a mesma colocava. que observaram, bem como partir do que
De seguida, leu a historia “Nao faz mal ser diferente”, que demonstrava | disseram para explicitar alguns valores e
que de varias formas somos diferentes e que isso ndo faz mal. conversar sobre a importancia dos mesmos.

As criangas, estiveram focados e, por vezes, questionavam a auxiliar, ou | Para além disso, o livro foi um recurso que
mesma salientava alguns pontos e aproximava-os da sua realidade. possibilitou clarificar o que assistiram e
aproxima-los da sua realidade.
NC17 (terga-feira — 23/11/2021)
Registo Descricao Inferéncias/Reflexao Tema

1 A educadora referiu que na reunido de pais de setembro, lhes tinha pedido | Considero que este momento foi muito | Reunido da
para escreverem uma frase, que se encontravam dentro de um frasco de | especial e, que envolveu todas as criangas. Foi manha
vidro e, que iriam ser lidas e partilhadas ao grupo, ao longo do ano. desencadeado por uma mensagem dos pais e, | (mensagens
Assim, pediu ao Ma, para tirar um papel do frasco e entregou-o a | reforcou a identidade do grupo e as relagdes dos pais)

educadora, que a leu e referiu que tinha sido escrita pelos pais do T.
Era referente ao facto de as criangas expressarem que gostam da outra
pessoa. A educadora foi questionando as criangas se gostavam de dirigir

o seu gosto de ti, para alguém do grupo, sendo que o fizeram:

entre os pares. Fiquei feliz por participar neste
momento e por contemplar a beleza de cada

elemento do grupo pronunciar o “gosto do ti”




G disse que queria dirigir o seu gosto de ti para o J.M e, abragaram-se
MI+V — abragaram-se. A educadora disse que, por vezes, nao nos
conseguiamos expressar verbalmente, mas que nos poderiamos abragcar,
ou expressar de diversas formas.

A M.C disse o gosto de ti para a M.S e abragaram-se.

A P. disse o gosto de ti para a C, sendo que também se abragaram.

A Cl dirigiu o seu gosto de ti para a C3, desencadeando um abrago entre
elas.

A equipa educativa também participou.

a um amigo, estando sempre presente que
todos gostamos uns dos outros.

Acredito que foi muito importante a
educadora promover este momento e salientar
que ¢ bom expressar emogdes €, que nem
sempre as temos de dizer. Por vezes, podemos
expressar de outras formas, como através de
um abraco.

Na minha opinido, a ideia de envolver os pais
e de criar um momento tao bonito, como o que

presenciei ¢ fascinante.

Registo Fotografico

e




Enquanto as criangas estavam a tomar o snack, a equipa educativa de sala
encontrava-se a organizar os materiais para a atividade.

Existiu um momento em que as criangas se encontravam mais agitadas,
assim a educadora pediu-me para me sentar e cantar algumas cangdes com
0 grupo.

Cantei cangdes que as criangas conheciam e ndo conheciam, sendo que as

criangas permaneceram calmas.

Tenho de ser mais proativa nestes momentos,
de forma a perceber como estd o grupo e a
implementar estratégias possibilitem diminuir
a agitacao, mas que também sejam prazerosos

que possibilitem a envolvéncia do grupo.

Transigao
entre o snack

e a atividade

A educadora apresentou a obra de arte “Circulos em um circulo” de
Wassily Kandinsky, sendo que referiu alguns aspetos da vida do artista e
qual o movimento artistico.

A educadora perguntou o que estavam a observar, sendo que surgiram
algumas respostas:

- “Olhos™;

- “Circulos™;

A educador questionou se achavam que constavam muitos, ou poucos
circulos, sendo que as respostas das criangas foram as seguintes

- “Muitos circulos”

- “uma festa de circulos”;

Considero que este momento foi muito
significativo, uma vez que as criancas
estiveram a interpretar o que constava na obra
de arte. A educadora partiu do que eles
estavam a dizer, para alargar a interpretagao.
Para além disso, envolveu-os na recolha de
materiais. Livremente, as criangas estiveram a
criar um produto, que contempla a sua
expressdo através da obra que estiveram a
analisar.

O objetivo ndo € criar um produto, ¢ de

completacdo e desfrutacdo através da obra.

Como, cada sala tinha de criar um elemento de

Expressao

artistica




As criangas apontaram para os diferentes circulos (diferentes tamanhos).
Sendo que depois pediu a duas criangas para identificarem circulos de
diferentes tamanhos. Identificaram circulo maior € os mais pequenos.

De seguida, mencionaram as diferentes cores dos circulos. A educadora
perguntou se as criangas estavam a observar mais alguma coisa na
imagem, sendo que referiram algo, que a educadora clarificou ao referir
que eram linhas. Assim, explicou que um circulo era uma linha fechada
e, a reta ¢ uma linha que nao estd fechada, tendo exemplificado numa
folha A4. Para além disso, também explicou que existem diferentes
espessuras.

Depois questionou-os se via dois rasgos/feixes de luz na obra, sendo que
a M.C e a C2 identificaram.

A educadora perguntou-lhes se existia alguma forma na sala, que
correspondia a um circulo. O J.M referiu os discos e a C3 o arco. Depois,
a educadora disse-lhes para explorarem a sala, para verem se encontravam
outros objetos com formas de circulo.

A seguir ao snack, as criangas, livremente estiveram a pintar, com uns

objetos em forma de circulos.

Natal, para um abrigo, a educadora partiu de
uma obra como um ponto de partida
significativo. Acredito que a forma de
apresentar as obras de arte ¢ de desencadear
um momento livre e significativo para as
criangas ¢ essencial para que elas possam
contatar com a obra e apropriar-se das suas

caracteristicas.

Registo Fotografico




Orientei as criangas para se sentarem em circle time. Estiveram a escolher
quais as tarefas, que iriam ficar responsaveis esta semana.

Iniciei na C1, questionei cada crianga, para me responder qual a tarefa que
queria realizar.

Quando finalizamos, ndo os estava a conseguir acalmar, sendo que estava
sempre a referir as criangas que ndo estdvamos sentadas, ou focadas no
momento.

A educadora interviu, referindo que me deviam respeitar € que eu estava
a pedir para se acalmarem e ndo me estavam a ouvir

No momento em que nos encontravamos no recreio, estive a falar com a

educadora sobre esse momento e, ela disse-me que deveria utilizar varias

Nestes momentos, sinto que fico apatica e
acabo por estar sempre a referir o nome das
criangas que estdo mais desconcentradas. Para
além disso, fico consumida pelas vozes das
criangas € parece que ndo me consigo fazer
ouvir. Considero que a melhor forma de
conseguir assumir € assegurar o grupo ¢
através de diversas estratégias, para que exista
uma diminui¢cdo da agitacdo e acabe por ser
um momento prazeroso. Tenho de escutar e
observar mais o grupo, para perceber qual a

estratégia mais adequada.

Transi¢ao
entre o
momento de
brincadeira/
expressao € a

ida ao recreio




estratégias, para cativar o grupo, em vez de estar sempre a chamar as

criangas que ndo estavam a corresponder com o comportamento desejado.

NCI18 (quarta-feira -24/11/2021)

Registo Descrigao Inferéncia/ Reflexao Tema

1 Depois deste momento, estivemos a recitar o poema, que foi apresentado | Destaco este momento, visto que as criangas | Aprendizagem
por mim na semana passada, “Sei o ninho” (Miguel Torga). estiveram a acompanhar com gestos o poema, | significativa
As criangas ficaram entusiasmadas com este momento, uma vez que | que foi recitado na semana passada. Acredito
acompanhavam com os gestos ¢ notava-se que estavam focados no que | que a audi¢ao do poema foi significativa e um
estavam a fazer. momento prazeroso, para as criancas. Ja
Aperceberam-se que ja se tinham apropriado do poema, sendo que | conseguiam completar os versos do poema e
conseguiam completar os versos, com os gestos, sem ajuda. estavam  impressionados com a sua
Por fim, referi que iriamos vivenciar o processo de constru¢cdo de um | capacidade. Foi tdo bom assistir ao momento
ninho, como se fossemos um passaro, utilizando elementos naturais e | em que as criancas se aperceberam que ja
recursos naturais, no recreio. eram capazes.

2 No periodo, para os preparar para a ida ao recreio, encaminhei-os com o | Neste momento, considerei que correu melhor Transi¢do

apoio da auxiliar V., para o circle time. Durante este momento, eu
chamava crianga, uma a uma, para colocar o casaco, enquanto a auxiliar
V. entregava os chapéus a Cl1.

As criangas comecaram a ficar um pouco agitadas, assim disse as criangas

que poderiamos perceber quantas criangas ¢ que ainda ndo tinham casaco.

e, tentei implementar a estratégia de contagem
das criancas que ja tinham casaco, das que

ainda ndo tinham.

para a ida ao

recreio




Inicialmente, ndo ouviram, mas depois as criangas comecaram a contar e
perceberam que ainda estavam trés criangas sem casaco.

A seguir, perguntei-lhes quantas criangas ¢ que ja tinham casaco.

No entanto, para que as criancas percebessem
0 que estava a propor, tive de ter a ajuda da
auxiliar V., que repetiu o que lhes tinha dito.

Nao posso perder a minha voz no grupo, tenho

de a projetar mais.

3 A V., depois do lanche virou-se para mim e disse: - Catia, ndo coloquei a | Destaco esta nota de campo, porque a V. ao se Tarefa da
mesa no refeitorio. aperceber que nao tinha realizado a tarefa da semana
Respondi, dizendo que ndo fazia mal, porque ndo tinham tido a | semana ficou preocupada e falou comigo.
oportunidade, mas que noutro dia iria ajudar. Expliquei-lhe que ndo existiu oportunidade

para ela cumprir a sua tarefa, mas que noutro
dia iria realizar.
NC19 (sexta-feira — 26/11/2021)
Registo Descricao Inferéncia/ Reflexao Tema

1 Entrei na sala polivalente e a C3 e a V. estavam junto da auxiliar V, a | Penso que j& estabeleci uma relacdo afetiva Relagao
brincar com uma crianga mais pequena. No entanto, quando me viram | com as crian¢as. Quando a V. e a C3 se | estagidria—
dirigiram-se a mim e deram-me um abraco. aperceberam que tinha chegado deram-me um criangas

abraco. Fiquei mesmo feliz por ja estar
inserida e pelo facto de as criangas gostarem
de estar comigo e, de o terem expressarem

através de um abraco.




Na reunido da manha, a educadora tinha a ficha das criangas a sua frente.
A M.S, que se encontrava ao seu lado, estava muito atenta a observar a

folha (face-to-name) e, com uma caneta “fazia” que estava a escrever.

As criangas expressam o interesse na escrita e,
em alguns momentos demonstram o querer
escrever.

E interessante, que ja comegam a associar a
que a escrita corresponde ao que dizem. Penso
que o facto de a educadora e a auxiliar
escreverem a frente das criancas, e a
explicarem, possibilita uma compreensao da

finalidade da escrita.

Emergéncia

da escrita

Na reunido da manha, cantei a can¢do “mil baldes coloridos”, que fazia
referéncia a um arco-iris, sendo um ponto de partida para dar continuidade
ao projeto. Assim, propus as criangas dividirmo-nos em dois grupos para
realizarmos a pesquisa.

Referi as fontes de pesquisa que as criangas tinham dito e, salientei que
poderiamos pesquisar no computador e nos livros.

A seguir ao snack, questionei quem queria ir pesquisar nos livros, sendo
que o J.M e o G. dirigiram-se de imediato a area da biblioteca.

Chamei a C1 e a C2, elas trouxeram dois livros para folhearem. Em cima
da mesa, ja tinha alguns livros e escritos, que tinham informacao sobre 0s

arco-iris.

Um dos aspetos que contribui para que este
momento ndo corresse tdo bem foi o facto de
ser sexta-feira. Deveria ter pensado num dia
melhor para realizar o trabalho de pesquisa.

Para além disso, sinto que ndo os deixei
explorar o suficiente, levaram livros, que ndo
continham informagdes sobre os arco-iris, mas
dos quais apresentavam interesse. Penso que
poderia ter deixado que realizassem essa
exploragdo mais livre e, depois ter introduzido

a correspondente a do arco-iris.

Trabalho de
projeto nos

livros




No entanto, as criangas estavam mais focadas a observar os livros sobre
outros assuntos. Tentei centra-los no topico: arco-iris, mas eles estavam
mais concentrados na analise dos outros livros.

Assim, aproximei-me deles e perguntei-lhes qual era o topico do nosso
projeto, sendo que referiram o arco-iris.

De seguida, apresentei-lhes as folhas com informagao do arco-iris, mas
comegaram a discutir uns com 0s outros, porque queriam as mesmas
folhas.

Mostrei uma imagem do arco-iris e perguntei-lhes quais é que estavam a
visualizar, sendo que disseram algumas, enquanto contavam o niimero de
cores.

Descobriram que o arco-iris surge quando existe sol e chuva, tendo sido
referido pelo J.M.

Para além disso, perceberam que sao sete, as cores do arco-iris. O J.M

quis ir a reta numérica tirar o nimero 7.

Sinto que as criangas tenho de dar mais espago
as criancas ¢ tentar trabalhar a forma de
cativar e de foca-los no que estamos a realizar.
Poderia ter privilegiado um outro espago, para
realizar a pesquisa, poderia ter facilitado a
investigagao.

Questionava algumas vezes o grupo, para os
tentar focar. As criancas nomearam algumas
das cores do arco-iris, bem como o nimero de

Cores.

Registo Fotografico




Depois, perguntei as restantes criangas, quem ¢ que iria realizar a pesquisa
no computador. A V. e a M1 dirigiram-se até a mesa e sentaram-se a frente
do computador.

No computador, assistiram a dois videos, sendo que num a V. disse que
chovia para aparecer o arco-iris.

Enquanto no outro, as duas (a V. e a M1) estiveram a nomear as cores do
arco-iris em inglés e portugués, e referi que existia uma outra cor, o anil.
A V. e a Ml estiveram a tentar dizer o nome da cor. A V. quis ir a reta
numérica tirar o nimero 7, que correspondia as cores do arco-iris.

Para além disso, estivemos a observar que o arco-iris na realidade era tem

a forma de um circulo, mas que nds apenas vemos metade.

Na pesquisa no computador, acredito que
correu melhor e, que foi mais significativo.
As criancas estavam atentas e estavam
entusiasmadas na visualizagao do video.

Para além disso, surgiram algumas
observacdes sobre as cores € 0 numero de
cores. A V., varias vezes, perguntava qual a

cor que ndo conhecia, o anil.

Trabalho de
projeto

(Computador)




A C3 e a M. S também quiseram ver os videos sobre o arco-iris, sendo
que nomearam as cores do arco-iris e, quando questionei a C3 e a M.S, se
0 arco-iris tinha o cor-de-rosa, elas responderam-me que nao.

Estiveram muito atentas a ver uma imagem do arco-iris e descobriram as

7 cores.

Registo Fotografico

Com o apoio da equipa educativa orientei as criangas para o circle time, | Penso que o facto de as criangas ndo terem tido | Partilha ao
sendo que coloquei os materiais utilizados a sua disposi¢do, para que cada | um tempo livre, para brincarem, influenciou a grupo
grupo partilhasse o que descobriu. forma como as criangas se encontravam.

No entanto, optei por uma estratégia que nao

era boa, a de alargar o tempo, para tentar focar




Questionei cada grupo, o dos livros respondeu que o arco-iris tinha 7 | as criangas na pesquisa, sendo que acabaram

cores. O grupo do computador, com o dos livros disseram algumas das | por ndo aproveitar o seu tempo livre.

cores que constavam no arco-iris, sendo que a V. referiu o anil. No circle time, as criangas estavam distraidas

A educadora ajudou-me neste momento, mas a criancas ndo estavam | e foi dificil realizar o momento de

centradas no que se estava a perguntar.

comunicacdo das descobertas sobre o topico.

Registo Fotografico

4.1.6. Semana de 29/11/2021- 03/12/2021 — 7* semana

NC20 (segunda-feira —29/11/2021)

Registo Descri¢ao Inferéncias/Reflexao Tema
1 Quando estdvamos na sala do PE1-A, um dos amigos disse que poderiam | Destaco esta nota de campo, por me parecer | Consciéncia
levar brinquedos para a sala. que as criancgas, neste caso a C3 assimilaram a | das Regras




A C3 virou-se para ele e disse-lhe: “Noés s6 podemos trazer livros, porque

ainda existe o covid

regra de ndo trazer brinquedos para a
organizag¢do, além de livros. E explica a razao
de ndo ser possivel levar brinquedos para a

organizagao.

Na reunido da manha, a educadora perguntou a M.S, como ¢ que ela se
estava a comportar, em casa. A educadora referiu que esteve a falar com o
pai e que ele lhe disse que a M.S ndo estava com o seu melhor
comportamento.

O questionamento levou a que a M.S partilhasse a forma como se tem
comportado em casa e o que tem feito.

Ao partir do que disse a M.S, a educadora e a auxiliar de a¢do educativa
explicaram que ela tem de dar muito amor a sua familia

Os amigos da sala também expressaram a sua opinido e disseram a M.S

que ela tinha de dar carinho e amor aos pais.

Existe uma abertura entre as familias e a

equipa educativa da sala. As familias
partilham com a equipa, como estd o seu
educando e, como ¢ que eles se comportam em
casa.

A equipa educativa conversa com a crianga,
nos momentos de grande grupo. Questiona as
criangas, de forma a que sejam elas a explicar
0 que esta a acontecer em casa.

Considero que ¢ essencial estas conversas,
visto que proporcionam a crianga um espago
para dialogar sobre o que tem feito em casa e
percecionar que o seu comportamento, quando
negativo, deve ser alterado.

O facto de as conversas serem em grande
todos

possibilita a que

grupo, possam

Relagao com

a familia




participar e perceber que tem de respeitar toda

a familia.

Na reunido de grupo, a educadora questionou cada crianga relativamente
ao fim de semana.

A educadora dirigiu-se a M1 e perguntou-lhe como tinha sido o seu fim de
semana. Nao respondeu de imediato, sendo que a educadora perguntou se
tinha estado ou em casa, ou se tinha saido.

A M1 abanou a cabega e respondeu que foi ao parque, com a mae, como o
pai e com a mana.

A educadora perguntou ao Ma como tinha sido o fim de semana, apoiando-

o e, dando-lhe oportunidade para comunicar.

A equipa educativa privilegia espaco para a
comunicagdo de vivéncias de todas as
criangas.

Considero este momento muito importante,
uma vez que todas as criangas sao incluidas e
motivadas a partilhar as suas vivéncias. A
partir de algo que experienciaram no fim de
semana, a equipa educativa aproxima-se das
criancas mais timidas e incentivam-nas a
comunicar. Quero destacar o facto de as
criangas que apresentam mais fragilidade a
comunicar €/ou sdo mais timidas sdo levadas a
desinibirem-se e a expressarem-se, mas sem

forgar.

Incentivo a

comunicagao

Nareunido da manha, com o auxilio da educadora estive a referir que, com
as duas perguntas do “o que queremos descobrir” elaborei um
questionario. Expliquei que um questionario ¢ composto por um conjunto

de perguntas e ¢ utilizado para recolher dados.

No que toca a explicacdo do questionario,
considero que ndo estive bem e, que ndo
consegui explicar como devia a constituicao

do questionario e como se coloca em pratica.

Aplicacdo do

questionario




A educadora exemplificou o que ¢ que eles tinham de dizer. Depois,
questionei quem ¢ que iria aplicar o questiondrio comigo. Todas as
criancas demonstraram interesse. Assim, como o apoio da equipa
educativa, duas criangas, de cada vez foram aplicar o questionario comigo.
A V. e aMI aplicaram o questionario a educadora J e a auxiliar A. A vez,
seguravam na prancheta e faziam as questdes, assinalando no quadrado do
sim ou do ndo, de acordo com as respostas que eram dadas.

A P. e a M.C aplicaram um questionario na sala do lado, com a educadora
N e a auxiliar de T, em que repetiram o mesmo processo, descrito
anteriormente.

A auxiliar T acrescentou que achava que os arco-iris eram felizes, porque
ela também ficava feliz a observar um.

Para a sala da educadora D., da auxiliar V. e da auxiliar C dirigiram-se o
J.M e a C2, que estiveram a preencher, apos questionarem o quadrado que
era referente a resposta dada.

Na sala da educadora J. e da auxiliar P., a C3 e a M.S fizeram as questdes
e, a vez colocaram no quadrado correspondente a resposta que lhes tinha
sido dada.

A auxiliar justificou que achava que os arco-iris eram felizes, porque

faziam-na feliz quando observavam um.

A educadora foi uma ajuda muito grande, para

cativar o grupo e exemplificar como
poderiamos aplicar o questionario. Este serve
para dar resposta a uma das fontes consultadas
que mencionaram, o de questionarem a equipa
educativa de jardim de infancia.

Todas as  criancas  demonstraram-se
entusiasmadas com a ideia de ir as outras salas
e questionar os varios elementos do jardim de
infancia.

Assim, formei pares, para as acompanhar na
aplicacdo do questionario, por sala.

Notei que as criangas estavam muito felizes
por se deslocarem as outras salas obter mais
informacdes sobre o arco-iris. As duas
questdes que compunham o arco-iris eram
duas das que fizeram, quando estdvamos a
fazer a teia do que queriamos saber.

Penso que o que mais me deixou feliz foi ver

as criangas a assumirem o papel e de sozinho




O Ma, 0 G. e a Cl fizeram o questionario a M.e a T. O G. questionou a M
e preencheu o questionario com as respostas dadas, enquanto que aCl e o
Ma assinalavam no quadrado respetivo.

Todas as criangas, quando chegavam a sala diziam a educadora quais

tinham sido as respostas dadas ao questionario.

irem ter com os elementos da equipa. Eu

apenas lhes prestava apoio.

Registo Fotografico

NC21 (terga-feira -30/11/2021)

Registo

Descrigao

Inferéncias/ Reflexdo

Tema

1

As educadoras da sala do PE1-A e do PE1-B juntaram-se e fizeram a
exploragdo da obra de arte “O circo”, de George Seurat.
Assim, a manha iniciou-se na sala do PE1-A, em circle time. Os dois

grupos (PE1-A e o PEI-B) estiveram a cantar a cancdo do bom dia e a

As criangas, apresentam-se muito perspicazes
e atentas a obra de arte. As educadoras sdo um
excelente apoio, porque conduzem as criangas,

para o que esta representado na obra.

Articulagdo

entre salas




educadora J apresentou a obra, referindo que foi partilhada pela familia do
Ma, que segurou nela.

Assim, as duas educadoras perguntaram as criangas o que estavam a
observar:

- “O Cavalo branco” foi referido por algumas criancas dos dois grupos;

- “uma bailarina” foi salientada por uma crianca

- A volta de uma figura da obra, surgiram algumas respostas diferentes:
“um gato”’; entre outras;

- Outras criangas percecionaram que a bailarina se encontrava em cima do
cavalo;

Com o apoio das educadoras, as criangas referiram que o cavalo estava a
correr.

Para além disso, um dos elementos do grupo destacou o facto de existir
um menino a fazer o pino, perto do elefante.

As educadoras apontaram para o que o menino estava a agarrar, sendo que

29 ¢

as respostas foram variadas: “cordas”, “lengdis”,

29 9

cortinados”,” cobras”.
As educadoras disseram que o que estava representado na imagem,
correspondia a um espetaculo, o circo.

Depois questionaram quais as cores que surgiam em predominancia, tendo

sido referido o amarelo e o vermelho.

Assim sendo, considero que as criangas estao
despertas para a analise da obra de arte, sendo
que percecionam os inputs dados pela equipa
educativa e identificam uma diversidade de
elementos presentes na obra.

Destaco o facto de este momento ter sido
realizado pelas duas salas do PE1. Para mim, ¢
visivel que existe um trabalho de equipa entre
a equipa educativa de cada sala e entre salas.
As duas equipas educativas do PE1 trabalham
muito em colaboragdo e s3o varios os
momentos em que se juntam para proporcionar

uma diversidade de experiéncias.




As educadoras mencionaram que na sala polivalente iriam preparar algo

para as criang:as.

Registo Fotografico

A seguir ao snack, as criangas estiveram a realizar as suas partilhas do dia,
a V esteve a mostrar o jogo da memoria, que trouxe para a sala, sendo
colocado na area dos jogos.

A C3 apresentou o pato, que construi com a mae e a irma, sendo que
identificou as partes que foram construidas por ela e quais a que tiveram a
ajuda da sua familia.

Construi, com eles o grafico referente as respostas que adquiriram com o

questionario.

Considero que o apoio da auxiliar ¢ da
educadora neste momento foi imprescindivel,
para prosseguir com a constru¢do do gréfico.
O meu discurso, nalguns momentos encontra-
se muito complexo, sendo que, ¢ importante
que a minha linguagem seja clara e mais
proxima das criangas.

Tenho de ter consciéncia que as criangas de

trés anos ainda estdo a adquirir nogdes € a

Elaboragao
do

Grafico




Referi que ontem tinhamos ido fazer um questionario e que precisavamos
de organizar a informacao recolhida num grafico.

No entanto, antes estivemos a organizar os dados numa folha, que ja
continha as duas perguntas. Na primeira ¢ na segunda pergunta estava
assinalado um N e um S, correspondente ao ndo e ao sim. Todas as criangas
do grupo assinalavam, correspondendo um circulo, ou uma reta ao sim ou
ao ndo, de cada pergunta.

De seguida, contamos o numero de retas ou circulos que se encontravam
em cada parametro (sim e ndo).

AV.aP.,0G.,aC3,aC2,no grafico, estiveram a corresponder o nimero
de tampas, ao nimero de sins e de ndos, que tinham sido referidos pelos
elementos da equipa educativa inquirida.

No entanto, ¢ importante referir que as criangas apresentaram dificuldade
em colocar a tampa, na linha do niimero, porque nao tinham um guia para

o fazer.

construir imagens mentais. Assim sendo,
tenho de tentar apoiar estes momentos com
representacdes, de forma a que seja mais
exemplificativo para as criancas.

Considero que deveria ter dado mais
ferramentas para apoiar este momento, além
de que os poderia ter incluido nas decisdes do
grafico, como a escolha das tampas ( azul e

branca), para o grafico.

Na sala polivalente, as duas educadoras preparam um auténtico circo, que
foi explorado pelas duas salas, a vez.
Colocaram diversos colchdes vermelhos e¢ amarelos no chao, fios

amarelos, que correspondiam as que o homem segurava.

Para mim, este momento foi formidavel,
porque observei as criancas a explorarem
livremente o espago, que foi preparado pelas

educadoras e se baseou na obra de arte.

Exploragdo
através da

obra




Vermelho e amarelo era a cor que predominava na sala, visto que as bolas,
0s arcos, os panos, os fios tinham essas cores. Para além disso, existiam
outros objetos que promoviam o desafio.
As criangas estiveram a explorar, livremente, o espaco. A educadora ¢ a
auxiliar também estiveram envolvidas com elas, neste momento.
Depois, a educadora sugeriu realizarem um jogo, em que se dividiam em
duas equipas: 1* educadora + P.+ J.M +M1+ M. S+C2 + C3

2% auxiliar de acao educativa + M.C+ Ma+ Cl1+ G.+V.+ eu
No jogo, as duas equipas tinham de se proteger com os colchdes, e langar
as bolas para a equipa adversaria. As criangas estavam muito
entusiasmadas. Langavam as bolas e, depois apanhava as que eram atiradas
para o seu campo.
No final do jogo, a educadora disse que o jogo tinha terminado e, que como
tinha chegado ao fim era essencial apertar a mao de alguém da equipa

adversaria.

Neste momento, foi algo criado com sentido e
que foi muito importante para as criangas.
Existia também musica referente ao circo, que
possibilitou  assemelhar o espago ao
espetaculo.

As criangas tém trés anos e, possivelmente ndo
viveram uma experiéncia de ir ao circo, penso
que os aproximou do que ¢ o espetaculo.

Para além disso, a educadora alargou
experiéncias com o jogo, visto que estavam a
demonstrar entusiasmo a lancar as bolas.
Sinto que tenho dificuldade em envolver-me,
porque nunca sei se vou influenciar,
negativamente, as experiéncias das criangas.
No entanto, eu quero experienciar estes

momentos com elas.

Registo Fotografico




NC22 (sexta-feira — 3/12/2021)

Registo Descricgao Inferéncias/ Reflexao Tema
1 No circle time, as criangas aperceberam-se que se encontrava o novo | Destaco este momento, por me parecer que as | Apresentacao
amigo, o P1, que ¢ o mais recente elemento do grupo. criancas do grupo se demonstravam | de um novo

A educadora apresentou-o e, referiu que ele conhece o MA. Depois, a M.C, | preocupadas com o novo elemento do grupo e, amigo

a 'V, aP. disseram que o P1 ainda ndo as conhecia. Assim, a educadora
referiu que iriam cantar a can¢ao do bom dia, de forma a que o P1 pudesse
conhecer todos os amigos da sala.

Algumas criangas referiram que o nome do P1 ainda ndo constava no mapa
de presengas, sendo que a educadora respondeu que se iria acrescentar,
uma vez que ele ¢ um elemento do grupo.

A educadora dirigiu-se ao grupo e salientou que tem de a apoiar, ao serem

um exemplo das regras da sala e a ajudarem-no no que precisar.

queriam que ele ja estivesse integrado em
todas as dindmicas. Para além disso, as
criangas estavam preocupadas com o facto de
o P1 ainda ndo saber o nome.

A educadora apresentou o P1 a todos o grupo
e, pediu-lhes ajuda para colaborarem com ela,

a apoiar o0 novo amigo a integrar-se.




A seguir ao snack, criancas estiveram a brincar nas varias areas da sala e,
com a educadora a terminar os efeitos para a arvore de Natal.

Numa mesa, a educadora chamava trés criangas, de cada vez, para
terminarem os efeitos de Natal, para colocar na arvore da organizagdo. As

criangas, colocavam as bolas construidas por elas, num fio de veludo. As

que nao fizeram ou terminaram, estiveram a concluir nesse dia.

As restantes criangas encontravam-se a brincar nas varias areas.

Na drea da casinha

Inicialmente, a maioria das meninas encontravam-se na area da casinha.
A CI1, a M.C, a M. S vestiram as roupas. A M1, a V e a P estiveram a
preparar a mesa.

No entanto, a C1 e a M.C dirigiram-se para outras areas, sendo que a M.S
continuava a preparar a mesa. Disse-me que era a mde ¢ que estava a
preparar uma festa para as suas filhas.

Na area das construcoes

Na area das construcdes, o P1 brincava com os legos e os carros, com o
Ma.

O T. construia a pista do comboio, com as pecas de madeira, sendo que
dizia que ndo as criangas que queriam colocar carros de brincar na pista.

Depois, apontava para as carruagens do comboio.

Foi muito importante, para mim, observar as

criangas a brincar e constatar as suas
interacdes enquanto brincam.

Durante este momento, grande parte das
criangas variaram as suas areas de brincadeira.
Além de que estiveram com diferentes amigos,
nas diversas areas.

Acredito que a sala estd adequada ao grupo e
que potencia a exploragdo e variadas
brincadeiras.

Destaco 0 momento em que estive na area da
natureza e, realmente senti-me envolvida com
as criangas.

A V. e 0o G. estiveram a colocar os buzios nos
ouvidos e diziam-me que estavam a ouvir o
mar. Depois, colocavam ao meu ouvido,
perguntavam se também ouvia o mar.

Quero aprender a envolver-me mais com as

criangas e a estar mais presente.

Interacdes e
brincadeiras
nas

areas




O JM esteve com o T, com a P e a C1 a empilhar cones de plastico e,
posteriormente a utilizar CDs para as construgdes. Quando lhe perguntei o
que estava a fazer respondeu-me que estava a construir uma casa.
Posteriormente, nesta area observei o J.M a pedir ao T. para colocar os
CDs a frente dele, tal como ele tinha feito. No entanto, o T estava a coloca-
los em fila.

O J.M disse-lhe de novo, para colocar em frente, tal como ele tinha feito,
exemplificando.

Ainda nesta area, a V. comegou a arrumar os CDs. Eu perguntei-lhe se ela
precisava de ajuda, ao que me respondeu: “Eu consigo sozinha, j& sou uma
menina crescida”.

Na area da natureza

Nesta area, a C3 e a V estiveram a colocar as pedras dentro da casa dos
péssaros.

O G. e a V. estiveram a colocar os buzios nos ouvidos e diziam-me que
estavam a ouvir o mar. Depois, entregavam-me para os ouvir também.
Experimentaram colocar todos os buzios ao ouvido, sendo que depois
também me davam para ouvir.

Depois, questionei-os serd que com as conchas também conseguimos

ouvir, eles experimentaram e disseram-me que nao.

Eu gosto de observar as suas brincadeiras,
porque sinto que as conheg¢o, uma vez que
estdo a ser elas e a desfrutar de tudo o que esta
preparado para as suas especificidades.

Gosto de ver as criangas, na sua esséncia ¢
entre os outros. No entanto, acredito que em
todos os momentos as conhe¢o cada vez mais,
uma vez que se proporciona momentos em que

se valoriza a sua expressao e participacao.




A C3 e a M1 estiveram também a cortar papéis, junto a esta area.
Brincalhao

No brincalhdo, as criangas estiveram a brincar com as varias pegas. O P1
e 0 Ma estiveram a brincar com os carros €, com algumas das pegas do
brincalhao.

Na area dos jogos

O G e a M.C estiveram a brincar com o jogo da memoria, a encontrar o
par da peca que estavam a observar. Para além disso, ainda realizaram um
outro jogo.

Esta area foi destinada aos desenhos, sendo que a P., a C2,a M.S, a M1, a
M.C, a C1 e o G, em diferentes momentos estiveram a desenhar com
canetas de feltro.

A P. disse-me que desenhou os amigos e as adultas da sala, nomeando

quem constava no seu desenho.

Registo Fotografico

Na area da natureza




No brincalhio







Com a educadora

3 No tempo de almogo, ¢ visivel que as criangas ja sdo autdnomas.
Normalmente comem sozinhas. No segundo prato, para cortar, seguramos
nos talheres, com elas, para que sintam a direg@o e a posi¢ao dos talheres
Conversam entre elas, falando do facto de irem, ou ndo a casa uns dos
outros; de quem ¢ que acaba primeiro de comer, entre outros temas.

Neste dia, fiquei com a educadora no momento da refeicdo. Fiquei,
permanentemente em pé, entre as duas mesas. As criangas, levantavam-se
do lugar, sem ser para colocar os pratos e os talheres sujos no respetivo

lugar.

Por vezes, especialmente nos momentos do
snack, ou lanche sinto que interrom
interagdes e impego as interagcdes en
criangas.

Nos momentos das refeigdes, assisto as
conversas das criangas e, sinto que poderia
sentar-me mais com eles e estar em interagao

com elas, mas levando-as a comer na mesma.

Alimentagao




Para além de que brincavam uns com os outros.

Destaco a nota de campo, que € relativa a hora
do almogo, em que ndo consegui manter a
calma e interrompia as criangas. Nao me sentei
com eles e, senti que as criangas acabaram por
sair mais do lugar e brincar mais.

Tenho de me organizar mais nestes momentos.

Depois do lanche, as criangas estiveram a brincar na area da natureza. A
V. reparou nas azeitonas, que se encontram dentro de um recipiente e
disse-me: Catia, as azeitonas estio estragadas e estdo duras. Eu disse-lhe
que elas estdo assim, porque nao estiveram em aguas, estando enrugadas.
Depois, o J.M dirigiu-se a mim e disse-me que o ninho dos péssaros estava
estragado, eu disse-lhe que ndo fazia mal e, ele colocou de novo no
respetivo lugar.

De seguida, ele e a V estiveram a observar as imagens dos varios passaros
e ninhos na janela.

O T. veio ter comigo e mostrou-me duas imagens de patos, dizendo que
eram dois “pa” e, depois comegou a imitar o som deles. Mostrou-me outras
imagens de animais.

O J.M esteve a observar as imagens de animais e a perguntar-me quem

eram determinados animais.

Para mim foi importante o facto de as criangas
repararem em objetos que deixei na sala, na
sequéncia de experiéncias propostas para elas.
O J.M, veio ter comigo a dizer que o ninho
estava a estragar-se. Enquanto a V. constatou
que as azeitonas estavam enrugadas e
mostrou-me.

Depois, estiveram os dois a observar as varias
imagens dos passaros e dos ninhos.

O T., veio me mostrar imagens de diferentes

animais e, por vezes, fazia os seus sons, como

foi no caso do pato.

Interagdo na
Area da

natureza




O G.,,0MaeaV. estiveram a colocar as letras no quadro, sendo que a V | As criangas, com as letras e os numeros
disse ao G, para colocar as letras “mais pequenas em cima € as maiores em | encontraram um critério para as organizarem
baixo”. no quadro, por tamanhos.

As pequenas, em cima e as grandes, em baixo.

Registo Fotografico
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4.1.7. Semana de 06/12/2021- 10/12/2021 — 8" semana

NC23 (segunda-feira — 6/12/2021)

Registo Descrigao Inferéncias/Reflexdo Tema
1 A manha iniciou-se em circle time. As criangas marcaram as presencas, | Considero ser muito importante o espago que | Reunido da
no mapa. Cantamos o bom dia e, depois estivemos a fazer as partilhas do | ¢ dado as criangas para comunicarem. E manha
fim-de-semana.




As criangas encontravam-se entusiasmadas para partilhar o que
vivenciaram no fim-de-semana.

Alguns pais, por vezes, enviam para o email as fotografias do fim-de-
semana. Assim, a educadora J. chamou as criangas para apresentarem as
fotografias, que os pais lhe enviaram.

A C3 esteve a mostrar uma fotografia da sua arvore de Natal, referindo,
apoiada pela educadora, com quem a construiu, quais as cores das bolas
da arvore, e de outros elementos.

De seguida, a P. sentou-se ao pé da educadora, para apresentar as suas
fotografias. A P. visitou o pai natal, deu-lhe um abraco e esteve a referir
como foi esse momento, sendo encorajada pela educadora a comunicar.
Para além disso, também entregou a carta ao pai natal e esteve a dizer-nos
o quais as prendas que pediu (bicicleta, entre outros brinquedos)

M.S trouxe um conjunto de fotografias, referentes ao momento em que
fez a sua arvore de Natal. Descreveu como foi, quem a ajudou: a mae e a
irma e, quais sdo os elementos que se encontram na sua arvore. A partilha
foi acompanhada e incentivada pela educadora.

O G. apresentou uma fotografia sobre a ida ao jardim magico da Alice,

em Belém e contou-nos o que observou.

visivel o entusiasmo delas, quando partilham
o seu fim-de-semana e sabem que sdo ouvidas.
A equipa educativa desempenha um papel
muito importante nestes momentos, uma vez
que potenciam a comunicag¢do das criangas,
através do questionamento do que ¢
representado nas fotografias e do momento,
que vivenciaram.

Nesta altura do ano sente-se a alegria das
criancas na partilha de tudo o que ¢ relativo ao

Natal.

(incentivo a

comunicac¢do)




As outras criancas do grupo disseram que montaram a sua arvore de Natal

e, referiram os elementos que a compdem.

Na reunido da manha estive a ler o livro da C3, “Os lapis que salvaram o
unicornio”, que fazia referéncia as cores do arco-iris.

Na sexta-feira (26/11/2021), a educadora pediu aos pais, que trouxessem
livros relacionados com o arco-iris. Como as criangas referiram querer
procurar informagdes nas histdrias, as familias ajudaram-nos a concretizar
este ponto da pesquisa.

Tendo isso em conta e, por sugestdo da educadora estive a ler a historia da
C3. Quando cheguei a pagina em que o unicérnio fica cinzento e aparecem
os sete lapis para o ajudar, dirigi-me ao grupo e questionei: “o que € que
também conhecemos que tem 7 cores”.

As criangas nomearam alguns objetos e depois referi que estdvamos a
fazer um projeto sobre o arco-iris, que t€ém 7 cores.

Assim sendo, algumas criancas (J.M, a V, o G, a P, entre outras),
comecaram a referir que as cores dos lapis correspondiam as cores do
arco-iris.

O J.M disse-me que estava a ver o azul-escuro. Eu disse-lhes que o anil

era semelhante ao azul-escuro, apontando para o arco-iris, que se encontra

Destaco esta nota de campo, por sentir que as
criangas ja conhecem as cores do arco-iris,
inclusivo admiram-se com a cor, o anil.

Através das historias € possivel encontrar
informacgdes sobre este fenomeno. Acredito
que o contato com as histdrias e outros textos
estd a ser imprescindivel para o projeto.

Nota-se que as criangas ja adquiriram algumas
informagdes sobre o arco-iris: que tem sete
cores € ja conseguem nomear as suas cores,

inclusivo o anil.

Leitura da
historia sobre

0 arco-iris




junto da parede do circle time. A V. disse-me que conhecia o anil, tal como
0 J.M, sendo que salientei que essa cor era parecida com o azul-escuro.

Prossegui com a histoéria e, no final estive a fazer referéncia ao facto de o
unicornio ter as sete cores do arco-iris, sendo que em grupo estivemos a

identifica-las.

Coloquei o grafico na parede e, encaminhei as criangas para se sentarem
em circle time. De seguida, referi que na segunda-feira passada fomos
recolher informacodes as adultas das salas do pré-escolar, através das duas
questdes do “o que queremos saber”. E, apresentei o grafico, que
construimos e que se encontra na parede, perto dos mapas de pilotagem
do grupo.

Posto isto, fiz referéncia a primeira questao: “Sera que o arco-iris tem cor
— de - rosa?”, apontando para a coluna do sim e do ndo. De seguida,
questionei “Qual ¢ que teve mais respostas?”, as criancas referiram a do
ndo, assim sendo estivemos a contar a quantidade de tampas que se
encontram na coluna do ndo (7) e, depois na do sim (3).

Dirigi-me as criangas e perguntei-lhes: Vocés acham que o arco-iris tem
o cor-de-rosa, sendo que algumas referiram que sim. Desta forma, apontei

para a fotografia do arco-iris, que se encontra no circle time e estiveram a

A construcao do arco-iris foi importante para
as criancas, visto que lhes possibilitou
observar a representagdo das respostas que
foram dadas no questionario realizado.
Através do grafico e da imagem real do arco-
iris, conseguimos concluir que o cor-de-rosa
ndo integra o arco-iris.

Na segunda questdo, foi visivel que, para os
inqueridos o arco-iris era feliz, sendo que
também questionei as criangas sobre esta
pergunta, ndo existindo concordancia nas
afirmacoes.

O auxilio da educadora foi essencial, para este

momento, uma vez que com as criangas

conseguimos compreender que a razdo de

Analise do

gréfico




identificar as cores que compdem este fenomeno. Concluiram que o cor-
de-rosa ndo integra as cores que pertencem ao arco-iris.

A seguir, disse-lhes que a segunda questdo era: Sera que os arco-iris sao
felizes? apontando para a coluna do sim e do nao.

Perguntei-lhes qual a coluna que tinha um maior niimero de respostas,
sendo que responderam que era a coluna do sim. Depois estivemos a
contar o numero de tapas (corresponde ao numero de respostas), que
constava na coluna do sim (10 respostas), sendo que percebemos que a
coluna do nao, ndo continha nenhuma resposta.

Questionei as criangas sobre o facto de nao existirem respostas na coluna
do ndo e, depois perguntei-lhes se achavam que os arco-iris eram felizes.
Algumas criangas responderam que sim e outras que ndo, questionei-as
sobre as suas afirmagdes e sobre o que sentiam quando observavam um
arco-iris.

A educadora auxiliou-me, perguntando-lhes se eles eram felizes e/ou
tinham sentimentos, ou se transmitiam-nos alegria, sendo que as criancas

concluiram que ao observarem ficavam felizes.

acharem que os arco-iris sdo felizes esta
relacionando com o facto de se sentirem
felizes ao observa-lo.

Para além disso, a educadora ajudou-me, para
com as criangas fazer uma ponte sobre o facto
de o arco-iris ndo ter sentimentos, mas
transmitir-nos alegria e felicidade com o seu

surgimento.

As criangas estiveram nas varias areas da sala a brincar.

Area da casinha

Nos momentos de brincadeira livre € incrivel
observar a multiplicidade de brincadeiras e

interagdes que surgem. As criangas sao muito

Interacdes e

brincadeira




Inicialmente, as meninas dirigiram-se para a area da casinha. Estiveram a
vestir-se com as roupas € a brincar com os diversos objetos, especialmente
com as loicas e os alimentos.

A M.S, com um vestido preparava as refeicoes e colocava a mesa. A V.
andava de um lado para o outro, sendo que quando conversei com ela,
disse-me que ia de autocarro com a mae € com a irma, por isso € que estava
a colocar a alguns alimentos dentro de uma mala.

Ja a P. limpava a area da casinha, com uma esfregona, balde e vassoura.
No final da manha, a M.S com a V estiveram a organizar os alimentos por
caixas: as frutas, os legumes, as carnes, 0s peixes.

A C3, por vezes, dirigia-se a esta area e brincava com a V.

O Ma também esteve a brincar nesta drea e segurava na maquina de
fotografar e colocava-se em posicao para tirar fotografias.

Area da arte

A C1 esteve a realizar um desenho, referindo que estava a desenhar o
nimero 1. De seguida, disse-me que queria fazer letras, apontei para os
nomes que constavam na mesa e referi que poderia observar o seu nome
nos cartdes dos nomes.

Assim, dirigiu-se a area da natureza e retirou o cartdo, para o levar para a

mesa. Na folha desenhou a letra 1.

criativas e imaginativas, além de que exploram
com muito entusiasmo a diversidade de areas
existentes na sala. Na area da casinha existe
uma reproducao interpretativa de vivéncias e
do que observam, como € visivel no caso da V,
que estava a preparar-se para ir ao autocarro
com a mae € a irma.

Na area da arte, as criangas expressam o seu
ser ¢ o que pretendem visualizar e, ja
demonstram emergéncia pelos numeros e
letras.

Na 4rea das construcdes existe uma grande
adesdo, seja na utilizagdo dos diversos
materiais ndo estruturados que dao origem a
criacdes inacreditaveis, ou pela interacdo entre
criangas com 0S carros.

A area da natureza alberga diversos materiais
e possibilita uma exploragdo sensorial e
criativa profunda, sendo visivel em diversos

momentos. As criangas estiveram a fazer

nas varias

areas




0 G,aC3eaP.estiveram a brincar com a plasticina e o G esteve a realizar
0 jogo da memoria, encontrando os pares das imagens.

Area das construcoes

Viarias foram as criangas que estiveram a brincar nesta area. O T. esteve a
construir a pista do comboio. O J.M, o Ma, o Pl ¢ o G também se
encontravam nesta area a brincar com os carros, sendo que andavam com
a brincar em conjunto.

OT,o0J.MeaP. estiveram a fazer construgdes com alguns materiais.
Area da natureza

A C3 e a C2 estiveram a recortar papel. Para além de que, com o G.
estiveram a fazer construgdes com blocos de madeira, de diferentes
formas e tamanhos.

Brincalhéo

A M.S esteve a observar o grafico. Ja o P1, 0 Ma, o J.M e a C3 estiveram
a brincar com as varias pegas do brincalhdo. A M.S esteve a folhear um
livro sobre o arco-iris.

A C3, com a V. também esteve a folhear um outro livro sobre o arco-iris.

construgdes com cubos de madeira de
diferentes tamanhos.

No brincalhao, as criangas com as varias cores
e brinquedos dessas mesmas cores imaginam
diferentes mundos e exteriorizam os mesmos.
E tdo bom observar as diversas intera¢des
existentes entre as criancas € as suas
brincadeiras. Nota-se que as criangas se
deslocam pelas diversas areas, apesar de
existirem umas pelas quais tem preferéncia.
As criancas brincam mais com umas do que
com outras, no entanto, ¢ visivel que todas se
dao bem e que brincam com todos.

No que diz respeito a minha envolvéncia
nestes momentos, sinto dificuldade, porque
tenho medo de me perder nas brincadeiras e
desresponsabilizar-me do meu papel. Sinto
que posso intrometer-me nas suas brincadeiras

e afetd-las negativamente. No entanto, sinto




que ¢ imprescindivel existir envolvéncia e

interagdo com as criangas.

NC24 (terga-feira -7/12/2021)
Registo Descricao Inferéncias/ Reflexao Tema
1 Na reunido da manhi, a educadora referiu que a C2 trouxe algo para | E na infincia que se planta a semente da | Partilhana
partilhar com os amigos. A educadora disse-lhe para explicar aos amigos | bondade, do amor, da partilha. Quando | reunido da
o que iria dar aos amigos. Ela disse que eram coracdes com olhos e boca | vivenciamos momentos em que existe partilha manha
e, entregou a cada um dos amigos. Acrescentou que 0s coragdes eram para | € amor por uma crianga € emocionante. Penso
que os amigos dormissem melhor. que o grupo € muito unido e a equipa educativa
As criangas agradeceram a prenda a C2 e deram-lhe um abraco. tem um papel muito importante em transmitir
o sentido de comunidade, de dar, de amar, de
ser amigo. A C2, por iniciativa ofereceu a cada
amigo um coracao, sendo que referiu que os
entregou para que os amigos dormissem
melhor.
2 Quando a P chegou a sala, a educadora referiu que ela tinha algo para | Destaco este momento, por considerar que foi | Partilha de

contar ao grupo. A educadora apoiou-a, referindo que ela tinha prometido

ao pai natal deixar a chuca.

importante para a P partilhar com o grupo que

deixou a chucha.

uma crianga




As criangas do grupo aplaudiram o facto de a P. estar a deixar a chucha,

sendo que na hora do repouso, ela ndo iria dormir com a sua chucha.

Sinto que existe unido entre o grupo €, que as

partilhas sdo valorizadas por todos.

Na reunido da manha, fiz referéncia ao projeto do arco-iris e referi que
“no que gostariam de fazer”, que a P. salientou que queria construir um
arco-iris com plasticina.

A seguir, eu disse que ndo tinhamos plasticina de todas as cores do arco-
iris, mas disse-lhes, que poderiamos criar massas com as varias cores do
arco-iris, ao que me disseram que sim.

No entanto, ndo expliquei tdo bem os passos a seguir no momento da
exploracao e, quando a educadora os questionou sobre o que iriamos fazer,
ninguém soube responder.

Referi de novo que iriamos elaborar massa com as cores do arco-iris e
expliquei-lhes todos os passos da preparacao da massa. Salientando que
irlamos utilizar corantes, que ja tinham sido utilizados numa outra
atividade experimental.

De seguida, voltei a questiona-los, sendo que ja referiram que iriamos
fazer massa de cores e, a C3, a V e o G disseram que iriamos utilizar

farinha, sal e agua.

Sinto que estou a falhar com as criangas em
diversos niveis, mas mais especificamente no
projeto do arco-iris. Sinto que deveria ter
construido de imediato os materiais que iriam
auxiliar o projeto, a teia ndo estd completa e
exposta, bem com o planeamento nao esta
claro.

O meu discurso pode ndo ser cativante e claro,
no que diz respeito aos materiais e
procedimentos a seguir.

Muitas vezes, ndo explico tdo bem a proposta
a realizar, ou quais os materiais a utilizar e os
procedimentos a seguir. Tenho de melhorar

este aspeto!!

Discurso

Pelas criancas foram distribuidos os 7 pedacos de massa com as cores do

arco-iris.

Sinto que tenho uma imensa dificuldade na

envolvéncia com as criangas, nos momentos

Envolvéncia

e interacao




Neste momento encontrava-me de pé a observar as criangas, até que a
educadora me disse para me sentar e aproveitar o momento com as
criangas.

A C1 disse que a massa ja nao colava nas maos, ao que a educadora lhe
respondeu que era pelo facto de ja estar bem amassada.

As varias criangas juntaram as varias cores. A C1 e o J.M referiam que
estavam a fazer o arco-iris, num circulo, apontando para uma imagem que
constava na mesma, ao que a educadora lhe respondeu que a Catia ja tinha
referido, que na realidade os arco-iris aparecem em forma de circulo, mas
que nds s6 vemos metade.

A C3,0G, aV.eoMa. moldaram a massa e a juntaram as 7 cores.

O T, juntava as cores, duas a duas e o P1 fazia bolinhas com as varias
cores.

A C2 dizia-me que estava a fazer um bolo, colocando varias camadas de
massa, por cima umas das outras. J4 a P. moldava a massa, e a educadora
estava sentada a construir varias formas com a massa e a interagir com as
criangas.

Eu estava a construir um arco-iris e a observar e a escutar o que as criangas

diziam, no entanto ndo participava muito no momento.

de exploragio. E importante manter-nos ao
mesmo nivel que as elas e encontrarmo-nos
presentes e disponiveis, para aproveitar estes
momentos ricos em interagoes.

Neste momento, ja deveria ter a iniciativa de
me sentar e, com elas explorar, ndo deveria
advir da equipa educativa. Sinto que estou a
falhar muito neste sentido, pois ¢ a estar com
as criancas, que delineamos caminhos ¢ as
escutamos.

Neste momento, foi visivel constatar as suas
inferéncias e observacoes sobre o fenomeno,
arco-iris, bem como sobre a elaboracdo da
massa

Acredito que tenho de ser mais proativa a
realizar registos com as criangas, porque ¢
importante para eles sintetizarem o que

viveram.

com as

criangas
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PR 1.

Registo Fotografico

NC25 (sexta-feira — 10/12/2021)

Registo Descrigao Inferéncias/ Reflexao Tema
1 Na reunido da manha, a C2 levou um enfeite de Natal para colocar na | As familias foi pedido para contribuirem com | Reunido da
arvore da sala. Antes de o colocar na arvore, apresentou o enfeite ao grupo | enfeites, para serem colocados na arvore da manha

(boneco de neve).

De seguida, estive a ler a historia “O peixe arco-iris”, de Marcus Pfister,
que foi trazido pela M.S., no dmbito do projeto do arco-iris. As criangas
ficaram muito entusiasmadas com as escamas coloridas do peixe. Quando
terminei a historia, todas as criangas estiveram a tocar nas escamas do
peixe, para sentirem se tinha um diferente relevo.

De seguida, estiveram a apresentar-me os enfeites que tinham criado para
a arvore de Natal, referindo que sdo compostas por fotografias. Elas

escolheram com quem retirar as fotografias.

sala. Assim, a C2 levou um boneco de neve
para a sala, apresentou-o ao grupo e, depois
colocou-o na arvore, tendo sido um momento
especial para as criangas, o de verem a sua
arvore a ganhar uma nova vida.

No ambito do projeto do arco-iris, uma nova
tendo as criancas

histéria foi escutada,

interesse  pelas  escamas do  peixe,

especialmente coloridas.




Nota-se que existe entusiasmo pela iminente
chegada do Natal, sendo um tema recorrente

nas conversas das criangas.

O T, apontou para o mapa de presengas, para o dia 10 e, depois apontou
para o dia 9, que era o constava junto do mapa e, comegou a abanar com
a cabeca ¢ a dizer que nao.

A auxiliar. A, referiu que ele tinha razao, hoje ndo era dia 9, era dia 10,
por isso era necessario alterar o nimero do dia.

Assim, o T com o G foram colocar o cartdo do nimero 9 na reta numérica

e retiraram o 10, para colocar no respetivo lugar.

O T, apercebeu-se que ndo alteramos o
numero do dia, apontando para os numeros
(cartdo do niimero 9) e para o nimero 10, que
consta no mapa de presengas. Assim, com o G
levou o nimero do dia anterior e colocou o

deste dia, o 10.

Iniciativa do

T.

Registo Fotografico




Propus ao grupo criar um arco-iris na sala, no seguimento do projeto do
arco-iris. Perguntei-lhes como ¢ que surgia o arco-iris, sendo que me
responderam que aparecia quando estava sol e a chover.

Depois, apresentei os materiais e os procedimentos que teriamos de seguir
para conseguirmos realizar a nossa experiéncia.

Pedi ao G, que colocasse agua num copo e, depois chamei a M.C para
colocar a folha de papel no chao.

Depois disse-lhe que iria apontar a lanterna para o copo com agua e, assim
perceber se surgia o arco-iris.

Infelizmente, nao fui bem-sucedida, a auxiliar A. ajudou-me imenso,
pensamos no que poderia estar a impedir que a experiéncia ndo resultasse.
Posto isto, pediu a sala do lado para fechar os estores; colocamos mais
altura na mesa, para pousar o copo, de forma a perceber se surgia o arco-
iris. Alterei o local onde iria ser realizada a experiéncia, mas nada resultou.
Assim, expliquei as criangas que nem sempre as experiéncias resultam e,
estivemos a rever e a registar os procedimentos da atividade experimental.
De seguida, as criangas estiveram a colocar em a¢do a experiéncia, ao
posicionar-se € apontar com a lanterna para o copo, de forma a ver se

surgia o arco-iris. A M.S e as restantes criancgas, felizmente conseguiram.

Apesar do stress inicial por nada ter resultado,
considero que o apoio da auxiliar foi
incansavel. Tentou-me ajudar em todo este
processo de forma a que a experiéncia fosse
concretizada e que as criangas observassem o
tdo aguardado arco-iris.

No entanto, nunca me questionei que era eu
que estava a posicionar mal a lanterna. Nas
diversas atividades que realizo com as
criancas fico nervosa, porque quero que elas
aproveitem e desfrutem ao maximo deste
momento. Sinto que me perco na pratica,
especialmente, quando ndo correm bem, ou
sinto que ndo correm bem.

Contudo, as criancas ndo podem ser
desconsideradas e, por mais que esteja ou nao
a correr bem tenho de estar presente com elas
e dar tudo de mim, quer corra bem ou nao.
Fico mesmo feliz, que no fim tenham sido elas

a criar o arco-iris, porque considero que tenha

1% parte da
atividade

experimental




Os constrangimentos da experiéncia ndo estiveram relacionados com
fatores externos, uma vez que era eu que estava a apontar a lanterna no

angulo errado e, por isso ¢ que um arco-iris nao surgia.

sido mais significativo e mais entusiasmante.
Além de que a envolvéncia e participagdo
delas nas atividades ¢ o mais importante para
mim, apesar de ainda ndo integrar bem na

minha pratica.

As criancas estiveram a brincar nas diversas areas. Nas areas das
construcdes, a T. e a C2 estiveram a elaborar com esponjas uma cara, no
chao da sala.

A C2 tentava enrolar a esponja, para fazer um circulo.

Destaco esta nota de campo, por ser visivel
que as criancas, nas diversas dareas se
expressam ¢ demonstram que a sua
criatividade n3o tem limites. O que
presenciam ou observam pode integrar as suas

construgoes, ou brincadeiras.

InteragoOes e
brincadeiras
na area das

construcoes

Registo Fotografico




4.1.8. Semana de 13/12/2021- 17/12/2021 — 9° semana

NC26 (segunda-feira — 13/12/2021)

Registo

Descricao

Inferéncia/Reflexao

Tema

1

Na sala polivalente, a V. encontrava-se a fazer um jogo, em que tinha de
conjugar as pecgas para formar diferentes frutas. A V., olhou para mim e
disse-me:

- Cétia, o vermelho, o verde e o amarelo sdo cores do arco-iris, apontando

para as frutas, que continham as cores referidas pela V.

Considero que o projeto do arco-iris esta a ser
significativo para as criancas. Quando iniciei
este projeto, tive medo que ndo conseguisse
encontrar com as criangas um caminho, para o
colocar em prética. No entanto, elas parecem-

me muito entusiasmadas com as atividades

Conversa
sobre o arco-

iris




Eu acenei com a cabecga e, perguntei-lhe se ela se lembrava das outras
cores do arco-iris. Ela respondeu-me, dizendo as que ainda ndo tinha
salientado.

Por fim questionei-a: E o cor-de-rosa encontra-se no arco-iris? Ela acenou

com a cabeca que nao.

que realizamos, bem como com o que ja
descobrimos.

No que diz respeito as cores, elas salientavam
que o cor-de-rosa era uma das cores do arco-
iris, penso que pudesse ser pelo facto de ser a
sua cor favorita. Contudo, fico contente pelo
facto de termos descoberto que essa cor nao se
encontra no arco-iris e por ja reconhecerem as

cores que pertencem.

Na reunido da manha, as criangas estiveram a partilhar as suas vivéncias
do fim-de-semana.

O T. apresentou um conjunto de fotografias da sua familia, e da sua arvore
de Natal. Ao longo do seu momento de partilha, o T identificava os
elementos da sua familia, que se encontravam com ele, além de que
apontava recorrentemente para a arvore de Natal que era visivel nalgumas
fotografias.

O J.M disse-nos que foi para fora no fim de semana e, que esteve num
hotel “muito fixe”. Salientou que foi ao teatro e, apresentou um folheto

referente a pega que foi assistir.

As criangas estdo entusiasmadas, quando
partilham o que vivenciaram no fim de
semana. Levam recursos para a sala, que
complementam o que estdo a referir.
Apercebo-me que se sentem motivadas a
comunicar sobre as suas experiéncias € sao
ouvidas por todos os elementos na sala. Nota-
se a ansia de quererem apresentar 0s seus
recursos € comunicar, isto € visivel mesmo nas
criancas que apresentam fragilidades na

linguagem.

Partilhas das

criangas




A M.C mostrou a bolota que encontrou no parque, e disse que o visitou
com o seu pai. Descreveu o que viu e salientou, com o apoio da auxiliar
que se localizava em Monsanto.

Para além disso, outras criangas referiram onde estiveram, bem como o

que estiveram a fazer.

A equipa educativa ¢ um grande apoio nestes
momentos, uma vez que incentiva a
comunicag¢do e parte do que elas ja referiram,
para a ampliar o desenrolar da comunicagao.
Quero frisar que todas as criangas do grupo sao
convidadas a comunicarem, no entanto ¢

respeitada a vontade de cada crianga.

Registo Fotografico

Na sala, existe uma arvore de Natal, que estd a ser decorada com os
enfeites que as criangas trazem de casa
A P.,0TeaM.C estiveram a apresentar os seus enfeites e colocaram-nos

na arvore de Natal.

Destaco esta nota de campo, pelo facto de a
arvore estar a ser decorada por todas as
criangas do grupo, com os enfeites que trazem
de casa. Todos os dias, ¢ dado espago a cada

crianca para apresentar o seu enfeito, bem

Sentido de
pertenga




Na passada quinta-feira, as criangas escolheram com quem gostariam de
tirar fotografias, que iriam ser colocadas na arvore. Assim sendo, a auxiliar
A entregou a cada crianca a sua fotografia, para colocarem na arvore de
Natal.

Quando as criangas observavam a sua fotografia comegavam a identificar
com quem tiraram a fotografia e que adereco utilizaram. As criangas, que
ndo estiveram presentes na quinta-feira referiram que também queriam
tirar fotografias, sendo que a auxiliar garantiu que também iriam ter a sua

fotografia na arvore.

como para o colocar na arvore. E uma forma
de dar vida a arvore por todos, potenciando a
linguagem e o sentido de pertenca do grupo.
Quero salientar que a ideia de colocar
fotografias de todas as criancas na arvore da
enfase a ideia de coesdo e integragcdo do grupo.
Além de que cada crianga escolheu com quem
queria tirar a fotografia, dando a cada crianga
a oportunidade de selecionarem com quem
gostariam de tirar uma fotografia.

As criancas que ndo estiveram presentes
referiram que também queriam tirar

fotografias.

Registo Fotografico




No circle time estive a apresentar a teia do projeto e disse-lhes o que ja | Penso que através deste ponto de situagdo foi

tinhamos realizado e o que ja sabiamos.

possivel perceber quais poderiam ser os

De seguida, perguntei-lhes o que gostariam de fazer, no ambito deste | interesses das criangas € o que gostariam de

projeto. A P. disse que gostava de desenhar um arco-iris. A M.S disse-me | realizar, no ambito do projeto que estamos a

que gostava de fazer bolinhas com a massa, sendo que lhe questionei se | desenvolver.

era com as cores do arco-iris ¢ ela acenou com a cabega.

Para além disso, foi possivel ampliar os seus

Disse-lhes que poderiamos fazer um jogo de enfiamentos com as cores do | interesses e focaliza-los no projeto do arco-

arco-iris, sendo que as criangas responderam que gostavam da ideia. ris.

Reflexao
sobre o

projeto

NC 27 (terca-feira — 14/12/2021)

Registo

Descrigao

Inferéncias/Reflexdo

Tema




Quando cheguei a sala polivalente, a C3 encaminhou-me para ver uma
gaiola com um péssaro, referindo qual era a sua espécie. Para além disso,
explicou-me que o tinha encontrado, quando estava a chegar a organizagao
e que a sua mae o levou ao colo, porque estava magoado.

Estava muito atenta ao passaro e descrevia como ¢ que ele era, além de
que sempre que alguém chegava, recebia o amigo e levava-o até a gaiola.
Permaneceu junto da gaiola e referia como ¢ que ele estava a reagir € como

¢ que ele era.

A C3 estava entusiasmada com o passaro que
tinha encontrado com a mée € com a irmi, €
queria-o apresentar a todos os amigos que
chegavam. Estava totalmente concentrada nos
movimentos do passaro e como ¢ que ele se
encontrava.

E tdo bonito percecionar o olhar ¢ o deslumbre
das criangas sobre 0s seus interesses.

Para além de a C3 demonstrar interesse no

passaro, preocupava-se com o estado de saude

dele.

Interesse das

criangas

Quando a educadora J. chegou a sala, as criancas ficaram muito
entusiasmadas e deram algumas pistas sobre as prendas que tinham
construido para ela.

Cantamos os parabéns a educadora e a M.C entregou-lhe as prendas, que
todos tinham elaborado para ela. Foram as criangas que referiram o que
gostariam de fazer para a educadora e, estiveram envolvidas na realizagao
das mesmas.

A educadora agradeceu-lhes e deu um beijinho a cada uma das criangas.

Destaco esta nota de campo, por ser visivel que
as criangas t€ém uma relacao com a educadora
firmada na afetividade, na confianga e na
proximidade.

lhes

oferecer as prendas, que tinham idealizado e

Encontravam-se entusiasmadas por
construidas para a educadora. A auxiliar foi
um grande apoio, visto que preparou tudo com

as criangas.

Relagdo de

proximidade




Existe um vinculo muito forte entre as criangas

e a equipa educativa.

Apos a apresentacdo da obra “Composi¢do geométrica”, de Nadir Afonso.
Preparei algumas estagdes de exploragdo, tendo sido acrescentada uma
pela educadora, ao percecionar a necessidade das criangas, de contornarem
com o dedo os diversos elementos da obra.

Na primeira estagdo encontravam-se 6 caixas com sal com as cores
presentes na obra.

Na segunda estacdo, encontravam-se dispostas na mesa, pecas de madeira,
que apresentavam as figuras geométricas presentes na obra. Na mesa de
luz foi possivel explorar figuras geométricas translticidas.

A terceira estacao foi pensada pela educadora, sendo que possibilitou as
criancas, na folha de acetato, que se encontrava por cima da obra, com
canetas contornarem as diferentes figuras, bem como preencherem-nas.
Durante este momento, as criangas estiveram a explorar as varias estagoes.
Na primeira estacdo, apds um primeiro momento a explorar o sal, nas
caixas, as criangas comecaram a transferirem-no, de caixa para caixa,
misturando as cores.

Quando me encontrava junto deles, o J.M chamou-me e referiu que a

juncao de sal de diferentes cores estava a culminar num arco-iris.

Considero que foi um bom momento para as

criancas e que todas estiveram muito
envolvidas na exploragdo das varias estagdes,
que foram preparadas partindo dos varios
elementos que compdem a obra de arte.

Foi a primeira vez que me arrisquei preparar
um espaco tendo como mote uma obra de arte.
Penso que em todo o processo existiram
constrangimentos desencadeados pela minha
preparagdo, ou pela forma de apresentar a obra
as criangas.

Depois da reflexdo com a educadora, percebi
que existem varias formas de abordar uma
obra de arte com as criangas, utilizando o VTS.
Além de que as fragilidades e os objetivos que
nao foram alcangados estiveram relacionados

com o facto de os materiails ndo serem

adequados. Refleti sobre a conversa que tive

Exploragao

da obra




A P. ndo conseguia alcangar as caixas, porque eram altas demais.

Na mesa da 2% estagdo, algumas criancas identificavam as figuras
geométricas que estavam a observar e realizavam construgdes, com as
mesmas.

As criangas reuniam-se na caixa de luz, sendo que observavam as figuras,
por vezes, combinavam-as, e/ou as dispunham lado a lado.

Duas criangas, de cada vez, dirigiam-se a mesa, onde se encontrava a obra
e atentamente observavam-na e contornavam as figuras e/ou desenhavam,
ou pintavam. Para além disso, foram buscar os cartdes de figuras
geomeétricas, e contornavam e/ ou preenchiam-nos

Durante este momento de exploracdo estive a passar de lado para lado, sem

estar verdadeiramente com as criangas.

com a educadora e percebi que os materiais e
a forma como os preparamos e a propria
estética do espago sao muito importantes para
as criancas. Além de que deveria ter em
atengdo a altura das caixas e a quantidade de
sal, de forma a potenciar uma maior ¢ melhor
exploragao.

Friso que a minha postura durante este
momento também ndo foi a mais adequada,
uma vez que me mantive ausente durante a
exploragdo das criangas, saltitando de estacao
em estacao sem comunicar muito com elas.

A envolvéncia do adulto é fundamental,
porque poténcia o contato com as criangas, a
promogao do didlogo e uma oportunidade para

as escutar.

Registo Fotografico




NC28 (quarta-feira -15/12/2021)

Registo Descrigao Inferéncia/ Reflexao Tema
1 Nareunido da manha, as criangas apresentaram-se ansiosas com a chegada | O Natal ¢ sempre uma época especial para as | Reunido da
do Natal. No mapa de presenca, apontei para o dia em que nos | criangas ¢ o desejo de que a noite chegue ¢ manha

encontravamos e, depois para o dia de Natal, sendo que a auxiliar lhes | muito grande, por isso apresentdmos no mapa

disse que o Natal iria ser na proxima semana.

de presengas, o espaco entre o dia em que nos

Apoiados pela equipa educativa estiveram a referir o que iriam comer € o | encontramos € a noite, que ¢ aguardada por

que esperavam desse dia.

todos. Para além disso, com as criancas a

O J.M disse que iria comer batatas fritas com carne. A educadora J e a | equipa educativa estabelece um didlogo, no

auxiliar A disseram quais eram as suas tradi¢cdes de Natal. Para além disso, | qual comunicam sobre o menu da noite, ou o

a M.C e a C1 salientaram o que gostavam de comer na noite de Natal. que ¢ desejado pelas criancas. Nao se centra




apenas no menu, mas também nas tradigdes de
cada familia.

Realmente, nas reunides da manhad existe
espaco para que as criangas comuniquem
sobre os temas que preferem ou pelos quais
estdo entusiasmadas, como € o caso do Natal,
sendo ampliado pela equipa educativa, que
contribuicom as suas vivéncias para o dialogo

com as criangas.

Apresentei a capa do livro” Quero um abrago”, de Simona Ciraolo e
perguntei-lhes: “Olhando para a capa, o que acham que vai acontecer na
historia?

A M.C referiu que a personagem da capa, era redonda e tinha picos. O J.M
disse que era um “pacto”, eu referi que era “um cato”.

O J.M acenou com a cabecga e referiu que existiam varios tipos de catos. O
G. disse que via um cato verde e redondo, com picos, que tinha uma flor.
A C., 0 G, a P, referiram que observavam varios catos atrds do cato mais
pequeno, o J.M acrescentou que existiam catos de diferentes tamanhos.
Para além disso, o J.M disse que os catos se encontravam num sitio com

areia e com camelos, depois acrescentando que era o deserto.

As criancas apresentam varias ideias e
comunicam o que observam na capa da
historia, apresentando concecoes e
conhecimentos sobre o topico, os catos.

Para mim foi interessante perceber o que ja
sabiam sobre os catos e pensavam que iria
suceder na historia. As criangas ja antecipam o
que pode ocorrer na historia. Neste momento
considero que ainda ndo desempenho bem o

papel, porque ndo consigo ampliar o que estdo

Antecipagao
do conteudo

da historia




A M.C referiu que achava que os catos ndo viviam num local com areia,
dando mote a realizacdo de um projeto, como referiu o V. A M.C salientou

que deveriam investigar.

a referir, potenciando o didlogo através de

questdes pertinentes.

Em duas péginas especificas parei para lhes perguntar o que iria ocorrer €
qual era a razao.

Na pagina em que surge o baldo e o cato, questionei sobre qual o desastre
que iria acontecer entre as duas personagens, sendo que as criangas
disseram que o baldo ia arrebentar, porque o cato tinha picos.

Eu questionei porque ¢ que a pedra conseguiu abragar o cato, ao que elas
me disseram que estava relacionado com o facto de ser dura e, por isso nao

ficar ferida com os picos.

As criangas apresentam uma capacidade de
observagao e previsdo incrivel.

Justificam a razdo de a historia se proceder de
certa forma, recorrendo as caracteristicas que

estdo a observar, ou outras.

No decorrer

da historia

Registo Fotografico
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No tempo que sucedeu o lanche, a educadora e a auxiliar estavam a

Saliento uma pequena nota, que nao apresenta

Trabalho em

preparar os barcos, que iriam fazer parte da participagdo das criangas na | o trabalho que ¢ desenvolvido pela equipa equipa
festa de Natal. educativa. Sinto que a equipa ¢ muito coesa €
A educadora e a auxiliar conversaram sobre o que era necessario realizar, | que trabalha muito em equipa. Além de existir
contribuindo com ideias e opinides. De seguida, estiveram a preparar o que | concordancia na pratica, também existe um
faltava nos barcos. ambiente de partilha e de respeito entre os
elementos da equipa educativa.
Existe momentos de discussao e reflexao entre
a equipa educativa sobre os mais diversos
temas relacionados com as criangas, com 0
ambiente educativo e sobre o que ¢
proporcionado para e com elas.
NC29 (sexta-feira — 17/12/2021)
Registo Descricao Inferéncia/ Reflexao Tema
1 O T., quando estavamos em circle time, apresentou as fotografias do que | O T. passou por uma situagao negativa, sendo | Participagdo
sucedeu em sua casa e de como ela ficou. que levou fotografias do ocorrido para do T.

Apresentou as fotografias e esteve a comunicar com os colegas sobre o

que ocorreu na sua casa, com o apoio da auxiliar A.

apresentar ao grupo. O T. apesar de ser uma
crianca que apresenta fragilidades na fala,
sente-se motivado e encorajado a comunicar.

Assim sendo, acredito que as criangas se




sentem ouvidas e querem partilhar os

acontecimentos que as marcam, sejam
positivos, ou negativos. Para além disso, o
facto de existir um espago para comunicar ¢ do
mesmo ser sentido pelas criangas potencia a

expressao oral de todas.

As criangas estiveram a brincar nas varias areas. Na area do brincalhao, o
JM,0G., aP.,aC3eaV encontravam -se a brincar ao faz de conta, em
que alguns reproduziam o comportamento dos gatos e os outros eram o0s
seus donos. Para além disso, também brincavam com as varias pegas do
brincalhdo.

Na area da natureza, a M.C e a C1 brincavam com as rodelas de madeira,
empilhando-as e colocando outros elementos por cima delas. A C3, dentro
dos buzios colocava pedras e a M.S, com a P esvaziava a caixa com pedras
e transferia-as uma a uma para outro recipiente e/ou caixa.

A V. e a M1 brincavam juntas com o teclado do computador.

O Ma e o Pl encontravam-se a brincar com os carros na area das
construgdes. O T, 0 .M e o G também se juntaram, encontrando-se os 5,

a andar com os carros pela sala.

Nas varias arecas as crian¢as ddo asas a sua
imaginacdo e recriam situagdes ou atribuem
novas fungdes a diferentes objetos.

Além de que apresentam novas formas de
posicionar objetos, especialmente os naturais.
Quando as criangas se encontram a brincar,
expressam o seu ser, os seus desejos, as suas
vontades. Além de que ¢ benéfico para as

criangas interagirem e explorarem.

Brincar nas

areas




Registo Fotografico

As criancas iriam gravar a sua participagdo na festa de Natal da
organizagao.

No entanto, até ao momento de iniciarem a gravacao, na sala polivalente,
encontravamo-nos na sala. Em circle time, eu e a auxiliar A cantavamos
com as criangas, faldvamos com eles e ouviamos historia. Apresentei-lhes

uma cang¢do, “Vento Ventania”.

Apesar de ter o apoio da auxiliar nos
momentos de transi¢do. Sinto que estou a
encontrar mais estratégias para estar com as
criangas e para conseguir tranquiliza-las nos
momentos que antecedem um outro momento.
Considero que todos os momentos que nos
possibilitam estar com as criangas sdo
importantes, por isso ¢ importante encontrar

uma forma de os cativar e acalmar.

Momentos

de transi¢ao




nesse dia.
Depois da cang¢do do bom dia, o T apontou para o niumero do dia e a
educadora disse-lhe que era referente ao més de dezembro e, que nos

encontravamos num novo meés, no dia 10. Assim, a P. retirou o nimero 23

suas novidades das férias.
O T., possivelmente como se apercebeu que o

numero do dia nao tinha sido alterado apontou

4 A auxiliar A, quando as criangas regressaram da sala polivalente, pediu | A forma como a auxiliar organiza o grupo ¢ | Organizagdo
para se sentarem, em circle time. muito clara e ¢ muito adequada ao grupo. do grupo
De seguida, chamou as criangas, uma a uma para as vestir, enquanto eu | Espero conseguir aprender através da
arrumava as roupas delas nos cabides. observagao da equipa educativa, relativamente
a organizagdo, de forma a facilitar o processo
de mudas de roupa, ou de outros,
impossibilitando a existéncia de agitacdo e
permitindo observar todo o grupo.
Ainda sinto muita dificuldade na organizagao
do grupo e em encontrar estratégias para o
fazer sem provocar alarido ou confusao.
4.1.9. Semana de 10/01/2022- 14/01/2022 — 10" semana
NC30 (segunda-feira — 10/01/2022)
Registo Descricao Inferéncia/Reflexao Tema
1 No circle time, as criangas tinham muitas novidades para partilhar. A | As criancgas estavam muito entusiasmadas ao | Reunido da
grande maioria das criancas esteve de férias e regressou a organizagdo | regressar a escola e queriam muito partilhar as manha




e colocou-o na reta numérica e, depois foi buscar o numero 10 e,
posicionou-o no sitio correto.

A educadora perguntou se algum colega nao estava presente e a P. referiu
que a M1 ndo estava.

De seguida, as criangas comegaram a falar ao mesmo tempo, e a educadora
salientou que para que todos conseguissemos ouvir, era necessario que um
de cada vez falasse. Desta forma, perguntou a cada crianga, se tinham
gostado do Natal. As criangas disseram que receberam muitas prendas e,
alguns enumeraram-nas.

De seguida, o J.M deu inicio as partilhas e disse aos amigos que partiu a
cabega, ao escorregar num banco. Mostrou a sua ferida.

A V referiu que numa ida ao parque também magoou o seu brago,
explicando como sucedeu. A educadora refor¢ou que os amigos tinham de
ter cuidado com a amiga. Depois contou a sua grande novidade, que tinha
furado as orelhas com a irma. A CI esteve a falar das suas férias e a das
obras que ainda estdo a decorrer em sua casa.

A Carolina disse-nos que passou o Natal com a sua familia. A educadora
perguntou-lhe se tinha sido em Portugal, ao que lhe respondeu que nao, e
referiu que esteve em Franga. Com o incentivo da educadora esteve a

referir com quem esteve e o que esteve a fazer.

para 14, sendo que a educadora lhe explicou
que o 23 era referente ao més de dezembro.

E percetivel que as criangas se reconhecem
enquanto grupo e identifiquem os amigos que
ndo estdo presentes. Quando a educadora
questionou se faltava alguém, de imediato a P.
respondeu que a M1 ndo estava presente.

A educadora, no momento em que as criangas
iam dar inicio as partilhas, realgcou que cada
uma tem a sua oportunidade de falar e, que se
todas falassem ao mesmo tempo ndo se iria
conseguir ouvir e perceber nada. Assim sendo,
cada uma das criangas esteve a comunicar o
que esteve a fazer durante o periodo de férias
€, Como estava.

Nestes momentos, a equipa educativa estd
muito atenta e incentiva cada uma das criangas
a elaborarem melhor a sua linguagem,
servindo como modelos. Incentivam cada uma

das criangas a falar e alargam os seus




A M.C. referiu que passou as suas férias em Troia. Para além disso, a M.
S apresentou os desenhos, que realizou com a sua irma e pai. O G esteve
a apresentar as trés fotos: na primeira estava a estrear uma das suas prendas
de Natal, na outra estava na praia, enquanto na ultima em que se
encontrava ao pé do seu pai e da sua mae na noite de Natal. A educadora
e a auxiliar questionaram-no com quem tinha passado o Natal, o G. referiu

que foi com o irmao, os pais € 0s seus avos maternos € paternos.

discursos, questionando-os, a partir das
descri¢des das suas experiéncias.

E importante realcar que todas as criangas
participaram neste momento, sentindo-se
motivadas para comunicar e/ou porque foram

convidadas.

No circle time, a educadora perguntou as criangas se gostariam de alterar
a sala, e quais as areas que gostariam de alterar, ou de retirar. A M.C disse
que gostava de brincar com as pecas do brincalhdo. No entanto, o G.
referiu que poderiam ser retiradas. A educadora questionou-o
relativamente ao facto de ele ja ndo querer brincar com as pecas do
brincalhdo, ao que lhe respondeu que nao. A M.C voltou a referir que
gostava de manter o brincalhdo e a educadora salientou que todas podem
ter a sua opinido e, que nem sempre tem de querer e/ou gostar das mesmas
coisas. De seguida, a maioria das criangas referiu que gostava de brincar
na casinha. A educadora perguntou-lhes se eles queriam ter outras loicas

ou materiais para preparar as comidas, sendo que algumas deram

sugestdes. A educadora perguntou-lhes também se ndo queriam preparar

Saliento este momento, porque a equipa
educativa envolveu as criangas na reflexao
sobre a organiza¢do do espaco. Assim, todas
contribuiram com as suas ideias e opinides e
estiveram a ajudar nas alteragdes da sala.
Considero que a equipa educativa incentivou a
participagdo das criangas, ja que elas foram
tidas em conta e ouvidas durante o processo de
reflexdo e de modificacao da sala.

Acredito que a autonomia das criancas foi
encorajada, ndo so a de opinido, mas também

pelo facto de colaborarem com as alteragdes,

Alteragoes

nas areas




comidas com pedras, folhas e outros elementos da natureza, e questionou-
os se existia na sala uma area que continha esses materiais, sendo que elas
lhe responderam que sim. Assim, foi decidido inserir a area da natureza na
da casinha.

Ainda, foi discutido a hipdtese de posicionar o Atelié de luz na area da
casinha, uma vez que as criangas, por vezes, levam os bonecos e outros
elementos da casinha para dentro deste, chegando-se a um consenso com
todas as criancas. Para além disso, ao verificar que as criancas gostam de
se sentar na mesa da casinha e ao percecionar que € pequena para todas,
falou-se em acrescentar a outra mesa a ja existente.

Por fim, foi discutido sobre o moével, onde se encontram os materiais
riscadores, os jogos e outros. O J.M referiu que esse poderia ser
reposicionado na area, onde se encontrava a da natureza. Foi frisado pela
equipa educativa que todas as criancas iriam ajudar na
arrumagao/restruturagdo da sala e ndo apenas as adultas, porque todos
vivemos na sala.

Durante todo o processo de alteracdo do espago, as criangas ajudaram a
equipa educativa a levar os materiais para os locais que tinham acordado
e/ou colocavam em cima da mesa. Para além disso, ¢ importante referir

que a equipa educativa esteve sempre a comunicar com 0O grupo sobre o

visto que todos “habitamos” na sala. Para além
disso, o espirito de comunidade da sala e o
sentido de pertenca foi reforgado, visto que
todos participam e todos ajudam na
organizagdo da sala, a que pertencem.

A visdo de uma crianga capaz ¢ com direitos
¢ frisada neste momento, porque a crianga foi
tida em conta e, percecionada como um ser

competente durante todo este processo.




que estavam a fazer, questionando-os onde poderiam colocar os diferentes
materiais. A equipa educativa também esteve sempre a dialogar sobre as

alteragoes e o que poderia ser melhorado ou repensado.

3 As criangas permaneceram, essencialmente, na area da casinha. A M.S, a | Destaco esta nota de campo, porque ¢ reflexo | Brincadeiras
Cl1 e a M.C vestiram o vestido e as saias e, estiveram a brincar com as | das brincadeiras na nova sala. nas areas
loicas, preparando as refei¢des e colocaram também as mesas. A grande maioria das criangas permaneceu na
O JM, o G, a C2, aP. estiveram a brincar no atelié de luz, ao posicionar | area da casinha, que agora ¢ maior e tem mais
os bebés 1a dentro e a ter diversas interagdes entre eles. espacos. Assim, foi percetivel as diversas
O P1 e o Ma estiveram a brincar com as pecas do brincalhdo e com os | interagcdes das criangas e a alegria de estarem
carros no circle time, sendo que a C3 se juntou a eles. a brincar na sala.

A C1 e o G estiveram a realizar o jogo dos enfiamentos e, depois na mesa | As criangas estiveram a brincar nas outras
o dos peixinhos; areas e encontravam-se felizes e concentradas
Na parte que pertence a natureza, a P. e a M.C estiveram a brincar com | no que estavam a fazer.
algumas pecas da casinha e da natureza)
NC 31 (terga-feira— 11/01/2022)
Registo Descricao Inferéncias/Reflexao Tema
1 No circle time, a auxiliar A referiu que ontem a V. observou que algo | No circle time, as criangas apresentaram Voz das

estava em falta na sala e pediu-lhe para partilhar com o grupo. A V. disse

que o nome do P1. ndo constava na mesa.

sugestdes para a melhoria da organizagdo da
sala. Considero que s6 ¢ possivel que as

criangas se sintam incentivadas a participarem

criangas na
sala/ sentido

de presenca




De seguida, o J.M salientou que o nome do P1. ndo se encontrava no mapa
de presencas.

A educadora registou num papel todas as observacdes e sugestoes das
criangas e referiu que iriam adicionar o nome do P1 nos instrumentos da

sala.

em tudo o que lhes diz respeito, porque lhes ¢é
dado espago e tempo para terem a sua voz,
sendo notdrio nesta nota de campo.

A vida em comunidade em sala ¢ realizada em
conjunto ¢ todos participam de igual forma,
por isso a educadora escreveu tudo o que elas
estiveram a sugerir, para que possam ser

realizadas as alteragdes que elas disseram.

A auxiliar A. referiu que ontem a M.C atribuiu uma nova fun¢do ao
espremedor de plastico cor-de-rosa, que se encontra no brincalhdo,
referindo que era um chapéu. Foi-lhe explicado a fungdo deste utensilio de
cozinha, que espreme o sumo das frutas, como a laranja.

A M.C, partilhou com o grupo o que descobriu e, salientou que gostaria de
fazer sumo de laranja. As outras criangas ficaram entusiasmadas com a

ideia e ficou decidido fazer sumos de laranja, utilizando um espremedor.

Destaco esta nota de campo, porque ¢ visivel
que através do brincar as criancas possam
atribuir novos significados e funcdes aos
objetos. No entanto, a M.C ao descobrir que o
que dizia ser um chapéu era na realidade um
espremedor desencadeou o querer das criangas
de produzirem sumo de laranja utilizando este
utensilio. Assim, considero de um brinquedo
surgiu um interesse que se tornou comum a
todas as criangas e, o mesmo foi apontado,

para ser realizado com as criangas.

Interesse das

criangas




A voz das criangas ¢ ouvida ¢ tido em conta,
tudo o que elas dizem ¢ registado, de forma a

ir aos interesses delas.

No circle time, questionei-os sobre o projeto que tinhamos estado a
elaborar, sendo que referiram que era sobre o do arco-iris.

Referi que poderiamos realizar um livro sobre o projeto, com tudo o que
jé realizamos até agora, para mais tarde recordar.

A educadora auxiliou-me neste momento. Apresentdmos um livro, para
lhes explicar as partes que compdoem um livro (os autores, a editora, o
titulo, a capa, as folhas, a contracapa, as paginas que o constituem).
Questionei as criangas sobre o titulo a atribuir ao nosso livro: Iniciaram
por dizer arco-iris e, depois o J.M salientou que ¢ o arco-iris de toda sala,
assim ficou como titulo: O arco-iris do PE1-B.

Depois, estivemos a nomear as cores do arco-iris, de forma a perceber as
cores das nossas paginas. Cada crianga ficou responsavel por uma tarefa:
0 J.M escreveu o titulo do nosso projeto, com o auxilio da educadora.

A V. esteve a desenhar o arco-iris para integrar no nosso livro. Jao T, a P,

oP1,aC3,aC2,aCl eo G estiveram a pintar as folhas com as cores do

Saliento esta nota de campo, porque considero

que foi uma atividade importante para
culminar tudo o que foi realizado com as
criangas relativamente ao projeto do arco-iris.
Para além disso, foi imprescindivel a ajuda da
educadora e da auxiliar de ac¢do educativa
durante todo este momento, visto que sem as
mesmas era impossivel que todas as tarefas,
que eram exigentes para as criancas fossem
concretizadas.

Considero que nestas atividades tenho de
melhorar o meu discurso e devo aproximar o
que irei fazer com as criangas, ao que elas ja

conhecem, de forma a tornar-se mais explicito

sobre o que iremos realizar.

Parte inicial
da
construcao

do livro




arco-iris, sendo que foram eles que selecionaram qual a cor com que iriam
pintar. A M.C e o Ma estiveram a pintar a capa e a contracapa.

Ja M..S esteve a recortar as fotografias das varias atividades, bem como a
P,aC2,AC3,aM.C,0JM,o0G.

No final, todas as criangas experimentaram escrever o seu nome, num

retangulo branco.

Numa mesa, fiquei a auxiliar a P. a recortar as fotografias referentes as
atividades ja realizadas do nosso projeto. A P. segurava na tesoura e eu
dava as seguintes indicagdes: “P, tens de segurar com a outra mao no
papel”; “Coloca a mao direita para conseguires recortar as fotografias”. A
P, dizia que ndo conseguia e eu encorajava-a para que continuasse.

A educadora J, disse-me para pedir a outra crianga para terminar de
recortar, porque a P. j& estava cansada de estar a realizar a mesma tarefa e

eu pedi & C2 para terminar de recortar.

Eu sei que nao me posso demitir do meu papel
de futura educadora e, por vezes fago-o, ou
entro em conflito, como aconteceu neste
momento.

Por um lado, quando a P me disse que estava
cansada, eu queria ter respeitado o que ela me
estava a transmitir. Por outro estava com
receio, que ndo a estivesse a encorajar o
suficiente, para que ela ultrapassasse as suas
dificuldades, assim continuei a encoraja-la.
No entanto, acredito que tenho de conseguir
percecionar melhor os momentos e as criangas,

porque a vontade e ritmos delas tem de ser

Tarefa mais

orientada




respeitadas acima de tudo. Para além disso,
irdo surgir as mais variadas experiéncias, para
que a P. possa aprimorar a competéncia de

recortar.

NC32 (quarta-feira -12/01/2022)

Registo

Descri¢ao

Inferéncia/ Reflexdo

Tema

1

Saimos da organizagdo para ir fazer a nossa visita ao exterior. Assim,
deslocamo-nos até a marina, onde as criangas contemplaram o que se
encontrava ao seu redor.

Observaram um cao, que se aproximou de nds. O P1 e outras criangas
salientaram que ele era preto, e destacaram outras das suas caracteristicas.
Depois, a auxiliar A salientou que se encontravam os agentes da policia
junto ao parque, € questionou-as sobre o nimero de rodas que tinham as
suas motas. As criangas disseram que tinham 4 e depois cumprimentamo-
los.

As criangas estiveram muito atentas e questionavam tudo o que

observavam.

No inicio do nosso passeio constatei a
importancia de privilegiar outros espagos,
além dos da organiza¢do, como o meio que
envolve a organizagao.

As potencialidades destes passeios a pé sdo
diversas e, nestes momentos as criangas estao
a desenvolver uma multiplicidade de
aprendizagens.

Para mim foi muito bom observar as criangas
a impressionarem-se com o que estavam a
observar e a verificar que estavam felizes a

explorar o meio que as rodeiam.

Exploragao

no exterior




No momento expresso nas notas de campo, as
criangas questionavam o que observavam,
além de que contataram com um animal, o cao

e cumprimentaram os agentes da autoridade.

Posicionei a manta, com a ajuda da auxiliar A no jardim. As criangas
sentaram-se em semicirculo e li-lhes a histéria “A bondade cresce”.
Depois da histdria questionei-os sobre o que para eles era a bondade, varias
foram as inferéncias das criancgas:

“Quando fazemos bem” (M.C);

“Quando partilhamos e pedimos desculpa” (M.S);

“Damos beijinhos e abragos” (P e G.);

“Ajudar os amigos” (V.);

“Fazemos os outros felizes” (C2);

“Espalhamos amor por todos” (M.C).

De seguida, sugeri que recolhéssemos elementos naturais (folhas, ramos,
entre outros), para construirem a nossa arvore da bondade. Identificaram
as partes que constituiam uma arvore, ao observar as que se encontravam

no parque.

Considero que as criangas tém inferéncias
sobre a bondade relacionadas com as suas
vivéncias. A V salientava que ajudar os
amigos que mais precisam era um ato de
bondade, possivelmente, porque ela também
necessita de ajuda, visto ter o braco partido e
assim precisar de apoio para algumas tarefas.
E bonito percecionar que as criangas ja sabem
muito e, que nos encontramos sempre em
aprendizagem como elas.

Para além disso, as criancas encontravam-se
muito felizes a encontrar os elementos e a
leva-los para junto da folha.
diversos  elementos

Encontraram para

observacdo e ficaram entusiasmados ao

No jardim (a
atividade)




As criangas encontraram varios elementos e colocaram-nos em cima da
folha de cenario. Estiveram a explorar o parque e sabiam até¢ onde ¢ que
poderiam ir, que ficou definido antes de iniciarem a exploragao.

Durante esta exploragao, as criangas encontraram cogumelos, junto a uma
arvore e ficaram admirados e, varias vezes, se deslocaram até a arvore para
0s observar.

Para além disso, encontraram um bicho-de-conta e permaneceram focados
na observagao deste e, referiram como ¢ que ele era.

No final, as criangas estiveram a posicionar os elementos naturais no papel

de cenario, de forma a criar a nossa arvore.

observar o cogumelo junto a arvore, tal como
o bicho-de-conta.

Apesar de identificarem as partes que
constituem uma arvore, o conceito de arvore
ainda e muito abstrato para as criangas.
Assim sendo, as criangas gostavam mais de
atirar os elementos naturais para o papel de
cenario, destacando este como um possivel

interesse das criangas.

Registo Fotografico




(A nossa arvore da Bondade)

Depois da atividade, as criangas estiveram a explorar o jardim, livremente.
A M.S encontrou pedras e, inicialmente, encontrou pedras e comecou a
produzir som com elas. De seguida, juntou-as na relva, referindo que
estava a construir uma lareira.

As restantes criangas estavam a brincar as escondidas e/ou a apanhada.
Algumas criangas atribuiram novas funcionalidades aos elementos
naturais que encontravam no jardim e/ou desafiavam-se ao equilibrar-se

num tronco de arvore.

Durante 0 momento em que as criangas
brincavam livremente no exterior foi visivel
que elas se encontravam muito felizes.

Certas criangas utilizavam os diversos
elementos que se encontravam no jardim, para
compor as suas imagens, como ¢ o caso da
M.S, ao construir uma lareira com pedras.
Para além disso, estiveram a brincar a

apanhada e/ou a jogar as escondidas, e era

Exploragdo
livre no

jardim




interessante ver que as criangas estavam tao

felizes durante este momento.

Registo Fotografico

4 A meio do lanche, o T chamou-me — “Ca, un pa”, apontando para a mesa
maior e para o prato que apenas tinha um pao.

Depois, perguntei-lhe, quantos paes ¢ que se encontram no prato da sua
mesa. Inicialmente, disse-me que era apenas um, mas depois contou
comigo e referiu que eram trés.

Quando duas criangas retiraram os dois paes, chamou-me de novo e disse

que so6 se encontrava um pao no prato da sua mesa.

Destaco esta nota de campo por me parecer
interessante o facto de o T. me ter chamado
para salientar que sé existia um pao na mesa,
penso que significa que a crianca tem
consciéncia da quantidade de paes que se

encontravam no prato.

Hora do

lanche




Depois esteve a brincar ao esconder um dos bragos debaixo da mesa,

referindo que s6 tinha um.

Para além disso, parece-me que a crianga me
reconhece enquanto elemento da sala, tendo

me chamado.

NC33 (sexta-feira — 14/01/2022)

Registo Descrigao Inferéncia/ Reflexao Tema
1 Nasala do PEI-A, 0 G. e o T. estiveram a observar um livro, em conjunto, | Destaco esta nota de campo, por ter reparado Interagao
e apontavam e/ou identificavam o que estavam a ver. no interesse destas duas criangas a observarem | entre crianca
o livro na sala dos amigos.
Registo Fotografico
_
2 Durante a manha, as criangas estiveram a cantar a can¢ao do Bom dia, | Saliento esta nota de campo, porque as | Cancgdo do
sem o apoio das adultas. criancas, autonomamente, cantaram a can¢ao Bom dia

do bom dia.




A M.S e a M.C estiveram a cantar e, quando chegou o momento de dizerem
bom dia a cada um dos amigos fizeram-no. No decorrer da can¢do mais

amigos se juntaram e, em conjunto cantaram a can¢ao para iniciar o dia.

Ja a sabem do principio ao fim, apesar de
estarem um pouco timidos. Para além disso,
identificam todos os amigos da sala, bem
como as adultas da mesma.

Penso que foi um momento muito bonito, em

que as criangas foram a tinica voz do bom dia.

O T. esteve a apresentar o folheto que lhe tinham oferecido e apontou para
0s passaros, que se encontravam no mesmo. A equipa educativa
incentivou-o a comunicar.

O G. esteve a mostrar a fotografia, onde se encontrava na sua nova casa de
brincar, sendo que foi motivado pela equipa educativa a descrevé-la e a

referir o que gosta de 14 fazer.

As criancas sao motivadas a participar ¢ a
comunicar pela equipa educativa, alargando a
expressao oral através do questionamento.

Considero que existe um espago de partilha,
onde as criangas se sentem seguras, € sdo

verdadeiramente ouvidas.

Partilhas

Durante o tempo de recreio, as criancas brincaram, livremente, pelo
espaco. O JM., o T., e o G estiveram a andar por cima dos pneus,
equilibrando-se.

O J.M experimentou andar em cima de um pneu maior. Para além disso, o
T, esteve a andar no triciclo, tal como a C1, a C2, entre outras criangas.
A P, chamou-me e disse:

- “Catia, tira-me uma fotografia enquanto estou a andar de baloi¢o”, assim

tirei uma fotografiaa P. e a C2.

No recreio, talvez pela diversidade de espagos
e de materiais € possivel constatar que as
criancas brincam das mais diversas formas e
desafiam-se. Constatei que estdao a ganhar cada
vez mais equilibrio, especialmente, quando se
encontram a percorrer um material mais

desafiante, como o pneu.

Recreio




Junto da casa de lama, a M.C e 0 MA estiveram a preparar a comida com
alguns brinquedos. A V, com a C3 estiveram a utilizaram as esponjas, que

se encontram no recreio, para realizar construgoes.

Para além disso, foi interessante aperceber-me
das variadas brincadeiras e das atribuigdes que
dao aos mais variados brinquedos, bem como
das interagcdes entre cles.

Por fim, destaco que as criangas me chamam
para lhes tirar fotografias e para participar nas

suas brincadeiras.

Registo Fotografico




A seguir ao snack, as criangas encontravam-se a realizar construgdes com
os legos, em altura.

Assim, pedi ao T. para lhe tirar uma fotografia com a sua construcao. Ele
acenou com a cabeca e depois esteve a apontar para a sua construgdo, de
forma a tentar dizer o que tinha colocado.

O JM pediu-me para também lhe tirar uma fotografia com a sua

construgdo e esteve-me a explicar o que era.

Fiquei feliz pelo facto de as criangas terem
consentido em tirar fotografias as suas
construgdes. Saliento que as criangas me
descreveram o que estiveram a construir € que

materiais utilizaram.

Brincadeiras
na area das

construcoes

Registo Fotografico




4.1.10. Semana de 17/01/2022-21/01/2022 — 11? semana

NC34 (segunda-feira — 17/01/2022)

fora e brincou muito.

O T. apresentou varias fotografias correspondentes ao seu fim de semana.
Apoiado pela educadora cooperante identificou o que realizou e como se
sentiu: jogou a bola, no centro de estagio com a camisola do Benfica; Tirou
fotografias com as suas irmas gémeas. Referiu que foi ao parque com a
sua irma mais velha e com a sua mae.

A M1, regressou a organizagdo, depois de trés semanas com a sua familia.
Assim, referiu que foi a Alvor e que esteve com a sua irma e com 0s seus
avos.

Para além das criangas mencionadas anteriormente, a todas as outras
deram espago para comunicarem as suas experiéncias e novidades.

A educadora, apds as criangas perguntarem pela sua amiga, a V, explicou-
lhes ela iria permanecer em casa, porque a sua irma testou positivo ao

covid.

vivéncias e novidades.

A equipa educativa motiva as criancas a
exteriorizarem oralmente o que viveram, com
quem estiveram, ¢ o que fizeram. Para além
disso, ajudam a ampliar e a aperfeicoar a
comunicacao de todas as criangas, através da
escuta ativa e do questionamento decorrente
da mesma.

E visivel que a equipa educativa trabalha em
conjunto e, visa incentivar as criangas mais
timidas e/ou que apresentam mais dificuldade
na comunicagdo, sem se imporem. Para além
disso, valorizam sempre os seus esforcos.
Como refere Bruner s6 se aprende a falar,

utilizando a lingua.

Registo Descrigao Inferéncia/Reflexao Tema
1 A M.C partilhou que esteve a contar como foi o seu fim de semana com o | No primeiro dia da semana ¢ percetivel a | Reunido da
seu avo e exemplificou o que esteve a fazer com ele: foi ao parque, comeu | vontade das criangas em partilharem as suas manha




Sinto que nestes momentos permane¢o como
mera espetadora, talvez porque sinto que nao
consigo cativar e ampliar como a equipa
educativa. No entanto, necessito de me
esforgar, porque na pratica é essencial motivar
as criangas ¢ ampliar a comunicacdo das
criancas, de forma a contribuir para o seu

desenvolvimento pessoal e linguistico.

No mapa de tarefas foram acrescentadas novas tarefas, como: o ir buscar
o niumero do dia; ir buscar a caneta vermelha e verde, marcar as faltas no
mapa. As novas tarefas correspondem aos interesses demonstradas pelas
criangas.

A educadora cooperante, enumerou todas as tarefas ja existentes e, depois
salientou as trés novas. De seguida, as criangas estiveram a escolher as

tarefas da semana.

Realgo esta nota de campo, porque considero
importante conversar com as criangas sobre os
instrumentos utilizados em sala,
especialmente, das alteragdes realizadas. As
novas tarefas foram acrescentadas, ao serem

constatados novos interesses pelas criangas

Escolha das
tarefas da

Ssémana

Iniciei a nossa proposta de atividade ao fazer referéncia ao nosso projeto
do arco-iris. Apresentei a palavra ‘“arco-iris”, mencionando que ¢
composta por 8 letras. Coloquei um cartdo com a palavra “arco-iris” no
chdo, e pedi as criangas para corresponderem as letras magnéticas as que

pertencem a palavra.

Demito-me da minha fun¢do enquanto
estagidria e ndo estou a possibilitar que todas
as criangas todas participem. Necessito de ter

um papel mais ativo e mais assertivo.

Participagao

das criangas




Algumas criancas, rapidamente, identificaram algumas das letras e | Necessito de melhorar a minha postura, ter
posicionaram junto as do cartdo, as letras magnéticas. mais atencdo no que lhes estou a proporcionar
No entanto, algumas criangas permaneceram sentadas no lugar e ndo | e ndo perder a minha voz durante este
intervieram neste momento. momento.

A auxiliar A. é que deu continuidade a este momento e eu permaneci | A auxiliar assumiu a minha funcdo e
calada. conseguiu dar continuidade a este momento,
levando-o a bom porto. No entanto ¢ urgente
que eu comece a ser mais interventiva e a

conduzir os diversos momentos do dia a dia.

Registo Fotografico




NC 35 (terca-feira — 18/01/2022)

Registo

Descrigao

Inferéncias/Reflexdo

Tema

1

A educadora J, apontou para o novo didrio de grupo, que se encontra junto
ao mapa de presencas. Explicou o que constava em cada coluna do
instrumento: o que gostei, o que ndo gostei, o que gostaria de realizar.
Acrescentou que cada crianga poderia chamar uma adulta para escrever o
que elas pretendiam colocar em cada coluna e, que no final da semana
irlam reunir para partilhar, em grande grupo, as suas experiéncias da

sémana.

A educadora explicou-lhes como poderiam
utilizar o novo diario de grupo. Penso que
através deste instrumento ¢ possivel que as
criancas adquiram ainda mais voz, uma vez
que lhes da a oportunidade de registarem
momentos da semana que gostaram, que nao
gostaram e/ou experiéncias, que gostariam de
realizar na semana seguinte. Para além de que
também originar a resolu¢do ou a atenuacao de

certos comportamentos e/ou situacoes.

Voz das

criangas

Estivemos a fazer a leitura da obra “composi¢do oval” de Piet Mondrian,
que foi selecionada pela M1. A educadora mencionou que no inicio do
ano, as familias partilharam diversas obras de arte e, que a da Ml
encontrava-se num livro com outras obras de Piet Mondrian.

A M1 colocou a obra no centro. Assim, comegaram a surgir diferentes
observacoes:

A P, referiu que tinha o cor-de-rosa;

Destaco esta nota de campo, por ser notavel

que as criangas apresentam uma boa

capacidade de observacao da obra. Através do
seu olhar atento conseguem identificar
diversas caracteristicas importantes para a sua

interpretagao.

Leitura da

obra




A M.S disse que observava a cor azul

A M.C apontou para o quadrado e disse que parecia uma porta, sendo que
depois a Cl1 referiu que era um quadrado.

O G. viu as diferentes linhas existentes e o T, complementou-o referindo
que eram pretas.

Identificaram também retangulos e triangulos, bem como percecionaram
baldes, apesar de terem compreendido que ndo correspondiam.
Descobrimos também a forma que envolvia todas as figuras geométricas,
a oval. Na sala tentaram descobrir outros objetos com essa forma.

No final, percebemos que as cores presentes na obra eram mais claras e,
que existem diversas tonalidades.

Assim, a partir dos elementos presentes na obra experimentdmos duas

estacdes e, expliquei-lhes o que iriamos explorar em cada uma.

Saliento que as criangas, além de realgcarem o
que observavam, atribuiram também outras
caracteristicas ao que observaram: a um
quadrado identificarem-no como uma porta;
percecionarem um baldo.

Penso que a minha postura tem de ser mais
coerente, de forma incentivar a participacao de
todas as criancas e direciona-los para cada
pormenor do quadro, de forma descomplicada.
Para além disso, realgo que através de uma
obra ¢ possivel aprender de forma significativa
e de lhes

proporcionar  experiéncias

significativas.

Enquanto preparava a primeira estagdo, com espuma de barbear com as
cores predominantes da obra, ouvi a M.S a referir que a espuma era
pegajosa.

Quando as criangas terminaram o lanche, dirigiram-se para as estagdes de
exploracdo de espuma. Um com a cor azul e amarela, enquanto a outra
tinha o cor-de-rosa e a cor natural da espuma de barbear. Durante este

momento, as criangas fizeram a mistura da tinta e da espuma, depois

O momento de exploracdo desencadeado pela
obra de arte, pareceu-me que foi significativo
para as criangas.

Elas estiveram envolvidas a explorar a espuma
de barbear, notava-se que se encontravam

felizes a agir sobre o material sensorial.

Exploragdo

sensorial




juntaram as cores ao lado, dando origem a outras. Apertaram, espalharam,
mexeram, barraram nos bragos e, ainda atribuiram significados a espuma
através da sua imaginacgao.

Todas as criangas estavam a mexer na espuma, sendo que umas estavam
mais envolvidas do que outras.

As criangas dirigiram-se a esta¢ao do recorte, depois de terem explorado a
espuma, sentaram-se nas mesas e estiveram a recortar os varios quadrados

e retangulos, que correspondiam as figuras predominantes da obra.

Destaco que as criangas enquanto exploravam
a espuma comunicavam muito uns com 0s
outros e, por vezes, comigo. Durante a
exploracao foi percetivel que as criangas
atribuiram significados a espuma. Assim,
considero que as ndo s6 foi uma experiéncia
sensorial, bem com deu “asas a imaginacao
deles”.

Relativamente a segunda  experiéncia,
considero que foi condicionada pela minha
inexperiéncia e pela minha inexistente
capacidade de cativar.

A P,aCl,oTeaC2estiveram junto de mim
a recortar. Sinto que ndo os motivei € que até
posso estar a contribuir para o facto de a P se
sentir desmotivada a recortar. Tenho de ser
mais cativante e leva-los a acreditarem mais
em si, mesmo quando se encontram frustrados.
Para além disso, os materiais que preparei

também ndo foram os mais indicados, uma vez




que deveria ter trazido retdngulos e quadrados
maiores. Assim, as criangas estavam
desmotivadas pelo facto de o rolo de cozinha
ndo apresentar ter muitos quadrados e
retangulos.

Penso que nestes momentos também tenho de
me organizar melhor, de forma a que a minha
postura seja a melhor para as criangas, visto
que posso estar a prejudica-las, seja no que
lhes estd a ser proporcionado, ou na forma
como lhes esta a ser proposto.

A P, quis sair do pé de mim e dirigiu-se a outra
mesa, acredito que eu a estava a frustra-la e,
que noutra mesa conseguiu desfrutar do
momento do recorte.

Apesar de ndo ser a melhor pessoa a apoiar
estes momentos, observei que o T foi resiliente
nesta atividade e, que tentou recortar e
manteve-se muito concentrado no que estava a

realizar.




Registo Fotografico

N

NC36 (quarta-feira -19/01/2022)

Registo

Descrigao

Inferéncia/ Reflexdo

Tema

No dia anterior, a C1 foi brincar na casa da M.C. Assim, na reunido da
manha estiveram a contar-nos como foi o seu final do dia e, ao que
estiveram a brincar.

Ouvimos duas histdrias: “Terra a vista, Senhor Croc”, de Jo Lodge, que

foi emprestada pela M.C. “O dia em que os lapis desistiram”, de Drew

Realgo esta nota de campo, porque sinto que
as criancas adoram ouvir histérias e ficam
entusiasmada quando trazem livros para a
escola.

A maioria das criangas partilham os seus

livros, assim neste momento foi realizada uma

Leitura das

historias




Daywalt, que foi trazida pela P. Foram as criangas que escolheram quais
os livros que gostavam de ouvir.

Durante a leitura da segunda historia, a M.C questionou a educadora, sobre
o que significava estar indignado, sendo que a educadora lhe explicou que

era o mesmo que estar chateado.

votagdo, de forma a que todas as criangas
tivessem a oportunidade de escolher de entre
os livros que os amigos trouxeram, quais o que
gostariam de ouvir.

As criangas ouviram duas historias trazidas
pelos amigos. Estiveram todos muito atentos e,
comunicavam sobre o que observavam.

A M.C, ao ouvir a palavra “indignado”,

questionou de imediato a educadora.

Na sala polivalente preparei um circuito para as criancas. Depois de um
breve aquecimento pedi-lhes para se sentarem junto a janela e chamei a
C3, para me ajudar a demonstrar os varios exercicios do circuito.

De seguida, chamei-os um a um, para realizarem os varios exercicios
englobados no circuito. De cada vez que as criancas experimentavam
langar a bola ao ar e ndo conseguiam agarrar com as duas maos, eu
mencionava: “Boa, bom esfor¢o”. Repetia esta frase constantemente, quer

as criangas conseguissem lancar a bola em altura, ou nao.

Penso que um dos aspetos menos positivos foi
o facto de ter pedido a uma crianga para
demonstrar cada exercicio do circuito, ainda
mais a que estava menos participativa.
Considero que ¢ importante valorizar os
esforcos das criancas, mas talvez ndo da forma
como eu fiz.

Apos refletir com a educadora percebi que o
reforgo constante pode nao ser positivo, na
medida em que ndo vai ter impacto nas

criangas, por ser tao frequente.

Atividade
preparada

(feedback)




Nas trés mesas da sala, encontram-se os nomes das criangas e os da equipa
educativa.

OJM,0T,o0G,aP, aM.S falaram sobre os cartdes dos nomes, que se
encontram na mesa. A educadora sentou-se junto deles e incentivou a
procura dos seus nomes. Sempre que eles apontavam para um nome, a
educadora questionava-os: Essa primeira letra ¢ qual? Sera que mais
alguém tem essa letra.

Depois dizia-lhe qual era o nome, mas as criancas continuavam a
questiona-la sobre os nomes que se encontravam na mesa, mas também a

educadora incentivava a descoberta, ao questionar qual a primeira letra do

Destaco esta nota de campo, por ser percetivel
que as criancas demonstram interesse pela
escrita. No snack e/ou no lanche sdo inimeras
as vezes que os encontro a olhar para os
cartdes e a perguntarem de quem s3o os
nomes, que constam na mesa, bem como onde

se encontra o cartdo do seu nome.

Interesse

pelas letras

(Lanche)




nome que estavam a apontar; quem mais poderia ter a mesma letra, entre

outros.

NC37 (quinta-feira — 20/01/2022)

Registo Descrigao Inferéncia/ Reflexao Tema

1 A C3, quando chegou a sala e referiu que tinha de ir regar as plantas, que | Destaco esta nota de campo, uma vez que me | Consciéncia
era a sua tarefa da semana e, ainda nao a tinha realizado. parece que a C3 apresenta nogao da tarefa pela | das tarefas
No mapa das tarefas desta semana, constam as fotografias da C3 e da M.S, | qual ficou encarregue. Parece-me que esta
na tarefa de regar as plantas. Quando a M.S chegou a sala, a C3 dirigiu-se | preocupada em executar a sua tarefa
a ela e disse-lhe que tinham de regar as plantas. Mal a M.S entrou na sala avisou-a logo, que

tinham de regar as plantas

2 Numa pagina da histéria, em que constava num diagrama de Venn, os | Destaco esta nota de campo, porque penso que Conversa
lugares a que pertencia a personagem da historia: a familia, a escola e a | através  desta  conversa, as  criancas com as
rua. identificaram os varios circulos sociais a que criangas

Fazendo referéncia ao facto de as criangas se encontrarem inseridas em
diversos circulos sociais. Assim, algumas criangas referiram como eram
as familias, a escola e a sua rua.

A M.C esteve a nomear os elementos pertencentes a sua familia, referindo
a sua mae, pai e os seus avos.

O G. referiu o nome da sala, o PE1-B. As criancas, com o apoio da

educadora e da auxiliar enunciaram o nome das salas existentes na

pertencem.

Este momento motivou as criangas a
dialogarem sobre os varios circulos a que
pertencem e por quem sdo constituidos,
incentivando a descricao da escola e a sua rua.

A equipa educativa esteve sempre atenta ao

(sentido de

pertenca)




organizagdo e a quem pertenciam, bem como o nome da escola, tendo sido
a M.C a menciona-lo. Assim sendo, as criancas apontaram para 0s casacos
e para as camisolas, que tinham o simbolo da organizagao socioeducativa.
De seguida, foi-lhes pedido para descreverem as suas ruas, sendo lhes dado
como exemplo o que observavam da janela da sala.

A P referiu que na sua rua existiam folhas, arvores, prédios e uma loja. O
J.M fez uma descri¢ao semelhante a da P., sendo que acrescentou a diregao
em que se encontra a sua casa, sendo que mora relativamente perto da
organizagdo ¢ da P.

A C2 referiu que vivia numa zona movimentada, em que passavam muitos
carros e, que vinha de carro para a organizagdo socioeducativa. J4 a CI
também disse que morava numa zona com arvores, folhas, prédios, entre
outros. O T, também comunicou como era a sua rua, sendo apoiado pela

educadora e auxiliar de a¢ao educativa.

que era referido e as criangas e, ampliou o que
era referido por cada uma.

Para além disso, sinto que este momento
também contribui para seu sentido de pertenca,
especialmente, nos varios grupos que
integram. Acima de tudo, foi visivel que as
criangas se reconhecem enquanto
intervenientes da sala do PE1-B, sendo notavel
na forma como falaram de cada elemento da
mesma e, depois de todas as pessoas que

contatam, diariamente.

Partindo da péagina que continha o diagrama de Venn, foi possivel referir
que o diagrama ¢ uma forma de representar conjuntos.

Assim, com o apoio da equipa educativa construi com trapilho um
diagrama e, através das seguintes questdes: quem tem ganchos, fitas,
elasticos no cabelo?; Quem tem casaco da escola?; Quem gosta de

broculos?; Quem come iogurte?; Quem gosta muito de brincar na

Destaco esta nota de campo, porque considero
que nem sempre tenho inerente na minha
pratica a componente pedagdgica. No entanto,
por mais significativa que seja o que lhes
esteja a ser proposto ¢ importante que o aspeto

mais pedagdgico esteja presente.

Atividade
(componente

pedagogica)




casinha?, cada uma posicionou-se no diagrama, consoante os seus gostos
e interesses. As criangas, facilmente, perceberam que quando se
interessavam e gostavam das duas propostas encontravam-se no centro do
diagrama.

Nas questdes, que foram dirigidas por mim, considero que deveria ter
realizado a contagem do niimero de criancas que se encontrava no
diagrama de Venn.

A educadora questionou-os e, depois de posicionados no diagrama pediu-
lhes que fizessem a contagem.

No final, construimos um diagrama numa cartolina, registando numa

cartolina a pergunta: “Quem gosta de queijo e/ou de fiambre”.

Quando a educadora as questionou e depois
lhes pediu que fizessem a contagem, apercebi-
me que nao tive presente esse aspeto € que
deveria ter-lhes pedido que realizassem a
contagem do numero de criangas que se
encontrava no diagrama.

Assim sendo, considero que ¢ importante ter
mais consciéncia da forma como me posiciono
com as criangas,

integrando sempre a

componente pedagogica.

Registo Fotografico




NC38 (sexta-feira —21/01/2022)

Registo Descrigao Inferéncia/Reflexao Tema
1 O T, pediu aos pais que tirassem uma fotografia, antes de sairem de casa | Durante este momento, a educadora | Partilha do
para o levarem a organizagdo. Apresentou as fotografias das irmas e da sua | incentivou-o a expressar-se, ampliando a sua T.
familia. Mostrou ao grupo, as fotografias das suas duas irmas mais novas | comunicacao.
e disse o nome delas. Para além disso, mostrou uma fotografia, em que | Cada vez ¢ mais recorrente as partilhas do T,
estava com a mae, o pai € com a irma mais velha, e identificou-os. possivelmente, porque se sente motivado para
comunicar, apesar de apresentar fragilidades a
nivel linguistico.
2 O nosso projeto do arco-iris encontra-se na reta final, para isso propus ao | Nao correu como era suposto, uma vez que | Construgdo
grupo terminarmos o livro do projeto, que integra todo o que vivemos no | acabei por fazer tudo ao contrario, visto que do Livro




decorrer do mesmo. Assim, com o apoio da educadora e da auxiliar
propus-lhes sermos editores e colarmos as fotografias de cada atividade,
bem como falarmos sobre o que realizamos.

A volta da mesa encontrava-se as varias paginas do livro, bem como o as
fotografias correspondentes a cada momento.

Posto isto, ia falando com as criangas, mas elas, por vezes, ndo me
respondiam. Penso que deveria ter apresentado as fotografias, para que as
criangas falassem sobre elas e ndo falar sobre algo que ja aconteceu algum
tempo.

Desta forma, as criancas estiveram a colar as fotografias nas varias

paginas, no entanto, distrairam-se muito.

perguntava-lhes sobre o que tinhamos

realizado, antes de lhes apresentar as
fotografias. O projeto ja se encontra a decorrer
a algum tempo e ¢ normal que eles ndo se
lembrem do que realizaram. Considero que
este momento pode ndo ter sido muito
significativo.

Preciso de ter mais consciéncia da forma como
proponho as atividades e como comunico com

as criangas.

4.1.11. Semana de 24/01/2022- 28/01/2022 — 12? semana

NC39 (segunda-feira — 24/01/2022)

Registo

Descri¢ao

Inferéncia/Reflexao

Tema

1

Na reunido da manha, a educadora cooperante perguntou a cada crianca
se gostaria de partilhar como foi o fim de semana.

A educadora dirigiu-se a M1 e perguntou-lhe como tinha sido o seu fim
de semana. A M1 disse que foi comer fora e que se dirigiu ao parque.
Durante este momento, a educadora cooperante e a auxiliar estiveram a

apoia-la na sua partilha.

Destaco esta nota de campo, porque as
criancas demonstram-se entusiasmadas em
partilhar as suas vivéncias com o grupo.
Parece-me que existe um grande sentido de
pertenga, que se revela no a vontade na

partilha de experiéncias e de novidades.

Partilhas do
fim de

s€mana




O T, apresentou uma fotografia da sua familia e identificou cada um dos
membros, que a integram.

O J.M referiu que no dia anterior foi ver com o seu pai, o filme “Encanto”
e comeu pipocas. No grupo, outras criangas ja tinham assistido ao filme.
Assim, a M.C, a C3, a C2, com o J.M estiveram a contar-nos a historia do
filme. Salientaram o nome das irmas e os poderes delas. Referiram que
uma vela se tinha apagado e, em consequéncia a casa de familia tinha
desmoronado. Para além disso, referiram o nome do tio que tinha previsto

toda esta tragédia.

A equipa educativa incentiva as criancas a
participarem, mas sem lhes impor. A M1 ¢
uma crianga timida, que apesar de ter uma boa
capacidade comunicativa, acaba por falar
pouco, especialmente, em grande grupo.
Assim, a educadora e a auxiliar motivaram-na
para que dissesse como tinha sido seu fim-de-
semana, ampliando a sua partilha através do
questionamento.

Com as restantes criangas verifica-se que a
equipa educativa se encontra atenta e
proporciona-lhes momentos para alargar as
suas partilhas e a possibilidade de serem mais
descritivos, aprofundarem o que viveram.
Para mim foi fascinante a observar que as
criangas que assistiram ao filme, em conjunto
estiveram a contar a historia e, parece-me que

foram pormenorizados nas suas descrigdes.




Estive a conversar com as criangas sobre o nosso projeto do arco-iris,
referindo que estava mesmo a chegar ao fim. Perguntei-lhes se gostavam
de apresentar o livro que construimos e as respostas foram afirmativas.
Depois perguntei-lhes a quem ¢ que gostariam de realizar a divulgacao do
projeto. As suas respostas divergiram, uma vez que as criangas queriam
apresentar o projeto a diferentes salas.

Eu e a equipa educativa propusemos a realizagdo de uma votacao, de
forma a encontrar a consenso relativo a sala/ grupo a quem se destinaria a
apresentacdo do projeto “Arco-iris do PE1-B”. Assim, disse-lhes para se
reposicionarem em diferentes partes da sala, consoante as sala/grupos a
quem gostariam que se destinasse a apresentag¢ao do projeto.

As criangas que queriam realizar a apresentacdo do projeto ao P3,
colocaram-se junto da porta vermelha da casa de banho, as que queriam
apresentar ao P2 posicionaram-se junto a mesa azul e as que queriam
divulga-lo ao PE1-A encostaram-se a parede branca do circle time.
Depois, procedemos a contagem do numero de criancas em cada parte da
sala, sendo que o maior nimero de criangas (4) encontrava-se encostado a
parede branca, a referente a sala do PE1-A. Tendo isto em conta, através
da votagdo selecionamos a sala/grupo a quem se destinava a apresentacao

do projeto.

Considero que a votagdo foi uma forma justa
de encontrarmos consenso na escolha da sala
para realizar a apresentacao.

Para mim foi importante este processo, porque
senti que as criangas vivenciaram uma forma

de votar, em que a voz de todos foi incluida.

Projeto do

arco-iris




Em grupo estivemos a ver o dia que iriamos propor, bem como a hora.

Em circle time, estivemos a pensar no que escrever no convite, a entregar
a sala/ grupo da frente (PE1-A), que pretendia convida-los para assistirem
a divulga¢do do projeto na sexta-feira. Assim sendo, estivemos a ver como
seria a estrutura do convite, sendo que concordaram que iriam desenhar
um arco-iris. O J.M ficou responsavel pela tarefa de desenhar o arco-iris.
Depois, estivemos a analisar um convite, que tinha sido entregue pela sala
do lado, para assistirmos a um projeto. Eu estive a ler o que 14 constava e
decidimos escrever “Queridos amigos do PE1-A queremos convidar-vos

para vir ver o nosso projeto “Arco-iris do PE1-B”

Considero que foi uma boa estratégia
apresentar um convite as criancas, de forma a
dar um exemplo de estrutura.

Para além disso, acredito que foi importante
que as criancas tenham participado neste

momento de construgdo do convite e do que

deveriamos colocar no mesmo.

Elaboracao

do convite

Em circle time, referi as criangas que tinhamos de pintar as pecas de
enfiamentos com as cores do arco-iris, como elas tinham me pedido.
Dirigiram-se para as mesas e distribui as tintas com as 7 cores, bem como
as diversas pegas que tinham construido. As criangas estiveram a pinta-
las.

Noutra mesa, o J.M e desenhava o arco-iris € a M1 escrevia o seu nome,
para incluir no livro.

Durante este momento, tive a ajuda da educadora e da auxiliar de acdo

educativa.

Sinto que nos momentos em que estou a
propor, ou a encaminhar as criangas para
diferentes estacdes sou desorganizada na
forma de comunicar e de preparar tudo.

Tenho a sorte de ter o apoio da equipa

educativa.

Organizacao
das

atividades

NCA40 (terga-feira — 25/01/2022)




Registo

Descricao

Inferéncias/Reflexdo

Tema

1

Nesta atividade pretendia-se que as criancas observassem como € que a
agua se encontrava nos diferentes recipientes.

Apenas 0 G,aM1,aM. C, o T ¢ que estiveram a ajudar na preparagdo dos
materiais, sendo que as outras criangas se encontravam a observar.
Inimeras criangas perguntaram-me: - Catia, quando ¢ que vamos realizar
a experiéncia. Eu quero ajudar!

Eu explique-lhes que nas atividades experimentais nem sempre € preciso
mexer e colocar a mao na massa, mas 0 mais importante ¢ a observacao

do que esta a acontecer.

Foi interessante este momento, no sentido em
que detetei com a educadora uma concecao
que se encontra bem firmada nas criangas.
Para as criancas, as atividades experimentais
correspondem a atividades em que elas
experienciam objetos e/ou todas colaboram
em todo o processo.

Nesta atividade, que requeria a observagdo da
quantidade de 4gua nos diferentes recipientes,
as criancas nao estavam satisfeitas e
acreditavam que ainda ndo tinhamos dado
inicio a experiéncia ao referir: “Quando € que
comegamos a experiéncia”.

Penso que esta concecdo também estd
relacionada com o facto de elas apresentarem
interesse e necessidade em atividades
sensoriais, que requerem que coloquem as

maos na massa.

Concegoes da
crianca sobre
as atividades

experimentais




A M.S, enquanto realizdvamos a atividade encontrava-se a explorar o

material dos diferentes recipientes.

Por vezes, propomos atividades, no entanto,

nem sempre sdo significativas para as
criancas. Considero que a M.S poderia nao
estar atenta a verificar o nivel da dgua e nas
diferengas do

No

mesmo nos recipientes

dispostos. entanto, estava a ser

significativo sentir os diferentes materiais e,
dos

talvez percecionar as propriedades

mesmeos.

Significado
das

atividades

Depois de terminada a atividade e, de um tempo de repouso em circle time,
as criangas dirigiram-se junto dos cabides e vestiram os casacos, para irem
a horta.

Nas idas ao recreio, as criancgas ja tinham reparado que algo tinha crescido
na sua horta. No entanto, ao analisar mais de perto, perceberam que apenas
0s morangos ¢ que se encontravam a crescer, mas tinham de amadurecer.
As ervilhas e aboboras que tinham plantado ndo tinham dado nada.
Assim, as criangas estiveram a ajudar a educadora a limpar o seu canteiro.
Muitas perguntavam se o que estavam para arrancar correspondia as ervas
que tinham de limpar. Eu e a educadora, diziamos que sim, ou que nao,

dependente do que as criangas estavam a agarrar. No entanto, a maioria

Destaco esta nota de campo, por ser visivel
que as criangas sdo participantes em todo o
processo. Neste caso, ajudaram a limpar o seu
canteiro, ap0s verificarem que estava cheio de
erva.

Depois, em conjunto, decidiram o que queriam
plantar, tendo chegado a acordo com as

alfaces.

Ida a horta




das vezes respondiam que sim, visto que se encontravam a segurar nas
ervas.

No final, quando a educadora lhes questionou sobre o que queriam plantar
no seu canteiro, as criangas, em grande grupo decidiram que queriam

plantar alfaces.

NC41(quarta-feira -26/01/2022)

Registo Descricao Inferéncia/ Reflexdo Tema
1 Na reunido da manha, a educadora leu a histéria “Tio Lobo”, de Xosé | Destaco esta nota de campo, por observar a Historia
Ballesteros, que foi a M1 que quis partilhar com os amigos. forma como as criangas se encontravam inicial
Assim, como existia repeticdo na historia, as criangas nos vdrios | compenetradas na historia que estavam a
momentos ajudaram a educadora a contar a mesma, a0 mencionarem o | Ouvir.
que o “Tio Lobo” estava a preparar para vestir. As criangas ajudaram a educadora a contar a
historia e questionavam-na muito sobre o que
estavam a ouvir. Foi fascinante ver a forma
como as criancas estavam atentas ¢
interessados a historia.
2 Na execucao da receita “queques de laranja”, no momento que requeria a | Penso que a minha concecdo de uma crianca | Concecao de

utilizagdo da varinha magica. Iniciei por seu eu a triturar os ingredientes
que ja se encontravam na taga, ouvindo as criangas a dizerem que queriam

experimentar.

competente ainda ndo estd completamente
consolidada, uma vez que neste momento

deveria ter percebido que as criangas, com

crianga



https://www.fnac.pt/ia11355/Xose-Ballesteros
https://www.fnac.pt/ia11355/Xose-Ballesteros

A educadora, a partir deste momento assumiu a atividade ao dizer que eles
poderiam realizar esta parte com 0 nosso apoio.

Chamou as criangas que queriam utilizar a varinha magica e apoiou-os.

apoio também poderiam utilizar a varinha
magica, em vez de optar por ser eu a fazer.

Tenho de me focar em trabalhar este ponto,
ainda mais porque ja vivi um caminho em que
¢ explicito que as criangas sao capazes de fazer
tudo, tendo o nosso apoio. S3o seres muito

competentes.

Esqueci-me de cozer as cenouras, assim tornou-se mais dificil tritura-las.
Assim, a educadora retirou-as da taga com um coador e pediu as
cozinheiras paras as cozerem.

Neste momento, as criangas comecaram a distrairem-se e perdurou a
confusdo, sendo que a educadora referiu: Catia, canta uma cancdo ou faz

um jogo com eles.

Por um erro meu, acabei por me centrar no que
ndo estava a correr bem e, preocupada com a
continuagdo da receita, acabei por me
descentralizar do grupo.

Neste momento, eles comegaram a ficar mais
agitados e a educadora disse-me para tentar
encontrar uma solugao.

Considero que a minha postura nao foi correta,
porque bloqueei e ndo tentei colmatar a
agitacao das criancas.

Acima de tudo, considero que o mais
importante sdo as criangas € como estava

concentrada no que estdvamos a realizar

Momentos de

transi¢ao




foquei-me mais no que ndo estava a correr bem
do que nelas.

Nao posso voltar a fazer isso, porque ¢
essencial que consiga dar sempre a volta, nem
que seja a contar a historia do que correu mal,

€ que as criangas sejam sempre priorizadas.

Enquanto as criangas lanchavam, viram através da grande janela da sala,
uma mulher a correr. As criangas questionaram-se sobre os motivos pelo
qual a mulher estava a correr e surgiram diversas possibilidades.

O G, referiu que ela poderia estar atrasada para apanhar o autocarro. A P,
disse que ela poderia estar atrasada para ir buscar o seu filho. J4 a M.S
disse que ela andava atras do seu cdo. Deste momento, outras foram as
hipoteses sugeridas pelas criangas.

Sem ter reparado, deste acontecimento, as criancas comegaram a falar
sobre o facto de ser necessario comer comida saudavel, porque provocava
nos dentes caries

No final do lanche, estiveram a comer os queques que tinham preparado

de manha.

Para mim ¢ impressionante ouvir os didlogos
delas na hora da refei¢ao. Elas encontram-se a
comunicar sobre o que estdo a sentir, a viver €
a percecionar.

Foi interessante perceber que as criangas
estiveram a observar o que viram na rua, ou
seja, uma mulher a correu, que desencadeou

diversas observacoes.

Conversas a
volta da

mesa.

Registo Fotografico




(as criangas a comer 0s queques que prepararam)

NC42 (quinta-feira — 27/01/2022)

Registo

Descrigao

Inferéncia/ Reflexao

Tema

1

Chamava uma crianca, a vez, para observarem a pagina que tinham
escolhido para apresentar, bem como para contactarem com o microfone.
Considero que algumas criangas ficaram entusiasmadas por segurar no
microfone e sentiram-se a vontade a utilizar o mesmo, como foi o caso da
M.C,aM.S,daCl,daV,doJ.MedoT, que queriam muito falar.

Jé outras criangas, por vezes encontravam-se envergonhadas, mas queriam

também falar ao microfone, sendo exemplo a C2,a C3,0 G, a P.

Como as criangas iriam fazer a divulgacdo no
dia seguinte, comigo estiveram a explorar o
microfone, de forma a estarem familiarizados
com este material.

A educadora levou a coluna com o microfone,
de forma a que as criangas contactassem com
0 mesmo, para que nao estranhassem a sua

utilizacdo no dia seguinte.

Contato com

0 microfone




A educadora ajudou-me a chamar as criangas mais timidas e a integra-las

na apresentagdo do projeto.

Estive a observar as paginas que as criangas
tinham selecionado para apresentar, de forma
a contactarem com o que iriam descrever no
dia seguinte.

Acredito que possa ter sido uma forma

significativa de as preparar.

Na hora do lanche, as criangas estiveram a comer as tangerinas que foram
entregues pela amiga da sala da frente. Assim, descascaram as mesas €
tiraram 0S ¢carogos.

AV, como tem o brago ao peito ndo conseguia abrir a tangerina, assim a
C3 viu que ela estava a ter dificuldades e ajudou-a.

No momento, que antecede a hora de ir almogar, o P1 ndo estava a
conseguir arrumar a sua cadeira, assim a P desviou a cama, para que ele

colocasse a cama junto da mesa.

Para mim ¢ notério que todos os elementos do
grupo se preocupam uns com os outros, sendo
momentos. A V.

visivel em diversos

apresentava dificuldades a descascar a
tangerina, assim a C3 ajudou-a.

Ja a P ao perceber que o P1 estava com
dificuldades a arrumar a cadeira, por se

encontrar a cama junto da mesa, desviou-a

para o ajudar.

Entreajuda

entre criancas

A educadora R, apresentou uma obra do realismo as criangas e perguntou-
lhes o que achavam que era.
A M.C referiu que era ter amor no coragdo. A educadora R referiu que isso

correspondia mais ao romantismo e apresentou duas obras que se

E a segunda vez que assisto a aula de artes e
fico perplexa com a forma como ¢ abordada a
obra de arte.

As criangas identificam o que observam na

imagem e a partir da mesma surgem diferentes

Educacao

artistica




enquadravam nesse movimento € questionou-a sobre o que estavam a
observar. A M.C e a C1 apresentaram diversas hipoteses.

A educadora R, através do que elas disseram dirigiu-as para a obra que
estava a apresentar anteriormente. As criangas salientaram o que
observaram, o trigo, as camponesas a ceifar.

Assim, explicitou melhor este movimento e cruzou com o que lhes era
proximo, a observacao do real e pediu-lhes que identificassem o que
observavam pela janela, sendo que identificaram as casas, as janelas, os
carros, as arvores, as folhas, entre outros.

De seguida, disse-lhes para pintarem a pelicula que se encontravam na

janela.

inferéncias para o que estdo a observar. Para
além disso, ¢ constatavel que criam as suas
histoérias.

E bonito observar a forma como elas
percecionam a obra de arte e as conversas que
dai resultam.

Considero que isso s6 € possivel pela forma
como a educadora R abre espago para as
criangas comunicarem sobre o que observam,
encaminhando-as, sem interromper o seu
pensamento. A forma como ¢ dada a abertura
e incluida a analise das criangas ¢ semelhante
a da educadora J.
Acredito que as criangas, em qualquer
momento s3o motivadas a comunicarem sobre
0 que sentem e observam através da obra de
arte.

A forma como se envolvem nos momentos de
exploragdo decorrentes da obra de arte ¢
se encontram

fascinante, uma vez que




completamente absortos no movimento e nos
significados que estdo a atribuir ao momento e

ao que estdo a realizar e/ou a pintar.

NC43 (sexta-feira — 28/01/2022)

Registo Descricao Inferéncia/Reflexao Tema
1 As criangas estiveram a apresentar o projeto do arco-iris a sala do PE1-A. | Durante a apresentacdo do projeto, eu ¢ a | Comunicacao
A educadora encaminhou-as para junto da mesa, em que se encontrava o | educadora estivemos a apoiar as criangas. | do projeto

livro e o jogo realizado pelas mesmas.

Cada crianga apresentou a pagina que tinham selecionado. O J.M disse o
nome do nosso livro “O arco-iris do PE1-B”. A M.C disse o que tinha
acontecido no dia em que iniciamos o projeto, referindo que ouviram uma
histéria e, que dai surgiram diversas questdes. Assim, construiram uma
teia com o que pretendiam saber. Depois, quis partilhar algo de quando
era bebé.

A P disse que tinham pesquisado nos livros € no computador e, que depois
reunimos no circle time, para partilharmos o que tinhamos aprendido.

A C1 disse que foram questionar as adultas do J.I fora da sala, para

perguntarem se o arco-iris era feliz e se tinha cor-de-rosa. No entanto,

Quando elas nao falavam ou ficavam muito
timidas questionava-as sobre o que tinha
acontecido nas atividades, que tinham
realizado.

Fiquei deslumbrada com a forma como elas
expressaram o que estiveram a fazer.
Sinto-me orgulhosa das criangas, porque sinto
que todas estiveram muito bem e se
esforgaram por comunicar o processo de

realizagdo do projeto, sendo dificil porque




neste momento estava a ajudé-la a segurar no microfone, mas respondeu-
me: “Eu consigo”.

A C2 esteve a falar da analise do grafico e referiu que foi construido com
tampas. O G esteve a falar da pagina referente a andlise do gréfico,
referindo o que tinham aprendido com a construgdo do mesmo: o arco-iris
nao tem cor-de-rosa e que o fendémeno transmite-nos felicidade.

Ja a M.S apresentou a atividade do projeto, a da massa de cores, com as
cores do arco-iris e identificou os ingredientes utilizados para a elaborar.

O J.M falou da pagina da experiéncia e referiu os materiais utilizados e o
que deu origem, a criacao do arco-iris.

A C3 esteve a falar da pagina que correspondia ao jogo que realizdmos
das cores do arco-iris. No jogo dos enfiamentos, a V esteve a falar do que
utilizaram para a preparar.

O T, e a C3 estiveram a falar do dia em que estiveram a escrever as letras
que constituem a palavra arco-iris.

O P1 falou da pagina que ¢ referente a leitura das histérias partilhadas
pelas criancas.

No final, a M1 e o C2 estiveram a referir que todos os nomes que
constavam no final correspondiam aos autores do livro, ou seja, todos os

amigos do PE1-B.

estava outro grupo e um dos professores, que

me acompanharam no projeto.




Os amigos do PE1-A fizeram algumas questdes, como: “se 0 arco-iris tem
vermelho no arco-iris? e o cor-de-rosa?” As criangas do PE1-B a primeira

que sim e a segunda que nao.

As criangas depois do snack deslocaram-se pelas diferentes areas. As
meninas centraram-se na area da casinha.

Encontravam-se trés meninas (A M1, a M.C, a C2), que brincavam dentro
do atelier, sendo que a M.C era a bebé e elas tratavam dela, dando-lhe
comida, vestindo-a.

A M.S, comaC2,aV eaCl punham a mesa para comer € preparavam as
refeicdes. A P, com a V também se concentraram na parte das roupas e
dos colares.

As criangas utilizavam diferentes acessorios e roupa, como: colares, saias,
maquinas fotograficas, vestidos, entre outros.

A C1 e a C2 utilizaram o lengo e brincavam com ele, a estendé-lo junto da
area da natureza.

No final da manha, todas as criangas se encontravam a brincar com o
lenco.

J& os rapazes (0 J.M, o G, e O T) encontravam-se na area das construcdes
a brincar com os animais. Eles brincavam em conjunto, mas por vezes eu

ouvia: “Se ndo me deres esse animal, ndo vais a minha casa”.

E bonito parar para observar as criancas e ver
a sala ganhar vida com as suas brincadeiras.
Todas as criangas tém a opg¢do de escolher
onde querem brincar, como e com quem.
Considero que as criancas se encontram todas
integradas em sala e que se deslocam,
consoante 0s seus interesses.

As raparigas permaneceram na area da casinha
a brincarem ao faz de conta, sendo que foi
possivel constatar que nessa mesma drea
dividiram-se por diferentes espagos ai
existentes e estiveram a brincar de diferentes
formas.

Ja os rapazes encontraram-se junto da area das
construgdes. No entanto, ¢ visivel que a

partilha dos animais, por vezes, era dificil,

sendo que as criangas para obterem o que

Brincadeira
nas diversas

areas




Ja o P1 encontrava-se a brincar com os carros € percorria a sala com eles.

desejavam utilizavam a frase “se ndo me deres
0 animal, ndo vais a minha casa”.

O P1, ainda se esta a ambientar e brinca mais
sozinho do que as outras criangas, sendo que a

sua brincadeira preferida ¢ a dos carros.

4.1.12. Semana de 31/01/2022-4/02/2022 — 13? semana

NC44 (segunda-feira — 31/01/2022)

Registo Descricao Inferéncia/Reflexao Tema

1 Na sala polivalente, as criangas que ja tinham chegado encontravam-se a | Destaco esta nota de campo, porque ¢ visivel | Consciéncia
brincar, com os varios brinquedos. As 9h, as educadoras e auxiliares de | que algumas criangas ja tém consciéncia das | das regras
acao educativa pediram as criangas do jardim de infancia, que arrumassem | regras, € as respeitam. Parece-me que a C3 tem
os brinquedos e, se colocassem em fila, para se dirigirem para a sala. O | um grande respeito pelas regras e, acima de
P1 permanecia a brincar com os carros. todo transmitia-as aos seus amigos, fazendo
A C3, que ja se encontrava na fila, chamou-o e, disse-lhe:” P1, tens de | com que eles as cumpram, como ¢ exemplo
arrumar o carro!” desta nota de campo.

2 A C3 trouxe tangerinas, para partilhar com os seus amigos na hora do | Saliento esta nota de campo, uma vez que ¢ | Partilha da
snack. Quando a C3 saiu da casa de banho dirigiu-se ao movel e retirou o | notavel que as familias das criangas levam C3




saco, que continha as tangerinas. Andava de um lado para o outro a espera
de que os amigos se sentassem para lhes entregar as tangerinas.

Foi distribuindo por cada amigo as tangerinas e, muitos, agradeceram-
lhe.

Alguns amigos perguntaram se havia mais, assim a C3 levou o saco até

aos amigos e entregou-lhes as tangerinas.

muitos objetos, frutas, entre outros para que os
seus educandos possam partilhar.

Estando uma crianga inserida no grupo,
parece-me que o facto de ela partilhar diversos
materiais, possivelmente, decorrentes das
vivéncias que teve no fim de semana, faz-me

acreditar que isto cultivara nas criangas um

sentido de pertenca e de partilha.

O T esteve a descascar a tangerina e, depois abriu a tangerina e, em cada
gomo, retirava o carogo. Conversava com as criangas durante o tempo em

que as comia.

O T, anteriormente, apenas descascava a

tangerina, mas depois ndo a comia,

possivelmente, para ndo ter de retirar o carocgo.
No entanto, agora, ja € visivel que faz tudo a

seu tempo.

O T. a comer

a tangerina

No circle time, as criancas observaram as fotografias que eu e a auxiliar
de acdo educativa estavamos a recortar, para integrar na agenda semanal.
Apontaram para as fotografias e identificaram quem 14 constava e o que
estavam a realizar. Para além disso, questionaram-nos relativa a razao de
estarmos a recortar as fotografias, respondemos-lhes, referindo que era
para nomear o que as criangas realizavam em cada dia da semana, em que

se encontravam na organizagao.

A educadora e a auxiliar de a¢ao educativa
aperceberam-se que era importante na sala
existir um instrumento que espelha a rotina das
criangas.

Desta forma, na reunidao da manha, as criancas,
com a equipa educativa estiveram a falar da

forma como se encontrava organizado os

Envolvimento
de todas as
criangas na

construcao da

agenda

semanal




A V1 pediu para recortar. Como ainda estava com o braco ao peito, estive
a ajuda-la a recortar algumas das fotografias, segurando na folha.

O T. também pediu para recortar, assim recortou algumas fotografias,
sendo que lhe expliquei como deveria segurar na tesoura e, que era
importante agarrar na folha com a outra mao.

A C3 também esteve a recortar algumas das fotografias. Depois, a auxiliar
de agdo educativa chamou o J.M e outras criangas, para colarem as

fotografias na agenda semanal.

varios dias da semana e, ficou acordado
construirem agenda semanal.

Acredito que o que ¢ importante ¢ que as
criancas estiveram envolvidas na constru¢ao
deste instrumento por vontade delas. Para
mim, ¢ interessante perceber que a educadora
e a auxiliar de acdo educativa privilegiam a
em todos os

participacdo das criangas

momentos do dia a dia.

NC45 (terca-feira — 1/02/2022)

Registo Descricao Inferéncias/Reflexao Tema
1 Na reunido da manha, a educadora apontou para a agenda semanal, que | Para mim foi importante assistir a este | Instrumentos
tinha sido construida no dia anterior e, salientou que algumas criangas | momento, uma vez que foi notavel que as da sala

estiveram a ajudar a elabora-la.

As criangas, que contribuiram para a constru¢do deste instrumento,
realgaram o que estiveram a fazer.

De seguida, a educadora referiu que esta agenda tinha 5 colunas, que

correspondia aos dias em que as criangas se encontravam na organizagao.

criangas participaram na andlise e construgao

deste instrumento. As criangas estdo

envolvidas em tudo o que ¢ realizado para
constar na sala e para elas. A sua participag@o

¢ requerida nos diversos momentos.




A educadora, com as criangas estiveram a referir o que era elaborado em
cada dia da semana. A educadora questionava-as sobre o que pensavam

que era realizado, partindo das fotografias e apoiava-as.

Para além disso, quero destacar que através da
agenda semanal, parece-me que pode ajudar as
criangas percecionarem mais como vai
proceder a sua rotina e, a adquirir nogdo de

tempo.

No plano do dia, apos observarem a agenda semanal, foi percetivel que
era o dia de conhecerem uma nova obra.

Assim, a seguir do snack pedi as criangas para se sentarem em circle time
e, apresentei a obra “Mulheres, passaros e estrelas”, de Joan Miro, que
partilhada pela familia da P.

Entreguei a P e depois pedi-lhe que colocasse no centro do circle time.
Depois, perguntei—Ilhes o que observaram na obra.

Foram varias as observagdes das criangas:

“Estou a observar fogo de artificio” (C2)

“Estou a observar uma borboleta (C1)

“Estou a observar um boneco de neve” (G)

“Estou a observar uma lua” (T.)

“Estou a observar um olho e uma mao” (M.C);

“Estou a observar uma cenoura “(M.C e M.S)

“Estou a observar um chapéu com pompons” (M.C)

Destaco esta nota de campo, porque fui eu que
tive a dirigir este momento, que ndo correu
muito bem.

Apresentei a obra e o pintor, mas as criangas
encontravam-se muito distraidas, por isso,
antes de lhes mostrar a obra poderia ter
realizado um momento de relaxamento.

Depois, coloquei a obra no centro antes de
passar por todas as criangas, o que levou a que
algumas nem tomassem ateng¢ao a obra de arte.
Ainda, ¢ importante referir que as criancas se
encontraram sempre a levantar, para
apontarem para um elemento da obra que
estavam a observar, o que provocava a

agitacdo nas criangas.

Leitura da

Obra de arte.




“Estou a observar circulos”

“Estou a ver a cor laranja, a cor vermelha, verde, azul, preto...” (P, T, J.M,
Cl)

Quando as criangas queriam mencionar o que observavam, aproximavam-
se da pintura, colocando-se a frente dos amigos.

Algumas criancas ndo se encontravam a observar a obra, o Ma ficou
grande parte do tempo de costas, a C3 e a V encontravam-se a brincar e
afastavam-se do circle time e 0 J.M e a C2 ndo paravam de brincar.
Segurando na obra, salientei que ja tinhamos observado a estrela, com o
meu dedo salientei onde se encontrava a mulher e o passaro e, como grupo
tentei encaminha-los aos dois elementos da pintura.

No final, dei indicagdes que iriamos explorar os trés elementos presentes

na obra e utilizar as lanternas que tinham trazido.

Para além disso, enquanto estava no momento
de leitura da obra, ndo consegui estabelecer
um verdadeiro dialogo com as criangas, de
forma a que fosse significativo para elas e para
a interpretagdo da obra.

Por fim, demorei imenso tempo neste
bocadinho, o que provocou a que as criangas

se desconcentrassem.

Coloquei pelas mesas objetos que correspondiam aos trés elementos da
obra: penas de passaros das cores presentes na obra; lengos; estrelas
construidas com papel celofante com as cores que constam na obra e as
diversas lanternas trazidas pelas criangas.

As criancas dirigiram-se a mesa, em que constavam as estrelas e as

lanternas. Pela sala ligaram a lanterna e comegaram a sua exploracdo. A

Neste momento, esteticamente, poderia ter
feito melhor. Em vez, de colocar os materiais
espalhados pela mesa, no chdo poderia os ter
disposto, de forma a que as criancas também
tivessem se deparado com as penas € com 0s
lencos. As criangas estavam tao entusiasmadas

com a questdo da luz e com o facto de

Envolvimento
com as

criangas




M.C ligou a lanterna e apontou a luz para a sua estrela no chao e disse
“vou investigar”.

A educadora apresentou como poderiam ver refletido na parede as
estrelas. As criancas, comegaram a experimentar, com a sua lanterna e,

referiam qual a cor que observavam.

utilizarem as suas lanternas, que nao
dedicaram o seu tempo a explorar as penas e
os lengos.

Sinto que falho muito nestes momentos, por
mais que seja um momento de exploragao,
posso sugerir o que fazer e como utilizar os
materiais disponibilizados, contribuindo para
as varias descobertas das criangas.

E uma fragilidade muito grande a componente
do envolvimento e do acompanhamento das

exploragdes.

NC46(quarta-feira -2/02/2022)

Registo

Descrigao

Inferéncia/ Reflexao

Tema

1

O Ma esteve a partilhar com as criancas que esteve a realizar piza com os
seus pais e irma.

A partir desta partilha, as criangas demonstraram interesse em fazer uma
piza. A auxiliar de agdo educativa questionou cada crianga sobre os
ingredientes que gostariam de colocar na piza e, disse-lhes que eu iria
registar em papel. Os ingredientes escolhidos foram os seguintes: J.M —

salsichas; C1 — azeitonas; Ma -molho de tomate + mozarela; V — fiambre;

Foi interessante perceber que no seio do grupo
imergiu o querer fazer uma piza através da
partilha do Ma.

Assim, a auxiliar apoiou este momento e
questionou-os sobre o que gostariam de
colocar na piza, de forma a ampliar este

momento e a prever a realizagdo de um

Conversa a
partir de uma

partilha




P1 — azeitonas; M.S — azeitonas; G — queijo + ananas; T- cogumelos; P —
queijo; C2 — salsichas; C3 — fiambre + banana.

O J.M e a V referiram que iriam trazer no dia seguinte receitas de pizas.

momento de culindria, em que vao cozinhar

uma piza.

Dirigimo-nos ao exterior, ao jardim que se encontra ao lado da
organizag¢do. A educadora disse-lhes que s6 poderiam permanecer na relva
e/ ou na area perto das arvores.

A maioria das criangas dirigiu-se para a zona das arvores € comegou a
tentar subi-las e a brincar a voltas delas, com os elementos naturais que
encontravam.

Algumas criangas (C3, V, C2, P, entre outras) apanharam margaridas e
entregaram as adultas da sala, mas também pediram para guardar,
referindo que era para oferecer aos seus pais.

Outras criangas estiveram a brincar a apanhada, a contemplar a natureza e

a esconder-se atras das arvores e, de uma escultura.

Para mim, ¢ deslumbrante contemplar as
criangas a brincar, livremente, no jardim e a
recriarem possibilidades de brincadeira e a
explorarem as varias potencialidades do
mesmo, em grupo.

Apesar de me ser visivel a beleza de
deixarmos as criangas explorarem o que esta
ao seu redor e lhes transmitirmos a visdo de
crianga capaz e competente. Por vezes, e
dificil ndo revelar a minha postura mais
protetora.

No entanto, como a minha concecao de
crianga ainda estd em constru¢do, acredito que
ainda ¢ saliente os momentos em que assumo
esta postura mais protetora. Nao obstante,
considero que estou a conseguir conciliar esta

concegdo, porque eu quero que na minha

Ida ao

exterior




pratica esteja inerente a visdo de criangas
capaz e competente.

Para além disso, quero mesmo privilegiar
estes momentos de liberdade de exploracao no

meio envolvente delas.

3 A educadora pediu-lhes que reunissem no centro do parque e que | Destaco esta nota de campo, porque € um jogo Jogo de
formassem uma roda. importante para as criangas. Muitas vezes, a | discriminacao
Depois pediu-lhes que fechassem os olhos e dissessem o que estavam a | audigdo ¢ um sentido que ndo ¢ privilegiado, auditiva
ouvir a sua volta. As suas respostas prenderam-se com o0s carros, 0 vento, | uma vez que serve de apoio para os outros. No
0s passaros. entanto, ¢ importante oferecer momento em
A educadora depois perguntou-lhes se estavam a ouvir as obras que | que seja dada a oportunidade de perceberem o
estavam a decorrer perto deles. que se encontra, auditivamente, ao seu redor.

NC47 (quinta-feira — 3/02/2022)
Registo Descricao Inferéncia/ Reflexao Tema

1 Depois de cantarmos o bom dia, apresentei dois livros as criangas: “Os | As criangas adoram historias e acredito que | Leitura da
amigos”, de Eric Carle; “Tudo tdo grande — uma cangdo cada vez maior”, | ficaram mesmo felizes por ouvir esta. Mais historia




de Isabel Minhos” e, perguntei a cada crianga qual o livro que gostariam
de ouvir, sendo que o que teve mais votacao foi “Amigos”, de Eric Carle.
Pedi-lhes para contar comigo até 10 e para escutarem a historia, quando

intervinham.

ainda, porque foi a historia mais votada pelas
criangas.

Além disso, as criangas participaram em todos
os momentos em que lhes pedi para intervirem
e, pareceu-me que estiveram atentas durante a

audi¢do da mesma.

Quando terminei a historia, perguntei-lhes sobre o que retratava. As
criangas referiram que era sobre os amigos e, que como a menina foi-se
embora, ¢ 0 menino foi a procura dela.

Alguns mencionaram alguns dos locais em que o menino passou para
encontrar a menina. Na Ultima pagina, a C1 referiu que achava que o cdo
ndo estava feliz, o que desencadeou outras hipdteses pelas criangas.

No final, a educadora focou a atencdo para o vestido da menina, e
questionou a algumas criancas sobre as cores presentes no mesmo, sendo
que as criangas prontamente responderam. Depois, explicou-lhes que

poderiam utilizar a técnica utilizada na pintura do vestido da menina

Parece-me que as criangas estiveram atentas
ao que lhes foi lido, sendo que a interpretagao
da histéria revelava que estiveram atentas.
Para além disso, foi importante perceber que a
educadora partiu de um pormenor da
ilustragdo para ampliar as vivéncias das
criancas, quando lhes explicou qual era a
técnica utilizada na elaboragao do vestido da
menina, que o grupo tanto falava.

Na minha pratica tenho de estar mais atenta ao
encontra  nos

que se materiais  que

disponibilizo, de forma a ganhar esta
capacidade de alargar vivéncias e de as

relacionar.

Conversa
sobre a

historia




A educadora perguntou-lhes o que poderiam realizar hoje: A Cl1
respondeu que gostaria de fazer a pintura, com a técnica utilizada no
vestido da menina da historia. A educadora perguntou quem gostaria de
realizar a pintura, sendo que todas responderam que queriam realiza-la.
Depois, referiu que a M.S iria realizar o seu autorretrato e, que os amigos
ja tinham realizado o seu na segunda-feira.

Outra das sugestdes das criangas foi brincar na sala, sendo que foi
destinada a todas as criancas.

Como o pai do Ma ja tinha celebrado o seu aniversario, o Ma iria realizar
a prenda para oferecer ao seu pai.

Por fim, a tltima tarefa a constar na agenda semanal foi a ida ao recreio.
Depois a educadora separou as vdrias tarefas e pediu as criangas para as

perceberem quantas contavam na agenda semanal (5 tarefas).

Destaco esta nota de campo, pelo facto de
perceber as potencialidades do plano do dia,
que foi implementado com as criangas.

D4 voz as criangas, no sentido em que elas
referem o que gostariam de realizar, bem
como as leva a observarem a agenda semanal,
localizarem o dia e, no que se encontra
predefinido realizar no mesmo.

Além disso, apresenta outras funcionalidades
e potencialidades. Parece-me ser um
instrumento muito rico para as criangas e, que
possibilita que a sua voz esteja sempre

presente no dia a dia.

Plano do dia

A M.S sentou-se ao pé de mim. Eu coloquei um espelho a sua frente e
questionei-a sobre o que estava a observar, sendo que ela me respondeu
que se estava a ver.

Assim, disse-lhe para se desenhar. Comegou por desenhar a cabeca, os
seus olhos, a boca, como os dentes. Depois desenhou o cabelo e, fez

referéncia ao facto de ter franja.

A atividade proposta ¢ importante para que as
criangas observem o seu eu e identifiquem as
suas caracteristicas fisicas, sendo alargado
pelo facto de desenharem o que observam.

atividade diversas

Esta apresenta

possibilidades para as criangas e, parece-me

Realizacao do
autorretrato

com a M.S




Perguntei-lhe o que, por vezes, o cabelo tapava, ao que me respondeu: as
orelhas, desenhando-as.

A seguir questionei-a sobre o que faltava na sua cara, respondendo-me o
nariz e as sobrancelhas.

Esteve a desenhar as suas maos e questionei-a sobre o que antecedia o
brago, ao que me respondeu os seus 0ssos. Dei-lhe um ajuda dizendo que
eram os seus bracos ¢ desenhou-os.

Também desenhou o seu pescogo, as pernas € os pés.

que também ajuda na consciencializagdo do

seu corpo.

NC48 (sexta-feira — 4/02/2022)

Registo

Descrigao

Inferéncia/Reflexdo

Tema

Foi proposto a realizacdo de uma experiéncia com as criangas, que
requeria a utilizagdo de 5 recipientes e de 5 ingredientes.

A educadora esteve a ajudar-me a retirar os rotulos dos recipientes. A M.S
dirigiu-se a nds e disse que poderiamos retird-los com agua quente. A
educadora disse-lhe que foi uma boa observacao e, perguntou-lhe se a mae
também costuma retirar os rotulos, ao que lhe respondeu que nao.

Antes de dar inicio a atividade experimental, eu e a educadora estivemos
a perguntar-lhes o que observavam: dgua, azeite, farinha, actcar, areia e

sal.

As observagdes das criancas sdo muito
pertinentes e, parece-me importante ouvir as
suas previsoes sobre o que acham que pode ser
desencadeado pela utilizagdo dos diversos
materiais dispostos na mesa.

Para além disso, ¢ importante destacar que isto
levara a que as criancas estejam despertas para
a relagdo que se pode estabelecer entre os

diferentes materiais.

Antecipacgao
da atividade
experimental

(previsao)




De seguida, estive-lhes a dizer que tinhamos de colocar agua pelos 5
recipientes. E questionei-os sobre o que iriamos fazer com os restantes
ingredientes.

Depois, a educadora acrescentou que iriamos coloca-los na agua e

mistura-los com a mesma.

Neste momento, foi importante ter a

intervengdo da educadora, de forma a que tudo
fosse mais claro para as criangas e, que 0s

diversos aspetos fossem realgados.

As criangas participaram na realizagao de todos os procedimentos da
experiéncia.

As 5 criangas colocaram a 4dguas nos 5 recipientes. Depois pedi a M.S que
colocasse o sal no recipiente e que misturar-se. Depois de misturar muito
bem, foi questionado as criangas o que estavam a observar, sendo que
responderam que a agua estava transparente, ndo tinha cor. Assim,
chegamos a conclusdo que o sal tinha dissipado, ou seja, misturava-se com
a agua.

Depois, a V colocou o a farinha na 4gua e misturou-a. As criancas
disseram que 4 dgua estava branca. Questionei-as se a farinha se tinha
misturado, ao que me responderam que sim. Depois a educadora realgou
a farinha ndo se encontrava no fundo do copo. No entanto, ndo tinha
dissipado como o sal.

O J.M colocou o azeite na dgua. No entanto, antes a educadora explicou-

lhes que era uma gordura saudéavel e, mostrou-lhes qual era a sua cor. O

As criangas sdo muito observadoras e o facto
de terem uma equipa educativa atenta que cria
pontes, para que elas contemplem com mais
atencdo os pormenores do que estd a ser
realizado, parece-me que contribui para
aprimorar a capacidade de observagao delas.

Para além disso, as criangas participaram em
todos os procedimentos da experiéncia € na
interpretagdo dos resultados. Desta forma,
estas atividades sdo muito significativas para
as criangas. E importante destacar que a
equipa educativa parte das inferéncias delas
para alargar as aprendizagens realizadas

através das atividades experimentais.

Participagao
das criancas
na atividade

experimental

282




J.M misturou muito bem. Constataram que o azeite ficava em cima da | Tenho de melhorar a minha postura e a forma
agua, ou seja, nao se misturava, por mais que se misturar-se. como falo com as criangas. Apresento
O T, abriu o pacote de actucar, depois de a educadora demonstrar-lhe como | dificuldade em criar pontes entre o as
o fazer, e colocou-o na dgua. Esteve a misturar muito bem a agua e, depois | observagdes das criangas e os resultados da
passou ao P1 para também misturar. Verificaram que agicar misturava-se | experiéncia.

com a agua e dissipava. Para além disso, por vezes, o meu discurso na
No final, 0 Ma colocou a areia na agua e misturou. A C1 também esteve | guia as criangas, nem amplia as experiéncias.
a ajudar. O T. disse que a agua estava da cor do mel. No entanto,
perceberam que a agua ficou com cor castanha e, que a areia ndo se
mistura com a agua.

Concluimos, que as propriedades dos materiais definem se esse se vai

misturar com a agua ou nao.

4.1.13. Semana de 07/02/2022- 11/02/2022 — 14" semana



NC49 (segunda-feira — 7/02/2022)

Registo

Descrigao

Inferéncia/Reflexao

Tema

1

Em circle time, a equipa educativa perguntou como tinha sido o fim-de-
semana das criangas e, se elas queriam partilhar as suas vivéncias. O G
disse que queria e, depois foi buscar as fotografias que se encontravam em
cima da mesa. Sentou-se junto a educadora e esteve a mostra-las ao grupo.
A educadora disse-lhe para ele lhe contar o que tinha feito e onde ¢ que
tinha ido com a sua familia.

Na fotografia em que se encontrava junto de um golfinho, apoiado pela
equipa educativa disse que tinha estado em Setubal, que tinha 14 almocado,
com os seus pais, 0 avd e o seu irmao mais novo. Na outra fotografia
explicou que o seu carro foi dentro de um barco e, que se dirigiu para a
praia, Troia.

No dia seguinte disse que foi a uma igreja, sendo que a equipa educativa
reafirmou que era um convento, uma vez que tinha ido a Mafra. Assim,
esteve a explicar que entrou na igreja do convento. Na ultima foto, ele
disse que esteve num sitio com muitos livros, mas que ndo poderia transpor
a fita.

Esteve também a falar do rei e da rainha que frequentaram o convento de

Mafra.

Destaco este momento, porque parece-me que
¢ um momento em que as criangas partilham,
alegremente, como decorreu o seu fim-de-
semana. Existe um grande poder de escuta por
parte da equipa educativa, que esta atenta ao
que estd a ser dito e, amplia as suas
comunicagdes orais, com as suas questoes.
Parece-me que as criancas estdo desejosas para
participarem e partilham as suas grandes
conquistas, como foi o caso da M.C que nos
contou que tinha aprendido a andar de
bicicleta. A novidade foi recebida com grande
entusiasmo por todo o grupo.

Para além disso, é visivel curiosidade dos
colegas pelas fotografias que sdo apresentadas,
0 que origina uma conversas entre as criangas

e, também uma partilha de conhecimentos.

Partilha das
vivéncias do
fim de

s€mana




Quando terminava de apresentar a fotografia, entregava aos amigos para a
observarem mais de perto. A V. questionava-o sobre o que constatava na
fotografia, sendo que uma das perguntas se prendeu com a existéncia da
fita na biblioteca do convento. O G explicou-lhe que existia, para que ndo
atravessassem para a outra parte da biblioteca.

A M.C disse que ja sabia andar de bicicleta. Depois, perguntaram-lhe se
ela tinha aprendido no fim de semana. Ela disse que sim, mas referiu que
jé tinha treinado na sua garagem, com a mae.

A C1 referiu que andou de bicicleta com a sua familia. O T. mostrou as
fotografias de quando era pequeno. A educadora perguntou-lhe quem ¢

que estava com ele e, apontou para 0os mesmos.

De uma forma geral, considero que as reunides
da manhd s3o um momento em que se
estabelece o didlogo entre todos e se fortalece

o sentido de pertenca no grupo.

Sentei-me com as criangas em circle time e cantei a cangao “Se eu fosse
um peixinho”
Enquanto cantava, sugeri que realizassemos diferentes
movimentos/gestos.

Depois, cantei outras cangdes com eles. No entanto, comegaram a ficar
mais dispersos e, por sugestao da auxiliar entreguei-lhes pegas de lego para

brincarem.

Considero que tentei apoiar este momento de
transicdo, de forma a que as criangas nao se
dispersassem. No entanto, a estratégia da
cangdo resultou por algum tempo, no entanto,
depois comecaram a ficar mais agitadas.

Por sugestdo da auxiliar coloquei a caixa dos
legos no centro do circle time e, elas
comecaram a realizar diferentes construgdes

com este material.

Gestao do

grupo




3 A V. encontrava-se a limpar o cavalete, que estava sujo com as tintas das | Saliento esta nota de campo, porque existe um | Entreajuda
pinturas que estiveram a realizar. trabalho em equipa, em que as criangas se entre
Dirige-se para a C1 e pede-lhe para a ajudar a limpar o cavalete- A C1 vai | ajudam a realizar algumas das tarefas da sala. criangas
atras dela e ajuda-a, segurando no pano e chegando as partes do cavalete, | Neste momento especifico, a V nao estava a
que a V ndo estava a conseguir. conseguir limpar certas partes do cavalete e
pediu ajuda a sua colega, que prontamente a
auxiliou.
NCS50 (terca-feira — 8/02/2022)
Registo Descrigao Inferéncias/Reflexdo Tema
1 A'V chegou a sala do PE1-B e foi buscar o computador. Abriu-o e apontou | As criangas, desde que iniciei a PPSII Interesse

para a letra V e, disse que era a letra do seu nome. Perguntou-me qual era
a letra do meu nome, sendo que eu referi que era um C e depois apontei
para a letra no computador. Questionou-me sobre qual a primeira letra da
C3, sendo que lhe disse que era igual a minha, e pedi-lhe para apontar no
computador.

No computador apontou para a letra Y e, disse-me que era a primeira letra
do nome de um amigo da sala do PE1-A.

De seguida, perguntou-me qual era a letra do nome da auxiliar A, sendo
que lhe disse para carregar na tecla que achava que era. Carregou na letra

O e eu indiquei-lhe onde se encontrava a letra A no teclado.

demonstram um grande interesse pela palavra
escrita e, especificamente pelas letras. A
crianca, espontaneamente, comecou a falar
comigo sobre a letra inicial do nome dos seus
colegas e da equipa educativa de sala. Ja&
reconhece a primeira letra do nome do J.M ¢
igual a da educadora J.

O T, quando chegou a sala quis também
letras Ele

observar as do computador.

identificou a sua primeira letra, bem como as

pelas letras




Disse-me que gostava de saber onde se encontrava primeira letra do J.M,
eu apontei onde € que estava no teclado, sendo que depois disse-me que a
primeira letra do J.M era igual a da educadora J.

O T. entrou na sala e juntou-se a mim e a V. Eu perguntei-lhe onde se
encontrava a sua primeira letra no teclado, sendo que a encontrou no
teclado. Para além disso, apontou para as teclas da letra A e da letra O ¢

disse-me que também constavam no seu nome.

outras letras que compunham o seu nome,

como 0 o €0 a.

A educadora esteve a realizar a leitura da obra “Pintura giratoria” de
Damien Hirst, que foi partilhada pela familia da M.S.

A educadora colocou a obra de arte na parede, de forma a que todas as
criangas a observassem.

Referiu que a obra era recente, falou um pouco do pintor, destacando o
nome do mesmo. Sugeriu que o dissessem em conjunto. De seguida, as
criancas salientaram o que observavam na obra de arte. Um dos pontos
mais recorrentes foi a cor, o facto de ter muita cor. Depois, alguns
referiram que a obra tinha a forma de circulo e, que parecia um gelado. Ja
outras criangcas mencionaram outros aspetos, mas que também se
prenderam com o facto de ter muita cor.

De seguida, a educadora esteve a demonstrar como ¢ que a pintura era

realizada e perguntou-lhes como era a forma do material que era utilizado.

Para mim, ¢ sempre importante assistir aos
momentos de leitura da obra e constatar a
envolvéncia das criangas. As interpretacoes da
obra sdo muito interessantes e nota-se que
decorrem do que ¢ iminente ao olhar, bem
como do que ja podem ter contatado e,
mobilizam na leitura das obras.

Considero que o didlogo que emerge da leitura
da obra ¢ assente no respeito pelo que cada um
diz e resulta numa interpretagdo conjunta, que

contempla as perspetivas das criancas.

Leitura da

obra




As criangas referiram que era o pido e, com a educadora estiveram a cantar
a cangdo “O pido”. De seguida, foi-lhes explicado que iriam experimentar

a técnica de Damien Hirst a pares.

A educadora J. dispds o papel de cendario no recreio, na zona da cozinha
de lama. Entregou a 4 criangas, uma espécie de pido, com um cartdo, que
iria permitir com que elas explorassem a técnica presente na obra de
Damien Hirst. As criangas que compunham cada par deslocaram-se até
uma mesa, para escolher a cor e o frasco que iriam utilizar na exploracgao.
A educadora esteve a explicar melhor como iria proceder este momento:
Uma crianga rodava a estrutura, enquanto a outra deitava a tinta, que se
espalhava pelo papel de cenario. Reforcou a necessidade de ser necessario
estar com o seu par.

As criangas observavam a tinta a espalhar-se no papel de cenario e
apontaram, referindo a forma como se encontrava nos cartdes € no papel
de cenario.

Eu e a equipa educativa, inicialmente, apoidmo-los na forma como
seguravam na estrutura, uma vez que tinham de a rodar. No entanto,
quando as indicagdes foram transmitidas a todas as criangas, com 0s seus

pares, exploraram livremente a estrutura com a tinta.

Na presente nota de campo pretendo salientar
o facto de lhes ser proporcionada uma
atividade, em que trabalharam a pares,
desafiaram-se e desenvolveram a motricidade
fina, visto ser necessario alguma pericia na
manipulacdo da estrutura.

Para além disso, estiveram absortos numa
atividade criativa, que contou com a
envolvéncia a pares.

Fascinou-me encontra-los na sua esséncia e
constatar as novas possibilidades que nos
transmitiam, indo ao encontro do que queriam
experimentar, como o saltar em cima da tinta.
A reflexdo desencadeada pelo que assistimos
possibilitou-me constatar que ¢ possivel
darmos total liberdade a crianga, porque o

mais importante ndo ¢ o resultado, mas sim o

Privilegiar os
Interesses

das criancas




Trés criangas (o T, o G e 0 J.M) comecaram a saltar em cima da tinta e, eu
disse-lhes que era melhor continuarem a explorar com a estrutura. A
educadora interviu e permitiu que as criancas saltassem e, iniciou uma
reflexdo comigo e com a auxiliar de acdo educativa. Ela disse-nos que se
lhes d& prazer, qual era a razdo de os estarmos a impedir. O mais
importante era respeitarmos as suas vontades e proporcionarmos-lhes
momentos significativos e diferentes.

Todas as criangas estiveram a saltar em cima da tinta, sendo que quando
manifestaram ndo quererem mais envolver-se, preparamos tudo para os

limpar. O G. disse-nos que gostou muito de saltar em cima da tinta.

processo e as vivéncias que advém de cada
momento.

Realmente, o saltar em cima da tinta foi
importante para as criangas e despoletou-lhes

muita alegria.

Registo Fotografico

A C1 veio ter comigo, mostrou-me uma pedra transparente e, disse-me que

tinha conseguido ver o arco-iris.

Destaco esta nota de campo, porque parece-me

que o projeto que desenvolvi com as criancas

Projeto do

arco-iris




A educadora disse-lhe: C1, através da pedra, posicionaste-a e viste o arco-
iris.

Ela abanou a cabeca e apresentou a forma como tinha colocado a pedra.

foi significativo, sendo reflexo as suas

conversas sobre o fenomeno, bem como o

facto de se ainda deslumbrarem com o mesmo.

NC51(quarta-feira -9/02/2

022)

Registo Descricao Inferéncia/ Reflexao Tema
1 Apresentei-lhes o livro “Sinfonia dos animais”, de Dan Brown e, falei-lhes | Acredito que a forma como guiei o grupo ndo | Gestdo do
um pouco do que iriamos fazer. foi a melhor, uma vez que, apenas com seis grupo

O J.M disse que nesse livro € possivel aceder a um conjunto de musicas, a
educadora perguntou-lhe se ele conhecia o livro, sendo que acenou com a
cabega que sim.

Depois, disse-lhes que como o livro era extenso e era composto por varios
poemas sobre os animais, que iriamos proceder a uma votacdo, para
escolher qual o poema que iriam ouvir.

Primeiramente, ndo conseguimos encontrar uma animal que tivesse mais
votos, sendo que dois empataram: o elefante e o hipopotamo. Assim,
voltamos a repetir a votagdo entre o poema do elefante e do hipopotamo,
o poema do elefante foi o mais votado na segunda volta.

A seguir, procedi a leitura do poema do elefante. Numa segunda vez, pedi

ajuda das criangas.

criangas, nem sempre consegui manter a
calma. As criangas saiam do lugar para
apontarem para o animal que queriam, mesmo
depois de lhes ter dito que iria ao pé deles, para
referirem o animal que queriam destacar.

Para além disso, no momento em que lhes pedi
apoio para dizermos o poema do elefante
deveria ter tido mais calma, para que eles me
acompanhassem e, transformé-lo num
momento mais cativante.

No entanto, destaco que esta historia foi

indutora para que as criancas manifestassem

interesse e inferéncias relativamente aos trés




Eu referia cada verso e as criangas acompanhavam-me. No entanto, nem
todas diziam o poema, a0 mesmo tempo.

No final, as criancas estiveram a falar sobre os outros animais que
observavam na capa e o seu interesse foi notavel, surgindo algumas
observacdes: a Cl estava a referir que a avestruz era semelhante ao
flamingo. De seguida, a educadora apontou no diério de grupo, o que a C1
queria saber sobre os animais. Ja a M.S fez referéncia ao elefante e, outras
questoes relacionadas com este animal foram destacadas. A educadora
também escreveu no diario de grupo.

Relativamente aos morcegos, as criangas apresentaram alguma
curiosidade sobre o animal e a forma como ele dormia, registando no

diario de grupo as observagdes das criangas.

animais: elefante, flamingo e avestruz,
morcego.

A educadora registou tudo no diério de grupo,
de forma a ndo perder o que foi mencionado

pelas criancas.

A atividade requeria que as criangas estivessem atentas aos excertos da
peca musical “Carnaval dos animais” e, que tentassem adivinhar qual dos
animais € que se encontrava representado nos excertos, tendo em conta as
suas caracteristicas. Depois, expliquei-lhes que os animais que constavam
nos cartdes correspondiam aos que estavam representados na pega

musical.

Destaco esta nota de campo, porque sinto que
uma das minhas fragilidades reside na forma
comunico

como com as

lhes

criangas,

especificamente, como explico as
atividades. Posto isto, considero que o facto de
a Cl ndo ter percebido que tinha que

corresponder o excerto da peca musical aos

Explicacao

da Atividade




Eu, apresentei o primeiro excerto e as criangcas mencionaram diferentes

animais. A C1 referiu um animal que ndo estava presente nos cartdes

cartdes com as imagens dos animais que se
encontravam no chdo, parece-me que pode
estar relacionado com o facto de ndo ter sido
tao explicita. Considero que tenho de melhorar

este ponto.

NC52 (quinta-feira — 10/02/2022)

Registo

Descri¢ao

Inferéncia/ Reflexdo

Tema

1

No circle time, a auxiliar A e a educadora J disseram as criangas que a
manha iria ser destinada a culinaria. Questionaram o grupo sobre o que
achavam que iriam preparar durante a manha.

A C1 e J.M apresentaram possibilidades para o que iriam realizar,
salientando que gostavam de fazer piza.

A M.S disse que iriam fazer as panquecas de banana e, o sumo de laranja.
A educadora J e a auxiliar de agdo educativa disseram que a M.S estava
certa e que iriam preparar panquecas de banana e sumo de laranja, para o

seu lanche da tarde

Destaco esta nota de campo, uma vez que a
equipa educativa, antes de lhes dizer o que
iram preparar, questionou-os sobre o que
achavam que poderia ser o plano para este dia.
Penso que isto foi uma forma de perceber se as
criancas se recordavam que tinha combinado
fazer sumo de laranja com um espremedor.
Para além disso, também pode ter sido uma
forma para perceberem o que as criancas
gostariam de preparar, além do que ja foi

mencionado.

Interesse das

criangas

A auxiliar esteve a falar com as criangas ¢ a demonstrar como iriam

preparar o sumo de laranja. Colocou uma laranja no espremedor e,

Especialmente, nos momentos de culindria ¢

visivel que as criangas €é-lhes dado espaco para

Participacdo

das criangas




explicou-lhes como deveriam colocar a fruta e, salientou que era
importante utilizarem as duas maos para que o sumo da laranja fosse
extraido. De seguida, mostrou-lhes a parte do espremedor, em que ja era
visivel o sumo.

Cada crianca espremeu uma laranja (duas metades) no espremedor, sendo
que nos mostravam sempre o interior da laranja, para nos certificarmos se
ainda era possivel extrair mais sumo, ou nao.

A auxiliar esteve a ajudar as criangas no processo de preparacao do sumo.

colaborarem na preparacdo de receitas. As
criancas demonstraram interesse em utilizar
um espremedor para preparar sumo de laranja.
Apos a demonstracdo da auxiliar, as criangas
laranja,

estiveram a  espremer  a

autonomamente. As que sentiram mais
dificuldade foram apoiadas pela auxiliar de
acao educativa.

Quero destacar que a auxiliar empreendeu este

momento, com o apoio da educadora.

Para preparar as panquecas, a auxiliar distribuiu por cada crianga um prato
e distribui por cada uma fruta (maca e/ou banana). De seguida, demonstrou
como se cortava a fruta e entregou a cada, uma faca.

As criangas estiveram a cortar a fruta e, depois colocaram-na dentro da

liquidificador.

Destaco esta nota de campo, por ser visivel
que a equipa educativa tem uma visdo de uma
crianca competente e capaz, sendo reflexo as
experiéncias que lhes proporciona.

Apesar de utilizarem a faca, antes foi-lhes
demonstrado como segurar nela e como
utiliza-la. A equipa educativa estava atenta e
encorajava-as a cortar as frutas para as

panquecas.

Concecao de
crianca

competente

NC53 (sexta-feira — 11/02/2022)




Registo Descrigao Inferéncia/Reflexao Tema
1 As criangas, quando entraram no recreio da organizagdo dirigiram-se as | Destaco esta nota de campo, por ser reflexo da Recreio
diferentes zonas, e/ou foram procurar os brinquedos que queriam utilizar. | multiplicidade de  brincadeiras que
A C1 e a C2 foram para o baloigo e, esperaram pela sua vez, uma vez que | empreendem, com os pares e/ou sozinhos no
se encontravam criangas de outros grupos a andar. recreio.
AP.,0JM e oG foram para uma casinha, onde encontraram o irmio da | E um momento de reencontro com as criancas
P e, brincaram com ele. das outras salas e/ou com familiares e iniciam
A V., a M.S e o Pl estiveram a andar nos triciclos, nas bicicletas e | brincadeiras. Para além disso, ¢ importante
carrinhos, motas. salientar que eles se encontram imersos de
Durante a manha trocaram, frequentemente, de brincadeiras: dirigiram-se | desafios e de experiéncias a nivel fisico.
ao escorrega, em que estiveram todos a brincar. Desafiaram-se a subir ¢ a
descer numa estrutura, que permitia mobilizarem o seu corpo.
Brincaram com os amigos da sala e/ou com outros, com os brinquedos que
se encontram nas caixas. O G, com o J.M estiveram a utilizar as pecas de
espuma para realizarem construcdes.
Reencontraram-se todos no escorrega e estiveram a brincar juntos.
2 Sentei-me junto das criangas na hora do lanche e estive a conversar com | Saliento esta nota de campo, por ser visivel | Interesse da

elas.
As criangas questionaram-me sobre os nomes que observavam na mesa.

Eu, primeiramente, questionava-as se reconheciam a letra e se sabiam a

que as criangas se apresentam despertos para a
escrita. Muitas vezes, encontro-os a tentarem

decifrar a quem pertence o nome e constato

escrita




quem pertencia o nome em questdo. Normalmente, tentavam adivinhar, no
entanto, se ndo me respondessem, ou se nao adivinhassem dizia-lhes qual
era a primeira letra do nome, bem como a quem correspondia. O J.M, na
mesa grande identifica onde se encontra o seu nome, bem como o G.

Para além disso, algumas criangas ja identificam que alguns nomes se

iniciam com a mesma letra.

que se encontram cada vez mais atentos as
particularidades da escrita e a associarem as

letras do seu nome a de outros colegas.

4.1.14. Semana de 14/02/2022- 18/02/2022 — 15® semana

NC54 (terga-feira — 15/02/2022)

sua mae, em que tinha desenhado o contorno da sua mao e escrito algo de
que ela ja ndo se lembrava. Para além disso, mostrou-lhe a girafa que tinha
colocado no cartdo.

A educadora perguntou-lhe se poderia ler o que estava escrito no cartdo,
ela acenou com a cabeca que sim e, entregou o cartdo a educadora, que o

leu.

continha uma frase de amizade. Como forma
de retorno, a M.S elaborou um cartdo para
entregar ao J.M para retribuir o amor recebido
através do gesto.

Durante este momento, as criangas abragaram-
se e expressam O quanto gostam umas das

outras.

Registo Descricao Inferéncias/Reflexao Tema
1 Na reunido da manha, a M.S apresentou o cartdo que elaborou para o J.M. | O J.M, no dia anterior, no ambito do dia da | Prenda aos
Sentou-se ao pé dele e disse que tinha realizado um cartdo com o apoio da | amizade entregou a cada crianga um cartdo que amigos




O J.M deu um abrago a M.S. A educadora devolveu o cartdo a M.S, que
depois o entregou ao J.M.

A MI trouxe cenouras para partilhar com os amigos. Apoiada pela
educadora, disse que eram do quintal da sua av6. Foi questionada sobre o
tamanho das cenouras e respondeu que eram pequenas.

A educadora realgou que eram mais pequenas do que as criangas estavam

habituadas a ver. Depois disse que as poderiam provar no snack.

Na sala ¢ cultivada uma relagdo proxima entre
criangas ¢ a equipa educativa da sala. Para
além disso, ¢ recorrente as expressoes de
carinho entre as criangas, seja através de
cartdes, de coragdes, de partilhas de alimentos,

entre outros.

No circle time, a educadora dispds trés papéis, sendo que a cada um
correspondia a um dos animais que as criangas tinham apresentado
interesse em investigar (morcegos, flamingos e avestruzes e elefantes).
Assim, a educadora referiu que do livro “A sinfonia dos animais”, de Dan
Brown, emergiu algum interesse em investigar certas particularidades dos
animais.

A educadora comecgou por referir que a Cl questionou-se sobre os
flamingos e as avestruzes, mais especificamente sobre algumas das suas
diferengas. As criangas apresentaram o que gostariam de saber. A
educadora perante o que lhe diziam também os questionava, que, por
vezes, dava origem a novas questoes sobre os animais.

O mesmo aconteceu com os outros animais, as criangas que tinham

apresentado curiosidades sobre eles referem o que gostavam de saber, as

Destaco esta nota de campo, porque foi um
momento em que presenciei como é que se
escuta verdadeiramente as criangas e, se
prossegue um projeto completamente focado
nas curiosidades delas.

Os trés projetos surgiram de questdes delas,
apos a visualizagdo da capa de um livro, que
continha diversos animais. A educadora,
partindo das questdes delas iniciou um didlogo
e outras questoes surgiram. Para além disso, as

criancas escolheram em qual projeto ¢ que

gostariam de integrar.

Projeto




outras criancas também apresentam questdes, ¢ a educadora regista tudo
nas folhas.

Para além disso, questiona-as relativamente as fontes de pesquisa. As
criancas, para cada projeto apresentam semelhantes fontes: computador,
televisdo, livros, historias.

Por fim, a educadora pergunta-lhes a cada crianca em qual dos projetos ¢

que gostariam de participar e regista nas respetivas folhas.

A educadora pede as criancas que se posicionem em diferentes partes da
sala, consoante o projeto em que escolheram participar.

Depois, reconfirma com as criangas e, tem em conta a folha, de forma a
perceber se as criangas se posicionaram no local correspondente ao projeto

que escolheram.

Parece-me que foi uma boa estratégia, para
averiguar se as criangas estavam conscientes
da sua escolha relativamente ao projeto que
selecionaram, para perceber a sua capacidade
de atencdo e de envolvéncia.

Para além disso, penso que também foi uma
forma de as criancas contactarem com o seu
grupo de pesquisa, visto que vao trabalhar com
as criangas que irdo participar no mesmo

projeto.

NC55(quarta-feira -16/02/2022)

Registo

Descrigao

Inferéncia/ Reflexao

Tema




Ao iniciar a reunido da manha, algumas criangas referiam que a C3 tinha
regressado. A equipa educativa disse a C3 que estava muito feliz por ela
jater regressado, sendo que ela responde, referindo que esteve doente, mas
que ja estava bem e que estava muito feliz por estar na organizagao.

A seguir, a cangdo do bom dia, o J.M perguntou aos seus amigos se ja
sabiam qual iria ser o seu fato de Carnaval. O G disse que iria mascarar-se
de homem aranha, a M.C referiu que iria de Alice do pais das maravilhas,
jda C2 e aV referiram que iriam de princesa. Algumas criangas disseram
que ainda ndo sabiam como se iriam mascarar. O J.M questionou também
as adultas da sala. Todas dissemos que ainda nao tinhamos um fato e, ele
deu algumas sugestdes sobre os fatos que poderiamos usar.

A C3 apresentou uma bolsa, que continha coragdes, para partilhar com
todas as criancas e as adultas da sala. Deste modo, a C3 abriu a bolsa e
distribui por cada um dos seus amigos, um coragao.

No final entregou um a cada elemento da equipa educativa da sala.

Saliento esta nota de campo, porque ¢
constatavel que as criancas preparam prendas
para oferecer aos amigos da sala, de forma a
transmitir-lhes o amor e o carinho que sentem
uns pelos outros. A C3 estava muito feliz em
regressar €, em oferecer um coragdo de amor a
cada amigo da sala.

Verifica-se que a equipa educativa promove
formas de estar, em que incentiva ao respeito
pelo outro, o carinho e, ndo descoram
momentos em que as criangas podem
expressar os que sentem uns pelos outros, que
sao guardados para os momentos de grande
grupo, como € o caso da reunido da manha.
Na sala existe espaco para o questionamento
das criangas. O J.M estava curioso por saber

do que € que os seus amigos iriam se mascarar

no Carnaval.

Reunido da

manha

Partindo da obra “Girassois”, de Vincent Van Gogh preparou-se duas

estagcdes de exploragdo.

Destaco esta nota de campo, porque foi

realmente fascinante observar as criangas a

Momento de

exploracdo




Na primeira estacdo encontrava-se um frasco e um pincel, para cada
crianga. Disposto na mesa também constava frascos com tinta amarela,
branca e preto, bem como tinta verde, branca e preto.

Cada crianca esteve a colocar a tinta amarela e/ou verde e, misturaram-no
com a cor branca e/ou preta no frasco.

Quando lhes questionava sobre o que estavam a fazer, elas diziam-me que
estavam a misturar as cores. Algumas referiram que o que constava no
frasco estava a ficar com uma cor diferente, mais escura, e/ou mais clara,
dependente das suas exploragdes. As criangas movimentaram-se pela mesa
para realizar as suas exploragdes e, mantiveram-se algum tempo nesta
mesa.

Na segunda estacdo de exploragdo encontrava-se numa mesa, tintas com
varias tonalidades de amarelo e, numa outra mesa tintas com diferentes
tonalidades da cor verde.

Cada crianga, numa folha pintava com diferentes tonalidades de verde e/ou
amarelo. As criangas escolheram em qual das mesas gostariam de estar e,
estiveram a pintar, utilizando as diferentes tonalidades da cor que
escolheram (verde/ amarelo). As criangas poderiam trocar de cores e
explorar as tonalidades. No entanto, existiram algumas criancas que nao

exploraram as duas cores.

realizar as suas exploragdes, que se centravam
nas tonalidades (verde/amarelo).

A envolvéncia das criancas no momento de
exploracdo, quando misturavam as cores
(amarelo/ verde) com as neutras (branco e/
preto) foi visivel, porque elas estiveram
sempre a procurar colocar as tintas no frasco e
ficavam surpreendidos com o resultado das
misturas.  Existiram criancas que se
mantiveram apenas a deambular entre trés
cores (amarelo, branco e preto, ou verde,
branco e preto). No entanto, existiram as que
foram mais longe e, experimentaram misturar
(verde, amarelo, branco e preto).

Na segunda estacdo, estiveram a realizar uma

pintura, em que puderam contactar com as

diferentes tonalidades da mesma cor.




Registo Fotografico

1* estacao 2% estagdo

NC56 (quinta-feira — 17/02/2022)

Registo Descrigao Inferéncia/ Reflexao Tema
1 Quando chegamos ao parque, as criangas dirigiram-se para as diferentes | Considero que as criangas, no parque infantil Ida ao
areas do parque. encontravam-se a desafiar-se, a experimentar exterior

A C1 e a C2 foram para a zona do baloigo. Ja as outras criancas dirigiram-
se para o equipamento infantil, que tinha um escorrega. Algumas subiam
pela parte de madeira, enquanto outras subiam pelas cordas.

A M.C, e a V tentaram também subir pela corda. Por vezes, chamavam-
nos para ajudarmos. Incentivivamos a subirem, a estarem atentas € a

referir que tinham de subir devagar, olhar para a corda, para ver onde ¢

subir pela corda, que requeria um maior
equilibro e uma maior atengdo, uma vez que se
tem de prever onde colocar o pé, para que se
consiga subir por completo o equipamento

infantil.




que poderiam colocar os pés. No entanto, a equipa educativa mantinha-se
proxima.

Dentro do equipamento infantil, diversas criangas (Ma, M1, M.C, M.S,
I.M, G, C2, C1, entre outras) passavam para o lado que tinha o escorrega,
atravessando uma corda, e ficavam ai a brincar aos piratas, ou
escorregavam.

Outras dirigiam-se para a zona debaixo, em que enchiam o balde com areia
€, puxavam-no com uma corda.

O P1,a M.S, a V. e 0 Ma encontravam-se muito nesta zona a explorar a
areia e, a encher os baldes. No entanto, o T, a C1, o J.M também foram
algumas vezes para esta area. O G, e outras criangas sobem o escorrega.
Para além disso, outras criangas dirigiram-se para o barco e ficavam a
brincar aos piratas, a descansar € a conversar umas com as outras.
Durante este momento de brincadeira livre no exterior, o T explorava todas
as areas do equipamento infantil. Subia pela corda e/ou pela parte de
madeira. Atravessava a corda, colocando um pé a frente do outro, para a

atravessar. Escorrega e brinca com os amigos.

As criangas deslocaram-se para as diferentes
areas do parque e exploraram-nas consoante 0s
seus interesses ¢ vontades. Existiram as que
permaneceram no baloigo, como foi o caso da
Cl. Apesar de também ter explorado o
equipamento infantil. Outras brincavam e,
atribuiram novas fungdes a alguns elementos
do parque, para integrar nas suas brincadeiras.
Penso que este foi um momento significativo
para todas as criangas. A equipa educativa
encorajava as criangas e observava-as, dando-
lhes espago para brincarem, experimentarem e

desafiarem-se.

NC57 (sexta-feira — 18/02/2022)

Registo

Descrigao

Inferéncia/Reflexdo

Tema




A educadora, no circle time referiu que iriam realizar a atividade
experimental partilhada pela M1.

As criangas dirigiram-se para as mesas € sentaram-se nas cadeiras. A
educadora colocou os materiais em cima da mesa (prato, copo com agua,
smarties), ¢ depois pediu a M1 para despejar a caixa dos smarties no prato.
De seguida, com o grupo esteve a identificar as cores dos smarties. A C1
disse que as cores dos smarties correspondiam a do arco-iris. A educadora
pediu-lhes para olharem com mais atengao, porque existiam cores que nao
constavam no arco-iris, como era o caso do castanho.

A P referiu que o arco-iris ndo tem o cor-de-rosa. A educadora valorizou
a observacdo e depois perguntou a M1 se queria colocar a 4gua no prato.
A M1 acenou com a cabeca que ndo. A educadora dirigiu-se ao grupo para
questionar quem € que gostaria de colocar a 4gua no prato. O J.M ofereceu-
se ¢ a educadora entregou-lhe o copo e, posicionou o prato junto dele.
Enquanto o J.M colocava a 4gua no prato com os smarties, a educadora
questionava-os sobre o que achavam que poderia acontecer.

A educadora posiciona o prato no centro da mesa e pergunta-lhes
relativamente ao que estdo a observar. As criangas referem que estao a ver

as cores dos smarties a aparecer na agua. A educadora salienta que a dgua

As criangas referiam que gostariam de fazer a
atividade experimental da M1 héa 2 semanas.
No entanto, como a criangas que propus nao
estava presente, acordou-se que a iriam
realizar, quando regressasse.

Deste modo, nesta sexta-feira, realizou-se a
atividade experimental que as criangas tanto
ansiavam.

A MI participou na preparacdo da atividade
experimental, bem como o J.M. As restantes
criancas  contribuiram com as  suas
observacoes e inferéncias. Identificaram as
cores dos smarties, além de que foi visivel que
as aprendizagens sobre o arco-iris sao
significativas, uma vez que a P destaca que no
arco-iris ndo esta presente o cor-de-rosa.
Destaco que as criangas aparentam mobilizar
diferentes aprendizagens e, fundamentam

também as suas observacoes. Para além disso,

Atividade
experimental

(smarties)




absorve a cor dos smarties, porque o que lhes da cor sdo os corantes
alimentares e, refere algumas das atividades em que as utilizamos.

As criangas observam o prato e, algumas repararam que as cores se
intensificaram na agua. A educadora diz-lhes que daqui a um tempo, os
smarties vao perder a cor. Depois, questionou a M1 se o que observaram
com a atividade experimental foi o mesmo que verificou, quando a

realizou com a sua familia. A M1 acenou que sim com a cabeca.

nota-se que as suas observagdes sao mais

completas.

Registo Fotografico




As criangas estiveram a brincar nas diferentes areas da sala, enquanto
outras realizavam um registo da atividade experimental que tinham
observado. A auxiliar de a¢ao educativa chamava 4 criancas, de cada vez,
para observarem o prato com a agua e os smarties e realizarem um registo
da atividade experimental.

Na area da casinha

Algumas meninas vestiam as roupas: A M.C vestiu uma saia e um chapéu
de palha. J4 a M.S vestia o vestido. A M.C falava com a M.S, tratando-a
como mae e, dizendo que estava a preparar a mesa para comerem.

A M.C também vestiu um dos bebés que se encontrava nesta area e deu-
lhe o biberao, tratando dele € comunicando com ele.

Ja a M1 estava a brincar com a C3, referindo que era o seu gato.

A C2 mantinha-se no ateli¢ de luz, a cuidar dos bebés, a preparar comida,
enquanto falava com a M1, que se juntou a ela.

O Ma e o P1 encontraram-se nesta area a explorar, o Ma mostrava-me
chocolate e referia que o seu pai lhe fez gelado. Colocavam os varios
alimentos no lavatorio e/ou em cima da mesa.

AV, vestiu a saia, quando terminou o registo da atividade experimental e

esteve a colocar panos na mesa, referindo que estava a por a mesa. O P1

Nas diferentes areas ¢ possivel constatar que
as criangas reproduzem interpretativamente
algumas situagdes do seu quotidiano.
Reinventam e atribuem novos significados aos
materiais das diferentes areas, além de que
brincam com os seus pares.

Para mim ¢ fascinante observa-los a brincar.
Por vezes, envolvem-me nas suas brincadeiras
ao prepararem comida, ou café.

As criangas ndo se encontram sempre com as
mesmas, uma vez que envolvem-se nas

brincadeiras dos seus amigos.

Brincadeiras

nas areas




colocou a maquina de café em cima da mesa, € 0 Ma e o G, colocavam os
copos e, depois ofereciam-me café e, comida.

Jaa Cl, 0J.M, aM.C e aPl deitavam-se no tapete verde e tapavam-se
com um lencol colorido.

Circulo cromatico

O J.M, o G e a C3 estiveram a brincar com algumas pegas do brincalhdo.
Para além disso, a C3 esteve a folhear um livro que se encontrava no
armario, bem como a C1, o G e o J.M, que foram buscar um livro sobre a
natureza a area da biblioteca e estiveram a folhea-lo e a conversar sobre o
que observavam.

Area dos jogos

As M1, a C3 e a P colocaram as diferentes letras no quadro magnético. A

M.S depois recolocou-as no quadro magnético.

Registo Fotografico







4.2. Reflexoes semanais

4.2.1. 1* Reflexao semanal — 25/10/2021 a 29/10/2021

Ao “entrar” numa nova organizagao existe um processo de adaptagdo da estagiaria e de
todos os elementos da sala e da organizagao. Sinto que a minha integragao na sala e com
o grupo correu bem. Considero que estou a interiorizar a rotina das criangas e a forma

como tudo funciona em sala e na organizagao.

No que diz respeito a equipa educativa de sala, sinto que fui bem integrada pela
mesma, o que facilitou a minha adaptacao na sala e na organizacao. A equipa predispdem-
se sempre a responder as diversas questdes que coloco, e a apoiar-me nos diversos
momentos do dia a dia. Na sala, incluiram-me nos mapas da sala, como é o caso dos

aniversarios.

Relativamente as criangas, sinto que fui bem acolhida pelo grupo, apesar de
existirem algumas que ainda ndo comunicam muito comigo, talvez por timidez, e/ou
porque ainda me estdo a conhecer. Sinto que esta semana, as criancas se aproximaram
mais de mim, visto que me incluiram nas suas brincadeiras (Cf. Nota de campo n° 4,

registo 2, 29 de outubro de 2021).

Ao longo das duas semanas de observacdo constatei que as criangas sdo muito
participativas na vida em sala e nas atividades propostas, que sdo desencadeadas, por
vezes, pelas vivéncias partilhadas por elas e pelos seus interesses. Na minha primeira

reflexdo debrugo-me sobre a importancia de as criangas participarem na vida em sala.

No meu contexto de estadgio, a participagdo € incentivada pela educadora
cooperante e pela auxiliar de agcdo educativa, que criam espaco € tempo para as criancas
comunicarem sobre o que querem fazer e o que querem saber. Para além disso, respeitam
o que ¢ decidido por cada crianca e/ou pelo grupo. No excerto de nota de campo n° 1,
registo 3, do dia 25 de outubro de 2021, a atividade proposta surgiu de uma conversa em
grande grupo, sendo que foram as criangas que escolheram como lhe dar continuidade. A
educadora questionou-as se queriam utilizar uma folha pequena (A4), ou uma folha

grande (A3), para colocar o que cada tinha referido sobre a 4gua. Cada crianca respondeu



e, como a maioria do grupo escolheu a pequena, respeitou-se a decisdo do grupo ao

realizar a atividade numa folha pequena.

Um outro momento em que presenciei a participagao ativa das criangas consta na
nota de campo n° 3, registo 3, do dia 27 de outubro de 2021, no qual foi pensado em
grupo, como realizar uma maquete sobre o fendomeno “nevoeiro”. As criangas
contribuiram com as suas ideias, referindo os materiais que poderiam utilizar para

construir o sol, as nuvens, as pessoas, entre outros.

Ao observar as paredes da sala, ¢ também visivel que existem instrumentos que
apoiam a participa¢dao das criangas e, que se encontram ao seu alcance. Destaco dois
instrumentos, o didrio de grupo, no qual consta o que o grupo quer fazer e o que ja
realizou, e o mapa de tarefas em que, semanalmente, as criancas selecionam as tarefas da

sala, pelas quais ficam responsaveis.

O direito a participagdo pelas criangas foi consagrado na Convengao dos Direitos
das Criancgas (1989). As primeiras instituigdes, onde as criangas se encontram inseridas
devem privilegiar a participag¢do, ndo s6 por ser um direito inviolavel, mas porque dai

advém muitos beneficios para elas (Crowley, et al., 2020).

De acordo com Tomas e Gama (2011), a participacao € considerada como “influir
[diretamente] nas decisdes e no processo em que a negociacdo € a concertagdo entre
adultos e criangas sao fundamentais” (p.3). Interpretando a citacdo, a acdo de participar
esta relacionada com o envolvimento das criancas nas decisdes, na negociagdo € na

chegada ao consenso, sendo essencial que elas vivenciem o processo de participar.

As autoras referidas anteriormente, destacam o artigo n° 12, que ¢ referente ao
direito de as criancas participarem no que lhes diz respeito, e de os adultos considerarem
as suas decisoes. Tendo em conta este artigo, realga-se que na escola, “local onde passam
mais tempo”, deve ser desenvolvida a capacidade de as criancas tomarem decisdes por si,
devendo ser dado espago para que existam momentos em que isso lhes seja possibilitado

(Tomas & Gama, 2011, p.4).

O facto de ser privilegiada a participacdo, ou a ndo participagdo encontra-se

interligada com a visdo, que as organizagdes socioeducativas e os profissionais de



educacdo tém do que ¢ ser crianca, ¢ do seu “lugar” no processo de aprendizagem e

desenvolvimento (Tomés & Gama, 2011).

Almeida (2014), salienta a importancia de a escola ser um espago que respeita e
concretiza os direitos das criangas. Ao focar-se no direito de participar, refor¢a o
importante papel dos adultos, o de “mediador e/ou facilitador na promogao e garantia dos
direitos de participacdo das criangas” e, de “comparticipante ativo nos processos de
tomada de decisao” (p. 12). Posto isto, considero que a equipa educativa da sala respeita
os direitos que estdo consagrados na Convengao sobre os Direitos da Crianga (CDC), uma
vez que “abre portas” a participagdo de cada uma das criangas, ja que existem varios
momentos ao longo do dia em que elas sdo escutadas e lhes ¢ pedido a opinido e uma

tomada de decisdo relativamente a vida em sala.

De acordo com Crowley, et al. (2020), o facto de as criangas serem ouvidas e de
as suas decisOes e acOes serem consideradas beneficia as criancas e as comunidades.
Destaco dois beneficios enunciados pelos autores referidos anteriormente: “enhanced
protection”, a existéncia de um espaco seguro, que incentive as criangas a livre expressao
e a tomada de decisdo, motivando a que numa situacdo prejudicial e negativa, elas
exponham o que vivenciaram e sentiram; “capacity development”, ao participarem, as

criangas e os profissionais desenvolvem diversas competéncias (p. 15)

“Porque eu sou do tamanho do que vejo. E ndo do tamanho da minha altura”
(Bernardo Soares In livro do Desassossego), destaco esta citacdo, que se encontra em
Tomas & Gama (2011), por ser um culminar do que foi referido ao longo da minha
reflexdo. As criangas tém diversos direitos € o seu “tamanho”, ndo pode servir como
argumento, para que os direitos sejam desrespeitados. As criangas sdo seres competentes
e capazes de participarem, assim sendo é imprescindivel que na escola e noutras
instituigdes exista lugar para que elas sejam ouvidas, respeitadas e, consideradas no que

lhes diz respeito.
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4.2.2. 2" Reflexdao semanal — 02/11/2021 a 05/11/2021

No seguimento da minha terceira semana de estagio, sinto que ja estou integrada
no grupo e que as criangas ja me incluem nas suas conversas e brincadeiras, além de que
solicitam a minha presen¢a quando necessitam de ajuda. No entanto, o meu foco e a minha
acdo tém de ir ao encontro da pratica da equipa educativa e, para isso considero que tenho
de ser mais proativa em sala e estar mais predisposta a propor momentos significativos

para o grupo.

Na terga-feira implementei uma atividade, com o apoio da auxiliar que considero
que correu bem e que as criangas estiveram envolvidas na mesma. Contudo, existem
varios aspetos a melhorar: a minha assertividade, a coeréncia e clareza no meu discurso,
a preparagdo e a capacidade de adaptabilidade, visto que estive um pouco centrada na

planificagdo que delineei, restringindo a abertura a outras possibilidades que surgissem.

Ao longo das trés semanas de estagio tenho estado a refletir com a educadora
cooperante sobre a forma como perceciono € ajo com as criangas, especialmente quando
nos dirigimos ao exterior. Normalmente, a saida ao exterior ¢ um momento de grande

ansiedade para mim e, acabo por interferir na exploracao das criangas, por estar receosa.
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Na minha primeira semana, a educadora cooperante conversou comigo e referiu
que a pratica de um/a educador/a pode ser influenciado/a pela infancia que teve e a crianca
que foi. A infancia que viveu, alia-se a sua conce¢do de crianga e, consequentemente a
sua pratica. Ao refletir sobre o que a educadora me disse, percebi que o facto de ser filha
unica e ter estado sob constante proteg¢do estd a afetar a visdo de crianga que quero que

seja predominante e norteadora da minha pratica, a de um ser competente e capaz.

Esta semana, quando nos dirigimos ao exterior, a minha agao foi contraditéria a
visdo de crianga que quero que prevalecga, porque estava ansiosa € mantive uma postura
protetora, enquanto as criangas estavam a observar e a explorar ativamente o exterior (cf.

Nota de campo n°6, registo3, de 3 de novembro de 2021).

Apoés a reflexdo com a educadora cooperante e a introspe¢do da situagdo,
considero que a visdo que quero ter ndo se encontra completamente estabelecida, ja que
persistem tragos da conce¢do de crianca que me foi transmitida quando era crianga.
Assim, ¢ essencial conciliar a visdo de uma crianga ativa ¢ adequa-la a minha pratica,
desconstruindo a visdo a que fui exposta em crianca. Desta forma, a minha reflexdo vai

incidir na concegao da crianga e de infancia e no modo como influencia a pratica adotada.

Tomas (2007), realca que a infancia ainda € percecionada como um “estatuto
minoritario” e excluido, uma vez que as criangas sao perspetivadas como seres incapazes,
que necessitam de protecao e de estar sob algada do adulto. As criancas sao caracterizadas
como seres que devem estar subjugados aos adultos, pertencente a uma categoria sem voz

e participagao.

No entanto, a autora referida anteriormente defende que este paradigma deve ser
substituido e alterado por um que “considere as criangas [atores] sociais participativos”,
e cidadas. A preconizacao da crianca cidada esté aliada a criagao de espago e tempo, para
que as criangas sejam ouvidas, respeitadas e participem no que lhes ¢ referente. Posto
isto, é ressalvado que as criangas devem ter o “direito de fazer escolhas informadas, tomar
decisdes relativas a organizagdo dos seus quotidianos e influenciar a tomada de decisdo

dos adultos” (Tomas, 2007, p.121).



Tomas (2007), faz referéncia ao facto de ao longo do tempo, as criangas e os
adultos “[construirem] e [reconstruirem] as suas percecdes acerca da infancia”, sendo
essencial que rompam com os pressupostos que se focam, negativamente, na crianga,
possibilitando uma visdo que a conceda como um ser ativo. De acordo com a mesma
autora, ¢ importante que os/as educadores/as repensem a sua imagem de criancga e de
infancia, de forma a que as suas praticas educativas integrem os direitos das criangas e
reconhecam as criangas como seres ativos € participantes no seu processo educativo

(Tomas, 2017).

Nas OCEPE, um dos fundamentos e principios da pedagogia para a infancia, o
segundo: “Reconhecimento da crianga como sujeito e agente do processo educativo”
destaca o papel ativo da crianga, uma vez que a “encara como agente e sujeito do processo
educativo” e capaz de construir o seu desenvolvimento e aprendizagem. Este principio
também enquadra os direitos de cidadania consagrados na Convencao sobre os Direitos
da Crianga (1989), bem como o papel do/a educador/a de apoiar e incentivar a crianga,

dando-lhe voz (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.9).

Em suma, enquanto futura educadora nao quero deixar que a crianga que fui
influencie a minha pratica educativa, pois acredito que as criangas sdo seres capazes,
competentes, participantes no seu processo educativo, com voz e opinido. Considerando
que a crianca deve ser construtora e participante do seu desenvolvimento e aprendizagem,
¢ fundamental que a conce¢do predominante seja inspirada na crianca competente € ativa,
visto que a forma como ela ¢ perspetivada influencia a pratica que ¢ adotada pelos

profissionais.

Nas OCEPE, existem quatro fundamentos e principios que devem ser
orientadores da pratica de um/a educador/a, sendo que o segundo defende que as criangas
devem ter um papel ativo no seu processo educativo, indo ao encontro de uma visdo que

deve estar inerente a a¢dao do/a educador/a (Silva, et al., 2016).
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4.2.3. 3" Reflexao semanal — 08/11/2021 a 12/11/2021

Ao chegar ao final da quarta semana percebo que estou longe de estar onde era
expectavel que uma estagiaria estivesse, sinto-me inativa em sala e pouco interativa nos
momentos de grande grupo. No entanto, ¢ me dada abertura pela educadora e auxiliar de
acdo educativa, para intervir e para participar com o grupo. Tenho de aproveitar todos os
momentos, de forma a ter uma voz ativa no grupo, ¢ de lhes proporcionar experiéncias

significativas, derrubando as barreiras que eu construi.

Para além disso, sinto que a educadora e a auxiliar de acdo educativa me incluem
nas reflexdes sobre as criangas, a sala e tudo o que lhes corresponde. Esta semana
estivemos a refletir sobre a organizacao do espago e dos materiais, € o que poderia ser
melhorado e adequado ao grupo de criangas. Senti-me genuinamente feliz por ser
integrada e por me terem dado essa oportunidade (Cf. nota de campo n°8, registo 2, 8 de

novembro de 2021).

Destaco que esta semana, as criangas estiveram a desenvolver um projeto, com a
educadora sobre os patos. O projeto foi pensado com as criangas e todas as questdes
emergiram da sua curiosidade. Optou-se por duas fontes de pesquisa: os livros e o
computador, assim as criangas que escolheram participar dividiram-se em dois grupos: o
grupo de investigacdo do computador e o grupo de investigacdo dos livros. Eu fiquei

responsavel por auxiliar as cinco criangas, que estdo a realizar a pesquisa nos livros.


https://www.dge.mec.pt/ocepe/sites/default/files/Orientacoes_Curriculares.pdf

Saliento algumas das dificuldades sentidas na gestdo do grupo: direcionar o foco das
criangas para o topico; ser coerente e dindmica na recolha de informagdes sobre os patos;
ser assertiva, quando as criangas nao estavam atentas ao processo de pesquisa, porque
estavam na brincadeira; rentabilizar o tempo, visto que ndo consegui analisar bem com
as criangas, os livros da biblioteca da escola, porque ja tinha perdido muito tempo a
procura de livros sobre patos na biblioteca da sala e a direciond-las para o topico a

investigar (Cf. nota de campo n° 9, registo n° 3, 9 de novembro de 2021).

Enquanto estagiaria estou a sentir desequilibrios na minha pratica, possivelmente
associados a minha inexperiéncia, uma vez que ndo consigo encontrar um caminho
estavel para agir com as criancas. A sensacdo de instabilidade na pratica ¢é percetivel nos
momentos em que estdo a testar limites, a “nao” ouvir, ou mesmo quando estou a realizar
alguma atividade com elas. Posto isto, a minha reflexao ird focar-se na gestdao do grupo e

na dualidade entre os afetos e os limites.

Pensar no grupo e na sua organizag¢ao, nos diversos momentos do dia-a-dia ¢ um
aspeto a ser considerado por qualquer educador/a. Paulo (2018), reconhece que gerir um
grupo € uma tarefa desafiante, que requer disciplina e muita pratica. A autora supracitada
refere que Estrela (1992), defende que € essencial que existam limites para as criangas,
mas que por mais que os/as educadores/as tenham essa consciéncia, nem sempre €

possivel fazé-lo de uma forma coesa.

Para uma gestdo do grupo, ¢ imprescindivel ter em conta diversos aspetos: uma
planificacdo bem estruturada e intengdes bem definidas, de forma a que o ambiente seja
preparado previamente para o grupo; uma boa organiza¢ao do espago, do tempo e da

disposi¢ao do grupo, entre outras (Lopes, 2013).

O grupo € composto por criangas com caracteristicas individuais proprias, por isso
¢ necessario ter em conta as suas particularidades, para adequar a pratica e organizar o
grupo de forma consistente (Vasconcelos, 2007). E fundamental conhecer cada crianga,
bem como as suas intera¢des e as suas formas de ser, para delinear estratégias para uma

boa gestdo do grupo. (Paulo, 2018; Silva, et al.,, 2016). E fulcral que a a¢do do/a



educador/a seja diferenciada para cada crianga, porque uma postura homogénea vai

potenciar a existéncia de conflitos e a desorganiza¢do em sala (Paulo, 2018).

Como profissional em construg¢do, que ainda € inexperiente em agdo, considero
que deveria ter pensado previamente na forma como direcionava o grupo, uma vez que o
mesmo facilmente se desconcentra. Deste modo, penso que poderia ter logo explicitado
como poderiamos pesquisar, € envolver as criangas na recolha de informagao sobre os
patos. Acredito que transmito inseguranga as criangas e, que isso influencia também a

forma como elas reagem.

Na pratica de qualquer educador/a deve existir um equilibrio entre a afetividade e
a assertividade, uma vez que as criangas devem estar perante um profissional que seja
responsivo, que transmita seguranca e confianga e, com quem estabelecam uma relagao
assente na afetividade e no respeito (Portugal, 2009). No entanto, também ¢ crucial que
sejam assertivas € que ndo permitam que as criangas ultrapassem limites, visto que ¢é
igualmente importante que elas tenham um profissional que as consiga direcionar e seja

firme, mas sem recorrer aos gritos, e/ou ser agressivo com elas (Paulo, 2018).

Concluindo, para uma organizacdo do grupo € essencial ter em atengdo varios
fatores que sdo determinantes para uma eficiente gestdo, ter um conhecimento
aprofundado do grupo e das suas particularidades, e apresentar diversas estratégias para
colmatar as dificuldades de gestdo do grupo. Para além disso, na pratica de um/a
educador/a deve existir um equilibrio entre a afetividade e os limites, para que as criangas

o respeitem, mas também ndo ultrapassem os limites definidos pelo adulto.
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4.2.4. 4" Reflexao semanal — 15/11/2021 a 19/11/2021

Chegando ao fim da minha quinta semana, considero que ¢ imprescindivel refletir
sobre os diversos momentos vividos com o grupo e, em grupo. De uma forma geral, penso
que me desafiei mais, propondo experiéncias ao grupo e, dinamizando alguns momentos.
Assim, no seguimento da minha interveng¢ao foi percetivel a necessidade de aprimorar as
minhas competéncias e de melhorar a minha postura na dinamizacao de atividades, bem

como no quotidiano com as criangas.

Um dos aspetos que quero frisar, corresponde a atividade implementada na sexta-
feira, a experiéncia das cores. As criancas estiveram envolvidas em todas os
procedimentos da atividade experimental, no entanto, mais uma vez foi notdvel a minha
protecdo desmedida com as criangas, visto que me encontrava sempre ao lado delas,
enquanto estavam a preparar os materiais ou a seguir os passos da atividade. Sinto-me
frustrada por ndo conseguir controlar este instinto, tenho de consciencializar as minhas
acOes e a minha postura, nos diversos momentos, para dar espago as criangas para
fazerem, porque sdo competentes e capazes. Para além disso, tenho de me colocar,
especialmente, nos momentos de grande ou pequeno grupo, ao nivel das criancas para

estar com elas e encontrar-me mais integrada nos momentos.

Aos aspetos ja mencionados, acrescento outros que devem ser tidos em conta e

ser melhorados, tais como: estar mais preparada e predisposta para as atividades que
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implemento; escutar mais as criangas e o que elas tém a dizer nos diversos momentos;
descentralizar a minha atencdo da minha agdo, para a focar nas criangas; contextualizar
melhor as atividades que proponho e repensar na forma como vou implementar, sendo
que tem de ter sentido para as criangas; ser mais assertiva, clara e coerente; ter uma maior
abertura para novas oportunidades, que partam dos interesses e, possibilitem alargar
vivéncias; planear antecipadamente e refletir melhor sobre o que propor; envolver mais

as criangas no que proponho; ser melhor e mais presente com as criangas.

Esta semana iniciei o projeto com as criangas, que tem como topico O Arco-iris,
sendo que parte da I fase da metodologia em trabalho de projeto ocorreu na segunda-feira,
tendo como indutor o Livro “Monstro Rosa” de (Olga Dios), (cf. Nota de campo n° 12,

registo 2, 15 de novembro de 2021).

Desde que iniciei o estagio, constato que a equipa educativa da espaco a todos os
elementos do grupo para comunicarem e se expressarem, ao longo dos diversos
momentos do dia, encorajando os que tém mais dificuldade ou sdo mais timidos.
Normalmente, durante a reunido da manha surgem tépicos, como o das camas e da rotina
de sono, que dao origem a uma conversa em grande grupo (cf. nota de campo n°14, registo
1, 17 de novembro de 2021). A equipa educativa incentiva o didlogo e a comunicagado de
cada uma das criangas do grupo, partindo do quotidiano (consultar nota de campo n°12,
registo 3, 15 de novembro de 2021). Posto isto, a minha reflexdo ir4 centrar-se na
importancia da criacdo de espagos comunicativos para as criancas €, no papel dos

profissionais de educagao.

De acordo com Bruner (1983), a crianga aprende a falar num processo interativo
com 0 meio € com as pessoas que a rodeiam, sendo que o contexto onde a crianga se
encontra inserida ¢ fundamental para o desenvolvimento linguistico. A aquisicdo da

linguagem inicia-se precocemente e decorre ao longo de toda a vida.

Na aquisicao da linguagem e no desenvolvimento linguistico existem periodos
cruciais/ criticos, em que as criangas estdo mais predispostas as “experiéncias linguisticas
que o meio lhes proporciona” (Sim-Sim, et al., 2008, p.24). Na infancia ¢ possivel

identificar marcos e etapas de desenvolvimento, sendo verificavel que se inicia desde que



a criangas nasce e vai evoluindo ao longo dos anos. E importante que um/a educador/a
tenha conhecimento das varias etapas e periodos, para que possa proporcionar
experiéncias e espagos que potenciem a linguagem e o seu desenvolvimento (Sim-Sim,

etal., 2008).

Segundo Sim-Sim, et al. (2008), a aquisi¢do e o desenvolvimento da linguagem ¢
um “processo complexo e gradual em que a crianga, através da [interagdo] com os outros,
(re)constroi, naturalmente e intuitivamente, o sistema linguistico da comunidade onde
estd inserida” (p.11). As autoras referidas anteriormente e Bruner (1983), destacam a
importancia do contexto em que as criangas se desenvolvem, bem como o papel dos
adultos que contactam com elas. Deste modo, ¢ fundamental que o contexto em que a
crianga se encontra seja de qualidade, uma vez que o mesmo “influencia a qualidade do
desenvolvimento da linguagem”, assim ¢ essencial que se criem espagos promotores ¢

ricos_em experiéncias linguisticas (Sim-Sim, et al., 2008, p.12).

Nos primeiros anos de vida, o adulto tem um papel preponderante, uma vez que
tem a funcdo de “responder as necessidades comunicativas das criangas € promover
ambientes ricos em comunicacao” (Sim-Sim, et al., 2008, p. 29). No ambiente que ¢
promovido para as criangas ¢ fundamental que elas oigam falar e lhes seja dado espago
para também falarem a sua lingua. Devem existir diversos momentos, em que os adultos
da sala e/ou da organizacdo interajam com as criangas € estabelecam interagdes
comunicativas, de forma a que a crianga comunique e tente expressar o que pretende

transmitir, bem como receba da sua intera¢ao a forma correta de comunicagao.

Para além disso, a equipa educativa nao s6 se deve dar espaco e tempo para as
criancas comunicarem, mas também motiva-las para o fazerem, partindo das suas
vivéncias e das experiéncias em sala (Sim-Sim, et al., 2008; Silva, et al., 2016). No meu
contexto de estagio, existe um tempo destinado as partilhas do fim-de-semana, as
conversas que surjam de casa, ou do quotidiano em sala, sendo alargadas pela equipa

educativa, e ¢ lhes proporcionadas situacdes que motivem o querer comunicar.

O/A educador/a tem um papel imprescindivel na criagdo de um espaco

comunicativo, devendo também estar atento as criangas e oferecer momentos de dialogo,



em que estas sejam ouvidas e também oi¢am falar; motivar todas as criangas a
comunicarem, ser um exemplo de comunicagdo, alargar as diversas situacdes
comunicativas; dinamizar diversas experiéncias, que envolvam a comunicagdo € a
consciencializagcdo de particularidades da lingua, incluir na rotina momentos de leitura,
de narracdo de histéria ou de diferentes textos; “expor as criangas a um vocabulario
variado e estruturas sintaticas de complexidade crescente”; criar diversas situagdes
ludicas na qual as criangas possam comunicar entre si € alarguem o seu reportorio

linguistico, entre outros ( Sim-Sim, et al., 2008, p. 42).

Em suma, ¢ fundamental que seja dada oportunidade as criancgas, para dialogarem
e comunicarem com a equipa educativa e com os seus pares ¢ outros adultos, tendo o/a
educador/a um papel crucial na criagdo de um ambiente rico e estimulante
linguisticamente. Quero destacar que a lingua € transversal a todas as areas, por isso, além
de permitir que as criancas comuniquem € se expressem, também potencia a

aprendizagem do mundo que as rodeia.
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4.2.5. 5 Reflexao semanal — 22/11/2021 a 26/11/2021

No seguimento da minha sexta semana de estagio, pretendo destacar os momentos

mais significativos da semana, analisar a minha pratica e salientar pontos a melhorar.

Durante esta semana foi constatavel que ainda tenho um longo percurso enquanto
dinamizadora e como elemento integrante da sala, uma vez que sinto que ainda nao tenho
uma proatividade consideravel em alguns momentos, como ¢ exemplo os de terca-feira
(Cf. Nota de campo n° 17, registo 2, 23 de novembro de 2021; Nota de campo n° 17,
registo 4, 23 de novembro de 2021). No primeiro momento fui incentivada pela
Educadora Cooperante a cantar cangdes para captar as criangas e diminuir a agitagao,
enquanto a equipa educativa terminava de preparar os materiais para a atividade. No
segundo momento, ndo consegui foca-los e acalma-los, porque ndo apliquei nenhuma
estratégia, apenas estava a tentar fazer-me ouvir no grupo, mas sem sucesso, € a
Educadora Cooperante teve de intervir. Mais tarde, refleti sobre este momento e tive o
seu parecer € o seu apoio para melhorar, no entanto quero sublinha-lo, para que nao me
esqueca que existem multiplas formas de conduzir um grupo e de o centrar, apenas tenho

de o percecionar melhor e perceber qual a estratégia mais indicada para o mesmo.

Na implementacao de atividades, ainda tenho de melhorar alguns aspetos: a
preparagdo dos materiais, a antecipacdo de varios constrangimentos, especialmente
externos (o estado do tempo, barulho; entre outros); a descentragdo do espacgo da sala e o
aproveitamento de outros espagos da organizacdo, que potenciem diversas atividades e
um maior foco; a clareza no discurso; mais atengdo ao tempo, para que exista sempre
espaco para que as criangas brinquem livremente, nos diversos espacos; assumir o grupo,
ao fazer-me ouvir, em varios periodos, e dar continuidade aos momentos que iniciei.
Quero mesmo ser ouvida pelo grupo e encaminhé-los sem receios no quotidiano. Acredito
que o facto de a Educadora Cooperante me estar a dar o espago para que possa iniciar a
reunido da manha, e/ou noutras ocasides do dia-a-dia permite-me tentar trabalhar este
aspeto, preparando-me para o dirigir com mais seguranga, respeitando-o, e integrando a

sua participagdo ativa.

Todos os aspetos enunciados merecem a minha atencao e devem ser aprimorados.

Considero que tenho de estar mais atenta ao grupo e as suas especificidades. Na segunda-



feira, quando faldvamos sobre os resultados da experiéncia, deveria ter sintetizado numa
folha de papel as observagdes, de forma a que fosse mais explicito para as criangas. A
Educadora Cooperante interveio e ajudou-me ao colocar numa folha, com o apoio das

criangas, o que estdvamos a observar.

Destaco o momento dedicado a educacido artistica, em que foi percetivel que as
criancas estdo despertas para a contemplagdo de obras de arte e, que com o apoio da
Educadora Cooperante sao levados a interpretar a mesma (Cf. Nota de campo n°® 17,
registo 3, 23 de novembro de 2021). A partir da obra de arte, as criangas realizaram uma
atividade, utilizando livremente os materiais em forma de circulo, que recolheram, na
esferovite. Parece-me que foi um momento muito significativo para elas e, possibilitou a

sua expressao.

Na segunda-feira celebrou-se o dia do pijama, sendo que considero que foi um dia
importante para a transmissao de diversos valores, que devem estar presentas na vida de
qualquer cidadao. Na reunido da manha, a educadora referiu a razao de nos encontrarmos
de pijama e o significado do dia. Numa atividade pensada pela equipa educativa do pré-
escolar, as criangas assistiram a curtas-metragens de animacao em que estava inerente nas
acoes das personagens uma diversidade de valores (consultar nota de campo n°16, registo
3, 22 de novembro de 2021). Ao promover momentos em que as criangas possam
presenciar a beleza de ser parte integrante de uma sociedade, em que as acdes dos
individuos espelham diversos valores, acredito que insurge nelas a semente da bondade,
do respeito, da aceitacdo, da igualdade e, de outros. Na sala, a auxiliar de acdo educativa
esteve a conversar com as criangas sobre as curta-metragens que assistiram, esclarecendo
alguns pontos importantes sobre cada uma e, envolvendo-as. Para além disso, leu um
livro, que acentua a importancia da aceitagdo, porque somos todos diferentes, mas ¢

fundamental aceitarmo-nos e vivermos em comunidade.

No quotidiano, a equipa educativa esta consciente da importancia de formar
cidaddos autébnomos, competentes e respeitadores, por isso, a vida em sala e na
organiza¢do ocorre em comunidade. As criangas participam ativamente no seu
quotidiano, é-lhes dado espago para escolherem e tomarem decisdes, frisa-se o respeito

pelo outro e contempla-se momentos em comunidade, integrando todos os elementos da



sala. Como no meu contexto de estagio ¢ predominante a inten¢ao da equipa educativa
em promover o estar em comunidade, pretendo na presente reflexdo aprofundar o papel

da escola na constru¢ao da cidadania.

A cidadania ndo se centra apenas na relagdo existente entre o cidadado e o estado,
mas alarga-se ao estar em comunidade e estabelecer relagdes com os outros e, por
conseguinte, apresentar empatia, solidariedade, entre outros (Cardona, et al., 2015). A
cidadania ¢ um processo que ocorre durante toda a vida e inicia-se com a familia, que ¢
considerada “um espago de educagdo para a cidadania porque ¢ a instancia matriz da
socializacdo da vida das criancas”. No entanto, apesar de a familia ser o primeiro lugar,
onde a crianga ¢ cuidada e socializa, por vezes, pode ser entendida como fechada e
problemadtica, o que impossibilitam que seja considerada “um espaco de educagdo”

(Vasconcelos, 2007, p.112).

Assim, a escola deve ser um espago promotor de cidadania, que possibilita a
descentralizagdo da crianca do centro, colocando-a entre os outros, uma vez que o estar
em comunidade e a constru¢do da cidadania ¢ influenciada pelas interagdes e relagoes
tecidas (Vasconcelos, 2015). Na escola, as criangas devem experienciar o que ¢ viver a
vida democratica (Vasconcelos, 2007), ou seja, “um lugar de abertura e de solidariedade,
de justica e de responsibilizagdo mutua, de tolerancia, de respeito e de sabedoria e de

conhecimento” (Cardona, et al., 2015, p.59).

De acordo com Vasconcelos (2007), o jardim de infancia € o lugar, que propicia
a participagdo ativa da crianga, a sua envolvéncia, o poder de escolha, a partilha das suas
opinides, ou de multiplos momentos, que contribuem para a vida em comunidade em que
a crianga ja ¢ cidada no presente e, ndo se encontra em preparacao para se transformar
numa cidada, no futuro. Os aspetos referidos permitem a crianga exercer os seus direitos
e estar em comunidade. Nao obstante, pertencer a uma comunidade envolve trabalhar em
conjunto, cooperar, entreajudar, respeitar os outros; gerir as diferentes visdes, chegando
a um consenso com o outro, “[aprender]| acerca da diversidade e da igualdade de
oportunidades, da paridade entre os sexos, da diversidade de culturas, da importancia de
cuidar do ambiente e da saude, interiorizando um sentido de responsabilidade social”. E

importante referir que os valores que advém da familia sdo considerados e, reconstruidos



“a luz de uma experiéncia em comunidade” (Vasconcelos, 2007, p.112). Segundo a autora
referida anteriormente, a autoestima desenvolve-se nos primeiros anos, enquanto a
crianga se constroi a si mesma, mas também ¢ construida em comunidade, uma vez que

ela ¢ ser integrante e pertencente de uma comunidade.

Os documentos orientadores, como ¢ o caso das Orientagdes Curriculares para a
Educagao Pré-escolar apresentam uma area que privilegia e se foca na construgdo da
identidade da crianga, a nivel pessoal e social, a Area de Formacao Pessoal e Social, que

¢ transversal as diferentes areas.

Silva, et al. (2016), vao ao encontro do ja referido, que ¢ “nas relagdes e interagdes
com 0s outros € com 0 meio que a crianga vai construindo referéncia” que possibilita a
consciéncia da sua identidade; “o desenvolvimento da sua autonomia como pessoa ¢
aprendente”, entre outros. Nas interagdes, a crianca “vai aprendendo a atribuir valor aos
seus comportamentos ¢ atitudes e aos dos outros, reconhecendo e respeitando valores que

sao diferentes dos seus” (p.33).

O papel do/a educador/a ¢ preponderante, uma vez que proporciona as condi¢des
necessarias para um contexto que privilegie uma vida democratica e em comunidade. Para
além disso, na sua intencionalidade deve estar viabilizado “a sua reflexdo, a partilha de
experiéncia e saberes”, de forma a traduzir “experiéncias de partilha de poder” e a atengao
na organizacdo do ambiente educativo, abrangendo espago para que a crianga seja um
participante ativo na sala. Para a concretizacdo de uma vida em comunidade, o/a
educador/a “deve acreditar na competéncia da crianga para pensar, propor, decidir, assim
como acreditar no seu proprio contributo para a inser¢do sociocultural da crianca

(Cardona, et al., 2015, p.60)

Em suma, o papel da cidadania nas escolas ¢ fundamental para formar cidadaos
competentes, autdbnomos, responsaveis e conscientes dos seus valores, direitos e deveres,
que prestam atengdo a uma complexidade de aspetos da sociedade. Assim, € importante
que sejam proporcionados as criancgas espagos, para que possa estar entre as outras, em
permanente interagdo, € desenvolver atitudes e a¢des assentes em valores, € no olhar de

uma comunidade plural e inclusiva.
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4.2.6. 6 Reflexao semanal —29/11/2021 a 03/12/2021

Na presente reflexao pretendo analisar alguns aspetos da minha pratica, bem como

focar e aprofundar um tema, que se tenha destacado ao longo da semana.

Esta semana, as criangas deram continuidade ao projeto do arco-iris, com o meu
apoio, prosseguindo com as pesquisas sobre este topico. Na segunda-feira, as criancas
foram recolher informagdes as salas do pré-escolar através de um questionario, com duas
questdes “o que queremos saber?”. Assim, questionaram a educadora e a auxiliar de agao
educativa das quatro salas de pré-escolar, incluindo as suas. Todas as criancas
participaram neste momento e, deslocaram-se, a pares a cada sala do pré-escolar. Na
terca-feira, organizaram os dados num grafico e, na sexta-feira li-lhes a lenda do arco-
iris, sendo que contactaram com um novo tipo de texto, que ¢ referente ao que as pessoas

acreditavam que poderia surgir de um fendémeno como o arco-iris.

Durante esta semana ponderei sobre alguns aspetos da minha pratica, que

necessitam de ser melhorados, ou alterados. Primeiramente, quero frisar o facto de ainda
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ndo promover a total participacdo das criancas nalguns momentos. Na constru¢do do
grafico poderia ter pedido a opinido das criangas sobre quais as cores das tampas, que
poderiam ser referentes ao sim e ao ndo. No dia-a-dia sinto que estou sempre predisposta
a ir buscar as canetas, ou efetuar as tarefas, em vez de olhar para o mapa e pedir as

criangas, para as realizarem.

Considero que, muitas vezes, nao estou totalmente presente e envolvida com as
criancas. Nos momentos mais livres, sinto que tenho alguma dificuldade em brincar e
estar com elas (cf. Nota de campo n°21, registo 3, 30 de novembro de 2021). No entanto,
quando o fago, e sou participante das suas brincadeiras, sinto-me genuinamente feliz,
como ¢ possivel constatar na nota de campo n°22, registo 2, 3 de dezembro de 2021, na
parte referente a area da natureza. Penso que estou sempre com receio de intervir,
negativamente, ou inviabilizar a sua liberdade, por isso mantenho-me, maioritariamente,

como mera espetadora das suas brincadeiras e acdes.

Para além disso, acredito que tenho de desenvolver a escuta ativa e adquirir uma
visdo mais global do grupo. No que diz respeito a escuta ativa, acredito que um/a bom/a
educador/a ¢ aquele/a que ¢ capaz de decifrar qualquer tipo de comunicacao proveniente
das criangas, bem como atender ao que elas precisam e expressam. Relativamente ao
segundo ponto, o facto de ndo conseguir percecionar o grupo, nalguns momentos,
impossibilita-me a que chegue a cada crianga, ou mesmo que possa evitar a agitacao do
grupo.

Nas experiéncias que proponho e vivencio com as criangas tenho de estar mais
consciente sobre o que lhes posso oferecer e de que forma, visto que aos trés anos de
idade, as criangas estdo num processo continuo e gradual de adquisi¢do de noc¢des. Tenho
de ter mais presente as caracteristicas do grupo, bem como as da faixa etaria dos trés anos,

de forma a que possa ir sempre ao encontro das criangas.

Por fim, saliento que necessito de ter um discurso mais claro e assertivo, visto que,
por vezes a minha linguagem ndo € explicita e, nem sempre as minhas indica¢des sao as

mais claras.



Esta semana, na sequéncia de algo que foi discutido numa sessdo na faculdade,
apercebi-me que a minha postura no tempo de refeigdo ndo € a mais correta,
especialmente, na hora do snack e do lanche, visto que interrompo as interagdes entre as
criancas, ao lhes pedir para comerem. Por vezes, refiro que podem conversar com 0s

amigos, depois da refeicdo (cf. Nota de campo n°® 22, registo n°3, 3 de dezembro de 2021).

Para além disso, a equipa educativa nunca interrompe as conversas das criangas,
apenas reforca a necessidade de elas comerem, especialmente se tiverem uma atividade

curricular/extracurricular a seguir.

J& me tinha debatido com este tema, uma vez que sentia que durante estes
momentos, as crian¢as convivem ¢ desencadeiam-se as mais variadas conversas, sendo
que as predominantes sdo relativas ao facto de irem a casa uns dos outros. Nas mesas da
sala, encontra-se o nome de todas as criangas. Elas tentam descodificar os nomes e, por
vezes perguntam-me a quem corresponde. Assim, irei debrucar-me sobre a importancia

das refei¢des na interacao entre criangas, ou entre criangas e profissionais.

Desde a antiguidade que se destaca a funcdo social presente nos momentos de
refei¢do, visto que estes eram considerados sagrados e permitiam a sociabilidade e a troca
de experiéncias entre os diferentes intervenientes (Borges, 2010). No entanto, as
transformagdes na sociedade, a falta de tempo e a existéncia de uma cultura alimentar
esta a influenciar o papel que ¢ atribuido as refeicoes, ao constatar-se a diminui¢cdo de

espaco para este momento.

Posto isto, de acordo com Rocha e Ferreira (2016), o momento de refei¢des €
centrado na alimentagdo e nutricdo da crianga, sendo que as interagdes entre elas e/com
os adultos sdo desvalorizadas, porque o foco encontra-se no ato de comer. Deste modo, a

comensalidade e o convivio entre as criangas, que ¢ tdo importante esta a dissipar-se.

Barros (2021) defende que as interacdes e as relagdes que se estabelecem no
momento das refeigdes sdo fundamentais, uma vez que proporcionam espaco para as
criancas comunicarem entre elas e com os adultos, devendo-se privilegiar a harmonia e a

partilha entre os diferentes elementos. Apesar de 0 momento de refeigdo ser um desafio



para o adulto e para as criangas, encontra-se comprovado que se existir um clima

relacional e agradavel, as praticas alimentares a adquirir sdo mais saudaveis.

De acordo com Borges (2010), “a mesa pode ser vista como espaco de
sociabilidade, local para a pacificacdo das relagdes, onde o alimento e os rituais que o
cercam sdo mediadores neste processo de amenizagdo dos tratos sociais” (p. 2). Tendo
em conta o referido pela autora citada, o estar a mesa desempenha um papel fundamental
na vida das criangas, visto que possibilita a socializagdo entre criangas € a sua integracao

nas conversas.

Para acrescentar ao ja referido, Cadima, et al. (2016), referem que as interagdes
nos diversos momentos do dia a dia, entre as criangas e os adultos potenciam um papel
importante na “regulagdo emocional” e no desenvolvimento da crianca. E frisada a
importancia de estabelecer relagdes positivas e de qualidade nos diversos momentos do
quotidiano, sendo que se inclui o das refeicdes (p. 237). Assim, € essencial que o/a
educador/a tenha ateng¢do a organizagdo do dia, de forma a que possa existir espaco para

dialogar com as criangas e, para que elas convivam e conversem entre si.

Em suma, considero que tenho de estar mais atenta a equipa educativa da sala,
uma vez que privilegiam a interacdo no momento das refei¢des, para além de que adotam
a estratégia de se sentarem junto das criancas, permitindo estar a0 mesmo nivel que elas
e assistirem, e/ou participarem nas suas conversas. Tendo em conta a importancia das
interagdes nos diversos momentos, mas em especifico na hora de refei¢do pretendo estar
mais envolvida com as criangas e ndo me restringir apenas a pedir-lhes para comerem,

participando nas suas conversas se me convidarem, ou ouvi-las.
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4.2.7. 7* Reflexao semanal — 06/12/2021 a 10/12/2021

No decorrer desta semana foi constatavel que ainda existe um longo caminho a
percorrer enquanto estagidria, assim considero ser importante refletir sobre a minha
pratica e os aspetos que se encontram inerente a mesma e, que necessitam de ser

melhorados. Destacarei também alguns momentos, que acredito serem pertinentes.

Durante esta semana, as criangas deram continuidade ao projeto do arco-iris. Na
segunda-feira ouvimos uma historia, que fazia referéncia ao arco-iris e foi disponibilizada
pela C3. Estivemos também a interpretar o grafico, que construimos na semana passada.
As criangas através da andlise das respostas dadas pela comunidade educativa e da
observacdo de uma fotografia do arco-iris percecionaram que o cor-de-rosa nao
corresponde as cores do arco-iris e, que este fendmeno nos transmite alegria, mas ndo tem
sentimentos (Cf. Nota de campo n° 23, registo 3, 6 de dezembro de 2021). Na terca-feira
elaboramos a massa com as cores do arco-iris. Demos inicio a realizacdo das atividades
propostas pelas criancas, tendo sido possivel o contato com as 7 cores do arco-iris € a sua
exploracdo. Na sexta-feira, as criangas estiveram a criar um arco-iris na sala, utilizando

materiais que podem equivaler as condi¢cdes necessarias para o surgimento deste



fenomeno (Cf. Nota de campo n° 25, registo 3, 10 de dezembro de 2021). Para além disso

li a histéria “O peixe do arco-iris”, que foi partilhado pela M.S.

Relativamente ao projeto, penso que com as criangas deveria ter estruturado
melhor o caminho do nosso projeto, visto que ainda ndo temos uma teia completa e um
planeamento bem delineado. No entanto, parece-me que as criangas estdo entusiasmadas,

sendo claro no modo como se envolvem e participam nas atividades/nos momentos.

No que diz respeito a minha pratica pedagogica ¢ notavel que necessita de ser
aprimorada. Na implementacdo de experiéncias com as criangas foi visivel que o meu
discurso nao foi claro e/ou nao apresentei o detalhe suficiente para que as criancas
referissem o que iremos realizar e como (Cf. Nota de campo n° 24, registo 3, 7 de
dezembro de 2021); Demoro muito tempo a dar indicagdes, e/ou ndo sou proativa com as
criangas quando estou a dirigir uma atividade, sendo necessario a intervencdo da
educadora; Nao assumo o grupo e desresponsabilizo-me da minha intencionalidade
educativa durante as atividades; Nao estou a ser tao assertiva com as criangas, sendo
percetivel na forma como elas reagem quando estdo comigo, ao encontrarem-se mais
agitadas; Tenho de trabalhar a aptiddo de escutar, uma vez que sinto que nao estou tdo
presente e, consequentemente nao escuto com precisao as criangas. Tenho de ser mais
organizada nos diversos momentos do dia, ja que este influencia a forma como o grupo
vail estar nos mesmos; Por vezes, desconsidero a participagdo das criancas € a sua
envolvéncia. Felizmente, tenho o exemplo de uma equipa educativa que integra as
criangas em todas as decisdes do dia a dia. Para mim, € essencial conseguir ouvir as
criangas e comunicar com elas, de forma a que participem ativamente no quotidiano,
sendo um aspeto que pretendo alterar. Por ultimo, considero que nao me envolvo nas
exploragdes, uma vez que me mantenho em pé, em vez de desfrutar o momento com as
criangas (Cf. Nota de campo n° 24, registo 4, 7 de dezembro de 2021). Tenho de ter mais
iniciativa para estar com as criangas, visto ser tdo importante para firmar uma relagdo com
elas, escuta-las e, vivenciar estes momentos tao proveitosos com elas. Posto isto, o tema

da minha reflexao vai-se centrar na importancia das interacdes entre adultos-criangas.

As organizagdes socioeducativas representam, para muitas criangas, um dos

primeiros contextos, onde se encontram inseridas. Deste modo, ¢ importante que a



interagdo entre as criangas e os adultos esteja firmada na afetividade, respeito e confianga

(Portugal, 2009).

Por vezes, defende-se que as interagdes focadas na individualidade, na afetividade
e na confianga sdo imprescindiveis s6 na creche, sendo que ndo se destaca esta
importancia noutras etapas da vida das criangas, em que sdo igualmente essenciais. As
criancas permanecem em constante desenvolvimento e aprendizagem e necessitam de
adultos atentos, que as apoiem, se foquem no seu bem-estar ¢ na promo¢ao do mesmo,
proporcionem experiéncias significativas e as incentivem nesta jornada, que ¢ a vida.
Assim, afirma-se que em qualquer idade ¢ essencial que o ser humano estabelega relagdes

e interacdes positivas (Recchia, 2012; Portugal, 2009).
Indo ao encontro do referido anteriormente, Portugal (2009), refere que:

As criangas aprendem e desenvolvem-se bem na [interacao] com pessoas
que cuidam delas, que as amam, que as respeitam e lhes conferem
seguranga; pessoas atentas e sensiveis as suas particularidades, criando
espacos equilibrados de estimulagdo, desafio, autonomia e
responsabilidade; pessoas de referéncia na sua vida, como serdo os
familiares proximos bem como educadores e professores ao longo da

infancia. (p. 34)

A qualidade das interagdes, que o adulto estabelece com as criangas vai tragar a
forma como elas interagem com os outros € com o meio envolvente, sendo salientado por

Silva, Marques, Mata e Rosa (2016), que:

(...) a forma como o/a educador/a esta atento/a e¢ se relaciona com as
criangas, apoia as interagdes e relagdes no grupo, contribuem para o
desenvolvimento da autoestima e de um sentimento de pertengca que

permite as criangas tomar consciéncia de si mesmas na relagdo com outros.

(p.25)

Tendo em conta o papel do/a educador/a ¢ essencial destacar que o mesmo tem de
promover um ambiente educativo adequado as criangas, lhes transmita seguranca e

conforto, para o explorar livremente, € promova interacdes entre pares e os adultos. Estar



atento as criangas e interagir com cada uma delas, nos mais diversos momentos,
conferindo-lhes seguranga, confianga, contribui para que, progressivamente, ganhem
consciéncia de si, autonomia e autoestima. O/A educador/a deve conhecer as
particularidades de cada crianga, de forma a ir ao encontro delas, na sua acao. Para além
disso, ¢ importante salientar que as interacdes e relacdes que se firmam em crianga sdo a
base para a perce¢ao que tem dos outros e de si, sendo importante estar num ambiente em
que as interacdes que perduram sejam positivas. (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016;

Recchia, 2012).

Na minha pratica considero que tenho de ter mais iniciativa para interagir com as
criangas, especialmente nos momentos de exploragao, sendo essencial para elas terem um
profissional presente e atento as suas interagoes, € que as amplia. As interagdes devem
ser significativas e de qualidade, visto que influenciam a forma como as criangas se

desenvolvem e aprendem.
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4.2.8. 8" Reflexao semanal — 13/12/2021 a 17/12/2021
Analisando as nove semanas de estdgio, considero que ja percorri um longo
caminho, em que concec¢des foram desconstruidas, relagdes foram estabelecidas, as

percecdes sobre as criangas € sobre os seus interesses € motivagoes possibilitaram-me
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ajustar-me, especialmente, nas experiéncias propostas ¢ na forma como lidava com cada
crianga. Sinto que cresci a nivel profissional, com o apoio da equipa educativa, que me
ajudou a refletir sobre a minha pratica, a perceber as minhas fragilidades enquanto

profissional e a compreender como se desencadeia cada momento do quotidiano.

O caminho de crescimento profissional ndo ¢ estanque e, que existe um longo
percurso até que me torne numa futura educadora de infancia competente. Acredito que
nas 6 semanas, que se avizinham tenho de melhorar a minha postura com as criangas,
respeitando-as e indo ao encontro dos seus interesses ¢ necessidades; envolver-me mais
e, efetivamente, estar com elas; escutd-las acima de tudo e conseguir alargar
conhecimentos e experiéncias; assumir a minha intencionalidade e nao a perder a meio
do momento; encontrar estratégias para todos os momentos do dia; prosseguir com o
projeto do arco-iris, incluindo diversas areas e desafiando as criancas. Destaquei alguns
pontos que necessitam de ser melhorados, mas acredito que devem existir outros, que

devem ser analisados e aprimorados.

Focando-me na semana anterior, considero que me desafiei e sai da minha zona
de conforto, mas tenho de ser introspetiva sobre a forma como me encontrei € 0s espagos
que proporcionei as criangas. Para além disso, devo ter em conta a reflexdo realizada com

a equipa educativa.

Saliento a necessidade de ser mais organizada nas atividades e na forma de dispor
as criangas; nao despender tanto tempo nas atividades, visto que o tempo de atencdo das
criangas € curto; envolver-me mais com elas nas atividades e noutros momentos, escuta-
las, por vezes sinto que ndo estou atenta, ou que nao parto do que elas estdo a tentar
transmitir, sendo este um ponto muito importante; criar ambientes de exploragdo, que
sejam adequados as criangas; preparar melhor os materiais e privilegiar os que sdo
resistentes, esteticamente apelativos e adequados as experiéncias que se propdem (Cf.
Nota de campo n°® 27, registo 3, 14 de dezembro de 2021); tentar ser mais atenta e, partir
do que as criangas estdo a comunicar para ampliar a sua expressao € os conhecimentos
(Cf. Nota de campo n° 28, registo 2, 15 de dezembro de 2021); promover uma maior
participagdo das criangas em todos os momentos do dia; ser mais assertiva na forma como

lido com as criangas, uma vez que desrespeitam, por vezes, o que estou a dizer € ndo



cumprem o que lhes estou a dizer. Tenho de ser mais assertiva, mas sem privar as criangas
dos seus direitos e liberdades; ser mais desembaracada, de forma a ndo a importunar a
equipa educativa, assumindo que também consigo encaminhar o grupo nas diversas
experiéncias e momentos do quotidiano; ser mais clara e especifica nas indicagdes que
dou, ou como comunico com cada crianc¢a. Por fim, devo agir, tendo sempre a minha
intencionalidade presente, de forma a ndo me perder no meio da atividade, ou de um

momento do dia a dia.

Enumerei alguns pontos que considero que necessitam de ser aperfeigoados, no
entanto na minha reflexao irei debrugar-me sobre um: a importancia da escuta ativa. Posto
isto, destaco um excerto de Pessoa (1933), “Quando as criangas brincam/ e eu as 0i¢o
brincar, / qualquer coisa em minha alma/ comega a se alegrar”. A minha interpretacdo
foca-se no papel do/a educador/a, que educa e cuida, privilegiando a atencdo, o amor, a
alegria e o afeto, visto que o estar com as criangas ¢ uma das maiores riquezas os/as
profissionais. Um educador/a cuidadoso/a e atento/a ¢ o que observa e ndo se limita a

ouvir, mas escuta cada uma das criangas e o que elas transmitem.

De acordo com Rinaldi (2001), escutar ativamente € procurar sentido no que esta
a ser efetuado pelas criancgas, ndo se foca em ouvir o que elas estdo a dizer, mas constatar
a forma como contatam com o mundo, o exploram, as suas perguntas, a forma como se
expressam, entre outros. Escutar envolve mais do que um interveniente e ndo se centra
apenas no adulto, mas corresponde a uma interagdo adulto-crianca, ou crianga-crianga.
Para além disso, segundo a autora supracitada, escutar ¢ uma tarefa que requer

sensibilidade e conexao com os outros e mais do que um sentido: a audicao.

As criangas sdo seres competentes, que t€ém uma “voz”, assim “ From the bigining,
children demonstrate that they have a voice, know how to listen and want to be listened
to by others” (Rinaldi, 2001, p.3). Tendo em conta a citagdo anterior, privilegia-se e
valoriza-se a voz das criancas ¢ todas as suas verbalizagdes verbais, ou ndo verbais, sendo
que ela quer ser escutada por outros e compreende que a escuta ¢ essencial para a

qualidade de comunicag¢do e do didlogo com os outros.



Oliveira-Formosinho (2013), refere que escutar “€ um processo de ouvir a crianga
sobre a colaboragdo no processo de coconstru¢do do conhecimento, isto €, sobre a sua
colaboracdo na codificacdo da sua jornada de aprendizagem” (p.49), assim o papel do
adulto ¢ estar atento as criangas, valorizar as suas conquistas e ampliar as suas vivéncias,
partindo do que percecionaram do mundo que as rodeia e das suas verbalizagdes,
contribuindo para a sua aprendizagem. O/A educador/a deve escutar cuidadosamente as
criangas, porque as conhece na integra: os seus interesses, motivagdes, necessidades, € o
seu ser. Deste modo, o/a educador/a adequa de forma mais completa e significativa o

ambiente educativo, as experiéncias que lhe proporciona e a sua postura.

Associada a escuta ¢ importante também frisar o papel da observa¢ao, uma vez
que propicia o processo de desenvolvimento e aprendizagem de cada crianga, armazenado

registos mais pormenorizados, que permitem conhecé-las ainda melhor (Parente, 2011).
Segundo Parente (2011),

(...) deve procurar sustentar-se na perspetiva e interesses das criangas e
focalizar nas respostas as necessidades, a curiosidade, aos cuidados e,
ainda, em experiéncias do dia-a-dia que levem ao desenvolvimento de

relacdes validas e duradouras na vida de cada crianga. (p.6)

As experiéncias proporcionadas, como referido anteriormente, devem ir ao
encontro das necessidades das criangas, abrangendo a sua curiosidade, as suas vontades,
motivagdes e interesses, os cuidados, influenciando o desenvolvimento de relacdes

proximas, significativas e de confianga.

Em suma, considero que o processo de escuta ¢ importante, para a pratica de
qualquer educador/a de infancia, devendo ser aprimorada, uma vez que vai permitir que
conhegam as criangas e tenham uma visdo mais global sobre cada uma, valorizando-as e

proporcionando experiéncias e vivéncias adequadas.
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4.2.9. 9? Reflexao semanal — 10/01/2022 a 14/01/2022

Na presente reflexdo considero ser importante analisar os aspetos que se
destacaram durante a semana e realgar os que tenho de melhorar enquanto estagiaria e
futura educadora. Para além disso, irei aprofundar um tema, que considero ser pertinente

€ que surgiu nesta semana.

Ao regressar ao estagio ndo posso deixar de notar uma sensagao que me invade, a
saudade que sentia das criancas da organizagdo, em especifico da sala do PE1-B e a falta
que senti da sua alegria e do amor que transbordam. Foi muito importante, para mim
percecionar que elas ndo se esqueceram de mim. Chegaram com o entusiasmo de comegar
mais uma semana, com 0s amigos € com a equipa educativa, bem como com muita
vontade de partilharem as suas experiéncias do seu periodo de férias. Para além disso,

transmitiram as saudades que tinham da equipa educativa e dos amigos.

Na segunda-feira destaco um momento importante, a remodelagdo da sala, visto
que as criangas participaram ativamente, como ¢ possivel verificar na nota de campo n°
30, registo 2, 10 de janeiro de 2022. As criangas estiveram envolvidas em todo o processo
de alteracdo do espaco e todas as suas propostas e sugestdes foram consideradas, além de
que estiveram a realizar as modificagdes com a equipa educativa. A educadora cooperante
salientou que a sala pertence a todos os intervenientes que ai coabitam, sendo importante
que seja dado espago para que todas sejam ouvidas e, participem. Indo ao encontro do

que foi referido anteriormente, Trevisan (2011), salienta que:
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A participagdo permanece um foco central de cidadania uma vez que diz
respeito ndo apenas ao direito em si, mas ainda a possibilidade de fazer
parte de um coletivo e de ter uma oportunidade especifica de ver ouvidos

pontos de vista e vozes. (p.354)

Na terca-feira, as criangas prosseguiram com o projeto do arco-iris, assim
iniciaram a constru¢ao de um livro sobre o mesmo, que resulta na compilagdo do que ja
foi realizado. Assim, ¢ possivel que, mais tarde possam folhear este livro e recordar-se
das suas vivéncias no decurso do projeto. Saliento que na terca-feira voltei a implementar
experiéncias com as criangas. Tendo isto em conta, acredito que existem diversos aspetos
que devem ser aprimorados, como: estar mais atenta as criangas € a sua comunicagao
verbal e ndo verbal, uma vez que ¢ fundamental respeitar o que elas nos transmitem;
melhorar o meu discurso, visto que é demasiado complexo e/ou incoerente. E essencial
conseguir ser mais clara e assertiva com as criangas; cativa-las e perceber, quando o
momento ndo estd a ser significativo e/ou atrativo para elas. Sinto que nem sempre
consigo motiva-las, mas permaneco a insistir com a atividade e/ou com determinada
tarefa. Acredito que tenho de aperfeigoar mesmo este aspeto, o de percecionar as criangas
e, constatar quando o momento ja nao € significativo e interessante para elas; ter cuidado

com os materiais que ofere¢o nas experiéncias.

Decorrente da reflexdo realizada esta semana com a educadora cooperante,
compreendo que o planeamento de uma experiéncia de qualidade ndo ¢ suficiente visto
que, 0s materiais a proporcionar na mesma devem ser igualmente de qualidade, ou seja,
atrativos, corresponder as necessidades das criancas e/ou aos desafios que se quer propor.
Porém, nem sempre tenho atengdo a esse pormenor. No entanto, ¢ fundamental ter
consciéncia que os materiais podem condicionar ou potenciar 0 que se prepara para o
momento; organizacdo das criangas nos momentos de transicdo, a equipa educativa da-
me espago para que seja eu a encaminha-las. Contudo, acredito que ainda tenho de me
organizar melhor durante estes momentos, € de encontrar mais estratégias para acalmar
as criangas, uma vez que estes sao propicios a uma maior desorganizagdo e agitagao,

quando ndo se encontram bem delineados.



Os pontos realgados anteriormente permanecem em aquisi¢ao, no entanto, espero
conseguir ter mais consciéncia dos mesmos e alterd-los, de forma a tornar-me numa

profissional mais introspetiva e ativa.

Quero destacar o0 momento que me marcou mais esta semana, a nossa ida ao
exterior, porque consegui assistir ao deslumbramento das criangas enquanto
contemplavam e questionavam tudo o que as rodeava (cf. Nota de campo n°® 32, registo
1, 12 de janeiro de 2022). Neste momento, estou consciente, que a educagao deve passar
pelo contato com o exterior € a sua exploragdo, visto que ¢ benéfico para as criangas e
contribui para o seu bem-estar. Posto isto, a minha reflexao ir4 incidir na importancia do

contacto e da exploragao da natureza/ espago exterior.

Neto (2020), ¢ um dos defensores de uma educacdo que privilegie o contato com
anatureza, visto que considera que visa o confronto das criangas com o risco ¢ a adaptagao
das suas brincadeiras a um espago com constrangimentos. O contacto e a exploracdo com
a natureza potencia a mobiliza¢do de todo o seu corpo e o reconhecimento do perigo, a
sua rapida tomada de decisdo, de resolugdo de problemas e de adaptagdo. O autor
supracitado refere que “A necessidade de explorar o seu envolvimento préximo ¢ um pré-

requisito para a sobrevivéncia, através da continua exercitacdo do seu corpo e cérebro”

(p. 14).

De acordo com Portugal e Bento (2016), cada vez mais as criangas permanecem
confinadas aos espagos interiores, que se encontram subjugados a um maior controlo dos
adultos, como a sala de atividades. Desta forma, verifica-se que existe uma maior
desvalorizacdo do exterior decorrentes das “insegurancas parentais”, do aumento do
trafego automovel, entre outros (p.87). Consideram que o tempo de brincadeira livre na
rua € praticamente inexistente, sendo substituido pela sobrecarga de atividades que sdo
concedidas as crianc¢as. No entanto, as autoras anteriormente citadas destacam diversas
desvantagens associadas a auséncia de tempo no exterior, como: o aumento do
sedentarismo, a diminui¢ao dos niveis de autonomia e, “um decréscimo de oportunidades

para as criangas”, um aumento do stress, entre outros (p.87).



Ao analisar o que foi referido anteriormente, acredito que o meu contexto de
estagio tem em aten¢do a importancia de proporcionar uma educagao centrada no contacto
e na exploracdo da natureza. Assim sendo, na agenda semanal encontra-se atribuido um
dia para as saidas ao exterior, além de que se pretende que todos os dias as criangas se
dirijam ao recreio, libertem energias, sejam desafiadas e, tenham a possibilidade de
contactarem com o exterior. Remetendo a nota de campo, n° 32, referentes ao dia 12 de
janeiro, reconheco que as criangas tiveram a liberdade de explorar o jardim, jogar a
apanhada e as escondidas e, de recriar as suas imagens através de elementos da natureza,
apropriando-se das suas caracteristicas. Saliento que se encontravam despertas para o que
observavam e era possivel ouvir as suas inferéncias e as suas percecdes sobre o que
descobriam. Tendo isto em conta, acredito que a exploragdo com a natureza e o exterior
¢ uma atividade com uma panoplia de aprendizagens e, na qual as criangas a brincar e
recorrendo ao questionamento permanecem em constante aprendizagem, como frisa

Motta (2020).

Quero realcar que Portugal e Bento (2016), bem como Silva et al. (2016), referem
que a escola tem um papel fundamental, o de promover o contacto com o exterior, sendo
essencial que seja atribuido dedicacdo e valorizagdo a este espago. Quando bem
organizado e pensado ¢ possivel proporcionar uma multiplicidade de oportunidades
desafiantes. Ainda e, de acordo com as autoras supracitadas ¢ de salientar que a
exploracdo com o exterior contribui para a aquisi¢ao de competéncias sociais, motoras,

cognitivas, entre outras.

O/A educador/a, ao “reconhecer o espaco exterior como um contexto pedagogico
[exige-lhe] uma atitude de profundo respeito, reconhecimento e compreensdo das
capacidades e interesses das criancas (crianga ativa e competente)” (Bento & Portugal,
2016). Posto isto, ¢ fundamental que os adultos estejam em constante observacao e
analisem a diversidade de experiéncias e desafios que podem oferecer, sem recorrer a
uma supervisao excessiva e protetora, que inviabiliza as explora¢des € o contato com o
risco. Para além disso, ¢ importante ter em conta que a visao que temos de crianca ird
condicionar a nossa forma de reagir ao exterior, uma vez que a nossa conce¢ao de um ser

capaz ird influenciar a liberdade que lhes ¢ dada, para se encantarem com o que se



encontra perante os seus olhos (Bento & Portugal, 2016). Na minha opinido, a equipa
educativa de sala transmitiu-me a importancia de priorizar o contato com o exterior.
Assim sendo, atualmente, acredito que consigo libertar-me mais dos meus medos e que
me encontro a construir uma visao firmada na crianca competente € capaz, assumindo

que ja estou mais descontraida e predisposta para os observar sem intervir.

Por fim, a escola deve ter um papel imprescindivel na promogao de experiéncias
significativas no exterior, ndo sé por contribuir para o bem-estar das criangas € para a sua
felicidade, mas também por possibilitar colmatar o sedentarismo e os vicios associados

as novas tecnologias (Bento & Portugal, 2019).
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4.2.10. 10* Reflexdao semanal — 17/01/2022 a 21/01/2022

Analisando a semana anterior considero que ainda existe um longo caminho a
percorrer, uma vez que tenho de aprimorar as minhas capacidades e adquirir outras
aprendizagens. No entanto, ¢ importante salientar que enquanto futura educadora estarei
numa constante constru¢do, visto que o percurso nao ¢ estanque. Assim sendo, € essencial
que me mantenha sempre num processo de aprendizagem, procurando aprofundar e obter
conhecimentos, que contribuem para a melhoria da minha agdo educativa. Para além
disso, ¢ fundamental realgar que preciso de melhorar a minha postura na pratica e de estar
mais alerta para os constrangimentos das atividades e dos diversos momentos do

quotidiano.

Ao longo desta reflexdo, irei salientar alguns dos momentos da semana, os pontos
a melhorar na minha pratica e, debrugar-me-ei num tema que considere relevante e que

se destacou durante a semana.

Preparei atividades para as criangas, que foram sempre pensadas e acordadas com
a educadora cooperante. Na segunda-feira realizdmos uma das ultimas atividades do
projeto do arco-iris, ao investigarmos a palavra arco-iris e as letras que a compdem. J& na
terca-feira estivemos a fazer a leitura da obra de arte, escolhida pela M1 e realizdmos uma
exploragdo, partindo das caracteristicas que se encontram presentes na mesma. Na quarta-
feira, preparei um circuito para as criangas se desafiarem a nivel fisico. Através de uma
historia, na quinta-feira proporcionei um momento que possibilitou o contacto com um
diagrama de Venn e a sua exploragao através de um jogo. Para terminarmos o nosso livro
“O arco-iris do PE1-B”, na sexta-feira colamos as fotografias nas diversas paginas e

falamos sobre o que realizamos.



Decorrente do que foi realizado com as criangas e da minha postura nestes
momentos, considero que existem muitos aspetos a melhorar: necessito de assumir mais
o grupo, evitando que a educadora cooperante e/ou a auxiliar de agao educativa o fagam
por mim. E crucial que seja eu a iniciar uma atividade e/ou um momento e a dirigi-lo sem
deixar de ser ouvida. Na segunda-feira, a auxiliar ajudou-me a conduzir o grupo ao que
era pretendido, mas eu demiti-me do meu papel (Cf. Nota de campo n°34, registo 3, 17
de janeiro de 2022); Para além disso, preciso de ter mais aten¢ao, quando nao consigo
chegar a todas as criangas e pedir ajuda, de forma a ndo prejudicé-las, promovendo o
sucesso no que esta a ser proposto; Tenho de me organizar melhor nos varios momentos
do dia a dia, para que ndo sejam desencadeados momentos de confusio e de agitagio. E
essencial estar organizada e ser clara nas indicacdes que dou, fazendo-me sempre ouvir
pelas criangas, para que os diversos momentos sejam calmos e significativos. Saliento
que ¢ essencial envolver todas as criangas nos diversos momentos, visto que ¢ importante
a participagio de todas nas atividades. E fundamental que consiga cativa-las, de forma a
garantir que todas as criancas, mesmo as mais timidas estejam presentes e participem nas
atividades. Acredito que tenho de estar mais atenta a componente pedagodgica das
atividades, ou seja, mobilizando os conceitos corretos e, ampliando-os. Na atividade de
quinta-feira, enquanto realizdvamos o jogo, por vezes, nao lhes pedia para realizarem a
contagem do numero de criangas que se encontrava no diagrama de Venn; Nao devo
focar-me apenas no planeamento, abrindo mais os meus horizontes, de forma a partir das
observacdes das criancas durante as atividades e proporcionar-lhes outras experiéncias
e/ou momentos. E importante refletir sobre todos os aspetos enumerados anteriormente

e, perceber como ¢ que os posso melhorar no dia a dia com as criangas.

Na quarta-feira apresentei uma proposta de atividade, foi um exercicio em que as
criancas tinham de lancar a bola em altura e a agarra-la com as duas maos. Valorizei as
tentativas das criangas que realizaram este movimento, apesar de algumas conseguirem e
outras ndo. Acredito que o meu feedback podera ndo ter sido significativo, posto isto, a

minha reflexdo ird focar-se na importancia do feedback.

De acordo com Silva (2016), o feedback enquadra-se nas intera¢des intencionais

que se estabelecem entre o adulto e as criangas e, que influenciam os seus



comportamentos. Destaca-se que a esta ferramenta “[implica] a observagdo de um

determinado comportamento e a resposta atribuida ao mesmo” (Silva, 2016, p.16).

Fluminhan, et al. (2013), consideram que o feedback ¢ uma forma de
comunicag¢do, que envolve um emissor e um recetor. No entanto, os autores salientam que
se recorre cada vez menos a utilizagdo deste recurso, apresentando as seguintes razoes:
auséncia de tempo; “desconhecimento da sua eficacia”, e/ou a desvalorizagdo da sua

utilizacao (p. 721).

E descrito que o feedback, inicialmente, era apenas utilizado em biologia e
transcendeu para os contextos educativos, como um recurso fundamental, que deve
integrar a pratica dos/as educadores/as e professores/as (Fluminhan, et al., 2013; Silva,
2016). O conceito de feedback em educagdo sofreu alteragcdes ao longo do tempo, uma
vez que diversos autores acrescentaram aspetos diferentes a defini¢do deste conceito e/ou
apresentaram outras perspetivas. Silva (2016), compreende feedback como um “processo
de transmitir construtivamente a nossa perce¢do sobre o outro, com o objetivo de o
[ajudar]. Este deve aplicar-se descrevendo e especificando um determinado

comportamento, tendo em aten¢do a pessoa € 0 momento que se encontram” (pag. 19).

Tendo em conta o conceito, parece-me que nao recorri bem ao feedback, uma vez
que apenas valorizei o esforco das criangas, em vez de lhes transmitir a importancia de
participarem, para as ajudar a adquirir este movimento, sem as desmotivar da realizacao

do exercicio.

No que diz respeito ao feedback existem diversas tipologias. Fishbach (2013),
distinguem dois tipos de feedback: o positivo, que defende que desencadeia o sucesso da
atividade. Por outro lado, o negativo, que pode impactar a crianca, desmotivando-a da
tarefa que esta a realizar. Silva (2016), apresenta as quatro etapas do feedback positivo
definidas por Fishbach: 1*“descricdo do comportamento™”; 2* “descricdo das

consequéncias”; 3* “o que sinto?”’; 4*” Porqué?” (pag. 20).

Lima e Alves (2011), apresentam dois modelos que incidem no processo de
construc¢do do feedback: o modelo sanduice e a escala do feedbcak. No que diz respeito

ao modelo sanduice, os autores defendem que ¢ utilizado quando se perceciona um



comportamento inadequado. Assim, o/a educador/a incide num ponto positivo que
observou e sugere pontos a melhorar as criangas, sendo imprescindivel ser cauteloso, para
ndo se centrar nos pontos negativos. E essencial que existam estimulos, de modo a que
elas consigam alcangar os objetivos. Ja a escala ¢ utilizada quando se pretende estabelecer
uma relacdo centrada na confianga e que visa apoid-las. Este modelo apresenta quatro
fases: “esclarecer, valorizar, questionar e sugerir” (Lima & Alves, 2011). Através destas
etapas segue-se um caminho em que se rentabiliza as potencialidades das criangas e se

pressupOe ajuda-las a ultrapassar as dificuldades apresentadas.

Em suma, considero que o feedback ¢ uma ferramenta a privilegiar na minha
pratica. No entanto, tenho de ter atengdo a forma como a utilizo, para que seja benéfica
para as criangas. A atividade que propus na quarta-feira, possivelmente, ndo mobilizei
este recurso, ou incidi apenas numa das etapas do feedback, a valoriza¢do. Nao obstante,
¢ importante passar por todas as etapas, de forma a apoia-las na aquisicdo de um

movimento, ou de outros.
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4.2.11. 11* Reflexao semanal — 24/01/2022 a 28/01/2022

Chegado o final de mais uma semana de estagio considero que ¢ importante refletir
sobre os aspetos mais marcantes da mesma, os aspetos a desenvolver. Para além disso,
pretendo aprofundar um tema que considero que seja pertinente e que tenha sido realgado

ao longo da semana.

Destaco que esta semana finalizei com as criangas o projeto do arco-iris. Na sexta-
feira, divulgaram-no a sala da frente, o PE1-A, que foi a sala/grupo selecionada por elas
através de uma votagdo (Cf. Nota de campo n° 39, registo 2, 24 de janeiro de 2022; Nota
de campo n°® 43, registo 1, 28 de janeiro de 2022). Quero salientar que foi fascinante
assistir a apresentacdo do projeto do arco-iris, que foi desenvolvido ao longo de dois
meses. Para mim foi um privilégio realizar este projeto com as criangas ¢ acompanha-las
em todas as etapas. Realgo também a atividade de quarta-feira, em que foi visivel para
mim, que a minha conce¢do de crianga competente ainda ndo esta consolidada, j& que ndo
proporcionei 0 momento em que elas utilizavam a varinha magica. A educadora
cooperante interveio, para lhes dar a oportunidade de a manusearem, com o seu apoio. De
acordo com Tomas (2007), os adultos e as criancas encontram-se em modo de construgdo
e reconstru¢do das suas percecdes sobre o que ¢ ser crianga e de como deve ser vivida a
infancia. Posto isto, considero que ainda estou numa fase de constru¢do, em que a
conceg¢do, que quero que seja predominante, por vezes, ¢ substituida por uma visao mais

protetora do risco, desfocando a visdo que pretendo que persista.

Ao longo desta semana foi evidente para mim, que necessito de melhorar alguns
aspetos na minha pratica. Assim, ¢ fundamental enumera-los: Considero que tenho de
assumir mais o grupo e de ser mais organizada, no sentido em que devo orientar as
criangas para o que vai ser realizado a seguir, gerindo melhor os diversos momentos;
tenho de alargar os meus horizontes e descentralizar-me do planeamento, visto que
encontro-me “presa” ao que planeei e, quando me deparo com algum constrangimento
que ndo previ sinto-me perdida, e tenho pouca reagdo. E fundamental nio me restringir
ao planeamento, sendo que este serve como orientacdo. Logo, preciso de estar mais
desperta e atenta aos sinais das criangas nas experiéncias que lhes estdo a ser propostas,

de forma a amplia-las, promovendo vivéncias significativas. tenho de estar mais atenta as



criangas e respeitd-las mais. Gosto muito das criancgas da sala onde estou a estagiar e,
sinto que estabeleci uma boa relagdo afetiva, mas por estar tdo focada na minha acao, por
vezes, ndao as escuto e nao me encontro totalmente presente com elas. Acredito que devo
centrar-me, essencialmente, nelas; necessito de consolidar a minha conceg¢ao de criancga,
de forma a ndo me desequilibrar e a privilegiar experiéncias, que requerem o
envolvimento total de todas as criangas; incentivar a participagdo de todas as criangas,
incluindo-as nos diversos momentos, visto que todas sdo importantes e merecem ter
espaco para serem agentes nas diversas experiéncias que lhe sdo propostas, ou no que ¢
desencadeado nos variados momentos; acrescento que tenho de ser proativa a pensar em
estratégias e em formas de os motivar, evitando os periodos de confusdo e de agitagio;
por fim, acredito que tenho de rentabilizar melhor o tempo em que estou com as criangas,
de forma a ndo persistir em determinados aspetos e ndo prolongar as atividades, tornando-

as muito extensas.

Nao obstante, ainda tenho de apetrechar-me de ferramentas para melhorar a
minha pratica. Parece-me que o tempo e a perseveranga vao ser aliados no meu
crescimento enquanto futura profissional, bem como a consciencializagdo dos aspetos a
melhorar irdo contribuir para que me torne uma profissional atenta, que se foca sempre

na crianga e no seu bem-estar.

Durante esta semana foi notdvel que as criangas t€ém determinadas concegdes
relativas ao que ¢ estar envolvido na realizacao das experiéncias (Cf. Nota de campo n°40,
registo 1, 25 de janeiro de 2022). Para além disso, constatei de que se encontram despertos
na exploragdo das propriedades dos materiais utilizados na experiéncia realizada. Desta
forma, quero centrar-me na importancia de promover atividades experimentais com as

criancas do jardim de infancia.

De acordo com Rodrigues et al. (2008), existe concordancia relativa a importancia
atribuida as ciéncias nos primeiros anos de vida das criancas. Consideram que as
experiéncias com caracter “experimental [sdo imprescindiveis] para, em simultaneo com
a aquisicdo dos conteudos de ciéncias, desenvolver processos cientificos/capacidades

investigativas que podem ser transferidas para outras areas do saber” (p.1).



Salienta-se que ¢ fundamental fomentar experiéncias que incidam nas atividades
experimentais, ou que abranjam tematicas centradas nas ciéncias, visando que as criangas
se encontrem envolvidas em todo o processo de investigacao. Considera-se importante
que as criangas participem na pesquisa, na execu¢do das atividades, incentivando a
discussdo entre os pares das previsdes, concecdes € do que se descobriu. Acredita-se que
as metodologias participativas devem ser promovidas, porque garantem que as criangas
sejam participantes nas diversas etapas da investigagcdo e/ou do projeto (Rodrigues et al.,

2013).

Para além disso, ndo sé as criangas devem ser construtoras do seu conhecimento,
como as abordagens as ciéncias e as atividades experimentais devem-se focar no que lhes
¢ proximo, ou seja, no que se encontra ao seu redor e do que ¢ do interesse das mesmas
(Martins, 2002). Em concordancia com o referido anteriormente, relativamente as
atividades experimentais e a abordagem as ciéncias (Area do Conhecimento do Mundo)
no pré-escolar, Baptista e Afonso (2004), defendem que “devem permitir alargar,
expandir e aprofundar os saberes, a experiéncia direta e as vivéncias imediatas das

criancas” (p. 36).

Rodrigues et al. (2008), refere que a persisténcia das concecdes e/ou as projecdes
erradas sobre determinados fendmenos pode estar interligado com a forma como sio
trabalhados os temas/topicos em sala. Acredita-se que “o ensino das ciéncias, desde a
mais tenra idade, evita a construcdo e sedimentagdo de [concegdes]| que se afastam das
[concegdes] cientificas e favorece as aprendizagens posteriores, bem como o
desenvolvimento de competéncias por parte das criangas. “(Rodrigues et al., 2008, p.4).
Aproximando do meu contexto, parece-me que através do projeto do arco-iris foi possivel
desconstruir a conce¢do de que o cor-de-rosa integrava as cores do arco-iris. Assim, o
facto de ter implementado um projeto com um grupo de criangas de 3 anos, em que
participaram em todos os processos do projeto. As atividades desenvolvidas tiveram
sempre em conta as caracteristicas do grupo, para que fossem significativas para as

criangas.

De acordo com os autores supracitados, “O trabalho experimental possibilita ndo

s0 a manipulacdo de material e a aprendizagem de técnicas, mas também a resolucado de



problemas que podem constituir pontos de partida para o desenvolvimento de
competéncias de nivel cognitivo, sécio-afectivo e psicomotor” (p.4). E importante
também realgar que nas OCEPE (2016) se encontra uma area destinada as ciéncias, a Area
do Conhecimento do Mundo, em que se pretende despertar as criangas para o mundo que

as envolve, de forma a promover a compreensao do mesmo.

Concluindo, as criangas devem ter oportunidade de desenvolver atividades
experimentais desde tenra idade, uma vez que estas possibilitam a compreensao do mundo
que as rodeia, incentiva a vivéncia de todo o processo cientifico dos temas/topicos a
explorar. Possibilita a desconstru¢do de varias concecdes assimiladas através das suas
percegdes. E importante destacar que existem diversos beneficios com a integragio de

atividades experimentais no dia a dia das criancas.
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4.2.12. 12* Reflexdao semanal — 31/01/2022 a 4/02/2022

Na presente reflexao pretendo refletir sobre a semana anterior, destacando alguns
momentos da mesma, os aspetos a melhorar na minha pratica e, aprofundar um tema que

considere pertinente e, que tenha sido realgado durante a semana.

Durante esta semana foi implementado o plano do dia com as criangas. Apesar de
ser usual, na reunido da manha, delinear-se com elas o que ir4d acontecer ao longo da
manha. A partir do novo instrumento regista-se o que se planeou para o dia, sendo que no
dia seguinte, na reunido da manha ¢ pretendido rever o plano do dia construido e, assinalar
com as criangas, o que foi cumprido e o que ainda ndo foi. Para além disso, as criangas
estiveram a construir a agenda semanal (cf. Nota de campo n° 44, registo 4, 31 de janeiro
de 2021), que me parece ser um instrumento que apoia o plano do dia, uma vez que elas
observam o que esta definido para realizar nesse dia, localizam-se no dia da semana em

que se encontram e tém uma melhor percecao de como € a sua rotina.

Dirigi o momento de leitura da obra “Mulheres, passaros e estrelas”, de Joan Mir6
e considero que ndo correu muito bem, uma vez que despendi muito tempo com as
criangas, o que influenciou o tempo em que estiveram com aten¢do; nao organizei bem o
modo como lhes apresentei a obra, o que influenciou o foco das criangas na mesma. Além
de que algumas criangas que contemplaram a mesma, porque se encontravam distraidas.
Nao incentivel um didlogo continuo, influenciando a forma como interpretaram a obra de
arte. Acredito que ndo foi um momento muito significativo para as criangas, por nao lhes
ter propiciado um momento mais cativante e de continua descoberta e perce¢ao. Na minha
opinido, a forma como ¢ abordada a obra de arte na organizagao ¢ muito significativa para
as criangas. Porém tenho algumas dificuldades em dinamizar estes momentos. Assim
sendo, pretendo debrucar-me sobre o modo como se deve abordar a obra de arte e a sua

contribui¢do para o desenvolvimento das criancas.

O VTS (Visual Thinking Strategies) € um método que ¢ utilizado no meu contexto

socioeducativo para a contemplacao das obras de arte que sdo partilhadas pelas familias



ou pela equipa educativa. Na agenda semanal encontra-se definido um dia para a leitura

da obra e exploracdo dos elementos presentes na mesma, esse dia ¢ a terga-feira.

O Visual Thinking Strategies ¢ um método que recorre a obra de arte, para
propiciar espago as criangas para a reflex@o critica, a comunica¢ao, uma vez que surge
um dialogo sobre o que se estd a observar; a colaboragdo, no sentido em que a discussao
relativamente a obra estd a ser realizada em grupo e a percegao dos diferentes elementos
¢ captada de diferentes formas por cada um (Yenawine, 1999) e a audi¢ao dos outros

sobre a interpretacdo da obra e dos elementos presentes na mesma (Landorf, 2006)

Constatou-se que existia um grande foco em preparar as criangas para o mundo,
sem lhes dar as ferramentas essenciais para as apetrechar para o sucesso profissional,
como o pensamento critico e as capacidades comunicativas. Landford (2006), refere que
as escolas comegaram a incluir a arte, ou seja, “inovative visual literacy programs”, para
cativar as criangas e para as envolver na sua aprendizagem (p.28). Assim, através da arte
e das exploragdes propostas a partir da mesma considera-se que ¢ possivel trabalhar
diversas areas. O mesmo autor apresentou a defini¢do de “visual literacy” e demonstrou
a importancia de usar a obra de arte, visto que envolvia “the ability to think, learn and
express oneself in terms of images” (p.28). Acreditava-se que as pessoas de qualquer
idade poderia ser proposto este tipo de atividade, que contribuia para “reinforcing criticial
thinking and comunication skils”. Posto isto, nos anos 80,a Abigail Housen e Philip

Yenawine desenvolveram “Visual Thinking Strategies (VTS)”’( Landorf, 2006, p.28) .

O Visual Thinking Strategies centra-se na obra de arte, porque se acredita que esta
proporciona uma forma de refletir e possibilita um leque de interpretacdes. A leitura da
imagem da obra ¢é regida por trés perguntas abertas: “What’s going on in this picture?”
“What do you see that makes you say that?”” and “What more can we find in the picture?”.
A crianga ao comtemplar a obra de arte identifica os elementos presentes na mesma, as
suas opinioes, as sensacoes que lhe sdo transmitidas através da mesma, bem como as suas
interpretagdes (Landorf, 2006; Yenawine, 1999). O/a educador/a ¢ um/a facilitador/a,
uma vez que conduz as criangas e apoia-as no que estdo a observar € a comunicar,
“paraphrasing each student’s comments and linking observations when appropriate”

(Landorf, 2006, p.29). Acredito que ndo consegui ser um guia no momento em que as



criangas estavam a realizar a leitura da imagem, ja que ndo estabeleci um dialogo, em que
incentivava a explicagdo das criangas sobre o que estavam a ver, ¢ qual a razdo de
percecionarem esse elemento. Para além disso, ndo abri um dialogo, para que referissem
0 que a obra lhes transmitia. No entanto, quero destacar que dos varios elementos
presentes na obra, identificaram as cores predominantes, os elementos mais importantes,
mas aos mesmos também atribuiram outros significados, que derivavam do que

percecionavam e, de associagdes das imagens do seu repertorio.
Yenawine (1999) acrescenta que através do método o/a educador/a

(...) acts as facilitator throughout the process, encouraging participation by
all and making it clear that all responses are valuable. Facilitation stresses
that expansive, reflective observation and thought are the desired
behaviors, not drawing definitive, right-or-wrong conclusions. The teacher
links student’s comments, making their interactions obvious and showing
how listening and responding to others enriches the conversation and thus

the examination of the work. (p.7)

Considera-se que a utilizagdo deste método ¢ benéfica para as criancas, uma vez
que possibilita o desenvolvimento “reading, writing, comprehension, and creative and

analytical skills” (Landford, 2006, p.28).

Para mim, a arte deve ser valorizada e, assim deve ser proposto experiéncias que
permitam o contato com diferentes obras de arte e a exploracdo de diversos materiais e
técnicas. A arte funciona como uma forma de expressao e de comunicagao do ser humano,
sendo-lhe a mais inerente e a melhor forma de “expressar os seus sentimentos € emogdes”
(Souza & Souza, 2019, p.3). Assim sendo, ¢ importante privilegiar de forma
contextualizada momentos em que se contempla a arte, em que as criangas, livremente,
exploram e se apropriam das caracteristicas das obras e de diversos materiais que sdao

disponibilizados.

Considero que o método apresentado anteriormente, vai de encontro ao que consta
nas OCEPE, visto que se considera que “As exploragdes e o didlogo entre criangas e com

o/a educador/a sobre estes elementos visuais e a sua representacdo em diferentes formas



visuais constituem meios de desenvolver a sua expressividade e sentido critico.” (Silva et

al., 2016, p. 49).

Na minha pratica pretendo aprimorar a utilizagdo do VTS, porque presencio o
impacto que tem nas criangas € o que elas aprendem através do contato com as diferentes

obras de arte e do didlogo desencadeado através da leitura da mesma.

Posteriormente, apresento os pontos, que se destacaram ao longo da semana e que
considero que necessitam de ser trabalhados, de forma a tornar-me numa futura

profissional competente.

Enquanto futura educadora de infincia reconheco que ainda tenho um longo
caminho a percorrer e alguns aspetos a melhorar. Ao longo desta semana apercebi-me
que, por vezes, ndo estabeleco um didlogo continuo com as criangas, uma vez que apenas
escuto o que elas dizem, mas ndo interligo o que dizem ao que esta a ser observado, sendo
exemplo, a leitura da obra; melhorar a organizacao dos materiais, visto que a componente
estética vai influenciar a forma como as criangas os utilizam, ou se os exploram; Tenho
de estar mais presente e privilegiar a escuta ativa; Nao prolongar as atividades, uma vez
que estou muito tempo com as criangas a insistir no mesmo tema e, nessa altura elas ja
ndo se encontram atentas, assim o que se esta a ser realizado deixa de fazer sentido para
as mesmas; envolver-me mais com elas, especialmente, nas atividades. Quando lhes
proporciono um momento de exploracdo ¢ importante estar com elas e apresentar-lhes
outras formas de exploracdo, para alargar as suas vivéncias e potenciar diferentes
aprendizagens; cativar a participagao de todas as criangas, este ¢ um aspeto que considero
ser crucial na pratica de qualquer educador/a de infincia, uma vez que as criancas t€ém
caracteristicas e ritmos diferentes, pois um profissional de educagdo tem de ter atento a

todas as criangas e incentivar a sua participacao.
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4.2.13. 13" Reflexdao semanal — 07/02/2022 a 11/02/2022

Ao terminar a penultima semana da PPSII ndo posso deixar de referir que ja sinto
saudades das criancas, da equipa e da organizacdo socioeducativa, que me acolheu e, de
ser grata por estes meses que contribuiram para o meu crescimento pessoal e profissional.
Considero que aprendi muito e, que me confrontei com as minhas proprias concegoes

sobre a infincia e a crianga e, sobre a forma de estar e ser na educacgao.

Ao olhar para as catorze semanas que ja passaram percebo que nao posso estagnar
numa area como a educacao, que ¢ constituida por pessoas € que se encontra sempre em
evolucdo, por isso pretendo colocar sempre em agdo a minha capacidade de introspegao,
de reflexdo sobre a pratica, bem como sobre todos os mundos que se encontram a minha
frente e do que os influenciam. Posto isto, irei destacar alguns dos aspetos, que considero
que ainda tenho de aprimorar, bem como momentos desta semana que tenham sido

significativos e, aprofundar um tema.

Reconheco que ja consegui melhorar algumas das fragilidades com que tenho
vindo a deparar-me, no entanto, ainda existem aspetos a aprimorar na minha prética,
sendo que vou destacar os mais evidentes: (i) comunicacdo e expressdo oral. Acredito
que, por vezes, ndo sou explicita na forma como comunico. A explicagdo das atividades

¢ um momento em que € notavel esta fragilidade e, que influencia a forma como as


https://www.dge.mec.pt/ocepe/sites/default/files/Orientacoes_Curriculares.pdf

criangas captam as indicagdes para a sua realizacdo, sendo recorrente a clarificagdo de
alguns pontos especificos da atividade; (ii) lidar com o imprevisivel. Nao consigo ainda
incorporar a imprevisibilidade das atividades e/ou de outros momentos na minha pratica.
Por vezes, surgem momentos em que as criangas estdo interessadas em aprofundar um
tema, e/ou no decorrer de atividades ocorrem situacdes que ndo estavam contempladas na
planificagdo e, nem sempre consigo integra-las e dar continuidade. Penso que a
capacidade de lidar com a imprevisibilidade ¢ mesmo importante e que estou a aprender
aprivilegia-la; (iii) capacidade de implementar estratégias para os momentos de transi¢ao.
No entanto, parece-me que tenho de encontrar uma diversidade de estratégias, uma vez
que utilizar sempre a mesma ndo € benéfico, visto que as criangas dispersam-se e
comecam a ficar novamente mais agitadas, como ¢ exemplo a nota de campo n° 49, registo
2, 7 de fevereiro de 2022; (iv) ampliar experiéncias. Ainda sinto alguma dificuldade em
ser flexivel, quando estou a implementar uma atividade, ficando “presa’ ao que planeei e
na forma como estd estruturada a mesma. O meu objetivo serd estar mais atenta aos
interesses das criancas no decorrer das atividades e, ao que pode ser significativo para

elas, de forma a alargar as suas vivéncias.

Destaco um momento de reflexdo com a educadora e com a auxiliar de acao
educativa, em que foi frisada a necessidade de respeitarmos as vontades das criangas e do
que os faz verdadeiramente felizes. A educadora cooperante salientou a importancia do
processo e de respeitarmos as criancas ao longo do mesmo. Neste caso, foi possivel
observa-las na sua plenitude, em que a sua vontade de saltar na tinta foi ouvida e
consentida (cf. Nota de campo n°50, registo 3, 8 de fevereiro de 2022), tornando-se num

momento muito prazeroso para as criangas.

Quero também referir o momento, realizado na quinta-feira, em que as criangas
estiveram a preparar sumo de laranja e panquecas de banana. A escolha deste sumo advém
de um interesse e da descoberta das criangas do instrumento de cozinha, o espremedor.
Posto isto, todas participaram na preparagao do sumo, ao colocarem as metades de laranja
no espremedor. Além disso, para as panquecas cortaram as frutas com uma faca e
colocaram todos os ingredientes na liquidificadora. Na minha opinido, as criangas sdo

detentoras de capacidades e sdo envolvidas em todas as atividades/momentos do seu



quotidiano. Nao existe uma soberania sob a crianga, visto que ela ¢ “coprotagonista da
constru¢ao do conhecimento” (Malavasi & Zacattello, 2013, p.8), e a equipa educativa

tem o papel de guia que escuta e observa a crianga.

Ao longo da semana foi possivel constatar que as criangas estdo cada vez mais
interessadas na palavra escrita, na sua funcionalidade e, especificamente nas letras que
compdem a palavra. Na nota de campo n° 50, registo 1, 8 de fevereiro de 2022, ¢ possivel
constatar o interesse em descobrir as primeiras letras do nome dos amigos e da equipa
educativa. Posto isto, pretendo aprofundar o tema, a importancia de promover ambientes

facilitadores da linguagem escrita.

Horta (2008), salienta a ideia expressa na tese de Riley (2004), de que a crianga
se apropria da linguagem oral e escrita por apresentar curiosidade e o prazer de descobrir
0 que a rodeia. Mata (2008), salienta que as criangas estdo imersas em contextos onde
contactam com a linguagem escrita, seja através da interacdo com outras criancas e/ou
com os adultos que “utilizam a escrita” (p.9). Para além disso, reforga a ideia de que as
criancas ja possuem conhecimentos € concecdes sobre a linguagem escrita e, que lhes
devem ser concedidos espacos para se apropriarem da mesma de forma continua, uma

vez que € um processo que se inicia bem antes da entrada das criancas no ensino formal.

Virios autores reafirmam que a aprendizagem da linguagem escrita ndo pretende
ser uma preparagao para o 1° ciclo, “mas [pretende] facilitar a emergéncia da linguagem
escrita através do contato ¢ uso da leitura ¢ da escrita em situagdes reais e funcionais
associadas ao quotidiano das criangas (Silva et al, 2016, p. 66). Indo ao encontro dessa

opinido, Fernandes (2004), refere que ¢ importante propiciar um ambiente:

(...) rico em diversos tipos de suporte e de texto. E, também, criar
oportunidades para que as criangas ou¢am ler em voz alta e vejam escrever,
€ para que as criangas escrevam, tentem escrever sem necessariamente
copiar um modelo, para que leiam usando dados contextuais, para que
possam reconhecer diferencas e semelhangas entre letras, para que
brinquem com a linguagem descobrindo diferengas e semelhangas entre os

sons. (p.9).



Tendo como ponto de partida, a citagdo anterior, considera-se que o papel do
jardim de infincia € criar ambientes em que as criangas possam contactar com diferentes
tipos de textos, que possam experimentar escrever, criar as suas ilagcdes sobre a escrita e
sobre as funcionalidades e sentidos que lhe atribuimos, bem como comparar ¢ a
percecionar as semelhancas e diferencas entre as letras, palavras que analisam e, outros
aspetos inerentes a propria escrita (Mata, 2008). Ja Fernandes (2004), frisa a importancia
de promover ambientes de qualidade, visto que a forma como os organizamos contribuem
para a ampliacdo da a¢do ou, apresentar o efeito contrario, a de “restringir a acao” (p. 9),
caso ndo incluam materiais ¢ uma diversidade de tipos de texto, de suportes e de

experiéncias.

O grupo de criangas, com o qual estou a realizar a PPSII encontra-se muito
desperto para a escrita e, considero que a equipa educativa esta atenta e prepara um
ambiente educativo, que contemple diversas oportunidades para experimentarem a
escrita, para observarem e contactarem com a mesma e, com os diferentes tipos de texto.
Na sala existe uma area, onde encontramos alguns materiais que permitem a livre
exploracdo da escrita. No entanto, considero que na sala, a equipa educativa teve o
cuidado de integrar a escrita nas varias areas. Nas vdrias areas, podemos encontrar nos
armarios as imagens dos materiais e a sua palavra escrita por baixo, além de que se
encontram diversos tipos de escritos disponiveis na biblioteca e, outros elementos noutras
areas. Nas mesas encontram-se os nomes das criangas e da equipa educativa e, muitas
vezes, € notavel que elas se debrugcam sobre os nomes que estdo a observar e questionam-
nos a quem pertence o nome, quais as letras que o compdem, como ¢ possivel constatar

na nota de campo n° 53, registo 2, 11 de fevereiro de 2022.

A equipa educativa também propde experiéncias, que partem das partilhas de fim-
de-semana das criangas e/ou de interesse delas, que possibilita experimentarem
escreverem, explorarem vérios elementos associados a escrita, entre outros. Assim,
considero que as experi€éncias que sdo proporcionadas pela equipa educativa sdo
contextualizadas e significativas. Considero que o ambiente que se propicia vai ao
encontro do que ¢ referido por Mata (2008), “¢ positivo, facilitador da exploracdo da

escrita; ¢ estimulante para a realizagdo real da escrita, entre outros” (p.55). As agdes que



sdo empreendidas pela equipa também coincidem com as preconizadas em Mata (2008):
“proporcionar oportunidades para escrever”, em diversos suportes e recorrendo a diversos
materiais; “registar por escrito, frequentemente e em situacdes diversificadas, o que as

criangas dizem, entre outros”. (p.56-57).

Fernandes (2004), salienta que se deve aproveitar “todas as oportunidades que
surgem no dia a dia pois, geralmente, estas surgem de necessidades/interesses reais e
significativos das criangas.” (p.10). Observo que a equipa educativa, facilmente alarga
experiéncias e/ou implementa atividades que tenham em conta os interesses, as
necessidades das criangas e que provoquem “desafios cognitivos”, bem como o prazer e

a motivagao no que estao a realizar (p.9).

Para finalizar este ponto, considero que mais se poderia dizer relativamente ao
tema da emergéncia da escrita, a postura da equipa educativa e aos ambientes que lhes
oferecem, porque realmente ¢ um tema que abrange varios fundamentos e que qualquer
educador/a deve procurar aprofundar, de forma ativa, para que seja abordada de forma
contextualizada e significativa para as criangas. Por fim, apenas quero referir que ¢
importante que a equipa educativa valorize todas as tentativas das criancas e as guie € as

motive.
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4.2.14. 14* Reflexao semanal — 14/02/2022 a 18/02/2022

Ao terminar a minha tltima semana de estagio nao posso deixar de olhar para tras

e refletir sobre todo o processo de aprendizagem realizado até ao ultimo dia. Sinto que
estive num constante caminho de constru¢do e reconstrucao, que foi alimentado pela
equipa educativa e pelas criangas, permitindo-me evoluir profissionalmente. A partir das
introspegdes, das reflexdes realizadas com a equipa educativa, do olhar curioso, atento de
cada uma das criancas do PE1-B, da sua forma de estar e de conseguir vé-las como seres
capazes ¢ competentes. De acordo com Sarmento et al. (2020), € importante revisitar as
experiéncias anteriores com um olhar critico, refletindo sobre elas e absorvendo as

aprendizagens essenciais.

Quero debrugar-me sobre o tema das concegdes de infancia e de crianga, uma vez
que, teoricamente, era inegavel que a percecionava como uma cidada, um ser presente,
com direitos bem claros, competente e capaz na sua ac¢do. No entanto, quando ingressei
na Pratica Profissional Supervisionada II, e com as reflexdes realizadas com a educadora
cooperante percebi que na minha pratica transparecia uma crianga que necessitava de ser
protegida, de ser subjugada ao adulto. Ao perceber que a minha acdo nao estava em
concordancia com o meu discurso, € com a conce¢do que, para mim fazia sentido
perdurar, lutei contra os pensamentos e as insegurangas que desencadeavam uma
conce¢ao mais negativa de crianga. Acredito que, apesar de ainda permanecer em
consolidag¢do, ja predomina a visdo de uma crianga competente e capaz, que foi construida
com o apoio da equipa educativa e das criangas do PE1-B. Tomas (2007), real¢a que os
adultos devem repensar na imagem de crianca e reconstrui-la com base nos seus direitos

e, no pressuposto que ela ¢ um ser ativo e participante.

Desta Pratica Profissional Supervisionada II sinto que levo uma bagagem de
experiéncias e de aprendizagens significativas, que irdo guiar-me na minha pratica

profissional, como: a integracdo de todas as criancas, o respeito e valorizacdo da


https://www.dge.mec.pt/ocepe/sites/default/files/Orientacoes_Curriculares.pdf

unicidade de cada uma; a participagdo de todas as criangas. Acredito que ainda estou a
desenvolver este ponto, visto que nem sempre foi facil incentivar a participagdo de todas.
Pretendo que esteja intrinseco @ minha pratica, a capacidade para chegar a cada crianga e
incentiva-las a participar em todos os aspetos que lhe dizem respeito, porque s6 faz
sentido caminhar com todas as criancas do grupo; a necessidade de as escutar
verdadeiramente. Ja tinha sido um tema de analise na PPSI, mas fez sentido retomar a
reflexdao sobre esta capacidade, uma vez que ¢ essencial para um/a educador/a, porque
permite conhecé-la na sua plenitude e/com ela prosseguir um caminho de coprotagonista
do seu processo de aprendizagem; a observagdo atenta a crianga ¢ a tudo o que lhe ¢
inerente; a planificacdo, abrangendo os seus interesses, necessidades e vontades e,
essencialmente a sua voz; a comunicagao, na medida em que tenho de melhorar a minha
expressdo, demonstrar mais clareza e coeréncia. Apresento também fragilidades na
ampliagdo dos didlogos e das ideias no seio do grupo; a imprevisibilidade. Sinto-me mais
insegura nestes momentos e, varias vezes recorri a equipa educativa para me auxiliar.
Aprendi que estes momentos sdo tao belos como todos os outros e, que se tem de obter
vantagem, visto que emergem novas possibilidades para as deslumbrar e/ou para nos
deslumbrarmos com elas; Os dois contextos socioeducativos em que estive inserida
abriram os meus horizonte e, percebi a necessidade de sair “fora da caixa”, de utilizar a
criatividade a favor das criangas, de modo a propiciar as experiéncias mais significativas,
que abarquem a sua expressao, enquanto vivem genuinamente a sua infancia. Considero
que as minhas propostas necessitam de ser alargadas, integrar recursos diversificados,
agentes, ¢ dar-lhes as experiéncias mais extraordinarios, partindo do que lhes ¢ proximo

e significativo.

Reconheco que tive a sorte de estar integrada em contextos de qualidade e com
praticas que contemplam a voz das criangas € a sua esséncia, que apresentam uma infinita
disponibilidade para acolher todas as suas as participacdes. Posto isto, realco que a
reflexdo foi uma capacidade que esteve inerente na minha pratica, sendo enriquecida com
as realizadas com a equipa educativa, que possibilitaram abrir caminhos e entender que
nada ¢ linear e que tudo advém com dedicacdo. Por isso, acredito que a bagagem

acumulada ao longo da PPSII nao se traduz apenas no que foi destacado acima, mas ¢



extensivel e, ird estar sempre em constante reavaliacdo e a ser acrescentada, de acordo

com os contextos e as vivéncias (Sarmento, 2009).

A educadora cooperante, em conversas referiu o facto desta profissdo ser
relacional e, de lidarmos com seres humanos. Deste modo, considero que nao existe um
caminho perfeito, mas sim de continua aprendizagem, visto que o processo ndo ¢ linear,
nao obstante tem de estar sempre presente o respeito pelas criangas, o estreitamento de

relagdes positivas e afetivas, e na génese de qualquer acao a felicidade de cada crianga.

Segundo Sarmento (2015), “a identidade profissional ¢ um processo social e
humano, que se desenvolve na interagao de cada um com um mundo € com o outro”
(p.72). Concordo com a afirmacdo de Sarmento, uma vez que acredito que a construcao
da minha identidade ndo é um ato isolado em mim, mas constroi-se com os outros. Marta
e Lopes (2012), salientam também que esta construcdo ¢ “relacional” (p.163), ou seja,
ndo se caracteriza por ser um caminho solitario, mas advém das interagdes com 0s outros:
equipas educativas, criangas ¢ familias. Penso que a minha identidade foi fundamentada,
como ja referi anteriormente, com a equipa educativa que me questionou, partilhou
opinides e conhecimentos, atribui espago para que experimentasse, promoveu espagos de
continua reflexdo, incentivou-me a procurar aprender mais, o que contribui para alargar
a minha visdo do mundo da educagdo e da profissdo em si. No contexto socioeducativo
evolui também com o contributo de todas as criangas, visto que com elas estabeleci uma
relagcdo afetiva e positiva, assisti em primeira mao ao despoletar da sua curiosidade, do
seu ser, estar e da sua envolvéncia em todos os aspetos do quotidiano. Sou eternamente
agradecida as equipas que me acompanharam e, me desafiaram continuamente, bem
como as criancas que sempre me acolheram e conduziram na minha pratica, visto que
toda a agdo foi desenvolvida com elas. Refor¢o que o apoio da equipa educativa nos dois
contextos foi fundamental, porque desconstrui as minhas concegdes € 0 meu olhar sobre
o mundo, especialmente, relativamente ao da educagiao, bem como mobilizei e apetrechei
varias capacidades, como a observacao, a escuta, a reflexividade e o planeamento, que

sdo essenciais a qualquer profissional.

Com os outros aprendi a ser e estar em educagdo, no entanto, como ja destaquei

anteriormente nunca irei permanecer imutavel, porque irei reconstruir-me enquanto



profissional, a medida que contacto com outros contextos, que procuro saber mais € que

reflito sobre os varios aspetos do quotidiano com as criangas (Sarmento, 2009).

Sinto que de uma forma muito geral, fago um balango positivo destes quatro meses
de estagio e de tudo o que aprendi. Nao obstante, considero que muitas vivéncias e
aprendizagens transcendem as palavras, porque sdo intraduziveis. Todos os abragos, o
amor transmitido no grupo do PE1-B para comigo, para com a equipa educativa e entre
criangas, guardo-as no meu coragao e, espero que perdurem no tempo. Sou agradecida a
todos os que me acolheram, que comigo caminharam e que contribuiram t3o
significativamente para a minha profissionalidade, mas também me ensinaram li¢cdes

valiosas sobre a vida e a sua simplicidade.

Termino com uma frase que faz todo o sentido: “Aqueles que passam por nos nao
vao s0s, ndo nos deixam so6s. Deixam um pouco de si, levam um pouco de nds” (Saint-

Exupery, s.d).
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4.3. Planificacoes

4.3. 1. Atividade - Um ramo de oliveira

Atividade - Um ramo de Oliveira (2/11/2021)

Contextualizacido: A minha atividade surge no sentido de proporcionar diferentes vivéncias as criangas, partindo da minha partilha do fim de

s€mana.

Pretendo dar-lhes a conhecer o “percurso” de alguns produtos que tem em casa, assim através desta atividade é possivel aproxima-los da

realidade (apanha da azeitona e relagdo entre a oliveira e a azeitona), e leva-los a vivenciar diferentes experiéncias com as azeitonas. Realgo

ainda que me parece que as criangas gostam de momentos em que seja possivel a exploragdo com o corpo

Intencoes

pedagégicas

-Contactar
com o fruto da
oliveira;

- Visualizar o
da
da

Processo

apanha

Objetivos

Corresponder

o fruto

Descricido de atividades/estratégias

a) Momento inicial da manh3

(previamente a estagidaria montard o projetor)

As criangas sentar-se-ao no “circle time” € no centro,
a estagidria colocard um ramo de oliveira, com
azeitonas.

(questionar as criancas sobre o que estdo a observar)

Tempo

15

minutos

Materiais

-Fotos  de
oliveira e do
processo da
apanha da

azeitona;

Indicadores

a

de

avaliacao

Referir que

azeitona

Instrumentos

de avaliacio

-Registo
escrito;
-Registo

fotografico



oliveira até se
transformar

em azeite;

- Promover o
dialogo sobre a
azeitona e o
que pode ser

produzida com

a mesma
- Explorar
através  dos

sentidos as
azeitonas
(recolher do

ramo e,

(azeitona)
com a arvore

de origem;

De seguida, com o grupo, onde esteve e o que esteve
a fazer no fim de semana (apanha das azeitonas),
apresentando fotografias.

A seguir, a estagiaria conversara com as criangas
sobre as azeitonas e o que se produz com elas (ouvir
as criangas e partir do que elas verbalizam e salientar
a importancia do azeite no dia-a-dia);

A estagidria, apresentard um video sobre o processo
de transformacgdo da azeitona em azeite e, de seguida
conversara com as criancgas.

Link:

https://www.youtube.com/watch?v=3tmhF4bwRVQ

(Dar espago as criangas, para partilharem o que
viram no video)

b) momento que sucede a hora do snack (lanche da

manh3i)

(Durante o tempo em que as criang¢as estdo a comer

a fruta, a estagiaria colocara os moveis a um canto

e estenderda o lencol branco)

15

minutos

- Ramo de
oliveira;
- Projetor

Computador

-Lengol
branco
Recipientes;

- Azeitonas

vem

oliveira

da


https://www.youtube.com/watch?v=3tmhF4bwRVQ

posteriormente

pisar)

- Identificar o
que se
encontra no

ramo;

- Nomear o
que constitui

a azeitona;

A estagiaria colocara o ramo de oliveira em cima da
mesa, bem como uma caixa, na qual as criangas
podem colocar o que se encontra no ramo (azeitonas,
folhas, entre outros).

De seguida, a estagiaria pedira que as criangas se
descalcem na area da natureza, para experienciarem,
em cima do lencol branco o que acontece quando
pisam azeitonas (recorrente quando se apanha a

azeitona)

Reflexao/ Avalia¢ao

- Identifica
que no ramo
se
encontram
folhas,
azeitonas,

entre outros

- Nomeia, as
diferentes
partes  da

azeitona.

A atividade, de uma forma geral correu bem. As criangas estiveram participativas e recetivas ao que lhes era proposto.

Num primeiro momento, as criancgas apresentaram varias possibilidades para o que estavam a observar (bagas, uvas). De seguida, apresentei o

ramo ao grupo, referindo que era de uma arvore, a oliveira, que produz azeitonas e mostrei as fotografias do meu fim de semana.

Conversamos sobre a utilidade das azeitonas, tendo as seguintes respostas: “para comer”; “Eu comi quando era pequeno”; “Nao podemos comer

muitas”. Nesta conversa estivemos a falar do que é produzido com as azeitonas, o azeite. Algumas criangas referiram que gostavam de azeite



e, que s6 comiam determinado legume com este produto. Eu e a auxiliar A. referimos que utilizamos o azeite no dia a dia, em diversos pratos,
também por ser mais saudavel.

A seguir ao snack, assistimos a um video, em que era descrito o percurso da apanha da azeitona e do processo de transformagao em azeite. Ao
longo do video foi ressalvado alguns pormenores do percurso da azeitona em azeite. Apos a visualizagao do video, as criangas referiram o que
tinham contemplado. O J.M disse que os homens cortaram os ramos das arvores (oliveiras), para as azeitonas cairam. Para real¢ar alguns
aspetos, visualizamos de novo o video.

Nas mesas, cada crianga esteve envolvida na “apanha” das azeitonas e das folhas do ramo, colocando-as no recipiente.

De seguida, experimentaram pisar as azeitonas. Para isso, descalcaram os sapatos e foram para cima de um lengol branco, que ja 14 tinha
azeitonas. Algumas criangas estiveram realmente envolvidas na acdo de pisar as azeitonas, enquanto outras nao se aproximaram muito. A M.S,
enquanto pisava as azeitonas referiu que tinham carogos. Eu e a auxiliar A. encorajamos as criancas a desfrutarem o momento, mas propomos
as que ndo se aproximavam das azeitonas, para as esmagarem com a mao, de forma a sentirem e observarem o “sumo” da azeitona.

A auxiliar propos ao grupo colar as azeitonas e as folhas, que tinham “apanhado” no lengol branco. As criangas estiveram envolvias na colagem
dos elementos (azeitonas e folhas).

Durante a atividade senti-me bem, e gostei de percecionar que as criangas estiveram envolvidas e recetivas ao que lhes estava a ser proposto.
No entanto, nas proximas atividades que propuser, considero que tenho de melhorar alguns aspetos, de forma a que a atividade seja um momento
mais prazeroso para todos. Do que vivi, parece-me que consegui captar a atenc¢ao das criangas e foca-las nas atividades, no entanto, acredito
que tenho de melhorar a forma como organizo os materiais, de forma a estarem mais acessivel. Para além disso, sinto que o meu discurso deve
ser mais claro e coerente, de forma a que a dinamica da proposta proceda com mais naturalidade. Considero que também devo ter um olhar
mais abrangente do grupo e da envolvéncia do mesmo, em vez de estar tdo limitada a planifica¢do, de modo a integrar novas possibilidades

que surjam das/com criangas.



Registo Fotografico

(Apanha da azeitona) (pisar/ esmagar a azeitona) (colagem de diferente elementos)




4.3.2. Atividade “Ninho”

Atividade — O “ninho” (17-11-2021)

Contextualizacio: Irei apresentar ao grupo um ninho de passaro que foi encontrado numa arvore. Como pode nao ser tdo usual as criangas

observarem um ninho construido por passaros, pensei que pudesse ser interessante que elas contactem com ele. Assim, em conjunto com a

educadora pensamos em realizar a atividade no exterior, de forma a que seja significativa.

Intencoes
pedagdgicas
Contactar

com um

ninho.

Incentivo ao
dialogo sobre
0 que estdo a

ver

Objetivos

- Identificar
que ¢ um

ninho

- Nomear
possiveis

elementos

Descriciao de atividades/estratégias

(As 9h30, as criangas vestem o casaco e
trocam os sapatos para nos dirigimos ao
exterior. No exterior comem o snack).

a) Momento que sucede o snack

No jardim, as criancas sentar-se-3o em

roda. De seguida, a estagiaria ird
apresentar um ninho ao grupo.

Ird questiond-los sobre o que estdo a
observar (dar espaco e tempo para as
criangas referirem as suas observagoes e

opinioes).

Tempo

30

minutos

Materiais

- Ovos de
codornizes;
- Passaro de
plastico

- Poema
“Sei 0
ninho”
impresso

-Ninho

Indicadores Instrumentos de

de avaliac¢ao avaliacao
-Registo escrito

-Registo Fotografico

- Identifica
que ¢ um

ninho

- Nomeia
possiveis

elementos



que
constituem o

ninho

- Audicdo de
diferentes
tipos de texto

(o poema)

Movimentar

Partindo do que as criangas referiram, irei
dar continuidade com elas, podendo
abordar o facto de os ninhos se
encontrarem nos ramos mais altos, ou nos
postes de eletricidade; de serem
construidos pelo que os pdassaros
encontram pelo caminho (elementos da
natureza)

De seguida, irei ler o poema — “Sei um
ninho”, de Miguel Torga.

A leitura expressiva sera realizada com o
auxilio a alguns recursos, como o ninho.
(repetir, sugerindo as criangas que facam
comigo, os movimentos do poema)

Jogo de movimento (o nascimento dos
pdssaros até a vida adulta)

- Os passaros encontram-se dentro de um

ovo (estar bem enroladinho);

que
constituem o

ninho

Movimentar-

se, de acordo



Exploragao
através do
movimento de
diferentes
formas de
locomogéao do

passaro.

de acordo
com as
intengoes

referidas

-Depois, 0 ovo comega-se a partir e de 14
sai um passaro (diferentes formas de
partir 0 ovo)

-De seguida, a bebés treinam o voo (voar
para a frente e para tras; voar para um
lado e para o outro: bragos pouco abertos)

- Os passaros ja sdo capazes de voar

com as
diferentes
sugestoes e

orientagoes

(voam na roda, para a direita e para a
esquerda, para a frente e para tras; mais
abertos)

Possibilidade: apanhar elementos naturais
para guardar num saco.

Atividades de aprofundamento: Construir um ninho, no recreio, com terra e agua, € ramos € outros elementos naturais.

Reflexdo/ Avalia¢ao
De uma forma geral, considero que a atividade correu bem. As criangas estiveram participativas e envolvidas no que estava a ser proposto.
Inicialmente, conversdmos sobre o ninho e sobre o que poderia 14 estar, quem ¢ responsavel pela sua construgdo e qual a sua fung¢do. Alguns

99,99 99, ¢ 99, <

exemplos de respostas: “¢ um ninho”;” tem ovos de galinhas”; “¢ um ninho para os passaros e para os seus ovos”; “o ninho € para proteger os



ovos”. No seguimento desta conversa, ainda estivemos a referir quais os elementos que podem constituir o ninho, bem como onde ¢ que se
podem encontrar.

A seguir, estivemos a ouvir o poema “Sei um ninho” de Miguel Torga, inicialmente, senti que algumas criancas estavam distraidas, mas com a
ajuda da educadora todas participaram e estiveram a fazer os gestos do poema. De seguida, estivemos a movimentar-nos como se fossemos
passaros, seguindo diferentes diregdes (direita, esquerda, frente e tras).

No jardim, estiveram a explora-lo e desafiaram-se a subir as arvores, sendo passaros, ou o que quisessem. Para além disso, algumas criangas
estiveram, livremente, a explorar o ninho, os ovos e os passaros, ¢ a C3 ¢ a M. C colocaram-nos na arvore. Foi interessante ouvir as suas
narrativas e perceber que quando estdo a brincar estdo a imaginar um infinito de mundos.

Senti-me bem na dinamizagao da atividade, e penso que estou mais confiante na dinamizagdo desta atividade. No entanto, sinto que tenho de
melhorar alguns aspetos: assumir mais o grupo, nao stressar nos momentos cruciais, ser mais observadora, ndo me restringir ao planificado,
dando abertura a novas propostas, ou restruturar propostas, que vao de encontro do grupo. Considero que o meu discurso deve ser mais claro
e coerente e devo tentar ser mais dindmica.

Na atividade poderia ter existido fotografias de passaros reais, bem como ovos de codornizes, para contactarem com o real, que ¢ mesmo
importante nestas idades. Considero que a minha postura poderia ter sido mais dindmica e mais observativa. No poema deveria o ter lido mais
devagar, para que as criangas o pudessem acompanhar mais facilmente. Como algumas criangas estavam distraidas, interrompi varias vezes o
momento para as focar no mesmo. No entanto, ainda estou a trabalhar a minha assertividade, por isso ndo consigo centrar as que estdo mais
distraidas no momento.

Acredita que lhes poderia ter pedido para tentarem ouvir se existiam passaros a volta, de forma a focar a atencdo para o meio envolvente e

direcioné-los para os sons que existem no jardim.



Registo Fotografico

(movimentar como se fossemos passaros) (voar como passaros) (exploragao na arvore)



4.3.3. Atividade — Mistura de cores

Atividade — Mistura de cores (19-11-2021)

Contextualizacdo: Em conversas em que estou presente observo as criangas a identificarem as cores das suas roupas, das roupas dos amigos,

e de tudo o que as rodeia.

As cores sdo um tema do interesse do grupo e, de forma a aliar o facto de as sextas-feiras serem dedicadas as atividades experimentais, proponho

uma atividade em que assistem, mas também participam na criagdo de novas cores, com diversos materiais.

Intenc¢odes

pedagdgicas

- Dialogar
com as
criancas, de
forma a
perceber
como elas

percecionam

as cores ¢

Objetivos

- Identificar
objetos com
cores
diferentes;

- Nomear as
cores dos

objetos que

referiram

Descricao de atividades/estratégias Tempo

25

A) Momento que sucede a hora do snack = minutos

No circle time, a estagidria ir4 falar com as
criangas sobre as cores que existem, onde
as podemos visualizar, e se existem cores
que eles gostam mais ou nao

todas as criancas

(importante: que

participem na conversa)

Materiais

-Corantes
(vermelho,
azul e
amarelo);

- 9 copos

- agua

guardanapos

2)

Indicadores

de avaliac¢ao

- Identificam
objetos com
cores
diferentes;

- Nomeiam
as cores dos
objetos que

referiram

Instrumentos de

avaliacao

- Registo escrito

- Registo fotografico



quais as que

preferem;

- Participar,
referindo
possiveis
previsoes
para a

experiéncia

De seguida, ird apresentar os materiais da
primeira atividade: corantes alimentares
de trés cores (vermelho, azul e amarelo;
agua, guardanapos e papel da casa de
banho e copos), bem como os
procedimentos da atividade.

(é importante que se refira o que sdo
corantes alimentares e a forma como sdo
utilizados no dia-a-dia).

Existird espago para as criangas referirem
0 que acham que ird acontecer com os
corantes, a agua e o os diferentes tipos de
papel (previsdo do que vai ser realizado).
A seguir, as criangas irdo reunir-se a volta
da mesa grande, sendo que a estagiaria ira
pedir-lhes ajuda durante a execugdo da

experiéncia.

- Papel da
casa de
banho (4)

- Pipeta

- Participam,
referindo
possiveis
previsoes
para a

experiéncia.



- Vivenciar a
criagao de
uma nova cor
atraveés da
mistura de
duas

diferentes

- Identificar
que  surge

uma nova

cor
- Referir,
que a
absor¢ao ¢

diferente de
papel para
papel

(- para colocar os diferentes corantes em
dagua, com o auxilio de uma pipeta;

- Para dobrar os diferentes papéis, de
forma a coloca-los entre dois copos de
dgua com cores diferentes).

O pretendido € que existam copos de dgua
com diferentes combinacdes de corante
(vermelho, com azul; azul com amarelo;
vermelho, com amarelo).

Durante o decorrer da experiéncia, a
estagidria ird verbalizar o processo e
também questionard as criancas sobre o
que pode acontecera com a atividade

experimental.

Atividade de aprofundamento

Identificag¢ao
de uma nova
cor, apds a
jun¢do  de
duas cores

diferentes

- Refere que

a absorcao

difere de
papel para
papel



Explorar com
diferentes

materiais

Considero que a atividade correu bem. As criancas estiveram envolvidas em todo o processo e participaram verbalmente com as suas concecoes
e/ou possibilidades para o que estavam a vivenciar. Inicialmente, estivemos a conversar sobre as cores € onde as encontrar, tendo surgido
algumas respostas: “no brincalhdo”; “nos copos de agua”; “nos legos”. Depois, concluimos que existe cor em tudo o que nos rodeia. Assim,

come¢amos uma experiéncia com agua, corantes, pipetas, € papel. Durante a experiéncia foi referido que tinhamos alguns procedimentos, que

- Identificar
uma nova
cor, apos a
mistura de
duas cores

diferentes

tinhamos de seguir.

b) para um outro dia

- A disposicio das criangas alguns
materiais como: papel celofante de cor
vermelha, azul e amarela), lanternas,
folhas brancas e tintas vermelhas/
magenta, azuis e amarelas, pinceis.

Cada crianca escolhe quais dos materiais
seguintes quer utilizar, sendo que irdo
reproduzir o que foi feito com os copos e
os corantes, de forma a ser percetivel que
a mistura de duas dessas cores da origem

a uma nova.

15

minutos

Reflexao/ Avaliacao

-Folhas
brancas

- Lanternas
-Papel
celofante
(vermelho/
magenta);
-Tinta
magenta/
Vermelho;
azul
amarelo

copos

Identificagao
de uma cor,
apos a
mistura de
duas cores

diferentes.



Estivemos a falar sobre o que eram os corantes alimentares, sendo que verificAmos que dava cor a comida, como a doces e a outros produtos.
A educadora auxiliou-me neste momento, de forma a focar-nos em pontos essenciais da experiéncia e dos materiais. Quando questionadas sobre
a cor da 4gua, A V., a Cl e a M. C disseram que a agua era cor branca, a educadora colocou uma folha de papel, e as criangas repararam que
nao era igual. Desta forma, o J.M disse que nao tinha cor e a educadora referiu que era transparente/ incolor.

As criangas envolveram-se em cada passo da experiéncia: colocar a 4gua nos copos; os corantes com o auxilio da pipeta; dobrar as folhas de
papel e coloca-los nos copos. Para além disso, varias foram as observagdes das criangas. Relativamente ao copo com agua transparente, as
criangas diferiram nas suas respostas. A C1 e a M.C disse que a dgua iria manter-se branca, enquanto que o J.M referiu que dois copos com
agua, que tinham corante iriam misturar-se na que € transparente.

No que diz respeito ao papel, as criangas repararam que a dgua estava a diminuir, sendo que foi mencionado que o papel estava a absorver a
agua. Os papéis ainda ndo tinham absorvido a 4gua, assim a educadora ajudou-me a ampliar esta experiéncia. Como as criancas ficaram muito
entusiasmadas com a utilizagao da pipeta e, como foi a primeira vez que elas contactaram com este material alargdmos a vivéncia e, deixamo-
las explorar. Colocamos a 4gua em caixas, além de que existiam caixas sem agua e, ainda com corantes, para utilizarem, livremente, as pipetas.
Senti-me nervosa com a realizacao da experiéncia, talvez por ser a primeira vez que o fiz com criangas. Além de que, queria envolver as criangas
e ndo sabia bem como, visto que ainda tenho receio na forma como deixo as criangas fazerem.

No que ja consigo fazer, penso que j& sou capaz de cativar o grupo. No entanto, ainda existe um grande caminho a percorrer € muitos aspetos a
melhorar: Capacidade de chamar a atengdo para pontos fundamentais da experiéncia, como a cor da 4gua, o porqué da escolha da utiliza¢ao da
agua e corantes, entre outros...realizacao da demonstragdo da pipeta, visto que foi a primeira vez que a experimentaram e era essencial explicar
como utilizd-la; escuta atenta do grupo, uma vez que estou tdo focada na forma como estou a agir, acabo por perder as inferéncias das criangas,
que podem desencadear novas conversas; a observacao do que estdo a fazer, dado que o que fazem e, o que lhes interessa durante o momento

pode dar oportunidade para alargar a novas experiéncias e exploragdes.



Registo Fotografico







4.3.4. Atividade — Construciao do Ninho
Atividade — A Constru¢io de um ninho (24/11/2021)

Contextualizacdo: No seguimento da atividade realizada na Ultima quarta (observacdo de um ninho de passaro), as criancas vao vivenciar o

processo de contruir um ninho, utilizando diversos elementos naturais e recursos. As criangas tém a necessidade de explorar, por isso penso que

com esta atividade vai ser possivel experimentar diferentes elementos naturais e conjuga-los, culminando num ninho.

Intencoes

pedagogicas

Exploragao de
diferentes

elementos e

recursos
naturais
(4gua, terra,
folhas, paus
pequenos?
erva seca)
-Sentir as
texturas  dos

Objetivos

- Nomear oS
diferentes
elementos

naturais

Descricio de atividades/estratégias

(Previamente, a estagidaria ird colocar no
chdo do recreio sacos do lixo, com fita-
cola)

Em circle time, a estagiaria ira apresentar
as criancas diferentes tipos de ninho,
referindo que existem outros ninhos, além
do observado na quarta-feira.
(Apresentara diferentes imagens de
ninhos)

De seguida, as criancas dirigem-se ao

recreio € no mesmo, a estagiaria iré referir

Tempo

35

minutos

Materiais

- Agua;
-Recipiente
para
colocar
agua;

- Elementos
naturais
(Folhas,
terra, erva
seca, paus

pequenos)

Indicadores Instrumentos de
de avaliacao
avaliacao

Registo fotografico
-Registo escrito

- Nomeia os

diferentes

elementos

naturais



diferentes (folhas,
elementos paus, erva,
naturais flores, terra)
Participar, na
elaboragdo

do ninho

que existem diversos elementos naturais
(os que foram apanhados na quarta-feira
passada), que se encontram a disposi¢ao
delas, pedindo que elas as nomeiem;

De seguida, a estagiaria ira entregar a cada
crianga terra e, ird referir que ao colocar
agua pode-se transformar em lama.

A estagidria ird demonstrar como se pode
fazer lama (fazer buracos entre a terra e
colocar um pouco de agua). De seguida,
as criangas irdo fazer os seus ninhos,
estando também envolvida na atividade.
(Ao pé das criangas, encontrar-se-ao as

imagens dos diversos ninhos)

Atividade de exploracio

- Fita cola

- Sacos de
lixo
-Imagens
dos
diferentes

ninhos

(folhas,
paus, erva,
flores, terra)
- Participa,
na
elaboragdo
do  ninho,
conjugando
os diferentes
elementos

naturais

Num outro momento, as criangas podem utilizar os elementos naturais, para criar, ou mesmo para as experimentar € explora-las.

Reflexido/ Avaliacao

Relativamente a esta atividade, considero que correu bem e, que as criangas estiveram envolvidas e participativas no decorrer da mesma. No

entanto, considero que deveria ter tido em conta alguns pontos importantes, uma vez que as criangas na exploragdo dos diversos elementos



naturais estiveram menos tempo, do que antecipei, porque estavam desconfortaveis. Tenho de ter mais aten¢do aos fatores externos, como o
estado do tempo, porque pode influenciar a forma como as criancas se envolvem.

Na reunido da manha, observamos o ninho, que ja tinha sido explorado na semana passada. Visualizamos algumas fotografias de outros ninhos,
que apresentam diversos materiais e estruturas: nas arvores, na areia, com contornos com elementos naturais, entre outros. Considero que foi
importante apresentar outras imagens de ninhos, de forma a que as criangas contactassem com a diversidade de ninhos existentes. Um dos
pontos de melhoria é apresentar imagens maiores € reais, uma vez que as criangas nao estavam a conseguir ver bem e, varias vezes se distraiam,
porque ndo viam bem.

A seguir, recitei o poema “Sei 0 ninho” (Miguel Torga), com o qual as criancas ja tinham contactado na semana anterior. Assim, acompanharam
com os gestos 0 poema. Recitamos o poema, algumas vezes, sendo que as criangas completavam os versos e acompanhavam com os gestos. As
criangas demonstravam-se entusiasmadas e integradas na realizacao dos gestos e, por se aperceberem que ja conheciam parte do poema.

De seguida, propus ao grupo construirmos ninhos no recreio, utilizando os elementos naturais, que tinhamos recolhido do jardim. Perguntei-
lhes quais ¢ que eram os elementos naturais que poderiamos ter encontrados e referi que os passaros os utilizam na constru¢ao dos ninhos. A
educadora salientou que iriamos ser como 0s passaros, porque iriamos construir, mas que ndo recolhiamos de varios lugares, os elementos,
COMO OS PAassaros.

Desta forma, depois do snack, dirigimo-nos para o recreio, onde se encontrava uma esta¢cdo (composta por sacos do lixo, imagens dos varios
ninhos dos péssaros), e com os diversos elementos naturais. Entreguei um copo de pléstico a cada crianca, para encher com 4gua e iniciamos a
exploracao, com terra, folhas, caruma, ervas, entre outros. As criancas estiveram a experimentar moldar a terra e compor com varios elementos

0 seu ninho.



Apesar de sentir, que este momento foi importante para as criangas, penso que elas, rapidamente perderam o interesse. Considero que pode
estar relacionado com o facto de estarem desconfortaveis no chio e, se tivesse colocado a estagdo numa mesa, de forma a que se encontrassem
a mesma altura seria mais facil para elas, e possibilitava a que ficassem mais tempo em exploragao.

Depois de lavarem as maos foram brincar.

Durante o decorrer da atividade, senti-me mais tranquila e, que ndo estava sempre com uma algada de protecao a tentar ajudar as criangas. Sinto
que ja comego a melhorar a minha postura, de forma a corresponder ao que realmente acredito ser a melhor forma de estar com as criangas.
Para além disso, penso que as minhas indicagdes ja foram mais claras e explicitas, proporcionando um bom momento para as criangas. Contudo,
considero que ainda existe um longo caminho para percorrer e muitas melhorias a realizar na minha pratica e na prepara¢do de momentos como

este.

Registo Fotografico







4.3.5. Atividade — Obra de arte

Obra de arte (14/12/2021)

Contextualizacdo: As tercas-feiras, quinzenalmente, privilegia-se a expressio artistica. As familias partilham obras de arte, que sdo exploradas
com as criangas. A C2 levou para a sala, a obra: composi¢ao geométrica (1947), de Nadir Afonso. Pretendo interpreta-la com as criangas, a partir
do VTS (Visual Thinking Strategies). Alargar a vivéncia ao proporcionar uma exploragdo com sal, visto ser algo que as criangas demonstraram

interesse e, que consta no diario de grupo.

Intengodes Objetivos Descricio de atividades/estratégias = Tempo  Materiais = Indicadores Instrumentos de
pedagogicas de avaliacio avaliacio
- Promover o a) momento inicial da manha 20 - 7 caixas Registo fotografico
didlogo sobre - Identificar os A estagiaria ird referir que a familia da minutos - Sal - Identifica os -Registo escrito
aobrade arte  diferentes C2 partilhou uma obra de arte, - Caixa de elementos
elementos da intitulada de “Composi¢do geométrica luz presentes na
obra e as cores (1947)”, que foi pintada por Nadir -Formas obra
predominantes Afonso. geométricas - Identifica as
Referira que Nadir Afonso foi um de madeira  cores
pintor e arquiteto portugués e, que -Formas predominantes
apesar de ter sido influenciado por geométricas na obra

diversos periodos artisticos, o referente

a obra ¢ o pré-geometrismo.

de celofante



Proporcionar

a exploracdo

- Participar,
referindo o
que estdo a
observar S
onde estdo a
observar;

Entregard a obra a C2, para que ela
possa mostrar a todos os seus amigos e
depois ira perguntar:

“O que estdo a observar nesta
obra?”
Neste momento, a estagidria ird estar
atenta, de forma a que consiga escutar
todas as criancgas e apoia-la.
Consoante as respostas das criangas, ird
questionar “Onde estas a observar
isso?”
Caso seja necessario ira focar o olhar
das criangas para determinados
elementos (cor, ou outras figuras que
se encontram na obra)
Questionara ainda: “Querem
acrescentar alguma observagdo as ja
referidas?”
Partindo das figuras identificadas no

quadro (quadrados, circulos,

-Cartoes
com as
figuras

geométricas

- Participa,

referindo

(o)

que estdo a

observar

na

obra e onde

estao

observar

a



atraveés

obra de arte

da

retangulos e triangulos), a estagiaria
ird pedir que encontrem alguns objetos
na sala que possam corresponder a
essas figuras e, que coloquem na mesa
branca.

b) momento que sucede o snack

A estagidria ird sugerir as criangas, que
agrupem os objetos que encontraram,
através de um critério.

De seguida encaminhara as criangas
para as duas estagoes:

-6 criancas para a mesa pequena, onde
irdo explorar, livremente, as pecas
geomeétricas, que se encontram na area
da natureza.

- 7 criangas irdo explorar as caixas de
sal, que terdo algumas das cores
presentes na obra (verde, vermelho,

azul, preto, creme e castanho).



Para além disso, junto dessa mesa,

encontrardo as diversas pecas, bem

como os cartdes com desenho das

diferentes figuras geométricas.

(depois de um tempo de exploragdo em

cada mesa, as criangas trocam de

estagdo).

Avaliaciao/Reflexio da atividade

Considero que atividade correu bem, visto que as criangas estiveram envolvidas e participativas. Foi a primeira vez que apresentei uma obra de
arte com as criangas. Na leitura da imagem, poderia ter alargado mais os didlogos e ser proativa a distinguir as figuras geométricas ai presentes,
recorrendo a demonstracdo numa folha. A auxiliar e a educadora cooperante foram um grande apoio neste momento. No que diz respeito as
criangas, facilmente identificaram os elementos presentes na obra de arte: as figuras geométricas (quadrado, retangulo, tridngulo), as cores
predominantes. Como as crian¢as demonstraram o interesse em contornar os varios elementos presentes na obra, a educadora criou uma estagao,
para esse efeito. Na minha opinido, no que se refere a leitura da imagem tenho de estar mais atenta aos interesses das criangas, de modo a ampli-
los, potenciar o didlogo e, recorrer a registos visuais que permitam focé-los nas diferencas e semelhangas das figuras geométricas em analise.
Preparou-se trés mesas de exploracao, que abrangiam interesses das criancas € os varios elementos que identificaram na obra. Para além de que
ainda existia a estacdo que foi preparada pela educadora cooperante, apds a sua observagdo sobre um interesse iminente na leitura da obra.
Acredito que o facto de ter realizado a explicacdo das estagdes ao pé de uma estacdo ndo foi uma boa ideia, no sentido em que os direcionei
demasiado para essa estacdo. Deveria ter realizado a explicagdo dos momentos de exploragdo no circle time. As criangas apresentaram,

inicialmente, um maior interesse em explorar o sal colorido.



Na minha observagao foi possivel perceber que as criangas estiveram absortas nas quatro estagdes: na mesa com as caixas com o sal colorido foi
possivel constatar o interesse e a sua vontade na exploragcdo. No entanto, uma das intengdes para essa estacdo nao foi concretizada, pela forma
como a preparei. Tinha como objetivo que as criancas, nas caixas coloridas com as cores predominantes da obra desenhassem as figuras
geométricas presentes na obra. A forma como dispus os materiais impossibilitou que este objetivo fosse atingido, porque os cartdes com as
figuras encontravam-se na mesa, sendo que as criangas nao os conseguiam observar. Considero que deveria ter optado por caixas mais baixas,
porque existiram criancas que ndo conseguiam chegar facilmente a mesma, necessitando de subir a uma cadeira. Penso que poderia ter escolhido
caixas visualmente mais bonitas, uma vez que captava uma maior atencao para esta exploracao.

Na segunda estacdo, que pretendia que as criangas contactassem com solidos, que tem como base algumas das figuras geométricas que
identificaram, elas com as pecas embrenharam-se em diferentes construgoes.

Ja na terceira estagdo, as criangas estiveram a explorar as figuras geométricas de celofante, na mesa da luz. Das minhas observagdes e interacdes,
parece-me que se focaram nas diferentes figuras com a luz, o que levava a que se juntassem trés criangas emersos neste momento. Na quarta
estacdo, que foi preparada pela educadora cooperante, as criangas mantiveram-se entusiasmados a contornar os elementos da obra, com materiais
riscadores.

Tenho de melhorar a minha postura nas atividades, uma vez que andava a saltitar de estacdo em estagao e, ndo permanecia algum tempo com as
criangas, a falar com elas e a alargar vivéncias.

Registo Fotografico






4.3.6. Atividade — “Quero um abraco”

Atividade “Quero um abrago”

(15/12/2021)

Contextualizacdo: A equipa educativa impulsiona diversos momentos de exploracao sensorial e livre, que vao de encontro com os interesses
das criangas. Assim, através das personagens da historia proporcionara-se um momento em que as criangas podem explorar.
A equipa educativa promove o respeito entre as criangas e salienta, em diversos momentos, a importancia da amizade. Tendo isto em conta,

pretendo implementar uma atividade, em que se possa abordar o topico da amizade e de ser amigo.

Intencoes Objetivos Descriciao de atividades/estratégias Tempo ~ Materiais | Indicadores de Instrumentos
pedagogicas avaliacao de avaliacio
- Antecipar a) momento que sucede o snack 30 - Livro Registo
os contetdos No circle time, a estagiaria ird ler a historia: “Quero  um fotografico
da historia e “Quero um abrago”, de Simona Ciraolo. abraco”, de -Registo
de alguns - Antecipar os - Antesde iniciar a leitura da historia, a estagiaria Simona - Antecipa os escrito
momentos conteudos da ird apresentar a capa do livro e, questionar o Ciraolo conteudos da
da historia historia grupo sobre o que podera ser o tema do livro. - Um cato historia
- Dialogar - Tendo em conta as respostas dadas pelas verdadeiro;
sobre o que criancas, a estagiaria ird iniciar a leitura da - Um cato
estao a historia. falso - Identifica que

0 cato € verde e



observar na

historia.

- Contato e
exploracao
sensorial das

3

- Identificar

caracteristicas

do cato;

- Identificar

caracteristicas

do balao;

- Identificar

caracteristicas

da pedra

\ 4

- Quando chegar a pagina em que o baldo se

aproxima do cato, as criangas irdo ser
questionadas sobre o que poderad suceder com a

aproximacao das duas personagens e porqueé.

(Partindo das respostas, a estagiaria ird
direciona-los para as caracteristicas das duas
personagens: o cato e a pedra).

- Na pagina final, em que o cato e a pedra se
abragcam, a estagiaria ird questionar sobre o
porqué da pedra conseguir abragar o cato.

(a estagiaria, a partir das respostas das criangas
ira também referir as possiveis caracteristicas
das personagens)

b) momento a seguir ao snack

Momento de exploracio livre

- A seguir, a estagiaria ira encaminhar as criangas
para as mesas, sendo que ird mostrar um cato

pequeno e um de pléstico.

- Imagens
reais do cato
- Areia

- Diferentes
tipos de
pedras

- 9 baldes
Computador;
- Projetor;

- Trapilho

é constituido

por picos;

- Identifica que
o baldo ¢ mais

fragil

- Identifica que

ela é dura.



personagens

da historia

Dialogar
sobre as suas
observacoes

€ sensagoes

Participar,
referindo
suas
observacoes

sensacoes

as

€

(Aviso: como os catos podem magoar as
criangas, sera importante avisd-las para apenas
os observarem)

- A estagidria juntard as trés mesas, para que se
possa criar uma estacdo de exploragdo das trés
personagens da histdria: pedra, cato e balao.
Existira um cato verdadeiro e um falso. Para
além disso encontrar-se-a, nas mesas, diversas
imagens reais de diferentes tipos de catos e varios
baldes.

Sera colocada, em cima da mesa, uma caixa
grande, com areia e diferentes tipos de pedras.
(A4 estagiaria ira observar as criangas e
envolver-se, comunicando com elas sobre as
suas observagoes e inferéncias).

Ap0s as observacgdes, a estagiaria voltara a reunir
as criangas, em circle time e ira perguntar-lhes
sobre a exploragdo das trés personagens e, quais
as sensacoes que lhes transmitem e as diferencas

entre oS trés.

Participar,
referindo as
suas
observacoes e
sensagoes
provenientes da

exploracdo



- Estabelecer
relagdo entre
a curta € 0

livro

provenientes da

exploragdo

Participar,

referindo a
razao € o que
lhes confere

semelhanca

A estagiaria ird colocar uma curta-metragem, que
eles j& visualizaram no dia do pijama: Erste

Christmas Ad 2018: What would Christmas be

without love? - YouTube

(nesta curta-metragem, o ourico ndo era
abragado devido ao seu revestimento do corpo.
No final recebeu um abrago e ficou muito feliz)

https://www.youtube.com/watch?v=lcx7hBWeULM

- A estagiaria ird questionar as criancas sobre o
que se percecionou na curta-metragem e ird
estabelecer uma relagao entre a historia da curta-

metragem e a do livro

- A estagiaria ira referir que € bom termos amigos
que nos aceitem, tal e qual como somos, depois
ird perguntar-lhes sobre o que € ser amigo? O que

eles, normalmente, fazem com os amigos?

- Participa,
referindo  que
ambas as
personagens
estavam tristes;
- Participa,
referindo  que
ambas as
personagens
queriam ter um
amigo

- Participa,
referindo  que
ambas as

personagens


https://www.youtube.com/watch?v=Icx7hBWeULM
https://www.youtube.com/watch?v=Icx7hBWeULM
https://www.youtube.com/watch?v=Icx7hBWeULM
https://www.youtube.com/watch?v=Icx7hBWeULM

- Dialogar
sobre a
amizade e o
que fazemos
com 0s

amigos

- Nomear agoes
correspondentes

a amizade;

- Nomear o que
gostam de fazer

com 0s amigos

De quem ¢é que, normalmente, costumam
receber abracgos?

- De seguida, a estagidria ird apresentar o
trapilho e referir que como somos um grupo de
amizade, estamos unidos por uma teia de
relagdes, assim iniciando em mim, iremos langar
o trapilho para todas as criangas e adultas do

grupo, formando a teia de relagcdes e amizade

tinham
caracteristicas
que afastavam
possiveis

amigos

- Nomear acoes
correspondentes

a amizade;

- Nomear o que
gostam de fazer

com 0s amigos



Avaliacao/Reflexdo da atividade
Considero que a atividade correu bem. As criangas estiveram atentas a histéria e quando questionadas sobre o que poderia ser abordado na
historia e o possivel desenlace sobre algumas situagdes da mesma, elas apresentaram vérias possibilidades, tendo em conta as caracteristicas de
cada personagem. No que diz respeito a primeira parte, a apresentacdo da capa e o que percecionaram que poderia ser o desenvolvimento da
historia surgiram varias observacdes. O J.M referiu que constava um “pactus” na capa, sendo que referi que ¢ um cato, e referiu que existiam
varios catos diferentes. J&4 a M.C disse que a personagem tinha picos e era pequeno. O G. focou-se na personagem principal e disse que era verde,
redondo, com picos e que tinha uma flor cor-de-rosa. As outras criangas referiram a diversidade existente de catos, que eram os que observavam
atras do cato pequeno.
O J.M centrou-se também no habitat dos catos, ao referir que se encontravam num sitio com areia e com camelos. Completando ao destacar que
permaneciam no deserto.
Acredito que demorei muito tempo neste primeiro momento, visto que ndo consegui gerir bem o tempo e centralizar as criangas no que iria
suceder. A educadora ajudou-me a iniciar a leitura da historia e a descentralizar as criancas da conversa sobre a capa, que ja tinha sido desvendada
por elas. Na minha opinido, tenho de melhorar a forma como abordo as criangas, uma vez que tenho de fazer perguntas mais abertas, conseguir
questionar todo o grupo e dialogar com as criangas, ndo me restringindo as que participam. Tenho de conseguir chegar a todas as criangas!!
Durante a leitura da histdria, as criangas aparentaram estar atentas. Nas partes em que lhes questionava sobre o que iria acontecer, elas focavam-
se nas caracteristicas das trés personagens para explicar o que iria acontecer.
Para além disso, as criangas identificaram as trés personagens principais da historia. A seguir ao snack, na mesa estava preparado um ambiente
de exploracdo, com as trés personagens. Existiam trés tabuleiros com areia e pedras, imagens de diversas espécies de catos, um cato verdadeiro

e quatro de plastico e, ainda 8 baldes.



Acredito que a minha explicag¢do ndo foi explicita e clara, no entanto centrei a minha aten¢do em pontos que as criancas deveriam ter em atengao,
como ter cuidado com o cato verdadeiro.

Saliento que senti que estive mais envolvida no momento de exploragao, mas que deveria ter-me posicionado de imediato na zona dos catos, para
alerta-las para terem cuidados, mas para lhe tocarem com cautela.

Poderia ter mencionado a situagdo do que iria acontecer se posicionasse o baldo para o cato e até exemplificar. Felizmente, a educadora colocou
em pratica essa parte e elas ficaram espantadas quando o baldo rebentou. Existiam muitas criangas, que ficaram curiosas com os catos, como foi
o caso da M1, que permanecia muito atenta ao que constava nesta zona. Conseguiu identificar a imagem do cato pertencente ao verdadeiro. A V.
também identificou a imagem do cato que aparecia na historia e apresentou a todos os amigos.

As criangas estavam muito contentes € concentradas na exploracdo da areia, das pedras, dos baldes e dos catos. No que diz respeito a areia e
pedras, algumas criancas empilharam as pedras e exploraram a areia. Relativamente aos baldes penso que deveria ter colocado, um para cada
um, uma vez que algumas criangas comegaram a discutir, porque queriam um baldo de determinada cor, ou ndo tinham um baldo. No entanto, a
minha intencao era que eles partilhassem e ndo se focassem na estagdo dos baldes, visto que existiam mais duas estagdes para explorar.
Senti-me feliz nesta atividade, visto que me senti envolvida com as criangas e penso que elas estavam impressionadas e entusiasmadas a explorar
as diferentes estagdes. Considero que os momentos de exploracdo sdo muito importantes e, que elas se encontram participativas e conseguem
captar e percecionar com os seus sentidos as caracteristicas das diferentes personagens, sendo esta uma das principais intengdes.

Fotografico






4.3.7. Atividade — “A bondade cresce”



Atividade — A bondade cresce

(12/01/2022 — quarta-feira)

Contextualizacido: No grupo surgem conversas sobre as emogoes € os valores que, por vezes, sdo desencadeadas por livros que as criangas levam
para a sala. A bondade ja tinha sido um tema que foi abordada em sala, no entanto, a transmissao de valores e acdes sdo uma prioridade para a
equipa educativa.

Para além disso, ao querer conversar sobre os valores alia-se ao facto de se querer desenvolver a tridimensionalidade.

Intencoes Objetivos Descricio de atividades/estratégias Tempo = Materiais Indicadores Instrumentos de
pedagogicas de avaliacio

avaliacao

- Audi¢do de a) No jardim 20 - Livro “A -Registo escrito;

uma  historia = - Identificar No circle time, as criangas irdo ouvira minutos bondade - Identifica -Registo Fotografico

com uma agoes ou historia “A bondade cresce”, que sera cresce” de agoes ou

mensagem significados contada, de forma expressiva pela Britta significados

significativa correspondentes = estagidria Teckentrup referentes a

a bondade De seguida, a estagidria ira guiar uma - Caderno  bondade
- Dialogar conversa com as criangas sobre a - Caneta
sobre a bondade e as a¢des que a caracterizam, - Base de

bondade e as cartdao € /ou



agoes que sdo

referentes

Construir uma
drvore, a partir
dos elementos
naturais  que
encontraremos,
e das ideias das

criancgas

- Identificar as
partes que
constituem uma

arvore

Participar,

referindo como
podem fazer e,
na execuc¢ao da

arvore;

sendo que ird registar o que elas
disserem.

b) momento que sucede o snack da

manha

Como a bondade se encontra
personificada através do crescimento
de uma arvore, a estagidria ira sugerir
ao grupo a construgdo de uma arvore,
questionando-os como podem fazer
(perguntar quais os elementos que
compoem uma drvore da bondade:
tronco, ramos, folhas, flores, entre
outros), com que elementos naturais
construir a arvore? Como conjuga-los;

Organizar grupos para a construgdo

das varias partes da arvore.

Reflexao/ Avaliacao

papel de
cenario
- Elementos
naturais

- Fita-cola

- Identificar
que a arvore
tem um
tronco, 0s
ramos,  as
folhas e,
mais tarde as

flores

Participa,
salientando
como pode

conjugar



Na minha opinido a atividade correu bem. Comecei por lhes ler a historia “A bondade cresce”, de Britta Teckentrup. Penso que de uma forma
geral, as criangas estiveram com atengao, refletindo-se nas questdes que colocaram durante a audicao da historia e, que incidam nas palavras que
desconheciam. De seguida, fiz referéncia ao facto de estar intrinseco na historia a bondade e as agdes que correspondem a bondade e, questionei-
as relativamente as mesmas, sendo que as criangas apresentaram as suas inferéncias, como consta na nota de campo n°32, registo 2, 12 de janeiro
de 2022:

“Quando fazemos bem” (M.C);

“Quando partilhamos e pedimos desculpa” (M.S);

“Damos beijinhos e abragos” (P e G.);

“Ajudar os amigos” (V.);

“Fazemos os outros felizes” (C2),

“Espalhamos amor por todos” (M.C).

Penso que foi um momento importante, no qual as criancas identificaram algumas agdes que expressam como ser bondoso para com 0s outros.
Foi notavel a sensibilidade das criangas, no que toca a forma como tratamos os outros. Nao obstante, considero que o tempo desta conversa se
tornou excessiva, porque as criangas ja nao estavam atentas. Apesar de ser meu objetivo incentivar todas as criangas a participar neste momento,
parece-me que nem sempre consegui chegar a todas, tendo sido apoiada pela equipa educativa.

Sugeri-lhes que construissemos uma arvore, utilizando os elementos naturais que se encontravam no jardim. As criangas ficaram entusiasmadas
com a propostas. No entanto, antes de partirem para a recolha, identificaram as partes que constituem uma arvore, observando as que existiam
no jardim. Referiram as folhas, flores, tronco, entre outras. Depois, partiram para a exploracao do jardim e recolheram os varios elementos
naturais que se encontravam no jardim, e disponham ao pé da folha de papel de cendrio. Durante a exploragdo, as criangas depararam-se com

diversas elementos naturais e/ou animais, como cogumelos e minhocas, tendo ficado fascinados com as suas observagoes.



No final, as criangas utilizaram os varios elementos naturais, para compor uma arvore. Foi percetivel que as criangas ainda estdo a desenvolver

a sua imagem mental de arvore.

Registo Fotografico

=




4.3.8. Atividade — Obra de arte

Obra de arte (18/01/2022)

Contextualizacio: Quinzenalmente, encontra-se definido na agenda semanal, o enfoque nas expressoes artisticas. As familias partilham diversas
obras de arte, que sao exploradas com as criangas, a partir do VTS (Visual Thinking Strategies). O artista privilegiado foi partilhado pela familia
da M1 e, a obra de arte foi escolhida pela propria: “Composicao oval”, de Piet Mondrian.
Depois da leitura da obra de arte, desencadeia-se um momento de exploracdo, que pretende aprofundar os elementos visuais presentes na obra.
Para a exploragdo partiu-se de duas necessidades e interesses das criangas: exploragdo sensorial e o recorte.

Intencoes Objetivos Descricao de atividades/estratégias Tempo Materiais Indicadores Instrumentos de
pedagogicas de avaliacio avaliacio

a) momento inicial da manha

Leitura da obra - Obra de arte -Registo escrito;
- Promocgdo - Identificar os A estagidria ird referir que a familiada 20 “Composi¢cdo - Identifica as - Registo fotografico
do  dialogo wvarios M1 partilhou um conjunto de obras do minutos oval”, de Piet figuras
sobre a obra  elementos artista Piet Mondrian, mas que a M1 Mondrian geométricas
visuais escolheu a obra de arte, intitulada de -Mesas e/ou cores
presentes na “Composicdo oval”. sensoriais predominantes
- Incentivar a obra (cores Referird que Piet Mondrian foi um - Espuma de

participagdo  predominantes pintor holandés, que experimentou barbear



de todas as
criangas  na
leitura da
obra e nos
momentos de

exploragdo

(pastel),
figuras
geométricas
(retangulos,
quadrados,

oval);

- Participar no
dialogo,
referindo o
que esta a
observar na

obra;

diversas correntes artisticas, ficando
conhecido por envergar totalmente na
arte abstrata.
Entregard a obra a M1, para que ela
possa mostrar a todos os seus amigos
e depois questionara:

“O que estdo a observar nesta
obra?”
Neste momento, a estagidria ird estar
atenta, de forma a que consiga escutar
todas as criangas e apoid-la,
promovendo um dialogo.
Consoante as respostas das criangas,
ird questionar “Onde estas a observar
isso?”
Caso seja necessario ird focar o olhar
das criangas para determinados

elementos (cor, ou outras figuras que

se encontram na obra (oval)

-Tintas (azul,
amarelo,
branco, cor-
de-rosa);

- Rolos de
cartao
forrados com
fita cola;
-Figuras
geométricas
em  papéis
com as cores
pastel;

- Tesouras;

- Participa,
referindo  os
elementos

visuais  que
observa e/ou
outros que

perceciona;



- Promover a
exploracao
dos
elementos
que constam
na obra de

arte

- Mobilizar o
corpo na
exploragdo da
espuma de

barbear

- Recortar,
segurando

numa mao na
tesoura e a

outra no papel

Questionara ainda: “Querem
acrescentar alguma observagdo as ja
referidas?”

(caso nao surja incidir no facto de as
cores serem mais clara, ou seja,
pastel; distinguir cores claras e
escuras, focar na figura oval).

A seguir ao snack

1" estacao

Na mesa de exploragdo ird colocar-se
a espuma de barbear s/cor, e outra
com o cor-de-rosa;

Na outra mesa ira depositar espuma de
barbear com a cor amarela e outra com
a cor azul;

O pretendido ¢é que as criancas
recorrendo ao seu corpo explorem as

cores predominantes na obra.

2% estacao

35

minutos

- Mobiliza o
corpo na
exploragdo da
espuma de

barbear;

-Recorta,
segurando
numa mao na
tesoura ¢ a

outra no papel;



Na mesa constard tesouras e folhas
com as quatro cores presentes na obra,
bem como tesouras.

Pretende-se que as criangas recortem
as figuras que se encontram nas folhas
e as coloquem no rolo de papel. A

cada crianga sera entregue um rolo.

Reflexiao/ Avaliacao
Considero que o momento de exploracdo correu bem, uma vez que as criangas participaram na leitura da obra, bem como nas duas estacdes de
exploragdo que lhes foram proporcionadas.
Relativamente a leitura, parece-me que as criangas identificaram os elementos visuais presentes. No entanto, também referiram alguns que
percecionavam, como ¢ possivel constatar na nota de campo n° 35, registo 2, 18 de janeiro de 2022:
“A M1 colocou a obra no centro. Assim, comegaram a surgir diferentes observagoes:
A P, referiu que tinha o cor-de-rosa;
A M.S disse que observava a cor azul
A M.C apontou para o quadrado e disse que parecia uma porta, sendo que depois a C1 referiu que era um quadrado.
O G. viu as diferentes linhas existentes e o T, complementou-o referindo que eram pretas.
Identificaram também retangulos e triangulos, bem como percecionaram baloes, apesar de terem compreendido que ndo correspondiam.

Descobrimos também a forma que envolvia todas as figuras geométricas, a oval. Na sala tentaram descobrir outros objetos com essa forma.



No final, percebemos que as cores presentes na obra eram mais claras e, que existem diversas tonalidades”.

A seguir ao snack, as criangas dirigiram-se para as mesas de exploragdo, que correspondiam a primeira estagdo. Observei as criangas muito
entusiasmadas a explorar a espuma de barbear, inclusive numa das mesas despoletou a descoberta da juncao da cor azul e amarela, que origina a
verde. Foi interessante ouvir os significados que as criangas atribuiam as suas explora¢des na espuma de barbear, bem com as suas observacoes.
Contudo, foi percetivel que existem criangas que se envolvem mais na exploracao do que outras, e/ ou sdo mais criativas. Nao obstante, acredito
que o grau de exploragdo das criangas foi elevado, visto que esta ndo se restringiu as maos, mas também evolui para os bragos. No que diz
respeito, a exploracdo da espuma de barbear quero destacar a alegria que era visivel nas criangas, bem como os didlogos que emergiam entre as
criangas.

Ja no momento, que envolveu o recorte das figuras e a sua colagem nos rolos, considero que a forma como preparei esta estagdo restringiu a
envolvéncia das criangas na mesma. De uma forma geral, parece-me que as criangas estiveram envolvidas e esforcaram-se para segurar de forma
correta na tesoura, apesar de o segurar e manipular, para alguns, ainda se encontrar em aquisi¢ao. Nao obstante, o facto de ter desenhado nos
papeis figuras mais pequenos instigou a frustragdo das criangas, uma vez que demoravam mais tempo a preencher o rolo com as figuras
geométricas, originando também o cansago de permanecerem tanto tempo a recortar.

Destaco que existiram criangas que permaneceram muito concentrados na realizagao desta atividade e, realmente se esforcaram para recortar
mais proximo das linhas. Acredito que realmente o nivel de dificuldade era superior, mas que as criangas perduraram e tentaram recortar e colar

as varias figuras no rolo.

Registo Fotografico






4.3.9. Atividade — Circuito das cores

Circuito das cores (19/01/2022)

Contextualizacido: As criancas apresentam um grande interesse pelas aulas de Expressdo Motora. Tendo isto em conta e, aliando ao facto de

querer desafiar-me e proporcionar-lhes uma

Intenc¢odes
pedagogicas
- Promover
um momento
de educacao

fisica

-Oferecer um
ambiente, que
permita o
movimento
livre e

orientado;

Objetivos
- Andar em
diferentes

direcoes e, com
variagoes;

Deslocamentos
em corridas
com fintas e

mudangas  de

velocidade

Descricio de atividades/estratégias

4 estagiaria  ird  preparar

previamente o circuito)
Aquecimento

A estagiaria ira pedir as criangas, para
se posicionarem junto a parede. De
seguida, dard as seguintes indicagdes
e pedira que se espalhem pela sala:

1) Andar pela sala;

i1) Correr pela sala;

(intercalando com o facto de proceder
a paragem)

Associar as cores as indicagdes

anteriores:

Tempo

Materiais

- 3 arcos
vermelhos;
- 5 arcos
amarelo

- 1 arco
azul

- Mesa;
-Bola
grande
-Bola
pequena

verde

Indicadores de
avaliacao
- Anda em
diferentes
dire¢des e, com
diferentes
variagoes;
- Desloca em
corridas  com
fintas e
mudangas  de
velocidade;
- Saltar a pés

juntos;

Instrumentos de
avaliacao
-Registo escrito

-Registo Fotografico



-Realizar
diferentes tipos
de saltos com
amplitudes
variadas.

- Lancar a bola
em altura e
receber com as

duas maos

-Rastejar

deitado ventral,
movimentando-
se com 0 apoio
das maos e ou
dos pés.

- Langar uma
bola em

precisdo a um

1) Andar pela sala; - amarelo

i) Correr pela sala; - verde

ii1) parar — vermelho
Desenvolvimento

Circuito:

1) Saltar a pés juntos, para os arcos
vermelhos que estdo dispostos no
solo;

ii)) Em pé, percorrer um colchao
vermelho com variagdes e, no final
saltar a pés juntos;

iii) Langar a bola em altura (3x) e
apanha-la com as duas maos;

iv) Rastejar, em posicdo ventral, no
solo, com apoio das maos e pés;

v) Saltar a pés juntos e pés afastados,
para arcos que estdo dispostos, no
solo, da seguinte forma: 2 arcos, 1

arco, 2 arcos;

- 5 pinos;

- 5 pares de
pés de
cartolina
(esquerda e
direita)

-5
quadrados
de
cartolina;
-Linhas
com
diversas
variagoes
de
cartolina;

- Colchao

vermelho

-Saltar,

alterando 0s

J4

pes;

- Langa a bola
em altura e
receber com as

duas maos;

- Rastejar
deitado ventral,
movimentando-
se com 0 apoio

das maos e ou

r

pés;

- Langca uma

bola em



alvo fixo, por
baixo e, com a
mao
dominante;

- Manipular o
arco,
contornando os

quadrados

vi) Andar com diferentes variagdes
sob a cartolina;

vii) Langar em precisdo com a mao
dominante, de uma marca, por baixo,
uma bola pequena até aos rolos de
papel;

viii)Posicionar as maos e o0s pés,
conforme as indicagdes;

ix) Contornar os quadrados com um
arco;

Atividade de retorno a calma
Movimentar, conforme cangdo “o
mar enrola na areia”. Ensinar a
cangao as criangas

Imagens do circuito

precisdo a um
alvo fixo, por
baixo e, com a
mao

dominante;

- Manipula o
arco,
contornando 0s

quadrados



Atirar a bola 3x
sem a deixar cair

Saltar a pés juntos Andar sobre a linha

Andar com um arco a
volta dos quadrados
que se encontram no

Salto pernas afastadas e pés
Posicionar as maos juntos

a e os pés de ]
I:I chao I:I c diferentes formas O a_nc.l_;u com
I:I l®] Posicédo de Langar variagoes
o quadrupedia a bola para
I:I D o o (gatas) as garrafas

Reflexao/ Avaliagao

Parece-me que esta atividade correu bem, uma vez que as criangas estiveram envolvidas e participativas, no entanto, foi a primeira vez que propus
um momento centrado no dominio da Educacdo Fisica ao grupo e, deparei-me com varios fatores a melhorar.

Focando-me nas criangas, constato que elas no aquecimento, facilmente, associaram deslocamentos (andar e correr) as cores que lhes indicava.
Contudo, por ja ter preparado a sala e optado por materiais bidimensionais, parece-me que as criangas distrairam-se a experimenta-los, enquanto
outras realizaram os movimentos. Para além disso, existiu uma crianga que ndo consegui cativar, sendo que teve de ser a educadora cooperante
a incentiva-la a participar. No que diz respeito ao circuito, as criangas apresentaram a vontade nos saltos a pés juntos, alterando os pés e, no andar
com variagdes. Ja no que se refere ao lancamento da bola grande, em altura, que pressupunha agarra-la com as duas maos, bem como o langamento
da bola pequena a um alvo fixo sdo movimentos que as criancas ainda estdo a adquirir. Para além disso, no exercicio em que tinham de contornar
os quadrados, as criangas ndo conseguiram conduzir com as duas maos o arco, possivelmente, porque os quadrados eram bidimensionais. No
retorno a calma, considero que as criangas estiveram envolvidas a cantar a cangdo e a realizar os movimentos.

Incidindo na minha pratica, considero que deveria ter explicado melhor algumas atividades, e cativar todas as criangas na participacao das

mesmas. Referente ao circuito, parece-me que nao deveria ter sido tdo extenso, deveria ser mais dindmico e, envolver mais do que uma crianga,



visto que as que estavam a espera distrairam-se. Nao estive a promover uma atividade continua e, de um maior tempo de atividade motora. Para

além disso, fiz feedback em demasia, uma vez que valorizava as criangas varias vezes, mesmo quando ndo conseguia realizar uma atividade

Registo Fotografico




4.3.10. Atividade — Diagrama de Venn

Diagrama de Venn (20/01/2022)

Contextualizacido: De forma a provocar as criangas, a nivel da matemadtica, irei realizar a leitura expressiva do livro “Que confusdo! de Pippa

Goodhart No livro constam varios conceitos da matematica, inclusive um diagrama de Venn. Assim, irei aliar a leitura e interpretacao da historia

a realizagdo de um jogo, no qual as criangas irdo contactar com um diagrama de Venn e experienciar dispor-se no diagrama, conforme os seus

gostos e/ou interesses.

Intencoes

pedagogicas

- Promover a
audicdo  de
uma historia,
em que as
criangas
contactem
com diversos
conceitos

matematicos

Objetivos

- Participar,
referindo o
que
perceberam o
contetido da

historia

Descricao de atividades/estratégias = Tempo

a) momento inicial da manha

No circle time, as criangas irdo ouvira 10
historia “Que confusdo”, de Pippa minutos
Goodhart, que serd contada de forma
expressiva.

Durante a audicdo da historia ira
questionar as criangas sobre as
ilustracoes, focando-as nas mesmas.
Depois da leitura, em conjunto irdo
realizar interpretar a historia.

b) momento que sucede o snack

Materiais

- Livro
“Que
confusao!
de  Pippa
Goodhart;

- Trapilho;
- Cartolina
verde;

Fotografias

Indicadores de

avaliacao

- Participa,
referindo o que
perceberam o
contetdo da

historia;

- Posiciona no

Diagrama  de

Instrumentos de
avaliacao
-Registo escrito;

-Registo Fotografico;



-Contactar
com um
diagrama de
Venn;
-Promover
um momento
que
possibilita
vivenciar a

forma ativa a

matematica;

- Posicionar,
no Diagrama
de Venn,
consoante os
seus gostos/

interesses;

- Identificar
quantidades
de cada
conjunto
através de
diferentes
formas de
representagao

(contagem)

(previamente, com o apoio da equipa
educativa, a estagiaria ira dispor as
mesas no canto da sala)

A estagiaria ird colocar no centro da
sala, no chdo, um Digrama de Venn
gigante com trapilho.

De seguida, ird apresentar a pagina do
livro, em que aparece o Diagrama de
Venn.

A seguir, ird pedir que todas as
criangas se encostem a parede branca,
e explicard como se vai proceder o
jogo do Diagrama de Venn (as
criangas iriam posicionar-se-do no
diagrama, conforme os seus gostos/
interesses).
As questdes irdo guiar o jogo,
propondo as criangas posicionarem-se

no diagrama:

20

minutos

das
criangas;
-Caneta

preta

Venn, consoante
oS seus

gostos/interesses

- Identifica as

quantidades de

cada  conjunto
através de
diferentes
formas de
representacao
(contagem);



- Quem tem ganchos, fitas, elasticos
no cabelo?

- Quem tem casaco da escola?

-Quem gosta de broculos? Quem
come iogurte?;

-Quem gosta muito de brincar na
casinha? Quem gosta de historias?
(em cada pergunta, com as criangas a
estagiaria ira certificar-se se estdo
integradas, consoante os seus gostos;
irdo realizar a contagem das criangas
que se encontram no diagrama e, em
cada um dos conjuntos, ou na
interseg¢do dos dois conjuntos)

No fim, irdo registar numa cartolina a
pergunta: “Quem gosta de queijo e/ou
de fiambre?” e, posicionar a sua
fotografia no sitio correto do
diagrama.

Reflexao/ Avaliagao



Na minha opinido, parece-me que as criangas estiveram envolvidas no momento proporcionado. Inicialmente, fiz a leitura do livro e, questionei-
as sobre as ilustragdes, mais propriamente sobre os conjuntos que constam no livro. As criangas referiram qual o critério da organizacao de alguns
conjuntos, que surgem nas ilustragcdes da historia. Na interpretacdo da historia, as criangas referiram o nome da menina, os conjuntos que ela
organizava, entre outros. A educadora, na pagina referente ao diagrama de Venn, como apresentava os grupos a que a menina pertencia (na
escola, na familia e na rua), desencadeou um didlogo, em que as criangas identificaram cada um dos circulos sociais que integram.

Na realiza¢do do jogo, as criangas, rapidamente, perceberam onde se posicionam consoante os interesses/gostos. Para além disso, quando as
criangas apresentaram os gostos dos dois conjuntos, facilmente, compreenderam que tinham de se posicionar no centro do diagrama de Venn.
Em conjunto, verificamos se estavam posicionadas no diagrama de Venn, consoante os seus gostos e interesses. Considero que, muitas vezes,
ndo procedi & contagem com as criangas, sendo que quando o fizeram foi impulsionado pela educadora cooperante.

No final, com a questao “Quem gosta de queijo e/ou de fiambre?”, as criangas que gostam de ambos posicionaram-se no centro do diagrama de
Venn, e/ou em cada um dos conjuntos. A crian¢a que ndo gostava de queijo e fiambre identificou que a sua fotografia iria ser colocada fora no
diagrama de Venn. Algumas criangas estiveram a fazer a contagem do numero total de criancas e/ou em cada um dos conjuntos, e depois a
educadora cooperante questionou-os relativo a quantidade total. Algumas criangas conseguiram referir qual era a quantidade total e outras tiveram

que recontar para perceber quantas criangas ¢ que se encontravam no diagrama de Venn.

Registo Fotografico






4.3.11. Atividade — A agua

Experiéncia (25/01/2022)

Contextualizacio: As criancas gostam muito de realizar atividades experimentais, que utilizem como materiais, a 4gua e/ou outros. Gostam de

participar em todos os procedimentos da atividade. Na agenda semanal encontra-se definido um dia destinado a realizagdo de atividades

experimentais.

Intenc¢odes
pedagogicas

- Realizar uma

experiéncia, que
visa  percecionar
que a quantidade
de 4gua nao se
altera,

independentemente
dos recipientes em

que € colocada;

Objetivos

-Referir

sobre o que
estao a
observar: se
tem mais /
menos ou a
mesma agua

nos

Descricio de atividades/estratégias

(A4 estagiaria ira previamente colocar
0s materiais na mesa)
a) momento que sucede o snack

De

seguida, ira encaminhar as
criangas para a mesa e, referira que
elas vao realizar uma atividade
experimental.

A seguir, perguntar-lhes-a sobre o que
acham que irdo realizar com os
materiais que se encontram em cima

da mesa;

Tempo

20

minutos

Materiais

- Garrafa de
agua

- agua

- Diferentes
recipientes
(frascos de
diferentes
tamanhos,
tupperware
e jarro);

- Funil

Indicadores
de
avaliacao

- Refere
sobre o que
estao a
observar: se
tem mais /
menos ou a
mesma agua
nos
diferentes

recipientes;

Instrumentos de
avaliacao

-Registo fotografico;

-Registo escrito;



- Dialogar com as

criangas
que se

observar;

sobre o

esta

a

diferentes

recipientes;

- Identificar
que a
quantidade
de agua ndo
¢ alteravel,
quando  se
transfere de
um
recipiente
para o outro,
-Identificar
que a agua
pode atingir
alturas
diferentes,
dependente

dos

- Assim, a estagidria ird mostrar a
garrafa de 4gua e questionar-lhes-a
sobre o nivel de agua (se a garrafa
esta cheia, se esta meio cheio e/ou
vazio)

-Depois, pedird que uma crianga
despeje a agua num tupperware e,
questionara as criangas sobre o nivel
de agua (Observagoes sobre se o
tupperware tem muita dgua, pouca,
ou seja, se esta mais vazio e/ou cheio)
- Uma crianga ira colocar 4gua num
frasco. Depois, mostrara a todas as
criancas o frasco, e perguntara
relativamente ao nivel de 4agua
(Observagoes sobre se o tupperware
tem muita dgua, pouca, ou seja, se
esta mais vazio e/ou cheio)

- Uma crianga ird colocar d4gua num

jarro. A seguir, apresentara a todas as

- Identifica
que a
quantidade
de agua nao
¢ alteravel,
quando  se
transfere de
um
recipiente
para o outro,
-Identifica
que a agua
pode atingir
alturas
diferentes,
dependente
dos
recipientes,

mas que a



recipientes,
mas que a
quantidade ¢

a mesma;

criangas num frasco e, questionara
sobre o nivel de agua (Observagoes
sobre se o tupperware tem muita
dgua, pouca, ou seja, se estd mais
vazio e/ou cheio)

A estagiaria ira focar nos diferentes
recipientes e, com as criangas ira
comparar o nivel de dgua. Para além
disso, ira fazer referéncia ao facto de
terem utilizado sempre a mesma
unidade de dgua (garrafa de dgua), ou
seja, a mesma quantidade de agua que
estava cheia (pretende-se que as
criangas percecionem que a mesma
quantidade de dagua pode atingir
alturas diferentes e adapta-se aos

recipientes, ou seja, que tem forma

propria).

Reflexao/ Avaliagao

quantidade ¢

a mesma,



Considero que a atividade correu bem. No entanto, como a atividade ndo viabilizou a participacdo de todas as criangas na preparacao da atividade
experimental, acredito que algumas esmoreceram e, estavam constantemente a perguntar quando ¢ que iriam iniciar a atividade. Parece-me que
a afirmacio delas esta relacionada com a concec¢do que tém das atividades experimentais. E verificavel um exemplo que incide na concegio da
crianga, na nota de campo n° 40, registo 1, 25 de janeiro de 2022:

“Nesta atividade pretendia-se que as criang¢as observassem como é que a agua se encontrava nos diferentes recipientes.

Apenas o G, a M1, a M. C, o T é que estiveram a ajudar na preparagdo dos materiais, sendo que as outras criangas se encontravam a observar.
Inumeras criangas perguntaram-me: - Cdtia, quando é que vamos realizar a experiéncia. Eu quero ajudar!

Eu explique-lhes que nas atividades experimentais nem sempre ¢ preciso mexer e colocar a mdao na massa, mas o mais importante é a observa¢do
do que estd a acontecer. “

Além disso, era pretendido que elas observassem as alturas das dguas nos recipientes. Acredito que nao consegui orientar bem o momento, porque
despendia muito tempo a mostrar-lhes os diferentes recipientes e o respetivo nivel de dgua e ndo conseguia conduzir um didlogo, em que
mobilizasse as observacdes das criangas e os conceitos matematicos, que eram importantes salientar nesta atividade (vazio/ cheio, meio cheio/
meio vazio, entre outros).

A educadora cooperante foi uma ajuda fundamental, uma vez que preencheu as minhas lacunas e dirigiu o grupo a incidir na forma da agua, das
alturas da 4gua no frasco, na unidade de medida e, relacionou tudo isto com os importantes conceitos matematicos.

Real¢o que as criangas conseguiram perceber que usamos sempre a mesma medida de dgua para todos e que cada recipiente tem caracteristicas

diferentes o que faz com que parecam ter mais ou menos agua. Contudo, relacionar este dois conceitos € ainda um pouco abstrato para as criangas.

Registo Fotografico






4.3.12. Atividade — Queques de cenoura

Queques de cenoura (26/01/2022)

Contextualizacdo: Na agenda semanal encontra-se definido que as quintas-feiras se privilegia a culinaria. As familias partilham receitas e, as

criangas participam em todo o processo de preparagdo. A receita de queques de cenoura foi uma das que foram partilhadas com a educadora

cooperante, por isso, foi aplicada neste dia.

Intencoes

pedagdgicas

- Proporcionar
de um
momento que
engloba
diversas
areas;

- Promogao
do dialogo;

- Envolver as

criangas em

Objetivos

-Identificar
0S
ingredientes

utilizados;

-Participar,

ao adicionar
0s
ingredientes

na taca

Descricio de atividades/estratégias

(previamente, a estagiaria ja leva as

quantidades dos ingredientes)

No refeitorio, a estagidria ird encaminhar minutos

as criangas para se sentarem nas cadeiras.
De seguida, coloca todos os ingredientes
em cima da mesa.
Questiona as criancas sobre que
ingredientes que se encontram na mesa.

(em cima da mesa consta a receita, para

a estagiaria guiar-se)

Tempo = Materiais

30 - Cenouras;
- Alguidar;
- Ovos;

- Farinha;

- Agucar;

- Fermento
em po;

- Pitada de

sal;

Indicadores Instrumentos de

de avaliacao
avaliacao
-Registo fotografico;
- Identifica  -Registo escrito;
0s
ingredientes
utilizados;
- Participa,
colocando
0s
ingredientes

na taga;



todo 0
processo  de
elaboracao da

receita;

- Respeitar a

vez dos
amigos,
enquanto
estao a

colocar 0S

ingredientes;

- Uma crianga ira colocar as cenouras ja
descascadas na taga;

- Uma crianga ira depositar o 6leo na taga;
- Uma crianca ira colocar o agucar na taga;
- 6 criangas partiram os OvO0S € inseriram
na taca;

- As criangas que apresentaram interesse
irdo manipular a varinha magica;

- Uma crianga iré deitar a farinha;

- Uma crianga ira colocar fermento;

- Uma crianga ird inserir uma pitada de
sal;

- As criangas irdo envolver a massa, com
a colher pau;

- De seguida, por cada crianga ird ser
distribuido uma forma e manteiga. Cada
uma unta as formas.

Por fim, as criangas irdo colocar a massa

na forma.

- Manteiga
para untar;
- Varinha
magica;

- Colher de
pau;

- Taca;

- Formas de

queques

- Respeita
a vez dos
amigos,
enquanto
estdo a
colocar os

ingredientes



A estagidria entrega o tabuleiro com as

diversas formas de queques as

cozinheiras.

Caso esteja pronto, as criangas irdo comer

0s queques ao lanche.

Reflexao/ Avaliagao

Penso que a atividade ndo correu muito bem, mas as criangas gostaram e, envolveram-se em todo o processo. Para iniciar, coloquei os ingredientes
em cima da mesa e, com elas estive a identificar os ingredientes que iriamos utilizar para a preparacdo dos queques de cenoura. As criangas
estavam entusiasmadas e, varias vezes referiram que queriam participar na preparagdo da massa. Durante o momento, ndo consegui estabelecer
um dialogo significativo, no entanto, todas as criancgas colocaram os ingredientes na taca e partiram os ovos e, foi possivel perceber que ja
existiam as que conseguiam partir os ovos e colocar na taca.
A situacdo que ndo correu bem esteve relacionada com o momento de as criangas utilizarem a varinha magica, ndo lhes entreguei logo e a
educadora cooperante teve de intervir e, ajudou-me, chamando as criangas € apoiando-as.
Para além disso, deveria ter cozido as cenouras e, estava a ser dificil passa-las. A educadora entregou as cenouras a cozinheira. Nesse momento
fiquei nervosa e ndo consegui agarrar o tempo nos momentos de transicdo. Conclui com as criangas a preparagdo da massa dos queques de
cenoura. No final, untaram as formas dos queques e, com o meu apoio estiveram a depositar a massa na forma.

Na hora do lanche, as criangas estiveram a comer os queques € estavam muito felizes.

Registo Fotografico



(A comer os queques, na hora do lanche)




4.3.13. Atividade — Obra de arte
Obra de arte (1/02/2022) —

Atividade pensada em conjunto com a educadora cooperante

Contextualizagao: As criancas envolvem-se nas atividades da obra de arte e, encontram-se absortas nos momentos de exploracao e, na leitura
da obra. Para além disso, na agenda semanal encontra-se estabelecido, quinzenalmente, que se realiza atividades focadas na obra de arte, a partir

do VTS (Visual Thinking Strategies). A obra de arte selecionada foi partilhada pela familia da P, “Senhora, passaro e estrela”, de Joan Mird. A

educadora cooperante ajudou-me a delinear o momento de exploragao.

Intencoes Objetivos Descricio de atividades/estratégias Tempo = Materiais Indicadores Instrumentos de
pedagogicas de avaliacio avaliacio
- Fomentar o | - Identificar oe a) momento inicial da manha 15 - Obra de - Identifica os -Registo escrito
contacto com = elementos Leitura da obra minutos = arte: elementos -Registo Fotografico
a obra de visuais (cores A estagiaria ird referir que a familia da “Senhora,  visuais (cores
arte; predominantes; P partilhou uma obra de arte, cujo passaro e predominantes;
- Promover o formas e nome ¢ “Senhora, pdssaro e estrela”, estrelas”, de formas e
diadlogo sobre = personagens; de Joan Miro. Joan Mir6  personagens);
a obra; - Exploraraluz Referird que Miré foi um pintor, -13 - Explora a luz
- Incentivara ¢ a sombra escultor, ceramista, entre outros. Foi Lanternas; e a sombra
exploracao através das influenciado por diferentes correntes - 13 estrelas  através das
livre, estrelas de artisticas. Destacou-se no com papel estrelas de
partindo de celofante; surrealismo. celofante celofante;



elementos da

obra de arte;

- Experimentar Entregard a obra a P., para que ela

elementos
ligados as trés
personagens
(lengos, penas,
exploracdo da

sombra/ luz)

possa mostrar a todos o0s seus amigos
e depois questionara:

- “O que estdo a observar nesta
obra?”

Neste momento, a estagiaria ira estar
atenta, de forma a que consiga escutar
todas as criangas ¢ apoia-la,
promovendo um diélogo.

Consoante as respostas das criangas,
ira questionar “Onde estds a observar
isso?”

Caso seja necessario ird focar o olhar
das criangas para determinados
elementos (cor, outras figuras que se
encontram na obra, e as trés
personagens)

Questionara ainda: “Querem
acrescentar alguma observagdo as ja

referidas?”

-Penas
(vermelhas, - Experimenta

verde, azul, elementos

amarelo, ligados as trés
laranja); personagens
- Lengos (lengos, penas,

exploracao da

luz/sombra)

20

minutos



b) a seguir ao snack

A estagiaria ird fechar os estores e

dispor nas mesas, as penas das cores

presentes na obra; varios lengos, as

estrelas com papel celofante e as

lanternas

(as criangas irdo explorar livremente

os diferentes elementos, no entanto, a

estagiaria ficard atenta e, depois dard

indicagoes, especificamente, sobre as

estrelas com a luz).

Reflexao/ Avaliacao

Na minha opinido, existiram momentos que ndo correram bem, no entanto, considero que as criangas se envolveram, especialmente nos momentos
de exploragdo. Na leitura da imagem, penso que a forma como iniciei ndo foi a melhor, visto que ndo apresentei a obra de arte a todas as criangas,
entregando a P e, depois colocando no centro do circle time. Penso que o facto de nao as ter captado e, de ndo lhes ter mostrado, restringindo a
sua interpretacdo da obra. A conversa sobre a vida do autor e a obra nao foi transmita de uma forma clara, além de que o didlogo estabelecido
nem sempre tinha continuacao, ou seja, as criangas expressavam o que percecionavam, € eu nao conseguia estender este momento.
O momento da leitura da imagem ¢ possivel confirmar na nota de campo n° 45, registo 2, 1 de fevereiro de 2022:
“pedi as criangas para se sentarem em circle time e, apresentei a obra “Mulheres, passaros e estrelas”, de Joan Miro, que partilhada pela

familia da P. Entreguei a P e depois pedi-lhe que colocasse no centro do circle time. Depois, perguntei—lhes o que observaram na obra.



Foram varias as observagoes das criangas:
“Estou a observar fogo de artificio” (C2)
“Estou a observar uma borboleta (C1)

“Estou a observar um boneco de neve” (G)
“Estou a observar uma lua” (T.)

“Estou a observar um olho e uma mao” (M.C);

6

stou a observar uma cenoura “(M.C e M.S)
“Estou a observar um chapéu com pompons” (M.C)

“Estou a observar circulos”

“Estou a ver a cor laranja, a cor vermelha, verde, azul, preto...” (P, T, J M, CI)

Quando as criangas queriam mencionar o que observavam, aproximavam-se da pintura, colocando-se a frente dos amigos.

Algumas criangas ndo se encontravam a observar a obra, o Ma ficou grande parte do tempo de costas, a C3 e a V encontravam-se a brincar e
afastavam-se do circle time e o J.M e a C2 ndo paravam de brincar.

Segurando na obra, salientei que ja tinhamos observado a estrela, com o meu dedo salientei onde se encontrava a mulher e o pdssaro e, como

grupo tentei encaminhd-los aos dois elementos da pintura.

No final, dei indicacoes que iriamos explorar os trés elementos presentes na obra e utilizar as lanternas que tinham trazido.”

Nas notas de campo foi possivel constatar que as criangas, apesar de participarem distrairam-se muito. Elas identificaram as cores predominantes,
algumas figuras, no entanto, as 3 personagens centrais nao foram percetiveis para todas as criancas, como foi o caso do passaro e da senhora,
apesar de facilmente terem referido alguns elementos que compdem a senhora. Por isso, considero que prolonguei excessivamente este momento

e, ja ndo se encontravam concentradas. Este momento foi dificil de terminar, porque queria chegar com elas até as trés personagens da obra de



arte. Nao obstante, considero que estas personagens poderiam ter sido identificadas pela crianca, quando lhes disse o nome da obra. Contudo,
penso que as criangas nao estavam atentas e, que deveria ter escolhido um outro momento para o mencionar.

Coloquei nas mesas os diferentes elementos, mas como nao coloquei de forma atrativa e, como as criangas estavam entusiasmados para
experimentar a lanterna, penso que se centraram apenas nas estrelas, na exploracao luz/sombra.

As criancas manipularem as lanternas e posicionarem de diferentes formas as estrelas. Para além disso, ndo consegui envolver-me completamente
com as criangas ¢ a educadora cooperante interviu e comecgou a demonstrar-lhes como poderiam refletir na parede a estrela, sendo que as elas
identificavam a cor, como € possivel constatar a nota de campo n° 45, registo 3, 1 de fevereiro de 2022:

“Coloquei pelas mesas objetos que correspondiam aos trés elementos da obra: penas de passaros das cores presentes na obra, lengos, estrelas
construidas com papel celofante com as cores que constam na obra e as diversas lanternas trazidas pelas criangas.

As criangas dirigiram-se a mesa, em que constavam as estrelas e as lanternas. Pela sala ligaram a lanterna e comeg¢aram a sua exploragdo. A
M.C ligou a lanterna e apontou a luz para a sua estrela no chdo e disse “vou investigar”.

A educadora apresentou como poderiam ver refletido na parede as estrelas. As criangas, comeg¢aram a experimentar, com a sua lanterna e,
referiam qual a cor que observavam.

Registo Fotografico



4.3.14. Atividade — “Sera que mistura?”



Experiéncia “Sera que mistura” (4/02/2022)

Contextualizacio: As criancas envolvem-se em atividades experimentais, além de que na agenda semanal encontra-se definido um dia destinado

a esta atividade. Elas envolvem-se completamente em todo o processo, gostam de todos os momentos que englobem a componente sensorial, e

que mobilizem o corpo. As criangas gostam muito de atividades com dgua, por isso, considero que esta atividade experimental ¢ do interesse das

criangas.
Intencoes

pedagdgicas

- Fomentar o
didlogo sobre
as
observagoes
da atividade

experimental;

- Promover
uma atividade

experimentar,

Objetivos

- Identificar
0s materiais
a ser
utilizados
(frascos;
dgua, sal,
saquetas de

acucar,

Descriciao de atividades/estratégias

a) momento que sucede o snack

(a estagiaria, previamente, ira colocar
todos os materiais em cima da mesa)

A estagiaria ird pedir as criangas que se
sentem na mesa, e referira que irdo realizar
uma atividade experimental.

De seguida, questionard as criangas
relativamente ao que acham que pode
suceder, tendo em conta os materiais (as
criangas podem prever o que pode ser

realizado, ao observar os materiais —

Tempo

25

minutos

Materiais

- 5 frascos
de vidro;
-Garrafa de
agua;

- agua;

- 5 colher;

- Farinha;

- Sal;

- Saquetas

de agucar;

Indicadores Instrumentos de
de avaliacao
avaliacao
-Registo escrito;
-Registo fotografico;
- Identifica

0s materiais
a ser
utilizados
(frascos,
dgua, sal,
saquetas de

acucar,



envolvendo

areia,

azeite);

- Antecipar,
0 que pode
ocorrer com
a mistura da
substancia

com agua

- Participar,
referindo as
suas
inferéncias

sobre os

misturar diferentes substancias com a
dgua).

- A estagiaria ird pedir a 5 criangas para
segurarem na garrafa de agua, e encherem
um dos frascos;

- Uma crianga retirard uma colher de
farinha, depositara no frasco, para depois
misturar com a agua (em conjunto, irdo
observar substdancias na dgua e, concluir
sobre o sucedido),

- Uma crianga retirara uma colher de sal,
deitara no frasco, para depois misturar
com a agua (em conjunto, irdo observar
substancias na agua e, concluir sobre o
sucedido),

- Uma crianca retirara uma colher de
azeite, colocara no frasco, para depois
misturar com a agua (em conjunto, irdo
observar substdncias na agua e, concluir

sobre o sucedido),

- Areia;

- Azeite;

areia,

azeite);

- Antecipa, o
que pode
ocorrer com
a mistura da
substancia

com agua;

- Participar,

referindo as

suas
inferéncias
sobre oS

resultados da
mistura com

agua;



resultados da - Uma crianga retirara uma colher da
mistura com  saqueta de agucar, depositard no frasco,
agua; para depois misturar com a agua; (em
conjunto, irdo observar substancias na
dgua e, concluir sobre o sucedido);
- Uma crianga iréd colocar duas colheres de
areia, deitara no frasco, para depois
misturar com a agua (em conjunto, irdo
observar substdancias na dgua e, concluir
sobre o sucedido),
No final, concluimos sobre os resultados
dos 5 frascos.
Reflexiao/ Avalia¢ao
Na minha opinido, a atividade correu bem, porque as criancas envolveram-se em todo o processo da mesma, e também focaram-se nos resultados
da mistura da substincia com a dgua. Acredito que as criangas ja estdo atentas ao que esté a ser realizado, mas apresentam inferéncias e/ou tentam
prever o que pode acontecer. O apoio da educadora foi imprescindivel para cativar as criancas, orienta-las durante todo o processo, estabelecer
um didlogo, que possibilitasse alargar as suas comunicacdes € o0 seu pensamento.
E possivel verificar na nota de campo n° 48, registo 2, 4 de fevereiro de 2022:

“As criangas participaram na realiza¢do de todos os procedimentos da experiéncia.



As 5 criangas colocaram a dguas nos 5 recipientes. Depois pedi a M.S que colocasse o sal no recipiente e que misturar-se. Depois de misturar
muito bem, foi questionado as criangas o que estavam a observar, sendo que responderam que a dgua estava transparente, ndo tinha cor. Assim,
chegamos a conclusdo que o sal tinha dissipado, ou seja, misturava-se com a agua.

Depois, a V colocou o a farinha na agua e misturou-a. As crian¢as disseram que a agua estava branca. Questionei-as se a farinha se tinha
misturado, ao que me responderam que sim. Depois a educadora real¢ou a farinha ndo se encontrava no fundo do copo. No entanto, ndo tinha
dissipado como o sal.

O J.M colocou o azeite na agua. No entanto, antes a educadora explicou-lhes que era uma gordura saudavel e, mostrou-lhes qual era a sua cor.
O J.M misturou muito bem. Constataram que o azeite ficava em cima da dgua, ou seja, ndo se misturava, por mais que se misturar-se.

O T, abriu o pacote de agucar e, a educadora demonstrou-lhe como o fazer, e colocou-o na agua. Esteve a misturar muito bem a dagua e, depois
passou ao Pl para também misturar. Verificaram que agiicar misturava-se com a dgua e dissipava.

No final, o Ma colocou a areia na agua e misturou. A CI também esteve a ajudar. O T. disse que a dgua estava da cor do mel. No entanto,
perceberam que a dgua ficou com cor castanha e, que a areia ndo se mistura com a agua.

Concluimos, que as propriedades dos materiais definem se esse se vai misturar com a dgua ou ndao. “

Parece-me que as criancas estiveram ativamente a participar, identificaram os materiais, anteciparam o que iria ser realizado, bem como
envolveram-se no didlogo em torno da atividade experimental. As observacdes das criangas foram pertinentes e, permitiram compreender o que
ocorreu com a realizacdo da atividade experimental.

No que diz respeito a minha acao, considero que tenho de melhorar, visto que nem sempre explico com coeréncia e/tenho dificuldade em alargar

as suas comunicagoes e observagoes.

Registo Fotografico






4.3.15. Atividade — Os Animais

Um momento de exploracio com os animais (9/02/2022)

Contextualizacdo: As criancas gostam muito dos animais, refletindo-se nas brincadeiras livres, em que optam por observar imagens, brincar
com os animais da sala e/ou fazer de conta que sdo animais. Assim, como ja identificam algumas caracteristicas dos animais, proponho esta
atividade que ¢ desencadeada por uma obra musical composta por Camille Saint Saens. O compositor através de a jungdo de diversos elementos

musicais transmite-nos qual o animal a que esté a fazer referéncia

Intengoes Objetivos Descricao de atividades/estratégias = Tempo Materiais Indicadores Instrumentos de
pedagogicas de avaliacao avaliacao
- (Antes do snack, na reunido da 7/10 - Livro “4

Proporcionar manha) minutos = sinfonia dos
atividades, Em circle time, a estagiaria ird animais”, de
que visem a apresentar o livro “A sinfonia dos Dan Brown

discriminagao animais”, de Dan Brown Perguntar se - Cartdes com
auditiva; sabem o que é uma sinfonia!® sendo 0s 6 animais;
Promover o que depois de as ouvir, ird explicar- - 6 Pecas da
dialogo sobre lhes o que é. composi¢ao

a obra musical -Computador

19 A sinfonia é uma composicdo musical para uma orquestra [grupo de musicos que tocam diferentes instrumentos], que apresenta uma determinada
estrutura: 4 partes.



¢ 0s animais
que se
encontram
representados

na mesma

Corresponder
a parte da
obra ao

animal  que
esta

representado;

-Identificar
caracteristicas
presentes na

obra

Depois, ira pedir que elas selecionem
um animal, de entre os que se
encontram na capa do livro (4
estagidaria ira perguntar a cada
crianga).

O poema que for lido ira corresponder
ao animal que for o mais votado pelas
criangas.

(ler uma vez e, pedir-lhes que me
acompanhem na segunda vez).

De seguida, a estagiaria dir-lhes-a que
ir4 apresentar uma pec¢a musical, que
nao ¢ uma sinfonia, porque nao segue
a estrutura estabelecida. E executada
por dois pianos e por uma orquestra.
Na sala polivalente, a seguir ao
snack

A estagiaria ira referir que irdo ouvir a
peca musical, intitulada de “Carnaval

dos animais”, de Camille Saint Saens

15

minutos

- Coluna

- Corresponde
a obra
escutada ao
animal  que

representa;

- Identifica as
caracteristicas
dos animais
presentes na

obra;



- Deslocar-se
de acordo
com as
caracteristicas
de cada

animal

(falar sobre o compositor), em que se
encontram  representados  animais
através da combinacdo de diferentes
instrumentos musicais.

De seguida, apresentard um conjunto
de cartdes com alguns dos animais
(ledo, galinhas e galos, tartarugas,
elefantes, cangurus e pdssaros), que se
encontram na pe¢a de Camille Saint
Saens.

Recomendari as criangas estarem com
aten¢do na audicdo das 6 partes da
peca musical, de forma a decifrar a que
animal (cartdo que observam) pertence
a cada uma.

A seguir, colocaré as seguintes partes
da peca:

I - “Introdugcdo e marcha real do
ledo

1I- Galinhas e galos

- Desloca-se
de acordo
com as
caracteristicas
de cada

animal



1V- Tartarugas

V- Elefante

VI— Cangurus

X- Passaros

Por cada parte da peca musical, a

estagiaria ira pedir as criangas que a

associem aos cartdes dos animais

observados. Para além disso, ira pedir

que identifiquem as caracteristicas de

cada animal (morfologia e locomogao

e, se desloquem, consoante as

caracteristicas de cada.)

(Sempre que decifrarem os animais

presentes na obra, a estagiaria ird

colocar o cartdo virado para baixo).

Avaliacao/Reflexio da atividade

Na minha opinido a atividade correu bem. As criangas estiveram participativas no que lhes era solicitado. Contudo, considero que os aspetos que
nao correram tao bem estiveram relacionados com a minha agao.
Comecei por apresentar o livro “A sinfonia dos animais”, de Dan Brown. Perguntei-lhes se sabiam o que era uma sinfonia, sendo que o J.M me

respondeu que era musica. Parti do que foi referido pelo J.M e, disse que era uma composi¢ao musical executada por uma orquestra. Questionei-



lhes também sobre o que era uma orquestra, referindo depois que era composta por um conjunto de musicos, que tocam diferentes instrumentos.
Disse-lhes que o livro tinha varios poemas e, que era importante realizarmos uma votagao, para selecionarmos um. No final, o poema escolhido
foi o do elefante. Depois de ler uma vez o poema, pedi as criangas que dissessem comigo, verso a verso. Considero que este aspeto nao correu
bem, visto que fui muito rapida neste momento, sendo que deveria ter adequado mais ao ritmo da crianga.

De seguida, a partir da capa do livro, surgiu um didlogo que incidiu nas observagdes e inferéncias das criangas sobre os animais. A educadora
cooperante registou as questdes que as criangas apresentaram no diario de grupo. Depois deste momento, prolonguei em demasia a conversa, o
que influenciou a aten¢do das criangas.

A seguir ao snack expliquei-lhes que iriam ouvir excertos da obra de Camille Saint Saens, que correspondiam aos animais que constavam nos
cartdes que lhes apresentei. No entanto, penso que ndo me expliquei bem, uma vez que existiram criangas que ndo entenderam que tinham de
ouvir o excerto e identificar qual dos animais ¢ que era representado no mesmo.

As criangas, por vezes, nao identificavam de imediato o animal, sendo que apenas conseguiam percecionar, depois das pistas que lhes apresentava.
Para além disso, considero que deveria ter estado mais atenta, ou demonstrar-lhes pistas mais coerentes para a identificacdo do animal.

Acredito que ndo deveria ter saido da sala, enquanto estava a decorrer este momento e, que demorei imenso tempo para concluir o concluir, uma
vez que as criangas ja ndo estavam atentas.

Saliento que o objetivo correspondente ao deslocar-se, consoante as caracteristicas dos animais nao foi concretizado, visto que ndo incentivei as

criangas nesse sentido.
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4.3.16. Atividade — Obra de arte
Obra de arte (16/02/2022) —

Atividade pensada em conjunto com a educadora cooperante

Contextualizacio: As criangas ficam imersas nos momentos que sdo proporcionados, a partir das obras de arte, que sdo partilhadas pelas familias.
A obra que vai ser abordada através do VTS (Visual Thinking Strategies) foi trazida pela familia da C1 e, ¢ de Vicent Van Gogh. Conversei com
a educadora sobre o momento de exploragao que poderiamos proporcionar e, tendo em conta os elementos presentes na mesma decidimos que

iria incidir nas tonalidades da cor amarela e verde.

Intengoes Objetivos Descricio de Tempo  Materiais Indicadores de Instrumentos de
pedagodgicas atividades/estratégias avaliacido avaliacdo
momento inicial da manha 15 - Obra de -Registo escrito;
- Contato Leitura da obra minutos arte  “Os -Registo Fotografico
com a obra de A estagiaria ird referir que a familia girassois”,
arte; da CI partilhou uma obra de arte, de Vicent
- Promocao cujo nome ¢é “Girassois” (1888), de Van Gogh;
do dialogo Vincent Van Gogh. - Frascos
sobre a obra Referirda que Vicent Van Gogh foi de vidro;
de arte; um pintor holandés, influenciado - 23
- pelo impressionismo. Salientara que pinceis;
Proporcionar a obra foi pintada no verdo. Para -Tintas

exploracdes além disso, ira dizer que o girassol (diferentes



centrados nos
elementos da
obra
(diferentes
tonalidades
da cor
amarela e

verde)

-Identificar
elementos
visuais presentes
na obra de arte
(girassois, vaso,
diferentes
tonalidades de
amarelo e

verde);

era uma flor admirada por este
pintor, bem como a natureza, no
geral. A cor amarela ¢ uma das cores
favoritas deste pintor.
Entregaréd a obra a C1, para que ela
possa mostrar a todos os seus
amigos e depois questionara:

“O que estdo a observar nesta
obra?”
Neste momento, a estagidria ira
estar atenta, de forma a que consiga
escutar todas as criancas e apoia-la,
promovendo um dialogo.
Consoante as respostas das criangas,
ira questionar “Onde estas a
observar isso?”
Caso seja necessario ird focar o
olhar das criancas para
determinados

elementos (as

diferentes tonalidades de amarelo e

tons de
amarelo e
de verde;
branco e
preto);

-2 girassois

de plastico

- Identifica
elementos
visuais
presentes na
obra de arte
(girassais, vaso,
diferentes
tonalidades de
amarelo e

verde);



-Distinguir que
existem
diferencas nas
cores resultantes
da
experimentacdes
com as tintas
(verde, amarelo,

branco e preto)

-Pintar,
recorrendo  as
diferentes
tonalidades da
cor amarela e

verde;

de verde, bem como a imagem
central, os girassois)
Questionara  ainda: “Querem
acrescentar alguma observagao as ja
referidas?”

A estagiaria ird apresentar dois
girassois de pléstico, conciliando
com o momento de leitura da obra.

b) momento que sucede ao snack

1%estacdo.

Na primeira esta¢cdo, em cima da
mesa consta um frasco e um pincel,
para cada crianca.

Na mesa constara frascos com tinta
amarela, branca e preta, bem como
tinta verde, branca e preta. Cada
crianga ira colocar a tinta amarela
e/ou verde e, ira misturar com tinta
branca e preta.

2%estacdo

30

minutos

- Distingue que
existem
diferencas nas
cores resultante
das
experimentacdes
com as tintas
(verde, amarelo,

branco e preto);

-Pinta,
recorrendo  as
diferentes
tonalidades da
cor amarela e

verde



Numa encontrar-se-a4 tintas com

diferentes tonalidades de amarelo

(5), e noutra tintas com diferentes

tonalidades do verde (5).

Numa folha de papel branco, as

criangas podem utilizar as diferentes

tonalidades do amarelo e do verde.

Cada crianca poderé trocar de mesa

para experimentar as tonalidades da

cor.

Reflexao/ Avaliacao

Considero que a atividade correu bem, as criangas estiveram mesmo muito envolvidas, especialmente no momento de exploracdo. No momento
de leitura da obra, as criancas foram muito participativas e apresentaram diferentes observagdes: Referiram que constavam girassois, que o fundo
da obra correspondia aos cortinados; que o jarro com girassdis se encontrava em cima de uma mesa. As criangas demonstraram interesse pelo
girassol e surgiram diversas inferéncias, especialmente, referente a constituicao do girassol, sendo que a educadora cooperante registou no didrio
de grupo. Algumas criangas identificaram que existem diferentes tonalidades de amarelo. A educadora cooperante ajudou-me a concluir este
momento da leitura da obra. A educadora, com a auxiliar de agdo educativa estiveram a preparar o momento de exploragao da obra, tendo sido

pensada e refletida com a equipa educativa.



Expliquei as duas estagdes as criangas, no entanto, quando as questionei sobre os momentos de explora¢do que tinham sido preparadas. Elas ndo
conseguiram explicar, deste modo, considero que ndo transmiti com clareza o que era suposto. A educadora auxiliou-me neste momento e,
explicou-lhes novamente, com mais pormenor ¢ de forma clara.

No que diz respeito aos momentos de exploragcdo, na minha opinido, as criangas estiveram completamente imersas nas exploragcdes com a tinta
amarelo, verde, branco e preto, como ¢ possivel verificar na nota de campo n°55, registo 2, 16 de fevereiro de 2022:

“Partindo da obra “Girassois”, de Vincent Van Gogh preparou-se duas estagoes de exploragdo.

Na primeira estagdo encontrava-se um frasco e um pincel, para cada crianga. Disposto na mesa também constava frascos com tinta amarela,
branca e preto, bem como tinta verde, branca e preto.

Cada crianga esteve a colocar a tinta amarela e/ou verde e, misturaram-no com a cor branca e/ou preta no frasco.

Quando lhes questionava sobre o que estavam a fazer, elas diziam-me que estavam a misturar as cores. Algumas referiram que o que constava
no frasco estava a ficar com uma cor diferente, mais escura, e/ou mais clara, dependente das suas exploragoes. As criangas movimentaram-se
pela mesa para realizar as suas exploragées e, mantiveram-se algum tempo nesta mesa.

Na segunda estagdo de exploragdo encontrava-se numa mesa, tintas com varias tonalidades de amarelo e, numa outra mesa tintas com diferentes
tonalidades da cor verde. Cada crian¢a, numa folha pintava com diferentes tonalidades de verde e/ou amarelo. As criangas escolheram em qual
das mesas gostariam de estar e, estiveram a pintar, utilizando as diferentes tonalidades da cor que escolheram (verde/ amarelo). As criangas
poderiam trocar de cores e explorar as tonalidades. No entanto, existiram algumas criangas que ndo exploraram as duas cores.”

As criangas distinguiram as cores das suas exploragdes, destacando que existiram as que referiram que o amarelo e/ou verde estava diferente do
que a que estava, inicialmente. As vezes, as criancas referiram se estava mais claro e/ou mais escuro. No que diz respeito a 2* estagdo, existiram
as criangas que pintaram utilizando a maioria das tonalidades, entre outras, Nao obstante, existiram as que exploraram mais uma cor, ¢/ou apenas

utilizaram uma das tonalidades das duas cores.



Registo Fotografico




5. CONSIDERACOES FINAIS



Ao chegar ao fim do percurso enquanto estagiaria na PPSII, ndo posso deixar de
olhar para trés e sorrir com o processo vivido. Foi um caminho desafiante em que me foi
possivel sair da minha zona de conforto e crescer com uma equipa educativa que apoiou-
me em todos os momentos, incentivando-me a melhorar e a evoluir profissionalmente.
As criangas que abriram as portas do seu mundo e se deram a conhecer integrando-me
constantemente nas suas brincadeiras e nas suas conversas, aprendi imenso, e agradeco
pelo privilégio de ter estabelecido uma relagdo afetiva com cada uma. Irei guarda-las

eternamente no meu cora¢do, bem como a todas as que j& se cruzaram no meu caminho.

Da minha experiéncia na PPSII, por mais adversidades e dificuldades posso referir
que foi um caminho positivo, que passou por uma constante reconstrugao da pratica e
pela avaliagdo de diferentes concegdes que me eram inerentes. Considero que foi
importante os diversos momentos que a educadora cooperante guardou para refletir
comigo sobre diversos aspetos relacionados com a educagio, mas também sobre a minha
acdo. Para mim foi importante refletir e acredito que € intrinseco para um/a educador/a
apresentar sempre uma postura reflexiva sobre o que propos e viveu, além de que ¢ um
caminho que possibilita reformular a a¢do. Indo ao encontro do referido, Marques,
Oliveira, Santos, Pinho, Neves e Pinheiro (2007), destacam que ser “reflexivo significa
ser um profissional que [reflete] sobre o que ¢, e o que realiza, o que sabe e o que ainda

procura, encontrando-se em permanente atencao as situagdes e contextos em que interage

(p. 132).

Tudo o que aprendi ao longo da PPSII enriqueceu a minha bagagem profissional,
que se encontra mais preenchida e, que complementa todas as aprendizagens realizadas
na PPSI. No presente portefolio encontra-se o caminho realizado na PPSII, que contempla
as observacdes realizadas, as reflexdes, que partiram do vivido e as planificagdes
pensadas para o grupo de criangas. A compilagdo de diversos registos recolhidos na
pratica permitiram apresentar um processo refletido enquanto estagiaria e futura

profissional de educacdo.

Considero que permanecerei sempre em constru¢ao e reconstru¢do, uma vez que
ndo existe um caminho estanque e, que tudo o que experienciar vai contribuir para a

constru¢do da minha profissionalidade. Termino ao referir que o processo nao € solitario,



mas procede em interagdes com os outros € com o mundo, como salienta Sarmento
(2015), “A Identidade profissional ¢ um processo social e humano, que se desenvolve em

interacao de cada um com o mundo € com o outro” (p.72).
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Introduciao

O presente portefolio foi elaborado pela estagidria Cétia Delgado, em parceria
com o T. durante os meses em que integrou a sala do PE1-B. Retne algumas evidéncias
e vivéncias dele, que pretendem espelhar o seu processo de aprendizagem e

desenvolvimento, de novembro de 2021 a fevereiro de 2022.

“Um portefdlio conta a histéria das experiéncias, dos espagos, dos progressos e

realizagdes de uma crianca e revela as suas caracteristicas unicas” (Parente, 2004, p.60).

Cada criang¢a ¢ um mundo, que se vai desvendado quando temos o privilégio de a
acompanhar, servindo a observacdo e a escuta ativa para a conhecermos ¢, com ecla
estabelecermos interagdes € uma relagao assente na confianga e na afetividade (Silva &

Craveiro, 2014; Portugal, 2009). A crianga selecionada para acompanhar foi o T.

O T. ¢ uma crianga que se encontra predisposto a aprender e € ativo no dia a dia.
Revela algumas fragilidades na expressdao oral, mas que ndo inviabiliza a sua
aprendizagem e a interacdo com os outros. A equipa educativa tem o cuidado de o
incentivar a expressar-se, ampliando as suas comunicagdes € a possibilidade de falar sobre
os diversos temas. Tal como afirma Portugal (2009), o desenvolvimento e a aprendizagem
ndo ocorrem de forma linear, sendo influenciados pelos diferentes contextos que cada

crianca integra, bem como pelas interacdes que estabelece.

Deste modo, o seguinte portefolio ird focar-se na evolucdo da crianga a nivel da
comunicagdo e expressdo oral. Sim-Sim et al. (2008) afirmam que o desenvolvimento da
linguagem € um processo complexo que decorre da “interacdo com os outros”, em que a
crianca adquire a sua lingua materna, requerendo a “[(re) construcdo], natural e
intuitivamente [do] sistema linguistico da comunidade” a que pertence (p.11). A
expressdo oral, de acordo com as autoras anteriormente mencionadas, esta relacionada
com a capacidade de as criancas utilizarem eficazmente a sua lingua, as suas regras,
adequando-a ao contexto. Em concordancia com o referido anteriormente, Simdes (2015),
salienta que ¢ necessario que seja dado espago para as criangas se expressarem, porque ¢

a falar que se transformam “em melhores utentes da sua lingua” (p.16). Desta forma, a



qualidade do contexto ¢ um fator imprescindivel para o desenvolvimento da linguagem,

tal como as oportunidades que lhe sdo dadas para falar e ouvir falar (Sim-Sim et al., 2008).

Portugal (2009), realga que as criangas se sentem motivadas a expressarem-se
oralmente, em interagdo com os outros, sendo este um fator fundamental para

desenvolvimento da linguagem

O presente portefolio pretende apresentar o processo do T., ao longo dos meses
em que integrei o contexto socioeducativo, com enfoque na expressao oral. As evidéncias
do T. abrangem fotografias, registos escritos e de observacdo correspondentes as trés
areas de conteudo das OCEPE: Area de Formagao Pessoal e Social; Area de Expressio e
Comunicagio e respetivos dominios e subdominio; a Area do Conhecimento do Mundo
(Silva et al., 2016). Contemplo todas as areas de conteido no portefélio, porque a
utilizagdo da linguagem ¢ transversal a todas as areas, e possibilita que a crianga organize
0 seu pensamento e, por conseguinte, exteriorize a suas percegoes, as suas experiéncias

e, outros (Portugal, 2009; Simdes, 2015).

Real¢o que o portefdlio ndo incidiu nos subdominios do Jogo Dramatico/Teatro,
Musica e Danga; por ndo ter capturado registos dos mesmos. Nao obstante, saliento que
se encontram presentes no quotidiano. Destaco que alguns registos serdo acompanhados

por comentarios da crianca, que foram recolhidas durante o0 més de margo.

O portefo6lio encontra-se organizado em 7 partes. A primeira parte destina-se a um
aprofundamento sobre a avalia¢cdo em Educagdo Pré-Escolar, partindo de Portugal (2012).
Na segunda parte, o T. faz a sua apresentagcdo; A terceira parte ¢ referente ao olhar da
estagiaria sobre o T., caracterizando-o; No que diz respeito a quarta, quinta e sexta parte
correspondem respetivamente as trés areas de contetdo (i) a Area de Formagéo Pessoal e
Social; (ii) Area de Expressdo e Comunicacio; (iii) Area do Conhecimento do mundo,
em que apresentam-se evidéncias, acompanhadas com as fotografias, registos de
observacao, relatos das criangas, comentarios da estagiaria baseados nas aprendizagens

das OCEPE e, relatos narrativos. Na sétima parte apresento as consideracdes finais.



Aprofundando a avaliagdo em Educacao Pré-Escolar

Focando a avaliagdo, Silva et al., (2016), destacam que nao deve ser centrada na
comparag¢ao de aprendizagens entre criangas e/ou incidir em normas predefinidas que ndo
contemplam os ritmos ¢ a singularidade de cada uma. A avaliagdo centra-se em cada
crianca € nos seus progressos, sendo que a avaliagdo no pré-escolar nao ¢ “da

aprendizagem”, mas corresponde a uma avalia¢do “para a aprendizagem” (p.16).

De acordo com Portugal (2012), existe a necessidade de reanalisar a avaliacdo
adotada, por uma que compreenda a realidade de cada crianga. Da-se o nome de avaliagao
auténtica e/ou alternativa, a que engloba os processos de desenvolvimento, aprendizagem,
e a unicidade da crianca. O conhecimento do processo da crianga ira assim possibilitar
uma ampliacdo da sua aprendizagem, na medida em que se tem conta os seus ritmos, a
sua historia e os contextos que integra. Na avaliacdo ¢ inerente a reflexdo da préatica
educativa, no sentido em que o/a educador/a averigua as oportunidades ¢ o ambiente
educativo que estd a proporcionar as criancas. Desta forma, percebe se estd a restringir
ou a ampliar experiéncias para cada uma, e se estd a incidir em todas as areas de conteudo,

questionando-se sobre todos os pontos que incidem nas criangas (Portugal, 2012).

O portefolio ¢ uma ferramenta, que ndo se cinge a compilar um conjunto de
trabalhos, que apenas se centram nos resultados das criancas, mas também pretende que
seja ilustrativo do processo de desenvolvimento e aprendizagem de cada uma (Silva &
Craveiro, 2014). Acresce-se que na constru¢ao do portefolio tem de estar presente a “voz
da crianga”, visto que € necessario oferecer-lhe possibilidades para participar no que lhe
diz respeito, uma vez que ela ¢ um ser ativo, que ¢ “coprotagonista da constru¢do do
conhecimento” (Malavasi & Zacattello, 2013, p.8), Assim, Silva e Craveiro (2014)
referem que uma das particularidades do portefolio € a de “conceder voz as criangas sobre
as suas aprendizagens, permitindo-as participar na avaliagdo do seu proprio
desempenho.” (p. 36), ou seja, propicia a reflexdo e a exteriorizacdo das suas
aprendizagens e, do que sentiram durante 0 momento em que executaram as agodes (Silva
& Morais, 2021). No portefolio privilegia-se um trabalho colaborativo entre as criangas

e o/a educador/a na organizacao, elaboracdo do mesmo. O olhar da crianca deve estar



presente no portefolio, deste modo, o/a educador/a incentiva-a e privilegia a escuta ativa

para a ouvir verdadeiramente (Silva & Morais, 2021).



O T. (O seu olhar)

Ao observar a sua fotografia reconheceu-se, dizendo “sou eu”, e apontou para si
Idade “Tenho trés anos”

Os seus gostos:

“Gosto de brincar com a mama e com o papa”

Na escola “gosto de brincar como J. e 0 G.”

Apontou para a area das construcdes e do brincalhdo, salientando que eram as que mais

gostava de brincar

Familia: Tem trés irmas “B., C. e L.” e 0 papd € a mama



O T. (o olhar da estagiaria)

Centrando o meu olhar no T., posso dizer que ¢ uma crianca muito observadora
do meio que o envolve. Na sala era recorrente indicar ou mostrar objetos que nao se
encontravam no respetivo lugar, como era o caso dos brinquedos do brincalhdo, quando
ndo se encontravam na caixa com a cor predominante, ou de diferentes materiais e objetos
que ndo se encontravam na area a que pertenciam. No periodo da reunido da manha,
quando ndo era alterado de imediato o nimero do dia, o T., apontava para o mapa de
presencas e, referia qual era o nimero do dia correspondente. Quando nos dirigiamos ao
exterior, ele contemplava o que o rodeava e estava muito atento a todos os pormenores,
aos animais e as plantas que observamos durante os passeios e, alegremente, identificava

algumas das suas caracteristicas.

No que diz respeito as regras da sala, parece-me que tem consciéncia delas, ja que
quando alguns amigos ndo se encontram a cumpri-las, ele dizia-lhes que nao estavam a
proceder corretamente. Referente a autonomia tem-se denotado uma evolucdo
significativa. Nas idas a casa de banho ndo necessita de ajuda, por isso, considero que ¢
completamente autonomo. Na alimentagdo também o ¢, sendo também incentivado pela
equipa educativa a comer sozinho e a arrumar a sua loi¢a no respetivo lugar. Nao obstante,
parece-me que este progresso estd associado a melhoria da motricidade fina, na medida
em que ja segura corretamente nos talheres e, que apresenta melhoria a descascar as

frutas, como a laranja, a tangerina e a banana.

Considero que ¢ uma crianca que esta bem integrada no grupo, que gosta muito
de brincar com os animais, de mobilizar uma pandplia de materiais para as suas
construcdes, de brincar com os carros, com objetos ndo estruturados, aos quais atribui
diferentes significados. Para além disso, encontro-o, muitas vezes, na area dos jogos a
tentar realiza-los, com os seus pares, ou individualmente. E uma crianca que se tem
tornado cada vez mais criativa nas suas exploragdes e que apresenta estar mais imerso nas

experiéncias que lhe sdo oferecidas.

Constato através das minhas observacdes que o T. apresenta uma relacido de

confianga e afetividade com a equipa educativa, com os seus pares € comigo. Nas reunides



da manha e, ao longo do dia ¢ recorrente falar da sua familia e das suas vivéncias. Ele
apresenta alguma fragilidade em expressar-se oralmente, que se reflete no facto de revelar
um discurso simples, predominando frases simples, uma pronuncia¢do impercetivel de
algumas palavras e a omissdo de silabas. Normalmente, utiliza uma comunicagdo nao
verbal, para transmitir as suas intengdes comunicativas. Apesar disso, ¢ notdvel uma
evolucdo significativa durante o periodo em que estive inserida no contexto
socioeducativo (novembro a fevereiro). Saliento que estd a adquirir duas linguas (o
portugués e o hiingaro), como ¢ possivel verificar na nota de campo n° 8, registo 4, 8 de

novembro de 2021.



Area de Formacio Pessoal e Social

Data: 7/12/2021

Descri¢ao/ Nota de campo: O T., 0J M., 0 G. e o P. estavam a brincar em conjunto com

as pecas do brincalhdo. Comunicavam, enquanto brincavam, e referiam o que iriam fazer.

Comentario da estagiaria: E evidente que o T. se encontra bem integrado no grupo.
Encontrou-o a brincar nas diferentes areas com os seus amigos, especialmente, o G. e o
J. M. Na situacdo descrita, eles interagiam e comunicavam uns com os outros, o T.
pronunciava os sons € as palavras que eram necessarias para prosseguir com a brincadeira.

Ele tenta aprimorar o seu discurso oral com os seus pares.

473



Data: 28/01/2022

Descri¢ao/ Nota de campo: “OJ.M, o G, e o T encontravam-se na drea das construgoes
a brincar com os animais. Eles brincavam em conjunto, mas por vezes eu ouvia: “Se ndo
me deres esse animal, ndo vais a minha casa”. (Nota de campo n°® 43, registo 2, 28 de

janeiro de 2022).

Comentirio da estagiaria: O T. estava a brincar com os seus amigos €, com 0s animais.
Observava que estavam em constante interagdo uns com 0s outros, por vezes, surgiam
alguns conflitos, que resolviam sozinhos. Durante esta situacdo foi observavel que o T.
comunicava com 0s seus pares, apresentava um discurso simples, mas mantinha uma
conversa com eles e, comunicava de forma mais clara. Eles estdo a aprender a resolver os

seus conflitos, principalmente, quando querem brincar com o mesmo brinquedo.

Comentario da crianca: Ao observar a fotografia referiu que se encontrava a “brincar
com o J. e o G. aos animais”. Quando lhe perguntei se gostava de brincar com eles aos

animais, acenou com a cabeca que sim.



Data: 31/01/2022

Descricido/ Nota de campo: “O T esteve a descascar a tangerina e, depois abriu a
tangerina e, de cada gomo, retirava o carogo. Conversava com as criangas durante o

tempo em que as comia. “(Nota de campo n° 44, registo 3, 31 de janeiro de 2022).

Comentario da estagiaria: E evidente que o T. é auténomo nas mais diversas areas. A
descascar a fruta, especialmente a tangerina, ele tem apresentado uma progressiva
evolucdo, pois a equipa educativa incentiva-o a descasca-la sozinho. Nao obstante, o facto
de se encontrar a descascar, a conversar com 0s seus pares € a observa-los, penso que o
tem ajudado a evoluir. Realco que o facto de estar a revelar uma evolucao na motricidade

fina também tem contribuido para uma progressiva melhoria a descascar a fruta.



Relato Narrativo (até fevereiro)

O T. é uma crianga que se mantém em constante interagcao com todos os elementos
do grupo. Encontra-se bem integrado e revela gostar muito de brincar com o G. e com 0
J. M., ndo obstante vejo-o a explorar e a implementar novas brincadeiras com todos os
amigos da sua sala, bem como com os de outras salas. Mantém também uma relagdo
positiva e de confianca com a equipa educativa. Dirige-se a equipa educativa, quando
necessita de alguma ajuda e apresenta-se entusiasmado em partilhar as suas vivéncias, 0s

seus gostos, ou o que descobriu.

Revela uma progressiva iniciativa em participar ativamente nas experiéncias ¢
tenta verbalizar o que esta a observar, as suas sensacdes, necessidades e opinides ao
grande grupo. Reconhece-se no seio do grupo, uma vez que sabe a que sala pertence na
organizag¢do socioeducativa, a do PE1-B e, que também ¢ um elemento que constitui o
grupo, juntamente com os seus 12 amigos e com a equipa educativa (educadora J e
auxiliar A). E visivel que tem uma relagdo de afetividade com os seus amigos, que se
reflete na facilidade de brincar com todos. E lThe dado espago para participar ativamente
na sala, e nas decisdes que lhe dizem respeito, nas experiéncias que lhe estdo a ser

proporcionadas, intervém e contribui nos projetos que sdo empreendidos.

Relativamente a escolha das areas, seleciona a que quer ficar a brincar. Varia a
sua escolha, apesar de apresentar preferéncia pela area do circulo cromatico, a das
construgdes e a dos jogos. Como ja foi referido, brinca com todas as criangas, apesar de
existir uma maior proximidade com alguns amigos. Considero que, diversifica as suas
escolhas, percorrendo, por vezes, todas as areas. Contudo, permanece mais tempo nas de
elei¢do. E evidente que na utilizagdo dos materiais, nem sempre recorre aos mesmos,
variando. No recreio, seleciona as zonas em que pretende brincar. Observei-o a desafiar-
se, constantemente, com o0s equipamentos existentes. Para além disso, foi visivel que
gosta de andar de triciclo e de mota, apresentando um maior controlo a andar.
Habitualmente realizava construcdes tridimensionais com objetos de espuma, em forma
e figuras geométricas, com os seus amigos e/ou partir das casas de brincar e a preenché-

las com os objetos.



Ele tem consciéncia das regras da sala e, sempre que alguém ndo as esta a cumprir,
avisa os seu amigos e¢/ou chama algum dos elementos da equipa educativa. Nas tarefas
que escolhe, semanalmente, parece-me que tem consciéncia do que tem de fazer e

encontra-se predisposto a executa-las.

No que diz respeito a sua autonomia, € evidente que ¢ independente na realizagao
de tarefas do dia a dia. Vai a casa de banho sozinho e cuida de si autonomamente. Nos
tempos de refeicdo come sozinho, necessitando de ajuda apenas no final da sopa e/ou do
jogurte. Constatei que adquiriu um maior controlo na utilizagio do garfo e da faca. E
auténomo na arrumacao da sua loiga, ou seja, coloca no respetivo lugar a loica do almogo,
do snack e/ou do lanche. Para além disso, dirige-se sozinho a cozinheira, quando quer
repetir o 2° prato, sendo. Ajuda na arrumacao da sala e, auxilia os seus amigos e/ou a
equipa educativa nalguns momentos. Considero que tenta resolver os seus conflitos, no

entanto, quando ndo consegue pede ajuda a equipa educativa.

De uma forma geral, parece-me que as suas relagdes interpessoais estdo bem
estabelecidas e, que sempre tentou comunicar com os diferentes elementos do grupo,
aprimorando a sua capacidade comunicativa. Parece-me que o facto de se ter integrado
no grupo, de ser incentivado pela equipa educativa a participar em todos os momentos e
a interagir com todos os seus amigos, contribuiu para que sentisse a necessidade de
clarificar o seu discurso. O facto de estar mais presente no grupo também o encorajou a

falar mais e a tornar-se mais percetivel na sua comunicagao.



Area de Expressao e comunicacao

Subdominio das Artes Visuais

Data: 7/12/2021

Descricao/ Notas de campo: O T. esteve com 0s seus amigos a preparar massa com as
cores do arco-iris, no ambito do projeto do arco-iris. Preparou-a, seguindo a receita da

massa de cor e, depois esteve a explora-la.

Comentario da estagiaria: O T., enquanto preparava a massa comunicava com 0s Seus
amigos e mostrava aos seus amigos como estava a ficar. Chamava-me e dizia-me o que
tinha colocado no alguidar. Na exploragdo das 7 massas com as 7 cores do arco-iris esteve
imerso na criagao de novas possibilidades com a mesma, ao manipulé-la e conjugar as 7
cores. Envolve-se nas experiéncias proporcionadas e encontra-se criativo nas
exploragdes. Falou com os seus amigos sobre o que estava a realizar, também esteve em

interagdo comigo e com a educadora J.



Data: 18/01/2022

Descri¢ao/ Nota de campo: O T., 0 G., a M.S, a M. C. e a C1 encontravam-se a explorar

uma estagdo de exploragdo, partindo da obra de arte “Composicdo oval”, de Piet

Mondrian. Falavam sobre o que estavam a imaginar e as suas sensagoes.

Comentario da estagiaria: O T. permaneceu em interacdo com O0S Seus pares.
Apresentava sentidos na sua exploragdo, que partiam da textura e da cor, e expressava-o
com o0s seus amigos. Para além disso, parece-me que esta mais envolvido e criativo nas
suas exploracdes. Apropriou-se de caracteristicas presentes na obra e “desenvolveu

capacidades expressivas e criativas através da experimentacao” (Silva et al., 2016, p.50).



Data: 7/02/2022

Descri¢ao/ Nota de campo: O T. esteve a realizar uma pintura, no cavalete, escolhendo

as tintas que queria utilizar.

Comentario da estagiaria: O T., de varias estacoes de exploragdo, escolheu realizar
pinturas. Selecionou quais eram as cores que queria mobilizar na sua pintura e pediu a
uma amiga, que se encontrava a pintar do outro lado do cavalete, as cores que queria
utilizar. Encontrava-se absorto na pintura que estava a realizar e, quando era questionado
referia o que estava a elaborar. Para além disso, também mostrava e comunicava,

identificando as cores que constavam no seu trabalho.



Data: 8/02/2022

Descri¢ao/ Nota de campo: O T. esteve envolvido numa experiéncia, que partiu da obra

“Pintura giratoria”, de Damien Hirst, que requeria que colaborassem com um amigo,

neste caso, com o J.M.

O J. M. rodopiava a estrutura e o T. colocava a tinta, que se espalhava pelo papel de

cenario, que se encontrava disposto no chao.

Comentario da estagiaria: Nesta situacdo ¢ percetivel que o T. esteve em constante
interacdo com o J. M. Falou com ele, de forma a escolher a cor da tinta, o que cada um
iria fazer, uma vez que teriam de trabalhar em conjunto e decidir quem ¢ que ficaria
responsavel por rodar a estrutura e, quem colocaria a tinta na estrutura. A comunicagdo
esteve sempre presente neste momento, além de que existiu cooperagdo entre os dois no
desenrolar da experiéncia. O T., com o J. M. esteve a vivenciar um processo de expressao

artistica, com um material diferente. Durante este momento, ele encontrava-se imerso ¢



ficava deslumbrado com o que estava a realizar e, no que estava a resultar a pintura.
Decidiu com o J. M. utilizar diferentes cores para este momento e identificava as cores

que visualizava no papel de cenario.

Comentario da crianca: O T. referiu que “estava com o J. M.”.

Excerto da Nota de campo exemplificativa:

“O G. viu as diferentes linhas existentes e o T, complementou-o referindo que eram
pretas. Ildentificaram também retdngulos e triangulos, bem como percecionaram balées,

apesar de terem compreendido que ndo correspondiam.”( Nota de campo n° 35, registo

1, 18 de dezembro de 2021)

Comentario da estagiaria: O T. apresentou a iniciativa em participar na leitura da obra
“Composic¢ao oval”, identificando os elementos da comunicacao visual, como a cor preta
das linhas que se encontravam presentes na obra, complementando o que o G. referiu.
Considero que se sente mais motivado para comunicar e, que se reflete numa maior

Iniciativa em participar nos momentos de grande grupo.



Relato Narrativo (até fevereiro)

O T. Encontra-se mais concentrado nas suas exploracoes, visto participa na leitura
da obra de arte, identificando os elementos visuais nela presentes e dialogando com os
seus pares € a equipa educativa. Por vezes, refere as sensacdes que a obra lhe transmite
e/ou o que perceciona através da mesma, sendo que o seu discurso, ao longo dos meses

foi tornando-se mais percetivel.

Envolve-se mais ativamente nas experiéncias que lhe s3o proporcionadas,
encontrando-se mais predisposto e criativo nas exploracdes sensoriais, que oferecem a
possibilidade de contactar com diferentes materiais e apropriar-se de diversos elementos
presentes nas obras de arte. O T. apresenta prazer na experimentacdo e mobiliza mais o
seu corpo nas exploracdes, que partem dos elementos inerentes as obras de arte. Seleciona
os materiais que quer utilizar, também em parceria com 0s seus amigos € encontra-se

imerso num trabalho colaborativo, quando ¢ propiciado.

Apresenta uma melhoria na motricidade fina, que se reflete na utilizacdo de
diferentes materiais como a tesoura, os pincéis € outros materiais. Deparei-me com uma
crian¢a completamente absorvida nas modalidades de Artes Visuais (pintura, modelagem,
colagem desenho, e outros), que estd a executar, introduzindo nas modalidades de
expressdo visual que quer realizar, elementos visuais. E notavel a sua satisfagio na
realizacdo de todas as experiéncias, bem como o facto de se encontrar a implementar
novas possibilidades de exploracdo e de criagdo. Real¢co que o T. revela uma maior
vontade de falar com os seus pares sobre o que estd a realizar, exteriorizando a sua
expressao. Para além disso, € visivel que permanece em interacdo com os seus pares € a

equipa educativa.



Dominio de Educacao Fisica

Data: 17/11/2021

Descricdo/ Nota de campo: “Na drvore, as criangas encontravam-se a brincar e

desafiavam-se a subi-la. “(Nota de campo n°14, registo 4, 17 de novembro de 2021).

Comentirio da estagiaria: O T. permanece em interagdo com 0s seus pares nas
brincadeiras no exterior, e verbalizava o que estava a realizar e/ou a imaginar. Para além
disso, parece que ja tem um bom controlo e equilibro, principalmente a descer da arvore.
Todos as experiéncias contribuem para que adquira uma progressiva consciéncia do seu

corpo.

Comentario da crianca: “Estou a esconder-me numa arvore”



Data: 17/02/2022

Descri¢ao/ Nota de campo: “Durante este momento de brincadeira livre no exterior, o
T explorava todas as dreas do equipamento infantil. Subia pela corda e/ou pela parte de
madeira. Atravessava a corda, colocando um pé a frente do outro, para a atravessar.
Escorrega e brinca com os amigos” (Nota de campo n°56, registo 1, 17 de fevereiro de

2022).

Comentario da estagiaria: O T. encontrava-se em constante interagdo e comunicagdo
com 0s seus amigos e escolheu quais os equipamentos em que queria brincar. No primeiro
registo fotografico € notavel que tem um bom controlo, equilibro e desafia-se a subir
equipamentos mais dificeis, sendo bem-sucedido. No segundo registo fotografico ¢
visivel que tem um bom controlo e equilibrio e, numa superficie desafiante, coloca o pé

a frente do outro para a atravessar, chegando ao final da mesma.

No ultimo registo fotografico, apesar de nao constatar na fotografia, o Toméas encontrava-
se a brincar com o Joao Maria, a manipular diferentes equipamentos, a colocar areia no

balde e a puxa-lo, como ¢ retratado no registo.



Nota de campo exemplificativa
Nota de campo n° 33, registo 4, 14 de janeiro de 2022:

“Durante o tempo de recreio, as criangas brincaram, livremente, pelo espago. O J.M., o

T, e o G estiveram a andar por cima dos pneus, equilibrando-se.

O J.M experimentou andar em cima de um pneu maior. Para além disso, o T, esteve a

andar no triciclo, tal como a Cl1, a C2, entre outras criancas”

Comentario da estagiaria: E evidente que o T., no recreio seleciona o equipamento que
quer utilizar e, se desafia. Estd envolvido em diversas experiéncias estabelecendo

interacao constante com 0s seus pares.



Relato Narrativo (até fevereiro)

O T. tem apresentado uma maior consciencializagdo do seu corpo e uma atencao
aos segmentos do seu corpo nas experiéncias em que esta envolvido. Demonstra ja estar
a adquirir um maior dominio do seu corpo, além de que se desafia e ¢ incentivado pelos
seus pares a experimentar e a desenvolver novas capacidades motoras. A equipa educativa
oferece a possibilidade de experimentar uma diversidade de materiais e de contactar com

0s contextos, que enriquecem o seu reportdrio motor.

E notavel que o T., durante a exploragdo do meio que o rodeia atribui novos
significados ao que estd a realizar, bem como explora os proprios elementos. Como ¢
visivel nos registos fotograficos espelhados anteriormente, em que ja demonstra
aprimorar aquisi¢des motoras como o subir, descer, o andar e apresenta equilibrio e
controlo na realizagdo dos mesmos. Para além disso, encontrou-o nalguns momentos a
jogar a apanhada e a correr no recreio e/ou nos espagos que correspondem aos do meio
envolvente, em que estabelece interacdo com os seus pares € comunica com eles, sendo

que esta cada vez mais percetivel.

No recreio, além dos jogos que empreende com os seus pares, também apresenta
um bom dominio na condugdo de diferentes equipamentos, como o triciclo e a mota, que
se traduz num controlo em avangar a varios ritmos, ¢ em varias direcoes. Desafia-se a
andar sobre varios pavimentos e objetos, sendo que os materiais que sdo oferecidos e
monopolizados pelo T. contribuem para a envolvéncia em diferentes experiéncias

motoras.

J& no parque ¢ visivel que compromete-se na manipulagdo de diferentes
equipamentos, em que sobe, desce e, anda em superficies desafiantes proporcionando o
risco controlado, bem como encontra-se absorvido nas suas brincadeiras com os seus
pares. Perdura um dialogo entre eles, em que ¢ decidido qual o equipamento que vao

utilizar e, como ¢ que se vai desenrolar a brincadeira.



Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Data: 13/12/2021

Descricao/ Nota de campo: “O T. apresentou um conjunto de fotografias da sua familia,
e da sua drvore de Natal. Ao longo do seu momento de partilha, o T identificava os
elementos da sua familia, que se encontravam com ele, além de que apontava
recorrentemente para a arvore de Natal que era visivel nalgumas fotografias. “(Nota de

campo n°26, registo 2, 13 de dezembro de 2021).

Comentario da estagiaria: O T. tem evidenciado iniciativa para participar na reunido da
manha, partilhando as suas experiéncias e vivéncias. Faz-se acompanhar de fotografias,
em que espelham momentos com a sua familia e, com o apoio da equipa educativa refere
0 que esteve a realizar e, que membros da sua familia € que constam nas fotografias. No
que diz respeito a expressao oral € notadvel uma tentativa de se expressar de forma eficaz

e clara, especialmente quando identifica quem consta nas fotografias.



Data: 17/01/2022

Descri¢ao/ Nota de campo: “O T. apresentou varias fotografias correspondentes ao seu
fim-de-semana. Apoiado pela educadora cooperante identificou o que realizou e como se
sentiu: jogou a bola, no centro de estagio com a camisola do Benfica, Tirou fotografias
com as suas irmds gémeas. Referiu que foi ao parque com a sua irmd mais velha e com

a sua mde.” (Nota de campo de campo n° 34, registo 1, 17 de janeiro de 2022).

Comentario da estagiaria: Na reunido da manha de segunda-feira, o T. apresenta
entusiasmo em partilhar as suas vivéncias. Explicou, com o apoio da equipa educativa, o
que esteve a realizar no fim-de-semana. Parece-me que se sente mais confortdvel para

falar em grande grupo e, aos poucos vai apresentando mais clareza no seu discurso.



Data: 21/01/2022

Descri¢ao/ Nota de campo: “O T, pediu aos pais que tirassem uma fotografia, antes de
sairem de casa para o levarem a organizagdo. Apresentou as fotografias das irmas e da
sua familia. Mostrou ao grupo, as fotografias das suas duas irmds mais novas e disse o
nome delas. Para além disso, mostrou uma fotografia, em que estava com a mde, o pai
e com a irmd mais velha, e identificou-os.” (Nota de campo, n°38, registo 1, 21 de

janeiro de 2022).

Comentario da estagiaria: O T. apresenta vontade em participar nas reunides de grupo
com as suas partilhas. Apresenta uma maior iniciativa, que foi salientada pela sua familia,
uma vez que foi o T. que pediu-lhes para tirarem uma fotografia para levar para a
organizacao socioeducativa. Sinto que ele, apesar do seu discurso ser simples, identifica
com mais clareza os membros da sua familia e o nome das suas irmas. Parece-me que ele
apresenta intencdo em comunicar com os pares, que estdo relacionadas com as suas

experiéncias e com o que lhe € mais proximo.

Comentirio da crianga: Observando a fotografia, o T. disse-me que estava a mostrar”
a fotografia da I. e da C.” Questionado a quem € que estava a apresentar, ele referiu “aos

amigos”.



Data: 17/01/2022

Descricdo/ Nota de campo: O T., no suporte de exploracdo sensorial de areia estd a

experimentar escrever a letra i, que € uma das letras que constitui a palavra arco-iris.

Comentario da estagiaria: O T. apresenta um interesse pelas letras e pela escrita, no
geral, que se tem vindo a constatar também no seio do grupo. Ele reconhece algumas
letras, que constam na palavra arco-iris e, ja apresenta a vontade de experimentar escrevé-

las.



Data: 8/02/2022

Descricao/ Nota de campo: “O T. entrou na sala e juntou-se a mim e a V. Eu perguntei-
lhe onde se encontrava a sua primeira letra no teclado, ele apontou para a letras T. Para
alem disso, apontou para as teclas da letra A e da letra O e disse-me que também

constavam no seu nome.” (Nota de campo n° 50, registo 1, 8 de fevereiro de 2022).

Comentirio da estagiaria: O T. juntou-se a V. a observar um teclado na sala do PE1-A.
Durante a interacao, identificou algumas letras que constam no seu nome, apontando para
o teclado do computador e referiu que pertenciam ao seu nome, frisando que era do seu

nome apontando para si.



Relato Narrativo (até fevereiro)

O T. tem vindo a apresentar uma evolucdo no dominio da linguagem oral.
Apresenta uma vontade crescente em partilhar com o grupo as suas vivéncias e
experiéncias, que sdo acompanhadas com registos fotograficos da sua familia e/ou de
momentos significativos. O facto de o T. se apresentar mais predisposto para comunicar,
associado a ampliagdo e atengcdo da equipa educativa desencadeia uma evolugao

significativa na expressao oral.

Cada vez ¢ mais percetivel o que o T. quer transmitir, visto que apresenta um
discurso mais claro, quando identifica os elementos da sua familia, refere o que estd a
realizar, ou quando se encontra a comunicar com os seus pares. Para além disso, o facto
de permanecer em interacdo com 0s seus pares, parece-me que o incentiva a aprimorar a
sua expressao oral para que seja compreendido pelos outros e utilize eficazmente a sua
lingua. Nao obstante o seu discurso € simples e, por vezes omite silabas, mas a progressao
tem sido notavel e a vontade de repetir as palavras que ndo enunciou corretamente tem
sido mais saliente. No que diz respeito a escrita, considero que ja identifica algumas letras
do seu nome, e apresenta uma progressao nas suas experimentagdes da escrita. Sinto que
se sente motivado a observar os registos escritos e apresenta interesse nas letras,

identificando algumas.



Dominio da Matematica

Data: 3/12/ 2021

Descricao/ Nota de campo:” O J. M esteve com o T, com a P e a Cl a empilhar cones de
plastico e, posteriormente a utilizar CDs para as construgoes. Quando lhe perguntei o
que estava a fazer respondeu-me que estava a construir uma casa. “ ( Nota de campo

n°22, registo 2, 3 de dezembro de 2021).

Comentirio da estagiaria: O T. permaneceu em interacdo com o J. M. a realizar uma
construgdo tridimensional, em que utilizou os Cd’s e os cones de plastico para construir
uma casa. Nesta situag¢@o, o T. esteve em constante comunicagdo com 0s seus pares para
prosseguir com a constru¢do. Mobilizou objetos com formas e figuras geométricas para

as suas construgdes.
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Data: 10/12/2021

Descricao/ Nota de campo: “O T, apontou para o mapa de presencas, para o dia 10 e,
depois apontou para o dia 9, que era o constava junto do mapa e, comegou a abanar com
a cabega e a dizer que ndo. A auxiliar. A, referiu que ele tinha razdo, hoje ndo era dia
9, era dia 10, por isso era necessario alterar o numero do dia. Assim, o T com o G foram
colocar o cartdo do numero 9 na reta numérica e retiraram o 10, para colocar no

respetivo lugar.” (Nota de campo n°25, registo 2, 10 de dezembro de 2021).

Comentario da estagiaria: O T., na reunido da manha, apontou para o mapa de presengas
e referiu que o nimero do dia ndo correspondia ao dia em que permaneciamos, visto que
era o do dia anterior, 0 9. Penso que ele ja se encontra a desenvolver a no¢ao de tempo,
na medida em que o nimero do dia tinha de ser alterado pelo nimero seguinte. Teve
iniciativa para comunicar, uma vez que tentou expressar-se ao referir que o numero que
constava junto do mapa das presengas era o do dia anterior. Assim, com o G. colocou o

nimero 9, na reta numérica e retirou o nimero 10, que ¢ o sucede.



Data: 14/12/2021

Descriciao/ Nota de campo: Partindo da obra de arte “Composi¢do geométrica”, de Nadir
Afonso, numa das estagdes de exploragdo, o T. esteve a explorar diferentes figuras

geométricas translicidas na caixa de luz.

Comentario da estagiaria: O T. apresentou iniciativa em participar nas atividades. Nesta
situagdo, ele encontrava-se imerso a operar com as diferentes figuras geométricas
transliicidas que estavam presentes na obra de arte “Composicao geométrica”, de Nadir
Afonso. Reposicionava-as lado a lado, ou colocava-as umas por cima das outras. Quando
0 questionava sobre o que estava a realizar, identificava as cores, bem como algumas das

figuras geométricas.



Data: 8/02/2022

Descricio/ Nota de campo: O T., na sala do PEI-A selecionou um puzzle e esteve a
encaixar as peg¢as, culminando numa imagem de um avido. A V. encontrava-se a seu lado
a realizar um diferente jogo e, era evidente que interagiam um com o outro, €

conversavam sobre 0s jogos que estavam a realizar.

Comentario da estagiaria: E notavel que o T. se dirige frequentemente a 4rea dos jogos
e, que se encontra imerso na realizagdo dos puzzles e de outros jogos. Nesta situacio
encontrava-se na mesa a realizar jogos com a V., apesar dos dois estarem a realizar
diferentes jogos falavam relativamente aos mesmos e identificavam as imagens que

desvendavam. Era também audivel que falavam sobre as suas vivéncias do quotidiano.

Comentario da crianca: O T. disse-me que se encontrava a “fazer os jogos” e que este

correspondia a de um “aviao”.



Notas de campo exemplificativas deste dominio, mas sem registo fotografico

Nota de campo de campo n° 32, registo 4, 12 de janeiro de 2022:

“A meio do lanche, o T chamou-me — “Ca, un pa”, apontando para a mesa maior
e para o prato que apenas tinha um pdo. Depois, perguntei-lhe, quantos pdes é que se
encontram no prato da sua mesa. Inicialmente, disse-me que era apenas um, mas depois
contou comigo e referiu que eram trés. Quando duas criancgas retiraram os dois pades,

chamou-me de novo e disse que so se encontrava um pdo no prato da sua mesa. *

Comentario da estagiaria: O T., possivelmente, quando olhou para a outra mesa da sala
reparou que apenas existia um pao no prato e chamou-me, para dizer-me. De seguida,
questionei-o sobre a quantidade total de paes, que constavam no prato da sua mesa.
Perguntei-lhe de novo e, procedemos a contagem, apontando para os paes. Referiu que a
quantidade total de paes eram trés. Quando o prato ficou com apenas um pao, o T.
chamou-me novamente, e disse-me que apenas se encontrava “um pan”. Desta situacao,
parece-me que existe um interesse em identificar as quantidades existentes nos pratos.
Encontra-se a desenvolver, de forma gradual, o sentido de nimero e a sequéncia
numérica. E interessante perceber que quando no prato ficou sé6 um pao, chamou-me de
novo, “qui¢d” de forma a mostrar-me que os pratos das duas mesas tinham a mesma

quantidade de paes, ou seja, um.



Relato Narrativo (até fevereiro)

O T., normalmente, no tempo de brincadeira livre na sala e/ou no recreio realiza
diferentes construgdes tridimensionais, em que utiliza uma variedade de materiais que
contém formas e figuras geométricas, € outros nao estruturados. Desenvolve os conceitos
matematicos associados a relagao dos objetos no espago: em cima, em baixo, longe, perto
e apresenta reconhecimento de algumas figuras geométricas, operando com as mesmas.
Na area dos jogos da sua sala, ou na do PE1-A permanece focado na realizacdo dos
diferentes tipos de jogos e € recorrente escolher os puzzles e/ou os jogos de encaixe,
realizando-os com os seus pares, perdurando a interagdo € a comunicagao sobre o que
estdo a elaborar, verificam se estdo a colocar as pegas no respetivo lugar e desencadeiam-

se didlogos em que também partilham vivéncias e o que lhes é mais proximo.

No quotidiano estd atento a sucessdao dos numeros, especialmente dos dias da
semana, na medida, em que diz quando o nimero do dia ainda nao foi alterado pelo
seguinte e, por vezes, altera-o. Dirige-se a reta numeérica para retirar o correspondente ao
do dia. Esté a adquirir a sequéncia numérica, por vezes, engana-se a dizé-la, no entanto,
gradualmente, estd a ganhar mais significado para si. J& identifica alguns nimeros,
especialmente os dos cartdes que constam na reta numérica. O sentido de niamero esta a

ser construido, progressivamente, e de forma integrada.

No que se refere as contagens revela interesse em realiza-las com objetos, os dedos
e verificar as quantidades totais dos mesmos. O T. apresenta-se mais desperto para a
matematica e verbaliza o que esta a observar, as contagens que estd a realizar, € a
quantidade total das mesmas. Nestes momentos, ndo s6 comunica com a equipa educativa
estabelecendo um didlogo continuo, em que se esforga para transmitir o seu raciocino,
como também envolve os seus pares nas contagens € nas suas observacoes. Nos
momentos de grande grupo, na comparagao de quantidades identifica a que tem “mais” e
“menos”, apesar de ainda estar a adquirir o principio da cardinalidade. Além do que ja
foi descrito, ¢ possivel notar que organiza objetos, consoante um atributo e faz
classificagdes, mas ainda se encontra em aquisi¢do. Partilha com os seus pares o que esta

a pensar e quais as diferencas e semelhancas que constata entre os objetos.



Area do Conhecimento do Mundo

Data: 3/12/2021

Descricao Notas de campo: “O T. veio ter comigo e mostrou-me duas imagens de patos,
dizendo que eram dois “pa” e, depois comegou a imitar o som deles. Mostrou-me outras

imagens de animais” (nota de campo n° 22, registo 4, 3 de dezembro de 2021).

Comentario da estagiaria: Depois do lanche, o T. referiu quantos patos constavam no
cartdo, o nome do animal “pa” e o som que eles produzem. Ele apresentou iniciativa para
comunicar comigo € mostrar-me qual o animal que estava a ver no cartdo, bem como uma
das suas caracteristicas, o som que ele produz. Parece-me que ele gosta muito de animais,

por isso estivemos a observar outros cartdes com animais.



Data: 12/01/2022

Descriciao/ Nota de campo: O T. esteve a explorar o jardim e a contemplar os diversos

elementos naturais e 0s animais que encontrou com 0s Seus amigos.

Comentario da estagiaria: E evidente que o T. apresenta um olhar curioso sobre o que
o rodeia. Na explorac¢ao do jardim foi constatavel que ndo s6 manipulava os elementos
naturais que encontrava (paus e folhas), como focava a sua atencdo nos animais que
encontrava no jardim. No primeiro registo fotografico, ele encontra-se a interagir com os
seus pares, a exteriorizar o que percecionava, a adquirir as caracteristicas dos diferentes
elementos naturais, e a atribuir diferentes significados a esses elementos. No segundo
registo encontra-se em interagdo com 0s seus pares, enquanto observam uma minhoca. O
interesse pelos animais ¢, progressivamente, maior € a comunicacdo que foi estabelecida

entre os pares € referente ao que estdo a observar.



Data: 4/02/2022

Descri¢ao/ Nota de campo: “O T, abriu o pacote de acgucar, depois da educadora
demonstrar-lhe como o fazer, e colocou-o na dgua. Esteve a misturar muito bem a agua
e, depois passou ao Pl para também misturar. Verificaram que agucar misturava-se com
a dgua e dissipava. No final, o Ma colocou a areia na agua e misturou. A C1 também
esteve a ajudar. O T. disse que a agua estava da cor do mel.” (Nota de campo n° 48,

registo 2, 4 de fevereiro de 2022).

Comentario da estagiaria: E evidente que o T. permanece atento as atividades
experimentais a realizar em grande grupo. Participou na execucdo de alguns
procedimentos da atividade, ao abrir o pacote de actcar e deposita-lo na agua, para depois
misturar com uma colher. Demonstrou iniciativa para partilhar as suas observagdes sobre
o frasco, que correspondia ao da agua com areia. Permaneceu em interacdo com todos os

seus amigos € com a equipa educativa durante este momento.



Notas de campo exemplificativa sem registo fotografico:

Nota de campo n° 9, registo 3, 9 de novembro de 2021:

“a M.S tinha trazido livros sobre os patos, levamos para a biblioteca para pesquisar (...)
De seguida, estivemos a ver a constitui¢do que de um pato, sendo que algumas criangas

disseram: Tem cauda (T.)”

Comentario da estagiaria: No projeto dos patos, o T. integrou o grupo de pesquisa e,
apresentou a iniciativa para participar na contemplacao das imagens deste animal, e para
referir partes que pertencem ao corpo, como a cauda. Esteve também em interacdo com
os seus pares durante o periodo em que estiveram a identificar a constitui¢ao dos patos.
Para além disso, real¢o que escolheu incluir-se no grupo de pesquisa nos livros e, com os

seus amigos descobriu alguns dos seus interesses sobre o animal a pesquisar.



Relato Narrativo (até fevereiro)

O T. ¢ uma crianga que se reconhece no grupo de crianca do PE1-B e, identifica
0s amigos e a equipa educativa que o integra. No momento de partilha refere as suas
vivéncias com a familia mais proéxima, identificando nas fotografias o pai, a mae, bem

como as suas trés irmas, referindo de forma cada vez mais clara os seus nomes.

E muito observador do meio que o rodeia. Nas saidas ao exterior ¢ visivel que é
contemplativo com o que encontra, além de que com os seus pares identifica os diferentes
elementos naturais que vé€, animais, veiculos, entre outros. Manipula os diferentes
elementos naturais e apropria-se das suas caracteristicas. Absorve-se nos momentos no
exterior, em que estd em interacdo com os seus pares e descobre o meio que o envolve e,
todos os seres que o integram. Demonstra um grande interesse por animais, que se traduz
nas suas brincadeiras, visto que gosta de observar os cartdes dos animais e de referir o
seu nome. Identifica algumas caracteristicas, o som que produz, a forma como se
deslocam e nomeia, com mais clareza, algumas partes que pertencem a sua constituigao.
Quando os desconhece, questiona a equipa educativa, apresentando o cartdo que estava a
observar. Encontrou-o a brincar com o J. ¢ o G. com o0s animais, bem como com

diferentes tipos de veiculos.

No processo de pesquisa de investigagdo revela estar mais interventivo e, participa
ativamente na descoberta de novas informagdes e curiosidades sobre os temas que
demonstra interesse em explorar. O projeto dos patos surgiu das questdes e inferéncias
das criancas numa saida ao exterior. Ja o interesse pelo fendmeno atmosférico, o nevoeiro,
a semelhanca do dos patos surgiu de uma ida ao exterior em que surgiram diversas
observagdes sobre o estado de tempo. O interesse pelo fendémeno natural: arco-iris foi-se
revelando ao longo das semanas, sendo que as suas cores era um fator que prendia a
atencao das criangas. O T. em todos os projetos foi identificando as caracteristicas dos
animais e dos fendomenos, sendo que no caso do arco-iris ja era capaz de nomear e
identificar as cores que o compdem, € qual a cor que ndo o integra, o cor-de-rosa. No
projeto dos patos, que encontrava-se imerso na contemplacao das suas imagens e na

realizagdo das atividades decorrentes do mesmo.



Nas atividades experimentais que realizdmos encontra-se participativo,
identificando os diferentes materiais que vao ser utilizados, bem como algumas

inferéncias sobre a relacdes entre os mesmos.



Consideracgoes finais

Foi notavel a evolugdo ao longo dos meses, em que estive inserida no contexto
socioeducativo. Focando no tema central do portefolio do T., a expressao oral. Penso que
em todos as fotografias, notas de campo e, relatos narrativos ¢ constatavel que tenta
participar mais em momentos de grande grupo, que utiliza a linguagem para expressar o
que V&, perceciona e exterioriza o que sente e as suas opinides. A comunicagao nao verbal
foi subjugada a verbal, uma vez que recorre cada vez menos a utilizagdo de gestos para
transmitir o que pretende, esforcando-se para falar. O seu discurso € simples, mais existe
uma tentativa de o tornar mais claro, mais percetivel e uma crescente vontade de o
aprimorar, sendo verificavel nos momentos de interacdo com os seus amigos, com a

equipa educativa e comigo.

Penso que o facto de a equipa educativa ajuda-lo a clarificar o seu discurso, ao
pedir-lhe para repetir algumas palavras através da divisdo sildbica, quando ndo as
pronuncia corretamente, ao ampliar os seus discursos nos periodos de partilha, de
reflexdo, a0 promover espacos imersos em comunicagao, que incentivam o didlogo entre
as criangas e, que o permitem contactar com os modelos corretos a nivel linguistico,

influenciam a sua expressao e a eficacia da mesma.

De acordo com Sim-Sim et al. (2008), “A qualidade do contexto influencia a
qualidade do desenvolvimento linguistico” (p.12). Parece-me que ¢ evidente o facto de
estar imerso num ambiente comunicativo, que valoriza o seu processo, que o incentiva e
apoia no seu desenvolvimento linguistico. Considero que esta a aprender a utilizar a
lingua e a transmitir os seus pensamentos, que ¢ reflexo das varias areas, dominios e

subdominios que constam nas OCEPE (Silva et al., 2016) e, que se interrelacionam.

Por fim, parece-me importante real¢ar que o facto do T. estar bem integrado no
grupo, apresentar vontade para interagir com os seus pares e para clarificar o seu discurso
nos mais diversos momentos ¢ um fator que o tem encaminhado a aprimorar a sua
expressao oral. Considero que a relagao interpessoal o tem ajudado a evoluir nos mais
diversos niveis, ndo obstante, o T. também tem demonstrado iniciativa para o fazer e, para

estar mais predisposto a melhorar o seu discurso. Sim-Sim et al. (2008), referem que



“[interagindo] verbalmente, as criangas aprendem sobre o mundo fisico, social e afetivo,

ao mesmo tempo que adquirem e desenvolvem os varios dominios da lingua” (p.34).
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ANEXOS B
Avaliacado



O portefolio foi uma forma de avalia¢do adotada. Elaborei um portefolio de uma
crianca do PE1-B, o T. Entreguei o consentimento informado a sua familia, que continha
os objetivos do portefolio, a garantia da confidencialidade, do anonimato, bem como o
comprometimento de que seria reenviado para a mesma. Apds obter a autorizacao, iniciei
o processo de recolha de registos fotograficos e de observagdes. No portefdlio era
pretendido apresentar o processo de desenvolvimento e aprendizagem desta crianga e
envolvé-lo na sua construcao (Silva & Craveiro, 2014) Considero que o T participou na
realizagao do portefdlio, no entanto penso que o deveria ter tido um papel mais ativo. A
organizagdo do portefdlio teve em conta as areas de conteido das OCEPE. Assim, por
cada area; dominio e subdominio eram apresentados os registos de observacdo, os
fotograficos, os comentarios do T, da estagidria e os relatos narrativos, que revelam a

evolugdo do processo daquela crianca.

Referéncias

Silva, B., & Craveiro, C. (2014). O portefélio como estratégia de avaliagdo das
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a-seis, 1(29), 33-53
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ANEXO C

Tabela das profissdes das
familias



Criangas Pai Mae
C1 Analista Financeiro Jurista
C2 Engenheiro elétrico s/ informagdes
C3 Médico Médica
G. Meédico Meédica
IM Engenheiro Civil Engenheira Civil
M.C S/ Informagdes S/Informagdes
M.S Gestor Gestora
MA Professor Ensino Superior Técnico Especialista da
Funcao Publica
M1 Técnico de Turismo Educadora de Infincia
P1 S/ Informagdes S/ Informagdes
P Bancério Gestora de projetos
T. Gestor Gestora
V. Personal Trainer Administradora

Nota. Adaptada do Projeto de sala
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ANEXO D
Planta da sala



Copa
Atelier de
luzes
Arcada
biblioteca
simbolico/
dramatico

Casa de banho

b 4
VL

Area das
construgdes

Circulo
cromético
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ANEXO E
Tabela da rotina



Rotina Diaria -PE1-B
08h00- 09h30 Acolhimento
09h30 Circle Time
10h00 Higiene/Snack da manha
10h15 Atividades e Projetos/Animagao cultural /Passeios
11h15 Recreio
12h00 Almocgo
12h45 Higiene
13h00 Descanso
15h15 Higiene e lanche
16h15 Atividades curriculares
Recreio
17h00 Atividades Extra-Curriculares/ Atividades Livres/Recreio/
sala polivalente

Nota: Retirado do Projeto de sala (2021-2022).
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ANEXO F
Agenda semanal



Agenda semanal

22 feira

32 feira

42 feira

52 feira

6° feira

Reunido da manha: Bom dia/ Partilhas e historias/Plano do dia — 9h30 -10h

Snack — 10h00- 10h30

Provocagdes Trabalho de | Saidas ao Animacao Atelier/
cultural / Atividades
na abordagem | Projetos e de | exterior/ Culinaria Experimentais
a Linguagem | Comunicagdes | Visitas Provocacdo na | Inglés
Abordagem a | ( 11h30-
Oral e Escrita culturais Matematica * | 12h00)
Tempo de Dominio da
exploracao Educagao Horta
ativa Artistica*
Recreio

Almogo- 12h00 as 12h45; Repouso — 13h00 — 15h15; Lanche -15h30

Tempo de
Exploragao
Ativa na sala

e/ou Recreio

Expressao
Motora

16h15-17h00

Recreio

Expressao
Musical

16h15-17h00

Recreio

Expressao
Artisticas
15h45-16h45

Recreio

Reunido de

conselho

Recreio

Nota: Retirado do Projeto de sala (2021-2022).
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ANEXO G

Carta de apresentacado e
consentimento informado



m l L POLITECNICO #ZN¥ ESCOLA SUPERIO
DE LISBOA DE EDUCAGAO

2
D
e DE LISBOA

Estimados Pais,

Sou a Catia Delgado, aluna da Escola Superior de Educacdo de Lisboa (ESELX), e
encontro-me no presente ano letivo 2021/2022 a frequentar o 2° ano de Mestrado de

Educacao Pré-escolar.

Entre 18 de outubro de 2021 e 11 de fevereiro de 2022 estarei a realizar o meu estagio

de Préatica Profissional Supervisionada II (PPSII) na sala PE1-B.

Durante o periodo acima referido, pretendo criar com as criangas do PE1-B uma relagao
afetiva, de confianca e de respeito mutuo. Irei acompanha-las nas rotinas, realizar um

projeto com elas, desenvolver atividades que surjam dos seus interesses e necessidades,
e também aprender muito com elas, aprofundando e aprimorando as minhas praticas em

Educagao Pré-Escolar.

Precisarei de recolher dados sobre a pratica profissional para a elaboragdo de um
relatorio final, e para tal venho solicitar que me seja autorizado tirar fotografias e/ou

realizar videos do seu/sua educando/a em atividades realizadas em contexto de sala.

A participacdo das criancas ¢ completamente voluntaria. Sempre que digam ou que
transpareca que nao querem ser fotografadas/filmadas, a sua vontade seré respeitada. No
que diz respeito as fotografias e aos videos, terei atengdo para que a identidade das
criangas nao seja revelada, e as suas caras nunca evidenciadas. Os dados recolhidos ndo

serdo partilhados com ninguém, exceto para fins académicos.

Os interesses das criancas serdo sempre respeitados e as atividades realizar-se-3o com a
presencga e orientagdo da educadora de infancia da sala do PE1-B, J.C. Podera revogar a

sua autoriza¢do, em qualquer momento se assim o desejar.

Agradeco a sua colaboragdo para esta etapa tao significativa do

meu percurso académico

Com os meus melhores cumprimentos, Catia Delgado.
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Criancas Encarregados de educagao Assinatura das criancas

C.1 Autorizo |:| Nao autorizo I:I
OE.E

C.2 Autorizo |:| Nao autorizo I:I
OE.E

C.3 Autorizo |:| Nao autorizo I:I
OE.E

G. Autorizo |:| Nao autorizo I:I
OE.E

J. Autorizo |:| Nao autorizo I:I
OE.E

M. 1 Autorizo |:| Nao autorizo I:I
OE.E

M. 2 Autorizo |:| Nao autorizo I:I
OE.E

M. 3 Autorizo |:| Nao autorizo I:I
OE.E

M. 4 Autorizo |:| Nao autorizo I:I
OE.E

P. Autorizo |:| Nao autorizo I:I
OE.E

T. Autorizo |:| Nao autorizo I:I
OE.E

V. Nao autorizo I:I

Autorizo |:|

OE.E
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ANEXO H
Roteiro ético



ético

Principios éticos (Tomas, 2011)

1. Objetivos do trabalho

Roteiro Etico

Carta Etica (APEI, 2012)

e Compromisso com as criangas

“Ter expectativas positivas em relacdo a cada
crianga, reconhecendo o seu potencial de
desenvolvimento e capacidade de
aprendizagem” (p.1)

e Compromisso com as familias
- “Garantir a troca de informagdes entre a

instituicao e a familia” (p.2)

e Compromisso com a equipa educativa

“-Respeitar os colegas de profissao e colaborar

com todos os intervenientes na equipa

educativa, sem discriminagdes.” (p.2)

Acgdo para a Pratica Profissional
Supervisionada — médulo 11
Considero que ¢ imprescindivel que todos os
informados  dos

intervenientes  estejam

objetivos e das intengdes do trabalho
desenvolvido.

No que diz respeito as criangas, no inicio da
PPSII foi enviado as familias uma carta de
apresentacdo, em que referia que era
estagidria, o tempo em que iria permanecer na
organizagdo, entre outros.

O tema da investigagdo emergiu de uma
reflexdo realizada com a educadora
cooperante, no qual fui confrontada com a
minha conce¢ao de crianga e de infancia.

A reflexdo realizada com a equipa educativa
de sala, bem

como as partilhas de

conhecimento sdo essenciais;
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2. Custos e beneficios

e Compromisso com as criangas

“- Cuidar da gestdo da aproximagdo e da
distancia na relacdo educativa, no respeito pela
individualidade, sentimentos e potencialidades
de cada crianca e na promo¢do da autonomia

pessoal de cada uma” (p.2)

e Compromisso com a equipa educativa
“Contribuir para o debate, a inovagdo e a

procura de praticas de qualidade.” (p.2)

Conversei com cada educadora de infancia do
Jardim de Infancia e apresentei-lhes os
objetivos da investigacdao. Pedi a colaboragdo
para a aplicagdo das entrevistas, bem como
autorizagdo para a realiza¢dao das observagoes
nas suas salas.

Antes de proceder a observagao conversei com
os quatro grupos de criangas e referi que iria
estar na sala para a realizacdo de um trabalho
da escola.

No desenvolvimento de uma investigacdo ¢
crucial pensar nos danos e nos beneficios que
podem decorrer da mesma.

Foi meu objetivo que na condugdo da
investigacdo ndo existissem danos, no entanto,
foi inevitavel que o mesmo nao acontecesse.
Como o tema da presente investigacao centra-
se nas concecgOes de crianga e infancia ¢ a
relacdo com a pratica pedagdgica, ou seja, as

principais participantes sdo as educadoras de

92



infancia. Acredito que o tempo foi um dos
danos, visto que para a realizagdo da entrevista
tiveram de despender de cerca de 20/25
minutos, que, normalmente, ¢ dedicado a
outros assuntos.

Para além disso, na realizagdo das
observagdes, apesar de estar inserida no
contexto socioeducativo, nem todas as
criangas me conheciam. Assim sendo,
observel um momento da manh3, a reunidao da
manha, tendo a autorizacdo das educadoras.
No entanto, apesar de existir uma conversa
anterior, penso que algumas criancas se
sentiram envergonhadas com a minha
presenca.

Relativamente aos beneficios, acredito que as
entrevistas possam ter contribuido para a
reflexdo das educadoras sobre as suas

concegoes € o impacto das mesmas na pratica.
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3. Respeito pela privacidade e

confidencialidade

e Compromisso com as criangas

“Garantir o sigilo profissional, respeitando a
privacidade de cada crianga.” (p.2)

e Compromisso com as familias

“- Manter sigilo relativamente as informagdes
sobre a familia.” (p.2)

e Compromisso com a equipa educativa
“- Partilhar informagdes relevantes no seio da
limites da

equipa dentro dos

confidencialidade.” (p.2)

O respeito pela privacidade e a
confidencialidade de todos os intervenientes ¢
um principio que pretendo que esteja sempre
presente na minha agao.

No inicio da minha PPSII, juntamente com a
carta de apresentagdo, enviei o consentimento
informado, que visava pedir autorizagao para a
recolha de fotografias e de videos. Todas as
familias autorizaram a recolha de dados.
Apesar de ndo ter preenchido uma folha com
as autorizagdes das criangas, sempre que tirava
uma fotografia pedia-lhes autorizagdo.
Respeitava quando referiam que ndo queriam
e estava atenta, para perceber se estavam
desconfortaveis ou nao.

Tornou-se recorrente pedirem-me para os
fotografar em diversos momentos do dia.

No Relatério apresento apenas as iniciais de

cada crianca e das educadoras de infancia, de

forma a que ndo sejam identificados,
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4. Decisoes a cerca de quais as criangas a

envolver e a excluir

5. Fundamentos

e Compromisso com as criancas
“Garantir que os interesses das criangas estao

acima de interesses pessoais e institucionais.”
(p-2)
e Compromisso com a equipa educativa

“- Contribuir para o debate, a inovacdo e a

procura de praticas de qualidade.” (p.2)

possibilitando salvaguardar a privacidade e
confidencialidade.

Para além disso, em todos os registos
fotograficos que apresentei, desfoquei as caras
dos intervenientes, para que ndo fossem
identificados, estando assim salvaguardada a
privacidade e confidencialidade dos dados

As criancas ndo participaram diretamente
nesta investigacdo, uma vez que foi mais
direcionada para as concegdes das educadoras
de jardim de infincia, da organizacdo
socioeducativa.

Acredito que ¢ importante que o investigador

tenha sempre em conta o papel e os interesses
das criancas e dos adultos, em todas as etapas

da investigac¢ao.

Considero que ¢ importante ter presente textos
e outros, de forma a ir ao encontro dos adultos

e criancas, para conversar ¢ debater sobre a

informacao recolhida sobre o tema em questao.
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6. Planificacio e definicio dos objetivos e

métodos de investigacio

7. Consentimento informado

e Compromisso com as criancas
“Ter expectativas positivas em relacdo a cada
crianca, reconhecendo o seu potencial de
desenvolvimento e capacidade de

aprendizagem” (p.1)

e Compromisso com a equipa educativa

“- Contribuir para o debate, a inovacao e a

procura de praticas de qualidade.” (p.2)

Para além disso, se o investigador sentir
dificuldades, ou optar por um diferente
caminho deve conversar com o0s intervenientes
do estudo.
Todos os intervenientes da investigacao
devem estar informados sobre todo o processo
da investiga¢do que integrardo.

Assim, privilegiei conversas informais com a
equipa educativa das quatro salas de jardim de

infancia.

No inicio da PPSII enviei, juntamente com a
carta de apresentacdo um consentimento para
as familias, em que estava explicito que a

qualquer momento, poderia ser revertivel a
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8. Uso e relato das conclusoes

9. Possivel impacto das criancas

e Compromisso com a equipa educativa
“- Partilhar informacdes relevantes, dentro dos

limites da confidencialidade” (p.2)

e Compromisso com as criancas
“- Responder com qualidade as necessidades
educativas das criancas, promovendo para isso
todas as condicdes que estiverem ao seu

alcance. (p.1)

autorizagao para recolher registos fotograficos
e /ou escritos.

Para além disso, com a equipa educativa foi
consentido a utilizagdo dos dados da entrevista
e das observagdes, mas teve sempre presente a
possibilidade revogarem a sua decisdo de
participarem na investigacao.
Pretendo que todos os envolvidos no
desenvolvimento da investigacdo tenham
conhecimentos do produto final, o meu
Relatorio de Pratica Supervisionada II. Assim
sendo, enviarei para as quatro equipas
educativas, o meu relatério, que teve o
contributo de todas.

O tema centra-se nas concecoes de crianca e de
infancia e ird sempre impactar as criancas,
visto que as concegoes influenciam a agao das
educadoras. Para além disso, penso que o facto
de falar com as educadoras sobre o tema

desencadeara uma reflexdao sobre o mesmo.
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10. Informacio as criancas e adultos/as

envolvidos

“- Garantir que os interesses das criangas estao
acima de interesses pessoais € institucionais”
(p-2)

e Compromisso com as criangas

“- Ter expectativas positivas em relagao a cada
crianca, reconhecendo o seu potencial de
desenvolvimento e capacidade de
aprendizagem.” (p.1)

e Compromisso com as familias
“- QGarantir a troca de informagdes entre a
instituicdo e a familia.” (p.2)

e Compromisso com a equipa educativa

“- Partilhar informacdes relevantes, dentro dos

limites da confidencialidade” (p.2)

Tal como referi anteriormente, pretendo que
todos os envolvidos estejam ocorrentes do
trabalho  desenvolvido.  Assim, foram
fundamentais as conversas, para que todo o
processo de investigagdo seja transparente

para todos os intervenientes.
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ANEXO I

Guido de entrevista



Guiao de Entrevista

Destinatarias: Educadoras do Jardim de Infancia (PPSII)
Objetivos:

- Caracterizar as concegoes de infancia e de crianga das educadoras;

- Analisar as narrativas das educadoras no que se refere a relagdo que estabelecem entre a concecao de crianca, infancia e a pratica

pedagogica.
Blocos de informacao Objetivos especificos Formulagao de questoes Observagdes
A. Legitimacao da e Legitimar a entrevista; | Esta entrevista tem como objetivo a obtengdo de informagdo necessaria a
entrevista e motivagao do/a e Motivar o entrevistado. | realizacdo do topico da Investigacdo, cujo tema ¢ Concecdes da crianga, infancia
entrevistado/a e a sua relacdo com a pratica pedagdgica das educadoras de infancia, inerente ao
relatorio da PPS I1.
- O seu cardter ¢ confidencial e o anonimato dos dados ¢ garantido.
- Pedir autorizacao para gravar audio;
- Garantir o envio da entrevista com as devidas transcrigoes.
B. Definicao do perfil do/a e Conhecer o percurso B1. Qual ¢ a sua formagao inicial?
entrevistado/a profissional do/a B2. Hé4 quanto tempo exerce fungdes de
educador/a educador/a de infancia?
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B3. O que significa, para si, ser educador/a de
infancia?
B4. Fale-me do seu percurso profissional.

J4

B5. A sua pratica ¢ regida por algum/ns

modelo(s)/ pedagogia(s)/movimento(s)?

B.6. Fale-me do seu percurso nesta organizacao

socioeducativa.

B5.1. Se sim, qual?

B5.2. A ado¢ao do modelo em
questdo provocou alteracdes
no modo como perceciona a
crianga?

B5.3. Como ¢ que esse

modelo perspetiva a crianga e

a infancia?

C. Concecao de crianga e

de infancia

e Caraterizar concegoes de

crianca e infancia;

e Percecionar a evolugdo das
concegoes de crianga e
infancia sobre a perspetiva

das educadoras;

C.1. Como define a crianga? E Infancia?

C2. A sua concecao de crianga e de infancia
permaneceu inalterdvel, ou foi alterando ao

longo do tempo?

C2.1. Se sim, quais foram os fatores que

contribuiram para a alteracdo das concegdes?

C2.2. Se ndo, qual ¢ a sua concec¢do de crianca e

de infancia?

C2.1.1. Como ¢ que,
anteriormente, perspetivava a

crianga ¢ a infancia?

C2.1.2. Considera que existe
relacdo entre a crianca que
foi, a infancia que teve e as
anteriores  conce¢des  de
crianca e de infancia? Se sim,

de que forma?
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C3. Considera que a sua visdo de crianga ¢ a
mesma em Creche e em Jardim de Infancia?
Porqué?

C4. Como caracteriza o grupo de criangas com o
qual trabalha atualmente? Como realiza esse
diagnostico?

C5. De que forma a sua concecao de crianga e

infancia influencia a sua pratica pedagdgica?

D. Participagdo da crianca

Caracterizar a
participacao das
criangas no quotidiano e
no seu processo

educativo.

DI1. As criangas participam no seu processo

educativo?

D2. Como ¢ promovida a participagdo das

criangas no quotidiano?

D3. Como ¢ que os direitos das criangas sdo
privilegiados e tidos em conta nos diversos

momentos do quotidiano?

D1.1. Se sim, como decorre
esta participagao?

D1.2. Se nao, porqué?

D2.1. Existem momentos
especificos que promovam a
participagdo? Quais?

D2.2. Elas participam nas
decisdbes que lhe sdo

referentes? Como?
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E. Organizacao do e Compreender como o | El. Quem ¢ responsavel pela organiza¢do do | E1.1. Quem ¢ responsavel

ambiente educativo profissional de | ambiente educativo? pela organizacdo do ambiente
educacdo organiza e educativo?  (institui¢do |
gere 0 ambiente educador/a | equipa educativa
educativo. | educador/a e criangas |

equipa educativa e criangas)
El1.2. As familias também
participam nas  decisoes
referentes a organizagdo do
ambiente educativo? De que
forma?

E2. Quais sdo as suas prioridades na organizagdo | E2.1. As suas concegdes de
do ambiente educativo? crianga e infancia
influenciaram a organizagdo
do ambiente educativo?

De que forma?

e Finalizar a entrevista De momento, recorda-se de algo mais que considere ser pertinente em relacao

F. Conclusio da entrevista aos aspetos abordados?

Obrigada pela sua disponibilidade.
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ANEXO J

Andlise de conteudo das
entrevistas



Tema Categoria
Caracterizacdo Formacao
Profissional das Académica
Educadoras de (inicial)

Infancia

Subcategoria

Licenciatura

Mestrado

Indicadores

Educacao Basica

Educacao Pré-Escolar

Educacdo Pré-Escolar

e 1° ciclo

Unidade de registo

“formacao inicial de Educacao Basica”
(E. 1)

“Licenciatura em Educacdo Basica”
(E.2)

“Educacdo Bésica na Escola Superior de
Educagao e Ciéncias Sociais de Leiria.”
(E.3)

“¢ em Educacdo de Infancia. Portanto,

tirei a licenciatura na Ese” (E.4)

“fiz o mestrado em Educagdo Pré-
Escolar na Ese.” (E.1)
“Mestrado em Educagdo Pré-Escolar na

ESEI Maria Ulrich” (Ed.3)

“Mestrado em Educac¢do Pré-Escolare 1°

ciclo. “(E.2)

Frequéncia

4
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Tema

Categoria

Formacao

continua

Percurso

Profissional

Subcategoria

Especializacdes

Tempo de servigo

Indicadores

P6s-Graduacao

Formagoes do MEM

Exercem fungdes

Unidade de registo

“Pés-Graduagao em Intervengao Precoce
na Infancia pela Maria Ulrich com

associacao do Ispa.” (E.3)

“entrar nas formacdes do MEM.
Portanto, fiz a iniciagdo ao modelo, o
estagio, fui participando nos sabados
pedagodgicos... aaaa... em algumas,
alguns workshops... aaaa e formagdes da
linguagem também no movimento da
escola Moderna. “(E.4)

“neste ultimo ano tenho tentado formar-
me um bocadinho mais e conhecer um
bocadinho melhor no Movimento da
Escola Moderna. “

“Trabalho agora ha cerca de 5 anos”
(E1.)

“9 anos” (E.2)

Frequéncia

1
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Tema

Categoria

Percecao

profissao

Subcategoria

da Educadora

infancia

Indicador
Na organizagao

socioeducativa

Nas wvaléncias de
creche e de Jardim de

infancia

de Significado

“7 anos” (E.3)
“ha 13 anos.” (E.4.)

Unidade de Registo Frequéncia
“(...)fez um ano em novembro” (E.1) 4
“Aqui estou ha trés anos.” (E.2)

“dois anos eee alguns meses.”(E.3)

“Estou ca ha doze anos” (E.4)

“tive dois anos em creche e o resto tenho 4
estado em jardim de infancia.” (E.1)

“Tive trés anos seguidos em creche.

Depois, (...) tive mais trés anos em

jardim de infancia. Tive outro ano em

creche e, (...) estou em jardim de
infancia.” (E.2)

“7 anos ja passei por todas as faixas

etarias, desde bebés até aos 5 anos.”

(E.3)

“Eu nunca trabalhei em creche” (E.4)

E um papel importantissimo” (E.1) 2
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicador
Funcdes/

competéncias

“¢ um privilégio enorme o facto de nos
pudermos contactar com criangas desde
tao tenra idade” (E.3)

Unidade de registo

“proporcionar as criangas todas as
oportunidades possiveis para adquirirem
competéncias. (...) eles irem buscar
aquilo que lhes serve e, que os faga
crescer como criangas.” (E.1)

“(...) os ajuda a crescer que esta com eles
em todos os momentos mais importantes
do seu desenvolvimento” (E.2) *

“E acreditar que em conjunto com as
familias e com a comunidade escolar
(....) a potenciar desenvolvimento e
crescimento no ser humano.” (E.3)
“significa treinar o meu olhar para..
aaa... para observa-los, ndo é. Para estar
atenta aquilo que eles aaa... tem para dar

e... e as pistas que eles nos ddo.... Para

Frequéncia

4
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Tema

Categoria

Modelos

pedagogicos

Subcategoria

Identificagcao/

Inspiracao

Indicador

Caracteristicas

Um modelo

saber o caminho a seguir. (...) acreditar
sempre neles, (...) ter as expetativas altas
em relagdo a eles, que eles sdao capazes.
E fomentar essa autonomia, essa
independéncia, essa capacidade (...)
sermos okay um exemplo, mas que o
caminho ¢ deles.” (E.4)

Unidade de Registo
“pessoa capaz de dar carinho, amor ,
respeito, protecao, acima de tudo.” (E.2)
“apos a formacdo inicial comecei a
entrar nas formagdes do MEM. (...) foi
onde eu me identifiquei mais enquanto
Educadora de Infincia e retirei sempre
(...) muito para a minha pratica
pedagogica. Portanto, ¢ um modelo com
o qual eu me identifico. (E.4)
“eu, guio-me pelo movimento da escola
moderna. Nao guio a 100 por cento, mas

tenhoooo  algumas  praticas  que

Frequéncia

1
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Tema

Categoria

Subcategoria

Influéncia
modelos
pedagogicos

pratica

dos

na

Indicador

Dois ou mais modelos

Utilizagao

instrumentos

de

relativamente sdo ao modelo da escola

moderna” (E.2)

Unidade de Registo

“eu ndo sou muito adepta de modelos
restritivos, ou modelos TtUnicos ou
exclusivos (...) Eu sou (...) adepta
daquilo que vem de bom das pedagogias
participativas” (E.1)

“(...) portanto, aquela com que eu me
identifico e tem... e onde estd o meu
coragdo ¢ Reggio Emilia. (...) tenho
tentado formar-me (...) um bocadinho
melhor no Movimento da Escola
Moderna. Portanto, estou aqui entre
esses(...) (E.3)

“eu  uso alguns instrumentos de
pilotagem do...do...MEM, mas também
porque se utilizava muito neste colégio”

(E.1)

Frequéncia

2
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicador

Organizacdo da sala

Visao de crianga

Unidade de Registo
“Como por exemplo, os instrumentos de
regulagao. Todos aqueles que eu utilizo

sdo do movimento da escola moderna”

(E.2)

“(...) o Movimento da escola moderna
ajuda bastante na organizagao da sala.”
(...) Porque o MEM ¢ a participacgao, € a
democracia, ¢ a entreajuda, a
cooperacdo. Embora, eu esteja numa sala
homogénea e sinto que funciona muito
bem, também este movimento.” (E.2)
“(...) € uma crian¢a com competéncias,
que consegue (...).” N@o posso nunca
substituir a eles. (...) por outro lado
tenho que ter em ateng¢ao que cada um
tem o seu ritmo, tem o0s seus
preferéncias, tem a sua personalidade “

(E.1).

Frequéncia
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicador
AlteragOes na visao de

crianca

Unidade de Registo
“Portanto, eu acho que sim, que Reggio
Emilia ¢ efetivamente uma mudanga de
mindset brutal, a maneira como... como
nds olhamos para a crianca e vemos essa
imagem de...de crianca ¢ confrontada,
sempre, diretamente, com aquilo que nos
fazemos” (E.3)

“Eu acho que mudou (...) olhei para a
crianca e para um grupo de criangas
como um grupo.... onde podemos fazer
escolhas democraticas (...). “Mudou de
forma, para uma... ter uma concegdo de
uma... de uma crianga como um sujeito
muito ativo e participativo e construtivo
e construtor do seu caminho, do seu

desenvolvimento.” (E.4)

Frequéncia

3
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Tema
Caracterizacio
da concecao de
infincia e

crianca

Categoria
Concecao de

infancia

Subcategoria
Defini¢ao de

infancia

Indicador

Caracteristicas

Unidade de Registo

“(...) a infancia ¢ um periodo altamente
transbordante e produtivo e cheio de...
de energia (...) tem de ser muito
valorizada. (...) porque € uma altura em
que nos estamos a apreender tudo o que
nos rodeia, em que estamos numa fase
exploratoria, em que vamos criar as
nossas concegdes sobre tudo.” (E.4)

“A infancia ¢ um momento em que
deveria ser de muito amor, de muito
afeto, de muita disciplina também. A
crianga comegar a aprender que nao ¢
unica no mundo, para o bom e para o
menos bom, ou seja, que deve respeitar
também os outros. (E.1)

“. Portanto, € um estado...aaa....de

desenvolvimento, nao ¢” (E.3)

Frequéncia

4
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicador

O que oferecer

Acesso a informagao

na infancia

Unidade de Registo

“(...) realmente ¢ essencial esta fase, ¢
aqui que no6s aprendemos, que nos
construimos a nossa identidade, que
demonstramos o que ¢ que gostamos, 0
que € que ndo gostamos, as Nossas
preferéncias, por isso, a infancia € a base
de qualquer ser humano.” (E. 2)

“(...) para mim ¢ extremamente
importante que a crianca tenha esse
espaco, tenha essa liberdade. Tenha a
liberdade de estar, de ser, de fazer, de, de
estar em cooperacao (...)” (E.4)

“agora nods contactamos € temos uma
infincia com um acesso maior a tudo,
com (...) uma maior facilidade de
conhecer e de visitar, ndo sO através dee
presenciais, mas também esta questao de

a distancia e daquilo que veem nos

Frequéncia
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Tema

Categoria

Concecao de

crianca

Subcategoria Indicador
Fragilidades
infancia

Definicao de Caracteristicas

crianca

na

computadores e nos tablets e tudo
mais”.(E.3)
Unidade de registo

“(...) enfrentamos competéncias sociais
e emocionais (...)diferentes, na medida
em que precisam de ser trabalhadas e
desenvolvidas de uma forma que, se
calhar eu na minha infancia ndo eram,
porque efetivamente a brincadeira e a
socializacdo estavam sempre presentes.
(...)(E.3)”

“E um ser capaz. E mesmo isso. Para
mim € 0 mais importante, € um ser capaz
e pode ndo ser capaz de uma coisa, ¢ de
outra” (E.1)

“A crianga € o ser mais maravilhoso que
nés podemos ter, ndo €. Porque ¢, ¢ a
sabe tanto, sabe muito mais sobre amar,
sobre cuidar, sobre estar... sobre viver a

vida da forma certa (...)” (E.4)

Frequéncia

1
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicador

Acdo da educadora

Unidade de Registo
“Mas, a maneira como eu olho para a
crianga € como um ser que ¢ competente,
que ¢ capaz, que tem opinido propria,
que pode criticar, que pode participar,
que pode escolher ndo participar.(...)
Que ja tem um contexto, que tem uma
familia, que j& traz uma riqueza por
ela.(...) Que tem caracteristicas proprias,
que € um ser individual” (E.3)
“(...) € a sinceridade, a plenitude da
sinceridade.... ndo hd maldade, sdo seres
muito sinceros, dizem o que gostam e o
que nao gostam.* (E.2).
“(...) se nds ndo pensamos que a crianga
€ um ser capaz, nao vamos acreditar nela
e ela ndo vai acreditar em si também. E

isso, para mim € o mais importante.” (E-

1)

Frequéncia
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Tema

Categoria

Subcategoria

Evolucao da
concecao de

crianca

Indicador

Inalteravel

Unidade de Registo
“temos de a crian¢a tem de ser ouvida,
tem de escutar, tem de ser ouvida, tem
de, tem de sentir a liberdade de poder
seguir o seu caminho” (E.4).
“eu 0s vejo como seres capazes e,
quando eu confio nisso e, quando confio
neles aquilo que lhes proporciono sdo
nessa medida. “(E.3)
“(...) precisam de toda a atengdo nossa,
a nossa compreensio (...) E aqui que
eles estdo a construir a sua identidade e
nos estamos aqui para guid-los.” (E.2)
“inalterdvel (...) portanto a ideia de que
a crianga, para mim € um ser que tem os
mesmo direitos que eu, ndo tem as
mesmas competéncias, mas tem o0s

mesmos direitos. E uma pessoa.”(E.1)

Frequéncia
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicador

Alteravel

Experiéncia

Unidade de Registo
“Sinto que com os anos de experiéncia,
com a aprendizagem, com todos os
desafios que temos tido, ndo é. Temos
criangas sempre diferentes umas das
outras. Sinto que a maior diferenca ¢ que
eu olho mais para as necessidades” (E.2)
“E eu entrei no ano letivo com a ideia de
que ia fazer isto ou, que tinha isto
planeado. E passado um dia ou dois, eu
realmente observei que ndo ¢ mesmo
nada do que eles estdo a precisar neste

momento” (E.2)

Frequéncia

1
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Tema

Categoria Subcategoria
Distin¢ao do

conceito de crianca
na creche e no

jardim de infancia

Indicador
E igual nas duas

valéncias

Unidade de Registo
“Portanto, € isso... em creche, em jardim
de infancia € igual. “ (E.1)

“eu nunca trabalhei em creche (...) mas
a base ¢ a mesma, a base ¢ a mesma. E
1SS0 mesmo, € dar num ambiente de
amor, de respeito, dar liberdade para os
voos (...) e para que as criangas
explorem e arrisquem. “(E.4)

“E igual, adequada a cada faixa etaria,
como ¢ 6bvio. Mas eu vejo, o bebé capaz
€ um ser competente, tal como vejo uma
crianga de trés e de cinco anos como um
ser capaz e competente. Agora aquilo
que fazemos com eles e, que
promovemos ...aaa... no grupo ¢
diferente (...) tem a ver com a maneira
como nos olhamos para as pessoas e as
criangas ndo deixam de ser pessoas.”

(E.3).

Frequéncia

4
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Tema

Categoria Subcategoria Indicador

Relagao da
concecao de
crianga com a

pratica

Unidade de Registo

“A crianga ¢ a mesma, as necessidades ¢
que sdo diferentes.” (E.2)

“Portanto, completamente. Concecao de
crianga como ser capaz e, por isso tem de
ter a pratica nesse sentido. Nao posso eu,
adulta que sei fazer aquilo tudo muito
rapido fazer, ou esperar que a coisa seja
a mesma... € seja a mesma entre eles.
Para mim ¢ muito importante isso.” (E.1)
“Influencia muito, porque se eu procuro
e gosto de um ambiente de respeito, de
amor ¢ esse... € para iSso que eu vou
trabalhar (...) para eles serem para além

do adulto (E.4)

Frequéncia
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicador

Unidade de Registo
“trabalhamos a nivel de projetos aaaa...
e aqui quando eu digo que a crianga ¢ um
ser capaz, nds temos que sempre que dar
a voz a crianga, ndo ¢. Ouvir a opinido,
ndo interromper, os projetos que nos
fazemos partem dos interesses deles e de

questdes do jardim de infancia” (E.2)

“(...) como nds olhamos para a crianca e
vemos essa imagem de...de crianca €
confrontada, sempre, diretamente, com
aquilo que nos fazemos. Portanto, aquilo
que nods dizemos e aquilo que nos
fazemos sdo coisas diferentes e aquilo
que nos fazemos € aquilo que nods

somos” (E.3)

Frequéncia

2
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Tema

Categoria
Concecao de
crianca ¢ de

infancia

Subcategoria
Influéncia das

vivéncias

Indicador

Unidade de Registo

“tento mudar um bocadinho, agora tudo
0 que eu tive na minha infancia, agora
também hd muitas coisas que faltam na
atualidade. Muitas mesmo, as criangas
estao muito presas.” (E.2)

“Portanto, tudo o que nds vivemos acaba
por nos influenciar. Na maneira como
estamos, naquilo que trazemos para o
grupo, naquilo que proporcionamos, na
maneira como também os escutamos e
promovemos a participagdo deles e a sua
forma de...de socializar.(...) Mas, mas
acho que agora (...) estd menos
relacionado (...) maneira como fui
estando, profissionalmente...aaa... me
levou por outros...por outros caminhos
que eu nao vivi (E.3)

Claro que sim (...). Quando lhes conto

histérias de pequenina conto-lhes

Frequéncia

3
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Tema

Caracterizacao
dos grupos de

crianca

Categoria

Subcategoria

O grupo de

criangas

Indicador

Caracteristicas

Unidade de Registo

sempre muito daquilo que foi a minha
infancia, (...) coisas que eu gosto que
eles saibam e que eles vivam (...) gosto
de lhes passar que tudo € possivel” (E.4)
“(...) grupo muito desafiador, que
também ¢ capaz de andar a correr na rua
e eu digo ¢ até ali e, eles param. Eu
consigo dar-lhes muita responsabilidade,
porque eles cada vez mais percebem
(...)” (E.1)

“Eu estou com um grupo que ja
acompanho, desde o ano anterior (...)
eles sdo incriveis. (...)Eles adoram
trabalhar em equipa, eles sdo super
carinhosos connosco, com os adultos,
com as... e entre eles. Aaa...eles adoram
brincar. FEles sdo super entusiastas,
(...)eles adoram descobrir, adoram

passear, adoram fazer projetos” (E.4)

Frequéncia
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicador

Unidade de Registo
“Caracterizo-0os como criancas de trés
anos muito capazes, muito competentes,
muito comunicativas (...) Com uma
forma de estar (...) perante aquilo que
trazem para o grupo ja muito madura
(...) com uma curiosidade que foi
crescendo ao longo do ano letivo (...)
(E.3)

“(...) calhar este grupo como ¢ mais
agitado, como ¢ muito fisico, nao
precisam tanto de serem direcionados.
(...)Se calhar o que eles precisam neste
momento ¢ atividades mais livres (...)e
desafios que eles consigam estar mais

estaveis a nivel emocional.” (E.2)

Frequéncia

2
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Tema
Caracterizagao
da
participacdo das

criancas

Categoria
Participagao das

criangas

Subcategoria
No processo

educativo

Indicador

Unidade de Registo
“Participam com... muito com aquilo
que trazem do exterior. Muito com
aquilo... sdo muito ciosos, orgulhosos
das suas vivéncias 14 fora, ou seja, dos
pais, dos passeios que dao.” (E.1).

“(...) de saberes, de vivéncias, de
observagoes, de...das visitas que eles
fazem. De tudo o que eles aprendem do
mundo, que eles trazem para a escola que
ndés aaa... aumentamos e ampliamos,
quando... quando eles querem, propdem
trabalhar esses conteudos. “(E.4).

“totalmente, sdo elas que
fazem...aaa...o seu processo educativo e
tem esse... esse poder de...de escolha.
(...) ¢ detentora do seu processo
educativo e pode...e pode escolhé-lo

sim.” (E.3)

Frequéncia

3
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Tema

Categoria

Subcategoria

No Quotidiano

Indicador
Parceria com as

criangas

Instrumentos

Unidade de Registo

“Claro que co...co cooperada com o
adulto, porque sendo nao faziamos la&
nada, nao ¢é (...)” (E.3)

“(...) E nds, como eu ja te disse, nos
estamos aqui para os guiar, mas vem
deles. A participagdo deles” (E.2)

“ (...)Nas tarefas, h& um quadro de
tarefas que ¢ ...todas as semanas,
reavaliado e eles escolhem nova tarefa
que nao tenham feito ainda.” (E.1)

“Na reunido da manha, onde nos
preenchemos os mapas de regulacdo na
sala, fazemos o plano do dia em
conjunto.  Eles  sabem  sempre,
exatamente, o que ¢ que vao fazer
durante o dia. Fazemos a avaliacao do

plano do dia anterior (...)” (E.2)

Frequéncia

2
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicador

Momentos

Unidade de Registo

“(...) eles também registam no didrio
coisas que querem fazer. Propdem ao
grupo fazer...aaaa...o tempo de
comunicacoes, onde eles se inscrevem e
comunicam (...)” (E.4)

“Ha o circle time, o ponto, a reunido da
manha, em que eles de alguma forma se
vao inscrevendo ao por o dedo no ar. Nos
temos (...) Tento respeitar o mais
possivel a vontade deles, quem quer e,
quem nao quer, nao fala. Mas quem quer
¢ ouvido por todos” (E.1)

“de manha temos a reunido de grupo...
reunido da manha, onde ha mais espago
para isso (...) hd muito espaco para a
partilha” (E.4)

“existem momentos, como o0 momento
da manha, por exemplo. Onde...onde ¢

um momento privilegiado de

Frequéncia
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicador

Estratégias

Unidade de Registo
comunicacdo, ¢ de didlogo, de troca de
ideias, e de debate, e de discussdo (...)e
quando, mesmo se faz alguma coisa e
algum deles...” (E.3)

“(...) areunido da manha ¢ o momento.
(...) mas ¢ um momento muito
importante na nossa... no nosso dia, ndo
é. E ali que nods conversamos, que nos
debatemos ideias, que partilhamos
experiéncias, que trazem novidades de
casa, com muitas dessas novidades nos
agarramos” (E.2)

“O ouvir, também tenho... ndés temos
uma tarefa que € o amigo do amigo, que
inventdmos € que tem haver com um
menino que ¢ mediador dos conflitos dos

outros” (E.1)

Frequéncia
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Tema

Categoria

Subcategoria

Os direitos das

criangas

Indicador

Acdo da educadora

A crianga ¢ uma

pessoa

Unidade de Registo
(...) tenta-se arranjar estratégias para que
essa crianga participe entdo de outra
forma, ou que seja significativo para ela
(...) de outra forma. Percebendo que
cada um deles, apesar de estar na mesma
faixa etdria tem caracteristicas muito
diferentes” (E.3)
“(...) fazermos uma escuta ativa daquilo
que eles dizem e daquilo que vao... que
vao partilhando e comunicando
connosco € também com os outros (...)”
(E.3).
“Temos de ter sempre esse poder de
escuta e, claro que a reunido da manha ¢
o momento.” (E.2)
“(...) o mais possivel (...) A crianga ¢

uma pessoa ndo ¢ um ser menor.* (E.1)

Frequéncia

1
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Tema

Caracterizacao
do ambiente

educativo

Categoria

Ambiente

educativo

Subcategoria

Responsavel pela
organizac¢ao do

ambiente educativo

Indicador

Respeito

No inicio do ano

letivo

Unidade de Registo

“o respeito por cada um deles e pela sua
personalidade (...) ¢ tido sempre, sim.
(...) E, claro que ha momentos que estio
definidos, ou que estao predefinidos nas
nossas rotinas, como € obvio. Mas, existe
espaco para cada um deles ...aaa... sere
estar, e brilhar a sua... asua formae(...)
ter o seu espago ¢ o seu tempo.” (E.3)
“O respeito sempre, a crianca tem de ser
ouvida... um ambiente de amor, sempre.
De seguranga isso ¢ essencial, ¢
prioritario (...)” ( E.4)

“Inicialmente, em setembro, ¢ feito
apenas pela equipa de sala. Portanto, a
sala foi preparada. (...) a sala foi pensada
para estas criangas, € ndo para quaisquer

criangas de trés anos. Tendo em conta, os

Frequéncia

2
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicador

Unidade de registo

interesses € as necessidades que eram
reais naquele momento” (E.3)

“nds ao inicio do ano letivo, nods
organizamos a sala, eu e a minha
auxiliar. Este ano nods organizamos
(...).ndo quisemos colocar todos os
materiais nas areas sem a participacao
deles” (E.2)

“o cendrio pedagogico foi, inicialmente,
pensado por mim. (...) iniciamos 0 ano
com os moveis vazios ...aaa... € com
todos os materiais, jogos... tudo, tudo,
tudo no centro e foram eles que
escolheram que jogos que iriamos ter e,
em que areas € que iriamos colocar (...)”
(E.4).

“(...) no principio acabei por ser eu, no
sentido que achei que era definido. Achei

as areas que poderiam ter importancia

Frequéncia
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicador

Todos

Ao longo do ano

Unidade de Registo

indo ao encontro das OCEPE (...)
Pronto, e até os materiais fui eu.” (E.1)
“- Somos todos (...) de uma forma mais
direta a equipa de sala e as criangas (...)
e de uma forma indireta tudo...o
contexto escolar e até as outras...as
outras colegas” (E.3)

“e depois sdo conversados em grande
grupo. (...) e essas mudangas também
sao feitas em grande grupo, (...) Euacho
que isso € construido por todos e pensado
por todos” (E.3)

“. Mas tudo o que ¢ envolvente ¢ feito
com eles. (...) Agora em janeiro
sentimos a necessidade de alterar (...) a
nossa sala, as varias areas da nossa sala e
foram eles que escolheram qual ¢ que

eram as areas (...) “(E.2)

Frequéncia

132



Tema

Categoria

Subcategoria

Participagao da

familia

Indicador

Unidade de Registo

“Mas ainda hoje ha situagdes em que eles
percebem que precisam de mais espago
nos blocos, que ndo estdo a conseguir
brincar de forma... da melhor forma,
porque precisam de mais espaco. Agora,
andam a investir em constru¢des maiores
e nos adaptamos” (E.4).

“O mais possivel. Na arrumagdo, as
vezes, tomamos decisdes. Porque é que
isto nao funciona, por exemplo” (E.1)
“Estdo, nao tanto como...como eu
gostaria (...) uma vez que estamos (...)
ainda com esta restricdo da entrada das
familias nas escolas (...) e os pais podem
ter uma participacao ativa também nesse
processo. Se tanto como eu gostaria, nao.
“(E.3)

“Esta cooperagdo entre a familia e a

escola (...) ndo sinto que haja muito

Frequéncia
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicador

Unidade de Registo
essa participagdo na organizagdo do
ambiente educativo. Sinto que ha muita
participagdo em termos de projetos (...)
ou mesmo de partilhas de casa, registos

do fim de semana, isso sim” (E.2)

“(...) as familias neste momento estdao
menos participativas no nosso dia a dia.
Vao participando um bocadinho nos
trabalhos de projeto, que vamos, que vao
trazendo algumas informacdes (...)”
(E.3)

“(...) ndo participam tanto, quanto
deviam participar, porque ha esta reserva
ainda. Ha esta limita¢do por causa do
covid, mas de alguma forma
por...participam com trabalhos (...)”

(E.1).

Frequéncia
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Tema

Categoria

Subcategoria Indicador
Prioridades na
organizagao Autonomia

do espago

Funcionalidade

Unidade de Registo
“¢ que eles consigam orientar-se 0 mais
possivel ter autonomia” (E.1)
“(...) promova uma autonomia de
utilizacdo, seja daquilo que estd nos
moveis, seja daquilo que estd na parede,
seja dos materiais que estdo organizados,
ou que estdo mais a mao. “(E.3)
“Consigam monopoliza-los, de forma
autonoma. Que ndo necessitem da ajuda

do adulto.” (E.2)

“Na organiza¢do do ambiente, o espago
tem de ser funcional, tem que ser
funcional, tem que ser organizado, (...)
para que as criangas possam circular a

vontade, sem restricdes, sem bloqueio

(...) (E4).

Frequéncia

3
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Tema

Categoria

Subcategoria

Indicador

Cor

Materiais

Unidade de Registo

“(...) moveis da nossa sala foram
pintados (...) em setembro para terem
uma cor mais neutra (...) de perceber que
aquilo que as criangas acrescentam ¢ que
traz cor, e felicidade, e alegria. Aquilo
que nés temos 1a tem de ser neutro, tem
de promover a tranquilidade e calma”
(E.3).

“(...) a utiliza¢do do pléstico, ¢ tentado
em alguns momentos ser...ser diminuida
(...)” (E.3)

“materiais mais parecidos com a
realidade mais possivel” (E.2)
“Materiais diversificados. (...) de facil
manipulagdo. Materiais que também que
lhes dé algum certo de desafio” (E.2)
“(...) materiais nos espagos va ao
encontro das necessidades deles (...)”

(E.1)

Frequéncia

1
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Tema

Categoria

Subcategoria Indicador

Formas sociais

Diferentes momentos

Areas

Acessibilidade

Unidade de Registo

“(...) tenham diferentes materiais ao
longo do tempo (...)” (E.2)

“diferentes formas sociais, seja de estar
em grande grupo, seja de estar a pares,
em pequeno grupo e, até individual e,
promover diferentes momentos do dia a
dia. “(E.3)

“(...) Momentos mais tranquilos,
momentos mais  calmos...aaa...ou
momentos mais agitados, se também for
esse...for esse o caso” (E.3)

“(...) fazer ao longo do ano ¢ incluir
novas areas, de acordo com o interesse
deles (...)” (E.2)

“As criangas nao tém a mesma altura do
que os adultos, por exemplo, portanto,
pensei em coisas que fossem acessiveis,
em jogos que tivessem em conta a idade

deles” (E.1)

Frequéncia

1
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ANEXO k

Andlise de conteldo das
observacoes



Tema
Caracterizacao

da
Participacao

da crianca

Categoria
Na reunido da

manha

Subcategoria Indicador
Voz ativa das Escolha da cangao
criangas da manha

Preferéncias da

s€émana

Unidade de Registo
“Dirigiu-se as criangas e perguntou-lhes

qual a cang¢do do bom dia que gostariam
de cantar. Sugeriram a cangdo do “Bola
rebola”. (...)

salientando que ja era tarde (...) No

educadora  hesitou,
entanto, disse que poderiam cantar a
cangao sugerida, mas que tinham de ser
mais rapidos. (E.1)

“As criangas referiram que construiram
cartazes, para entregar nas lojas
relacionado com o tema do seu projeto:
a protecio do meio ambiente. Os

ecopontos existentes; identificaram as

cores dos ecopontos que pintaram,

Frequéncia
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Interesses das

criangas
Preenchimento dos Tabela das tarefas

instrumentos de sala

e/ou rotinas

Numero do dia

referindo-as; dirigiram-se a horta para

plantar alfaces. “(E.2)

“S. salientou que queria assistir ao video
sobre o lixo nos oceanos e a educadora
disse-lhe o que iriam ver a seguir” (E.2)
“As criangas comecaram a referir quais
as tarefas de que ficariam responsaveis.
No entanto, a educadora disse que iria
comecar do inicio e, comegou por
nomear as tarefas, que se encontravam
no mapa e perguntava quem ¢ que
gostaria de ficar com determinada tarefa.

“(Ed. 1)

“A educadora pediu a B para o ir buscar.
Na reta numérica, apontou para a
unidade do namero 34, que correspondia

ao numero do dia.” (E.2)
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Mapa do tempo

“A equipa educativa perguntou ao grupo
de criangas, quem era responsavel por
mudar o nimero do dia, a V levantou-se,
olhou para o mapa das tarefas e dirigiu-
se a reta numérica. (...). A V colocou o
numero 10 na reta numérica e retirou o
11. “(E.1)

“Depois, a educadora perguntou a uma
das criangas, qual tinha sido o numero
do dia de ontem e respondeu-lhe que era
o dia 16. Depois, perguntou a uma
crianca do grupo qual era o dia em que
se encontravam, respondendo-lhe que
eraodia 177 (E.4)

“Disse-lhe para ir a janela ver como
estava o tempo. Ela disse que estava sol.
No entanto, a educadora reconfirmou,
questionando-lhe como estava o tempo,
sendo ela voltou a referir que estava sol.

A educadora perguntou ao grande grupo,
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Avaliacdo do plano

do dia

Plano do dia

Diério de grupo

e a B1 disse-lhe que estava cinzento e
nevoeiro (...). De seguida, com a caneta
cinzenta marcou o tempo, no respetivo
mapa. “(E.2)

“Pediu a uma crianca que fizesse a
avaliacdo do plano do anterior. Em
grupo, estiveram a ajudar a crianga a
preencher. “(E.4)

“Assim, a educadora chamou a L, para
escrever a data e, depois para escrever a
palavra  ficheiros. ~Em  conjunto,
realizaram a divisdo sildbica e com a L
identificaram as letras que compunham
a palavra ficheiros” (Ed. 4)

“(...) educadora leu o que as criangas
tinham referido que gostariam de
realizar na semana seguinte (...)
questionou cada uma das criangas, para

que lhe dissessem o que gostariam de
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Interagao equipa-

criangas

Partilhas

Jogo dos niumeros

realizar. A auxiliar P. disse que gostava
de também sugerir uma atividade. “(E.2)
“A educadora esteve a ouvir o que
tinham para partilhar. Uma crianga
apresentou um mapa do jardim
zoologico. Ja a seguinte, disse que
trouxe um puzzle com 30 pecas e, esteve
a identificar a quantidade de pecgas que
tinham os seus outros puzzles.” (E.4)

“Procedeu, a seguir, as partilhas de fim
de semana, iniciando por uma crianca
que construiu um cartaz com
informagdes, que tinha recolhido sobre o

texugo. Ao ouvirem o nome do animal

(...y" (E.1)

“A educadora iniciou um jogo dos
numeros. As criangas colocaram o dedo

no ar e, salientaram que queriam
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A educadora como

guia

Analise do jogo dos

animais

Saberes prévios

participar. A Educadora dirigiu-se a
varias criangas e perguntou-lhes:

- Qual ¢ o nimero que antecede o 14, ao
qual a crianga respondeu que era o 13
(...)(E.4)

“Quando todos os animais se
encontravam pelos dois arcos, a
educadora deu inicio a confirmagao dos
animais. Do arco verde (mais do que
uma cor), retirou alguns animais, que
apenas tinham uma cor e questionava-os
sobre a caracteristica em andlise.
Algumas criangas pronunciavam-se,
para dizer se correspondia ou ndo, bem
como o porqué” (E.3)

“Perguntou-lhes se sabiam o que eram
seres Vivos. As criangas,
progressivamente, foram referindo os
humanos e os animais, salientando

alguns dos animais que conhecem e
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Ampliagdo de

interesses

Desafios propostos

demonstram interesse. Partindo do que
elas disseram, a educadora referiu que os
seres vivos respiram e alimentam-se.”
(E.3)

“A seguir, abriu um livro, que uma
menina levou para a sala e desafiou-os a
tentarem ler. Assim, chamou, a vez, as
criangas, que tentaram juntar as letras
para ler. Chamou quatro criangas, que
disseram que gostavam de ler. “(E.4).
“ele referiu, de novo, que queria brincar
com os carros. A educadora acrescentou
que poderiam brincar com 0s carros no
recreio e, até¢ podiam construir pistas e
outros. O F, acenou com a cabeca que
sim.” (E.2)

“A seguir, abriu um livro, que uma
menina levou para a sala e desafiou-os a
tentarem ler. Assim, chamou, a vez, as

criancas, que tentaram juntar as letras
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Sugestao da

educadora

para ler. Chamou quatro criangas, que
disseram que gostavam de ler. “(E.4).

“A educadora iniciou uma conversa com
as criangas sobre o que iriam realizar,
sugerindo construirem um ficheiro com
problemas, uma vez que tem sido
notavel o interesse por problemas. Disse
para incluirem o que elaboraram com os

bolos (...)” (E.4)
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ANEXO L

Entrevistas das
educadoras de 1nfancia



Entrevista da educadora (E.1)
Transcri¢oes
Estagidria: Esta entrevista

Educadora N.: (dirige-se para as criangas que estdo na sala) Desculpem, sendo, nao

consigo falar com a [estagiaria]
Estagiaria: Se quiseres eu também posso tentar projetar um bocadinho mais a minha voz.

Entdo, esta entrevista tem como objetivo a obtengdo de informagao necessaria a realizagao
do tépico da investigagdo, cujo tema € concecdes da crianga, infancia e a sua relagdo com

a pratica pedagogica das educadoras de infincia inerente ao relatdrio da PPSIIL.

E este e este guido de entrevista tem...tem o objetivo de caracterizar as concegdes de
crianga ¢ de infincia das educadoras; analisar a narrativa das educadoras no que refere a
relacdo que estabelecem entre concegdo, infancia e pratica pedagdgica. O seu caracter é
confidencional... confidencial e o anonimato.... e o anonimato dos dados ¢ garantido.

Posso gravar?

Educadora N.— sim

Estagiaria — e aaaa... e as transcri¢des serdo-lhe enviadas... serdo lhe devolvida.
Educadora N. — hum hum

Estagiaria— Como primeiro bloco, este tem o objetivo de conhecer o percurso profissional

de a educadora. aaa Qual ¢ a sua formacao inicial?

Educadora N. — A minha formagao inicial €, em termos de universidade ¢ a Ciéncias da
Comunicagao, variante de Jornalismo. Aaa, mas eu depois comecei a dar aulas no Ensino
Superior e dei durante 8 anos aulas na area da Comunicacdo. Aa... depois fui convidada
para...por uma empresa, um projeto para escrever para a infancia. Textos para teatro e
para [impercetivel] e tudo isso. Portanto, comecei a trabalhar... eu tinha essa vocagdo,
mas nao tinha seguido. Comecei a trabalhar para o publico infantil, nomeadamente a fazer

teatro também.
Estagiaria- okay

Educadora N. — E depois, tive esta....esta vontade de fazer a formagdo inicial de Educacao

Basica e, depois fiz o mestrado em Educagao Pré-Escolar na Ese. E, entretanto, comecei
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logo a trabalhar. Trabalho agora ha cerca de 5 anos e pronto. E agora tive dois anos em

creche e o resto tenho estado em jardim de infancia.
Estagiaria — okay... esta respondido. O que significa para si ser educadora de infancia?”

Educadora N. — E um papel importantissimo que eu acho que ndo ¢ muitas vezes
considerado na sociedade, porque aa.... Entre os 0 € os 6 anos ¢ quando se operam as
transformagdes mais profundas nas criangas em termos cognitivos, mas nao so... em
termos de ganho de autoconfianga, de experimentagdo do mundo. E eu acho que o papel
das educadoras deve ser isso mesmo, proporcionar as criancas todas as oportunidades
possiveis para adquirirem competéncias. Nao € para lhes ensinar, € para eles irem buscar
aquilo que lhes serve e, que os faga crescer como criangas. Portanto, por isso a educadora
ndo se deve substituir a crianca, a educadora... aaa... deve mostrar-lhe o0 maximo de...

sendo que ela... cada crianga tem...tem a sua personalidade e a sua escolha.

Estagiaria — aaa Fale-me do seu, ou seja, ja se... a sua pratica ¢ regida por algum modelo/

pedagogia, movimento.

Educadora N. — Eu, eu tenho uma frase que costumo dizer que as criangas nao sao cobaias,
ou seja, eu nao sou muito adepta de modelos restritivos, ou modelos Unicos ou exclusivos,
porque eu acho que uma coisa que funciona com uma crianga, ndo funciona com outra.
Por exemplo, 0o MEM, que ¢ muito utilizado, 0 Movimento da Escola Moderna aaa o seu
projeto pedagodgico, eu sinto que as vezes a uma certa aglomeracdo dos contetudos, dos
comportamentos, em tabelas, em... pronto...eu...eu uso alguns instrumentos de
pilotagem do...do...MEM, mas também porque se utilizava muito neste colégio. Eu sou
assim adepta daquilo que vem de bom das pedagogias participativas, em que a crianga €

mesmo como diz a OCEPE ¢ o...¢ o sujeito e objeto do seu conhecimento.
Estagiaria — Dos modelos

Educadora N.- pedagdgicos, e ou educativos. Pronto, por isso, para mim o que me
interessa ¢ mesmo em termos dos projetos € isso, eu ndo... eu ndo, ndo gosto nada de
impor e ter de mostrar trabalho aos pais...aaa... as paredes. Portanto, eu quero mais
possivel que sejam eles que fazem, porque eles e que estdo a adquirir competéncias. Nao
sou eu que recorto, porque eu ja sei recortar. As prendas ¢ uma coisas, as prendas e as
festas ¢ uma coisa que me custa muito, porque ha muito uma légica de apresentar um

produto feito, que se poderia comprar quase numa loja e, embora aqui ndo seja assim
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muito. Ha sitios, ha escolas que entdo ¢ que ¢ mesmo isso ao extremo, mas eu, como eu
costumo dizer se...se a crianca ndo consegue fazer aquele presente ¢ porque aquele

presente t4 mal.
Estagiaria — Claro

Educadora — Até porque podemos criar outro presente, que seja ele a fazer o mais possivel

as coisas. E dizer que esta bem e dar-lhe confianga.

Estagidria - pois, eu aqui até... a [Educadora N] estava a dizer que ndo adota
nenh...nenhum modelo especifico, porque ...aaa tira o melhor de cada um deles... entao

e de que forma ¢ que esse melhor de cada um deles a faz pers...perspetivar a crianga?

Educadora N. — E mesmo isso, é uma crianga com competéncias, que consegue. .. que,
por exemplo ha um... hd um autor que é o Vygotsky, que fala nos andaimes, nos... aaa...
a ideia de que nos... que se a crianca ndo chega que podemos por um banquinho que ele
vai chegar, mas ele ¢ que vai 14 chegar. Nao somos nds que o pegamos ao colo. Oh Por
exemplo, agora as criangas do meu grupo estdo... tem gindstica e querem que eis lhes
dobre as meias da ginastica e querem que eu lhes dobre as meias da ginastica
antiderrapantes. Eu ndo dobro, eu digo, j& lhes ensinei como ¢ que €. J& disse-lhes como
¢ que poderia ser. Na verdade, eles podem fazer de outra maneira e, digo s6 ajudo quem
ja tiver a fazer. Portanto, eu dou-lhe andaimes para eles depois com as suas maos
conseguirem chegar l4. Por isso, é nesse sentido sempre. E, tenho muito na minha cabega
que eu ndo estou aqui para aprender nada, estou so a aprender aquilo que eles me ensinam,
mas nao em termos dessas competéncias, porque eu ja as sei fazer. Eu sei desenhar, eu
sei recortar. Nao posso nunca substituir a eles. E, depois, por outro lado tenho que ter em
atencdo que cada um tem o seu ritmo, tem os seus preferéncias, tem a sua personalidade
e, por isso um que aos 5 ano ainda ndo consegue fazer, um aos 4 pode conseguir fazer e
nao faz mal. Ele vai 14 chegar por outras vezes. Eu s6 tenho aqui que acreditar que sim.
Que uma bola que eles me estdo a desenhar ¢ um barco, para ele ¢ um barco. Qualquer
dia ha de desenhar de uma outra maneira e ndo dizer isso ndo ¢ um barco, porque um

barco ndo ¢ circular. Nunca! Portanto, ¢ muito esta a minha ideia, sempre

Estagiaria — [Educadora N], e neste percurso... € neste, nesta instituicao estas ca ha

quanto tempo? Ou como ¢ que tem sido o teu percurso.
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Educadora N - Eu entrei no ano passado. Portanto, fez um ano em novembro. Vim

substituir uma pessoa que saiu, no PE3. Portanto, no ultimo ano.

Aaa... E eu acho que estou muito bem, tendo em conta que foi assim uma coisa...aaa...
uma coisa abrupta, de entrar e pegar num grupo, que ja tinha as suas dinamicas e tudo
isso, foi 6timo. Eu gostei. Criei uma relagdo boa ... facilmente, com as criangas, e senti
nesta escola uma grande abertura para uma forma de estar e de... e de ver as coisas que,
que muitas pessoas também praticam, mas que senti isso na escola. Ha esse respeito pela

crianga, que ¢ o que me interessa.

Estagiaria - Claro, aaa... Neste segundo bloco, que ¢ a conce¢do de crianga e infancia,
visa caracteri, caracterizar as concegdes de crianca e infancia; percecionar a evolugao da

concecao de crianga, infancia sobre a perspetiva das educadoras. Como define a crianga?

Educadora N — E um ser capaz. E mesmo isso. Para mim ¢ o mais importante, é um ser
capaz e pode ndo ser capaz de uma coisa, ¢ de outra. Aaahh... eu ainda no outro dia li um
artigo sobre um miudo que era hiperativo, que estava sempre, no 1°ciclo. Que estava
sempre a ser...aaa...ralhavam-lhe a toda a hora e aquela crianca... alguém viu que tinham
um um [f...] de barro que dangava extremamente bem. Essa crianca, neste momento, € o
bailarino principal da Companhia Principal de Londres de bailado, porque era aquilo. O
corpo nao parava e queria a danga... Portanto, se ndés ndo pensamos que a crianga ¢ um
ser capaz, ndo vamos acreditar nela e ela ndo vai acreditar em si também. E isso, para

mim ¢ o mais importante.
Estagiaria- E, como define a infancia?

Educadora N. — A infancia. Acontecem muitas coisas complicadas na infancia. A infancia
¢ um momento em que deveria ser de muito amor, de muito afeto, de muita disciplina
também. A crianca comegar a aprender que nao € tinica no mundo, para o bom e para o
menos bom, ou seja, que deve respeitar também os outros. Que... que as coisas estdo ali
porque alguém as proporciona. No outro dia, eles acharam muito estranho, pagar para
mandar uma carta, para comprar um selo. E, as vezes € isso, parece que as coisas vem...
vem do céu. E uma coisa que eu também trabalho bastante com eles e a considerago para

com o outro. A infancia, para mim ¢ a base da vida deles.

Estagidria- Okay. A sua conce¢do de inf... de crianca e de infincia permaneceu

inalterada, ou foi alterando ao longo do tempo?
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Educadora N — inalteravel
Estagiaria — inalteravel, sempre foi assim?

Educadora N -sempre, portanto a ideia de que a crianga, para mim ¢ um ser que tem os
mesmo direitos que eu, ndo tem as mesmas competéncias, mas tem os mesmos direitos.
E uma pessoa. Aaahh é uma pessoa. Portanto, conhecia uma amiga que para ser educadora
¢ preciso gostar de pessoas, nao ¢ de criancas, ¢ de pessoas. Portanto, ¢ respeitar quem
estd do lado de 14 ...aaa... respeitar a liberdade deles, como eu espero que respeite a

minha.

Estagiaria- E sempre teve essa conce¢io?
Educadora N. — sempre.

Estagiaria -okay.. aaaah

Educadora N — até porque eu ja trabalhava muito com criangas na base do teatro. E,
também como ¢ um teatro muito interativo, ja havia essa questdo, de uma crianga que nao
consegue. Um bebé¢ que vai ao cenario e o levam ao colo e finge que ele ¢ uma borboleta,
por exemplo. Ou seja, adaptar sempre aquilo que a crianca quer e € capaz € eu sei que €
capaz de fazer...eeee... melhor, melhor ndo. Para mim, mas ¢ sempre bom, mas aquilo

que pode ser considerado uma evolugdo que ela vai ter...

Estagiaria — Claro... Considera que a sua visdo de crianca ¢ a mesma em creche e em

jardim de infancia.
Educadora N. — Completamente
Estagidria -okay

Educadora N. — ¢ igua, igual, igual. Eu ja trabalhei em creche e ¢ maravilhoso. Eu lembro-
me de uma vez uma crianga com uns dois anos, um ano... dois anos . Dizer-me que estava
a escrever num desenho e, ela tinha um desenho uuuhhhh.... Também j4 aconteceu aqui,
mas sao mais velhos. Tinha feito uns...uns bonecos, uns circulos e comegou a escrever e
disse que estava a escrever o nome da familia. E a escrita ndo eram coisas redondas, eram
bicos... era uma escrita.... Portanto, eles sdo capazes, eles sabem, sabem observar. Pois,
querem ser também da sociedade e € tudo € possivel para mim em creche também, noutro
nivel, como ¢ evidente. mas respeitando sim, ndo abebezando, ndo...mas respeitando

cada um
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Com... tenho muito jeito... eu falo com eles numa maneira ... eu digo as coisas, sdao
todas, todas diferentes. Eu tenho de me adaptar e até digo aos pais. Olhe, as vezes, lido
com o seu filho se seria um maltrato para a outra crianga, porque o seu filho precisa dessa
firmeza, que a outra crianga se iria assustar. Portanto, € isso... em creche, em jardim de

infancia ¢ igual.
Estagiaria— aaah... como caracteriza o grupo de criangas com o qual trabalha atualmente?

Educadora N. - E um grupo animado ( risos) E um grupo que tem 10 rapazes e tem s6 4
meninas, sendo que duas ainda por cima sdo irmas. Portanto, sdo irmas gémeas...
portanto, com muita ligacdo. E os rapazes, por sua vez, faziam parte... e as meninas
também faziam parte de dois grupos diferentes do ano passado, que se uniram e que se
dao. Estou a vé-los ali a brincar e ha ali criancas de dois grupos diferentes e interagem
absolutamente neste momento. Aaa.. pronto, 0s rapazes precisam muito, eu acho que
precisam muito de rua e, isso nem sempre € possivel com as atividades. Aaahhh...mass...
pronto, ¢ também um grupo muito desafiador, que também € capaz de andar a correr na
rua e eu digo ¢ até ali e, eles param. Eu consigo dar-lhes muita responsabilidade, porque
eles cada vez mais percebem que assim também adquirem mais coisas, em termos de

direitos, ndo ¢é. Acredito neles.

Estagiaria — aaahh De que forma a sua conce¢do de crianga e de infancia influencia a sua

pratica pedagogica?

Educadora N — Completamente, completamente. Se eu estou a dizer que a crianga ¢
capaz... aaahhh por muito que me custe, as vezes, ndo pegar eu no sapato e cal¢a-lo eu,
porque estou com pressa. Por muito que aaahhh... eu ndo fago isso mesmo. Portanto, por
muito que, as vezes, me apeteca dizer, fala mais rapido. E ha casos que precisam muito
do seu tempo ¢ o contrario, esperamos o tempo que for preciso, ¢ ele que vai intervir. Se
pediu para intervir, ¢ lhe custa colocar em palavras aquilo que sente, vamos respeitar
1Ss0...aaa vamos respeitar a questdo da gindstica, tu ja fizeste, mas ele ndo. Portanto,
vamos...aaa ginas... Educa¢do Fisica... vamos respeitar que ele vai... nds ja fizemos,
mas agora vamos apoiar o amigo. Portanto, completamente. Concecdo de crianga como
ser capaz e, por isso tem de ter a pratica nesse sentido. Nao posso eu, adulta que sei fazer
aquilo tudo muito rapido fazer, ou esperar que a coisa seja a mesma... € seja a mesma

entre eles. Para mim ¢ muito importante isso.
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Estagiaria — aaa... agora passando para o terceiro bloco, a participacio da
crianga...caract, que visa caracterizar a participacao das criangas no quotidiano € no seu

processo educativo. As criangas participam no seu processo educativo? De que forma?

Educadora N - Participam com... muito com aquilo que trazem do exterior. Muito com
aquilo... sdo muito ciosos, orgulhosos das suas vivéncias 14 fora, ou seja, dos pais, dos
passeios que dao. Daquilo que, que... saber onde ¢ que ¢ a casa deles, por exemplo,
quando damos passeios. Ao contar, por exemplo, que os avos dao coisas importantes e
que nao vao puder contar aos avos... eles também falam. E tudo isso ¢ que traz para a
pratica educativa aaa o processo, ndo €... Portanto e, depois, se por outro lado, se eu acho
que eles sdo capazes. Entdo, eu tenho de ver muito mais do que os produtos dos processos.
Ou seja, como ¢ que aquela crianga que eu sinto que deve melhorar naquele campo, eu
vou ter um trabalho mais estranho, ou mais dedicado, ou mais... mas ndo faz mal ¢ isso
que eu pretendo. Portanto, as vezes, nds temos a tendéncia para aquele que ja sabe
escrever ¢ aquele que eu chamo. Eu também ja fiz isso, mas aaa devia ser ao contrario, se
nos tivéssemos muito mais tempo livre, “livre”. Esse trabalho poderia ser mais

personalizado.
Estagiaria — Claro... aaahh como ¢ promovida a participacdo das criancas no quotidiano?

Educadora N. — E o mais possivel. Eles gostam muito de participar. Aaa...Ha o circle
time, o ponto, a reunido da manha, em que eles de alguma forma se vao inscrevendo ao
por o dedo no ar. Nés temos...nds temos uma maximo que € por o dedo no ar e esperar.
Nao ¢ por o dedo no ar e isso da-nos o direito de falar, ndo. Tento respeitar o mais possivel
a vontade deles, quem quer e, quem nao quer, ndo fala. Mas quem quer ¢ ouvido por
todos, por muito que custe, por muito tempo que estejamos ali, ha essa parte da
participagdo. Depois, em tudo o restos. Nas tarefas, ha um quadro de tarefas que € ...todas
as semanas, reavaliado e eles escolhem nova tarefa que ndo tenham feito ainda. Combina,
normalmente, dois a dois. Portanto, estando com outros amigos, a esse trabalho de...de
partilha. Ahhh e da-lhes a responsabilidade, SIM. O ouvir, também tenho... nds temos
uma tarefa que € o amigo do amigo, que inventdmos e que tem haver com um menino que
¢ mediador dos conflitos dos outros. Ou seja, eles claro que ainda precisam de ajuda, mas
ndés sentamo-nos a mesa e o mediador ¢ que vai falar, ndo sou eu. Ou seja, o que ¢

aconteceu, falo um de cada vez, o que ¢ que achas que podias fazer, consegues pedir

desculpa?. E 0 amigo do amigo. E uma maneira também de participagio, acho eu.
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Estagiaria — aaa elas participam...elas participam nas decisdes que lhe sdo referentes?

Educadora N — o mais possivel, nds ainda agora fizemos uma mudanga de area. Era a area
do faz de conta. Pronto, e continua a ser, mas era a chamada casinha e, neste momento €
uma area do faz de conta, mas nés chamamos-lhe a area do teatro. Porque queriamos... a
area da casinha estava sempre muito desarrumada...aaa..estavam a transformar aquilo
num campo de lutas, as vezes. Pronto, ndo estava a funcionar e, por outro lado estavamo-
nos a interessar-nos pela questao da dramatizacao, do improviso, etc. Entdo, decidimos,
ontem, ou anteontem que aquilo era uma ideia e eu ouvi-os. NOs ouvimo-nos uns aos
outros. Quem queria estar 14, como ¢ que faziamos, aaa... e agora também decidimos que
sO duas criangas ¢ que podem estar 14, quando estdo autonomamente. Os outros podem
assistir, porque ¢ uma questdo de logistica e, o que ¢ que nos podemos fazer la. E vamos
desenvolver de certeza processos ligados a questdo da...dessa area, que eles ajudaram,
mas quem diz isso é. Votamos nomes de coisas que escolhemos, por exemplo, fizemos
um livro, que era a Bruxa castanha e eles ¢ que escolheram o nome, votaram. Houve ndo
sei quantos nomes e foram votados. S6 quando fizemos uma coisa para os sem abrigo ¢
que... houve uns que queriam uma estrela, outros um anjo, outros um coragdo. E houve
votos e, ganhou a maioria, porque eles também tém que habituar-se a pronto, que ha
decisdes que tem de ser tomadas e, ndo pode ser cada um a fazer o que lhe apetece, em

termos de felicidade, ndo é. Como isso tem influéncia para todos.

Estagiaria — aaahh... Como ¢ que os direitos das criancas sdo privilegiados e tidos em

conta nos diversos momentos do quotidiano?

Educadora N- O mais possivel. Eu, tenho muita pena, quando sinto que uma crianga tem
questdes nas... em familia. E ha casos, ou seja, aaa a familia, a parte mais importante,
para mim, da vida de uma crianga. A escola ja ¢ um...uma segunda casa e, portanto, 0s
direitos da crianga ter direito a uma casa, a amor, a familia, por exemplo. S0 questdes
que mexem muito comigo e eu tratei os direitos das criangas no ano passado. Fizemos
mesmo um trabalho sobre isso ...aaaa...ja ndo me lembro mais o qué, mas sei que fizemos
um cartaz , um, umas bandeiras que ficaram a entrada sobre os direitos das crianga e,
fizemos mais alguma coisa que agora nao me estou a recordar, mas pronto, estd sempre

presente. A crianca ¢ uma pessoa ndo ¢ um ser menor.
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Estagiaria- aaaa agora neste quarto bloco, a organizagdo do ambiente educativo, visa
compreender como o profissional de educagdo organiza e gere o ambiente educativo.

Quem ¢ o responsavel por esta organizacdo do ambiente educativo?

Educadora N.- Eu acho que no principio acabei por ser eu, no sentido que achei que era
definido. Achei as areas que poderiam ter importancia indo ao encontro das OCEPE,ou
seja, a parte artistica, a parte...a parte da matematica, da lingua, da emergéncia da lingua,
da escrita. Aaaa... do faz de conta, das constru¢des. Pronto, e até os materiais fui eu.
Poderia nao ter sido de facto, poderiamos ter posto ali mesas e eles escolhiam. Nao
conhecia o grupo, se calhar para o ano se ficar com eles, ja seria diferente, pronto. Mas
esse trabalho, ¢ um trabalho continuo. E um trabalho... é um trabalho que se adapta a
eles, portanto ja houve necessidade de alargar um, e também ¢ um trabalho muito, que
também ¢ um espago muito aberto, flexivel de forma a que eu chegue modveis para o lado,
ponho duas mesas juntas para fazer uma atividade experimental. Aaa e agora aconteceu
isto, por exemplo, uma mudanga em que desapareceu uma area. Desapareceu ndo ¢ uma
area, ¢ as mobilias, ndo ha. Neste momento, a cozinha nao hé, ndo ha neste momento loja,
nao hd neste momento nada disso, porque sentimos necessidade disso. Se eles me
pedirem, quando eles querem, por exemplo, construir uma toca, por causa da hibernagao.
Havemos de arranjar maneira de tirar dali qualquer coisa, para fazer uma toca € isso € o

ambiente educativo que também ¢ deles.
Estagiaria - ou seja, eles também participam nesta organizagao do grupo?

Educadora N. — O mais possivel. Na arrumagao, as vezes, tomamos decisdes. Porque ¢
que isto ndo funciona, por exemplo. No principio nao definimo nimeros de criancas em
cada area. Eee.. comecamos a perceber que aquilo ndo resultava. Eram 7 ou 8 e
desarrumavam tudo e ndo brincavam. E entdo todos juntos, decidimos quantas criangas
seriam em cada area e, foram eles. As vezes, até dava mais um bocadinho, as vezes ndo

tem 14 quase ninguém (risos)

Estagidria — aaaa...As Familias também participam nestas decisdes referente a

organiza¢ao do espago e do ambiente educativo?

Educadora N. — ndo participam tanto, quanto deviam participar, porque ha esta reserva
ainda. Ha esta limitag¢do por causa do covid, mas de alguma forma por...participam com
trabalhos, com, por exemplo, ainda ha bocado recebemos um filme, recebemos ontem e

mostrei-o a uns meninos, mas ela, a menina em causa pediu-me para mostrar a todos.
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Uma crianca fez uma conquista em casa de andar de bicicleta sem rodinhas. E pronto, e
claro que nessa altura juntei-os a todos, juntei mesas para pormos o computador, para
vermos. De alguma forma, os pais mandam propostas, mas sei que poderia ser mais em
termos do ambiente educativo. Eles estdo presentes nos trabalhos que fazem, nas

sugestoes, € nesse sentido.
Estagiaria- Quais sao as suas prioridades na organizacao do ambiente educativo?

Educadora N. — ¢ que eles consigam orientar-se o mais possivel ter autonomia. Pronto, e
também seja... No outro dia também trocamos os livros da biblioteca, porque senti
também que ja tinham... ja tinham sido usados, que estavam livros a mais, aaa estavam
alguns livros deles também, mais importantes do que outros. Aaa e, portanto, a pergunta

mesmo era. ..
Estagiaria — as prioridades

Educadora N - as prioridades...as prioridades sdo estas... sdo que eles se movimentem
sozinhos e que saibam arrumar e usar e, que também o...0 ambiente educativo, nos
materiais nos espacos va ao encontro das necessidades deles, em termos de crescimento,

de aprendizagens e isso.

Estagidria - aaa como ultima pergunta. As suas concec¢des de infancia e crianca

influenciaram a organizag¢do do ambiente educativo? De que forma?

Educadora N.- No principio, as minhas concegdes de crianca era o mesma... a questao
neste sentido, As criangas ndo tém a mesma altura do que os adultos, por exemplo,
portanto, pensei em coisas que fossem acessiveis, em jogos que tivessem em conta a idade
deles. Portanto aaa a minha concecao de crianca € que nds temos de respeitar o ser vivo,
porque eles sdo seres capazes. Eles sdo seres capazes que se ndés olharmos temos de ter
em conta a sua idade, as suas competéncias e nesse sentido. Coloquei os jogos mais
acessiveis do que outros, porque sabia que tinha um grupo, eu tenho um grupo também
nesse sentido mais ou menos complexo, porque eles tém mais de um ano de diferenga

entre eles.
Estagidria — pois, ¢ muito

Educadora N- portanto, eu tenho uma crianga que ja fez 5 anos e, quando uma fez 5 anos

a outra fez quatro. E uma diferenca muito grande, temos de respeitar também a crianga e
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a concec¢ao de crianca € isso também. E perceber que um ja precisa de mais € o outro

ainda ndo vai por ali. Pronto, portanto, ¢ nesse sentido

Estagiaria — aa...Para finalizar, de momento recorda-se de algo que considere ser

pertinente e que fosse... relativamente aos aspetos abordados.
Educadora N.- que poderia ser pertinente
Estagiaria — sim, que possa acrescentar ou

Educadora N. — € ndo vermos as coisas com o nosso olhar. E tentarmos mesmo ver com
os dele. Por exemplo, eu lido sempre com eles de cdcoras, ou seja, no refeitdrio, onde
quer que seja, o mais possivel. Além de ndo lhes dar comida, por exemplo de costas ¢
isso. Embora, as vezes ndo seja facil, porque estd muito barulho com eles na mesa. Eu
falo com eles a altura deles o mais possivel, principalmente, quando sdao assuntos deles,
quero que a crianga olhe para mim, quero... portanto, hd uma atitude. E a concec¢do de
crianga ¢ eu estou aqui para ti e, portanto, o vermos isso também conseguimos fazer os
trabalhos deles, as agdes que fazem . Os problemas que eles tem, os acidentes que passam.

Também conseguimos o mais possivel por no lugar, ¢ mesmo isso deles.

Estagiaria — Muito obrigada [educadora], obrigada por tudo.

159



Transcri¢cdes da Educadora (E.2)

Estagiaria — Entao, esta entrevista tem como objetivo a obtengao de informacao necessaria
arealizacao do topico da investigagdo, cujo tema € concegoes da crianga, infancia e a sua
relacdo com a pratica pedagogica das educadoras de infincia inerente ao relatorio de
estagio. Tem como objetivos: (i) Caracterizar as conce¢des de crianca e de infancia das
educadoras; (ii) Analisar as narrativas das educadoras no que se refere a relagao que
estabelecem entre a concecao de crianca, infan... infancia e a pratica pedagogica. O seu

caracter ¢ confidencial e o anonimato dos dados ¢ garantido. Posso gravar?
Educadora J.2 — Sim, sim

Estagiaria — Obrigada....aaa Quando, eu tiver as transcri¢des irei devolve-las para a

[educadora].
Educadora J.2 — Esta bem

Estagidria — aaaa... O primeiro bloco tem... cujo nome ¢ a defini¢do do perfil do
educador... doo entrevistado pretende conhecer o percurso profissional do educador.

Qual ¢ a sua formagao inicial?

Educadora J.2- Eu tenho formagao inicial Licenciatura em Educacao Basica ¢ Mestrado

em Educacao Pré-Escolar e 1° ciclo.

Estagiaria — E onde ¢ que fez a sua formagao?

Educadora J.2 — Na ESE de Castelo Branco

Estagidria — okay... H4 quanto tempo exerce func¢des de educadora de infincia.
Educadora J.2 — 9 anos

Estagidria — aaa o que significa para si ser educadora de infancia?

Educadora J.2- Para mim, basicamente, ser educadora de infancia ¢ a pessoa queee esta
com eles, diariamente. Que os ajuda a crescer que esta com eles em todos 0os momentos
mais importantes do seu desenvolvimento, que seja uma pessoa capaz de dar carinho,

amor , respeito, prote¢ao, acima de tudo. E, basicamente, para mim ¢ isso, sim.

Estagidria — aaaaa Fale-me do seu percurso profissional... aaa... ha quanto tempo ¢ que...
que se... ha quanto tempo € que ja tiveste em creche? No jardim de infincia? Se ja

exerceste no 1°ciclo?
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Educadora J.2— sim, entdo. Eu terminei aaahhh... o meu curso. Entreguei a tese em junho
e comecei a trabalhar em marco, ou seja, comecei a trabalhar antes. O meu... a primeira
valéncia onde eu trabalhei foi em creche. Tive trés anos seguidos em creche. Depois,
entretanto, tive mais trés anos em jardim de infancia. Tive outro ano em creche e, neste
momento estou em jardim de infancia. E em 1° ciclo, ndo tenhoo qualquer experiéncia.

Nao, s6 tenho mesmo a experiéncia do estagio. Foi a unica experiéncia...
Estagiaria — E nesta organizagao? Ja esta ha quanto tempo?

Educadora J.2 — Aqui estou ha trés anos.

Estagiaria — E a sua pratica ¢ regida por algum modelo pedagogico, movimento?

Educadora J.2 — eu, guio-me pelo movimento da escola moderna. Nao guio a 100 por
cento, mas tenhoooo algumas praticas que relativamente sdo ao modelo da escola
moderna. Como por exemplo, os instrumentos de regulagao. Todos aqueles que eu utilizo
sdo do movimento da escola moderna. O trabalho de projeto, mas aqui na escola nao
temos essa obrigatoriedade por nos regermos por um modelo especifico. Podemos adaptar
dentro de varios modelos. Ha escolas que tem essa obrigatoriedade, mas nesta aqui nao

ndo temos. Cabe ao critério de cada, de cada uma.

Estagidria- e a ado¢do do modelo em questdo provocou alteracdes no modo como

perceciona a crianc¢a? na sua forma de ver a crianca?

Educadora J.2 — na forma de ver a crianga? Na forma de ver a crian¢a nao. Nao mudou.
Aaaa, eu acho que por exemplo, o Movimento da escola moderna ajuda bastante na
organiza¢do da sala. Quando, por exemplo temos grupos com muitas criangas,
normalmente, 0o MEM nds encontramos mais em salas heterogéneas. Porqué?! Porque o
MEM ¢ a participacdo, ¢ a democracia, ¢ a entreajuda, a cooperacao. Embora, eu esteja
numa sala homogénea e sinto que funciona muito bem, também este movimento. Embora
tenha tido uma sala homogénea. Porqué? E aaa... homogénea em termos de idade, mas é
heterogénea em termos de necessidades. Portanto, existe essa cooperacdo na mesma.

Agora a forma como olho para a crianga, i1sso ndo... ndo alterou, ndo.

Estagiaria -ndo alterou... aaaa... neste segundo bloco, conce¢do de crianca e
infancia...aaah visa caracterizar as concegdes de crianga e infincia e percecionar a
evolucdo das concecdes de crianga e infancia sob a perspetiva das educadoras. Como

define a crianga?
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Educadora J.2 — como assim?
Estagiaria — Como defines? O que € para ti crianga? ser crianga

Educadora J.2 — Olha, para mim ser crianga €, como eu digo ¢ a sinceridade, a plenitude
da sinceridade.... ndo ha maldade, sdo seres muito sinceros, dizem o que gostam e o que

ndo gostam.

Aaa... precisam de toda a atencdo nossa, a nossa compreensdo, aaaa, a nossa ajuda.
Ahhhh nio sei se ¢ basicamente isto. Pronto, eu vejo desta forma, ndo €. Eu acho que ¢ a
grande diferenca entre um adulto e a crianga, ndo é. Nés estamos aqui...E aqui que eles
estdo a construir a sua identidade e nds estamos aqui para guid-los. No fundo, somos os

guiadores do percurso deles.

Estagiaria - E infancia? Como ¢ que a define? O que € ser... o que ¢ a infancia?
Educadora J.2— o que ¢ que ¢ ser infancia?

Estagiaria — ndo ¢ ser, o que ¢ a infancia? O que ¢ este periodo de tempo, o que € para ti?

Educadora J.2 — Olha, este periodo de tempo, as vezes. Agora falando um bocadinho
disto. As vezes, a nossa profissio ¢ um bocadinho desvalorizada. Embora, eu acho que a
infancia ¢ a base da nossa identidade. E a base de tudo o que nds somos o que nos
tornamos adultos. Aaaaaa nos, estes primeiros anos da infancia sao onde nos conseguimos
captar mais, mais registos, mais... por isso € que as atividades sensoriais sao muito
importantes nesta primeira infincia, ndo é. E aqui que nos registamos, que temos uma
melhor captacao de tudo o que nos rodeia. E, realmente € essencial esta fase, € aqui que
nos aprendemos, que nds construimos a nossa identidade, que demonstramos o que ¢ que
gostamos, o que ¢ que ndo gostamos, as nossas preferéncias, por isso, a infancia ¢ a base

de qualquer ser humano.

Estagiaria — A sua concecdo de crianga e de infincia permaneceu inalteravel ou foi
alterando ao longo do tempo, conforme... teve a acompanhar as suas criancas, ou sempre

se manteve igual esta forma de ver a crianca e a infancia?

Educadora J.2 — Nao, alias, quando comecei a trabalhar. Eu agora olho para tras e vejo
que n6s mudamos e isso ¢ bom. E nds evoluimos o que ¢ 6timo. Eu acho que na nesta

profissdo estamos em constante evolucdo e, que se calhar o que eu faria, ou o que eu
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pensava, ou achava melhor para o grupo ha 9 anos atras ¢ totalmente diferente do que eu

acho hoje em dia.

Sinto que com os anos de experiéncia, com a aprendizagem, com todos os desafios que
temos tido, ndo ¢. Temos criangas sempre diferentes umas das outras. Sinto que a maior
diferenga ¢ que eu olho mais para as necessidades das criangas e adapto-me a minha
pratica consoante as necessidades deles. Ou seja, nao ¢ um grupo estagnado, que tu tenhas
de fazer isto igual para todas as criancas, nao. Tens de ver a necessidade de cada um, sdao
todas diferentes e, eu realmente noto muito essa diferenca desde que comecei a trabalhar

sim.

Estagiaria — e a propria forma de ser? Por exemplo, ves...ves a crianca como um ser

competente € capaz , ou mais um que esta sob alcada de uma certa protegao, ou...

Educadora J.2 — ndo, a crianga ¢ um ser capaz, claro que sim... claro que sim, como ¢
obvio. E ¢ isso mesmo que nos temos de fazer, ¢ estimula-los e dai-lhes essa forga e dar-

lhe esse a vontade e dizermos sempre que eles sdo capazes de tudo. Isso, claro que sim.

Estagidria — aaa... j& estd a aqui...ah sim, quais foram os fatores que contribuiram para

a alteracdo desta concegdo? Porque disseste que agora consegues perceber que aaa
Educadora J.2 — a necessidade deles
Estagiaria- sim

Educadora J.2 — sim, olha... sinceramente, eu vejo muito. Alias, até este ano letivo, eu
tenho um grupo muito dificil e, que o que eu planeei para o inicio do ano letivo, ndo €.
Depois, tens sempre este desafio, quando o grupo nao € teu, do ano passado, tens sempre
este desafio porque ndo conheces. Embora, tenhas tido o feedback da educadora anterior
e, eles também a medida que vao crescendo, eles vao mudando. E sempre um desafio
quando agarramos num grupo pela primeira vez. E eu entrei no ano letivo com a ideia de
que ia fazer isto ou, que tinha isto planeado. E passado um dia ou dois, eu realmente
observei que ndo ¢ mesmo nada do que eles estdo a precisar neste momento, nao €...¢ tu
veres a necessidade de um grupo, se calhar este grupo como € mais agitado, como ¢ muito
fisico, ndo precisam tanto de serem direcionados. Nao precisam de com... de atividades
direcionadas. Se calhar o que eles precisam neste momento ¢ atividades mais livres, mais
rua, mais...mais atividades e desafios que eles consigam estar mais estaveis a nivel

emocional. As vezes nos esquecemo-nos um bocadinho o nivel emocional deles, e que é

163



a base de tudo, ¢ o principal e queremos muito fazer trabalhos e, projetos, e tudo mais e
esquecemo-nos esta parte... aa... Pronto, este foi um exemplo, que ¢ o meu exemplo
recente. Eu ia com uma ideia de fazer um tipo de trabalho, que eu tinha feito no ano
anterior e que tive que adaptar a realidade do grupo. E isso que é o importante, pelo menos

tentarmos sempre fazer isso.

Estagiaria -aaa... eu queria-lhe fazer uma pergunta, considera que a relacao entre a
crianca que foi e a infincia que teve também pode estar influente nas concegdes que
anteriormente tinha de crianga? Ou seja, a sua crianga. Quando era crianga influenciar a

forma como via a crianga com o qual estava a trabalhar.

Educadora J.2 — okay, entdo estds a perguntar se a crianga que eu fui, ou seja a minha

infincia. Se eu trago coisas da minha infancia para a minha pratica? E isso

Estagiaria - sim, especialmente, nas concecdes antigas, ou naquela forma de ver

anteriormente a crianga nos primeiros anos de ... de trabalho.

Educagdo J.2- aaaa...¢ assim, ndo me lembro muito bem da minha infancia, mas ...se
calhar a grande diferenga que existe, da nossa difer. Da nossa infancia e da atualidade.
Que existe muitas diferencas, nao é. E realmente, podermos dar a liberdade & crianga.
Penso que isso seja, aaa a grande diferenga que ha, porque a sociedade ¢ diferente, o
mundo atual € diferente e, portanto, inevitavelmente ha essas diferengas. Eu tento sempre
que o meu grupo de criancas aproveite a exploragdo livre, a natureza, aaa os materiais
naturais, tento ao maximo fazer isso. Aaahhh, ndo pretendo... eu tenho muito a lembranca
de na minha infancia fazer trabalhos estereotipados. Algo que eu se calhar na altura ndo
tinha muita vontade de fazer e que tinha de fazer, porque era obrigatoriedade da
educadora, da auxiliar. Ee isto em termos de tudo, ndo ¢ so em questdo de trabalhos de
sala. E por exemplo, também nos momentos de refeicdo, eu tenho recordagdes da minha
infancia em que era um momento muito tenso para mim a altura da refei¢ao. Porque,
supostamente deveria ser obrigada a comer qualquer coisa que eu ndo queria, ndo ¢. E
isso marcou-me. Ou seja, nds, as vezes, pensamos que estamos a ter algumas acdes com
as criangas que ndo lhes marcam e que marcam. E que In, in, ai,... que inevitavelmente,

deixam marcas

Estagidria — deixam marcas.
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Educadora J.1- tento mudar um bocadinho, agora tudo o que eu tive na minha infancia,
agora também héa muitas coisas que faltam na atualidade. Muitas mesmo, as criangas estao

muito presas.
Estagidria — aos pais

Educadora J.1 — ndo ¢ s6 aos pais, as criancas estao muito presas. Aaa ...vamos a um
parque, as criangas ndo sabem o que hdo de fazer. Nao tem o a vontade, a destreza de
saltar, de trepar, de rebolar. As criancas nao lhes dao essa possibilidade, a culpa ndo...ndo

¢ da crianga, ¢ de nos.

A educacao, pais, mesmo nao darmos essa possibilidade de eles se sentirem livres. E, de

acima de tudo de os ouvirmos.
Estagiaria- Obrigada
Educadora J.2 — de nada

Estagiaria — aaa...sim, considera que a visdo de crianca ¢ a mesma em creche e no jardim

de infancia. Ou seja, vés a crianga da mesma forma nas duas valéncias?
Educadora J.2 — A crianca ¢ a mesma, as necessidades ¢ que sao diferentes.
Estagiaria — okay

Educadora J.2 — A crianga na creche necessita de muitos mais estimulos sensoriais, nao
¢. De tato, de experimentar. A de jardim de infancia também, mas ja necessita de outros
outros estimulos, de outros desafios mais individualizados. Nao, dito isso que...ndo
dizendo que o jardim de infincia € aaa... uma valéncia que tem de se escolarizar... nada

disso, que eu sou totalmente contra isso. mas claro que hé necessidades diferentes.

Estagiaria — okay, aqui ja caracterizou mais ou menos como ¢ que era O seu grupo
atualmente. Que era um grupo que necessitava de...[risos] agora... por
ultima...des....deste bloco... De que forma a sua concecdo de crianca e infancia
influenciam a sua pratica? Ou como € que esta visdo que tem de crianca pode influenciar

a forma como trabalha com elas?
Educadora J.2 —uuuuh....Como assim? Nao estou a perceber. A forma que eu vejo?

Estagiaria - Sim, por exemplo, disse-me que olha para as necessidades, mas também a

V€ como um ser competente e capaz
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Educadora J.2 — Claro

Estagiaria — De que forma € que esta visdo de ser competente e capaz também influencia

na forma como trabalha com elas? No que faz com elas? No que prepara com elas?

Educadora J.2 — ah okay... Eundo... eu vou responder, ndo sei se isso bem que tu queres
que eu responda, mas pelo que eu entendi, por exemplo.... Eu trabalho com... eu trabalho
com, a nivel de trabalhos de projetos ... trabalhamos a nivel de projetos aaaa... e aqui
quando eu digo que a crianga é um ser capaz, nos temos que sempre que dar a voz a
crianga, nao €. Ouvir a opinido, ndo interromper, os projetos que nds fazemos partem dos
interesses deles e de questdes do jardim de infancia, ndo é. E de questdes que eles nos
coloquem, duvidas, ou de algo que nos observamos que ¢ um interesse deles. E, ai claro
que a voz ativa ¢ da crianga. NOs vamos guid-los nesse processo, ndo €. Mas aqui claro
que temos de ouvir o que eles nos tém para dizer, até para nds pode ser a coisa mais
disparatada que existe, mas para a crianga nao. E temos que motivar sempre a

comunicagdo ee o sentirem-se a vontade, para participar e expressar as suas opinioes.

Estagiaria — okay... Muito obrigada...nestee terceiro capitulo que ¢é participar... a
participagdo da crianga, caracterizar a participagdo das criangas no quotidiano. Eu acho
que esta primeira pergunta ja estd um pouco respondida, porque ja as criangas

basicamente, admitiu que as criangas participam no seu processo educativo. Por exemplo
Educadora J.2 — sim

Estagiaria — através dos projetos...aaa nao sei se esta pode complementar. Como €
promovi... promovida a participacdo das criangas no quotidiano? E muito através da
escuta, ou os proprios instrumentos que tém que. .. pelo qual se guia também influenciam

um pouco isto.

Educadora J.2 — Os instrumentos que estdo na sala também influenciam. Nos temos na
sala o diario do grupo, em que todos os dias, ou ndo ¢ uma obrigatoriedade ser todos os
dias. Aaaa...eu oi¢o o que eles tém para dizer, o que eles querem fazer. Eu faco questao
de registar tudo o que eles nos dizem. Eles dao sempre sugestoes de... do que € que vamos
fazer na proxima semana. Portanto, nesse caso os instrumentos, claro que também ajudam
no... nesse processo... Como € que eu promovo a participacdo? Posso te dar um exemplo.
Ainda hoje ndo tinhamos nada preparado e eu tenho observado que eles tém tido um

crescente interesse em brincar com plasticina. E entdo propus-lhes, lancei-lhes o desafio
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de fazermos construcdes com plasticina, mas o qué. Dei-lhes o desafio, o que ¢ que nos
podemos juntar nessas construgdes com plasticina, mas o que e que nos podemos ter mais.
E eles proprios tiveram iniciativa de ir buscar varios materiais a sala, rolas de cortica,
pedras, paus, para incluir nessas constru¢des. Ou seja, eu lancei-lhes o desafio, porqué?
Porque ja era algo que estava escrito no diario, que foram eles que disseram que queriam
fazer construgdes com plasticina, eu lancei-lhes outro desafio... aaaa ndo foi questdo de
os dirigir a ir buscar outros materiais. Foi a lancar o que ¢ que mais poderiamos ter aqui
nas nossas construgdes?. E eles € que deram essa ideia, deram a iniciativa de ir buscar
outros materiais. Portanto, eles estdo sempre. Eles sdo muito participativos no nosso
processo de aprendizagem. Eles tém sempre a participagdo deles. E nds, como eu ja te

disse, nds estamos aqui para os guiar, mas vem deles. A participagao deles

Estagiaria — eee.... E proprio na sala também existem momentos especificos para essa

participagdo pelo menos... pelo menos...por exemplo da...da reunido da manha?

Educadora J.2- sim sim sim, €. Na reunido da manha, onde nds preenchemos os mapas de
regulacdo na sala, fazemos o plano do dia em conjunto. Eles sabem sempre, exatamente,
o que ¢ que vao fazer durante o dia. Fazemos a avaliagcdo do plano do dia anterior, o que
¢ que nos fizemos, o que € que correu bem, o que € que eles gostaram. Se gostavam de

repetir ou nao.
Estagiaria — Okay

Educadora J.2 - Temos de ter sempre esse poder de escuta e, claro que a reunido da manha
¢ o momento. As vezes... por vezes, pode ser desvalorizados por algumas pessoas, mas
¢ um momento muito importante na nossa... no nosso dia, nio ¢. E ali que nos
conversamos, que nos debatemos ideias, que partilhamos experiéncias, que trazem
novidades de casa, com muitas dessas novidades nds agarramos e tentamos também levar

com esse tema, por exemplo, ndo ¢€.aaa... Portanto, basicamente, acho que ¢ isso.

Estagidria - entdo vamos passar agora para o ultimo bloco, que é a organizagdo do
ambiente educativo, que visa compreender como o profissional de educagdo organiza e

gere o ambiente. Quem ¢ o responsavel pela organizacao do ambiente educativo?

Educadora J.2 - Entdo, n6s ao inicio do ano letivo, nds organizamos a sala, eu e a minha

auxiliar. Este ano nos organizamos por areas: area da natureza, area do faz de conta. O
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que ¢ que nos fizemos? Nos ndo quisemos colocar todos os materiais nas areas sem a

participagdo deles.
Estagiaria — okay

Educadora J.2 — No6s esperamos que eles viessem no primeiro dia. Nao com todos os
materiais, nao €. Porque sendo iamos demorar muito tempo, mas fizemos uma... um jogo
muito giro, em que eu e a [auxiliar] fingimos que vinhamos de viagem e tinhamos uma
mala de viagem muito grande. Entdo, nds abrimos essa mala e tinha varios materiais. E
entdo, n6s pedimos a ajuda deles, para organizarmos e, onde € que ndés vamos arrumar os
brinquedos. E, entdo eles ajudaram-nos dessa... dessa forma. Foram eles que colocaram
os brinquedos, os materiais nos sitios... nos sitios corretos. As nossas paredes estdo
totalmente vazias, mesmo no proprio dia. Nao temos mapa de presenga, ou qualquer outro
instrumento estd vazio. E, esperamos sempre por eles, pelo primeiro dia para entdo
comecarmos a organizar a sala. Claro que est4 organizado por areas, porque tem de estar
no primeiro dia, ndo ¢. Mas tudo o que ¢ envolvente ¢ feito com eles. Depois, o que nos
fizemos foi. Agora em janeiro sentimos a necessidade de alterar...aaaa...a nossa sala, as
varias areas da nossa sala e foram eles que escolheram qual € que eram as areas... quais
as areas que eles queriam trocar. Qual a nova area que eles queriam ter aaa....na sala.
Aaaa... tivemos a ver os jogos que eles ja ndo queriam. Tirdmos os jogos, colocamos

outros novos. Portanto, foi tudo
Estagiaria — Foi tudo com a participagao deles.
Educadora J.2 — Tudo com a participacao deles.

Estagidria — aaaa....e as familias também tem aqui algum tipo de participagdo nesta

organizag¢do, ou ¢ mais sobre quem esta na sala: equipa educativa e crianga?

Educadora J.2 - Olha, realmente este ano, eu ndo sinto muito a participagdo das familias,
também pelo facto de a pandemia veio-nos aqui influenciar muito. Esta cooperagao entre
a familia e a escola aaa... ndo sinto que haja muito essa participagdo na organizacao do

ambiente educativo. Sinto que ha muita participagao em termos de projetos
Estagidria- okay

Educadora J.2 — ou mesmo de partilhas de casa, registos do fim de semana, isso sim. Ha
essa partilha, agora a cooperagao da familia ndo ha por iniciativa deles. Eu, por exemplo,

o que nos fizemos ndo ¢ uma area, mas nds colocamos uma mesa na sala, que ¢ a mesa
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das experiéncias cientificas e pedimos a ajuda dos pais, que nos trouxessem materiais.
Materiais naturais, para colocar na mesa, nessa mesa. Recebemos um saco com terra,
areia, conchas, aaa... musgo também recebemos, agora ja ndo temos. Mas pronto, nesse
caso especifico houve sim essa colaboracao, mais nos projetos. Nao tanto na organizagao
do ambiente educativo. Claro que antes existia mais. Nos recebiamos...recebiamos muito

mais vezes 0s pais na sala e, eles tinham mais essa participagdo. Como nao podem entrar
Estagiaria — ¢ diferente
Educadora J.2 — estamos mais limitados, nesse aspeto.

Estagiaria — okay... Por ltimo, quais sdo as suas prioridades na organiza¢do do ambiente

educativo?
Educadora J.2 — As minhas prioridades?
Estagiaria — sim

Educadora J.2 — Entdo, as prioridades que eu tenho, uma delas ¢ esperar que eles venham
no primeiro dia, para nds organizarmos o ambiente educativo todos juntos. Depois, que
seja aaa materiais mais parecidos com a realidade mais possivel. Okay, ndo gosto muito
de ter brinquedos de, por exemplo, na area do faz de conta de pléstico. Ou, por exemplo
ter uma tabua de passar a ferro que seja totalmente de pléastico, ndo é. Eu tenho por os
materiais mais reais possiveis. Alias, na area do faz de conta, temos uma torradeira, temos
uma maquina de café, aaa... ja tivemos o estendal, mas tirdmos. Ja tivemos um aspirador
real, mas tirdmos também. Porque estamos sempre em constante renovacdo. Portanto,
essa ¢ uma das minhas principais. Como ¢ que ¢, ¢ assim ndo é. Aaa... ter os materiais

mais reais possiveis, ndo ter muitos materiais infan... que os tornem mais infantis
Estagiaria — Okay

Educadora J.2 — okay, aaa que estejam a percecdo deles, que eles consigam.

Aaaa...Como ¢ que eu hei de explicar
Estagiaria — facilmente

Educadora J.2 — Consigam monopoliza-los, de forma autébnoma. Que nio necessitem da
ajuda do adulto. Para que tenham acesso a esses materiais. Materiais diversificados.

Aaa...de facil manipulagdo. Materiais que também que lhes dé algum certo de desafio
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Estagiaria- Okay

Educadora J.2 — aaaa...mais, que tenham diferentes materiais ao longo do tempo, nao
estejam sempre no mesmo durante todo o ano letivo. Vamos sempre renovando ¢ isso €
muito importante e eu acho que funciona muito bem. Aaahh e depois, o que nés podemos
fazer ao longo do ano ¢ incluir novas areas, de acordo com o interesse deles. Por exemplo,
nos agora vamos fazer um hospital na sala. Porque, eu observei que agora as ultimas
brincadeiras deles tém sido a volta de levar os bebés ao médico. Tem que levar a vacina.
Sim, ¢ tudo muito a volta disso. E, entdo nos falamos em grupo, na reunido da manha,
também foi outro tema. Aaaa... e falimos como seria interessante termos um hospital na
sala. Portanto, vamos incluir mais essa... mais outra area na sala, que seja o hospital. Que

seja sempre tudo muito do interesse, do interesse deles e, também que lhes motive.
Estagiaria — Claro

Educadora J.2 — ndo é. Por exemplos, nds temos ali a linguagem, a area da linguagem e
da escrita na sala. Que ¢ uma area, que ao inicio do ano letivo, eles ndo tinham muito
interesse em ir. Era rara as vezes que via l4 alguma crianca. E nos tivemos de 14 colocar
outro tipo de estimulos. Colocdmos jogos de letras, colocdmos o quadro magnético ao
lado que dé para eles porem as letras com os imans, ou com as canetas, eles irem
escrevendo...aaaa...colocamos também os cartdes de imagens que eles adoram, eles
agarram nos cartdoes de imagens que estdo a ver e, agora até fazem o jogo da memodria.
Algo que nem foi... nem partiu de nos foi deles. Portanto, quando n6s vemos que ha ali
uma area que ndo estd a ser muito utilizada por eles, temos de tentar que seja mais aaa...

mais atrativa para eles.

Estagidria— Okay... Muito obrigada. De momento, recorda-se de algo mais que considere

pertinente para acrescentar, ou ndo... Muito obrigada pela sua disponibilidade

Educadora J.2 — De nada
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Entrevista da educadora (E.3)

Estagiaria— Esta en...entrevista tem como objetivo a obten¢ao de informagao necessaria a
realizagdo do topico da investigagdo cujo tema ¢ concegao da crianga, infancia e a sua
relacdo com a pratica pedagogica das educadoras de infancia inerente ao relatorio do...da
PPSII. Tem como objetivos centrais: Caracterizar as conce¢des de crianca e de infancia
das educadoras e analisar as narrativas das educadoras no que se refere a relacdo que
estabelecem entre a conce¢ao de infancia, infancia, infancia e pratica pedagodgica. O seu

caracter ¢ confidencial e o anonimato dos dados ¢ garantido. Posso gravar?
Educadora J.1 — hum hum... sim

Estagiaria — Obrigada! Aaaaa... As transcricdes desta entrevista irdo depois ser
reenviadas pa...para a educadora J.1. Como primeiro bloco aaa...temos como objetivos:

Conhecer o percurso profissional da educadora de infancia. Qual € a sua formagao inicial?

Educadora J.1 — Licenciatura em Educagdo Basica na Escola Superior de Educagdo ¢
Ciéncias Sociais de Leiria. Aaaa.... Mestrado em Educacao Pré-Escolar na ESEI Maria
Ulrich e Pos-Graduagdo em Intervencdo Precoce na Infancia pela Maria Ulrich com

associagdo do Ispa.

Estagiaria — H4 quanto tempo exerce fungdes de educadora de infancia?
Educadora J.1 —~hum... 7 anos

Estagidria -aaaaa... O que significa para si ser educadora de infincia?

Educadora J.1 — aaaa... ser educadora de infancia, o que € que significa? Aaa...significa
um priv... acima de tudo € um privilégio enorme o facto de nds pudermos contactar com
criancas desde tdo tenra idade e podermos de alguma forma contribuir para o
desenvolvimento e para o crescimento deles. Em parte, é isso. E acreditar que, em
conjunto com as familias e com a comunidade escolar...aaa... estamos a potenciar
desenvolvimento e crescimento num ser humano. E isso € riquissimo aaa...e depois todas
as outras questoes, claro. Mas...mas o que significa, o que significa mesmo €...¢ eu acho

que € esta contribui¢do para o desenvolvimento humano.

Estagidria — aaa...Fale-me do seu percurso profissional. J4 tinhas falado um bocado, onde

tinhas, tinhas estado
Educadora J.1 — hum hum
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Estagiaria — mas em que... em que valéncias ¢ que tiveste?

Educadora J.1- entdo neste momento, ao longo destes 7 anos ja passei por todas as faixas
etarias, desde os bebés até aos 5 anos. Portanto, ja fui educadora em todas as are, as idades.
Em todas as creches...aaaa...Fiz apenas um estdgio no...no... no ensino publico e, depois
a partir do momento, em que efetivamente comecei a trabalhar estive, maioritariamente,

em IPSS ou em Institui¢oes Privadas.

Estagiaria — Okay... e nesta organiza¢do? Estas ha quanto tempo?

Educadora J.1 — aaa... dois anos eee alguns meses. seis meses, talvez. Nao, cinco meses.
Estagiaria — aaa... A sua pratica ¢ regida por algum modelo/ pedagogia/ movimento?

Educadora J.1 — sim, aquilo em que eu acredito ¢ que a forma de ser e de estar tem...diz
muito sobre aquilo que € a nossa pratica. E tudo aquilo que...que a apoia aa...tem de ser
relacionado com isso mesmo, com a nossa forma de ser e de estar e com a forma como
nos acreditamos e vemos a infancia e a crianga. De qualquer das...das formas, a nivel
de....de modelos, nao é, como lhe chamas. Nao €... ndo ¢ propriamente, ndo ¢ um modelo.
E uma... é uma abordagem, portanto aquela com que eu me identifico e tem... e onde
esta o meu coragdo ¢ Reggio Emilia. E... e tenho feito formagdo nessa...nessa
abordagem. E ndo ¢ s6 uma forma de implementar e de fazer educagdo ¢ uma forma
efetivamente, de estar e de olhar para tudo. Aaaa...nomeadamente, para a escola e para e
para as criancas e...aaaa... neste...neste ultimo ano tenho tentado formar-me um
bocadinho mais e conhecer um bocadinho melhor no Movimento da Escola Moderna.
Estou atualmente a ....a fazer essa... essa forma¢dao em Jardim de Infincia. Portanto,
estou aqui entre esses...entre esses dois e entre 0s quais me sinto mais confortaveis. De
qualquer das formas, ndo vejo como nenhum deles... aaa...de uma forma muito fechada
de estar e na minha sala... também nao ¢ dessa forma que se estd, nem que se vive...aaa...
mas o sentir o grupo e as caracteristicas das criangas ¢ muito importante. Eu acho que, se
calhar num momento um ¢ mais importante e ajuda-nos mais e traz mais... mais coisas

para o grupo. E noutro, se calhar outro...outro modelo.

Estagiaria — aaa...A ado¢do do modelo, ndo ¢ bem a adogdo, mas o facto de inspirares
nestes modelos, ou teres esses modelos como forma de te guiar, ou de estar na educagdo

provocaram-te alteragdes no modo como perspetivas a crianga e a infancia?
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Educadora J.1 — sem duvida, sem duvida. Porque se ha sete anos atras, quando eu
terminei. .. terminei a formagao e comecei... aaa... trabalhar aaa... todos nos aprendemos
por imitacdo e fazemos por imitagdo. Aaaa e, portanto, eu gostava de uma forma, apesar
de ter estudado muito e de ter lido muitas coisas. Comecei a trabalhar um bocadinho
aaa...da forma tradicional, onde aa...aaa...a minha concecao de crianga e aquilo em que
acreditava depois ndo se verificava na minha forma de...de estar e de abordar aquilo que
fazia com eles. Portanto, atividades mais fechadas, com menos participacao da parte deles
que nao partiam, propriamente, dos interesses deles, mas sim aaa...de coisas que eu
planeava, ou que ia verificar as...as fichas de avaliacao ¢ de desenvolvimento...aaaa... E
o facto de ter comegado a ter mais formagao depois dessa...dessa formagao...da formagao
inicial...aaa... e a tentar perceber um bocadinho melhor cada um deles foi o que me...foi
0 que me abriu horizontes ,efetivamente e, me permitiu perceber que ¢ possivel fazer de
forma correta e coerente...aaa... e sucedi... ¢ bem-sucedida aquilo em que eu acreditava,
e a forma de estar com as criangas. E, esta formacdo tem potenciado muito isso. Este
alargar de horizontes aaa... de formas de estar...de questionamento. Portanto, aaa... eu
neste momento sinto-me... estou em constante questionamento para comigo propria.
Portanto, e tento perceber se isso € o que vai trazer mais valias para o grupo e, para, para
as criancas com que estou, ou se estou a fazer s6 assim, porque € alguma coisa
predefinida, ou que ja estd definida pelos modelos, ou pelas abordagens que vou
estudando. Aa... Portanto, eu acho que sim, que Reggio Emilia é efetivamente uma
mudanc¢a de mindset brutal, a maneira como... como nds olhamos para a crianga € vemos
essa imagem de...de crianga ¢ confrontada, sempre, diretamente, com aquilo que nos
fazemos. Portanto, aquilo que n6s dizemos e aquilo que nds fazemos sdo coisas diferentes
e aquilo que nds fazemos € aquilo que nds somos. Aquilo que nés dizemos nem por isso.
Portanto...aaaa...Eu acho que a minha pratica tem sido, cada vez mais sustentada de

acordo com aquilo que vou estudando, claro.

Estagiaria— aaa... no segundo bloco, que €... que tem como tema a conce¢ao da crianca
e da infancia, que visa caracterizar conceg¢des de crianga e infincia, e percecionar a
evolucdo ...a evolucao de concecdes de crianca e de infancia sob a perspetiva das

educadoras. Como defines agora ed...crianga e infancia?
Educadora J.1 — Como defino agora?

Estagiaria — sim... crianca e infancia
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Educadora J.1- como ¢ que ¢ que eu defino agora crianga e infancia? Entdo, definir ¢
dificil definir. Mas, a maneira como eu olho para a crianca ¢ como um ser que ¢
competente, que ¢ capaz, que tem opinido propria, que pode criticar, que pode participar,
que pode escolher ndo participar. Muitas vezes, isso ndo ¢ valorizado e nao ¢ efeito. Que
ja tem um contexto, que tem uma familia, que ja traz uma riqueza por ela propria e que
isso ndo pode ser de todo ignorado quando estamos em sala. Que tem caracteristicas
proprias, que ¢ um ser individual. Portanto, essa ¢ a maneira como eu olho para...para a
crianca em si € ¢ a minha imagem de crianga € que, efetivamente, eu os vejo como seres
capazes e, quando eu confio nisso e, quando confio neles aquilo que lhes proporciono sao

nessa medida.

Relativamente a infancia, que ¢ muito mais...muito mais abrangente. Portanto, ¢ um
estado...aaa....de desenvolvimento, ndo ¢é. E depois passa para a adolescéncia e depois
para ...para o ser adulto...aaa... eu acho que a infancia de hoje em dia ¢ muito diferente
daquela que eu viven...vivi, ndo é. E vivenciei e isso também acaba por nos condicionar.
E depois de nds vermos de que forma ¢ que podemos proporcionar, agora que ja Somos
adultos e com formagdo e profissionais de educacdo coisas...aaa...diferentes que
vivenciamos, porque efetivamente a sociedade mudou, os tempos mudaram, as
necessidades da sociedade e da infincia mudou. Aa... a escola e o
paradigma...aaa...dos...da....da escola e da educacdo também estd em constante
mudanga...eee...eu acho que agora nds contactamos e temos uma infincia com um
acesso maior a tudo, com aaa.... uma maior facilidade de conhecer e de visitar, ndo so
através dee presenciais, mas também esta questao de a distancia e daquilo que veem nos
computadores e nos tablets e tudo mais. E que lhe ¢ proporcionado dessa forma. Por outro
lado, enfrentamos competéncias sociais e emocionais ...aaaa...diferentes... diferentes,
na medida em que precisam de ser trabalhadas e desenvolvidas de uma forma que, se
calhar eu na minha infincia ndo eram, porque efetivamente a brincadeira e a socializagao
estavam sempre presentes. E agora quase que temos de provocar esses momentos

..aaa....efetivamente, a crian¢a esta...estd em constante desenvolvimento e
aprendizagem, mas agora isso sdo momentos que nds temos de pensar mais sobre eles.
Porque o ser e o estar ¢ realmente muito importante ee... tende a ser um bocadinho
esquecido. Portanto, eu acho que esta evolu¢do da infancia tem muito...tem muito que se
lhe diga ee...e ¢ realmente um conceito, um conceito dificil de explicar assim numa

defini¢do clara e objetiva.
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Estagiaria — aaaa... ja, ja tinha dito que a sua conce¢do de infancia, de crianga ¢ de
infancia foi... alterou-se... foi alterada. Considera que existe relagdo entre a crianga que
foi, a infincia que teve e as anteriores concegdes de crianca que tinha? Ou seja, se a
crianca e a infancia que teve se alteraram, ou se influenciaram as concegdes iniciais que

tinha de ser crianga.

Educadora J.1 - Eu acho que sim, porque quer dizer nds nunca nos...aaa... nds nunca
separamos ¢ eu acho que um profissional de educacao ndo o consegue fazer. Aquilo que
viveu e aquilo que €, daquilo que depois reflete... reflete na pratica educativa e no estar
com criangas. Portanto, tudo o que nds vivemos acaba por nos influenciar. Na maneira
como estamos, naquilo que trazemos para o grupo, naquilo que proporcionamos, na
maneira como também os escutamos € promovemos a participacao deles e a sua forma
de...de socializar. Portanto, eu acho que a maneira como eu vivi a infancia e como eu fui
crianga aaa... Efetivamente, teve muito impacto naquilo que era a minha concegdo de
infancia. Mais no inicio, porqueee eu achava normal....eu, a minha infincia teve modelos,
ndo é. Desenhos com contornos e todas essas questdes, por exemplo. Que é uma coisa
muito evidente. E eu comecei por ai também...aaa... mas também aquilo que eu vivi e a
forma como cresci, que me deu abertura para ir procurar mais e saber diferente, contactar,
escutar os outros...aaaa...acabou também por me ensinar também esta capacidade de
aquilo que nos vivemos ndo, nao tem de ser assim para...para sempre, ndo €. Portanto,
acabou por ser, por ser, efetivamente, um... uma condicionante se calhar ao inicio, ou se
calhar ndo é uma condicionante € uma caracteristica normal da nossa forma de estar. Mas,
neste momento ja nao acho que tenha. Acho que tem impacto quando eu
promo...promovo irmos todos os dias ao recreio, ou estarmos no exterior a contactarmos
com outras... com outras pessoas, ou com outros grupos de criangas, porque,
efetivamente, foi dessa forma que cresci, em contato com 0s outros € com o0 meio que
me...que me rodeava. Mas, mas acho que agora aaa... estd menos relacionado, eu acho.
Acho que a formag¢do que fui fazendo, e com a maneira como fui estando,
profissionalmente...aaa... me levou por outros...por outros caminhos que eu ndo vivi. E,

portanto, dai também ser tao interessante fazer esta jornada em conjunto.

Estagidria —aaa...Considera que a visdo de crianga e de...e de inf...de crianga ¢ igual em

creche e jardim de infancia? OU seja a forma como vés a crianga ¢

Educadora J.1 — ¢ igual
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Estagiaria — ¢ igual

Educadora J.1 — E igual, adequada a cada faixa etaria, como é dbvio. Mas eu vejo, o bebé
capaz € um ser competente, tal como vejo uma crianga de trés e de cinco anos como um
ser capaz e competente. Agora aquilo que fazemos com eles e, que promovemos ...aaa...
no grupo ¢ diferente, claro. Respeitando...aaaa... as suas capacidades, as suas
competéncias... trabalhando... trabalhando sempre como... como nos diz Vygostsky na
zona de desenvolvimento potencial, nao é. Portanto, aaa...mas ¢ igual. A maneira como
eu olho para a infancia numa valéncia ou noutra, ou noutra faixa etaria. A mesma coisa
se me perguntares de uma crianc¢a de 10 anos ¢ exatamente a mesma coisa...aaa... Porque
isso tem a ver com a maneira como nds olhamos para as pessoas ¢ as criangas nao deixam
de ser pessoas. E muitas vezes ha este isolamento das coisas, as criangas sao pessoas, tal
como todas as outras ao longo da vida. E, portanto, se nds tratamos as outras pessoas com
respeito e lhes damos espago para serem e para estarem e, para pensarem , para criticarem
e para falarem. Porque é que ndo fazemos isso na infancia?! aaa...Portanto ¢ igual.

Exatamente igual.

Estagiaria- aaa...Como caracteriza o grupo de criangas com o qual trabalha, atualmente?

E Como realiza esse diagndstico?

Educadora J.1 — Como ¢ que eu os caracterizo? E porque ¢ que eu penso isso,
basicamente? Como ¢ que eu os caracterizo? Caracterizo-os como criangas de trés anos
muito capazes, muito competentes, muito comunicativas. Aaa... Com uma forma de
estar...aaa... perante aquilo que trazem para o grupo j4 muito madura. Aaa... com uma
curiosidade que foi crescendo ao longo do ano letivo. Portanto, eles...aaa... por vezes,
precisaram de ser provocados no verdadeiro sentido da palavra, para outras
areas...aaa...mas, mas eu acho que acima de tudo eles sdo muito participativos, muito
comunicativos. Aceitam todas as propostas e aquilo que ¢ feito no grupo com felicidade,
com motivagao, com participag¢do. Portanto, ¢ um grupo facil de trabalhar, porque esta
sempre interessado e quer sempre saber mais, e fazer diferente...aaa... e o que € que me
leva a dizer isso... o que ¢ esse diagnodstico? Nao lhe chamaria diagndstico, mas porque
¢ que eu os caracterizo dessa forma? Para j4, porque ja os conheco. Eu jé era... ja os
conhecia de outros anos, apesar de ndo ter estado com eles...aaa... e porque de setembro
até agora, finais de fevereiro...aaaa... a observacao que faco do grupo ¢ essa mesma.
Efetivamente, eles trazem imensas coisas , partilham imensas coisas de casa...e mesmo
assim estamos limitados com isto da pandemia, mas acho que...aaa... aquilo que... que
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eu observo deles e aquilo que vou falando com eles e, que vou constatando...aaa... € isso

mesSmo.

Estagiaria — Agora no terceiro... no terceiro bloco, que visa caracterizar a participagao
das criangas no quotidiano e no seu processo educativo. Aaa... Considera que as criangas

participam no seu processo educativo?

Educadora J.1- totalmente, sdo elas que fazem...aaa...o seu processo educativo e tem
esse... esse poder de...de escolha. Quando nés trabalhamos metodologia de trabalho de
projeto. Quando, efetivamente, estamos em MEM e em Reggio Emilia, a crianca faz
parte do seu...faz parte... ¢ detentora do seu processo educativo e pode...e pode escolhé-
lo sim. Claro que co...co cooperada com o adulto, porque sendo ndo faziamos 14 nada,

ndo é. Aaa...Mas sim

Estagiaria — aa... e existem momentos especificos para essa participagdo ao...no

quotidiano da...das criangas?

Educadora J.1 — sim, sempre. Existem os momentos especificos. Para além de nos,
fazermos uma escuta ativa daquilo que eles dizem e daquilo que vao... que vao
partilhando e comunicando connosco e também com os outros. Aaa... existem momentos,
como o momento da manha, por exemplo. Onde...onde ¢ um momento privilegiado de
comunicagao, ¢ de didlogo, de troca de ideias, e de debate, e de discussdo...aaaa...eee e
quando, mesmo se faz alguma coisa e algum deles...aaa... diz que preferia fazer de outra
forma, ou que ndo quer tenta-se perceber o porqué eee...e tenta-se arranjar estratégias
para que essa crianca participe entdo de outra forma, ou que seja significativo para ela de
outra...de outra forma. Percebendo que cada um deles, apesar de estar na mesma faixa
etdria tem caracteristicas muito diferentes. E, portanto, potenciar a participacdo de um
ndo pode ser igual a do outro. Porque se sdo pessoas diferentes...aaa... ndo o podemos
fazer da mesma...da mesma forma. E, se calhar pode resultar com cinco ou seis, mas se
calhar com dois, ou trés ndo vai resultar. E esses tém o mesmo direito...aaa...e € 0 mesmo

objetivo fazé-lo da mesma forma, sim.

Estagiaria — aaa... como ¢ que acha... como ¢ que os direitos das criangas sao
privilegiados e tidos em conta nos diversos momentos do quotidiano? Acha que...achas

que ¢ através deste respeito e de...

Educadora J.1 — sim
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Estagiaria — e desta forma... e deste espaco
Educadora J.1 — sim
Estagidria — que ¢ dado

Educadora J.I. — O respeito... o respeito por cada um deles e pela sua
personalidade...aaa... é tido sempre...aaa... eu acho que é tido sempre, sim. Aaa...E,
claro que ha momentos que estdo definidos, ou que estdo predefinidos nas nossas rotinas,
como ¢ obvio. Mas, existe espago para cada um deles ...aaa... ser e estar ,e brilhar a sua...
a sua forma e ter o seu espago... ter o seu espago € o seu tempo. Esse respeito pelo tempo

de cada um ...aaa... eu acho que ...¢ tido sempre ao longo... ao longo do dia, sim.

Estagiaria — aaa... Como penultimo bloco, organizagdo do ambiente educativo. Visa
compreender como o profissional de educagdo organiza e gere o ambiente educativo.

Quem ¢ que ¢ responsavel pela organizacdo do ambiente educativo?

Educadora J.1- Somos todos. Aaa... somos todos mesmo...aaa..de uma forma mais direta
a equipa de sala e as criangas...aaa... ¢ de uma forma indireta tudo...o contexto escolar
e até as outras...as outras colegas. Portanto, eu acho que a organizagdo do ambiente
educativo. Inicialmente, em setembro, € feito apenas pela equipa de sala. Portanto, a sala
foi preparada. Neste caso concreto deste ano, foi preparada antes de...do dia 1 de
setembro e foi pensada, de acordo com aquilo que n6s sabiamos. Portanto, a auxiliar ja
acompanhava o grupo e com aquilo que me foi transmitido e, com aquilo que eu ia
verificando e observando nos momentos que tive. Tive algumas interagdes com eles e,
por estar na sala ao lado deles ja os ir conhecendo e, também do feedback da anterior
educadora. Portanto, a sala foi pensada para estas criangas, € ndo para quaisquer criangas
de trés anos. Tendo em conta, os interesses e as necessidades que eram reais naquele
momento. E, depois a sala foi sofrendo alterag¢des, de acordo com aquilo que 1a surgindo.
Aaa... e que partia deles e que eu achava que era importante provocar, ou ter...aaa...E
depois as mudangas que ja existiram também na... na sala também aconteceram e foram
feitas em conjunto e, pensadas em conjunto. Portanto, ha problemas que sdo identificados,
que sdo identificados, ora por eles, ora por nos. Aaa... e depois sdo conversados em
grande grupo...aaa... ¢ essas mudangas também sao feitas em grande grupo, como ja
pudeste até presenciar...aaa... por isso, aaa.... Eu acho que isso ¢ construido por todos e
pensado por todos. Numa fase inicial, ndo tanto pelas criancas ¢ verdade, mas a pensar

nelas e, nestas em concreto...aaa...e 0...€ o espago tem de ser flexivel sempre...aaa...
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para responder, efetivamente, as necessidades reais daquele momento naquele grupo. E
aquele grupo de hoje ndo € o grupo que era em setembro e, também nao vai ser o grupo

que sera em junho. Portanto, o espaco tem de refletir isso mesmo ...

Estagidria — aaa... quando fala em todos, as familias também estdo incluidas nesse todos

no processo de organizagdo?

Educadora J.1 — Estdo, ndo tanto como...como eu gostaria...aaa...uma vez que
estamos...aaa... ainda com esta restricdo da entrada das familias nas escolas...Eu acho
que isso inviabiliza muito aquele trabalho que nos todas gostariamos de fazer nesse
sentido ¢ da relacdo com as familias. Mas, por exemplo, a sala...a nossa reunido dee
setembro. No final de setembro, outubro foi feita na nossa sala, para os pais contactarem
com a sala. O porqué de estar assim, foi-lhes mostrado o que € que estava...aaa... quando
n6és mudamos a sala. Portanto, é sempre também comunicado ....aaa... € os pais podem
ter uma participagdo ativa também nesse processo. Se tanto como eu gostaria, ndo. Porque
ndo... que ndo entram e, se calhar se entrassem iam dizer, que se calhar ia ser diferente,
ou que poderiam trazer alguma coisa...aaa... e neste momento como estamos com estas

restri¢des acaba por ndo acontecer tanto como desejava.

Estagidria -aaa... Relativamente a segunda pergunta:Tem...Quais sdo as suas prioridades

quando organiza aa... o ambiente educativo? As suas principais prioridades

Educadora J.1- Entdo, as minhas principais prioridades ¢ fomentar e promover a
autonomia, sempre. Portanto, que tudo aquilo que estd na sala esteja a altura deles, esteja
ao nivel deles, seja, efetivamente, desafiante...aa... mas que promova uma autonomia de
utilizacdo, seja daquilo que estd nos moveis, seja daquilo que estd na parede, seja dos

materiais que estdo organizados, ou que estdo mais a mao.

Portanto, esse € o objetivo primordial € este... ¢ esta promog¢do da autonomia...aaa...e
depois algumas questdes mais... mais relativas ao material. Por exemplo, a utilizacdo do
plastico, ¢ tentado em alguns momentos ser...ser diminuida, por exemplo. Aaa... a
questdo da cor ...aaaaa....os nossos moveis da nossa sala foram pintados em...em
setembro para terem uma cor mais neutra , por exemplo...porque...Pronto, ndo é...
estamos nesta mudanga de paradigmas e de perceber que aquilo que as criancas
acrescentam ¢ que traz cor ,e felicidade, e alegria. Aquilo que noés temos 14 tem de ser
neutro, tem de promover a tranquilidade e calma...eee... € 0 espago em si também tem

de promover diferentes formas sociais, seja de estar em grande grupo, seja de estar a
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pares, em pequeno grupo e, até individual e, promover diferentes momentos do dia a dia.
Momentos mais tranquilos, momentos mais calmos...aaa...ou momentos mais agitados,
se também for esse...for esse o caso. Portanto, estes sdo os principais objetivos quando

S€ pe€nsa no...no €spaco.

Estagidria- aaa... agora para finalizar. De momento, recorda-se de algo que...que
considere ser per...per...pertinente em relacao aos aspetos ja abordados. Gostaria de

acrescentar algo que ja

Educadora J.1 — ndo, acho que foi tudo... foi tudo dito... ndo me recordo de nenhum

pormenor neste momento.
Estagiaria — muito obrigada pela sua disponibilidade.

Educadora J.1 — de nada.
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Entrevista da Educadora (E.4)

Estagiaria — Esta entrevista tem como objetivo a obtenc¢ao de informacao necessaria a
realizagao do topico da investigacdo, cujo tema € a concec¢do da crianga, infancia e a sua
relacdo com a pratica pedagogica das educadoras de infancia inerente ao relatorio da
PPSII. Tem objetivos mais gerais e da propria investigagdo: Caracterizar as concecdes da
crianca e da... e da infancia das educadoras; analisar as narrativas das educadoras no que
se refere a relacdo que estabelece entre a concecdo de crianga, infancia e a pratica
pedagogica. ah... O seu caracter ¢ confidencial e o anonimato dos da... dos dados ¢

garantido. Posso gravar?
Educadora D. — sim

Estagiaria — Eu depois irei reenviar as transcricdes para si, ou através da educadora J,

ou...
Educadora D. — ta bem...sim

Estagiaria — Como primeiro bloco, temos definicdo do Perfil do Edu...do Profissional,

que visa conhecer o percurso Profissional do educador. Qual ¢ a sua formagao inicial?

Educadora D. — A minha formagao inicial ¢ em... ¢ em Educagdo de Infancia. Portanto,
tirei a licenciatura na Ese... tirei a Licenciatura na Ese...aaa....Depois, como estagiei...
o meu ultimo estagio foi no Externato de Ferndo Mendes Pinto comecei a contactar com
o Movimento da Escola Moderna e ainda...aaa...Fiz um estidgio Profissional no
externato... Portanto, apds a formacao inicial comecei a entrar nas formag¢des do MEM.
Portanto, fiz a iniciagdo ao modelo, o estagio, fui participando nos sabados
pedagogicos... aaaa... em algumas, algumas, alguns workshops... aaaa... e formagdes
da linguagem também no Movimento da escola Moderna. Participei em congressos, ou
seja, sempre foi onde eu me identifiquei mais enquanto Educadora de Infincia e retirei
sempre aaa... muito para a minha pratica pedagogica. Portanto, ¢ um modelo com o qual

eu me identifico.

Estagidria -okay, eee relativamente a esse modelo, esse...aaa... ao ter adotado esse
modelo promo, promo, provocou-lhe alguma mudanga na forma como via a crianga? ou

antes do modelo a concegdo que tinha de crianca era a mesma?

Educadora D. — ndo, ndo, ndo... Eu acho que mudou. Aaaa mudou no sentido em que

olhei para a crianga e para um grupo de criangas como um grupo ... onde podemos fazer
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escolhas democraticas, onde aaaa...tudo...aaaa... toda essa participacao vinda da crianca
possa ser semelhante aquilo que vivemos no dia a dia, ou seja, aaa... em que sdo as
criangas que escolhem o caminho por onde querem ir, que elas proprias tem que decidir
imensas coisas sobre a vida de grupo, que tem de perceber que... que percebem que a
vida em comunidade implica alguns esforgos, e tarefas e responsabilidade da parte de
todos, para que conseguiii, para que consigamos viver em harmonia...aaaa... € em
equilibrio....eeee isso mudou...aaaa... porque na minha formacao inicial e nos estagios
que eu fiz eu olhava sempre para a crianga...aaaa... se calhar. Arrisco-me a
dizer...aaaa... como ndo tao capaz de coisas tdo grandes. E de tanta autonomia e de tanta
independéncia, que se ¢ capaz de fomentar e de viver...aaaa... ¢ acho que sim, acho
que...que a minha conce¢do mudou. Mudou de forma, para uma... ter uma concegdo de
uma... de uma crianga como um sujeito muito ativo e participativo e construtivo e

construtor do seu caminho, do seu desenvolvimento.

Estagiaria — porque € o, ¢ o que o proprio modelo defende, € que a crianga seja construtora

do seu

Educadora D. — do seu conhecimento, do seu desenvolvimento, sim.

Estagiaria — aaaa... ha quanto tempo ¢ que exerce fun¢des de educadora de infancia?
Educadora D.—ha 13 anos.

Estagidria — ha 13 anos, okay... e o que significa para si ser educadora de infancia?

Educadora D. — olha, ser educadora de infincia, para mim significa ....aaaaa... olhar o
que... significa treinar o meu olhar para.. aaa... para observa-los, nao é. Para estar atenta
aquilo que eles aaa... tem para dar e... e as pistas que eles nos dao para aaaa.... Para
saber o caminho a seguir. Trata-se muito mais deles.... Ou trata-se inteiramente deles e,
muito menos do adulto, ndo é...aaaa... e acreditar sempre neles, acreditar... ter as
expetativas altas em relacdo a eles, que eles sdo capazes. E fomentar essa autonomia, essa
independéncia, essa capacidade de...de...de nos dizermos sermos okay um exemplo, mas
que, o caminho ¢ deles. E ndo ha, para mim, nao hd melhor retorno do que observar o...um
...0 meu grupo de criangas a...aaaa... a ser ¢ a viver, além de mim. Para além daquilo
que eu tenho para lhes... para lhes dar... para além dos meus exemplos. Vé-los a cooperar
entre si, a terem ideias, a ouvirem uma historia e quererem ir construir fantoches para

apresentar um teatro daquela historia. Porque tiveram aquela ideia, porque quiseram levar
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aquele projeto para a frente e eles trabalharem em equipa e verem-me so6 e, sei la perguntar
aaa... consegues-nos arranjar potes de [impercetivel], porque ja ndo temos mais, ou
consegue-nos arranjar fita-cola porque... para...para isto a cola que temos aqui nao serve
eee... ¢ fazerem isto tudo sem o meu... 0 meu... sem a minha presenga, sem, sem a minha
intervenc¢do. Para mim, ¢ do melhor retorno que podemos ter, ¢ sentir missao cumprida,
ndo €. Que eles... eu acho que quando eles sdo, além de nos, ndo é. Eu acho que, as vezes,
temos a tendéncia de os proteger, mas realmente deixa-los voar ¢ do, ¢ o melhor que

podemos ter.

Estagiaria -aaaa...ja falou um pouco sobre o seu percurso profissional ... e sobre o seu

percurso nesta organizagdo, ha quanto tempo € que esta ca?

Educadora D. — Estou c4 ha doze anos. Portanto, aaaa... eu, eu ...Depois da minha
formagao inicial, fiz um curso profissional na... fiz o estadgio profissional no Externato

Ferndao Mendes Pinto e, a partir dai...aaaa...estive sempre [nome da organizagao].

Estagiaria — okay...No segun... no segundo bloco, que se refere a concegdo de crianga e
infancia, que pretende caracterizar concegdes de crianga e infancia; percecionar a
evolucdo das concecdes de crianca e infancia sobre a perspetiva das educadoras. Tem

como primeira perguntar: Como define a crianga e a infancia?

Educadora D. — Olha, eu acho que a infancia ¢ um periodo altamente transbordante e
produtivo e cheio de... de energia, e cheio de tanto para dar... Aaaa....Acho que a
infancia ¢ extremamente importante , e €é... e tem de ser muito valorizada.
Aaaaa....porque € uma altura em que nos estamos a apreender tudo o que nos rodeia, em
que estamos numa fase exploratdria, em que vamos criar as nossas concegoes sobre tudo.
Aaaa...e,e vivermos nesse... € para mim € extremamente importante que a crianga tenha
esse espaco, tenha essa liberdade. Tenha a liberdade de estar, de ser, de fazer, de, de estar
em cooperagdo, € essencialmente, que estejam inseridas num contexto de amor e de

respeito.

Estagidria —aaaa... e como define a crian¢a? Definiu um pouco a infincia e, a crianga em

si, como a define?

Educadora D. — A crianca. Eu, para mim... eu para mim... aaa... A crianca ¢ o ser mais
maravilhoso que nés podemos ter, ndo €. Porque €, ¢ a sabe tanto, sabe muito mais sobre

amar, sobre cuidar, sobre estar... sobre viver a vida da forma certa do que nos, nao €. Que
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j& temos tantas preconcecoes € tantas aaa... tantas coisas que nos vao limitando...ee as
criangas sdo auténticas, as criangas sao genuinas. As criangas vivem e se lhes permitirem
elas vivem exatamente aquilo que... que defendem e que querem viver. E eu acho que
nos temos de lhes dar essa liberdade. Temos que... temos de a crianga tem de ser ouvida,
tem de escutar, tem de ser ouvida, tem de, tem de sentir a liberdade de poder seguir o seu
caminho...aaaa... também perceber que as vezes a liberda... a nossa liberdade termina
quando a liberdade, ndo €... do outro... aaaa....comeca e que ¢ importante. Sabermos os
limites pessoais, de, de, de todos...aaaa...para vivermos também em harmonia e respeito,
claro. Aaaa... eeee e a crianca é permedvel, ndo é. Aquilo que...que lhes derem, por isso
eu acho que ¢ muito importante elas viverem num ambiente muito saudavel, de respeito,

de amor, de colo e de voos, que permitam voos, que as permitem ser.

Estagiaria -aaaa ... j4 tinha falado sobre a sua concecao e, que ela foi alterando ao longo
do tempo e, ja tinha dito que um fator que influenciou foi também a sua formagao no...

no MEM
Educadora D. — Sim

Estagiaria — Considera que existe relagdo entre a crianga que foi, a infancia que teve e as

anteriores concecoes de crianga?

Educadora D.- Claro que sim, claro que sim. Eu sinto...aaaaa...eu sinto isso... eu sinto
que fui uma crianca muito amada. Tive a sorte de ter uma infancia muito feliz. Tive um
av0 muito presente na minha vida, que me levou a ter as mais variadas experiéncias
aaaa... € ndo ¢ por acaso que ainda hoje lhes conto essas historias da minha infancia.
Quando lhes conto histérias de pequenina conto-lhes sempre muito daquilo que foi a
minha infancia, ndo ¢é... eee...coisas que eu gosto que eles saibam e que eles
vivam...aaaa...e, essencialmente, gosto de lhes passar que tudo ¢é possivel...aaaa... tudo
¢ possivel. Digo, e conto-lhes muitas vezes da historia da...de que fui a praia a chover,
porque o meu avo levou-me, porque eu queria ir muito a praia e estava a chover, mas eu
queria ir muito a praia naquele dia... aaaa... e 0 meu avo levou-me a praia e fomos ao
banho a chover e foi super divertido...aaaa... e foi um momento que eu nunca mais me
vou esquecer na vida...eee... eu passo-lhes muito isso, que tudo € possivel...ee sdo nesses
momentos mais, ndo €... que o adulto sai um bocado do piloto automatico e que se deixa

levar também pela sua crianga interior e por aquilo que... que... e das suas memorias e
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por aquilo que fica em si...aaa... que... que fazemos este... que criamos estas memaorias.

Eu acho que isso ¢ muito importante.

Estagiaria — aaaa....considera que a sua visao de crianga ¢ a mesma tanto em creche como

em jardim de infancia, ou varia? Por ser duas valéncias
Educadora D. — olha, eu nunca trabalhei em creche
Estagidria — ah okay

Educadora D. — eu nunca trabalhei em creche...aaaa...mas a base é a mesma, a base € a
mesma. E isso mesmo, ¢ dar num ambiente de amor, de respeito, dar liberdade para os

V00s...aaaa... € para que as criangas explorem e arrisquem.

Estagiaria — Como caracteriza o grupo de criangas com o qual trabalha atualmente? E

como realiza essa/ esse ndo ¢ bem diagndstico, essa percec¢ao?

Educadora D.- Eu estou com um grupo que ja acompanho, desde o ano anterior... eles
sdo incriveis, eles sdo incriveis. Eles sdo...aaa...sdo super amigos uns dos outros. Super
sensiveis aos sentimentos uns dos outros...aaaa...sabem muito bem acolher. Tivemos
varios amigos novos e eles sdo incriveis a acolher...aaaa....Eles adoram trabalhar em
equipa, eles sdo super carinhosos connosco, com os adultos, com as... e entre eles.
Aaa...eles adoram brincar. Eles sdo super entusiastas, sdo super... tem imensa iniciativa
para desenvolver projetos mentais. Os projetos mentais deles, eles adoram descobrir,
adoram passear, adoram fazer projetos, adoram en... envolvem-se nas mais variadas
coisas que aparecem. Se um amigo traz um puzzle de 200 pegas, eles vao todos cooperar
para fazer um puzzle de 200 pecas, Se nos os provocamos para um desafio, eles vao. Eles
querem viver, querem aprender...aaa... assimilar...saber mais. S3o super curiosos.
Habitos de saber. Eles sdo incriveis, incriveis. E eles, ensinam-nos também a nos todos
os dias...aaaa.... A sermos melhores pessoas...eee nds conversamos muito sobre, as
vezes, os conflitos que surgem. E ouvi-los ¢ incrivel, € incrivel aquilo... tanto que eles ja

sabem sobre respeito e sobre amor. E isso €... € 6timo.
Estagiaria- De que forma a sua concecao de crian¢a influencia a sua pratica pedagogica?

Educadora D. — Influencia muito, ndo €. Influencia muito, porque se eu procuro e gosto
de um ambiente de respeito, de amor € esse... ¢ para isso que eu vou trabalhar, nao é.

Para... porque s6 assim me faz sentido, que a crianga viva. E também dar-lhes esse, como
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disse, o espaco para a liberdade criativa, para eles serem aa.... para eles serem para além

do adulto, ndo é.

Estagiaria — aaaa...Neste, terceiro topico tem como, tem como tema a participacao da
crianga. e visa caracterizar a participacao das criangas no quotidiano. A educadora D. ja
falou um pouco que participam mesmo neste processo educativo. De que forma ¢ que

decorre? E muito através do espaco que da, ou ¢, ou tem instrumentos? Momentos?

Educadora D. — Sim, eu acho... eu acho que toda a dinamica de sala, todo o cendrio
pedagogico, toda a organizagdo do grupo. . Aahh... Depois, o facto de eles serem um
grupo grande, eles sdo dinamicos. Eles sdo 19, eles sdo muito dindmicos. Estdo muito
habituados a participar e a serem ouvidos. Entao, eles trazem muita coisa de casa para a
escola... eeee...¢ dai, ¢ dai dessa partilha de saberes, de vivéncias, de observagdes,
de...das visitas que eles fazem. De tudo o que eles aprendem do mundo, que eles trazem
para a escola que nos aaa... aumentamos ¢ ampliamos, quando... quando eles querem,

propdoem trabalhar esses contetidos.

Estagiaria — aaa... e existe momentos especificos, ou todo o dia € um momento para

participar? Existem mesmo...

Educadora D. — Sim, normalmente, temos aqui, de manha temos a reunido de grupo...
reunido da manha, onde ha mais espago para isso. Depois, eles também registam no diario
coisas que querem fazer. Propdem ao grupo fazer...aaaa...o tempo de comunicagdes,
onde eles se inscrevem e comunicam...aaa...Portanto, o trabalho que surge da exploragao
das areas, ou até projetos que eles fizeram em casa e querem partilhar em grupo. Ou
trabalhos que fizeram ...aaa...ou partilhas de visitas que fizeram em familias, que querem

trazer. Portanto, hd muito espago para a partilha.

Estagiaria — aaa...Eu acho que estd meio respondido, mas eu vou fazer a pergunta. Como
¢ que os direitos das criangas sdo privilegiados e tidos em conta nos diversos momentos

do quotidiano?

Educadora D. — Respeito. O respeito sempre, a crianga tem de ser ouvida... um ambiente
de amor, sempre. De segurancga isso € essencial, é prioritario. Tem de haver amor e tem
de haver respeito...eeee...ee.. claro...eeeee ser ouvido e ouvir e isso tem que existir

sempre. E imper... impreterivelmente tem que existir.
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Estagiaria — No penultimo bloco, fiz... que tem... é referente a organizacdo do ambiente
educativo. E visa compreender como o profissional de educagdo organiza e gere o
ambiente educativo, tem como primeira pergunta: Quem ¢ responsavel pela organizacgio

do ambiente educativo?

Educadora D. — Somos todos, somos todos. Aqui, o que acontece €. Eles proprios... claro
que o cenario pedagogico foi, inicialmente, pensado por mim. Aaa... Ou seja, apesar...
este ano iniciamos 0 ano com os méveis vazios ...aaa... € com todos os materiais, jogos...
tudo, tudo, tudo no centro e foram eles que escolheram que jogos que iriamos ter e, em
que areas ¢ que iriamos colocar. Essa parte foi pensada em grupo. Mas ainda hoje ha
situacdes em que eles percebem que precisam de mais espago nos blocos, que ndo estao
a conseguir brincar de forma... da melhor forma, porque precisam de mais espago.
Agora, andam a investir em construgdes maiores € nos adaptamos. Adaptamos o espago
e fazemos aqui algumas mudancgas, ou eu propria, ou a [nome da auxiliar de acdo
educativa], ou a equipa sente que... que temos que alterar algumas, algumas questoes,
ou... ou mudar alguns jogos. Ou trazer outras novidades e vamos fazendo e vamos
falando com eles e, vamos fazendo essas mudangas. Eu propria, por exemplo, este ano
achei que faria sentido eles comecarem a arriscar a escrita... Fez imenso sentido criar um
painel dos textos deles e...e criei esse espago para... para que eles pusessem os trabalhos

que estavam a surgir. Portanto, ¢ um trabalho conjunto.
Estagiaria -eee...nesses todos também envolve as familias ?

Educadora D. - agora menos, ndo é. Agora menos, aaa... as part...as familias neste
momento estdo menos participativas no nosso dia a dia. Vao participando um bocadinho
nos trabalhos de projeto, que vamos, que vao trazendo algumas informacdes, vao
partilhando alguns livros, videos. Alguns conhecimentos que partilham via email , mas
gostava que fosse muito mais do que o que é. Gostava de os ter c4, ate porque temos um
tempo de animagdo cultural precisamente para isso, para que as familias estejam

Cconnosco.

Estagidria- aaaa... como Ultima pergunta... quais sdo as suas prioridades na organizagao

do ambiente educativo?

Educadora D. — Na organizagdo do ambiente, o espaco tem de ser funcional, tem que ser

funcional, tem que ser organizado, aaaa... para que as criangas possam circular a vontade,
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sem restrigdes, sem bloqueio... sem algo que os limite na sua interagdo e na exploragao.

Isso para mim ¢ muito importante.

Estagiaria — okay...aaa... como conclusdo. De momento recorda-se de algo mais que

considere ser pertinente ao...aos aspetos abordados. Gostaria de acres...
Educadora D. — Eu acho que disse tudo.
Estagiaria — Muito obrigada pela disponibilidade

Educadora D. — Obrigada

188



ANEXO M
Observacoes



Observacao a sala do P2 — E.1

(Momento do circle time/reunido da manha)

Tempo de observagao: das 9h45 — 10h20 (35 minutos)

Descri¢do da observagao (31/01/2022)

Quando cheguei a sala do P2, as criancas tinham acabado de chegar [por isso ainda ndo se encontravam sentados e existia maior agitagdo na
sala]. Uma menina do P2 mostrou-me o seu desenho e descreveu-o, quando a questionei sobre o que tinha elaborado: “Estava na praia, com o
pai e amae”, apontando com o seu dedo. A educadora N. encaminhou todas as criangas para o circle time e, pediu-lhes que se sentassem e, disse-
me que poderia sentar-me com elas. Sentei-me entre as duas criangas da sala. A educadora N explicou-lhes que se atrasou, porque se encontrava
numa reunido com os pais de X, e apontou para a crianca. Prosseguiu, salientando que se encontrava a ter reunides com todos os pais, para lhes
falar sobre o que elas tém vindo a aprender e, como tem estado na escola.

De seguida, apresentou-me, questionando-os se me conheciam. Algumas criancas levantaram o dedo no ar. Realgou que me encontrava na sala
do PE1-B, ou seja, na sala do lado, destacando que eu estava a estudar para ser educadora e, que iria permanecer hoje com elas no circle time,
para elaborar o meu trabalho.

Dirigiu-se as criangas e perguntou-lhes qual a can¢do do bom dia que gostariam de cantar. Sugeriram a canc¢do do “Bola rebola”. Nesse momento,
as criangas que tinham trazido recursos, desenhos e trabalhos, levantaram a mao, referindo que queriam partilhar. A educadora pediu-lhes que
os colocassem atras das costas,

A educadora hesitou, salientando que ja era tarde para utilizarem essa can¢do para o bom dia. No entanto, disse que poderiam cantar a can¢ao
sugerida, mas que tinham de ser mais rapidos. Foi buscar uma bola. Disse bom dia a uma crianga e langou-lhe a bola laranja. Quando a crianca

a recebeu retribui-lhe o bom dia. Todas as criangas langaram a bola para os amigos, dizendo bom dia. A educadora fez uma pausa, para depois

questionar o grupo sobre quem ainda nao tinha recebido o bom dia. As criancas apontaram para as que faltavam. Incluiram-me neste jogo da
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saudacdo, uma vez que uma das meninas lancou a bola e disse bom dia, sendo que eu devolvi-lhe a saudacdo. Depois, lancei a bola a outra
crianga do grupo.

A educadora sugeriu que cantassem uma can¢ao, a do inverno. As criangas cantaram-na do principio ao fim. A educadora questionou-me se a
conhecia. Eu respondi-lhe que nao.

A educadora dirigiu-se ao grupo e disse-lhes que estiveram muito bem e, realgou que todos gostam de cangdes e as aprendem muito facilmente.
Procedeu, a seguir, as partilhas de fim de semana, iniciando por uma crianga que construiu um cartaz com informagdes, que tinha recolhido sobre
o texugo. Ao ouvirem o nome do animal, algumas criancas disseram que este cheirava mal. A educadora referiu que através do trabalho do amigo
irilam descobrir se realmente cheirava mal, tal como as doninhas. Comprovaram que as suas inferéncias ndo eram referentes a este animal.

A educadora questionou-o sobre o que trouxe e, onde tinha realizado a pesquisa, referindo que foi na mesa de trabalho do pai, com o apoio da
mae. Esteve a falar um pouco do animal e da informagao que tinha recolhido. A educadora perguntou-lhe se poderia ler o que estava escrito no
cartaz. Ela acenou, afirmativamente, com a cabeca.

A educadora, antes de iniciar, fez-lhe uma pergunta referente ao animal e ao seu habitat. A crianga em questdo respondeu-lhe que andavam por
baixo da terra e o que comiam. A educadora leu o trabalho realizado e, no final agradeceu-lhe pelo facto de ter realizado o trabalho.
Questionou a crianga que estava ao lado se gostaria de partilhar algo relativamente ao seu fim de semana. Respondeu que estava com uma otite.
A educadora desejou-lhes as melhoras. Falou com a crianga do lado, que fez referéncia ao facto de ter ido a terra dos avos, apontando para o
mapa de Portugal.

Ja a seguinte crianga, apresentou um desenho com o pai, a mae na praia, € explicou como tinha sido o seu dia. A educadora disse ao grupo que
a amiga ja se expressava muito melhor em portugués e, leu o que se encontrava escrito no seu desenho. De seguida, fez referéncia ao facto de a
crianga ter vindo de um outro pais e perguntou qual era o pais de origem da menina, ao grande grupo. Todos responderam qual o pais de origem

da amiga. De seguida, a educadora apontou para o mapa-mundo, que tinha sido construido pelas criancas e descreveu o percurso da amiga até
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chegar a Portugal. Pediu as criancas que indicassem no mapa, onde ficava Portugal. As criangas apontaram, primeiramente, para outro pais e,
depois acertaram na localizagdo de Portugal no mapa.

A seguir as duas irmas estiveram a partilhar como tinha sido o fim-de-semana. A educadora fez referéncia ao facto de elas terem saido mais cedo
na sexta, porque foram ao norte visitar a sua familia. Elas disseram o que fizeram e em quem os seus familiares votaram nas elei¢des, ja que os
acompanharam. Realgaram que a mae ndo lhes disse em quem votou. Para além disso, ainda queriam contar mais sobre o seu fim-de-semana, ao
que a educadora N. disse que poderiam registar também no caderno e ilustrar.

O menino seguinte referiu que no fim-de-semana, a sua mae dedicou-lhe o dia e que fizeram algo especial sem a sua irma. Outra das criancas
também tinha ido para o norte, sendo que a educadora apontou a localizacdo no mapa de Portugal.

Depois, pediu a uma outra crianga que apontasse para o mapa e dissesse onde € que eles se encontravam, sendo que todos responderam Lisboa.
A educadora disse-lhes que poderiam registar no caderno as suas experiéncias do fim de semana. A ultima crianga a falar disse que tinha ido
para fora e o que tinha estado a fazer.Depois esteve a falar do boneco que trazia consigo, salientando que tinha sido oferecido quando foi ao
oceandrio. Na sequéncia da conversa com esta crianga, a educadora falou da tartaruga da sua filha, que agora se encontra em hibernagao. Referiu
que as criangas ja lhe tentaram dar de comida, no entanto, como se encontrava em hibernag¢ao nao respondeu.

A educadora foi buscar o mapa das tarefas, para colocar no centro do circle time. As criancas comegaram a referir quais as tarefas de que ficariam
responsaveis. No entanto, a educadora disse que iria comegar do inicio e, comegou por nomear as tarefas, que se encontravam no mapa e
perguntava quem ¢ que gostaria de ficar com determinada tarefa.

No final, a educadora foi buscar um saco e comecou a entregar diferentes objetos as criancas.
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Observacao a sala do PE1 — A
Educadora E.2

(Momento do circle time/ reunido da manha)

Tempo de observagdo: 9h40- 10h10 (30 minutos)

Descri¢ao da observacao (4/02/2022)

A auxiliar de a¢do educativa, a P sentou-se em frente das criangas, chamando-as para lhes mandar beijinhos e lhes dar carinho. As criancas
retribuiram os beijinhos. De seguida, a auxiliar sugeriu-lhes cantarem a cangdo do bom dia. Comegaram a cantar e a educadora juntou-se,
sentando-se ao pé da auxiliar, de frente para as criangas A equipa educativa disse bom dia a cada uma das criangas, incluindo-me.

Uma das criangas apresentou um comportamento inapropriado, visto que ndo estava a respeitar o adulto. Assim, a educadora saiu com o menino
do circle time e, conversou com ele sobre o seu comportamento.

Cantaram também a cangdo dos dias da semana e a educadora disse-lhes que se encontravam num dia que costumam celebrar com uma cangao.
As criangas hesitaram e, a equipa educativa disse a primeira silaba do dia: sex. No entanto, as criancgas ndo disseram qual era o dia, sendo que
equipa educativa referiu que era sexta-feira.

A seguir, estiveram a ver qual era o nimero do dia, 4 de fevereiro. A educadora pediu a B para o ir buscar. Na reta numérica, apontou para a
unidade do nimero 34, que correspondia ao nimero do dia. A educadora sugeriu que B procurasse o cartdo do nimero 4. Quando o encontrou
apresentou-o aos amigos da sala. Nao mostrou a um, por isso a auxiliar de acao educativa pediu-lhe que o mostrasse e, depois colocou-o na reta
numérica.

A educadora perguntou ao grupo, quem era o responsavel por marcar o tempo no mapa. A C, numa voz baixinha, respondeu que era ela. A

educadora referiu que ela deveria falar em voz alta, para a ouvirem. Disse-lhe para ir a janela ver como estava o tempo. Ela disse que estava sol.

193



No entanto, a educadora questionando-lhe como estava o tempo, sendo ela voltou a referir que estava sol. A educadora perguntou ao grande
grupo, ¢ a B1 disse-lhe que estava cinzento e nevoeiro. A educadora reformulou, referindo que estava um dia cinzento e nublado.

A C. foi ao armaério retirar o copo das canetas finas e, colocou-o junto a auxiliar. De seguida, com a caneta cinzenta marcou o tempo, no respetivo
mapa.

A educadora disse-lhes que como era sexta-feira iriam analisar o diario de grupo, retirando-o da parede. Colocou-o no centro do circle time e
questionou-os sobre o que “o que gostamos de fazer?” As criangas referiram que construiram cartazes, para entregar nas lojas relacionado com
o tema do seu projeto: a protecdo do meio ambiente. Os ecopontos existentes; identificaram as cores dos ecopontos que pintaram, referindo-as;
dirigiram-se a horta para plantar alfaces.

O S. salientou que queria assistir ao video sobre o lixo nos oceanos e a educadora disse-lhe o que iriam ver a seguir. A educadora disse-me que
o S. estava muito preocupado com os animais, porque viu um filme em que uma tartaruga comeu plastico e ficou muito doente.

A seguir, a educadora leu o que as criangas tinham referido que gostariam de realizar na semana seguinte: o J referiu que queria fazer um projeto
sobre os astronautas. A C disse que gostava de fazer um projeto sobre os ursos. A educadora questionou cada uma das criangas, para que lhe
dissessem o que gostariam de realizar. A auxiliar P. disse que gostava de também sugerir uma atividade.

A B. disse que gostava de fazer um projeto sobre o arco-iris. A educadora disse-me que ir assistir ao projeto “Arco-iris do PE1-B”, que foi
realizado pelas criangas da sala do lado, despertou o interesse para este fenomeno.

O F. disse que gostaria de brincar com os carros na sala. Perguntou-lhe se ele queria dar outra possibilidade para o que queria fazer, ele referiu,
de novo, que queria brincar com os carros. A educadora acrescentou que poderiam brincar com os carros no recreio e, até podiam construir pistas
e outros. O F, acenou com a cabega que sim.

O L. disse que queria construir uma casa para os animais. Ja o S. referiu que queria proteger o mar e, salientou o filme que assistiu sobre o

plastico no mar.

194



A auxiliar P disse-lhes que ja nao faziam culinaria ha algum tempo, por isso sugeriu prepararem uma receita. A educadora concordou e perguntou
ao grande grupo, o que poderiam preparar. Uma sopa foi a escolha de todos. Assim, a equipa educativa perguntou-lhes qual a sopa, que gostavam
de fazer. A B1 disse-lhe que poderia ser de cenoura. A equipa disse que era uma excelente sugestao e perguntou-lhes quais os ingredientes que
eram necessarios para preparar a sopa. O S disse: agua, cebola, alho, brocolos. A B1 disse abdbora.

A educadora disse-lhe qual ¢ um dos ingredientes que esta a faltar e, que esta inerente a sopa que escolheram. Inclusivo, disseram a primeira
silaba da palavra cenouras, mas as criangas identificaram outros ingredientes. Depois, a equipa educativa salientaram a cenoura.

Terminaram o circle time, prosseguindo para o proximo momento, o snack da manha.
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Observacao a sala do PE1-B
Educadora E.3

(Momento do circle time/ reunido da manha)

Tempo de observagao: 9h40-10h15

Descrigao da observagao (11/02/2022)

As criangas, quando chegaram a sala sentaram-se em circle time. A auxiliar sentou-se junto deles e perguntou-lhes como ¢ que eles estavam, se
tinham dormido bem. As criangas disseram que estavam bem e, depois comegaram a partilhar com os amigos, como estavam, como tinha corrido
o judo no dia anterior e a prever como iria ser o fim de semana.

A educadora sentou-se no circle time e sugeriu-lhes cantarem a can¢do do bom dia. Fez a contagem 1, 2, 3 para dar inicio a can¢do. Todos
cantaram a canc¢do do bom dia. A cada crianga e adulto da sala foi dado o bom dia. As criangas, por sua vez, cantaram a segunda parte da cangao,
sendo que na parte de referir o dia da semana disseram que era quinta-feira, em vez de sexta-feira, por isso a equipa educativa disse-lhes que era
o ultimo dia da semana, salientando que no dia seguinte iriam estar em casa.

De seguida, estiveram a ver qual era o numero do dia. A educadora pediu para colocarem a seta no mapa das presencas, no dia 11 de fevereiro.
A equipa educativa perguntou ao grupo de criangas, quem era responsavel por mudar o nimero do dia, a V levantou-se, olhou para o mapa das
tarefas e dirigiu-se a reta numérica. A auxiliar de agdo educativa refor¢ou que o nimero do dia era composto por dois 1. A V colocou o nimero
10 na reta numérica e retirou o 11.

De seguida, educadora fez referéncia ao facto de ser sexta-feira e pediu a V., para mostrar a tltima coluna da agenda semanal, que correspondia
ao dia da semana em que se encontravam. Perguntou ao grande grupo quais eram as atividades que realizam as sextas-feiras. As criangas disseram

de imediato que tinham inglés. Referiram que também iam ao recreio, sendo que a educadora disse que era da parte da tarde. Apontou para a
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agenda semanal, refor¢cando que a linha central, que abrange todos os dias da semana equivale ao tempo de almogo e hora de repouso. Pediu a
V. para apontar para essa linha. Realgou que existem atividades que se realizam antes de almogo e outras que decorrem depois do lanche.
Questionou-os de novo sobre a outra atividade que realizam a sexta-feira. Algumas criangas nomearam atividades que realizam noutros dias da
semana.

A educadora apontou para a coluna da sexta-feira e disse-lhes para observarem a atividade que ainda nao tinham mencionado. A M.S referiu que
utilizaram agua. A educadora concordou com a M.S, salientando que tinham utilizado 4gua na atividade experimental da semana anterior. As
criangas disseram que gostavam de realizar a atividade experimental da Ma, com smarties. A auxiliar de acdo educativa explicou-lhes, que fazia
sentido coloca-la em pratica, quando a Ma regressasse, porque foi uma atividade proposta por ela.

A educadora focou-os, questionando-os sobre os materiais utilizados na atividade experimental. O J.M disse que tinham varios frascos, ao que
a educadora acrescentou que os tinham enchido com agua. Disse também que utilizaram o azeite. A educadora salientou que até tinha sido ele a
colocar uma colher de azeite na d4gua. A M.S referiu que utilizaram o sal, e o T. o agucar. A V. disse que tinha colocado a farinha na 4gua. Como
estava em falta um ingrediente, a educadora mencionou que o que tinham utilizado encontrava-se na area da natureza. As criangas disseram que
era a areia. A educadora voltou a dizer os ingredientes que tinham utilizado e, frisou que iriam realizar uma atividade experimental diferente.
Salientou que as criangas tinham ficado muito interessadas nos animais, depois de verem o livro “A sinfonia dos animais”, de Dan Brown.
Perguntou-lhes se sabiam o que eram seres vivos. As criangas, progressivamente, foram referindo os humanos e os animais, salientando alguns
dos animais que conhecem e demonstram interesse. Partindo do que elas disseram, a educadora referiu que os seres vivos respiram e alimentam-
se.

Para além disso, perguntou-lhes se conheciam outro, que integrava a do ser vivo, além dos animais e dos humanos. Algumas criangas referiram
o nome de alguns animais. A educadora salientou que ja tinham constatado que os animais sdo seres vivos, mas que O que procuravam se

encontrava na sala.
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A M.S disse que as plantas também eram ser vivos. Assim, a educadora explicou-lhes que as plantas também respiram e alimentam-se. A
educadora referiu a constitui¢ao da planta, pedindo o apoio das criangas e realgou que as plantas absorvem os nutrientes e a dgua pela raiz. Disse-
lhes que num outro dia poderiam observar uma planta, com mais aten¢ao. No entanto, como o interesse das criangas prendeu-se com os animais,
a educadora propds uma atividade em que tinham de observar as diferentes caracteristicas dos animais.

Assim, colocou dois arcos no centro do circle time: o vermelho e o verde. Estabeleceu dois critérios de organizag¢do: no arco vermelho iriam
colocar os animais que tinham apenas uma unica cor, € no arco verde iriam colocar os animais que tinham duas ou mais cores. De seguida,
questionou algumas criangas (G., P, C2) sobre quais os animais que eram para colocar no arco vermelho e no arco verde.

De seguida, a equipa educativa colocou diversos animais no centro do circle time e, ressalvou que tinham de os corresponder aos arcos certos.
A educadora disse-lhes que no final iriam, em conjunto, confirmar se tinham colocado os animais no respetivo arco. De seguida, deu o sinal para
comegarem a corresponder os animais aos dois arcos. O J.M olhava para a educadora e para a auxiliar de acdo educativa e questionava-as se
estava a posicionar os animais no respetivo arco. A educadora que iriam reconfirmar no final deste momento. Todas as criangas, a excecdo do P
estavam a colocar os animais dentro dos dois arcos.

O P encontrava-se a brincar com os animais e, por isso a educadora disse-lhe que era para corresponder os animais, consoante as suas
caracteristicas num dos arcos. Algumas ndo estavam a ter em conta o critério € posicionavam 0s animais com apenas uma cor no arco verde e,
os com mais do que uma cor, no vermelho.

Quando todos os animais se encontravam pelos dois arcos, a educadora deu inicio a confirmagdo dos animais. Do arco verde (mais do que uma
cor), retirou alguns animais, que apenas tinham uma cor e questionava-os sobre a caracteristica em analise. Algumas criancas pronunciavam-se,
para dizer se correspondia ou ndo, bem como o porqué.

Retirou, de seguida, alguns animais do arco vermelho e questionou-os relativamente a caracteristica que estavam a constatar. As criancas

identificavam as cores que tinham os animais e, mais uma vez referiam se pertenciam ao arco anterior e/ou se estava correto. A educadora referia
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que percebia algumas das suas duvidas relativamente aos animais, porque alguns animais pareciam que s6 tinham uma cor, como era o caso do
cavalo, que tinha trés tonalidades de castanho.

A educadora colocou os animais no centro do circle time e adicionou mais um arco. Disse-lhes que iriam colocar os animais que voam no arco
verde, os que nadam no arco vermelho e os que andam no arco azul. Depois, junto dos arcos colocou cartdes dos animais, para se tornar percetivel
corresponder os animais ao seu habitat. Deste modo, colocou uma imagem de passaros ao lado do arco verde, uma de um peixe no mar ao lado
do arco vermelho e, por fim uma de um animal terrestre ao lado do arco azul. Referiu quais os animais que eram para colocar em cada um dos
arcos.

As criangas corresponderam os animais aos arcos. Sempre que o J.M considerava que um animal ndo estava no arco correto reposicionava-o no
que lhe parecia correto.

No final, a educadora esteve a analisar, com as criangas cada arco e a salientar se pertenciam ou nao ao arco e, esclarecendo possiveis dividas
das criangas. No arco vermelho (os animais aquaticos), a educadora esteve a diferenciar um ledo marinho de uma foca, bem como as diferentes
espécies de tartarugas. No arco dos aquaticos surgiram duas tartarugas, sendo que uma era terrestre e a outra aquatica. A educadora explicou-
lhes que a maior desloca-se no mar, enquanto que a mais pequena € terrestre. Disse-lhes também que existia diferengas nas carapacas.

Para além disso, também fez referéncia ao crocodilo que se encontrava como um animal aquatico, referindo que a maioria vive nos rios, lagos,
pantanos, ao contrario de alguns animais que se encontravam dentro do arco. Ainda, disse que também podem andar fora de dgua, mas que
permanecem, essencialmente, dentro de agua.

Ao observar o sapo, que tinha sido colocado pelo J.M como um animal aquatico. A educadora disse que este animal pode sobreviver nos dois
habitats. Depois, perguntou-lhes onde ¢ que os podemos encontrar e, as criangas referiram nas lagoas. Referiu que poderiamos colocar no centro
dos dois arcos, uma vez que pertence aos dois habitats (terrestre e aquatico), como um diagrama de Venn.

Estiveram a observar os animais que se encontravam dentro do arco azul. As criangas estiveram a ajuda-la a confirmar se pertenciam a este arco.
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Por fim, a educadora disse-lhes para irem a casa de banho, para depois tomarem o snack da manha. A auxiliar e a educadora estiveram a arrumar

os animais dentro das duas caixas.

Observacao a sala do PE3
Educadora E.4

(Momento do circle time)

Tempo de observagao: 9h40 — 10h15 (35 minutos)

Descricao da observagao (17/02/2022)

As criangas encontravam-se sentadas no circle time, com a educadora. Algumas conversavam entre si, € duas criangas brincavam com um
dinossauro que era controlado por um comando. Uma delas recolocava a perna do dinossauro e, que quando a colocou no chdo, a outra crianga

experimentou controld-lo com um comando. O dinossauro andou para frente e para trds e, aproximou-se de outras criangas.
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A educadora levantou-se e disse que ia ver se encontrava o plano do dia . Falava com as criangas, enquanto procurava as folhas. Encontrou-as
em cima de um armadrio e regressou ao circle time.

Depois, dirigiu-se a crianca que tinha trazido o dinossauro e perguntou-lhe se ja lhe tinha dado o nome. Ele disse que ndo, mas que sabia qual
era a sua espécie, um velociraptor. A seguir, referiu que os pais lhe tinham oferecido no Natal, porque ele lhe tinha pedido. Entretanto a auxiliar
de acdo educativa juntou-se ao circle time e, sentou-se ao pé de duas meninas e esteve a escrever no face-to-name*° o nome das criangas que ja
tinham chegado a sala. A educadora, pediu as duas criangas para guardarem o dinossauro, porque iam dar inicio a reunido da manha.

Como a crianca estava a ter dificuldade em reposicionar a perna do dinossauro, a educadora referiu que o poderia ajudar. A educadora, ao utilizar
o dinossauro iniciou uma brincadeira com as criangas, em que interagia com as criang¢as do grupo.

Para terminar a brincadeira disse que existiam muitas barrigas que ele poderia “trincar”, caso as criancas nao estivessem atentas. Algumas
criangas riam-se. Entregou o dinossauro a crianca e perguntou a estagiaria da sala, se as criancas, que se encontravam na sala ja tinham marcado
a presenga, ela abanou que sim com a cabega, € a educadora agradeceu-lhe. Iniciaram a cangdo da manha e, todas as criangas participaram na
mesma. Depois, a educadora parou de cantar e disse-lhes que eles tinham de estar atentos, porque ia dar os bons dias como no dia anterior.
Depois, referiu:

“Bom dia, a quem tem camisola laranja”, as criangas que apresentavam ter responderam com o bom dia;

“Bom dia, a quem tem camisola azul”, as criangas que apresentavam ter responderam com o bom dia;

“Bom dia, a quem tem meias rosas”, as criangas que apresentavam ter responderam com o bom dia;

“Bom dia, a quem tem ténis brancos”, as criancas que apresentavam ter responderam com o bom dia

“Bom dia, a quem esta com sono”, as criangas que tinham responderam com o bom dia

“Bom dia, a quem esta acordado”; as criancas que tinham responderam com o bom dia
9 9

20 £ yma folha onde as educadoras/auxiliares registam quem ja se encontra na sala, as horas e que vdo embora.
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Cantaram a cang¢do do dia da semana em que se encontravam, referindo que era quinta-feira. De seguida, com a educadora estiveram a dizer os
dias da semana. Depois, a educadora perguntou a uma das criangas, qual tinha sido o nimero do dia de ontem. Respondeu-lhe que era o dia 16.
Depois, perguntou a uma criang¢a do grupo qual era o dia em que se encontravam, respondendo-lhe que era o dia 17. A seguir, perguntou a uma
das gémeas que tinham entrado na sala, qual era o dia que sucedida o desse dia. A crianga ponderou um pouco e depois disse que era o dia 18.
A educadora pediu-lhe que fosse buscar o nimero na reta numérica, sendo que ela colocou-o no centro do circle.

A educadora iniciou um jogo dos numeros. As criangas colocaram o dedo no ar e, salientaram que queriam participar. A Educadora dirigiu-se a
varias criangas e perguntou-lhes:

- Qual ¢ o numero que antecede o 14, ao qual a crianga respondeu que era o 13. Depois, questionou-a relativamente ao niumero que sucedia o 14,
respondendo que era o 15. A educadora pediu a crianga que tinha uma caixa com um jogo, para tocar nela como se fosse um tambor. A crianga
dirigiu-se a reta numérica para procurar o nimero 14 na reta numérica. Quando o encontrou entregou-o a educadora.

O jogo continuou e as criangas referiram que gostavam de participar. A educadora dizia um niimero e questionava-as:

“Agora vou fazer uma dificil” — Qual é o numero que vem a seguir ao 100. A crianga fez uma pausa, para pensar e, com o apoio da educadora
disse 101. A seguir, questionou-a sobre qual o numero que antecedia o 100, a crianga respondeu-lhe que era o 99.

Depois, a educadora chamou outra crianga e perguntou-lhe: - “Se eu estivesse no 90 e desse 3 saltinho para a frente, em que numero ficava?”.
Ela esteve a pensar um pouco e, com o apoio da educadora e da auxiliar disse 93, e retirou este nimero da reta numérica.

De seguida, a educadora perguntou a C: - “do 40, se forem 10 passinhos, qual seria o nimero?”” A C respondeu-lhe que ficaria o 30. A educadora
salientou que nao foi clara, se fosse 10 passinhos para tras ficaria 30 e, depois questionou-a, “e, se for para a frente?”. A C respondeu-lhe que
era 50 e, depois foi buscar o nimero a reta numérica e, colocou-o no centro do circle time.

De seguida, questionou uma outra crianga: “e se desse 5 passinhos para a frente, a partir do 20, qual seria o nimero?”. Ela respondeu 25, ap6s

pensar um pouco e, foi buscar o numero a reta numérica.
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A educadora dirigiu-se ao grupo e disse que iriam continuar o jogo no dia seguinte. Salientou que tinham de se lembrar de quem ¢ que ainda nao
tinha participado.

A educadora esteve a ouvir o que tinham para partilhar. Uma crianga apresentou um mapa do jardim zooldgico. J& a seguinte, disse que trouxe
um puzzle com 30 pegas e, esteve a identificar a quantidade de pegas que tinham os seus outros puzzles. A educadora disse-lhe para colocar a
caixa numa mesa € que mais logo iriam preparar-se para montar o puzzle

Pediu a uma crianga que fizesse a avaliagdao do plano do dia anterior. Em grupo, estiveram a ajudar a crianga a preencher. Apenas foi utilizada
uma cor, porque concretizaram tudo o que tinham planeado.

A educadora iniciou uma conversa com as criancas sobre o que iriam realizar, sugerindo construirem um ficheiro com problemas, uma vez que
tem sido notavel o interesse por problemas. Disse para incluirem o que elaboraram com os bolos que a amiga trouxe na segunda-feira. Assim, a
educadora chamou a L, para escrever a data e, depois para escrever a palavra ficheiros. Em conjunto, realizaram a divisao silabica e com a L
identificaram as letras que compunham a palavra ficheiros. Relativamente ao ch, a educadora disse-lhe que o h gostava de pregar partidas e
nomeou as consoantes que se juntam ao h. Escreveu a restante palavra na agenda didria. Salientou que era o dia de inglés e adicionou a agenda
semanal.

A seguir, abriu um livro, que uma menina levou para a sala e desafiou-os a tentarem ler. Assim, chamou, a vez, as criangas, que tentaram juntar
as letras para ler. Chamou quatro criangas, que disseram que gostavam de ler.

A educadora apoiou-os neste momento. No final, as criancas dirigiram-se a casa de banho, para irem tomar o snack.
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ANEXO N

Consentimento i1nformado
portefélio da crianca
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CONSENTIMENTO INFORMADO

Estimados Pais do(a) )

Enquanto aluna da Escola Superior de Educagdo de Lisboa, a desenvolver a unidade
curricular Pratica Profissional Supervisionada II, no ambito do Mestrado em Educagao
Pré-Escolar, no estabelecimento socioeducativo do(a) vosso(a) filho(a), é-me solicitada
a elaboracdo de um Portef6lio de uma crianga do grupo que acompanho enquanto

estagiaria.

O portefolio corresponde a uma colecdo sistematica e organizada de evidéncias,
recolhidas através de fotografias, producdes e comentarios da crianca e dos adultos
envolvidos, que permitam observar e valorizar as suas conquistas, bem como o seu

desenvolvimento a diversos niveis.

Todas as informagdes recolhidas servem tUnica e exclusivamente para fins académicos,
sendo salvaguardadas todas as questdes de privacidade e confidencialidade, e, no final

da sua elaboracao, o portef6lio sera devolvido aos pais.

Por ter escolhido o (a) vosso(a) filho(a) para desenvolver este instrumento de trabalho,
serve o presente para solicitar a vossa autorizacdo e colaboracdo para a elaboracdao do

portefolio.

Agradeco desde ja a vossa atengdo e disponibilidade.

Catia Delgado

Eu, , Encarregado de Educagdo do/a , tomei

conhecimento e autorizo.

Assinatura:

Data: /o
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