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RESUMO



O presente relatorio final emerge no &mbito da Unidade Curricular de Prética de
Ensino Supervisionada Il, inserida no ultimo semestre do Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do
Ensino Basico da Escola Superior de Educacao de Lisboa, que prevé a realizacdo de duas
praticas de ensino supervisionadas, uma no 1.° e outra no 2.° CEB e, na sua sequéncia, a
elaboracgdo de um estudo de cariz investigativo.

A investigacdo que integra este relatério assumiu como problematica Em
contextos socioecondmicos desfavorecidos e de diversidade cultural, o recurso a
estratégias e atividades, a partir do Estudo do Meio, que potenciem a interagdo/contacto
com o meio exterior a escola, contribui para o desenvolvimento de competéncias de
comunicacdo. Desta emergiram trés objetivos de investigacdo: i) Compreender as
carateristicas do contexto socioeducativo em que decorreu a pratica de 1.° CEB; ii)
Refletir sobre estratégias e atividades implementadas, a partir do Estudo do Meio, que
potenciam a interacdo com o meio exterior a escola; iii) Analisar o contributo das
estratégias e atividades implementadas a partir do Estudo do Meio para o
desenvolvimento de competéncias de comunicacao oral e escrita.

Para o desenvolvimento do estudo, mobilizou-se uma metodologia qualitativa,
que se traduziu na analise de conteldo realizada a partir das planificacbes das sequéncias
didaticas e das produces escritas dos alunos.

Os resultados obtidos permitem-nos reconhecer a importancia das estratégias de
interacdo com 0 meio na construcdo de conhecimento pelos alunos oriundos de contextos
sociais mais frageis, favorecendo, ainda, o desenvolvimento de competéncias
comunicativas, quando as atividades em que sdo envolvidos assumem esta

intencionalidade.

Palavras-chave: Estudo do Meio; contextos socioecondmicos; diversidade cultural;

competéncias de comunicagéo; 1.° CEB



ABSTRACT



This final report emerges from the Supervised Teaching Practice Il curricular unit, part
of the last semester of the Master's Degree in Teaching 1st Cycle Basic Education and
Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle Basic Education at
the Lisbon School of Education, which includes two supervised teaching practices, one
in the 1st and one in the 2nd CEB and, following on from this, the preparation of an
investigative study.

The research that forms part of this report has taken on the problem of In
disadvantaged socio-economic contexts and cultural diversity, the use of strategies and
activities, based on Environmental Studies, which encourage interaction/contact with the
environment outside the school, contributes to the development of communication skills.
Three research objectives emerged from this: i) To understand the characteristics of the
socio-educational context in which the 1st CEB practice took place; ii) To reflect on the
strategies and activities implemented, based on Environmental Studies, which foster
interaction with the environment outside the school; iii) To analyze the contribution of
the strategies and activities implemented based on Environmental Studies to the
development of oral and written communication skills.

In order to carry out the study, a qualitative methodology was used, which resulted
in content analysis based on the planning of the didactic sequences and the students'
written productions.

The results obtained allow us to recognize the importance of interaction strategies
with the environment in the construction of knowledge by students from more fragile
social contexts, also favorizing the development of communicative skills, when the

activities in which they are involved assume this intentionality.

Key words: Environmental Studies; socio-economic contexts; cultural diversity;

communication competences; 1st CEB
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INTRODUCAOQ



O presente relatorio final realiza-se no &mbito da Unidade Curricular (UC) de
Préatica de Ensino Supervisionada Il (PES Il), inserida no Gltimo semestre do Mestrado
em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de Portugués e Historia e Geografia de
Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educacdo de Lisboa.

O seu proposito consiste, primeiramente, na descricdo e na andlise critica e
reflexiva das praticas pedagogicas desenvolvidas tanto no 1.° como no 2.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB) e, de seguida, na apresentacdo do estudo empirico desenvolvido numa
turma do 4.° ano ao longo da intervencdo no 1.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB). Este
estudo centra-se nas potencialidades das experiéncias de aprendizagem, a partir do
Estudo do Meio, e em contextos socioeconémicos desfavorecidos e de diversidade
cultural, para o desenvolvimento de competéncias de comunicacdo oral e escrita,
traduzindo-se na seguinte problematica Em contextos socioeconémicos desfavorecidos e
de diversidade cultural, o recurso a estratégias e atividades, a partir do Estudo do Meio,
que potenciem a interacdo/contacto com o meio exterior a escola, contribui para o
desenvolvimento de competéncias de comunicacao.

No que respeita a estrutura e organizacdo do documento, este € constituido por
duas partes. Na primeira parte, procede-se a descricdo e andlise critica e reflexiva das
intervencdes realizadas, estando a mesma subdividida em trés capitulos, 1. Descri¢do
sintética da Préatica Pedagogica desenvolvida no 1.° CEB; 2. Descricdo sintética da
Pratica Pedagdgica desenvolvida no 2.° CEB; e, por fim, 3. Analise critica da pratica em
ambos os ciclos de ensino. Por sua vez, a segunda parte, inicia-se com Apresentac¢éao do
estudo empirico e, como tal, abordam-se a problematica e os objetivos de estudo. Segue-
se o capitulo 2, que comporta o Quadro tedrico no qual se fundamenta a problematica de
estudo. Posteriormente, no capitulo 3. Metodologia, identificam-se as técnicas de recolha
de dados mobilizadas e os respetivos instrumentos e modalidades de recolha e analise da
informacdo. No capitulo 4. Apresentacao e discussdo dos dados, procura-se responder
aos objetivos de investigacdo, analisando de forma reflexiva e critica os resultados
alcancados e, por fim, no capitulo 5. Conclusdes, sdo apresentadas as principais
conclusbes do estudo desenvolvido, retomando a problematica e os objetivos de

investigacao.



Este documento contempla, ainda, uma reflex&o final, onde se problematiza sobre
o contributo (i) da experiéncia vivenciada na PES Il em ambos ciclos de ensino; e, (ii) do
processo de investigacdo para o desenvolvimento pessoal e profissional. Por fim,
apresentam-se as referéncias mobilizadas na redacdo do presente documento e ainda 0s
anexos que espelham o trabalho descrito e analisado, encontrando-se em articulagdo com

0 texto.



PARTE I



1. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.0 CEB



Neste capitulo pretendemos apresentar a descrigdo e analise da pratica pedagdgica
desenvolvida no contexto de 1.° CEB, incidindo nos seguintes pontos: (i) caracterizagéo
do contexto socioeducativo, na qual serdo abordadas as principais carateristicas, linhas
orientadoras e finalidades educativas da instituicdo; ii) caraterizacao do grupo turma, das
suas potencialidades e fragilidades e da acdo pedagogico-didatica da orientadora
cooperante; (iii) problematizacdo do contexto educativo e identificacdo da problematica

de intervencao; (iv) avaliacdo do projeto de intervencao.

1.1. Caracterizacdo do contexto socioeducativo

A prética pedagogica desenvolvida em contexto de 1.° CEB decorreu entre 10 de
abril e 31 de maio de 2024, numa instituicdo pertencente a rede publica de ensino,
localizada na freguesia das Aguas Livres, concelho da Amadora. As duas semanas iniciais
foram dedicadas a observacdo participante, tendo tido por objetivo a recolha de
informacdo para a realizacdo do diagndstico do grupo/turma e construcdo do Projeto de
Intervencéo (PI).

O agrupamento aderiu no ano de 1996 ao projeto de Territérios Educativos de
Intervencao Prioritaria (TEIP), que visa “a qualidade do servico a comunidade, pautada
pela igualdade no acesso, pela inclusdo e pela continua melhoria da qualidade da acéo
educativa” (Projeto Educativo do Agrupamento, 2022, p.8). O estabelecimento localiza-
se a poucos metros de um bairro social, do qual sdo oriundos varios alunos matriculados
na escola. A escola, plenamente inserida no meio social que a envolve, sente o efeito das
comunidades diversas que o habitam, sendo por isso uma escola onde a multiculturalidade
é uma das carateristicas principais. Contudo, a esta riqueza decorrente do encontro de
culturas diversas, estdo associadas fragilidades socioeconémicas.

O Projeto Educativo (2022-25) do agrupamento, tem uma durabilidade de quatro
anos e serve de referéncia para a elaboracdo do Projeto Curricular de Escola,
Regulamento Interno e Plano Anual de Atividades. De acordo com Rolddo (2018), o
Projeto Educativo do Agrupamento (PEA) da escola, instrumento de gestdo educativa que
integra a visdo da escola e orienta a acdo pedagogica, € essencialmente curricular,

devendo conter opc¢des quanto as aprendizagens que a escola queira assumir como suas



prioridades e quanto aos modos que entende ser mais adequados para a alcancar com
eficacia.

No PEA, consagra-se uma concecao de escola assente em valores humanitarios e
de cidadania responsavel, que satisfaca designios de otimismo, comprometimento,
cooperagdo, transparéncia ¢ equidade, sendo estes “(...) definidores de uma sociedade
humanista, competente, dotada de conhecimento cientifico e empreendedora.” (p.15).
Norteado por trés pilares da educacdo, o que podemos sintetizar nos verbos: inovar,
incluir e capacitar, o agrupamento visa a formacéo integral do individuo e do cidadéao
critico e interventivo num mundo em permanente mudanca, e tenciona potenciar o
sucesso e a motivacdo, de forma a causar boas relacGes e, consequentemente, um
ambiente saudavel; tornar as escolas do agrupamento inclusivas e multiculturais, onde 0s
alunos possam construir o seu Projeto de Vida, com base em valores humanistas;
fomentar o respeito por todos os alunos, independentemente das suas diferencas, “através

das dimensdes académica, humana, criativa e inovadora” (PEA, 2022, p.15).

1.2. Caraterizacdo do grupo turma e da acdo pedagdgico-didatica da

orientadora cooperante

A populacdo escolar do agrupamento, atualmente, é constituida por alunos de
diversas nacionalidades, das quais se destaca um elevado nimero de alunos provenientes
do continente africano, com destaque para os Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa (PALOP), juntando-se um crescente grupo de alunos chegados do Brasil, de
varios paises asiaticos e do leste da Europa.

A turma na qual incidiu o PI, pertencia ao 4° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico e era composta por um grupo diversificado de alunos, em que cada um
trazia consigo habilidades, interesses e personalidades Unicas. Com idades
compreendidas entre os nove e os catorze anos, integravam a turma vinte e um alunos,
sendo que dez eram do sexo feminino e onze do sexo masculino. No grupo existiam oito
alunos com medidas de apoio a aprendizagem: trés contavam com Relatorio Técnico
Pedagogico (RTP) e apoio externo uma vez por semana; outros trés eram acompanhados

em Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM); dois encontravam-se ao abrigo do Decreto-



Lei n°54/2018, com Necessidades Especiais (NE) e um aluno com paralisia cerebral tinha
um acompanhamento individual e permanente, motivo pelo qual raramente integrava a
turma. Era um grupo multicultural, contando com a presenca de diferentes origens étnicas,
culturais e socioeconomicas, carateristicas que assumimos desde logo serem uma mais-
valia para o processo de ensino e aprendizagem.

Relativamente a acao pedagogica da orientadora cooperante (OC), esta conhecia
bem os seus alunos, na medida em que ja acompanhava a maioria da turma desde o 1.°
ano de escolaridade, conhecia as suas qualidades, assim como as fragilidades de
aprendizagem, e ainda demonstrava conhecer tambem o contexto familiar de cada aluno.
Era visivel um clima aberto de sala de aula, onde a expressdo individual e coletiva era
incentivada pela docente, os alunos sentiam-se dispostos e motivados a intervir e a
expressar a sua opinido, a realizar comentarios e a fazer associacoes livres relacionadas
com as suas experiéncias familiares e culturais. Além disso, a docente demonstrava um
compromisso genuino com o desenvolvimento integral dos alunos e, por isso, procurava
proporcionar-lhes experiéncias enriquecedoras, que iam além das paredes da sala de aula.
Reconhecendo a importancia de uma educacao que facilite o contacto com a realidade
social e cultural exterior & sala de aula e a escola, a docente desafiava os alunos a
participacdo em diversos projetos relacionados com a comunidade, nomeadamente a
“Mostra de Teatro das Escolas”, no concelho da Amadora, “Missao Continente”,
“Prevengdo dos Maus-Tratos na Infiancia”, Projeto “Biblioteca Escolar” na escola sede,
Projeto “Mobilidade Urbana Sustentavel” da Renault, Instituto Portugués do Mar e da
Atmosfera (IPMA), entre outros. A inten¢do de incluir os alunos nestes projetos era
contribuir para o seu crescimento pessoal e fortalecer os lacos com a comunidade, integrar
de forma natural os contetdos lecionados, fazer reconhecer a importancia de ampliar os
horizontes dos alunos, especialmente considerando o contexto socioeconémico fragil em
que a maioria estava inserida, e procurar que os alunos contactassem com realidades
diferentes daquelas que sdo encontradas no seu bairro, vivenciando novas experiéncias e
realidades.

Relativamente as carateristicas da turma, ao nivel das competéncias sociais, 0
grupo mostrava-se bastante curioso, criativo e participativo, respeitavam as regras de sala

de aula, tinham um grande espirito de grupo e, sobretudo, eram bastante autbnomos e



unidos. O grupo apresentava, também, uma variedade de niveis de proficiéncia em areas-
chave como a Matematica, nomeadamente no calculo mental e no raciocinio légico,
contudo revelava algumas fragilidades na interpretacao dos enunciados de problemas que
derivavam das dificuldades de interpretacdo de texto. No que diz respeito ao dominio do
Portugués, os alunos demonstravam potencialidades significativas, nomeadamente a
facilidade na leitura, aliada & sua capacidade de argumentagdo. Estas potencialidades,
além de facilitarem uma melhor comunicacdo, forneciam uma base solida para o sucesso
académico em todas as areas disciplinares, no entanto, foi importante reconhecer que
existiam desafios a serem superados, como as dificuldades na compreensdo da lingua,
interpretacdo de textos e uso correto da gramatica. Na &rea do Estudo do Meio, os alunos
apresentavam um grande interesse por Portugal, nomeadamente pelas regides do pais,
assim como em conhecer outros paises do mundo, j& que era pratica da OC trazer para a
sala de aula temas atuais do mundo, através de noticias do dia-a-dia, videos, analise de
rotulos de embalagens de outros paises, aproveitando para explorar as suas curiosidades,
as capitais, os idiomas, os rios, entre outros. Este interesse era explorado através de
atividades interativas, projetos de pesquisa e visitas de estudo, que permitiam uma
aprendizagem contextualizada e significativa. Relativamente as areas da Educacdo
Artistica e Educacdo Fisica, os alunos demonstravam uma grande motivacdo,
colaboravam nas atividades propostas pelos docentes de cada area disciplinar e
apresentavam varios interesses, como desenhar, pintar, dancar e sobretudo, os rapazes,
jogar futebol. Apresentavam, também, um grande entusiasmo por jogos colaborativos, no
entanto, na area da Educacdo Fisica, revelavam alguma dificuldade na coordenacédo
motora.

Quanto as areas de Musica e Teatro, uma vez que, no caso da Mdusica, esta era
lecionada por um professor externo, nunca houve intervengdo, uma vez que os alunos
estavam a ser preparados para as atividades de final de ano letivo. O Teatro, também
nunca chegou a ter qualquer tipo de atividade, infelizmente ndo era uma area a que fosse
dado grande destaque durante a nossa intervencgao.

Por sua vez, no que respeita aos processos de avaliacdo e regulagdo das
aprendizagens dos alunos, a OC, recorria a avaliacdo formativa e sumativa (sempre com

consulta), observacdo direta, e valorizava bastante a organizagdo e apresentagdo do



material escolar, bem como o comportamento e atitudes dos alunos (Anexo A). Em
conversas estabelecidas com a OC, a mesma referiu que acreditava num processo de
aprendizagem continuo, ndo valorizando as avaliacbes que medem o desenvolvimento
dos alunos num momento unico. Ao longo do ano letivo, ndo so6 através das avaliagdes
formativas, mas também pelo trabalho realizado durante as aulas, a OC identificava
dificuldades e progressos alunos, o que Ihe permitia fazer alguns ajustes nos métodos e
técnicas de ensino e ajudar os alunos a melhorar continuamente.

Na perspetiva da OC, o nivel de aproveitamento escolar da turma era bom, ainda
que alguns alunos tivessem avaliagdes mais fracas, por oposi¢cdo a outros que se

destacavam bastante e, consequentemente, aumentavam a media do grupo.

1.3. Problematizacdo do contexto e identificacdo da problemética de

intervencao

Apresentadas em anexo (Anexo B), as potencialidades e fragilidades da turma,
nas diversas areas curriculares, durante o periodo de observacdo, foi possivel identificar
e definir, ndo s6 a problematica de intervencdo, como também os objetivos gerais que lhe
deram resposta. Desta forma, foi definida a problemética de intervengdo: “Como
potencializar o desenvolvimento das habilidades de compreensdo e expressdo escrita e
oral dos alunos através do uso de estratégias diversas de leitura e escrita?”. Para responder
a esta problemaética definiram-se os seguintes objetivos gerais:

(i) Melhorar a proficiéncia linguistica, com énfase no vocabulério;

(ii) Desenvolver as habilidades ou competéncias de producédo e compreensao

escrita.

Uma vez definida a problematica e os objetivos que iriam sustentar o PI,
procedeu-se a delineagdo das estratégias, associadas aos respetivos objetivos, e que foram

implementadas ao longo do periodo de intervencédo (Tabela 1).
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Tabela 1- Relagéo entre 0s OG e as EG do PI

Problematica

Como potencializar o desenvolvimento das habilidades de compreensdo e expressdo escrita e oral dos alunos

através do uso de estratégias diversas de leitura e escrita?

Objetivos gerais Estratégias gerais

0oG1

L o  Construgdo de um glosséario das palavras desconhecidas;
Melhorar a proficiéncia linguistica,

Exploracéo da gramética.

o

com énfase no vocabulario.
0G2
Desenvolver as habilidades ou

Leitura de diversos tipos de textos;
Exploracéo de textos diversos/fontes;
Escrita de diferentes tipos de texto;
Realizacdo de esquemas-sintese;
Interpretacdo de problemas;
Interpretacdo de enunciados.

competéncias de producdo e

compreensao escrita.

O O O O O O

Nota: Adaptado de Projeto de Intervengdo.

No seguimento destas estratégias, foram implementadas atividades de tipologia
diversa, alinhadas com os objetivos previamente definidos e com as orientacdes
curriculares em vigor, procurando colocar o aluno no centro do processo de
aprendizagem.

Em primeiro lugar, destaca-se a continuagdo do desenvolvimento de atividades a
pares, em pequeno e grande grupo, como forma de promover a interacdo social e o
desenvolvimento pessoal dos alunos, através da comunicacao, colaboracao e trabalho em
equipa. Destaca-se também o trabalho interdisciplinar entre Portugués e Estudo do Meio,
que se manifestou, essencialmente, na leitura e analise de textos e fontes e na construcao
de textos.

Na area do Portugués, para desenvolver as competéncias de producdo e
compreensdo escrita dos alunos, foram implementadas diversas atividades, das quais se
destacam o “Passaporte ¢ guido do leitor” (Anexo C), exploragdo de videos do ZIG ZAG
sobre as “25 curiosidades sobre o 25 de abril” e posterior construcao de textos sobre o

tema (Anexo D), construcdo do livro da turma com rimas associadas a animais (Anexo
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E), foram promovidas visitas de convidados externos a sala para a leitura de livros (Anexo
F), construcdo de entrevistas para os convidados que estiveram presentes na sala (Anexo
G) e demos continuidade a atividade de “Bom Portugués ja implementada na sala”
(Anexo H).Ademais, no que diz respeito aos conhecimentos ortograficos e gramaticais,
apesar de ter sido proposta a construcdo de um glossério de palavras desconhecidas e a
exploragdo da gramatica, tais ndo foram implementados da forma que era desejével, tendo
sido a sua exploracdo menos incisiva.

No éambito da Matematica, foram aplicadas atividades que visaram,
essencialmente, a interpretacdo de problemas, a comunicacdo matematica e o
desenvolvimento do calculo mental. Neste sentido, foram dinamizadas varias atividades
de resolucdo de problemas relacionados com situacGes experienciadas pelos alunos
(Anexo I) e atividades de calculo mental, tais como o jogo do “Tique Toque” (Anexo J)
e do Bingo (Anexo K). Ademais, também se recorreu a diversos materiais manipulaveis,
nomeadamente o Cuisinaire, cartdes de base dez e 0ssos de Napier.

Em Estudo do Meio, procurou-se implementar atividades que estivessem
relacionadas com o tema do 25 de abril de 1974, uma vez que, este ano, foram as
comemoragdes dos cinquenta anos. Assim, foram promovidas visitas de estudo ao Museu
do Aljube e as Galerias Artur Bual (Anexo L), os alunos participaram num concurso da
CNN Portugal acerca do mesmo tema (Anexo M), e foram promovidas diversas visitas
com convidados externos a sala para falarem sobre a sua vida e experiéncias vividas no
periodo da ditadura do Estado Novo e apds a Revolucdo dos Cravos em Portugal.
Também foi dinamizada uma sessdo sobre como foi viver no Tarrafal, uma vila na ilha
de Santiago, em Cabo Verde, onde havia um campo de concentracdo para onde eram
enviados o0s presos politicos e civis. Foram ainda desenvolvidas atividades experimentais
no ambito do estudo das rochas e, consequentemente, a realizagdo de uma chave
dicotdbmica (Anexo N), a andlise de documentos sobre a construcdo das “Casas
tradicionais portuguesas” (Anexo O) e de um mapa geologico de Portugal (Anexo P). Foi
dada ainda continuidade a varias rotinas e exploragGes implementadas em sala, como o

“Minuto Verde” e a andlise de rotulos de produtos de origem estrangeira (Anexo Q).
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Por fim, na &rea de Expressdes Artisticas, e a proposito da construcao do livro de
rimas da turma, foram implementadas atividades de ilustragéo do livro de acordo com as
rimas construidas por cada par (Anexo E).

Importa referir que houve a tentativa de incluir os familiares em diversos trabalhos
realizados pelos seus educandos, nomeadamente nas pesquisas sobre o tema do 25 de
abril (Anexo R), de que é exemplo a vinda de uma mae a escola para partilhar as suas
experiéncias na ilha de Santiago, Cabo Verde. Além disso, foram realizados, em diversos
momentos, esquemas-sintese ou resumos (Anexo S), quer de conteudos abordados, quer
das visitas de estudo ou sobre as informagdes dadas pelos convidados.

No que respeita a avaliacdo das aprendizagens dos alunos, valorizou-se o recurso
a instrumentos de recolha de dados diversificados, que permitiram regular, monitorizar e
adequar as praticas educativas as necessidades especificas da turma, pois tal como afirma
Leite (2003),a avaliacdo acarreta “mecanismos de reflexdo que permitam os proprios
atores reavaliarem a agdo e introduzirem as mudangas que se vao justificando”
(p.51).Como tal, no decorrer da intervencédo foi mobilizada apenas a avaliagcdo formativa,
concretizada através de produgfes orais e escritas, analise de textos/fontes diversas,

guides de trabalho individuais, a pares, em pequeno e grande grupo.

1.4. Avaliacdo do projeto de intervencao

A concretizacdo da avaliacdo do PI, implicou a definicdo prévia, para cada
objetivo geral, de um conjunto de indicadores reunidos na Tabela 2.

De forma a dar resposta ao OG1 “Melhorar a proficiéncia linguistica, com énfase
no vocabulario”, privilegiou-se o trabalho em grande grupo e dinamizaram-se diversos
momentos de apresentacdes orais, vinda de convidados a sala de aula e pequenos
momentos onde se fazia referéncia/articulacdo dos temas explorados com a gramatica e a
ortografia. Tanto a gramatica como a ortografia, areas em que os alunos apresentavam
grandes dificuldades, foram sendo trabalhadas em grande grupo, sempre que surgia
oportunidade para tal a partir de outros contetdos. O trabalho nestas areas era o
compromisso assumido no segundo objetivo do Pl apesar de reconhecermos que as

atividades implementadas ficaram aquém do inicialmente previsto. Relativamente a
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compreensdo e expressao do oral, através da analise da grelha final (Anexo T), constata-
se que este primeiro objetivo foi satisfatoriamente cumprido, com uma taxa de sucesso
de, aproximadamente 61%. Todos os indicadores referentes a este objetivo atingiram uma
taxa de sucesso bastante satisfatdria, sendo o indicador Responde, oralmente e por escrito

e de forma completa, a questdes sobre o texto, o que mais se destacou.

Tabela 2- Objetivos gerais e indicadores de avalia¢io

Obijetivos gerais Indicadores de avaliagdo
0G1
Melhorar a proficiéncia linguistica, | 1.1. Mobiliza vocabulario diversificado;
com énfase no vocabulério. 1.2. Produz textos claros, coerentes e bem estruturados de diversos géneros.
0G2

Desenvolver as habilidades ou | 2.1. Interpreta textos/fontes em diferentes contextos;
competéncias de  produgdo e | 2.2. Identifica as principais mensagens dos textos/fontes;
compreensao escrita. 2.3. Sintetiza as informagdes dos textos/fontes de forma clara e concisa.

Nota: Adaptado de Projeto de Intervengdo.

Para responder ao OG2 “Desenvolver as habilidades ou competéncias de
producdo e compreensdo escrita”, foram implementadas diversas atividades de
interpretacdo de texto, resolucéo de problemas e de producdes escritas. Para este objetivo,
foi privilegiado o trabalho individual, a pares, em pequenos grupos e ainda contou com o
envolvimento da familia. Destaca-se que os indicadores melhor conseguidos foram
Identifica a informacao essencial dos textos/fontes e Organiza a informacao essencial
dos textos/fontes, com uma taxa de sucesso situada nos 76%. Por outro lado, o indicador
menos bem-sucedido, ainda que com uma taxa de 59%, foi Redige um texto de acordo
com o género literrio.

Pode concluir-se que a intervencdo pedagdgico-didatica contribuiu de forma
importante para o alcance de ambos 0s objetivos propostos no PI, contudo, considera-se
que uma intervencdo mais prolongada teria permitido alcancar resultados mais

significativos valorizando de igual forma o desenvolvimento dos objetivos propostos.
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2. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0 CEB
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O presente capitulo, a semelhanca do anterior, pretende apresentar a descri¢do da
intervencdo educativa realizada no contexto de 2.° CEB, incidindo nos seguintes pontos:
i) caracterizacdo do contexto socioeducativo, na qual serdo mencionadas as principais
finalidades educativas da instituicdo; ii) caraterizacdo do grupo turma, das suas
potencialidades e fragilidades e da acdo pedagogico-didatica das orientadoras
cooperantes; (iii) problematizacdo do contexto e identificagdo da problemética de

intervencao; (iv) avaliacdo do projeto de intervencéo.

2.1. Caracterizacdo do contexto socioeducativo

A prética pedagogica desenvolvida em contexto de 2.° CEB decorreu entre 15 de
janeiro e 22 de mar¢o de 2024, numa instituicdo pertencente a rede publica de ensino,
localizada na freguesia da Damaia, no Concelho da Amadora. As duas primeiras semanas
foram dedicadas a observacéo participante, tendo por objetivo a realizagdo do diagnéstico
para a posterior construcéo do PlI.

O agrupamento foi criado em 2006, como parte da reorganizacdo da rede
educativa para atender as necessidades da comunidade escolar da regido e, atualmente,
abrange o Ensino Pré-Escolar, 1.° Ciclo, 2.° e 3.° Ciclos, Ensino Secundario, sendo este a
sede do agrupamento. Além disso, conta com Cursos de Educacdo e Formacdo, Cursos
Profissionais, Cursos de Educacdo e Formacdo de Adultos e Centro Qualifica, com vista
a facilitar a transicdo para a vida profissional, garantindo a igualdade de oportunidades e
estimulando o desenvolvimento das capacidades individuais e familiares (Projeto
Educativo, 2016-2019).

No gue respeita a populacdo escolar, esta instituicdo acolhe alunos de origens
diversas, a maioria nascida em Portugal, mas com familias com nacionalidades diversas,
principalmente de PALOP. A maioria dos alunos vive em bairros degradados, como a
Cova da Moura, Bairro 6 de maio e Estrada Militar do Alto da Damaia, enfrentando
desafios associados a essa realidade.

O Projeto Educativo do Agrupamento (2016-2019), desenvolve-se em torno do
lema “Trabalhar o Presente, Construir Futuros - Por uma Escola de Exceléncia”, um lema

que reflete o compromisso da escola em repensar a sua fungdo educativa a luz dos
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desenvolvimentos sociais atuais. O projeto visa langar sementes de uma escola que néo é
apenas um espacgo de aprendizagem, mas também um local de exercicio da cidadania,
sendo a sua missdo construir uma escola fundamentada nos valores da cidadania e
sustentada por uma dinamica pedagogica de qualidade, enfatizando a articulagéo entre o
saber, o saber ser, o saber fazer e o saber viver diferenciando-a na comunidade como
formadora de jovens e adultos. No que respeita aos contedos curriculares, a institui¢ao
rege-se pelos documentos curriculares em vigor, estabelecidos pela Direcdo-Geral da
Educacao, nomeadamente Aprendizagens Essenciais (AE) e o Perfil do Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatdria (PASEO).

2.2. Caraterizacdo do grupo turma e da acdo pedagdgico-didatica das

orientadoras cooperantes

A intervencdo pedagdgica decorreu em duas turmas do sexto ano de escolaridade,
acompanhadas por duas OC, sendo que numa turma a OC era a mesma para Portugués
(PORT) e Historia e Geografia de Portugal (HGP), exercendo, simultaneamente, funcbes
de diretora de turma e, na outra turma, havia uma OC para a area curricular de Portugués
e outra para HGP. A a¢fes das OC organizavam-se em conformidade com o horario da
turma, que estabelecia, semanalmente, duas sessdes de cinquenta minutos para a
disciplina de HGP e, quinzenalmente, uma sessdo de cinguenta minutos adicional. Em
relagdo a disciplina de PORT, esta contava com quatro sessdes de cinquenta minutos e,
quinzenalmente, era adicionada uma sesséo de cinquenta minutos.

No que respeita a acdo pedagdgica da OC de PORT do 6.°1, orientava-se por um
conjunto de principios decorrentes, ndo s6 da sua experiéncia, mas também dos valores
preconizados pela escola. A OC adotava, predominantemente, o0 método expositivo,
sendo as suas aulas centradas na leitura e explora¢do do manual, assim como na resolugéo
e correcdo de exercicios nele propostos. Adicionalmente, recorria também & Escola
Virtual, mas no sentido de auxiliar os alunos que ainda ndo tinham manual escolar para
realizar os exercicios. Quanto a relacdo pedagogica entre a OC e os alunos, era percetivel
um certo distanciamento, que advinha da falta de dinamismo e interatividade das aulas e,

também, de maus comportamentos provocados pelos alunos.

17



Relativamente a acdo pedagdgica da OC da turma do 6.4, sendo esta, também,
professora de HGP da turma 6.°1, apresentava, em ambas as turmas e em ambas as areas
do saber, caracteristicas associadas ao metodo expositivo, e recorria, adicionalmente, a
Escola Virtual para mostrar videos e exercicios interativos, que eram resolvidos em
grande grupo. Contudo, a orientadora cooperante adicionava nas suas aulas uma maior
interatividade e dinamismo, na medida em que, no inicio de cada aula, procurava sempre
perceber o que os alunos ja sabiam, colocava questdes e promovia o dialogo com 0s
alunos, verificando se compreendiam os contetdos lecionados. A OC utilizava o manual
apenas para clarificar alguns contetdos, e utilizava com frequéncia animacGes,
apresentacdes e videos, bem como algumas atividades ludico-didaticas de consolidagdo
de conhecimentos através de plataformas digitais. Neste sentido, inferimos que a relagéo
pedagdgica entre a OC e os seus alunos era mais proxima, colocando alguma énfase na
idade jovem da professora que, ao utilizar uma linguagem atualizada, expressdes
coloquiais e referéncias culturais contemporaneas que ressoam com a vivéncia dos
alunos, possibilitava uma comunicacdo mais eficaz e um ambiente mais inclusivo e
descontraido na sala de aula.

Apresentando, sucintamente, as turmas nas quais foi desenvolvida a préatica
pedagdgica, a turma 6.°1 era constituida por dezanove alunos, nomeadamente nove do
sexo feminino e dez do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s onze e 0s
catorze anos, havendo alguns alunos repetentes. O grupo revelou-se heterogéneo, uma
vez que, ao nivel das aprendizagens, a maioria dos alunos situava-se num nivel baixo,
duas alunas no nivel superior e 0s restantes ao nivel intermédio. Na turma existiam dois
alunos com NE, recebendo acompanhamento na sala por uma professora de apoio e
contavam com algumas medidas adicionais para conseguir ultrapassar as suas
fragilidades. No que respeita as potencialidades do grupo, foi evidente a participacdo ativa
e o interesse por tarefas mais dindmicas, porém, 0 Sseu entusiasmo e participacgao ativa
rapidamente faziam emergir as suas fragilidades, transformando-se em agitacdo e
perturbacgdo, onde as regras bésicas de interacdo eram frequentemente ignoradas e alguns
alunos faziam troga dos colegas quando surgiram oportunidades para tal. Outros pontos
favoraveis ao grupo eram o poder de argumentacdo, revelando os alunos capacidades para

expressarem as suas opinides e trabalharem bem em grande grupo, resultado da
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participagdo ativa e argumentativa. Contudo, o trabalho auténomo prevalecia na sala
devido a falta de nogdo de regras de trabalho a pares e em pequenos grupos

A turma 6.°4 era composta por vinte e sete alunos, entre eles dezanove do sexo
masculino e oito do sexo feminino, com idades compreendidas entre os dez e os catorze
anos. Era uma turma bastante participativa e curiosa, respeitava as regras de
funcionamento da sala de aula, verificando-se um espirito colaborativo e acolhedor. Ao
nivel das aprendizagens, este grupo era, a semelhanca do 6.°1, bastante heterogéneo,
encontrando-se a maioria dos alunos num nivel intermédio, destacando-se cinco alunos
no nivel superior e os restantes num nivel inferior.

Para além disso, identificaram-se fragilidades comuns a ambas as turmas, que
incidiam no dominio da compreensdo de textos/fontes e selecdo de informacdo que,
estavam possivelmente, relacionados com a falta de habitos de leitura, influenciando, ndo
sO a compreensdo dos textos/fontes, como também a qualidade de escrita, que se revelou
com muitos erros ortograficos, fraca construgdo fréasica, pouca estruturacdo das ideias e
falta de coeséo textual.

Por sua vez, no que respeita aos processos de avaliacdo e regulacdo das
aprendizagens dos alunos, as OC recorriam, essencialmente a avaliagdo sumativa. Para
ambas as areas do saber os instrumentos de avaliacdo (por semestre) consistiam em dois
testes de avaliacdo e, complementarmente, recorriam a avaliacdo formativa, através do
trabalho desenvolvido na sala pelos alunos, quer fosse oral ou escrito, e pelas suas atitudes
em aula. Os instrumentos de avaliagdo anteriormente mencionados eram, posteriormente,

convertidos numa nota final de periodo, tanto em POR como em HGP.

2.3. Problematizacdo do contexto e identificacdo da problemética de

intervencao

Analisadas as potencialidades e fragilidades de ambas as turmas (Anexo U), o PI

foi orientado pela seguinte problematica: “A importancia da compreensdo oral ¢ da

escrita no desenvolvimento de competéncias historico-geograficas”.
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Para responder a esta problemética foram definidos dois objetivos gerais, sendo
eles:

(i) Desenvolver as competéncias de compreensdo de textos/fontes e selecdo de
informacéo;

(ii) Compreender a relagdo entre habitos de leitura e qualidade de escrita.

As estratégias a implementar no decorrer da intervencdo, para conduzir os alunos

aos objetivos definidos, apresentam-se descritas na Tabela 3.

Tabela 3- Relagdo entre 0s Objetivos Gerais e as Estratégias do Pl

Objetivos
0G1 0G2

Estratégia
Valorizacdo do questionamento ativo nas aulas de Histdria e Geografia de X X
Portugal e de Portugués.
Recolha dos conhecimentos prévios referentes a cada novo contetido a ser X X
trabalhado.
Utilizagdo de recursos de tipologia diversificada ao longo do processo de ensino e X X
aprendizagem.
Promocéo da leitura e interpretacdo de diferentes tipos de fontes. X X
Mobilizagdo das TIC nos processos de ensino e aprendizagem. X X
Dinamizagdo de momentos de debate/troca de ideias/defesa de pontos de vista. X

Fonte: projeto de intervengdo em 2.° CEB

Neste seguimento, ao nivel do PORT, foram implementadas diversas atividades,
nomeadamente a exploracdo das obras “Ulisses”, de Maria Alberta Menéres e “Pedro
Alecrim”, de Antonio Mota, realizadas através de atividades de compreensdo e
interpretacdo das mesmas, nomeadamente, guides de leitura (Anexo V). Para trabalhar o
dominio da oralidade, foram dinamizadas atividades de leitura parcial (Ulisses) e integral
(Pedro Alecrim) das obras, recorrendo a diferentes estratégias, como: leitura modelo,
leitura a pares, em grupo, leitura individual silenciosa e leitura em voz alta. Além disso,
houve também a iniciativa de fomentar o gosto pela leitura, através de apresentacdes orais
dos livros escolhidos pelos alunos na biblioteca da escola. No dominio da escrita foram

realizadas atividades relacionadas com a construcdo de um retrato fisico e psicolégico
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(Anexo W) de um colega escolhido por meio de sorteio, a analise e escrita de uma carta
a partir da musica “Postal dos Correios” (Anexo X) de Rui Veloso e a producéo escrita
de textos narrativos relacionados com as aventuras de Pedro Alecrim. A gramatica foi
trabalhada através de videos explicativos da escola virtual, exercicios do manual,
laboratérios gramaticais (Anexo Y) e guides de leitura (Anexo V).

No que respeita a area disciplina de HGP, os conteildos foram explorados a luz do
questionamento ativo e de atividades de carater exploratério. De forma a dar resposta ao
primeiro objetivo geral, os alunos foram confrontados com diversas imagens, ilustracdes,
videos, mapas e noticias, as quais foram analisadas e discutidas em grande grupo. De
forma a registarem os conteidos abordados, os alunos realizaram diversas fichas de
trabalho, a pares, e em modo de pesquisa (Anexo Z). Realizou-se também um pequeno
debate/discussdo em grande grupo relativamente ao tema da pena de morte e fim da
escravatura e das penas corporais. Por fim, e por ser uma pratica da OC, foi dada
continuidade a realizagdo de esquemas-sintese, como forma de apoio ao estudo ou de
consolidacdo dos contetidos abordados.

Tal como mencionado anteriormente, no que respeita aos processos de avaliacdo
das aprendizagens dos alunos, foram recolhidos dados de avaliacdo formativa,
fundamental para acompanhar o progresso individual dos alunos ao longo do processo de
ensino e aprendizagem, sendo que foram utilizadas diversas ferramentas, tais como
grelhas de observacao e registo, notas de campo e de analise documental, que permitiram
monitorizar a assiduidade, a pontualidade, a participacao e a qualidade das intervencoes
ao longo das sessdes. Com base nos dados registados sobre o desempenho individual, foi
fornecido um feedback direcionado, no sentido de ajudar os alunos a perceberem de que
forma poderiam melhorar.

Foram também aplicadas fichas de avaliacdo sumativa, a pedido das OC e em
conformidade com o regime de avaliacdo praticado na instituicdo. A andlise dos
resultados obtidos, permitiu identificar os contelidos em que os alunos precisavam de
maior intervengdo, mesmo que os resultados, para ambas as disciplinas curriculares,

tivessem sido, na sua grande maioria, positivos.
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2.4. Avaliacdo do projeto de intervengéao

No que diz respeito a avaliacdo do PI, foram definidos indicadores de avaliacdo

para cada objetivo geral, como se apresenta na Tabela 4.

Tabela 4 - Relag&o entre 0s OG e as EG do PI

Objetivos gerais Indicadores de avaliacio

0G1 1.1. Analisa e interpreta fontes vérias em diferentes atividades de acéo;
Desenvolver as competéncias de 1.2. Sintetiza as principais mensagens da fonte de informacéo;

compreensdo de textos/fontes e 1.3. Relaciona e utiliza a informag&o recolhida no processo de aquisi¢do de
selecdo de informagéo. novos conhecimentos.

0G2 2.1. Realiza leitura em voz alta, silenciosa e autonoma;

Compreender a relacdo entre 2.2. Redige corretamente, respeitando as regras de ortografia, acentuagdo e
hébitos de leitura e qualidade de paragrafacgdo;

escrita. 2.3. Produz textos de géneros diferentes;

2.4. Redige textos coerentes e coesos;
2.5. Redige atendendo a critérios de qualidade, entre outros, sintatica e

lexical.

Nota: Adaptado de Projeto de Intervengdo, 2.° CEB.

Para avaliar o nivel de sucesso do primeiro objetivo geral proposto no PI, os
alunos foram submetidos a diversas atividades praticas que envolveram a analise e
interpretacdo de diversas fontes de informacédo, sendo que essas atividades incluiram a
leitura de textos, a analise mapas, noticias e esquemas, bem como a interpretacdo de
imagens e videos relacionados com os temas abordados. Os alunos foram desafiados a
extrair informacGes relevantes, identificar pontos-chave e fazer ligacGes entre as
diferentes fontes de informacéo e relacGes entre passado e presente. Importa referir que,
antes de dar inicio a qualquer atividade, era feita a recolha das concecbes prévias dos
alunos e uma sistematizagdo dos conhecimentos destes.

Os resultados da avaliagdo indicaram um progresso satisfatorio no para este
indicador, uma vez que os alunos demonstraram habilidades razoaveis na analise e
interpretagdo de fontes diversas, e mostraram capacidade de extrair informagdes

relevantes e compreender o contexto em que essas informacdes estavam inseridas. Além
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disso, muitos alunos foram capazes de fazer inferéncias e tirar conclusdes a partir das
fontes analisadas, mostrando um nivel de pensamento critico e de andlise bastante
promissor.

No segundo indicador foram sentidas maiores dificuldades por parte dos alunos,
pois algumas fontes utilizadas exigiam um nivel mais elevado de habilidades de sintese e
de compreensdo, estando estas associadas a textos mais densos, com vocabuléario ou
conceitos mais complexos. Além disso, a falta de pratica ou familiaridade por parte dos
alunos com o processo de sintese de informacdes influenciou o cumprimento do objetivo.
Neste sentido, houve necessidade de orientar muito bem os alunos para o objetivo
pretendido a partir da fonte de informacdo analisada e, desta forma, conseguirem extrair
0 maximo de informacGes possiveis. Quanto ao terceiro indicador, este também exigiu
maior atencao e esforco por parte dos alunos e, embora 0s alunos tivessem sido expostos
a diversas fontes de informacdo e incentivados a relacionar essas informagdes com 0s
seus conhecimentos prévios, ficou patente que muitos ainda ndo utilizavam de forma
eficaz as informacdes para a construgcdo de novos conhecimentos.

Relativamente ao segundo objetivo geral, este reconhecia a leitura como elemento
fundamental para o desenvolvimento de habilidades eficazes de escrita. O primeiro
indicador de avaliacao “Realiza leitura em voz alta, silenciosa e autonoma”, ainda que
alguns alunos apresentassem dificuldades na fluéncia, a maioria demonstrava proficiéncia
na leitura em voz alta, silenciosa e autdbnoma, o que contribuiu para uma melhor analise
das fontes e, consequentemente uma melhor aplicacdo dos conhecimentos de escrita.
Quanto ao segundo indicador, foi percetivel, a nivel geral, pela producdo de textos
escritos (Anexo AA), que alguns alunos cometiam erros frequentes de ortografia,
gramatica e pontuacao e apresentavam dificuldades em expressar as suas ideias de forma
clara e coerente, podendo inclusive limitar a sua capacidade de utilizacao de informagdes
para construir novos conhecimentos. Esta fragilidade influenciou o sucesso no quarto
objetivo “Redige textos coerentes e coesos” (Anexo AA), pois, por vezes, alguns alunos
acabavam por apresentar textos desorganizados, com ideias dispersas, revelando as
dificuldades de compreensdo da informacdo. Contudo, muitos alunos produziam textos
com uma estrutura légica e uma progressao clara das ideias. Os resultados alcangados no

terceiro indicador foram uma surpresa para nos pois, apesar dos alunos cometerem muitos
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erros gramaticais e de pontuacdo, conseguiram produzir textos varios, demonstrando
versatilidade e adaptabilidade na expressdo das suas ideias (Anexo AA). Ainda que
orientados para os elementos que fazem parte dos diferentes géneros textuais, este foi um
indicador conquistado com sucesso. Todos estes indicadores estdo relacionados e, assim
sendo, o ultimo “Redige atendendo a critérios de qualidade, entre outros, sintatica e
lexical.” decorre de todos os outros. Muitos alunos demonstraram fazer uma escrita com
qualidade, mobilizando vocabulario adequado, tendo sido capazes de comunicar as suas
ideias de forma clara, precisa e eficaz, revelando ter conseguido construir novos

conhecimentos.
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3. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM AMBOS
0S CICLOS
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Apbs a descricdo e analise dos contextos e das préaticas desenvolvidas no 1.° e no
2.° CEB, procedemos agora a realizacdo de uma andlise critica e comparativa das
experiéncias vivenciadas em ambos 0s contextos, sendo que esta se focara nas seguintes
dimensGes: (i) desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas nos alunos; (ii)
métodos de ensino/aprendizagem, processos de organizacdo e desenvolvimento do
curriculo; (iii) relacdo pedagdgica; e, por fim, (iv) processos de regulacéo e avaliacdo das
aprendizagens e dos comportamentos sociais.

No que respeita ao desenvolvimento de competéncias pelos alunos, pode afirmar-
se que estas eram diferentes, tal como seria de esperar, uma vez que se tratava de grupos-
turma a frequentar anos de escolaridade e ciclos de ensino distintos. Contudo, apos a
identificacdo das potencialidades e fragilidades das turmas, em ambos os ciclos,
encontraram-se fragilidades comuns ao nivel da competéncia escrita e da interpretacdo de
textos/fontes.

Tomando por base as competéncias elencadas no documento PASEO e as
observacdes realizadas durante o periodo inicial de observagdo e durante a intervencdo
na turma de 4.° ano do 1.° CEB, era esperado que os alunos manifestassem um maior
desenvolvimento de competéncias de leitura e de escrita, uma vez que as estratégias da
OC incidiam, em atividades que objetivavam o desenvolvimento das mesmas. Neste
sentido, o PI construido para este ciclo pretendeu contribuir para o desenvolvimento das
competéncias de compreensdo e producdo escrita e na melhoria da proficiéncia
linguistica, com uma maior incidéncia no vocabulario.

Esta intencionalidade decorreu da importancia que atribuimos ao
desenvolvimento da linguagem com que nos expressamos, comunicamos, estruturamos o
pensamento, partilhamos ideias e experiéncias e, por isso, a capacidade de utilizar a
linguagem esta intimamente relacionada com a aprendizagem, tanto da linguagem oral
como da linguagem escrita. Sim-Sim (1998) refere que a capacidade para a linguagem
oral é inata aos seres humanos, que nascem com uma predisposicdo biologica para
adquirir a linguagem falada. As criangas expostas a um ambiente linguistico comecam a

aprender a falar naturalmente, atraves da interacdo social, sem que haja a necessidade de
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uma instrucdo formal. Contudo, e ap6s a aquisi¢do da linguagem oral, a crianga confronta-
se com a linguagem escrita que, ao contrario da linguagem oral, requer ser ensinada. A
autora afirma ainda que “a escrita ¢ uma representacao do oral o que implica que para
extrair e produzir informacdo escrita € necessario dominar as regras gramaticais da
vertente oral” (p. 222) e esta possibilita ndo s6 a “reflexdo do conhecimento jé adquirido,
mas também (...) aumenta as possibilidades de conhecimento e potencializa a
criatividade e a competéncia critica individual, contribuindo para a transformacdo do
circulo social e cultural a que se pertence” (Sim-Sim, 1998).

O que se verificou foi que, ao contrario do que era expectavel, os alunos ndo
dominavam as técnicas basicas para a escrita de textos, demonstrando incoeréncia na
organizagdo de textos, desrespeito pelas normas gramaticais, escrita com muitos erros
ortograficos e pouca diversidade vocabular, esta tltima traduzindo-se no uso de um léxico
pobre e pouco variado. E certo que estas questdes podem ser atribuidas a diversos fatores,
tais como o contexto social em que estdo inseridos, com influéncia nas experiéncias
proporcionadas e na falta de habitos de leitura. Segundo (Sim-Sim, 1998), “As
experiéncias fisicas e sociais, proporcionadas pelo contexto e marcadas pela interacdo
social, a0 mesmo tempo que facilitam o desenvolvimento cognitivo favorecem a
estruturacio de determinados dominios do repertério linguistico da crianga”. E necessaria
uma exposicdo a contextos mais alargados, para que, desta forma, haja um
enriquecimento linguistico do aluno que, quanto mais alargado e diversificado for, maior
sera a sua capacidade de compreender e atuar com base no que compreendeu (Sim-Sim,
1998). Acresce a estes fatores a falta de habitos de leitura, que tende a limitar o
vocabulario e a provocar uma dificuldade na estruturacdo de textos, pois a leitura € um
processo complexo que envolve a compreensao, a interpretacdo e a utilizacdo de textos,
sendo uma habilidade essencial para o desenvolvimento pessoal e profissional do
individuo na sua visdo e compreensdo do mundo a sua volta. Ler é “sempre uma forma
de viajar, quer o mediador da viagem seja um livro, uma revista, o ecrd de um computador
ou de um telemovel. O passaporte exigido para a viagem chama-se aprender a ler” (Sim-
Sim, 2009, p.7).

Nas duas turmas de 6.° ano de 2.° CEB, era esperado que os alunos ja dominassem,

fundamentalmente, os contetdos curriculares propostos para Portugués e HGP e, como
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tal, para além das competéncias de leitura e escrita, era também desejado que ja tivessem
desenvolvido competéncias de compreensdo de textos/fontes que lhes permitissem
selecionar, analisar e organizar a informacao apresentada. Esta é uma das competéncias
historico-geogréaficas fundamentais, tal como referem Hortas e Dias (2017).

Tendo, também, como documento orientador as AE, e atentando nas acdes
estratégicas de ensino orientadas pelo PASEO, é suposto que os alunos consigam
desenvolver a “compreensdo de textos através de atividades que impliquem: localizar
informacao explicita; extrair informacéo implicita a partir de pistas linguisticas e inferir,
deduzir informagdo a partir do texto” (Ministério da Educagdo, 2018), e por isso é
necessario que sejam confrontados com diferentes fontes de informagdo com diversas
linguagem, nomeadamente ““(...) escritas, orais, iconograficas, estatisticas ¢ materiais”,
para que consigam selecionar, organizar e tratar a informacdo, uma vez que a utilizacao
de fontes de informagdo ganha maior significado quando sdo bem selecionadas e
trabalhadas através dos dados recolhidos apds a organizacao logica e coerente (Dias &
Hortas, 2017, p.289). Tal s6 sera possivel se houver um bom desenvolvimento das
competéncias de leitura e de escrita, pois uma fortalece e complementa a outra, sendo
necessario, por isso, um trabalho intencional a ser desenvolvido pela escola, que valorize
o desenvolvimento de todas estas competéncias, fomentando uma maior possibilidade de
éxito social e coletivo (Sim-Sim, 1998).

Relativamente aos métodos de ensino e aprendizagem, foram notérias as
diferencas entre os dois ciclos de ensino. No 1.° CEB, ainda que, por vezes, tivessem sido
dinamizados momentos de cariz expositivo, foi possivel em muitas situacdes realizar uma
abordagem de natureza mais exploratdria, de questionamento e resolucdo de questdes
problema, valorizando a integracdo curricular e permitindo, por isso, atribuir aos alunos
um papel mais ativo na construcéo do conhecimento, dissimulando as fronteiras entre as
diferentes areas do saber. Em diferentes momentos foi possivel com a turma de 1.° CEB
trabalhar a partir de um tema, de uma situagao problema, trazidos pelo professor ou pelos
alunos. Para tal eram mobilizadas diferentes areas curriculares contribuindo estas, varias
areas, para a construcao de conhecimentos melhor contextualizados e mais globais.

Num texto escrito por Beane (2003) acerca da Integracéo curricular: a esséncia

de uma escola democratica, o autor refere-se a interdisciplinaridade como uma
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abordagem mais integradora. E do nosso conhecimento que o curriculo nacional do 1.°
CEB preconiza esta integracdo curricular, contudo na sala de aula assistimos
frequentemente a um compartimentar de saberes em &reas disciplinares distintas,
perdendo-se assim a oportunidade da escola servir propositos e interesses sociais mais
amplos. Acresce que este tipo de curriculo, compartimentado é mais suscetivel de gerar
desmotivacdo e veicular informagéo desprovida de interesse para as criangas, colocando
em causa a construcdo de uma viséo holistica do mundo. Uma vez que, atualmente, as
criancas tém um facil acesso a informacdo, torna-se importante trabalhar propoésitos
imediatos pois, como refere Beane (2003) “determinadas destrezas ou conceitos t€ém de
ser aprendidos, ndo é preparar para determinado futuro, mas relaciona-se com as
necessidades a serem colmatadas agora” ¢ que “tendem a ajuda-los muito mais a expandir
e aprofundar a compreensao de si proprios e do mundo” (p.94).

Tendo em conta a diversidade de alunos e as carateristicas dos grupos com 0s
quais trabalhamos foi imprescindivel o reconhecimento da importancia da “integracion
curricular como la expresion de la interdisciplinariedad en la gestion del curriculo en la
classe” (Dias & Hortas, 2018, p. 224), facilitando a construgdo de aprendizagens mais
significativas pelas criancas. Por outro lado, este reconhecimento também €é necessario,
na medida em que importa que o processo de ensino e aprendizagem va ao encontro dos
valores e competéncias a desenvolver de acordo com o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria, integrando conhecimentos, capacidades e atitudes,
reconhecidas nas Aprendizagens Essenciais.

Neste sentido, e em concordancia com Beane (2003), a nossa opgdo pela
integracdo curricular enquanto préatica diferenciada permitiu em muitos momentos a
gestdo do curriculo em torno de questdes e problemas reais, significativos e estabelecidos
de forma colaborativa entre professor e alunos. Enquanto op¢do metodoldgica a

integracdo curricular é muito mais complexa e abrangente, na medida em que néo
considera apenas o conhecimento normalmente associado as disciplinas escolares,
que tem sido influenciado pelo que se designa como conhecimento académico.
Admite a possibilidade de mobilizacdo de todos os tipos de conhecimento que

possam contribuir para que o aluno compreenda melhor o mundo a sua volta e se
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compreenda melhor a si proprio, enquanto individuo e cidaddo (Alonso &
Sousa,2013, p.54).

No 2.° CEB, a intervencdo viu-se comprometida com o trabalho até entdo
desenvolvido pela OC, tendo assentado no método expositivo, podendo este justificar-se,
em parte, pela necessidade de cumprir todo o programa. No entanto, quando utilizado de
forma Unica e exclusiva em sala de aula, pudemos constatar que este método nédo se
revelava eficaz na construcdo de aprendizagens com grupos diversos e, por outro lado,
revelou ser insuficiente para formar alunos competentes para participar ativamente na
sociedade democratica em estdo inseridos. Ainda que a préatica pedagdgica neste ciclo se
tenha baseado neste modelo de ensino, houve a preocupacdo de atribuir aos alunos um
papel mais ativo, através do questionamento e do trabalho em pequenos grupos, contudo,
talvez por falta de contacto com este tipo de estratégias e, também, de uma menor
predisposicédo para a aprendizagem nas disciplinas em que lecionamos, nem sempre este
esforco foi compensado pela adesé@o dos alunos das duas turmas.

O método transmissivo é uma abordagem de ensino onde o professor desempenha
um papel central na transmissédo de informacao aos alunos, onde a comunicacdo em sala
de aula é principalmente unidirecional, ou seja, do professor para os alunos, em que estes
sdo, geralmente, recetores passivos de informacdes, sem muitas oportunidades para
interacdo ou participacdo ativa e o contetdo é apresentado de forma estruturada e
organizada, seguindo uma sequéncia pré-determinada pelo professor. Importa reconhecer
que, embora este método tenha sido amplamente utilizado no passado e ainda seja
aplicado em muitas situac@es, apresenta limitagcdes ao nivel da promocdo da participacao
ativa dos alunos, do desenvolvimento do pensamento critico e no ganho de maior
autonomia na aprendizagem. Por conseguinte, e de acordo com Beane (2003), é
imprescindivel adotar préaticas pedagdgicas mais interativas, pois torna-se cada vez mais
necessario propiciar aos alunos aprendizagens nos dominios das capacidades e
competéncias, como forma de os utilizarem no seu quotidiano, assim como viabilizar
momentos de partilha, trabalho de equipa, momentos de reflexdo, entre outros, de forma
a desenvolverem atitudes e valores fundamentais para uma vida em democracia. Desta

forma, importava ter sido possivel adotar, com estas turmas, uma concecao de curriculo
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que resultasse de uma construcdo participada, em que os varios intervenientes partilham
de poderes e responsabilidades, como forma de realizagdo de um projeto comum,
resultando em aprendizagens mais significativas e num processo de aprendizagem mais
participado.

No que diz respeito aos processos de organizacdo e desenvolvimento do
curriculo, apesar de ambos se regerem pelos documentos curriculares oficiais em vigor,
houve uma maior predominancia do recurso ao manual escolar no 2.° Ciclo, como o
documento orientador do curriculo e da pratica de sala de aula. Por oposicao, houve uma
grande abertura por parte da OC do 1.° Ciclo para gerirmos a exploracdo dos contetidos
que estavam previstos serem lecionados de acordo com o0s objetivos e estratégias
delineados no nosso PI, e, também, para implementarmos as atividades de aprendizagem
delineadas para os projetos de investigacdo no ambito do relatério final de mestrado. Uma
vez que os objetivos do PI, ainda que mais direcionados para a area curricular de
Portugués, serem transversais a todas as areas do saber, foi mais facil promover a
integracdo curricular. Relativamente ao 2.° Ciclo, pela pressdo para cumprir com o estudo
dos conteldos estabelecidos pela OC, e porgue, efetivamente, o tempo dedicado a cada
disciplina era diminuto, especialmente nas aulas de HGP (50 min.), ndo houve tanta
facilidade em diversificar e ajustar métodos e estratégias de ensino.

O recurso as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC), motivadoras da
participacdo dos alunos, foi amplamente adotada quer no 1.°, quer no 2.° ciclo, pelos
inimeros beneficios que oferece ao processo de ensino e aprendizagem e dada a sua
presenga “no curriculo, enquanto oportunidade para o desenvolvimento de competéncias
digitais conducentes ao exercicio de uma cidadania ativa, critica e responsavel”
(Aprendizagens Essenciais de TIC, 2018, p.2). Neste seguimento, foram utilizados
PowerPoint, realizados Quizzs sobre contetdos explorados, explorados videos da escola
virtual, reportagens, entrevistas, entre muitos outros.

No que respeita a relagdo pedagogica, reconhecem-se carateristicas bastante
distintas em cada ciclo de ensino. O ambiente relacional e de comunicagao apresenta-se
como parte fulcral para o estabelecimento de interagcdes sociais, mas também de
sentimentos de confianca e bem-estar entre as criancas e toda a restante parte integrante
da escola (Moreira, 2010, p.4).
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No 1.° CEB, verificou-se um vinculo proximo e afetivo, amparado pelo regime de
monodocéncia, em que o professor é visto como uma figura de referéncia na vida dos
alunos, guiando-os durante todo o seu percurso de aprendizagem e tecendo lacos de
confianca e respeito. Esta proximidade intensifica-se pela pelo facto de professor e alunos
passarem grande parte dos seus dias juntos, promovendo assim um ambiente propicio ao
desenvolvimento socioemocional. J& no 2.° CEB, a dindmica transforma-se com a adogéao
da pluridocéncia, em que cada disciplina passa a ter um professor distinto, exigindo dos
alunos maior autonomia e a construcao de relagdes com diversos docentes. Apesar desta
mudanca, foi visivel uma relacdo de qualidade entre professor-aluno, marcada pelo
respeito matuo, pela cooperacdo e pela atengdo ao bem-estar do grupo, sendo excecéo a
turma de Portugués do 6.°1. De acordo com Niza (1998) “as atitudes, os valores ¢ as
competéncias sociais e éticas que a democracia integra, se constroem enquanto os alunos,
com os professores, em cooperagdo vao experienciando e desenvolvendo a propria
democracia na escola e ¢ nesta entreajuda e respeito que “a cooperagdo se torna
educativa” (p.7).

A OC, quando também assume o papel de Diretora de Turma, no caso do 1.° ciclo
e da turma 6.°4 do 2.° Ciclo, estabelece uma ligacdo mais préxima com os alunos,
tornando-se referéncia e apoio em diversos aspetos da vida escolar. Esta proximidade
justifica-se pelo papel crucial da diretora de turma no quotidiano escolar, assumindo a
responsabilidade pelo acompanhamento individualizado e pela promog¢édo de um ambiente
seguro e acolhedor, em articulacdo com as familias.

Por fim, no que concerne aos processos de regulacdo e avaliacdo das
aprendizagens e dos comportamentos sociais dos alunos, esta deve ser centrada na
aprendizagem dos alunos, sendo o principal objetivo, a melhoria das mesmas. Importa
que os alunos assumam um maior protagonismo como atores educativos, nomeadamente
na gestao do processo de ensino, de aprendizagem e de avaliagdo que lhes dizem respeito.
Assim, consideramos ser a avaliagcdo formativa o melhor caminho para regular, motivar,
orientar e adequar as aprendizagens e 0 ensino aos contextos grupo/turma. Esta privilegia
a analise dos processos adotados pelo aluno na construgcdo do seu conhecimento, fornece
informagdo que permite manter ou superar as dificuldades e erros e valoriza a evolugéo

do aluno, a autoavaliacdo do desempenho e a construgcdo da sua autonomia. Este
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paradigma formativo e formador da avaliacdo envolve professores, alunos e encarregados
de educacdo na melhoria da aprendizagem e dos processos de ensino, permite a
diferenciacéo e individualizacdo de estratégias de ensino, respeita a diferenciacdo dos
ritmos de aprendizagem, promovendo uma escola mais inclusiva, e visa 0 sucesso
educativo de todos e de cada um. A avaliacdo sumativa, por sua vez, é pautada pela
medicdo, devendo traduzir rigorosa e objetivamente os resultados alcancados pelos
alunos.

Importa referir que, ao nivel do 1.° CEB, foi possivel valorizar a avaliacdo
formativa, essencialmente através da reflexdo conjunta sobre as produgdes orais e escritas
dos alunos, a realizagcdo dos trabalhos de casa, a regulagdo da participacdo, atitudes e
comportamentos e do feedback relativo a trabalhos individuais ou de grupo. A avaliacédo
sumativa nao chegou a ser concretizada.

Por outro lado, no 2.° CEB, apesar de haver também uma préatica de avaliacdo
formativa, concretizada, igualmente, através da reflexdo sobre a producéo oral e escrita
dos alunos, os laboratérios gramaticais, a aplicacdo de Quizz’s, a realizacdo dos trabalhos
de casa, a participacdo, atitudes e comportamentos, a avaliacdo privilegiada no
estabelecimento de ensino assumia a tipologia sumativa. Neste sentido, durante a préatica
pedagogica, foram construidas e aplicadas duas fichas de avaliacdo (uma para Portugués
e outra para HGP), no entanto, procurou-se sempre dar feedback positivo ou construtivo
de todos os trabalhos e intervengdes dos alunos “em detrimento das dificuldades e
insucessos” (Moreira, 2010, p.22), estratégia fundamental para que “os alunos apresentam
melhores resultados” (Moreira, 2010, p.22).

Encerra-se este capitulo refor¢cando o destaque atribuido ao longo da descricéo e
reflexdo critica das praticas implementadas no 1.° e 2.° ciclos, a importancia de uma
abordagem integrada do processo de ensino e aprendizagem, bem como a relevancia que
deve ser atribuida ao processo de desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita.
As fragilidades comuns aos dois ciclos revelaram a necessidade de um apoio continuo e
diversificado procurando gerir o curriculo de forma contextualizada, respeitando as
margens de liberdade que, em cada sala de aula, foram estabelecidas. Nestes contextos de
diversidade sociocultural os desafios sdo permanentes, as criancas e jovens tém na escola

0 lugar de encontro com os amigos, de construcdo de relagdes, de interagéo na diversidade
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de pertencas socioculturais e, neste caminho, a relagao construida com os professores é a
porta de acesso as aprendizagens. Adotar uma perspetiva formativa da avaliagdo é um
outro estimulo fundamental para reforcar a aprendizagem escolar, a par da diversificacdo
de estratégias e atividades, transportando os alunos para o mundo |4 fora, a descoberta de
outros espacos e formas de estar e de fazer e, dando a0 mesmo tempo oportunidades para
questionar, para transmitir descobertas feitas, permitindo que a comunicacao entre todos

seja central no processo de aprendizagem.
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L.

A INTERACAO COM 0 MEIO
NO DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS DE
COMUNICACAO: CONSTRUCAOQ
DA PROBLEMATICA
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O presente estudo, desenvolvido numa turma de 4.° ano, pretende refletir de forma
critica sobre os resultados da implementacdo de experiéncias de aprendizagem
promotoras da interacdo com o meio exterior, a partir da area de Estudo do Meio, no
desenvolvimento de competéncias de comunicacao no dominio da oralidade e da escrita.

A escolha desta tematica emerge, primeiramente, de motivacdes pessoais, na
sequéncia da minha relagdo proxima com a realidade escolar dos alunos que provém de
contextos mais desfavorecidos e do conhecimento das dificuldades que muitos deles
revelam ter na construcdo da relacdo com a escola. Por considerar que estes alunos devem
vivenciar percursos de aprendizagem que os coloquem em contacto com 0 meio exterior
a escola, como forma de acederem a recursos que sO a escola lhes pode proporcionar,
orientei a investigacdo que desenvolvo neste estudo para esta tematica. Embora a
relevancia cientifica e o rigor metodolégico devam ser os pilares da escolha de um tema
de pesquisa, na perspetiva de Sousa e Baptista (2011), as motivac¢des pessoais s&o um
fator adicional que contribui para a selegdo do objeto de estudo, pois 0 mesmo “deve ser
selecionado de acordo com os interesses do investigador e com a sua experiéncia de vida”
(p. 19).

Por sua vez, no que concerne as motivagoes de cariz extrinseco, estas emergiram
da pratica pedagogica em contexto de 1.° CEB. Em particular, aquando da construgéo do
Pl, identificaram-se, com frequéncia, momentos em que os alunos demonstraram
bastantes dificuldades em escrever textos de forma coesa e que apresentassem as regras
de ortografia basicas necessarias. Além disso, através de testes diagndstico, observou-se
que os alunos apresentavam alguma falta de compreensdo quando confrontados com
textos que ndo lhes eram familiares.

De forma a utilizar instrumentos facilitadores para a aprendizagem dos alunos, a
professora cooperante tinha como estratégia explorar conteldos na sala de aula que
valorizassem situacdes do dia-a-dia e questdes de ambito local, nacional ou internacional,
e, aproveitando que o estagio decorreu no més das comemoracdes dos cinquenta anos do
25 de abril de 1974, todas estas situa¢fes conduziram & definicdo da tematica deste
estudo.

Apresentadas as motivagdes pessoais e certificadas as condic¢des de partida, tendo

em conta as necessidades da turma e a disponibilidade da professora cooperante em se
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envolver neste projeto, importa agora contextualizar a proposta no ambito dos

documentos curriculares oficiais: Aprendizagens Essenciais do Estudo do Meio no 1.°

CEB, 4.° ano, e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria.

Do ponto de vista das Aprendizagens Essenciais do Estudo do Meio no 1.° CEB,

0 contato/interagdo com o meio exterior permite aos alunos:

a.

Adquirir um conhecimento de si proprio, desenvolvendo atitudes de
autoestima e de autoconfianca;

Valorizar a sua identidade e raizes, respeitando o territorio e o seu
ordenamento, outros povos e outras culturas, reconhecendo a diversidade
como fonte de aprendizagem para todos;

Identificar elementos naturais, sociais e tecnologicos do meio envolvente
e as suas inter-relacdes;

Identificar acontecimentos relacionados com a histdria pessoa e familiar,
local e nacional, localizando-0s no espaco e no tempo;

Mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para compreender
a realidade e para resolver situacdes e problemas do quotidiano;
Assumir atitudes e valores que promovam uma participacéo civica de
forma responsével, solidéria e critica;

Comunicar adequadamente as suas ideias, através da utilizacdo de
diferentes linguagens, fundamentando-as e argumentando face as ideias

dos outros (Ministério da Educagdo, 2018, p.2).

Para desenvolver estas competéncias, torna-se fundamental mobilizar um

conjunto de acGes estratégicas, entre as quais se destacam:

a.

b.

Centrar os processos de ensino nos alunos, enquanto agentes ativos na
construcao do seu préprio conhecimento;

Tomar como referéncia o conhecimento prévio dos alunos, 0s seus
interesses e necessidades, valorizando situacdes do dia-a-dia e questfes
de &mbito local, enquanto instrumentos facilitadores da aprendizagem;
Privilegiar atividades praticas como parte integrante e fundamental do

processo de aprendizagem (Ministério de Educacdo, 2018, p.3).
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Mais concretamente, no ambito do 4.° ano, do 1.° CEB e das interagcfes com 0
meio externo, estas acOes estratégicas, contribuem para a constru¢do de conhecimento,
conduzindo os alunos a:

a. Saber colocar questdes, levantar hipéteses, fazer inferéncias, comprovar
resultados e saber comunica-los, reconhecendo como se constréi o

conhecimento (Ministério da Educacéo, 2018, p.10).

Uma vez que as “AE de Estudo do Meio estdo associadas a dindmicas
interdisciplinares pela natureza dos temas e conteudos abrangidos” (Ministério da
Educacao, 2018, p. 3), e por haver a necessidade, neste grupo, de desenvolver também
diversas competéncias na area curricular do Portugués, além das capacidades e das
atitudes a desenvolver na area curricular de Estudo do Meio acima mencionadas, para
Portugués, estas orientagdes destinam-se ao desenvolvimento de:

a. Competéncia da oralidade (compreensdo e expressdo) com vista a
interagir com adequacao ao contexto e a diversas finalidades;

b. Competéncia da escrita que inclua saber escrever de modo legivel e saber
usar a escrita para redigir textos curtos ao servigco de intencionalidades
comunicativas como narrar, informar, explicar, defender uma opinido
pessoal com a aplicacao correta das regras de ortografia e de pontuacéo
apropriadas para este ano de escolaridade;

c. Progressiva apropriagdo de uma consciéncia e conhecimento dos
elementos, estruturas, regras e usos da lingua consolidando gradualmente
a capacidade de reflexdo e de uso de linguagem especifica para verbalizar

esse conhecimento (Ministério da Educacéo, 2018, p.4).

Estas competéncias também podem ser encontradas, ainda que de forma menos
detalhada, nas orientagOes curriculares oficiais em vigor, mais concretamente no Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, onde se definem as dez areas de
competéncia que os alunos, a saida do ensino obrigatorio, devem idealmente ter

desenvolvido. Contudo, face a area curricular de maior destagque neste estudo, o Estudo
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do Meio, prevé-se a competéncia de Informacdo e Comunicacdo como aquela a que as
estratégias de ensino e aprendizagem dediquem maior atengdo (d’Oliveira Martins et al.,
2017).

Em consonancia com o0s pressupostos anteriormente apresentados, e que
sustentam a pertinéncia e a integracdo no curriculo do estudo que propomos desenvolver
neste relatorio, formulou-se a problematica: Em contextos socio econdémicos
desfavorecidos e de diversidade cultural o recurso a estratégias e atividades, a partir do
Estudo do Meio, que valorizem a interacdo/contacto com o meio exterior a escola,

contribui para o desenvolvimento de competéncias de comunicagao.

Neste seguimento, e de forma a dar resposta a problematica enunciada, foram
definidos trés objetivos de investigacao:

1. Compreender as carateristicas do contexto socioeducativo em que decorreu a
pratica de 1.° CEB;

2. Refletir sobre estratégias e atividades implementadas, a partir do Estudo do Meio,
gue potenciam a interacdo com o meio exterior a escola;

3. Analisar o contributo das estratégias e atividades implementadas a partir do
Estudo do Meio para o desenvolvimento de competéncias de comunicacgéo oral e

escrita.

Mas, de que forma poderdo as estratégias e atividades, desenvolvidas a partir do
Estudo do Meio, e que valorizam a interagdo com o mundo exterior a sala contribuir,
efetivamente, para o desenvolvimento de competéncias de comunicacao oral e escrita, em

contextos socio econdmicos desfavorecidos e de diversidade cultural?
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2. DESIGUALDADES E
DIVERSIDADES:
DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS DE
COMUNICACAO A PARTIR DA
INTERACAO COM O MEIO
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As escolas de hoje confrontam-se com a necessidade de colocar em pratica os
documentos curriculares em vigor e, a0 mesmo tempo, responder a diversidade de
publicos que em cada sala de aula desafiam a pretensao de uma “ordem antes instituida”.
Estamos perante uma escola a quem se continua a reconhecer um papel fundamental e
unico na formacdo de criancas e jovens, mas que, por fatores de ordem e natureza
socioecondémica diversas, se confronta muitas vezes com limitagdes na implementacgéo de
uma acdo que efetivamente garanta uma formacéo comprometida com o desenvolvimento
humano, individual e social, que dela esperamos, num compromisso com a equidade,
justica e integracdo social.

Os desafios a que nos propomos remetem-nos para um quadro tedrico que
problematize, por um lado, os paradoxos que se vivem na escola de hoje, na construcao
de respostas que incluam todos os alunos e, por outro lado, na reflexao sobre o recurso a
interacdo com 0 meio exterior a escola como estratégia para construcao de aprendizagens
que potenciem o desenvolvimento de competéncias de comunicacdo a partir do Estudo
do Meio.

2.1. Contextualizando os paradoxos da escola...

A compreensdo das interacfes entre educacdo e estratificacdo social revela-se
crucial para compreender as dinamicas sociais persistentes e as transformacdes que
ocorreram nas Ultimas décadas em Portugal. Apesar da democratizacdo do acesso a
educacdo desde a Revolucdo dos Cravos em 1974, as desigualdades socioeconémicas
persistem na escola como um obstaculo significativo para a equidade, justica e inclusao
social a partir da educacdo. A escola continua a perpetuar, paradoxalmente, a construcéo
dos “excluidos del interior” de que Bourdieu nos fala na sua obra La miséria del mundo
(1993), (Bourdieu & Passeron, 2022). Abrantes (2022) torna evidente a ideia de que,
apesar dos avangos no acesso a educagdo, as disparidades de classe continuam a
influenciar os percursos e os resultados escolares. O autor revela que alunos de origens
socioecondémicas mais privilegiadas tém maior probabilidade de frequentar instituicdes
de ensino de maior prestigio e escolher no futuro cursos com melhores perspetivas no

mercado de trabalho, perpetuando um ciclo de desigualdade intergeracional (Abrantes,
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2022). Na escola das diversidades de hoje perpetuam-se carateristicas da reproducéo
social que Bourdieu e Passeron aprofundaram na sua obra publicada em 1970%, num
contexto geohistorico e politico diferente do atual (Bourdieu & Passeron, 2022).

Ao considerar as desigualdades sociais e 0s contextos socioecondmicos
desfavorecidos, é fundamental reconhecer que o acesso a educacao ndo se limita a entrada
nas escolas, mas também a qualidade e aos suportes disponiveis ao longo do percurso
escolar. O estudo de Quaresma, Abrantes e Teixeira Lopes (2010) complementa esta
ideia, ao identificar como os alunos de diferentes classes socioecondémicas percebem e
vivenciam a escola. Para os estudantes provenientes de familias de classe média alta, a
escola é frequentemente percebida como um ambiente que pode proporcionar amplas
oportunidades e que “influi sobre o sucesso escolar dos seus alunos através de fatores
como a eficécia das préaticas pedagdgicas dos seus docentes, a qualidade do ambiente de
aprendizagem e a manutengdo de um clima escolar ordeiro e seguro” (Quaresma,
Abrantes & Teixeira Lopes, 2010, p.28). Desde cedo, os alunos sdo incentivados a
procurar padrGes académicos elevados e a participar ativamente em atividades
extracurriculares diversificadas que complementam o seu percurso educativo, a maioria
das vezes, incentivados pelos pais, que desempenham um papel crucial “através da
transmissdo dos conhecimentos e do saber-ser e saber-fazer requeridos e valorizados pela
escola, das fortes expetativas neles depositadas em termos de trajetorias de sucesso, da
adocdo de préaticas educativas escolarmente rentaveis ou do acompanhamento da vida
escolar’(Quaresma, Abrantes & Teixeira Lopes, 2010, p.28), fortalecendo a confianca
dos alunos na escola como uma instituicdo que promove sucesso pessoal e profissional.

Para alunos oriundos de territorios e contextos socioecondmicos menos
favorecidos, a experiéncia escolar é frequentemente marcada por desafios significativos.
As condiges socioecondmicas de origem acresce, em algumas situagdes, a escassez de
recursos financeiros que se reflete nas infraestruturas escolares precéarias, na falta de
recursos educativos adequados e na dimensdo das turmas superlotadas, limitando,
severamente, as oportunidades para uma aprendizagem eficaz. A diversidade cultural que,

nas escolas publicas das grandes cidades, também carateriza frequentemente estes grupos

! La reproduction. Eléments pour une théorie du systéme d’enseignement.
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de alunos oriundos de contextos socioecondmicos mais desfavorecidos, introduz
complexidades adicionais, com estudantes de diferentes origens étnicas e culturais
enfrentando barreiras linguisticas, preconceitos e falta de representatividade curricular
que podem afetar seu desempenho, envolvimento na escola e trajetdrias escolares (Hortas,
2013, 2023). Para estes alunos, a mudanga de pais e de sistema de ensino, o fraco dominio
da lingua portuguesa, os “quotidianos desestruturados” vividos no seio familiar, onde 0
tempo escasseia para acompanhar os filhos, a par das baixas expetativas escolares
contribuem também para altos niveis de ansiedade e stress entre os estudantes,
impactando negativamente o seu desempenho académico e autoconfiangca (Quaresma,
Abrantes & Teixeira Lopes, 2010). Além disso, a complementar o que foi dito
anteriormente, Dubet (2005) acrescenta que “a presenca na sala de aula de alunos que,
por ndo encontrarem sentido no trabalho escolar e nas tarefas propostas pelo professor,
constroem a sua dignidade na oposi¢do a normatividade” (Quaresma, Abrantes &
Teixeira Lopes, 2010, p.32), intensificando sentimentos de desinteresse e desmotivacao,
faz perpetuar um ciclo de baixas expectativas educacionais, de indisciplina e de insucesso
escolar.

Segundo Abrantes (2022), é também crucial considerar as expectativas familiares
e os efeitos da comunidade escolar no desempenho académico dos estudantes. Familias
de classes mais altas, muitas vezes, tendem a ter expetativas mais elevadas e a investir
mais recursos e conhecimentos para apoiar os seus filhos, de uma forma que ndo é
possivel de concretizar para familias de baixa renda. Quaresma, Abrantes e Teixeira
Lopes (2010), acrescentam que os familiares dos alunos mais privilegiados sdo
frequentemente mais envolvidos, capazes de proporcionar suporte emocional e
educacional consistente e “reconhecem aos filhos o direito a delinear a sua trajetoria de
vida de acordo com a sua prépria concecao de felicidade”, tornando-se, assim “adultos
implicados na vida social” (p.28). Ja os pais de alunos de classes menos favorecidas
enfrentam desafios adicionais, como restri¢cGes de tempo devido a multiplos empregos ou
por deterem niveis de proficiéncia académica mais baixos, que limitam a sua capacidade
de construgéo da relacdo com a escola e de envolvimento em atividades, quer no espaco
da escola, quer apoiando os seus filhos nas tarefas escolares que realizam em casa. No

entanto, estes pais ambicionam para os seus filhos a realizagéo de percursos escolares que
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lhes permitam ‘“subir” no patamar social (Hortas, 2013), preocupam-se “com O0S
desempenhos escolares dos seus filhos, conversando com eles e/ou castigando-o0s quando
as noticias da escola sao negativas”, desejando que os filhos “estudem até onde puderem”
(Quaresma, Abrantes & Teixeira Lopes, 2010, p.34).

Além das expectativas parentais, existem também as dos proprios alunos, que
revelam nuances significativas entre grupos socioeconémicos e culturais e que
influenciam as suas experiéncias educacionais e de desenvolvimento pessoal e social. No
que diz respeito as preferéncias vocacionais dos alunos de classes mais favorecidas,
tendencialmente estas ndo integram no seu campo “cursos socialmente desprestigiantes
ou associados a um reduzido nivel de compensacdo monetéria, optando maioritariamente
por areas de estudo consagradas no mercado das vocacOes profissionais” (Quaresma,
Abrantes & Teixeira Lopes, 2010, p.29). Por sua vez, entre 0s alunos oriundos de classes
menos favorecidas as expetativas revelam-se confusas,

apontam como horizonte desejado de estudos a licenciatura para depois indicar a
vontade de desempenhar fungdes como cozinheiro, bombeiro, cabeleireiro, jogador
de futebol, como ha outros que pretendem exercer profissées de médico, advogado

ou professor, apenas com um diploma de ensino secundario (Quaresma, Abrantes &
Teixeira Lopes, 2010, p.34).

Embora com “diferentes graus de interesse, envolvimento e expetativas, a escola
faz parte da vida quotidiana de cada familia” (Diogo, 1998, p.59). Existe ainda a ideia de
que os pais das classes menos favorecidas ndo estdo interessados em se envolverem na
escola ou participarem na educacdo dos seus educandos, tanto na escola como em casa,
contudo, as suas experiéncias escolares foram tdo reduzidas que eles “(...) ndo sabem o
que e como fazer” (Diogo, 1998, p.64).

Assim, e em concordancia com Quaresma, Abrantes e Teixeira Lopes
Quando as duas instancias socializadoras partilnam o ideal formativo e as expetativas
de sucesso, convergindo ao nivel do discurso e da praxis educativa em torno de um
projeto escolar assente nos valores da exigéncia, do rigor e da autodisciplina que
conduzirdo a exceléncia formativa cara as elites, estardo reunidas condigdes

propicias para que os jovens atribuam sentidos positivos a escola (2010, p.28).
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Portanto, ao abordar a relacdo entre desigualdades sociais, contextos
socioeconémicos desfavorecidos e diversidade cultural na educacdo, é essencial adotar
uma abordagem critica e reflexiva, uma vez que isso implica, ndo s6 perceber os fatores
que perpetuam as desigualdades, mas também procurar solugbes que promovam uma
educacéo verdadeiramente inclusiva e que garanta a igualdade de oportunidades.

Refletir sobre estes desafios em contextos educativos diversos implica uma
abordagem multidimensional que considere, além da provisdo de recursos, a
diferenciacdo pedagogica e curricular, o desenvolvimento de abordagens inclusivas e
sensiveis as carateristicas globais do grupo e as necessidades especificas dos alunos, tal
como afirma Diogo (1998), quando refere que a “A verdadeira democratizagdo no acesso
€ No sucesso exige, portanto, o desenvolvimento de praticas mais consentaneas com as
carateristicas e necessidades dos jovens oriundos dos meios mais modestos” (p.63).
Politicas educativas eficazes devem ir além do acesso bésico, procurar equilibrar as
oportunidades que a educacdo e 0s contextos educativos potenciam e promover um
ambiente que apoie igualmente todos os alunos, independentemente de sua origem social
ou cultural.

Para todos os responsaveis pela educacdo, estas disparidades sublinham a
necessidade urgente de uma abordagem inclusiva e equitativa na educacao, que requer a
alocacdo equitativa de recursos financeiros e materiais para escolas em areas
desfavorecidas, e também a implementacdo de programas de apoio socioemocional e
pedagdgico que respondam as necessidades especificas dos alunos e promovam uma
cultura escolar que valorize a diversidade cultural e social, para que os sonhos de futuro
ndo sejam “engolidos pelas urgéncias presentes”(Quaresma, Abrantes & Teixeira Lopes,
2010, p. 35). Os mesmos autores propdem que haja um reconhecimento e mitigacdo das
disparidades socioeconémicas na educacao que, somente através de politicas educativas
eficazes e praticas pedagogicas adaptadas ao contexto, € que se pode aspirar a um sistema
e a uma escola que verdadeiramente capacitem todos os alunos a alcancar o seu potencial
méaximo, independentemente de suas origens socioecondémicas (Quaresma, Abrantes &
Teixeira Lopes, 2010).

Adotando os principios que tém vindo a ser apresentados, e de forma que todos 0s

alunos, independentemente das suas origens socioeconémicas, se sintam integrados no
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meio escolar e encontrem sentido no trabalho escolar e nas tarefas propostas pelo
professor, a escola deve promover estratégias de ensino que valorizem o contacto com o
meio exterior, alarguem a sua visdo do mundo e promovam uma aprendizagem holistica.

As atividades educativas centram-se, maioritariamente, no que acontece dentro
das quatro paredes da sala de aula e dos muros da escola, ignorando, frequentemente, o
potencial que o meio proporciona ao desenvolvimento das criangas e contrariando o
preconizado pelas orienta¢fes curriculares oficiais. Estas descrevem o espaco exterior
como um espaco educativo que “merece a mesma atengdo do educador que o interior”,
permitindo assim, “uma diversificacdo de oportunidades educativas (...)” (Ministério da
Educacdo, p.39). Noutra perspetiva, a de Jiménez e Gaite (1996), o recurso ao meio pode
revelar-se como uma estratégia importante para a construcao de conhecimento dentro da
sala de aula, através, por exemplo, de uma visita de estudo (Bento & Portugal, 2019), ou
de auxiliar de questionamento, de pesquisa, de reflexdo, enfim, de construgdo de
conhecimento a partir das interrogacfes do que se observa, tal como preconizado nas
implicacdes praticas enunciadas no PASEO, que alertam os docentes para a necessidade
de “alteracdo de préaticas pedagdgicas e didaticas de forma a adequar a globalidade da
acao educativa as finalidades do perfil de competéncias dos alunos.” (d’Oliveira Martins,
2017, p.31), das quais enunciamos as seguintes agdes:

e abordar os contetdos de cada area do saber, associando-os a situacfes e problemas
presentes no quotidiano da vida do aluno ou presentes no meio sociocultural e geografico
em gue se insere, recorrendo a materiais e recursos diversificados;

e organizar o ensino prevendo a experimentacdo de técnicas, instrumentos e formas de
trabalho diversificados, promovendo intencionalmente, na sala de aula ou fora dela,
atividades de observacdo, questionamento da realidade e integragdo de saberes;

e organizar e desenvolver atividades cooperativas de aprendizagem, orientadas para a
integracdo e troca de saberes, a tomada de consciéncia de si, dos outros e do meio e a
realizacdo de projetos intra ou extraescolares;

e promover de modo sistematico e intencional, na sala de aula e fora dela, atividades que
permitam ao aluno fazer escolhas, confrontar pontos de vista, resolver problemas e tomar
decisdes com base em valores. (d’Oliveira Martins, 2017, p.31).

Na mesma linha de pensamento, dos autores e documentos antes citados Ferreira,

Martins, Hortas e Dias defendem que a
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interacdo, por via da experiéncia, permite ao aluno viver no meio externo, um
conjunto de sensac6es que Ihe servirdo para completar o seu livro de conhecimentos
[e que, os alunos, ao receberem] informac&o sobre o seu bairro ou cidade, reconhece
muitas das vezes situacdes que ja viveu ou de que ja ouviu falar no seu ambiente
familiar e sente-se mais motivado, porque mais proximo das aprendizagens a realizar
2011, p.501).

E nesta perspetiva que argumentamos que os alunos que frequentam escolas
localizadas em contextos socioecondmicos mais desfavorecidos, onde as familias tém
horéarios de trabalho prolongados e reduzidas competéncias académicas, revelando ter
fragilidades para oferecer as suas criangas o contacto e interacdo com o mundo fora do
espaco da casa e do bairro, devem ter acesso, por via da escola, a experiéncias educativas
que valorizem o contato com o0 meio exterior, quer criando oportunidades para que estes
se desloquem até ele, quer que este mundo entre na escola, por via de interlocutores
diversos. Acreditamos que esta pode ser uma estratégia eficaz para reduzir o desinteresse
pelas aprendizagens e promover uma educacdo mais equitativa e inclusiva, que va além
da possibilidade/obrigatoriedade de estar na escola. Estamos convictos que, desta forma,
a escola pode subir alguns degraus na concretizacdo da sua missdo: além de acolher a
diversidade cultural e social dos seus alunos, enriquecer a aprendizagem através de
experiéncias praticas, interativas e significativas fora do ambiente escolar tradicional, dos
manuais escolares e da “obsessdo” em cumprir apenas o prescrito nas Aprendizagens
Essenciais, evitando as janelas de oportunidades que as mesmas propiciam.

Assumir este compromisso implica, necessariamente, por parte do professor, por
um lado, a adocdo de uma postura pro-ativa de encorajamento dos alunos conduzindo-os
no reconhecimento das suas potencialidades, por outro, a disponibilidade para refletir
sobre: (i) o contexto socioeducativo; (ii) os processos de aprendizagem; (iii) o leque de
possibilidades de aprendizagem que o mundo fora da escola oferece e, assim, “dar asas”
a sua criatividade pedagogica e didatica num processo de reinvengao do ensino “pela via
da concecédo de experiéncias de aprendizagem inovadoras, ao nivel dos conteudos, dos

métodos e dos espacos de ensino, capazes de fazerem dos alunos mais autores e actores
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da sua propria aprendizagem” (Cachinho, s/d, p. 16) deixando que nas “gaiolas” das salas

de aula se abram as portas para “voar’?.

2.2. Contextualizando a intera¢do com o mundo la fora...

Concretizando as afirmag6es que encerraram 0 ponto anterior, resumidamente, a
necessidade de alteragdo de préaticas pedagogicas e didaticas que facilitem a adequacgéo
da acdo educativa a diversidade de origens socioculturais e de competéncias que
caraterizam os alunos das salas de aula de hoje , abrindo as portas da sala de aula ao
mundo exterior, detemo-nos agora sobre as potencialidades dos processos de ensino e
aprendizagem que, a partir do contacto com o meio e com 0s atores que nele se
movimentam, conduzem os alunos na construcao de conhecimento.

Assumimos que 0 ensino deve permitir aos seus destinatarios a realizacdo de
aprendizagens que sejam significativas. Para tal, importa conduzir as criancas na
“identificagdo de situagdes a partir das quais possam emergir questoes-problema que
sirvam de base para as aprendizagens a realizar” (ME, 2018, p.3). “Estudar e resolver
problemas pode ser indicativo de abordar as questdes dos quotidianos da vida dos
estudantes, mas traz em si a ideia de construcdo de conhecimentos” (Toso, Callai &
Moraes, 2022, p.179). Tal intencdo implica ensinar os alunos a pensar através de
instrumentos simbdlicos estruturantes, entre 0s quais se situa a interagdo com 0 meio
externo a sala de aula. Esta abordagem transcende as limitagdes do estudo tedrico
realizado dentro da sala de aula, e enfatiza a necessidade de observacdo, andlise e
interpretacdo de diversas fontes. Segundo Toso, Callai e Moraes (2022), Callai (2014) e
Castelar (2009), proporcionar aos alunos a oportunidade de interagir diretamente com o
meio estimula a sua curiosidade, e motiva-0s na construgdo do conhecimento e na procura
pela compreensdo do meio em que estdo inseridos.

A partir das concecbes de Vigotski (2009), compreende-se que as experiéncias
cognitivas, resultado do contato com o meio, sdo cruciais para o desenvolvimento de

capacidades essenciais, como a observacdo, 0 questionamento, a imaginacdo e a

2 As expressdes Asas e Gaiolas, associadas a escola, sdo inspiradas na obre de Ruben Alves (2004). Asas
ou Gaiolas. A Arte do Voo ou a busca da Alegria de Aprender, Asa Editores.
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descricdo. Quando os alunos séo conduzidos a interagir com o meio, sdo desafiados a
construir conhecimento a partir de temas ou questdes que implicam a observacdo da
realidade, a problematizacdo e o questionamento. Este processo investigativo envolve
procedimentos de pesquisa, recolha, tratamento e analise de dados, utilizando os
instrumentos e meios adequados para tal (Dias & Hortas, 2015; Souto Gonzalez, 1998).
Este percurso, além de permitir encontrar solugcdes para as questBes inicialmente
colocadas, promove o desenvolvimento de competéncias investigativas, a reflexao critica
e a comunicacdo dos resultados, transformando os alunos em agentes ativos na construgédo
do conhecimento.

O meio, visto sob esta perspetiva, revela-se um recurso didatico inestimavel. Fora
da sala de aula, existem inumeras oportunidades de aprendizagem que funcionam como
estimulos para uma educacdo interativa (Hortas, 2023). Ao mobilizar as suas
representacdes prévias para interpretar e descobrir 0 meio, os alunos tornam-se atores na
construcdo do seu proprio conhecimento (Esteves, Hortas & Mendes, 2018). Por seu
turno, a construcdo de conhecimento, quando baseada numa abordagem construtivista,
assume um papel crucial no desenvolvimento global dos alunos e, em concordancia com
Mendes e Ferreira (2019), cabe as instituicdes escolares adotarem uma perspetiva
construtivista que valorize metodologias sustentadas numa pedagogia ativa. Esta
abordagem considera o conhecimento como um produto final da construcdo pessoal do
aluno, colocando o professor a desempenhar “o papel de «gestor da aprendizagemy,
devendo procurar delinear o melhor caminho para que os alunos possam realizar com
sucesso tal atividade”, em vez de ser um mero transmissor de conhecimentos (Cachinho,
2000, p.83).

Pages (2012), Cachinho (2000) e Hortas (2023) defendem a implementacéo de um
curriculo baseado no construtivismo, valorizando os contributos disciplinares para a
construcdo do conhecimento e analise de problemas sociais, numa perspetiva de formagéo
para a acdo e transformacdo da realidade. Por sua vez, na construcdo de aprendizagens
mais significativas e duradouras, torna-se imprescindivel colocar o aluno no centro do
processo de aprendizagem, intencionalidade que tem sido defendida por varios autores,
como Cachinho (2000), Pages (2012), Santisteban (2019) e Hortas e Dias (2017).
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A centralidade do aluno no seu processo de aprendizagem pressupde um olhar
atento para os seus conhecimentos prévios, reconhecendo-os como alicerces para a
construgdo de novos saberes. Afirmar que a “a escola nao constroi a partir do zero” e que
o “aprendiz nao ¢ uma tabula rasa, uma mente vazia” ¢ transcender a visao tradicional de
ensino como mera transmissao de conhecimentos (Perrenoud, 2000, p.28). O aluno, neste
contexto, assume o papel de agente ativo, detentor de experiéncias, questdes e respostas
prévias que moldam a sua percecdo do mundo. Neste sentido, e tal como defendido por
Cachinho (2000), “as ideias prévias formam, em qualquer situacdo, 0 primeiro andaime
da aprendizagem” (p.83), precisamente pelo facto de servirem de base para a construgédo
de novos conceitos, e do estabelecimento de pontes entre 0 conhecimento ja existente e 0
que esta por vir.

A adocao de uma acdo pedagdgico didatica que assuma as intencionalidades que
temos vindo a enumerar, valorizando a interacdo com o0 meio, permite que os alunos
estabelecam uma relacdo entre a escola e a vida quotidiana, e rompe com “esa disociacion
terrible que tiene lugar demasiadas veces, cuando el alumnado piensa que aquello que
aprende en la escuela no tiene nada que ver con su vida cotidiana” (Santisteban, 2019,
p.63). Neste sentido, ao trabalhar com o meio e com os problemas sociais que sao
proximos e relevantes, os alunos “sientan protagonistas de la sociedad, de la geografia y
de los problemas espaciales o ambientales, de la historia y de la relacion entre su pasado
y su presente” e reconhecem a importancia do conhecimento para a resolugdo de
problemas reais (Santisteban, 2019, p.63).

Esta abordagem, além de enriquecer a compreensao teorica, fomenta um sentido
mais enraizado de identidade e pertenca, pois “o espago ¢ resultado da vida das pessoas
que nele vivem, das formas como trabalham, produzem e usufruem-no. E cheio de
historias, de marcas que trazem em si um pouco de cada um.” (Callai, 2014, p.48). A este
propoésito, Roldao (1995) refere que a pertinéncia de haver uma éarea curricular
integradora no curriculo de 1.° CEB que potencia o contato com o “meio”, contribui para
a consolidacdo da identidade pessoal e social, através de sentimentos de identificacéo e
pertenca que permitem a crianga situar-se, reconhecer-se como sujeito inserido em

diversos grupos sociais e, numa logica mais abrangente, na Europa e no Mundo.
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Neste sentido, a interagdo com o0 meio exterior, quer seja pela exploracdo de
parques, museus, bairros historicos e outras localidades, quer pela interagcdo com pessoas
externas ao seu ambiente habitual ou até pelas questdes sociais relevantes, oferece um
espaco rico para experiéncias individuais e coletivas vividas pelos cidaddos no seu
quotidiano (Souza, 2011). O meio pode ser entdo assumido como um laboratério de
aprendizagem, onde os alunos constroem conhecimentos abrangentes, criticos e
instrumentalizados (Cavalcanti, 2008). O grande desafio é preparar os alunos
previamente, dotando-os de conceitos e ferramentas que Ihes permitam compreender 0s
elementos e dindmicas associadas ao espaco em estudo (Cavalcanti, 2022). Quanto maior
for a bagagem de conhecimentos dos alunos, maior seré a sua capacidade de apreender
significados, encontrar respostas sobre elementos e praticas sociais e comunicar 0 que
observam (Cavalcanti, 2019). Assim, ao insistir em atividades que incentivem os alunos
a explorar diretamente 0 meio envolvente, o professor promove o desenvolvimento de
processos analiticos cada vez mais complexos, escolhendo o espaco de exploragdo em
funcdo das intencionalidades pedagdgicas e do contexto de cada turma.

Partindo dos pressupostos anteriormente explorados, assume-se a area curricular
do Estudo do Meio como aquela que, no contexto do 1.° CEB, potencia o
desenvolvimento de um conjunto de aprendizagens relevantes, a partir do meio e dos
diversos recursos que este integra, garantindo ainda possibilidades de exploracdo de
conteudos/temas de diferentes areas curriculares e favorecendo uma aprendizagem
holistica pelas criancas. Relativamente a escola, este tipo de abordagem pode ser visto
como a alternativa de resposta as margens de liberdade que as orientagdes curriculares do
Ministério da Educacdo emanam, e que permitem aos professores uma maior autonomia
na gestdo do curriculo, contrariando o papel que frequentemente assumem 0s manuais
escolares neste processo e uma postura de abordagem curricular que siga passo a passo 0
preconizado nas Aprendizagens Essenciais.

Uma das carateristicas do 1.° CEB é a abordagem integrada do conhecimento
(Roldéo, 1995), em particular a partir da area de Estudo do Meio, uma vez que esta area
facilita a interdisciplinaridade, uma estratégia defendida por Pacheco (1996), para
favorecer a aprendizagem dos alunos. O Estudo do Meio esté na intersecdo de todas as
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areas curriculares do 1.° CEB, e, desta forma, propicia a articulagdo com todas as outras
areas curriculares.

Um outro aspeto a considerar, assenta nas teorias piagetianas, que defendem que
as criancas, no desenvolvimento das suas aprendizagens, devem partir do concreto e real
que conhecem para realidades e conceitos mais abstratos. Segundo Rolddo (1995),
citando Piaget, a crianca consegue elaborar hipoteses de que deduz implicagdes ldgicas,
mas apenas ao nivel do concreto, ou seja, com base em realidades observadas e
dificilmente a partir de hipoteses verbalizadas e abstratas.

Apesar da autora defender, e como ja foi referido acima, a importancia do
envolvimento ativo dos alunos no seu processo de aprendizagem, tal ndo implica que os
alunos devam apenas e so vivenciar tarefas praticas e manipular objetos, mas sim, como
propde Rolddo (2001), desencadear e desenvolver processos mentais ativos, em que 0
sujeito se envolve, colocando em agdo 0s seus mecanismos cognitivos e afetivos na
aquisicdo ou construcdo de novos saberes.

Desta forma, na abordagem ao Estudo do Meio deve valorizar-se 0 uso
diversificado de estratégias, atividades e recursos didaticos, em que o aluno assume
fundamentalmente um papel central, participando ativamente nos processos de
aprendizagem, envolvendo-se em atividades investigativas, mas onde também pode haver
espaco para pequenos momentos expositivos que contextualizam as a¢Ges em que 0S
alunos posteriormente se envolvem.

A partir de processos de pesquisa, de recolha de informagé@o em fontes diversas,
em que 0 meio pode surgir como o recurso didatico portador da informacédo, é possivel.
criar condi¢bes para que o aluno se foque na forma como vai construir 0s novos
conhecimentos, interligando-os e relacionando-os com outros conhecimentos antes
construidos.

Domingos et al. (2019), afirmam que “a pratica de visitas de estudo ¢ entendida
como a pratica pedagogica que favorece um ambiente direcionado as aprendizagens
integradoras”, e neste sentido, permite formar “cidadaos responsaveis, interculturais e
empreendedores” (p.26). Ao oferecer uma “janela para o mundo exterior aos muros da

escola” (Silva, 2020, p.18), as visitas de estudo possibilitam aos alunos um contato direto
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com a realidade, e permitem a consolidagdo dos conhecimentos em contextos praticos e
significativos.

A organizacdo e andlise das observacoes e informacdes recolhidas, ndo sé nas
visitas de estudo, mas do contacto com todas as fontes externas a sala de aula, constituem-
se como estratégia essencial na aprendizagem dos alunos, pois a comunicacéo e partilha
das descobertas concorre para “o desenvolvimento do pensamento critico ¢ para a
formacdo de cidaddos interventivos, capazes de interrogar o presente, ler o passado e
escrever o futuro” (Dias, 2016, p.88).

Por fim, importa salientar também que os principios orientadores da area de
Estudo do Meio definem-na como naturalmente integradora e facilitadora de uma
abordagem globalizante do curriculo do 1.° CEB, apontando para praticas de ensino
integradas, em linha com uma proposta flexivel, adaptavel e mutavel de curriculo, que
pode assumir diferentes geometrias de organizacdo, em funcdo das carateristicas do
contexto em que se desenrola o processo de ensino e aprendizagem.

No contexto de uma proposta didatica que valorize a interacdo com o0 meio e com
todos os intervenientes a este associados, estas perspetivas ganham maior relevancia ao
oferecer aos alunos experiéncias auténticas de comunicacgdo, pois, de acordo com
Bakthine (2003), toda a “atividade de linguagem, a presenga de vozes distintas, de ecos
de outras ideias, de outros textos, de outras formas de ver, pensar, sentir ou dizer”,
permitem que as criancas apliquem as suas competéncias linguisticas em situacoes
praticas e aprendam a adaptar a sua comunicacdo conforme necessario (Sousa, 2015,
p-42). Como refere Sousa (2015), a “partilha de ideias, objetos e constructos sobre os
contextos possibilita a construcdo de uma comunidade em que 0 eu e 0s outros agem com
vista a produgio de novo conhecimento” e promovem uma aprendizagem contextualizada

e relevante (p.43).
2.3. Competéncias de comunicacao
No contexto educacional contemporaneo, o desenvolvimento de competéncias

linguisticas, emerge como um elemento central para o desenvolvimento integral dos

alunos.
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Conforme enfatizado por Sousa (2010), a linguagem assume um papel central na
educacao, pois “é pela linguagem que organizamos a experiéncia, ¢ pela linguagem que
partilhamos o que pensamos com outros, € pela linguagem que acedemos ao saber
construido durante séculos, ¢ atraves da lingua que ensinamos e aprendemos” (p.11). Por
outras palavras, o dominio da lingua é indispensavel no processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas, uma vez que é através da mesma que acedem ao
conhecimento. Neste sentido, torna-se evidente o papel de destaque que o dominio da
compreensdo textual assume, tanto na sua forma escrita quanto oral, pois € através desta
que os alunos atribuem significado ao que leem e ouvem, apreendendo,
consequentemente, o significado da mensagem (Sim-Sim, 2007).

No ambito do ensino, o desenvolvimento de competéncias de comunicacdo
escrita, assume uma relevancia indiscutivel, que permeia transversalmente todas as areas
do conhecimento. Esta importancia é corroborada por Niza, Segura e Mota (2011),
quando afirmam que “Para além da fungdo comunicativa, a linguagem escrita
desempenha um papel essencial no desenvolvimento das aprendizagens curriculares.”
(p.17), e salientam ainda o contributo da escrita para a literacia cultural, evidenciando o
seu contributo para a formacéo integral dos individuos.

As competéncias do dominio da escrita consolidam-se ao longo da educacdo
béasica, e estando na base de um grande nimero de aprendizagens, € importante agir cedo
sobre o seu desenvolvimento, de forma sistematica e progressiva, permitindo que os
alunos as aperfeicoem de forma gradual. A este proposito, Canuto (2013) sublinha que
“Se a escrita se constituir como um recurso privilegiado para o professor e para os alunos
“pensarem” sobre a aprendizagem, obter-Se-a consequentemente maior qualidade quer no
ensino, quer nas aprendizagens” (p. 64).

Santana (2007), na analise que faz a escrita como forma de comunicagdo,
reconhece o papel crucial da escola na criagao de condi¢des “(...) ndo s6 de produgédo de
escrita significativa e funcional por parte das criangas, como no acompanhamento dessa
mesma producéo e no trabalho posterior sobre ela, no sentido de promover nos alunos
progressivas tomadas de consciéncia das estruturas e funcionamento da linguagem

escrita” (p.72).
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Por sua vez, a expressdo oral destaca-se, também, como uma competéncia
indispensavel para qualquer cidaddo, uma vez que se refere a capacidade de partilhar
ideias, necessidades, experiéncias, desejos e sentimentos (Sim-Sim et al., 2008), devendo,
por isso, ser objeto de trabalho desde cedo na escola, uma vez que consiste na base de
uma comunicagéo eficiente. Também o documento orientador Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatéria refere a expressdao oral como forma de compreender,
interpretar e expressar factos, opinides, conceitos, pensamentos e sentimentos. Sousa
(2015), em relagao a oralidade, afirma que esta ¢ “fundamental no tornar publico o
pensamento individual, isto €, o saber construido por cada aluno”, e essencial na
apropriacdo individual do conhecimento presente nos textos, independentemente do
formato que este tiver (p. 44).

Sim-Sim (2007) oferece entdo uma andlise abrangente sobre a importancia da
comunicagdo oral e escrita como componentes essenciais para a formacdo identitaria,
aprendizagem e participacdo social, sendo que Sousa (2010), complementa esta
perspetiva, ao destacar a interacdo entre a comunicacdo oral e escrita, uma vez que a
escrita possibilita uma reflexdo metalinguistica que enriquece significativamente a
linguagem oral, e proporciona as criancas ferramentas para analisar e reformular as suas
expressdes de maneira mais refinada.

Retomando o tema da interacdo com 0 meio e com pessoas externas ao ambiente
habitual dos alunos, é percetivel a importancia no desenvolvimento das competéncias
acima mencionadas. Bakthrine (2003) “considera a diversidade das interagdes humanas
0 centro a partir do qual se constroi a vida social” e que, segundo Sousa (2015), ao
interagir com diferentes contextos e pessoas, 0s alunos sdo expostos a uma variedade de
VOzes e perspetivas, 0 que enriquece 0 seu repertério comunicativo e a sua capacidade de
interpretar e recriar significados (Sousa, 2015, p.42).

Esta exposicdo a diferentes géneros discursivos e contextos de comunicagao,
permite aos alunos desenvolver, tanto as competéncias de comunicacao oral, como as de
escrita e, de acordo com Sousa (2015), citando Vygotsky (1978), “A interagdo ¢
fundamental na aprendizagem, falar e fazer falar sobre conteidos e experiéncias
proporciona aprendizagem” (Sousa, 2015, p.43).A comunicacdo “condiciona ¢ favorece

a relacdo da crianca e do jovem com o mundo, bem como a progressiva afirmagéo de
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procedimentos cognitivos, de competéncias comunicativas (...) que sdo determinantes
para a referida relagdo com o mundo e com aqueles que o povoam” (Reis et al., 2019, p.
10).

Envolvidos em atividades que potenciam a interacdo com o meio exterior e com
pessoas que ndo fazem parte do seu repertério didrio de contactos, os alunos sdo
implicados na mobilizacdo de competéncias de comunicacdo, aperfeicoando as que ja
possuem e iniciando o desenvolvimento de outras, entre as quais ganham destaque as
competéncias de didlogo, de questionamento e de argumentacdo, fundamentais na sua
formagéo enquanto cidaddos capazes de participar ativamente na sociedade em que se
movimentam. No exercicio de uma cidadania democrética é fundamental que as criangas
e jovens sejam capazes de ““(...) comunicar eficaz e apropriadamente com pessoas (...)”,
de forma a conseguir expressar as suas ideias de maneira clara e eficaz, discutir pontos
de vista diferentes, compreender e interpretar informacdes de forma critica, e participar
ativamente nos processos sociais (Conselho da Europa, 2016, p.14).

O desenvolvimento de competéncias comunicativas a partir de atividades de
Estudo do Meio, em particular do meio social, pode ocorrer em diferentes momentos, a
partir da exploracéo de diferentes fontes e do recurso a técnicas diversas de recolha de
informacdo que implicam a observagdo, o questionamento, o didlogo, mobilizando
vocabulario especifico para a construcdo de uma narrativa ou para a comunicacao oral
(Hortas & Dias, 2017).A comunicacdo em Historia e Geografia € uma das sete
competéncias historico geograficas definidas por Hortas e Dias (2017), mobilizar
vocabulario histérico e geografico na construgdo do conhecimento e na comunicacao em
Histdria e Geografia. Esta desenvolve-se em momentos de exposicao oral, com recurso
ao didlogo para apresentacao de trabalhos/producfes com origens e suportes diversos e
de exposicdo escrita, relativa a producéo de textos descritivos a partir de uma iconografia,
filme, mapa, grafico, e/ou para a elaboracdo de cartazes, formulacdo de questdes e
elaboracdo de trabalho investigativo. A grande intencionalidade ¢ “levar os alunos a
conseguirem verbalizar e escrever sobre os conteddos estudados, utilizando-os para
melhor entender ou explicar sua realidade, relacionando o presente com o passado,
posicionando-se diante dessa realidade, situando-se diante dela e questionando-a, quando
necessario” (Litz, 2008, p.6).
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As potencialidades elencadas para o desenvolvimento de competéncias
comunicativas no 1.° CEB a partir do Estudo do Meio (social)corroboram a ideia de que
0 compromisso neste processo de ensino e aprendizagem deve ir além dos “momentos
estabelecidos para a aula de Portugués (...) [uma vez que] os professores deverdao
aproveitar as outras areas para, numa perspetiva transversal, trabalhar a lingua portuguesa
(...), os textos expositivos da area de Estudo do Meio (...) sdo exemplos excelentes para
desenvolver competéncias de leitura ¢ escrita” (Reis et al., 2019, p. 10). Justifica-se, mais
uma vez, a importancia de trabalhar de forma integrada o dominio da comunicacéo oral
e escrita, no que respeita a recolha de informacao em diferentes fontes, incluindo o meio
exterior a escola, e a comunicacao dessa informacdo apoiada na producéo de textos ou de
suportes gréaficos diversos (Rodrigues & Hortas, 2016).

Justificadas as mais valias do desenvolvimento de um processo de ensino que
valorize uma abordagem transversal na aprendizagem e desenvolvimento de
competéncias comunicativas pelos alunos, importa reforcar a importancia que decorre da
implementacao de atividades didaticas que a partir da area de Portugués ou de outras areas
curriculares valorizem esta abordagem, pois as habilidades de comunicacéo oral e escrita
sdo essenciais para o didlogo e a troca de diferentes pontos de vista que contribuem para
a tomada de decisdes informadas e consensuais. Fazer com que os alunos “possam
navegar hum mundo onde os pontos de vista podem ser diferentes, mas onde cada um
tem a obrigacdo de defender os principios democraticos que permitem a coexisténcia de
todas as culturas” é uma das intengdes do Conselho da Europa (2017, p. 8) quando define
as competéncias para uma cidadania democratica. Por outro lado, as competéncias de
comunicacdo escrita sdo igualmente importantes, pois a capacidade de redigir textos
coerentes e persuasivos, permite aos cidaddos comunicar eficazmente as suas ideias, a
reflexdo critica e a articulacdo cuidadosa de argumentos, fortalecendo a capacidade dos
individuos de participar ativamente no processo democratico ao defender as suas posi¢oes

de maneira informada e fundamentada.
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3. METODOLOGIA
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Neste capitulo, e ap6s a apresentacdo do referencial tedrico que sustenta este
estudo, importa, agora, identificar os participantes, a metodologia utilizada, assim como
as técnicas de recolha, de selecéo e de analise de informacdo, definidas em funcdo da
problematica e dos objetivos de investigacdo. No final, serdo enunciados os principios
éticos seguidos durante o processo de investigagao.

Primeiramente, no que respeita aos participantes, o nosso estudo foi desenvolvido
numa turma de 4.° ano, constituida por 21 alunos, com idades compreendidas entre 0s
nove e o0s catorze anos, sendo que dez eram do sexo feminino e onze do sexo masculino.
No entanto, importa salientar que dois alunos ndo estiveram presentes nas sessoes e,
consequentemente, nos momentos de recolha de dados, registando-se, assim, uma
variacdo do numero total de alunos participantes nas atividades que suportam as analises
que realizamos.

Antes de apresentarmos a metodologia utilizada, importa definir o significado
deste conceito no contexto investigativo. A metodologia, de acordo com Sousa e Baptista
(2011), ¢ um “processo de selegdo da estratégia de investigagdo, que condiciona, por Si
s0, a escolha das técnicas de recolha de dados, que devem ser adequadas aos objetivos
que se pretendem atingir” (p.52).

Assim, dada a natureza do presente estudo, orientado pela problemética definida
e 0s objetivos que a sustentam, optou-se pela metodologia qualitativa, uma vez que se
foca “nas intengdes e situagdes, ou seja, trata-se de investigar ideias, de descobrir
significados nas a¢des individuais e nas interacfes sociais a partir a perspetiva dos atores
intervenientes no processo” (Coutinho, 2014, p.29), que se traduzira, neste caso, na
analise das producdes escritas e das situacbes de comunicacdo oral dos alunos que
implicavam a interacdo com o meio ou com atores exteriores a sala. Este método &,
também, sustentado nos principios da Investigacdo-Acdo. De acordo Krachkovska
(2022), parafraseando Coutinho et al. (2009), esta

“consiste numa metodologia que inclui, simultaneamente, a a¢do, na
perspetiva da mudanca, e a investigacdo, na perspetiva da compreensao,
recorrendo a um processo ciclico que intercala a acdo e a reflexdo critica,
sublinhando-se que a mesma, associada também a pratica reflexiva, assume um

papel de destaque neste contexto. Como tal, a sua principal finalidade assenta em
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“melhorar e/ou transformar a pratica social e/ou educativa, a0 mesmo tempo que

procuramos uma melhor compreensao da referida pratica” (p.363)” (p. 61).

Apbs a definicdo da metodologia a mobilizar neste estudo, foram eleitas diversas técnicas

de recolha, de selecéo e de analise de dados, sintetizadas na Tabela 5.

Tabela 5 - Orientagdes metodoldgicas: métodos, técnicas e instrumentos

Objetivos

Métodos e técnicas de
recolha de informacéo

Técnicas de analise

Instrumentos/produtos

1)

Compreender as
carateristicas do contexto
socioeducativo em que
decorreu a prética de 1.°

CEB

2)

Refletir sobre estratégias e
atividades implementadas,
a partir do Estudo do Meio,
que potenciam a interacao
com o0 meio exterior a

escola

3)

Analisar o contributo das
estratégias e atividades
implementadas a partir do
Estudo do Meio para o
desenvolvimento de
competéncias de

comunicagdo oral e escrita

Informagdo qualitativa
-Realizacdo de entrevista a
ocC

- Andlise das planificacbes
do professor

-Anélise dos guides de

atividades

- Andlise das producdes

escritas dos alunos

- Andlise dos registos do

professor

Analise documental

- Entrevista a OC

- Relatdrios e artigos
cientificos sobre o contexto
socio territorial

- Registos biograficos dos

alunos

Analise de contetido

- Planificag@es do professor
- Guides de atividades

- Registos do professor

- Produgdes escritas dos

alunos

Nota. Da autora

Relativamente ao primeiro objetivo, compreender as carateristicas do contexto

socioeducativo em que decorreu a pratica de 1.° CEB, recorreu-se a analise da entrevista

a professora cooperante, aos registos biograficos dos alunos e a recolha de informacéo

sobre o contexto socio territorial em relatorios e artigos cientificos.

Para o segundo objetivo, analisar as carateristicas das estratégias e atividades de

exploracdo do meio exterior a escola implementadas a partir do Estudo do Meio,
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procedeu-se a analise de contetdo das planifica¢fes construidas e dos guides de trabalho
para os alunos.

Por fim, para o terceiro objetivo, analisar o contributo das estratégias e atividades
implementadas a partir do estudo do meio para o desenvolvimento de competéncias de
comunicacao oral e escrita, mobilizaram-se as produgdes escritas dos alunos e os registos
da oralidade do professor.

Por fim, e partindo do pressuposto que qualquer investigador “deve guiar-se por
principios que garantam a construcdo de conhecimento como um empreendimento de
bem, com responsabilidade e prestigio social”, durante todo o processo de investigagao
foi respeitado o Codigo de Etica na Investigacdo, do CIED-ESELXx (2018), assegurando
os principios da integridade cientifica e dos participantes, bem como da responsabilidade,

honestidade, fiabilidade, rigor e confidencialidade.

62



4. DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS DE
COMUNICACAO A PARTIR DA
INTERACAO COM O MEIO
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Este capitulo apresenta e analisa os resultados do estudo com o objetivo de dar
respostas a problemética definida, tendo em conta os objetivos de investigagdo
formulados, encontrando-se organizado em trés subcapitulos: o contexto territorial e
socioeducativo de 1° CEB; estratégias e atividades, em Estudo do Meio, que valorizam a

interacdo com meio exterior a escola; desenvolvimento de competéncias de comunicag&o.

4.1. O contexto territorial e socioeducativo de 1.° CEB

O presente estudo foca-se na andlise das estratégias e atividades que, a partir da
interacdo com o0 espaco exterior a escola, potenciam o desenvolvimento de competéncias
comunicativas em criancas oriundas de um contexto socioeconémico desfavorecido e de
diversidade cultural e para as quais a lingua portuguesa nem sempre é a lingua em que
iniciaram a escolarizacdo ou a lingua falada em casa. Neste sentido, o primeiro objetivo
de investigacdo ¢é dedicado a analise do contexto socioeducativo onde decorreu a pratica
de ensino em 1.° CEB e que fez emergir este estudo, destacando as suas dinamicas sociais,
econdmicas e culturais contextualizadas no territorio habitado pelas criangas e familias.

Como referenciado na primeira parte deste relatério, o estagio em 1.° CEB foi
realizado numa escola localizada na freguesia de Aguas Livres, no concelho da Amadora,
na qual a maioria dos alunos provinha do bairro da Cova da Moura. Este bairro, localizado
na fronteira entre o concelho de Lisboa e o concelho da Amadora (Fig. 1) é conhecido
pelas suas condigdes socioecondmicas e habitacionais desfavorecidas e pela diversidade
cultural que o habita, fatores que tém um impacto direto no ambiente escolar, na forma
como se vive a escola, e nas oportunidades de desenvolvimento global das criancas.
Assim, a analise do contexto socioecondmico e territorial de proveniéncia dos alunos é
crucial para compreender os desafios e as oportunidades que criancas e professores

vivenciam durante o processo educativo.
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Figura 1- Vista aérea do bairro da Cova da Moura

Fonte: Jorge, S., & Carolino, J. (2019)

Seguindo a tendéncia de crescimento populacional verificada na regido de Lisboa,
a partir dos anos 50, o municipio da Amadora foi um dos primeiros suburbios, integrado
na 1.2 coroa suburbana, a experienciar um importante crescimento impulsionado por
diversos movimentos migratdrios, pela sua oferta habitacional, pela sua proximidade da
capital e a linha ferroviaria de Sintra (Mendes, 2015, p.60). Os movimentos migratérios
dos anos 50-70, incluiram migragdes internas provenientes das areas rurais do interior do
pais. Posteriormente, chegam os retornados das ex-colonias africanas em 1975-76, e,
“junto com estes os primeiros contingentes significativos de habitantes nativos” (Silva,
Correia & Malheiros, 2019, p. 4). A partir de meados dos anos 80, a chegada crescente
de imigrantes dos PALOP e do Brasil, entre 0os quais, em maior nimero 0s cabo-
verdianos, seguidos pelos angolanos e pelos guineenses tém, de acordo com Arenas
(2015), “moldado decisivamente a paisagem humana do pais, bem como a sua identidade
nacional” (Taviani, 2019, p.58).

Este crescimento populacional resultou num aumento substancial da procura por
habitacdo, que ndo foi atendida pelo mercado formal, tanto de habitagéo privada quanto
de habitacéo social (Mendes, 2008, p.59). Consequentemente, a caréncia de moradias em
numero adequado gerou sérios desafios habitacionais, levando ao aparecimento de um
mercado paralelo que supria as necessidades daqueles que ndo conseguiam aceder ao
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mercado formal, que resultou na proliferagéo de subaluguer de quartos e partes de casas
em bairros histéricos, bem como no aparecimento de bairros de barracas e de habitacdo
clandestina na periferia de Lisboa (Mendes, 2008, p.59).

O bairro da Cova da Moura, em particular, localiza-se no concelho da Amadora e
“¢ um dos maiores ¢ mais antigos bairros da populagdo imigrante (...) oficialmente
classificado com area de génese ilegal” (Taviani, 2019, p.67), com “construcdo
clandestina ou precaria, ocupagao de terrenos privados (...)” (Silva, Correia & Malheiros,
2019, p.1), que acolheu em diferentes etapas 0os migrantes que chegavam a cidade. Hoje
0 bairro, é densamente povoado, contando com cerca de 7000 moradores, distribuidos por
cerca de 0,2Km?, devendo as suas carateristicas atuais ao periodo pds 25 de Abril de 1974,
resultado do retorno de populacdo das ex-colonias portuguesas e da intensificacdo da
imigracao, especialmente de Cabo Verde. Em muitos casos o processo de autoconstrucao
e 0s suportes encontrados nas redes de amigos permitiram ultrapassar as limitadas
capacidades financeiras e técnicas dos moradores e edificar um espago para morar. Estas
redes, de vizinhanca constituem-se, também, como um modo de vida, materializando-se
na pratica de “solidariedade reciproca entre grupos de amigos, familiares e vizinhos”
(Silva, Correia & Malheiros, 2019, p.2). Nestes bairros, novos lugares de residéncia, a
cultura de origem revela-se nas préaticas cotidianas daqueles que os habitam.

Atualmente, a populacéo do bairro é maioritariamente constituida por individuos
de etnia africana e os seus descendentes, muitos dos quais ja nascidos em Portugal, que
segundo o estudo de Mendes (2015), conta com “mais de 40% dos individuos tém
naturalidade portuguesa, embora quase 2/3 dos residentes sejam oriundos de um pais
estrangeiro” (p. 61). Aqui, predomina a populagdo jovem e ativa (42%) e estudantes
(23%), (Mendes, 2015, p.62). Trata-se de um lugar “de engenho e criatividade, onde o
portugués e o crioulo se misturam na lingua falada nas ruas” (Silva, Correia & Malheiros,
2019, p.1). E, como outros bairros da coroa suburbana de Lisboa, um bairro “hibrido(s) e
complexo(s), tenso(s) e inventivo(s), onde a diversidade e 0 ajustamento ao novo contexto
resultam “em novas elaboragdes culturais” inacabadas, em constante processo de (des) e
(re) construcdo (Cuche, 2006, p.165)” (Silva, Correia & Malheiros, 2019, p.1). Mas
também tem uma fotografia para o exterior que o0 projeta como um territorio de exclusao,

associado a representagdes negativas e estigmatizagao, retratado como uma “no-go area”
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devido a sua associagdo com criminalidade, pobreza e violéncia, sendo que este contexto

de estigmatizacdo e isolamento social contribui para a reproducédo de desigualdades

(Taviani, 2019, p. 67; Silva, Correia & Malheiros, 2019).
Numa situacdo extrema, quando temos a formagdo de bairros onde predominam
determinados grupos étnicos minoritarios, muito frequentemente caracterizados por
condicdes habitacionais degradadas, ou seja, quando existe uma clara associacao entre
uma homogeneidade étnica relativa e um meio fisico e social degradado, pode-se falar na
formacdo de um gueto, aqui entendido numa acecao simples, mas que, para todos 0s
efeitos, se revela enquanto espaco marginalizado e relativamente fechado a envolvente,
reforcando uma organizagdo social do espago urbano cada vez mais fragmentada, com
perda de permeabilidade entre as vérias areas sociais (sem despeito da proximidade),

reducdo da coesdo social e territorial e acentuacéo de conflitos (Mendes, 2015, p.76).

A Amadora e, em particular, a Cova da Moura, enfrentam uma série de desafios
sociais e econdémicos que afetam diretamente a populacéo residente. Alem da diversidade
cultural, a maior parte da populacdo ativa exerce atividades laborais pouco qualificadas,
muitas vezes com contratos precérios e salarios baixos, sendo que, na sua maioria, as
mulheres trabalham em servicos domésticos, limpeza e no comércio (restauracdo e
hotelaria) e os homens como operarios, artesdos e na construcao civil (Taviani, 2019, p.
63).

A sobrerepresentacdo destas actividades indiferenciadas e socialmente
desvalorizadas, onde é comum a precariedade, é justificada, ndo sé pelos baixos
niveis de escolaridade ou pela urgente necessidade de garantir recursos econémicos,
mas também pelos preconceitos dos empregadores, que posicionam os individuos de
origem africana nos segmentos pouco qualificados do mercado de trabalho,
construindo representacfes sociais que acabam por funcionar como obstaculos a

atribuicdo de posicOes profissionais mais valorizadas (Mendes, 2015, p.62).

A este cenario néo é alheia a taxa de analfabetismo da populagéo, que em 2011
mantinha um valor quase trés vezes superior a da freguesia e do concelho (Tabela 6).
Ainda assim, vao-se registando mudancas, pois em 2011 a percentagem de populagéo

com 1.° CEB ja se aproximava dos valores da freguesia e do concelho, contrariando os
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quantitativos de 1991 (Silva, Correia & Malheiros, 2019). A percentagem de populagéo
empregada manteve-se sempre inferior aos quantitativos registados para a freguesia e
concelho, ainda que os valores ndo tenham oscilado muito de 1991 a 2011. Relativamente
ao desemprego, a percentagem em 2011 revelou ter crescido muito, acompanhando a

tendéncia do concelho e da freguesia, mas com um valor superior.

Tabela 6 - Evolugéo das carateristicas socioeconémicas da populagéo residente na Cova da Moura (1991-2011)

Analfabato Primirie Empregado Desempregado Jovem

(8) Cova da Mouira 204 6.9 30T x4 44 .5
1991 (F) Damala 8.1 26.5 47.0 5.4 25.4

(M) Amadaora o6 25.27 47.5 3.5 278

(5] Cova da Moura 7.4 238 4.5 59 50.2
2001 (F) Damaia 9.6 274 477 L]

(M) Amadora s 25.5 4%.3 4.2 211

(5) Cova da Moura a.c 25.1 355 10.4 261
201 (F) Damala 2.9 257 4084 o 7.8

(M) Amadora 3.3 23.5 42.1 7.4 20.0

Fonte: Silva, Correia & Malheiros, 2019, p.8.

A este cenario junta-se a sobre representacdo de atividades indiferenciadas, que
além de limitar as oportunidades econdmicas dos adultos, reflete-se no desempenho
académico das criancas, pois as dificuldades econdmicas enfrentadas pelas familias do
bairro podem resultar em limitagdes no acesso a recursos educativos adicionais, criando
barreiras para o desenvolvimento de competéncias essenciais (Taviani, 2019).

As condi¢Oes infraestruturais do bairro também impactam significativamente o
contexto educativo, pois a falta ou insuficiéncia de infraestruturas urbanisticas adequadas
e de equipamentos sociais contribui para a exclusdo social dos residentes, exacerbando as
dificuldades enfrentadas no quotidiano (Taviani, 2019). Estas condi¢Ges adversas
refletem-se na vida escolar dos alunos, que muitas vezes tém de lidar com ambientes de
estudo pouco propicios nas suas residéncias.

A intervencdo da Camara Municipal da Amadora, que visa a requalificacdo do
bairro e a integracdo social da sua populagéo, tem representado um esforgo importante na
melhoria das condic¢des de vida dos residentes, contudo, estes esfor¢cos continuam em
2024, tal como em 2015 a enfrentar muitos desafios, dada a complexidade e a magnitude
dos problemas existentes (Mendes, 2015).
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A andlise do contexto socioeducativo e territorial, de proveniéncia da maioria dos
alunos que frequenta a sala de aula onde decorreu este estudo, o bairro da Cova da Moura,
revela um quadro de ruturas e descontinuidades no tecido social (Taviani, 2019).

Estas representacdes ja se comecam a confirmar desde tenra idade dos alunos, pois de

acordo com a OC, hé relatos de que alguns alunos, por ndo praticarem nenhum tipo de

atividade extra-curricular, ndo mostrarem interesse em se dedicar a escola, e ndo terem
qualquer sistema de apoio familiar, vao para as lojas roubar e, algumas vezes, acabam por

ser apanhados pela policia (Entrevista a OC, Anexo A).

Importa, agora, direcionar o nosso olhar para os alunos e para as suas familias, a
partir dos dados disponiveis nos registos da turma e da entrevista a professora cooperante.

As familias dos vinte e um alunos da turma s&o maioritariamente oriundas de Cabo
Verde (cerca de 50%), seguindo-se os nacionais de Angola, S. Tomé e Principe e
Portugal. A estas nacionalidade juntam-se, ainda, as familias oriundas da China, do Brasil
e da Guiné-Bissau (Fig. 2). Ja os alunos tém maioritariamente nacionalidade portuguesa,
0 segundo grupo tem nacionalidade cabo-verdiana e o terceiro sdo-tomense. Os alunos

brasileiros, guineenses e chineses tém quantitativos semelhantes (Fig. 3).

Figura 2 -Nacionalidade dos pais dos alunos

W Angola W Brasi W CaboVerde
W China W Guine Bissau W Portugal

W 5i0 Tome e Principe

Fonte: Plano de Atividades de Turma
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Figura 3 -Nacionalidade dos alunos

W Brasi W CaboVerde
B China W Guiné Bissau
W Portugal W 5a0 Tomé e Principe

Fonte: Plano de Atividades de Turma

Sobre as profissdes das familias, a informacdo disponibilizada na Figura 4
evidencia a tendéncia ja antes descrita para as atividades profissionais da populacdo do
bairro, com uma sobre representacdo de profissionais nas atividades associadas a
segmentos pouco qualificados do mercado de trabalho e, consequentemente, socialmente
mais desvalorizadas, situacdo que correspondera, certamente, a salarios mais baixos.

Isto reflete-se, segundo as palavras da OC, pela necessidade de os familiares terem
varios empregos para que lhes confira alguma estabilidade financeira, os alunos
quando acordam ja ndo tém os familiares presentes em casa, € 0 mesmo acontece
quando regressam da escola, ficando assim “por conta deles”.

Quando chegam a casa ndo tém qualquer apoio, nem para estudar, nem para se

organizar nas tarefas (Entrevista a OC, Anexo A).

As carateristicas socioecondémicas das familias remetem-nos, para uma populacéo
escolar de fracos recursos, com niveis de instrucdo baixos (Fig. 5) e, muito
provavelmente, com poucas possibilidades e disponibilidade de acompanhamento os seus
filhos na realizacdo de atividades extraescola.

Importa referir que a maioria destes alunos se encontra em ambientes em que
predominam familias monoparentais, em que normalmente vivem com a mae ou com
0s avos, e que muitas vezes conciliam longas jornadas de trabalho precério com a

responsabilidade de cuidar dos filhos (Entrevista 8 OC, Anexo A).
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Figura 4 -Profissdes das familias dos alunos

Profissdo

Pai M3e
Desempreg. Desempreg.
Calceteiro Ajud. Cozinha
Pintor Governanta
F. McDonald's | Copeira
Barbeiro Entr. Pizza
Carpinteiro Emprg: Balcdo
Pedreiro Emprg. Limp.

----- Emprg. Limp.
Emprg. Balcdo | Desempreg.
Motorista Empr. Balcao

----- Func. Embx.

_____ Desempreg.
Desempreg. Musico

----- Assist. Técn.

----- Auxiliar Limp.
Seq. privada Doméstica
Mecanico Operadora tele
Desempreg. | = -—-—
Desempreg. Desempreg.

Fonte: Plano de Atividades de Turma

Figura 5 -Habilitacbes académicas dos pais dos alunos

Hahilitacoes académicas dos pais
16

14

12

10
8
6
4

2.° Ciclo 3.°Ciclo

3]

Secundario Licenciatura Desconhecido
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Trata-se, pois, de familias com prolongados horérios de trabalho, incluindo

mesmo os fins de semana e, por outro lado, detentoras de niveis de instrugdo limitadores

da disponibilidade para conduzirem os seus filhos na descoberta do mundo, fora do bairro.

A maioria dos pais sdo jovens, quase nenhum tem o 3.° ciclo, tirando a mée da L.,
gue tem uma profissdo liberal, os outros trabalham nas limpezas e 0os homens na
construcao civil. As mées trabalham nas limpezas de empresas, portanto o dia delas
comeca as 5h da manha e depois de terminar num sitio, vao para outros lugares, para
ganhar mais dinheiro, até porque sdo ainda tem alguns pais que tém problemas com

documentos (Entrevista a OC, Anexo A)

Apds as atividades escolares as criancas ficam frequentemente entregues a si

préprias,

Nos tempos livres alguns praticam atividades desportivas, outros andam na rua
porque ai j& ndo temos jurisdicdo sobre eles e os pais também ndo conseguem
controlar. Eles andam pelo bairro!

S&o middos que ndo estudam, que falham os raros trabalhos de casa que sdo passados
por mim, vendo-se por isso que ndo ha uma orientagdo em casa. Eles ndo conseguem

organizar os tempos que tém! (Entrevista a OC, Anexo A)

Apesar das limitagOes identificadas a O. C. ndo exita em afirmar que,

(...) para aquilo que eles ndo fazem, o aproveitamento dos alunos ndo é mau.
Peguemos na assiduidade. Existem varios motivos para estes mitdos irem a escola:
comer, pela parte da seguranga e para 0s pais ndo terem participacdes e os mitdos
terem de ser acompanhados pela CPCJ.

Eles sdo miudos espertos e percebe-se que muito do que eles sabem € na escola que

adquirem, no entanto, eles esquecem-se de tudo! (Entrevista a OC, Anexo A)

O conhecimento do contexto social em que os alunos se movimentam é

fundamental para pensar as estratégias pedagogicas e didaticas a adotar, procurando o

desenho e implementacdo de um curriculo socialmente construido, onde os alunos sejam

0s principais protagonistas (Hortas, 2023). Da andlise detalhada do contexto

socioeducativo dos alunos evidencia-se a importancia de uma abordagem pedagdgica que

compreenda as dificuldades enfrentadas, e que identifique e aproveite as oportunidades
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de desenvolvimento oferecidas. Através de uma educacdo que valoriza a diversidade
sociocultural é possivel implementar estratégias que a0 mesmo tempo que promovem a
inclusdo social e 0 sucesso escolar, contribuem para o desenvolvimento integral dos
alunos.

Neste processo, o Estudo do Meio surge como uma area disciplinar central, pois
constitui-se como um espago curricular que permite valorizar o contacto com o0 meio
exterior e ampliar as experiéncias de vida dos alunos. Através do Estudo do Meio, podem
ser desenvolvidas atividades que incentivem a interacdo, a exploracdo e a compreensdo
do meio envolvente, fomentando um maior envolvimento dos alunos e a construcéo de
competéncias contextualizadas e significativas (Cavalcanti, 2008). Entre estas,
destacamos as competéncias de comunicacdo oral e escrita, fundamentais para estes
alunos, atendendo as fragilidades que evidenciam neste ambito. Acresce, neste contexto,
que o processo de ensino e aprendizagem deve reconhecer e valorizar as vivéncias
culturais dos alunos, integrando-as no curriculo escolar, procurando promover um
ambiente educativo mais inclusivo e eficaz.

Assim, a analise detalhada do contexto socioeducativo dos alunos reforca a
importancia de uma abordagem pedagogica que compreenda as fragilidades e identifique
e aproveite as oportunidades de desenvolvimento oferecidas por esta realidade. Através
de uma educacdo que valoriza a diversidade cultural e reconheca o significado de viver
em contextos socioecondmicos desfavorecidos, é possivel criar oportunidades para a

incluséo social e o sucesso escolar, perspetivando o desenvolvimento integral dos alunos.

4.2. Estratégias e atividades, em Estudo do Meio, que valorizam a

interacdo com meio exterior a escola

O contato/interagdo com o meio exterior a escola, atraves da area curricular do
Estudo do Meio, potenciou um conjunto de dindmicas de ensino e aprendizagem que
serdo objeto de anélise neste relatorio. Importa referir que o percurso realizado teve por
base um conjunto de principios pedagogico didaticos que destacamos de seguida e que

consideramos terem orientado o0 processo de ensino e aprendizagem:
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— um modelo de ensino e aprendizagem inspirado na teoria construtivista;
—a centralidade do aluno no processo de ensino e aprendizagem;

—a valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos como ponto de partida para

a construcdo de conhecimento;
— 0 trabalho didatico a partir de questdes/problemas sociais relevantes;

—a integracdo do desenvolvimento de competéncias de oralidade e de escrita nas

atividades de Estudo do Meio.

As estratégias e atividades implementadas organizaram-se a partir de grandes
tematicas ou interrogacdes, formuladas na perspetiva do aluno, cujo tema central era a

Revolugéo dos Cravos:

Participamos num concurso da CNN Portugal!

Na nossa sala temos convidados que nos contam historias!
Escrevemos histdrias sobre o 25 de abril com a ajuda da familia!
Participamos em visitas de estudo!

Também escrevemos historias a partir de videos sobre o 25 de abril!

Participamos num concurso da CNN Portugal!

Como ja foi referido anteriormente neste relatorio, a base do trabalho que
consideramos para este estudo teve como tema principal a exploracdo do 25 de abril de
1974, uma vez que, de acordo com as Aprendizagens Essenciais de Estudo do Meio, para
0 4.° ano, esta previsto serem abordados contetdos relacionados com o tema, situacédo
reforgada pelo pais se encontrar a comemorar os cinquenta anos do 25 de abril.

Apesar deste momento ter decorrido na primeira semana de estagio, em que
apenas era suposto fazer observacgéo participante, surgiu na nossa pagina de Instagram a
oportunidade de varias escolas participarem no concurso da CNN Portugal, onde os
alunos das escolas eram convidados, a partir de ilustracdes e/ou frases, a responder as
seguintes questdes: “O que sabem sobre a Revolucao dos Cravos?”, “O que € o 25 de

abril?”. “O que aconteceu nesse dia em 1974?” ¢ “Porque ¢ que ¢ importante?”.
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Neste seguimento, optamos por planificar o momento (Tabela 7) e incentivar e
orientar a participacdo dos alunos neste concurso de forma informada. Realizou-se
primeiramente, o levantamento de ideias prévias para identificar os conhecimentos que
os alunos detinham sobre o tema e, também, porque “as ideias prévias formam, em
qualquer situagdo, o primeiro andaime da aprendizagem” (Cachinho, 2000, p.83),
devendo ser assumidas como ponto de partida para se “aprender a aprender” (Pages, 1994,
p.6). Contudo, para que os alunos percebessem a importancia do 25 de abril de 1974, era
imprescindivel que reconhecessem as condi¢cdes que levaram a uma revolugdo e que
permitiram a vida tal como a conhecem e vivem hoje. Assim, os alunos foram
relembrados da data que se aproximava e perguntou-se como era a vida dos portugueses
no periodo da ditadura do Estado Novo. Nas suas intervencGes demonstraram possuir ja
alguns conhecimentos sobre o tema. As respostas foram registadas no quadro para que
todos as pudessem identificar e analisar e, também, para que os alunos as pudessem

registar no caderno diario.

Tabela 7- Participamos num concurso da CNN Portugal!

Objetivos Atividades Indicadores de avaliagdo
Participar no debate em grande Debate de ideias sobre a ditadura e Identifica informagéo relevante
grupo 0 25 de abril
Regista informacao relevante a partir
Identificar aspetos sobre a vida do debate de ideias
quotidiana em Portugal durante a
ditadura Intervém no debate respeitando a sua
vez
Conhecer o impacto da
Revolucéo dos Cravos na Contribui com informag&o para o
sociedade portuguesa debate
Comunicar 0s seus Representacgdo gréafica sobre 0 25 de | Utiliza informacéao do debate para a
conhecimentos sobre o tema, abril e nota explicativa construgdo da representagao grafica e
através de representacgdes visuais de mensagens escritas

Avaliacdo escrita das aprendizagens | Redige frases que exprimem uma
realizadas opinido

Fonte: Planificagdes do 1.° CEB

Posteriormente, foi projetado no quadro o andncio da CNN Portugal e, apds a
leitura do andncio por um dos alunos, foi realizado um conjunto de perguntas de forma a

certificarmo-nos de que o objetivo da proposta tinha sido compreendido por todos. Mais
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uma vez, para que os alunos conseguissem responder as questdes, fez-se um levantamento
dos seus conhecimentos acerca das mudancas que aconteceram em Portugal apos o 25 de
abril.

Por fim, cada aluno foi desafiado a ilustrar e a escrever frases que dessem resposta
ao anuncio da CNN Portugal, para que, no final, todos os desenhos pudessem ser
organizados num papel cenério e enviado para a CNN. Entre a inseguranca de alguns
sobre a adequacéo dos desenhos que estavam a ser feitos e a falta de ideias, houve alunos
que rapidamente decidiram o que fazer e comecaram a trabalhar arduamente no seu
projeto. Para os que estavam com alguma dificuldade em iniciar, foi sugerida a consulta
de ilustracdes presentes em livros que nos ou os colegas disponibilizaram sobre o tema.

Aguando da concretizacao das representacdes, reparei que alguns alunos quiseram
fazer alusdo ao tempo da ditadura, desenhando prisGes, pessoas tristes, € um pais sem
beleza. Outros quiseram mostrar a diferenca entre os dois periodos, e por isso, dividiram
a folha ao meio, representando de cada lado os modos de vida ou referéncias de cada
momento. A maioria quis representar as carateristicas associadas ao 25 de abril,
destacando-se assim os cravos como simbolo da liberdade, os tanques, o capitdo Salgueiro
Maia, a felicidade que é viver livre.

Apos a conclusdo de todos os desenhos, os alunos colaram, a vez, o seu desenho
no papel cenéario, decidindo onde o queriam colocar. No final, nés, a OC e a turma
consideramos que faltava uma frase chave que definisse o projeto e, por meio de algumas
tentativas, a OC recordou uma musica que ouvia na infancia e que, parte dela, poderia ser
transportada para aquele projeto. A masica foi apresentada para que todos os alunos a
pudessem ouvir e interpretar, tendo sido a proposta aceite por todos.

O projeto foi concluido com sucesso, como mostra a Figura 6, e a turma ficou a

aguardar um feedback positivo por parte da CNN Portugal.
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Figura 6 - Projeto 25 de abril para a CNN Portugal

Fonte: foto da autora (Anxo M)

Para encerrar este percurso, foi solicitado aos alunos a escrita de uma frase em que
exprimissem a sua opinido sobre como se sentiram ao participar no concurso da CNN
Portugal. As suas respostas, que conseguimos perceber que sdo escritas com muitos erros
ortogréficos, focam-se, com exce¢do da primeira, que valoriza o contetdo cientifico, na
importancia da participagdo num concurso desta natureza, por 0s transportar para o
mundo 14 fora, sentirem-se importantes e famosos. Em algumas, é evidente a imaginagao
e emocao de poder aparecer na televisao:

Eu gostei de pintar porque falava sobre o 25 de abril (A2),

Ao participar na CNN, senti-me muito bem, por que nunca participei num programa,
a minha escola antiga néo tinha dinheiro para fazer (A11),

Adorem participar no concurso sou muito fa da CNN. Gostei porque eu vejo o canal
e participe (A4),

Eu senti-me na pele de algum famoso da televisdo porque desde pequena queria ser
famosa ou aparecer na televiséo eu fiquei emocionada e muito muito feliz (A13),
Eu me senti bem foi incrivel, gostei muito de participar no concurso da CNN, me
senti uma artista. Eu me senti incrivel porque fiz desenhos para as pessoas verem, e
para elas uau (A17).
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Em jeito de balanco da primeira estratégia implementada, estamos em condicoes
de afirmar a importancia que este processo assumiu para as criangas em termos da sua
valorizagéo pessoal, registando os sentimentos e emocdes vividos nas afirmacdes escritas,
por lhes ter sido dada esta oportunidade de se sentirem famosos num contexto privilegiado
por elas, a televisdo. Reconhecemos nas suas palavras que fomos além da aprendizagem
do conteido, ou do desenvolvimento de competéncias comunicativas, pois 0 mais
importante foi mesmo a oportunidade de contacto/interacdo com o mundo exterior a

escola.

Na nossa sala temos convidados que nos contam histérias!

Outra estratégia implementada e que visava o0 contacto direto com pessoas que
ndo pertencessem ao circulo escolar e ao ambiente familiar dos alunos, implicava a vinda
de convidados a sala para falar sobre o tema do 25 de abril de 1974 e também sobre outros
conteldos que potenciavam o enriquecimento do conhecimento sobre o mundo e o

desenvolvimento de capacidades ao nivel da oralidade e da escrita (Tabela 8).

Tabela 8- Na nossa sala temos convidados que nos contam historias!

Objetivos Atividades Indicadores de avaliacdo
Formular questdes para os guides de Construgdo de guides entrevista Formula questdes de acordo com
entrevista a finalidade proposta

Colocar questdes aos convidados Realizacdo das entrevistas Identifica informacéo relevante

Interpreta os discursos orais

Regista informacéo relevante a
partir das entrevistas e
Registar por escrito a informagéo Escrita de frases sobre a informagdo | interven¢des dos convidados
recolhida nas entrevistas recolhida nas entrevistas
Explicita a informag&o recolhida
nas entrevistas

Intervém no debate respeitando a
sua vez

Contribui com informag&o para o
debate

Utiliza informac&o transmitida
Elaborar um registo escrito Registo escrito das aprendizagens para a construcdo de mensagens
dasaprendizagens realizadas realizadas escritas

Fonte: Planificagdes do 1.° CEB
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Por ter contacto com um familiar que, devido a sua idade avancada, viveu o
periodo que antecedeu o 25 de abril e 0 pds 25 de abril, dirigimos-lhe um convite para vir
a sala partilhar as suas histdrias e dar a conhecer as experiéncias vivenciadas nestes dois
periodos. Apos a confirmacdo do convite, a turma foi desafiada a pensar sobre como iria
receber o convidado, esclarecendo também os objetivos da sua vinda. Para que a
experiéncia fosse mais enriquecedora, e para que os alunos vissem as suas duvidas
esclarecidas pelo convidado elaboramos, em conjunto, um guido de entrevista, que
contemplasse questdes de caraterizacao pessoal, tais como a idade, o local de nascimento,
a profissdo que teve e onde trabalhou, entre outras, as quais se juntariam questdes que
permitissem saber quais as peripécias vividas pelo convidado durante a ditadura e quais
as mudancas ocorridas na sua vida em democracia.

Aguando da realizacdo da entrevista, foi notdria a curiosidade em saber se 0
convidado ja tinha sido preso ou se conhecia alguém que tivesse estado preso. No entanto,
para que houvesse uma maior diversidade de perguntas, foi dado um auxilio aos alunos
na sua elaboracéo. As perguntas foram sendo registadas no quadro, fazendo os alunos o
registo no caderno, para que, quando fosse o dia da visita, todos conseguissem
acompanhar as questdes colocadas. Incentivamos os alunos a decidirem quem seria 0
entrevistador, de forma que o0 momento ndo fosse confuso e de repeticdo de perguntas.
Num momento de consenso, chegou-se a conclusdo de que as questdes seriam colocadas
por todos, seguindo a ordem em que os alunos estavam dispostos nas mesas. Uma vez
que ndo havia lugares marcados, ficou combinado que o aluno que se sentasse na primeira
mesa iniciava a entrevista e o percurso seguia a ordem das mesas.

No dia da entrevista, os alunos receberam, com entusiasmo, o convidado e,
sentando-se nos seus lugares, prontificaram-se imediatamente em iniciar a entrevista. No
decorrer da mesma, a medida que as perguntas iam sendo respondidas, a vontade em
participar e a curiosidade era tanta que, por vezes, as criangas colocavam questoes
repetidas, sendo que o seu principal foco era saber se o Sr. Ventura tinha sido preso. O
convidado contou episddios que proporcionaram momentos de grande admiracao,
espanto e confusdo para as criancgas e, para sua grande satisfacdo, apesar do convidado
nunca ter sido preso, explicou que um dos seus amigos, enquanto conversavam em grupo

na rua, foi levado pela PIDE e nunca mais souberam nada dele.
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O entrevistado conversou ainda sobre outras historias, como: ndo ser possivel
jogar a bola na rua e, para o fazer, as criangas tinham de andar a fugir da policia quando
esta aparecia; ser castigado na escola, quando errava algum exercicio ou se portava mal,
apanhando reguadas com a menina dos cinco olhos; ter assistido a tiros por parte da PIDE,
que acabou por matar um homem; ter visto, no dia 25 de abril, algumas pessoas manda
pelas janelas documentos e outros objetos que pertenciam & PIDE. Todas estas
informagdes foram “absorvidas” entusiasticamente pelos alunos e relembradas pelos
mesmos posteriormente, durante o periodo de estagio, através de comentarios que
realizavam. Este processo de aprendizagem, mais proximo dos interesses dos alunos,
partindo das suas interrogacgoes, leva-nos a valorizar a importancia de assumir o espaco
da sala de aula como um

espaco onde é dada a oportunidade aos alunos para desenvolver uma consciéncia
critica que os tone mais competentes para interpretar 0 mundo em que se

movimentam, para questionar e argumentar sobre as diferentes concec¢des e formas

de problematizar e intervir na realidade social (Hortas, 2023, p.56).

Durante toda a entrevista foram sendo escritas no quadro as frases-chave ditas
pelo convidado, para que os alunos, ao registarem as mesmas no caderno, pudessem
consultar a informacdo sempre que necessario e pudessem mesmo mobiliza-la noutras
atividades.

Numa avaliacdo final do momento, as criangas focaram-se nas aprendizagens
realizadas, sobre o que foi a vida antes do 25 de abril e sobre a liberdade alcancada,
valorizando a oportunidade de ampliar o seu conhecimento. Tal como algumas
afirmacdes reportam, ficaram a saber mais do que j& sabiam.

Além deste convidado, a turma contou, ainda, com a presenca da mée de uma das
alunas na sala, numa outra manhd. Esta atividade pretendia ir ao encontro de uma das
intencionalidades iniciais que tinhamos para este estudo, dando continuidade as a¢des da
OC: envolver a familia dos alunos em diversas atividades, pois consideramos que “O
desenvolvimento da crianga é, portanto, fortemente condicionado pelos dois principais
contextos em que esta cresce e se desenvolve — a familia e a escola” (Diogo, 1998, p.51)

e, nesse sentido, alguns familiares que sabiamos mais disponiveis foram sendo
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convidados para vir a sala e lerem, por exemplo, um livro para a turma, ou contar as suas
historias no ambito do tema em estudo, procurando assim promover “melhores contextos

de aprendizagem para os alunos” (Diogo, 1998, p.58), quer na sala, quer fora desta.

Tabela 9- Avaliacao pelos alunos da conversa com o Sr. Ventura

Ideias associadas a ditadura Ideias associadas ao 25 de abril

(...) e também sobre a vida dele na ditadura(A3) Foi importamte porque nos tivemos mais conhecimento
(...) e a Ditadura e falou tabem se ja foi preso ou ja fez | sobre 0 25 de Abril (A21)

reuniBe secretas e se ele mandase na mulher e se j& foi a | Para mim foi improtante o Sr. Ventura vir falar sobre 25
guerra(A15) de abril para nos ensinar coisas sobre que nao sabia (A4)
para mim foi importante porque eu ndo sabia nada do 25
de abril e agora cuando alguem me perguntar sobri 25 de
abril vou saber responder. Antes ndo sabia poriso achei
importante(A16)

Eu achei importante purque foi muito bom saber sobre o
25 de abil (...) (A9)

O importante que o senhor Ventura vanho porque nos
estavamos a estudar o 25 de abril (...) (A15)

Foi importante, o Senhor Aventura vir & sala para sabermos mais do que ja sabemos(A6)

Fonte: Registos dos alunos

Consideramos que ao aproximar as familias das tarefas que se desenvolvem na
escola, levando-as a participar nas mesmas, e reconhecendo-lhes competéncias para tal,
estamos a criar oportunidades para promover a construcdo de lagos maiores destas com
0s percursos escolares dos seus educandos, enquanto lhes transmitimos confianca para se
envolverem nas tarefas escolares que os seus filhos realizam em casa. Em contextos
familiares com as carateristicas que descrevemos antes, a disponibilidade do professor
que diariamente convive com as criancas para envolver os pais na escola é fundamental,
quer para os alunos, quer para as familias, pois “Student engagement is furthered by
facilitating partnerships between parents and schools by training parents and teachers to
view the school as a joint learning enterprise” (Montero-Sieburth & Turcatti, 2022, p.
141). Alguns destes pais, realizaram 0s seus percursos escolares noutros paises, onde o
portdo da escola ou a porta da sala de aula era intransponivel, assim como a figura do
professor algo distante. Saberem que podem entrar na sala de aula e desenvolver

atividades com as criangas, sendo util para as aprendizagens que estas constroem pode
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ser o “pontapé de saida” na constru¢ao da relagdo com a escola, pois quando os pais
compreendem o sistema educativo podem influenciar os seus filhos em casa para se
empenharem nas atividades na escola (Walberg & Paik, 2000). Ou seja, quando se investe
na construcdo de uma boa relacdo entre familias e escola reforca-se a possibilidade de
manter a continuidade dos valores da escola para casa e, mesmo, garantir o seu reforco
(Ogbu, 1982). “Bridges between parents and schools can be created as a collaborative
process which are mutually rewarding, and which incentivise students, teachers, and
families to use these practices to revitalise student engagement and foster retention”
(Montero-Sieburth & Turcatti, 2022, p.141).

Aproveitando a comemoragdo do Dia da Familia e com a intencéo de trazer as
familias para a escola, decidimos prolongar a comemoracao deste dia para uma semana,
a Semana da Familia, lancando incentivos para que os pais viessem a escola realizar
atividades com os seus filhos. Contudo, apenas uma méae se disponibilizou e compareceu.
Apesar da fraca adesdo, a participacdo desta mée foi de grande valor para as criancgas.
Inicialmente muito envergonhada, a mée chegou a sala e convidamo-la a ler um livro para
0 grupo. De imediato percebemos que ndo se sentia confortavel em fazé-lo, pois
considerou que, ndo dominava corretamente a lingua portuguesa. Facilmente
encontramos uma outra atividade, com a qual se sentisse confortavel, atendendo a que
tinha nascido no Tarrafal, e os alunos saberem ja que neste lugar tinha havido um “campo
de concentracdo”/prisdo para onde eram enviados os presos politicos e civis no periodo
da ditadura do Estado Novo, convidamo-la a partilhar a sua histéria de vida enquanto
crianga e adolescente. Enquanto a mée ia falando, iam sendo registadas no quadro as
frases-chave da sua historia.

A maioria dos alunos prestou atencdo a tudo o que a mae ia dizendo e,
garantidamente, identificaram-se ou reconheceram muito do que foi dito, pois, a maioria
tem pais cabo-verdianos ou que cresceram nas mesmas condi¢es nos paises de origem.
Apesar de ser uma realidade bastante distante da realidade daqueles alunos, e da méae
nunca ter conhecido com muito pormenor a importancia daquele local na histéria de
Portugal e de Cabo Verde, acabou por partilhar as suas vivéncias. Notou-se um olhar de
espanto quando a mae disse que trabalhava desde pequena, a carregar sacos de areia da

praia para vender; que passava a maior parte do seu tempo, quando ndo estava na escola
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ou a trabalhar, a brincar com 0s amigos na rua e ndo a brincar em casa e/ou ao telemovel
como atualmente; que, apesar de nunca ter faltado nada em casa, nunca recebeu muito
carinho nem atencgdo dos pais; que engravidou mal chegou a Portugal porque a falta de
informacao era muita e teve de criar e educar a filha sozinha.

A aluna, com a vinda da mée a escola, ndo podia estar mais orgulhosa e contente
com tudo o que tinha sido partilhado com os amigos e, numa conversa posterior que
tivemos com a mée acerca da importancia da sua vinda a sala e do envolvimento dos pais
na escola, referiu:

Acho muito importante para a minha filha saber as minhas origens, o que eu passei,
porque 0 que se passa aqui € muito diferente. Eu gosto de estar presente, de
participar, saber o que se passa na escola. Ha muitas coisas que eu ndo sei e que

muitas vezes ela explica, mas ndo é o0 mesmo que estar presente (Mae da C.)

Os testemunhos desta mée vém confirmar a importancia da escola abrir as suas
portas e promover experiéncias que possibilitem uma colaboracéo efetiva coma familia,
potenciando um ambiente mais propicio para a aprendizagem e o crescimento pessoal das
criangas, especialmente em contextos desfavorecidos, em que a presenca ativa da familia
na vida escolar pode compensar a falta de recursos e oportunidades que muitas vezes
limitam o desenvolvimento dos alunos e contribuem para o insucesso e abandono escolar
(Montero-Sieburth & Turcatti, 2022). Ha que contrariar a ideia ainda existente de que “os
pais de classes menos favorecidas nao estdo interessados em se envolverem na escola”,
mas sim acreditar que “sdo as atitudes dos professores que determinam o envolvimento”
(Diogo, 1998, p.64). Também Davis (2017) argumenta que € fundamental criar um clima
acolhedor onde as familias sintam que as suas opinides, os seus contributos sdo
importantes.

Quando convidados a fazer uma avaliacdo do momento, as criancas valorizam as
oportunidades de saber mais sobre Cabo Verde, um territorio tdo proximo e tdo distante
para muitos. Sabemos que nesta sala muitas criancas sdo oriundas de familias cabo-
verdianas, mas pouco sabem sobre as suas origens. O testemunho da C. ilustra bem o que
temos vindo a afirmar antes, sobre a pobreza ou quase inexisténcia de interacdes das

familias com as suas criangas “A minha mae falou sobre muita coisa que nao sabia (...)”.
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Algumas afirmam gostar de ouvir historias, e mesmo histdrias sobre o passado. Estes
testemunhos também nos alertam para a importancia que a escola pode ter na
aproximacdo entre as criancas e as familias, valorizando os seus saberes, e fazendo-as
acreditar que, mesmo ndo tendo competéncias académicas, tém historias infinitas para
contar e com estas historias as suas criangas aprendem e constroem lacos de identidade
com as suas origens. Vale a pena continuar o esforc¢o iniciado de aproximacao das familias
a escola, consciencializando-as para o valor dos seus saberes e para a importancia que

estes podem ter na formacéo das suas criancas.

Tabela 10- Avaliacao pelos alunos da visita da Mé&e da C.

Aprender sobre Cabo Verde Aprender sobre o passado

Aprendemos mais coisas sobre Cabo Verde (A21) (...) e porque adoro ouvir histérias do passado (A13)
A minha mé&e falou sobre muita coisa que ndo sabia em | aprendere sobre Cabo Verde como viviam |4 (A8)
cabo verde e foi importante porque eu aprendi sobre
cabo verde e agora sei mais sobre cabo verde (A5)

Para mim a mée da C. veo falar sobre Tarrafal também
coisas que nédo sabia-mos (A4)

Eu achei a entrevista da mée da C. importante porque eu
gosto de Cabo Verde (...) (A13)

(...) porque nos disse coisas importantes, ¢ disse quanto

a vida cv ndo era facil (...) (A17)

Fonte: Registos dos alunos

Por fim, dando continuidade a intencdo de promover o continuo contacto dos
alunos com pessoas exteriores a sala e dar resposta ao terceiro objetivo deste estudo, o
desenvolvimento de competéncias de comunicagdo oral e escrita, que sera objeto de
analise mais a frente, outras duas convidadas puderam estar presentes na sala, uma
contadora de histrias e uma escritora. Importa referir que, também para estas duas
convidadas, foram construidos guibes de entrevista pelos alunos, com o objetivo de
conhecer melhor o seu trabalho e as suas convicgdes. Ainda que ndo tenham explorado
teméaticas com uma ligagdo explicita ao 25 de abril, as mensagens que trouxeram do
exterior, assim como 0s processos de interagdo em que os alunos foram envolvidos, em
muito contribuiram para a sua formacédo pessoal e social, aléem do contributo explicito

para as competéncias de comunicacao.
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Primeiramente, contdamos com a presenca da contadora de histdrias, que trouxe a
magia da narrativa oral e que captou a atencdo dos alunos com vista a despertar-lhes um
maior interesse pelos livros. Parafraseando a contadora de historias, numa pequena
conversa sobre a importancia da sua vinda a escola, € através dos livros que fantasiamos
e que “quando nods fantasiamos, nds crescemos, porque acreditamos naquele heroi que
Vive connosco, No Nosso interior, e que nos ajuda a superar uma serie de emocdes. O livro,
as historias, trazem-nos esse suporte emocional que ¢ importantissimo” (Paula Afonso,
2024).

Quando a contadora chegou a sala, saudou toda a turma, descalgou-se e comegou
a montar a mesa com diversos livros que tinha trazido, pois segundo ela, tinha de sentir a
energia da turma para saber que livros lhes iria ler. A sala estava diferente, e isso foi logo
um dos motivos que captou a atencdo dos alunos. Como estavam bastante entusiasmados
para comecar a fazer a entrevista a contadora de histérias, de imediato perguntaram onde
tinha nascido e porque decidiu ser uma contadora de histérias, sendo que esta respondeu
gue nasceu em Mogambique, que vivia numa aldeia no meio do mato e que ouvia historias
de muita gente da aldeia, ressaltando que os melhores contadores de historias eram 0s
africanos. Pegando na questdo das criancas, aproveitou para trazer para a sala outras
vivéncias da sua infancia.

Inicialmente distribuiu pela turma imagens de pessoas das aldeias africanas nas
quais ja fez voluntariado, mostrando aos alunos uma outra realidade. Explicou que numa
das fotos uma mulher carregava o carvdo na cabeca para vender (Figura7); que as
mulheres se vestem com capulanas e que andam com os seios a mostra para alimentar 0s
bebés gue estdo nas costas, mas que nenhum homem lhes toca nos seios, respeitam-nas;
mostra um mercado onde vendem fruta a beira da estrada (Figura8); mulheres e homens
tatuados na cara com carvao que, posteriormente é queimado para que figuem com as
marcas salientes (Figura9); os pés de uma menina que anda descalca por todo o lado,
alertando-os que n6s andamos preocupados em querer mudar de ténis, contudo, aqueles
meninos nao tém o direito de ter ténis, mesmo que tenham de andar vinte quilémetros
para chegar a uma escola; que as escolas, muitas vezes, sdo debaixo das arvores,
construidas com placas de zinco para proteger do sol; e, também, que muitos desses

meninos tudo o que querem é aprender a escrever o seu nome. Os alunos viam
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atentamente as imagens e comentavam-nas, principalmente quando viram as pinturas
faciais que eram feitas nas aldeias. A exploracdo destas imagens com a ajuda da
contadora, despoletou sentimentos de emocdo nos alunos, confrontados com uma

realidade com a qual nunca tiveram antes com a qual nunca tiveram antes contacto.

Figura 7 - Mulher a carregar o carvdo para vender

Fonte: imagens partilhadas pela contadora de histérias

Figura 8 - Mercado de fruta a beira da estrada

Fonte: imagens partilhadas pela contadora de histérias

Figura 9 - Tatuagens em carvao

Fonte: imagens partilhadas pela contadora de historias

De seguida, e uma vez que tinha acontecido uma pequena desavenga entre alguns
alunos da turma com colegas de outra turma, a contadora de histdrias comecou por ler um
livro que aborda o tema da guerra e pergunta-lhes se sabem que guerras estdo a acontecer

neste momento. Como o livro ndo tem muitas palavras 0s alunos mostraram-se muito
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atentos e interessados a ouvir e a ver as imagens e, de vez em quando, faziam observacdes,

identificando-se com o0 que estava a acontecer, um afirmou, por exemplo,

Eu também ja dormi no carro! (A14).

No final, a convidada conversou sobre o problema que tinha acontecido no inicio

da aula, o que levou a leitura de outro livro, e as histdrias foram se sucedendo. Como

referiu Paula Afonso na conversa informal que mantivemos, em jeito de balango do

momento,

Eu passei pela guerra, pela mentira e terminei na floresta da Amazoénia, portanto dei

varios toques. E eles, sempre atentos, bebiam as palavras, 0s olhos olhavam para
mim, olhavam para o livro e comiam 0s meus gestos e as palavras, e por isso
marcamos sempre a diferenca quando contamos historias com amor e paixao e com
0 objetivo de querer mostrar-lhes o qudo bom ¢é ler e saber ouvir (Paula Afonso,
2024).

Destaca-se, ainda, uma outra reflexdo de Paula Afonso que reforca a importancia

da vinda de convidados externos a esta sala, e, em particular de uma contadora de

historias:

Destacar a fantasia através da leitura, permite a toda e qualquer crianca, acreditar.
Cada um deles €, por si s6, um ser unico e diferente. Além disso, quando se juntam
dois ou trés e vao contar a historia aos outros, o poder partilhar o contetido da historia
é uma forma de como eles se tornam parte dessa historia e da-lhes seguranga porque
eles aprendem a amar e a respeitar 0 mundo da literatura e da-lhes autonomia no
poder da escolha das historias, dos livros, que o relacionam com o momento que lhes
faz mais sentido na vida deles. Eles estdo a procura de uma identidade, e € através

da leitura que eles vao encontra-la, também (Paula Afonso, 2024).

Por altimo, a presenca de uma escritora que veio oferecer aos alunos uma viséo

direta do processo de criacdo literaria, partilhando experiéncias, técnicas e inspiracoes,

desmistificando a escrita e tornando-a mais acessivel. Durante a nossa intervengdo os

alunos trabalharam varias obras da autora e, por esse motivo, quando esta referiu o livro

que lhes ia apresentar, as criancas ja estavam familiarizadas com o tipo de texto que iam
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ouvir, neste caso rimas envolvendo animais. Citando a autora Manuela Castro Neves em

relagdo a sua vinda a sala, esta referiu,

Que a importancia do encontro depende do modo como foi preparado na turma, ou

seja, depende das criangas conhecerem ou néo, as obras do autor, terem passado por

dentro das mesmas, realizado alguns trabalhos sobre elas, terem um projeto em que

estejam incluidas. Quando tudo isso acontece, a conversa com o0 autor leva-as a uma

melhor compreensao das mesmas, acrescenta dados que néo tinham sido observados

na leitura, leva os alunos a perceberem que 0 processo da escrita € complexo, que

necessita de tempo e de cuidado, mas é gratificante por ser um meio privilegiado de

comunicagdo com os outros (Manuela C. Neves, 2024).

A escritora comegou por apresentar imagens de personagens que apareciam na

historia que ia contar e, apds mostrar o titulo e a capa do livro, questionou-os acerca do

conteddo da histéria. Por meio de repeticdes, das imagens, de questbes, a autora

conseguiu envolver as criangas na histdria de forma muito natural, captando a sua atengéo.

No final, quando em sala de aula, cada um fez o registo da situacdo que mais o tinha

entusiasmado, evidenciam-se, além do contacto com alguém exterior ao seu espaco, as

carateristicas do processo de aprendizagem vivido. Numa outra perspetiva as crian¢as

destacam o conteudo da histdria, as suas personagens, as suas cores, as suas palavras, o

tipo de texto.

Tabela 11 -Avaliacéo da presencga da escritora na sala

O conteldo das histérias

O processo de aprendizagem

O que eu mais gostei foi a histdria que era tudo branco
(A6)

Eu gostei dos livros dela e as personagens a raposa, a avo
(--)(A5)

O que mais gostei foi da istoria branca e da imagem e

das palavras (A15)

O que ma gostei foi a estdria e as rimas (A7)

O que eu gostei mais quando a escritora veio a sala foi
quando a escritora dizia algo e nés tinhamos de repetir
(A17)

(...) ela conta muitas histdrias lemos 3 livros dela, mas é

muito criativa! (A5)

Fonte: Registos dos alunos
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Escrevemos historias sobre o 25 de abril com a ajuda da familia!

Numa fase ainda muito inicial de exploracdo do tema do 25 de abril, os alunos
foram desafiados a pesquisar e a escrever, juntamente com os familiares, alguns textos
sobre o tema. Uma vez que algumas criancas oriundas de familias cabo-verdianas tinham
avos que ainda moravam no Tarrafal, ou que conheciam pessoas que podiam ter estado
presas, surgiu a ideia de que lhes pedissem que contassem um pouco da sua historia
(Tabela 12).

Tabela 12Escrevemos historias sobre 0 25 de abril com a ajuda da familia!

Objetivos Atividades Indicadores de avaliacdo
Desenvolver a capacidade de Recolha de informacao em fontes Identifica informagdo relevante
pesquisa e selecdo de orais e escritas

informacéo

Construir textos informativos a | Construgdo de textos sobre a Regista informagdo relevante a
partir das informagdes ditadura, 0 25 de abril e a partir das conversas com a familia
recolhidas com a colaboragdo democracia

da familia Redige textos, integrando a

informacéo recolhida, com
coeréncia e rigor

Intervém no debate respeitando a
Apresentar oralmente os textos | Apresentacdo oral dos textos sua vez

em grande grupo
Comunica as suas produgdes
escritas utilizando vocabulario
adequado

Identifica informagéo relevante

Fonte: Planificagdes do 1.° CEB

Apesar dos esforcos da nossa parte, esta foi uma missao dificil, tal como estava a
ser a de trazer familias a escola. No entanto, alguns alunos ainda escreveram pequenos
textos.

Os alunos contam nos seus textos que Portugal viveu o mais longo regime
autoritario durante o século XX, estendendo-se por um periodo de 48 anos, em que as
pessoas nao tinham liberdade para se expressar e nem para viver. Enumeram algumas das
limitacOes dos portugueses, tais como: ndo se dava as méos em publico, as pessoas néo
se podiam vestir como queriam, cantar o que queriam, era proibido beber Coca-Cola,

rapazes e raparigas nao podiam estar juntos nas salas de aula, muitas criancas ja
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trabalhavam e, também, que os portugueses ndo falavam sobre o seu segredo mais
profundo, a falta de liberdade, pois corriam o risco de serem presas, torturadas e, em
alguns casos, assassinadas. Destacam Salazar e Marcelo Caetano como 0s principais
responsaveis por estes acontecimentos.

Referem também que na madrugada do dia 25 de abril de 1974, as for¢as militares,
lideradas pelo capitdo Salgueiro Maia, dirigiram-se para Lisboa vindas de Santarém para
fazerem um golpe de estado e terminarem com o regime ditatorial do Estado Novo. Fazem
referéncia, também, a florista que distribuiu os cravos e que foram colocados no cano da
espingarda pelos militares e aos canticos pronunciados nesse dia, da qual ficou conhecido
como a Revolugéo dos Cravos, o dia em que foi devolvida a

liberdade, seguindo-se da dignidade, a democracia, a paz (A15).

Enunciam que com a Revolu¢do dos Cravos, a sociedade comecou a ter mais
direitos, como a da educacgdo e da saude e que 0 povo comecou a poder eleger a forca
politica que queriam ver o seu pais governado e que, acima de tudo, houve a possibilidade
das pessoas se comecarem a poder expressar, terminando assim com a censura e a
opressao, e permitindo um maior crescimento econémico e uma maior literacia no pais.

Num dos textos é referido ainda que a liberdade néo é algo garantido e que por
isso ha uma necessidade de dar continuidade a estes valores arduamente conquistados e
que este acontecimento deveria servir de inspiracdo para outros paises, sem a necessidade
de guerras, pois a forca do povo é o elemento central para um pais de sucesso,

um povo unido, jamais sera vencido (A15).

Acerca do Tarrafal, foram escritos textos que fazem referéncia a localizacdo do
campo de concentracdo e a forma como era conhecido, o campo da morte lenta. Referem
que foi construido com o intuito de encarcerar oposicionistas portugueses ao regime,
enviados para sobreviver em condigdes sub-humanas de cativeiro, maus-tratos e
insalubridade, e que, em 1961, voltou a ser reativado com o objetivo de receber militares
dos grupos que lutavam pela independéncia das coldnias africanas. Por fim, referem que
o campo foi encerrado a 1 de maio de 1974 e que, posteriormente, ficou conhecido como

0 Museu da Resisténcia.
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Mais tarde, aquando do desfile de comemoracdo do 25 de abril, sabendo que
algumas criancas iam participar com a familia, lancamos o desafio de em conjunto
redigirem um pequeno texto, descreverem as sensacdes de terem participado nesta grande
comemoracao, relatando o que viram, o que mais Ihes chamou a atencéo e as frases dos
cartazes que mais os marcaram. Para os alunos que tinham visto o desfile pela televiséo
desafiamos também a que escrevessem o seu texto, sendo a proposta escrever sobre as
sensacOes/emocdes de ter estado presente.

Infelizmente, apenas dois alunos escreveram sobre o tema, sendo que apenas um
deles esteve presente nas comemoragdes, descrevendo que

estavam milhares de pessoas a marchar e a comemorar com cravos e a celiberem

libetasdo da Ditadura do estado novo (A3).

O outro aluno referiu que ndo tinha ido as comemoracdes, mas que a mée lhe tinha
explicado o que representava a data, referindo que os militares portugueses decidiram
fazer um golpe de estado, e que houve uma revolucdo no dia 25 de abril de 1974, que
marcou o inicio da vida democratica em Portugal, que ficou conhecida como a Revolucao
dos Cravos.

A escrita destes textos, ainda que em numero reduzido mostra-nos que as familias
se envolveram, ajudaram nas pesquisas, disponibilizaram-se a contar histérias e a
colaborar com as suas criangas. Acreditamos que é importante continuar a insistir nestas
atividades de escrita, que também nos possibilitam um melhor conhecimento destas
familias, além de conseguirmos potenciar alguns momentos de interacdo com as suas
criancas. Na escrita destes textos as criangas construiram novos conhecimentos sobre 0s
temas em estudo, enquanto treinaram a escrita. Mas, mais importante, retomando as
palavras de Diogo (1998), a partir da escola podemos contrariar a ideia de que estes pais,
de classes desfavorecidas, ndo estdo interessados em envolverem-se na escola ou ndo tém
competéncias para tal. Importa que a escola va construindo um contexto acolhedor para
estas familias (Davis, 2017), onde sintam que 0s seus conhecimentos e as suas opinides,
sdo contributos importantes para garantir “melhores contextos de aprendizagem” (Diogo,

1998, p. 58), para os seus filhos.
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Participamos em visitas de estudo!

Uma das estratégias de ensino e aprendizagem que pretendiamos dinamizar com
alguma frequéncia durante o estagio eram as visitas de estudo. Atendendo ao tema
principal, o 25 de abril de 1974, houve um conjunto de locais que planedmos explorar
com os alunos, tais como a visita ao Museu do Aljube, as Galerias Artur Bual e ao Museu
do Tesouro Real para ver a exposi¢do “Joias para a Democracia”. Contudo, por decisdo
do agrupamento, apenas a visita a0 Museu do Aljube foi realizada com os alunos,
experiéncia que se revelou muito gratificante. De acordo com Almeida e Vasconcelos
(2013), as atividades que envolvem deslocagdes ao exterior da escola visam “enriquecer,
vitalizar e complementar aspetos curriculares através da experiéncia direta.” (p.13) e, ao
mesmo tempo, concorrendo para a formacdo de cidaddos responsaveis, interculturais e
empreendedores (Domingos et al., 2019). O mesmo autor afirma que “a pratica de visitas
de estudo € entendida como a préatica pedagdgica que favorece um ambiente direcionado
as aprendizagens integradoras”, (p. 26) e que “funcionam como uma janela para 0 mundo
exterior aos muros da escola” (Silva, 2020, p. 18), que permite aos alunos contactarem
com a realidade, consolidar conhecimentos e construir aprendizagens significativas.

A relevancia destas visitas vai além da simples deslocacdo ao local especifico,
como se explicita na planificacdo das mesmas (Tabela 13). No caso da visita a0 Museu
do Aljube, todo o processo foi vivido pelos alunos, desde a preparacdo na sala de aula até
ao retorno apds a visita. No percurso realizado na rua, até ao destino, exploraram-se todos
os elementos urbanos que os alunos iam descobrindo e que se revelaram importantes
oportunidades para a realizacdo de novas aprendizagens e/ou de revisdo de conteudos ja
estudados, como foi o caso da calgada portuguesa, dos brasdes presentes nas estatuas, das
ruas e dos prédios. Os alunos aplicaram conceitos estudados em sala de aula ao mundo
real, fortalecendo a sua compreensao e retencao de informacoes.

No museu, a interacdo direta com 0 contexto proporcionou uma aprendizagem
imersiva, onde os alunos “beberam” tudo o que lhes foi transmitido e experienciado.
Durante a visita foi-lhes disponibilizado um guido de exploragdo, que incluia a
localizagéo especifica do museu, observacdo de murais, de imagens e alguns desafios, de
forma que direcionassem a sua observacdo para aspetos mais especificos, como ilustra a

Figura 10.
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1.Onde fica a pris3o do Aljube?

Pais:

Tabela 13- Participamos em visitas de estudo!

Objetivos

Atividades

Indicadores de avaliacdo

Estabelecer a articulacéo entre
conhecimentos explorados em sala
de aula e o0s recursos expostos nos
museus

Recolher informagco a partir das
observagdes e conversas realizadas
nas visitas

Analisar numa perspetiva critica a
informacéo recolhida nas visitas
realizadas

Comunicar oralmente a informagao
que resulta das observacoes
realizadas nas visitas

Elaborar um registo escrito das
aprendizagens realizadas

Dialogo sobre os objetivos da visita e
preparacdo da mesma

Resolucédo do guido da visita
(MAljube)

Partilha oral de informacéo

Escrita de texto de sistematizagdo da
informacéo recolhida na visita
(IPMA)

Avaliagdo escrita das aprendizagens
realizadas

Identifica informac&o relevante

Regista informagcéo relevante a
partir das explicagdes dos guias

Intervém na partilha de informacéo
respeitando a sua vez

Comunica as suas producdes
escritas utilizando vocabulario
adequado

Identifica informagdo relevante
Redige textos, integrando a

informacéo recolhida, com
coeréncia e rigor

Utiliza informago transmitida para
a construcdo de mensagens escritas

Fonte: Planificagdes do 1.° CEB

Figura 10- Exemplos da constituicdo do guido de exploragdo do Museu do Aljube
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Fonte: Museu do Aljube
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8. Encontra nesta sopa de letras os meios de
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10. Porgue esta a senhora 3 espreita na janela?
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O retorno da visita ndo marcou o fim da experiéncia de aprendizagem, pelo
contrério, foi 0 momento de consolidar, refletir e partilhar as vivéncias em sala de aula.
Apobs a realizagdo do percurso, ja na escola, realizou-se oralmente uma sistematizacao da
informacao recolhida, que partiu dos registos dos alunos e das fotografias por eles tiradas.
A comunicacao e partilha das aprendizagens realizadas, com um grupo de alunos que néo
tinha tido oportunidade de participar na visita, permitiu aprender mais sobre o 25 de abril
e sobre a ditadura, mas também pensar criticamente sobre as situacOes vividas e
observadas, o que concorreu para a sua “formagdo enquanto cidaddos interventivos,
capazes de interrogar o presente, ler o passado e escrever o futuro” (Dias, 2016, p. 88).

O mesmo aconteceu durante a sua visita ao IPMA e que, apesar de ter sido uma
visita ja ha algum tempo agendada pela OC, permitiu que os alunos consolidassem o0s
seus conhecimentos. A turma foi dividida em grupos de 4/5 alunos, sendo que cada grupo
foi para uma estacéo diferente, com o objetivo de realizarem varias atividades. Todos 0s
grupos passaram por todas as estagdes. Uma das atividades foi verificar a composicao dos
grdos de areia, que além de conterem particulas de rocha desagregadas, algumas delas
apresentavam também olivina, fragmentos de conchas e outros componentes visiveis;
tiveram de verificar o tamanho dos graos de areia, tendo em conta um medidor para o
efeito; verificaram as diferentes carateristicas das areias.

Findadas as atividades nesta seccdo, os alunos dirigiram-se a outro espaco, agora
relacionado com o mar, mais especificamente sobre a aquacultura, onde os alunos
puderam conversar com outros profissionais que Ihes explicaram o conceito. Por meio do
dialogo, esclareceram que aquacultura é a criacdo dos peixes fora do seu habitar natural
e, apos esta explicacdo, um dos alunos referiu que

Eu ja sei 0 que é, porque eu as vezes vou pescar com 0 meu pai e ele explicou-me, é

0s Viveiros (Al14).

A visita continuou com a apresentacdo de um powerpoint, que continha imagens,
fotografias e videos que mostravam o0s viveiros presentes em Portugal, o processo de
reproducdo dos peixes, o tipo de alimentacdo consoante o seu estadio e, por fim, de que
forma é que se podia verificar que peixes estavam vivos ou mortos. Por fim, na sala

estavam disponiveis diversos recursos que os alunos puderam explorar, procedendo a
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observacdo de diversos bivalves que estavam numa caixa, puderam observar alguns
peixes em estadios diferentes, o tamanho da ragdo que era dada aos peixes em fase adulta,
e puderam fazer observacbes ao microscopio, tendo havido algumas questdes e
comentarios por parte dos alunos:

Estes animais ainda estdo vivos? (A3),

Porque é que cheiram tdo mal? (A6),

Que peixes sdo estes? (A7),

Isto visto ao microscopio € incrivel! (A7),

Esta racdo é mesmo pequenina! (A12).

Um dos aspetos que destacamos desta visita, foi o interesse que as criancas
demonstraram quando, numa das atividades, lhes foi apresentada a areia do Tarrafal, que
de imediato associaram a conversa que tiveram com a mée da C., aos sacos de areia que
esta transportava quando crianga, e a0 campo de concentracao/prisdo existente no local
no tempo da ditadura do Estado Novo.

Mais uma vez, ap0s a chegada da visita, foi realizada em sala de aula, a
sistematizacdo das observacdes e da informagéo recolhida, registada nos cadernos pelos
alunos, e que posteriormente pode ser mobilizada para consolidar as aprendizagens ou

como instrumento de consulta.

Da visita ao IPMA, os alunos ressalvaram que o que mais aprenderam foi:
sobre areias de outro pais e de pedra defereite (A18),
sobre as areias e sobre as rochas (A3),
(que) existe tipo de areia e prendi que tem areia groso e muitos tipos de areia (A16),
(...)algumas areias veem do magma e pedras diferentes (A21),

(...) aprendi sobre aquacultura e sobre a areia (A13).

Em relacdo a visita as Galerias Artur Bual, apesar de ndo ter sido possivel a
deslocacdo dos alunos até ao local, a visita foi realizada pelo par de estagio, tendo passado
pelo mesmo processo de sistematizacdo apos a nossa chegada a sala. Desta vez fomos nos
que partilhamos oralmente a informacéo recolhida e exploramos fotografias que foram

possiveis tirar na exposicao.
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Escrevemos histdrias a partir de videos!

Dando continuidade a atividade de escrita para o desenvolvimento de
competéncias de comunicacgéo, objetivo maximo que conduziu a este estudo, procurando
ultrapassar as dificuldades de escrita com a familia e valorizando o gosto e
disponibilidade das criangas pela visualizacdo de videos, o desafio proposto decorria
agora da exploracio dos videos do ZigZag® acerca do 25 de abril (Tabela 14). Dado que
0s videos tinham uma duracdo reduzida, come¢camos por visualizar cada um em grande
grupo, para posteriormente, em pequeno grupo, os alunos selecionarem quatro videos, um
por grupo: “Reunides secretas”, “Ser mulher era dificil”, “Uma escola bem diferente” e

“Estudar ou nao estudar”.

Tabela 14 -Escrevemos historias a partir de videos!

Objetivos

Atividades

Indicadores de avaliacdo

Identificar e registar informacdes
relevantes sobre o tema
visualizado no video

Analisar as informacdes
recolhidas em pequeno grupo

Construir, através dos contributos
de cada elemento do grupo, textos
em pequeno grupo

Resumo oral da informacéo
visualizada nos videos (em grande
grupo e em pequeno grupo)

Registo da informacéo recolhida nos
videos

Construgdo de textos

Identifica informacdo relevante

Regista informagdo relevante a
partir da visualizagdo de videos e
das conversas de exploracéo dos
mesmos

Intervém na partilha de informacéo
respeitando a sua vez

Comunica as suas producdes
escritas utilizando vocabulario
adequado

Identifica informagcdo relevante
Redige textos, integrando a
informacéo recolhida, com

coeréncia e rigor

Reformula os textos aperfeicoando
a escrita e o vocabulario.

Fonte: Planificagdes do 1.° CEB

Apols a selecdo e os grupos formados, os alunos comecaram a pensar na
organizacdo do seu trabalho, pois tinham de escrever um texto em pequeno grupo para

comunicar a mensagem do video. Este foi um trabalho que exigiu um acompanhamento

3Espagco de programagdo infantii da RTP dedicado as disponivel  em

https://www.rtp.pt/play/zigzag/p13166/25-curiosidades-25-de-abril

criangas,

96


https://www.rtp.pt/play/zigzag/p13166/25-curiosidades-25-de-abril

muito proximo por parte dos professores, pois 0s alunos sentiram muita dificuldade em
reunir a informagao mais importante e transporta-la para um documento escrito. Optamos,
junto de cada grupo, pelo guestionamento ativo, conduzindo os alunos na captacao das
mensagens transmitidas para construir um texto coerente. Todos os textos foram,
posteriormente, objeto de revisdo, pois foram escritos com muitos erros ortogréficos, e de
seguida reescritos.

O foco deste trabalho foi treinar os procedimentos de utilizacdo de fontes, em
particular de selecdo, recolha e organizacao de informacdo em cada video para interpretar
as mensagens transmitidas pela fonte e posteriormente comunicar as mesmas através de
uma producdo escrita. Nesta tarefa, foi crucial promover estratégias que auxiliassem 0s
alunos na identificacdo e extracdo de informacdes relevantes, na compreensdo das
mensagens centrais do video, na construcdo de respostas, mas também na escrita de texto.
Assim, os alunos foram conduzidos na ‘“constru¢do de um discurso exigente,
principalmente pelo rigor na aplicagdo dos conceitos que a Historia, a Geografia e, de um
modo geral, o campo das Ciéncias Sociais oferecem.” (Hortas & Dias, 2017, p.290), ou
seja, desenvolveram capacidades que integram a competéncia historico-geografica
“Mobilizar vocabulario histérico e geografico na constru¢do do conhecimento e na
comunicacdo em Historia e Geografia”. Neste processo, para alcangar a etapa de
comunicacdo, os alunos necessitaram de colocar em pratica procedimentos que
concorreram também para o desenvolvimento de duas das sete competéncias do saber
historico-geografico definidas por Hortas e Dias (2017, pp. 289-290), “(A) utilizar
diferentes fontes de informacdo com diversas linguagens; (B) selecionar, organizar e
tratar informagao de natureza diversa” para lhe dar significado. A primeira remete para a
utilizacdo de fontes de informacdo com diferentes linguagens, nomeadamente, escritas,
orais, iconograficas, estatisticas e materiais e, a segunda, para a atribuicéo de significado
as fontes no sentido da constru¢do do conhecimento historico e geogréafico.

Uma das principais raz6es para priorizar o desenvolvimento das habilidades de
producdo escrita, decorre do papel que a escrita desempenha como ferramenta
fundamental na aprendizagem e na construcdo do conhecimento, especialmente quando
nos encontramos em contextos educativos (Costa-Pereira et al., 2019). As mesmas autoras

afirmam que a escrita ndo € apenas uma competéncia basica de comunicagdo, pois assume
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um papel essencial na organizacéo e consolidacdo de contetidos e na resposta a situagdes
da vida quotidiana.

Durante a realizacdo das tarefas de exploracdo do tem 25 de abril, surgiram em
alguns momentos propostas das criangas para realizarem pesquisas e escreverem sobre
conceitos e siglas, nomes ou acontecimentos associados, sobre 0s quais tinham
curiosidade. Estes momentos foram potenciados por noés, incentivando-as a realizar
algumas tarefas em casa, quer de pesquisa, quer de escrita sobre assuntos do seu interesse.
Uma das produces escritas decorreu da pesquisa sobre o muro de Berlim, na sequéncia
da aluna ter associado o tema ao periodo da ditadura em Portugal.

Todos os recursos explorados, as situacOes de aprendizagem vividas, 0s textos
escritos, o contacto com os convidados, as diversas fontes de informacdo com as quais as
criangcas contactaram, permitiram aos alunos um conhecimento alargado do tema da
ditadura e do 25 de abril, indo além das orientagBes curriculares prescritas nas AE.
Quando questionados acerca do que mais os tinha marcado no periodo da ditadura, os
alunos focaram as suas as respostas mais comuns foram:

O que me marcou durante a ditadura foi, que ndo podiam conversar o que queriamos, se

ndo famos presos (Al1l),

O que me marcou na ditadura, foi como a PIDE tratava os presos era muito horrivel (A17),

O que me marcou mais no periodo da ditadura foi que as mulheres eram mal-tratadas e

eram feitas escravas porque eu gosto de ver coisas de mulheres(A19),

O gue me marcou muito foi quando as mulheres ndo podiam fazer nada sé podiam cuidar

da casa (A4),

A parte que me chamou atengdo no periodo da ditadura foi as orelhas de burro e a menina

de olhos porque davam na méo e também ndo vestir shorts, top e trabalhar em casa (A5),

foi quando as criancas levaram com a menina de 5 olhos e também no canto da sala em

pé com orelhas de burro (A10).

J& sobre a democracia, na sequéncia da Revolucdo dos Cravos, os alunos
identificaram como pontos positivos:
Os professores ja ndo batem nos alunos (A1),

J& podiamos falarmos o que queriamos depois de 25 de abril (A2),
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O gue me marcou no 25 de abril foi que as mulheres agora séo livres de fazer o que
quiserem porque agora sdo independentes (A13),

O gue me marcou depois do 25 de abril, foi que as mulheres ja podiam sair sem
autorizacao dos maridos (A6),

O que me marcou mais apos 0 25 de abril foi como os professores agora tratdo os

alunos e ja é melhor ja podemos estar juntos com 0s nossos amigos (A17).

As respostas dos alunos revelam uma visao clara das diferencas entre o periodo
da ditadura e o periodo pds-Revolucdo dos Cravos. Associam a ditadura a falta de
liberdade de expresséo e pelo medo de prisdo por falar o que queriam, a brutalidade da
PIDE no tratamento dos presos, além da opressao e maus-tratos sofridos pelas mulheres,
que eram vistas como escravas e limitadas as tarefas domésticas. A repressao também
se estendia as criancas, que eram punidas de formas humilhantes, como usar orelhas de
burro e ser castigadas fisicamente.

Apds a Revolucdo dos Cravos, os alunos identificaram melhorias significativas,
especialmente no ambito da liberdade e dos direitos. A liberdade de expressado tornou-se
um ponto positivo marcante, assim como a mudanga no tratamento das mulheres, que
passaram a ser livres e independentes, podendo sair sem a autorizacdo dos maridos e
fazer o que desejavam. Além disso, houve uma melhoria no tratamento dos alunos pelos
professores, que deixaram de usar punicdes fisicas. Essas mudancas trouxeram um
sentimento de maior justica e liberdade, refletindo os avancos sociais e culturais que se

seguiram & revolugdo.

4.3. Desenvolvimento de competéncias de comunicacao.

A analise das competéncias de comunicacdo desenvolvidas pelos alunos, na
sequéncia do seu envolvimento nas estratégias e atividades planificadas, € suportada pelas
dimensdes da comunicacao definidas nas Aprendizagens Essenciais da area de Portugués

parao 1.° CEB e para 0 3.° e 4.° anos de escolaridade (Tabela 15).

99



Tabela 15- Competéncias de Comunicagéo

Competéncias de Comunicacao

Oralidade Compreensdo

Selecionar informagéo relevante

Registar a informagéo por meio de técnicas diversas

Interpretar o essencial de discursos orais sobre temas conhecidos
Expressdo

Pedir e tomar a palavra e

respeitar o tempo de palavra dos outros

Produzir discursos orais breves com vocabulario variado individualmente ou em grupo

Usar a palavra para partilhar ideias de forma audivel

Selecionar informacéo relevante

Escrita Superar problemas associados ao processo de escrita por meio da revisdo com vista ao
aperfeicoamento de texto

Redigir textos com utilizacdo das formas de representacéo escrita

Escrever textos organizados em paragrafos coesos, coerentes e adequados as convencdes de
representacdo grafica

Fonte: Aprendizagens Essenciais de Portugués, 1.° CEB

Sendo nossa intencionalidade conduzir os alunos na melhoria das suas
competéncias de oralidade e de escrita, todas as estratégias planificadas cumpriam com
esta intencionalidade. Para facilitar a analise dos resultados alcancados, optamos por
retirar das planificacfes os elementos que melhor ilustram a acdo pedagogico didatica
implementada, construindo para cada estratégia uma tabela simplificada.

Ainda que para a competéncia de Oralidade ndo tenha sido possivel efetuar
registos individuais da participacdo de cada aluno, a partir das notas que fomos registando
e dos registos escritos no quadro dos seus contributos nas tarefas, em grande grupo, é
possivel agora documentar algumas das competéncias que consideramos ter permitido
desenvolver. Acresce que as exigéncias das dindmicas de trabalho com esta turma, em
que se privilegiou o registo escrito no quadro de todas as intervengdes dos alunos, com a

intencionalidade de melhorar a sua expresséo escrita, aliadas a um absentismo frequente
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e a curta duracdo do periodo de estagio, dificultaram um processo mais cuidado de registo
do desempenho dos alunos na dimenséo oralidade.

A estratégia Participamos num concurso da CNN Portugal! (Tabela 16)
constituiu-se como uma proposta pedagogico didatica para o desenvolvimento de
competéncias comunicativas, uma vez que, desde a recolha de ideias prévias até a
apresentacdo final, este trabalho proporcionou aos alunos um ambiente de aprendizagem
rico e multifacetado, onde a comunicacdo oral e escrita se entrelacaram de forma
significativa. Numa primeira etapa os alunos comunicaram em grande grupo 0S Seus
conhecimentos e perspetivas sobre o periodo da ditadura do Estado Novo e sobre 0 25 de
abril, respeitando as regras de comunicacdo definidas (Intervém no debate respeitando a

sua vez).

Tabela 16- Competéncias de Comunicacdo associadas a estratégia Participamos num concurso da CNN Portugal!

Comunicar 0s
seus
conhecimentos
sobre o tema,
através de
representacoes
visuais

gréfica sobre o
25 de abril e nota
explicativa

Auvaliagdo escrita
das
aprendizagens
realizadas

do debate para a
construcao da
representacéo
gréafica e de
mensagens escritas

Redige frases que
exprimem uma
opinido

Objetivos Atividades Indicadores de Competéncias de
avaliacdo Comunicacéo
Participar no Debate de ideias | Identifica Oralidade
debate em grande | sobre a ditadura informacao Compreensdo
grupo € 0 25 de abril relevante Selecionar
informacéo
Identificar Regista informacdo | relevante
aspetos sobre a relevante a partir do
vida quotidiana debate de ideias Registar a
em Portugal informacéo por
durante a Intervém no debate | meio de técnicas
ditadura respeitando a sua diversas
vez
Conhecer o Expressédo
impacto da Contribui com Pedir e tomar a
Revolugdo dos informacéo para o palavra e respeitar o
Cravos na debate tempo de palavra
sociedade dos outros
portuguesa Representagao Utiliza informacéo

Usar a palavra para
partilhar ideias de
forma audivel

Escrita
Selecionar
informacao
relevante

Fonte: Planificagdes do 1.° CEB

Através da expressdo oral das suas ideias puderam organizar pensamentos e

defender os seus pontos de vista contribuindo com informacéo relevante. Paralelamente,
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esta recolha de ideias funcionou como um exercicio de escuta ativa, em que os alunos
precisaram ouvir atentamente os seus colegas e respeitar a sua vez de participar. Este
processo de partilha e escuta colaborativa contribuiu para a criacdo de um ambiente de
aprendizagem inclusivo e motivador, onde os alunos se puderam sentir valorizados e
envolvidos na constru¢do do conhecimento coletivo.

Com base na recolha das ideias prévias e registo no quadro das mesmas (Fig. 11),
os alunos foram convidados a utilizar informacdo do debate para estruturarem
individualmente os seus desenhos e/ou 0s registos escritos a integrar nas suas ilustracées
para, posteriormente, organizarem um documento de grupo a apresentar no concurso. Esta
dindmica promoveu momentos de comunicacdo oral e escrita de forma integrada, tal

como previsto nos indicadores de avaliacdo definidos.

Figura 11 - Levantamento de ideias prévias sobre a ditadura e a revolucdo dos cravos

Fonte: participagdo oral dos alunos

Durante o processo, os alunos decidiram acerca do conteldo que cada um iria
representar no seu desenho, sendo que para isso basearam-se na sintese de ideias
discutidas. As opgdes voltaram a ser registadas no quadro, para que todos tivessem
conhecimento da decisdo de cada elemento do grupo, pois o resultado seria uma
construcdo coletiva. Deste modo, surgiram ideias associadas ao 25 de abril e outras ao
periodo da ditadura (Tabela 17).
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Tabela 17- Resultados das decises dos alunos sobre o tema a representar no desenho

Ideias associadas a ditadura Ideias associadas ao 25 de abril

Vou desenhar pessoas tristes na prisdo (A19). Vou desenhar os soldados a irem de Santarém para

Eu vou p6r metade de uma folha no tempo da ditadura e | Lisboa, com uma placa a dizer Santarém (A9).

outra metade no tempo da liberdade (A5). Vou desenhar militares e pessoas na rua durante a
ditadura (A1).

Vou desenhar a florista com cravos na mdo junto do
Salgueiro Maia, com um baldo de pensamento a dizer:
Eu sou o Salgueiro Maia! (A11).

Podiamos por frases a dizer Revolugdo dos Cravos
(A12).

Eu vou p6r metade de uma folha no tempo da ditadura e
outra metade no tempo da liberdade (A5).

Fonte: Propostas dos alunos

De modo a facilitar a tarefa para aqueles alunos que revelavam ter mais
dificuldade em avancar com a concretizacdo das suas ideias, foi possivel o trabalho a
pares ou em pequeno grupo, permitindo, assim, que transformassem as suas ideias em
desenhos e frases. Esta etapa foi particularmente rica no desenvolvimento de
competéncias de escrita e visuais, uma vez que o0s alunos precisaram de refletir e pensar
criticamente para decidir como representar as suas ideias de forma clara, impactante e
esteticamente agradavel, tanto através de imagens como de palavras. A construcdo dos
desenhos exigiu habilidades de comunicac¢éo visual, onde os alunos consideraram aspetos
como composicao, cores, simbolos e outros elementos visuais para transmitir as suas
mensagens de forma eficaz. J4 em relacdo a construcdo de palavras ou redacao de frases
para acompanhar os desenhos, este foi um exercicio de escrita criativa e descritiva.

Apds a conclusao dos trabalhos, os alunos colaram, a vez, o seu desenho no papel
cenario, decidindo onde o queriam colocar, para construir a sua produgdo conjunta, um
painel impactante e, para tal, os alunos tiveram de comunicar uns com 0S 0utros,
respeitando-se, de forma a garantir que a producgéo transmitisse a mensagem desejavel.
Alguns dos contributos dos alunos neste processo de debate foram:

Podiamos por os desenhos da ditadura em cima porque foi 0 que aconteceu primeiro
(A3),
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Sim, e os cravos e a dizer liberdade podem ficar em baixo porque ha mais desenhos
(Al1),
Eu acho que os desenhos mais coloridos podiam ficar no meio para ficar mais giro
(A16).

No final, nos, a OC e a turma, sugerimos completar o painel com a letra de uma
mausica, levando os alunos a ouvir a letra e em conjunto colaborarem na escrita do texto.
Para encerrar este percurso, foi solicitado aos alunos a escrita de uma frase em que
exprimissem a sua opinido sobre como se sentiram ao participar no concurso da CNN
Portugal. As suas respostas, escritas com muitos erros ortograficos, focam-se, com
excecdo da primeira, que valoriza o contetdo cientifico, na importancia da participacdo
num concurso desta natureza, por os transportar para o mundo 14 fora, sentirem-se
importantes e famosos. Em algumas é evidente a imaginacao e emocao de poder aparecer
na televis&o:
Eu gostei de pintar porque falava sobre o 25 de abril (A2),
Ao participar na CNN, senti-me muito bem, por que nunca participei num programa,
a minha escola antiga ndo tinha dinheiro para fazer (A11),
Adorem participar no concurso sou muito fa da CNN. Gostei porque eu vejo o canal
e participe (A4),
Eu senti-me na pele de algum famoso da televisdo porque desde pequena queria ser
famosa ou aparecer na televisdo eu fiquei emocionada e muito muito feliz (A13),
Eu me senti bem foi incrivel, gostei muito de participar no concurso da CNN, me
senti uma artista. Eu me senti incrivel porque fiz desenhos para as pessoas verem, e

para elas uau (A17).

Fazendo um balancgo da primeira estratégia implementada, podemos afirmar que
o desenvolvimento de competéncias de comunicagédo revelou ser um processo transversal
a todas as pequenas tarefas em que as criangas estiveram envolvidas, tal como fomos
dando conta. A reflexdo que fomos construindo, a partir dos registos realizados em
situacdo de aula das afirmacGes das criancas e da analise dos desenhos e frases finais,
permite confirmar que conduzimos as criangas a cumprir os indicadores que sustentam o

desenvolvimento de cada competéncia definida.
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Retomando agora a estratégia Na nossa sala temos convidados que nos contam
historias! esta objetivava, por meio da interagdo com individuos externos a sala de aula,
detentores de experiéncias e conhecimentos diversificados, dar oportunidade aos alunos
para exercitar as suas habilidades comunicativas em cenarios reais e multifacetados. Estas
situacdes de interacdo comunicativa desenrolaram-se em diferentes etapas: iniciando-se
com uma preparacao prévia de um guido de entrevista, a vivéncia do momento de interagir
com o convidado e a reflexdo posterior, para organizacdo da informacdo veiculada, e
construcdo de um produto final. Em cada etapa os alunos eram solicitados a comunicar,
ora de forma oral, ora de forma escrita, ou mesmo, integrando as duas formas (tabela 18).

A fase de preparacdo prévia das entrevistas configurou-se como um pilar
fundamental para o desenvolvimento de competéncias comunicativas, tanto escritas
quanto orais, uma vez que os alunos foram orientados a formular questdes de acordo com
a finalidade proposta, a construcdo de guides de entrevista, sendo este um processo que
envolveu diversas etapas: a elaboracao de perguntas claras e objetivas para compreender
as trajetorias de vida dos convidados e as suas areas de atuacdo e a organizacao légica

das perguntas, para garantir a fluidez e a coeréncia da conversa (Fig. 12, 13, 14).

Tabela 18- Competéncias de Comunicacdo associadas a estratégia Na nossa sala temos convidados que nos contam
historias!

Objetivos Atividades Indicadores de Competéncias de
avaliacdo Comunicacao
Formular Construgdo de Formula questdes de | Oralidade
questdes para 0s | guides entrevista | acordo com a Compreensdo
guides de finalidade proposta | Selecionar
entrevista informacao
relevante
Colocar questdes | Realizacdo das Identifica Registar a
aos convidados entrevistas informacéo informacéo por
relevante meio de técnicas

Registar por
escrito a
informacéo
recolhida nas
entrevistas

Escrita de frases
sobre a
informacao
recolhida nas
entrevistas

Regista informagéo

relevante a partir
das entrevistas e
intervencdes dos
convidados

Explicita a
informacao
recolhida nas
entrevistas

diversas

Interpretar o
essencial de
discursos orais
sobre temas
conhecidos

Expressao
Pedir e tomar a

palavra e respeitar o
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Elaborar um
registo escrito
das
aprendizagens
realizadas

Registo escrito
das
aprendizagens
realizadas

Intervém no debate
respeitando a sua
vez

Contribui com
informacéo para o
debate

Regista informag&o
relevante a partir
das entrevistas e
intervengdes dos
convidados

Utiliza informagéo
transmitida para a
construcédo de
mensagens escritas

tempo de palavra
dos outros

Usar a palavra para
partilhar ideias de
forma audivel

Escrita
Selecionar
informacao
relevante

Redigir textos com
utilizacdo das
formas de
representacéo
escrita

Fonte: Planificacdes do 1.° CEB

Figura 12 - Guido de Entrevista ao Sr. Ventura

Fonte: registo de um aluno no caderno (Anexo G)
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Figura 13- Guido de entrevista a contadora de historias

Fonte: registo de um aluno no caderno (Anexo G)
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Figura 14 - Guido de entrevista a escritora Manuela Castro Neves

Fonte: registo de um aluno no caderno (Anexo G)

Em relacdo a interacdo direta com os convidados, esta representou um momento
crucial para o desenvolvimento de competéncias comunicativas orais, pois durante as
conversas, 0s alunos necessitaram de mobilizar processos de escuta ativa, fundamentais
para que identificassem a informacéo relevante, compreendessem e interpretassem 0s
discursos orais, exigindo, por isso, uma grande capacidade de atencdo, foco nas
informacdes transmitidas para captar aspetos referidos. Os alunos foram incentivados a
registar informacéo relevante a partir das intervenc@es dos convidados anotar frases ou
palavras-chave (Figura 15, 16, 17) proferidas pelos convidados durante as conversas que,
além de auxiliar na manutencdo do foco e da atencédo, foi essencial para a reflexdo
realizada posteriormente em que era necessario explicitar a informacéo recolhida nas
entrevistas para intervir no debate e contribuir com informacéo relevante. Por fim, a
dindmica que envolveu a troca de perguntas e respostas com os convidados, promoveu a
confianga na comunicacdo oral, a capacidade de pensar rapidamente para formular
questdes e articular respostas coerentes.
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Ap0s as conversas com os convidados, os alunos foram estimulados a refletir
sobre as informagdes obtidas e registadas, e utilizar a informagéo transmitida para a

construcdo de mensagens escritas, elaborando sinteses escritas de cada momento.

Figura 15 - Frases-chave da entrevista ao Sr. Ventura

Fonte: registo de um aluno no caderno (Anexo S)
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Figura 16 - Frases- chave da conversa com a mde da C

Fonte: registo de um aluno no caderno (Anexo S)
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Figura 17 - Frases- chave da entrevista a contadora de historias

Fonte: registo de um aluno no caderno (Anexo S)

No balango que fazem deste processo de contacto/interagdo com 0s seus
convidados, as criangas valorizam os conhecimentos construidos. O esforco que colocam
nos registos escritos das aprendizagens realizadas é evidente em cada avaliacdo, ainda
que persistam alguns erros ortograficos, as frases tendem a ter uma estrutura coerente,
utilizando a informacéo transmitida para a construgdo das mensagens escritas e
mobilizando vocabulario especifico como ilustram os registos.

No balango da visita do Sr. Ventura:

Eu achei importante purque foi muito bom saber sobre o 25 de abil e também sobre a vida dele na
ditadura (A3);

O importante que o senhor Ventura vanho porque nés estavamos a estudar o 25 de abril e a Ditadura e
falou tabem se ja foi preso ou ja fez reuniGe secretas e se ele mandase na mulher e se ja foi a guerra
(A15);

para mim foi importante porque eu ndo sabia nada do 25 de abril e agora cuando alguem me perguntar
sobri 25 de abril vou saber responder. Antes ndo sabia poriso achei importante (A16).
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Na avaliacdo da visita da Mée da C. as criancas valorizaram o conhecimento
construido sobre Cabo Verde, relacionaram as origens da M&e com as aprendizagens
antes realizadas sobre o Tarrafal. Nas frases que vao construindo nestes momentos, vamos
percebendo que vao fazendo um esforco para que estas se apresentem mais bem
estruturadas, quando comparadas com as construidas em momentos anteriores. Neste
exercicio voltam, portanto, a utilizar a informacao transmitida para a construgdo das

mensagens escritas:

Eu achei a entrevista da mée da C. importante porque eu gosto de Cabo Verde e porque adoro ouvir
histérias do passado (A13)

Para mim a mée da C. veo falar sobre Tarrafal também coisas que ndo sabia-mos (A4)

A minha mae falou sobre muita coisa que ndo sabia em cabo verde e foi importante porque eu aprendi
sobre cabo verde e agora sei mais sobre cabo verde (A5)

Da atividade vivida com a escritora de historias, as criangas fizeram um balancgo
muito positivo, apreciaram a sua presenca, o seu estilo de contar historias, a que chama

de criatividade e a forma como eram chamadas a participar, repetindo o que era dito...

(...) ela conta muitas histdrias lemos 3 livros dela, mas é muito criativa! (A5).

Nas suas mensagens escritas, mais cuidadas na ortografia, as frases fazem
referéncia as personagens, as imagens, as cores, as rimas, as palavras, componentes que

integram a estrutura de uma histéria:

Eu gostei dos livros dela e as personagens a raposa, a avo (...) (A5)
O que ma gostei foi a estdria e as rimas (A7)

O que mais gostei foi da istoria branca e da imagem e das palavras (A15)

Em jeito de sintese, desta segunda estratégia implementada, podemos afirmar que
mais uma vez, as criancas necessitaram de mobilizar competéncias de comunicacao:
desde a escrita de guides de entrevista que antecedeu 0 momento de interacdo com cada
convidado; aos momentos em que tiveram de se expressar oralmente para interagir,
questionando, dialogando, debatendo; aos registos escritos de avaliagdo/balanco,
posteriores a cada momento. VVoltamos a valorizar a comunicacao, conduzindo as criancgas

a cumprir os indicadores definidos, ampliando as suas competéncias comunicativas.
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A estratégia Escrevemos historias sobre o 25 de abril com a ajuda da familia!
foi iniciada numa primeira fase de exploracdo do tema. Para tal os alunos foram
desafiados a pesquisar e a escrever, juntamente com os familiares, alguns textos sobre o
25 de abril (tabela 19).

Tabela 19- Competéncias de Comunicagao associadas a estratégia Escrevemos historias sobre o 25 de abril com a
ajuda da familia!

Objetivos Atividades Indicadores de Competéncias de
avaliacdo Comunicacdo
Desenvolver a Recolha de Identifica Oralidade
capacidade de informacéo em informacéo Compreensédo
pesquisa e fontes orais e relevante Selecionar
selecdo de escritas informacéo
informacéo relevante
Construir textos Construcgdo de Regista informacdo | Registar a

informativos a
partir das
informacdes
recolhidas com a
colaboragdo da
familia

Apresentar
oralmente 0s
textos em grande

grupo

textos sobre a
ditadura, o 25 de
abrile a
democracia

Apresentacdo
oral dos textos

relevante a partir
das conversas com a
familia

Redige textos,
integrando a
informacdo
recolhida, com
coeréncia e rigor

Intervém no debate
respeitando a sua
vez

Comunica as suas
produgdes escritas
utilizando
vocabulério
adequado

Identifica
informacéao
relevante

informacéo por
meio de técnicas
diversas

Escrita
Selecionar
informacéo
relevante

Escrever textos
organizados em
paréagrafos coesos,
coerentes e
adequados as
convengdes de
representacéo
grafica

Oralidade
Expressdo

Pedir e tomar a
palavra e

respeitar o tempo de
palavra dos outros

Produzir discursos
orais breves com
vocabulério variado
individualmente ou
em grupo

Usar a palavra para
partilhar ideias de
forma audivel

Fonte: Planificagdes do 1.° CEB
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Esta proposta surgiu do facto de muitos alunos terem avds que moram ou moraram
no Tarrafal, ou que conhecem pessoas que possam ter estado presas. A ideia construida
em conjunto era levar as criancas a pedir que Ihes contassem um pouco da sua historia.
Apesar de todas as insisténcias e dos esforcos, ndo conseguimos que todos se
envolvessem. No entanto, alguns alunos ainda escreveram pequenos textos, que

apresentamos de seguida (Figura 18).

Figura 18 - Textos construidos acerca do periodo da ditadura e o 25 de abril de 1974
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Fonte: producdes escritas dos alunos (Anexo t)

Nos seus textos contam-nos as historias orais que ouviram das suas familias onde
identificam informacéo relevante sobre a ditadura, principalmente sobre o que nao era
possivel fazer, sobre a repressdo, sobre as personagens da Historia. Escrevem também
sobre o 25 de abril, sobre o herdi Salgueiro Maia, sobre a florista e os cravos, sobre o
golpe de estado e a conquista da liberdade. Mas também enunciam a importancia desta
mudanca em matéria de direitos humanos, de poder do povo, de acesso a educacao, a
salde, de participacdo politica. Avancam, ainda, provavelmente fruto do contexto politico
nacional do presente, que a luta pela liberdade deve continuar e que a forma como
vivemos o0 25 de abril deve servir de exemplo para o que se passa agora no mundo, para
as guerras que estdo a acontecer. Olham para o passado com os olhos do presente,
transmitindo mensagens que ilustram as preocupac0es atuais das familias.

Alguns textos focam-se na ideia inicial, de descobrir mais sobre o Tarrafal, nas
funcGes da prisdo/campo de concentracdo e na sua designacdo de Museu da Resisténcia,
apos o termino em 1974 das suas fungdes iniciais.

Nos textos construidos, as criangas com as familias integraram a informacéo

recolhida com coeréncia e rigor, procurando respeitar as convencdes da escrita.

115



Tratando-se de textos construidos em conjunto, verificamos que quer a ortografia, quer a
estrutura frasica ndo evidenciavam tantas fragilidades.

Procurando dar continuidade a este processo de escrita, mais tarde, aquando do
desfile de comemoracéo do 25 de abril, foi pedido aos alunos que tinham participado no
desfile, que através de um pequeno texto descrevessem a sensacdo de terem estado la
presentes, 0 que viram, o que mais lhes chamou a atencgéo, quais as frases dos cartazes
gue mais os marcaram. Para os alunos que tinham visto o desfile pela televisdo, era
solicitada a mesma tarefa, no entanto escreveriam qual a sensacdo que podiam ter vivido
se tivessem estado presentes. O sucesso desta proposta foi muito limitado, pois apenas
dois alunos escreveram sobre o tema, sendo que apenas um deles esteve presente nas
comemoracoes.

Na sala de aula, as criangas foram convidadas a comunicar as suas producdes, com
a intencionalidade de continuarem a construir conhecimento em conjunto. A dinamica
implementada impunha que os alunos participassem no debate respeitando a sua vez,
questionando os seus colegas. Aos comunicadores era solicitado um discurso breve,

comunicando as suas producdes escritas com vocabulario adequado.

Participamos em visitas de estudo!

Uma estratégia que revelou ser fundamental nesta sequéncia didatica
transportando os alunos para o Meio exterior a escola. Este Meio “pode ser entendido
como um conjunto de elementos, fenébmenos, acontecimentos, factores e ou processos de
diversa indole (...), oferecendo experiéncias e atividade humanas. Assim, o Meio
proporciona a “observagdo e andlise dos fendmenos, dos factos e das situagdes que
permitam uma melhor compreensao dos mesmos (...)” (ME, 2010, p. 75). As atividades
planeadas a partir da exploragdo do meio, quando valorizam intencionalmente o
desenvolvimento de competéncias comunicativas dos alunos, contribuem, também, para
o0 desenvolvimento de capacidades de comunicagéo oral e escrita. Ao interagir e refletir
sobre 0 meio, através de experiéncias diretas e contextuais, 0s alunos sdo incentivados a
expressar as suas ideias, narrar as suas experiéncias e discutir as suas descobertas (Tabela
20).

116



Tabela 20 - Competéncias de Comunicacao associadas a estratégia Participamos em visitas de estudo!

Objetivos Atividades Indicadores Competéncias de
de avaliacdo Comunicacdo
Estabelecer a Dialogo sobre 0s Identifica Oralidade
articulagdo entre objetivos da visitae | informagdo Compreensdo
conhecimentos preparagdo da relevante Selecionar
explorados em sala mesma informacéo relevante
de aula e os recursos
expostos nos
museus Interpretar o
essencial de discursos
Recolher Resolugdo do guido | Regista orais sobre temas
informacéo a partir da visita (MAljube) | informagdo conhecidos
das observagdes e relevante a
conversas realizadas partir das
nas visitas explicagdes
dos guias
Analisar numa
perspetiva critica a
informacéo
recolhida nas visitas
realizadas
Expressdo
Comunicar Partilha oral de Intervém na Pedir e tomar a
oralmente a informacéo partilha de palavra e
informacéo que informacéo respeitar o tempo de
resulta das respeitando a | palavra dos outros
observacoes sua vez
realizadas nas
visitas Comunicaas | Usar a palavra para
suas partilhar ideias de
producdes forma audivel
escritas
utilizando
vocabulario
adequado
Elaborar um registo | Escrita de texto de | ldentifica Escrita
escrito das sistematizagdo da informacéo Selecionar
aprendizagens informacéo relevante informacéo relevante
realizadas recolhida na visita
(IPMA)
Redige Escrever textos
textos, organizados em
Avaliag8o escrita integrando a paragrafos coesos,
das aprendizagens informacéao coerentes e
realizadas recolhida, adequados as
com convengdes de
coeréncia e representacdo grafica
rigor
Utiliza
informacéao
transmitida
paraa
construcao de
mensagens
escritas

Fonte: Planificagdes do 1.° CEB
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A visita ao Museu do Aljube, proporcionou aos alunos uma imerséo no passado
do pais, com particular énfase no periodo da ditadura e da Revolucao dos Cravos. Apesar
de nem todos os alunos terem participado, a atividade foi cuidadosamente planeada para
garantir que todos tivessem acesso ao conhecimento. Durante a visita, os alunos
dialogaram com os guias presentes no Museu, esclarecendo duvidas, escutando
ativamente, formulando perguntas pertinentes, modelando assim uma comunicagdo
respeitosa e inquisitiva. Esta comunicacao entre ambas as partes, permitiu a identificacao
e o registo de informacdo pertinente, que posteriormente, foi partilhada com a turma.
Nesta comunicacdo dos registos escritos utilizando o vocabulario adequado, que iremos
destacar mais a frente, os alunos conseguiram integrar no seu discurso “(...), palavras
herdadas de outras vozes, presentes em outros textos, que se atualizam sempre que
falamos/ escrevemos” (Sousa, 2015, p. 42).

Os registos da informagdo relevante a partir das explicacbes dos guias,
realizaram-se no guido de exploracdo, documento que reuniu também as reflexdes
pessoais e as impressdes gerais sobre 0 museu. Este exercicio de escrita auxiliou na
consolidacdo do conhecimento construido antes e no aprimoramento da habilidade de
registar a informacao recolhida com coeréncia e rigor.

Para completar a experiéncia, os alunos que visitaram o Museu, foram
incentivados a partilhar as suas descobertas e informacGes registadas na sala de aula com
os colegas que ndo puderam participar, tendo nesta comunicacéo utilizado vocabulario
adequado propiciando a “(...) constru¢ao de uma comunidade em que o eu ¢ os outros
agem com vista a produc¢do de novo conhecimento” (Sousa, 2015, p. 43). Este momento
envolveu a identificacdo da informacéo relevante, que ilustrasse os episodios vividos e a
descricdo dos objetos expostos, recorrendo as fotografias tiradas, mobilizando a memoria
para comunicar com clareza para todos, ou seja “descrever, expor, justificar, para dar
forma e aferir o experienciado e o aprendido” (Sousa, 2015, p. 43). Este exercicio
contribuiu para o desenvolvimento da competéncia de compreensao oral - Interpretar o
essencial de discursos orais sobre temas conhecidos para organizar pensamentos e
transmitir informagdes de forma eficaz. No seu exercicio de comunicagdo os alunos
seguiram o percurso realizado no museu, comecando pela placa que estava no exterior e

que foi explorada com um dos guias:
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Esta placa diz que naquelas celas estreitas, 0s presos estavam isolados e ndo falavam
com ninguém e nem 0s portugueses podiam falar, porque viviam sem liberdade de
falar e podiam ser presos. Depois, também diz que os presos sofriam muitas torturas,
mas um dia veio a liberdade e a ditadura morreu e isso foi dia 25 de abril e por isso
é que diz floriu abril (A17).

A partilha de informacdes passou de seguida para a apresentacéo do logétipo do

Museu do Aljube, tendo o aluno 11 esclarecido que:

A palavra Aljube é de origem &rabe e significa prisdo. Antes esta prisdo era uma
prisdo eclesiastica, que é onde iam as pessoas que ndo cumpriam as coisas da religido
e depois foi uma prisdo de mulheres e agora era uma prisdo para presos politicos
(A11).

A entrada no museu e a observacao do painel destacado tinha intrigado os alunos

sobre 0s muitos nomes e caras associadas. Incentivados por nds para pedir mais

informacdes sobre o0 que viam, conseguiram muitas respostas do guia do museu que

decidiram partilhar com os seus colegas. Intercalando a vez de falar, os alunos referiram

que

Ha aqui um senhor que esteve preso que era 0 Mario Soares. Lembram-se? Foi
aquele Presidente da Republica de Portugal ja no tempo da Democracia! Neste painel
também existem muitas pessoas famosas, mas que estdo com outros nomes, tipo

atores e escritores (A15).

Esta foto é de uma senhora que ndo quis largar o filho e entdo foram os dois presos,
mas ndo foi para esta prisdo porque esta era s6 de homens, mas como é uma foto

importante, eles puseram aqui (A3).

E estdo a ver aquela janela ali? Era para os policias controlarem as visitas aos presos.
E mesmo com um policia a vigiar ca fora, Ia dentro ainda havia outro policia, e assim

conseguiam controlar tudo o que se dizia (A15).

Ja no piso 1, que de acordo com o site do museu “aborda a ascensdo e queda dos

fascismos e disponibiliza uma breve historia de Portugal (...), mostrando igualmente
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exemplos do que foi a censura sobre os meios de comunicacdo social e a producéo livreira
e discografica durante a ditadura” (Museu do Aljube), os alunos partilharam que
Houve muitos meios de comunicacdo que foram censurados, como 0s jornais e a

radio e as pessoas tinham que ter muito cuidado com o que escreviam e diziam (A15).

Partilharam, também, informacéo sobre objetos expostos,
Esta fotografia esta a mostrar a imprensa clandestina, que era quando se juntavam as
escondidas e escreviam, no copidgrafo, o que se estava a passar no pais, e no dia a
seguir atiravam 0s jornais para a rua para as outras pessoas puderem ler. Depois

tinham de fugir para ndo irem para a prisao (All).

No piso de cima, onde se recorda “o isolamento prolongado em celas disciplinares
ou, como foi 0 caso na Cadeia do Aljube, em celas de dimensdes minimas” (Museu do
Aljube), geraram-se grandes emocdes perante as exposicOes presentes, tendo os alunos
comunicado que

Os presos ficavam isolados numas coisas que se chamam “curros ou gavetas”, que

era um espago minudsculo e quase sem luz. Esta era uma forma de tortura (A15).

Foi ainda explicado, a propoésito do processo de detencdo, todos os passos pelo
qual passava o prisioneiro até cumprir a sua pena:

Os presos primeiro eram detidos pela PIDE, depois tinham de ser identificados e
onde tiravam fotografias e ficavam com as impressfes digitais, depois iam para o
Aljube e eram interrogados. Depois eles ficavam isolados, como vocés viram na
outra fotografia. Alguns presos podiam ter visitas, mas eram muito poucos, e depois
iam para o tribunal para se saber o que tinham feito e serem julgados. Depois disto
tudo os presos iam para Caxias ou para a prisdo de Peniche. E era assim que acontecia
(A3).

No piso final, onde mostra “A conquista da liberdade e da democracia a 25 de

Abril” (Museu do Aljube) um aluno partilhou
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Este é o sitio da liberdade, onde nds ja podemos ser livres e dizer o queremos e foi
guando os presos sairam da prisdo. Isto esta tudo vermelho porque € dos cravos, que
é o simbolo da liberdade (A15).

O detalhe que os alunos colocam nas explicacdes que avancam deixa claro o
envolvimento e o impacto que a realizacdo da visita teve: identificam informacéo
relevante que registaram a partir das explicacbes dos guias e comunicam esta
informacéo com detalhe para que os colegas os acompanhem sem que tenham vivenciado
a mesma experiéncia. Esta foi, certamente, uma experiéncia com muito significado!

A visita de estudo ao IPMA adotou uma abordagem mais cientifica,
proporcionando aos alunos a oportunidade de participar em experiéncias e observacao
direta relacionada com as ciéncias do mar e da atmosfera, sob a orientacdo de
especialistas.

Aguando da realizacdo das experiéncias, os alunos preencheram fichas de
atividades, com o titulo “Sera que as areias sdo todas iguais?”, em que registaram
informacgdo relevante, resultados e as suas proprias interpretacGes das atividades
realizadas, tendo havido a necessidade de serem claros e precisos nas suas conclusdes.

Durante as atividades, houve sempre oportunidade de os alunos realizarem
perguntas relevantes e compreenderem as justificacdes cientificas, promovendo a escuta
ativa e a necessidade de uma comunicagéo oral clara:

“Porque ¢ que existem areias de diferentes cores?”’; “O que sdo estes materiais na

areia?”’; “Que outros animais existem também na areia além das conchas?”” (Notas

de campo, 10 de maio de 2024).

De volta a sala de aula, os alunos foram incentivados a sistematizar as informacdes
transmitidas, redigindo textos que integram a informacao recolhida com coeréncia e
rigor, consolidando aprendizagens, através da revisdo e sintese de informacdes, sendo o
escrito, tal como afirma Sousa (2015) premiado “pela possibilidade de distanciamento e

retoma que contém, amplia a condicao de sujeito reflexivo e construtor de conhecimento”
(p. 44).
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As visitas de estudo realizadas foram promotoras de competéncias de
comunicacdo oral e escrita, através da partilha de experiéncias, da interacdo com o0s
responsaveis de ambos os locais, o registo de informaces relevantes e a sistematizacao
de informac0es e a partilha das mesmas, comunicando as producgdes escritas, 0s alunos

puderam desenvolver as suas capacidades comunicativas de forma contextualizada.

Escrevemos historias a partir de videos!

Esta estratégia tinha a intencdo de melhorar as habilidades de expressdo escrita, a
partir da analise dos videos do Zig Zag acerca do 25 de abril (Tabela 21). Perante as
dificuldades dos alunos na interpretacdo de textos/fontes, foi crucial promover estratégias
que os auxiliassem na identificacéo de informacdes relevantes, na compreensdo das ideias
centrais do documento, na redacdo de textos integrando a informacéo recolhida. Uma
das principais razdes para priorizar 0 desenvolvimento destas habilidades, decorre do
importante papel que a escrita desempenha em todas as &reas do conhecimento e em
muitos aspetos da vida quotidiana (Costa-Pereira et al., 2019), para conseguir participar
eficazmente na sociedade com um olhar critico.

A escrita destes textos foi uma tarefa complexa, iniciou-se com a exploragdo em
grande grupo dos videos, num segundo momento a exploracdo em pequeno grupo, a
escolha do tema, a identificacdo das ideias chave no video e a escrita do texto. As opgdes
dos grupos recairam sobre os titulos: “Uma escola bem diferente”, “Reunides secretas” e
“Estudar ou nao estudar”.

Tratando-se de um texto de maior complexidade que os anteriores, logo desde o
momento de recolha de informacao, foi necessario um acompanhamento mais proximo
dos alunos. Os textos finais apresentavam alguns erros ortograficos e alguns problemas
na construgdo da estrutura frasica. A primeira versdo implicou um trabalho de revisdo que
permitisse superar problemas associados ao processo de escrita através da reformulacéo
e aperfeicoamento da escrita e vocabulario. Os textos, na sua Ultima versdo apresentam-

se nas Figuras 19, 20 e 21.
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Tabela 21 - Competéncias de Comunicacao associadas a estratégia Escrevemos histérias a partir de videos!

no video

Analisar as
informacdes
recolhidas em
pequeno grupo

Construir, através
dos contributos de
cada elemento do
grupo, textos em
pequeno grupo

pequeno grupo)

Registo da
informacéo
recolhida nos
videos

Construgdo de
textos

Regista informagao
relevante a partir da
visualizagéo de
videos e das
conversas de
exploracdo dos
mesmos

Intervém na partilha
de informacgéo
respeitando a sua
vez

Comunica as suas
produgdes escritas
utilizando
vocabulario
adequado

Identifica
informacéo
relevante

Redige textos,
integrando a
informacéao
recolhida, com
coeréncia e rigor

Reformula os textos
aperfeicoando a
escritae o
vocabulario

Objetivos Atividades Indicadores de Competéncias de
avaliacdo Comunicacao

Identificar e Resumo oral da Oralidade

registar informacéo Compreensdo

informacoes visualizada nos Identifica Selecionar informacéo

relevantes sobre o | videos (em grande | informagdo relevante

tema visualizado grupo e em relevante

Registar a informacéo
por meio de técnicas
diversas

Interpretar o essencial
de discursos orais
sobre temas
conhecidos

Expressdo
Pedir e tomar a

palavra e
respeitar o tempo de
palavra dos outros

Produzir discursos
orais breves com
vocabulério variado
individualmente ou
em grupo

Usar a palavra para
partilhar ideias de
forma audivel

Escrita
Selecionar informacéo
relevante

Superar problemas
associados ao
processo de escrita
por meio da revisdo
com vista ao
aperfeicoamento de
texto

Escrever textos
organizados em
paréagrafos coesos,
coerentes e adequados
as convencoes de
representacdo grafica

Fonte: Planificagbes do 1.° C
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Figura 19 - Texto "Uma escola bem diferente"

Fonte: Produgdes escritas dos alunos(Anexo T)

Figura 20 - Texto "Reunides secretas"

Fonte: Produc@es escritas dos alunos (Anexo T)
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Figura 21 - Texto "Estudar ou ndo estudar”

Fonte: Producdes escritas dos alunos (Anexo T)

Para finalizar este ponto, recorremos a tabela sintese que ilustra a relacéo entre as

estratégias implementadas e o desenvolvimento de competéncias de comunicacao (Tabela

22).

Tabela 22- Competéncias de Comunicacdo associadas as estratégias implementadas

Concurso | Convidad | Escritaem | Visitas de | Escrita a
Competéncias de Comunicacdo CNN onasala | familia estudo partir de
videos
Oralidade | Compreenséo
Selecionar informagdo relevante X X X X X
Registar a informacao por meio de
técnicas diversas X X X X
Interpretar o essencial de discursos
orais sobre temas conhecidos X X X
Expressdo
Pedir e tomar a palavra e
respeitar o tempo de palavra dos X X X X X
outros
Produzir discursos orais breves com
vocabulario variado individualmente X X
Ou em grupo
Usar a palavra para partilhar ideias
de forma audivel X X X X X
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Escrita
Selecionar informagéo relevante X X X X X

Superar problemas associados ao
processo de escrita por meio da

revisdo com vista ao X
aperfeigoamento de texto

Redigir textos com utilizacdo das
formas de representacéo escrita X X X

Escrever textos organizados em
paragrafos coesos, coerentes e X X
adequados as convengdes de
representacéo gréafica

Fonte: construgdo propria

Da analise emerge o seguinte: i) as estratégias concorreram na generalidade para
0 desenvolvimento de competéncias de oralidade, quer de compreensdo, quer de
expressdo: (ii) algumas estratégias deviam ter previsto um maior investimento na redagao
de textos escritos, desafiando os alunos na escrita de textos mais complexos, para depois
rever e melhorar objetivando superar os problemas associados a escrita.

Retomaremos estas pistas na conclusdo, refletindo sobre as mesmas a luz dos

objetivos e problematica que orientam a investigacao.
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5. CONCLUSOES
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O presente capitulo retoma a problematica central que norteou este estudo para a
qual os resultados alcangados para cada objetivo geral vém agora dar resposta.

O ponto de partida para a construcdo da conclusdo deste estudo tem, entdo, a
seguinte formulacdo: Em contextos socioecondmicos desfavorecidos e de diversidade
cultural o recurso a estratégias e atividades, a partir do Estudo do Meio, que valorizem
a interacdo/contacto com o meio exterior a escola, contribui para o desenvolvimento de
competéncias de comunicacao.

A analise realizada a partir do primeiro objetivo, Compreender as carateristicas
do contexto socioeconémico em que decorreu a pratica de 1.° CEB, permite afirmar que
na escola entram diariamente criancas oriundas de um contexto socioeconémico
fragilizado, com pertencas culturais diversas, ainda que sejam maioritarias as criancas
com origens familiares em Cabo Verde. Estas carateristicas, conferem ao ambiente
escolar particularidades ao mesmo tempo que colocam grandes desafios. Um dos grandes
desafios, corroborado pelos relatérios e artigos cientificos consultados sobre este
territorio, assim como pela entrevista realizada a OC coloca-se ao nivel da vulnerabilidade
“ao insucesso e abandono escolar” (Swap (1990), citado por Diogo, 1998, p.61). No
entanto, apesar das especificidades do contexto, este revela-se bastante rico, se nos
detivermos nas experiéncias de vida e nas diferentes origens culturais dos alunos.
Reconhecer e valorizar esta diversidade, social e cultural, é assumir que é possivel a
construcdo de uma abordagem pedagdgica contextualizada, mais inclusiva e eficaz,
envolvendo criancas e familias, potenciando todos os seus saberes para aprender juntos.

A anélise do contexto socioeducativo permitiu-nos acreditar que neste territério
se justifica a valorizacdo do lugar da escola como agente de transformacdo social. Para
tal, importa que cada professor, em cada sala de aula, se disponibilize a re (criar)
processos de aprendizagem que sejam significativos para as criangas, potenciadores da
interacdo, que objetivem a inclusdo e o sucesso escolar de todos. E, pois, partindo das
potencialidades de cada aluno, acreditando nos seus saberes e construindo percursos de
aprendizagem conjuntos que é possivel alcancar este desafio.

Esta intencionalidade conduz-nos na analise dos procedimentos implementados
para construir, com 0s alunos, espacos efetivos de aprendizagem e leva-nos ao segundo

objetivo, Refletir sobre estratégias e atividades implementadas, a partir do Estudo do
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Meio, que potenciam a interagdo com o meio exterior a escola. A diversificagdo de
estratégias que facilitaram a interacdo com o meio exterior, levando as criancas até ele ou
convidando atores exteriores a sala a entrar na mesma, despertou nos alunos o interesse
por saber mais, envolvendo-os nas atividades de descoberta e construcdo do
conhecimento e, arriscamos afirmar, a momentos de “exercicio do pensamento critico”.

As estratégias e atividades, que a partir do Estudo do Meio conduziram os alunos
na descoberta do mundo la fora, desempenharam um papel central na construcdo do
conhecimento sobre o antes e o depois do 25 de abril de 1975, pois permitiram explorar
estes momentos da histdria nacional a partir de multiplas abordagens, com recolha de
informac&o em fontes muito diversas, através de atividades em que necessitaram de ser
autores dos instrumentos de pesquisa. A combinacdo destas estratégias demonstrou ser
fundamental na construcdo de uma aprendizagem mais significativa e contextualizada, e
proporcionou aos alunos, além dos conhecimentos teoricos, habilidades praticas que
facilitaram uma maior participagdo na construcdo de conhecimento e no desenvolvimento
de capacidades: as visitas de estudo, a interacdo com convidados, a participacdo em
concursos externos a escola e a construcdo de textos com a familia e a partir de videos.
Acresce que no final de muitas atividades as criangas eram convidadas a refletir sobre as
aprendizagens realizadas e/ou sobre as tarefas de que mais tinham gostado. Estes
momentos, fizeram-nos sentir importantes, desvendar emoc¢des e imaginar-se a
desempenhar outros papéis.

Podemos afirmar que todos os recursos explorados, as situacdes de aprendizagem
vividas, 0s textos escritos, o contacto com os convidados, as diversas fontes de
informacdo com as quais as criancas contactaram (escritas, orais, audiovisuais,
iconograficas) permitiram a construcdao de um conhecimento alargado sobre os temas da
ditadura e do 25 de abril, indo além das orientagBes curriculares prescritas nas AE.
Importa ainda acrescentar que permitiram a vivéncia de experiéncias de interacdo com o
meio e com atores deste a que a maioria destas criangas ndo tem acesso no contexto
familiar que habita.

A intencionalidade das estratégias e atividades antes apresentadas foi desde o
inicio deste estudo muito clara: a partir das interacdes com o meio pretendiamos levar o

grupo a desenvolver uma das areas de maior fragilidade — as competéncias comunicativas.
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E sobre o desenvolvimento destas competéncias que nos detemos agora, retomando o
terceiro objetivo, Analisar o contributo das estratégias e atividades implementadas a
partir do Estudo do Meio para o desenvolvimento de competéncias de comunicacao oral
e escrita.

A anélise da tabela sintese que encerrou o Ultimo ponto de andlise dos dados,
ilustrando a relagdo entre as estratégias implementadas e o desenvolvimento de
competéncias de comunicacdo, revela que as estratégias e atividades implementadas
concorreram, na generalidade, para o desenvolvimento de competéncias de oralidade, nas
dimensbes de compreensdo e de expressdo. Na dimensdo da Compreensdo Oral,
assumem particular destaque as competéncias de selecdo de informacédo relevante,
registo de informacéo e interpretacdo de discursos orais. Competéncias para as quais
concorreram quase todas as estratégias. Na dimensdo Expressdo Oral, as estratégias e
atividades potenciaram habilidades de pedir e tomar a palavra e respeitar o tempo de
palavra dos outros, assim como de uso da palavra para partilhar ideias de forma audivel.
Contudo, faltou uma maior valorizacdo, a partir das atividades implementadas, da
capacidade de produzir discursos orais breves com vocabulério variado individualmente
ou em grupo. Ainda assim, as visitas de estudo proporcionaram oportunidades para a
préatica da comunicacdo oral, uma vez que os alunos foram incentivados a partilhar as
suas observacOes e experiéncias em discussdes coletivas. Também, a interacdo com
convidados externos a sala promoveu a troca de ideias e a exposicdo dos alunos a
diferentes estilos e formas de comunicacdo. Este processo revelou ser, tal como refere
Sousa (2015, p.43), fundamental na aprendizagem, falar e fazer falar sobre contetdos e
experiéncias proporciona aprendizagem”. A linguagem foi assumida na maioria das
estratégias “como ponto de encontro entre os outros (o social) e o individuo, como
elemento de mediacédo entre o universo cognitivo do individuo e a cultura, e como meio
de comunicagdo, a¢do e pensamento” (Sousa, 2015, p.43).

Na dimenséo Escrita, de imediato podemos afirmar que, tal como na oralidade, as
atividades implementadas concorreram maioritariamente para levar os alunos a
selecionar informagdo relevante em diferentes fontes. Contudo, consideramos que
algumas estratégias deviam ter previsto um maior investimento na redacéo de textos mais

complexos, para depois rever e melhorar objetivando superar os problemas associados
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ao processo de escrita. Ainda que a escrita de diversos textos, frases, questdes tenha sido
solicitada em diferentes atividades, uma vez que os alunos foram encorajados a expressar
as suas reflexdes e aprendizagens de maneira estruturada e coerente. Esta préatica foi
muitas vezes realizada em grande grupo, ndo desafiando os alunos individualmente a
Escrever textos organizados em paragrafos coesos, coerentes e adequados as convengdes
de representacdo gréfica, textos estes que podiam posteriormente ser objeto revisao com
vista ao aperfeicoamento de texto. Esta situacdo foi possivel apenas nos ultimos textos
construidos em pequeno grupo.

Embora estejamos conscientes de que as situacbes de aprendizagem
proporcionadas possibilitaram, aos alunos, a realizacdo de aprendizagens diversas,
destacando as areas de Estudo do Meio e de Portugués, aproximando-nos dos objetivos
previstos, importa reconhecer a dificuldade em quantificar, com base num nimero tao
reduzido de sess0es, as efetivas aprendizagens realizadas. Contudo, podemos afirmar que
estas criangas vivenciaram oportunidades fora da escola e a partir do contacto com outros
atores “para ouvir e praticar estruturas complexas e vocabulario mais dificil” (Sousa,
2015, p.29).

Assumindo as fragilidades que encontramos e as possibilidades de ir mais além,
estamos convictos que as estratégias e atividades em que as criangas foram envolvidas,
a partir do Estudo do Meio, permitiram a interacdo/contacto com 0 meio exterior a

escola, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias de comunicacao.
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REFLEXAO FINAL
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Concluido o periodo de intervencéo e o estudo empirico construido a partir de um
dos contextos de pratica pedagogica, importa refletir sobre i) os contributos da prética
pedagdgica vivenciada no 1.° CEB; ii) os contributos da investigacdo realizada para o
desenvolvimento de competéncias profissionais e para a melhoria dos processos de ensino
e aprendizagem; iii) os aspetos significativos vivenciados para o desenvolvimento pessoal
e profissional, bem como os constrangimentos enfrentados.

No amago da complexa e dinamica profissdo docente, reside a necessidade
permanente de um olhar critico e reflexivo sobre as praticas educativas e que, segundo
Amaral et al. (1996), se revela num processo “que fomenta a evolugdo e o
desenvolvimento profissional do professor, levando-o a construir a sua propria forma de
conhecer” (p.97). Um professor reflexivo “esta constantemente a descobrir-se, [pois] é
um professor que pensa sobre a sua pratica e age de acordo com essa reflexdo”
(Rodrigues, 2017, pp.17-18), objetivando aprendizagens mais significativas e,
paralelamente, o seu crescimento pessoal e profissional.

Assim, fazendo uma retrospecao a partir da pratica pedagdgica vivenciada em
1.° CEB, considero que esta foi bastante desafiante, pois a constante necessidade de
mudanca e adaptacdo das préaticas educativas, aliada a diversidade de carateristicas do
grupo, revelou ser uma enorme aventura. Contudo, estas experiéncias afirmaram-se
bastante gratificantes e essenciais para 0 meu percurso formativo enquanto futura
docente, e proporcionaram-me a vivéncia de diversas situacdes que foram determinantes
para a construcdo da minha identidade profissional e para a superacgéo de dicotomias entre
a teoria e a prética, tal como defendem Souza et al. (2020).

No 1.° CEB tive a oportunidade de acompanhar uma turma de 4.° ano num
estabelecimento de ensino multicultural e um contexto socioeconémico mais
desfavorecido, mas que, nem por isso, me impediu de contactar com metodologias de
ensino e recursos inovadores. Destaco a colaboracdo da OC, que nos proporcionou todo
0 apoio necessario para a concretizagdo das tarefas por nés idealizadas, discutindo-as e
pensando-as connosco, dando-nos a liberdade para as implementar de acordo com as
nossas convicgdes. Posso afirmar que o interesse e 0 entusiasmo com que os alunos
aderiram a muitas das atividades propostas foi muito gratificante. A criacdo de um

ambiente positivo de aprendizagem e a permanente troca de conhecimentos, valores e
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ideias, permitiram trabalhar os objetivos por n6s proposto de forma mais significativa
para nos e para os alunos.

Por sua vez, a intervencdo ocorrida em 2.° CEB foi a primeira em que tive
contacto, durante toda a minha formacao, com o 2.° CEB, fez com que me apercebesse
da realidade deste ciclo, bem mais exigente em termos de contetdos a trabalhar,
comparativamente ao 1.° CEB, e com uma dindmica de sala de aula totalmente diferente,
por se tratar de um regime de pluridocéncia. Destaco, neste ciclo de ensino, a necessidade
de uma maior e constante reflexdo e preparacdo cientifica, no sentido de proporcionar
contextos de aprendizagem significativos para os alunos, sem deixar de cumprir a
abordagem aos conteudos programaticos definidos.

No que se refere aos desafios, destaco essencialmente, no 1.° CEB, o pouco tempo
disponivel para a concretizacéo e recolha de dados. Se o estagio tivesse sido mais longo,
tinha sido possivel realizar mais atividades que promovessem uma maior interacdo com
a familia dos alunos e com o meio externo a sala. Importa ainda destacar a dificuldade
em acompanhar os diferentes ritmos de compreensdo e realizacdo de atividades dos
alunos pois, por vezes, atender as necessidades individuais de cada um de forma eficaz,
tornou-se um enorme desafio.

Salientar que foi no 1. CEB que surgiu o tema da investigacao desenvolvida, e
que emergiu, em grande parte, da percecdo de que, especialmente em contextos
socioecondmicos desfavorecidos, a relacdo entre a escola e a familia tende a ser mais
distante, e que esse distanciamento frequente dificulta a colaboracdo necessaria para o
sucesso educativo dos alunos. Também, decorrente do contexto social e econdmico em
que os alunos se integram, o conhecimento sobre espacos exteriores a escola é reduzido,
sendo poucas as oportunidades para conhecer o mundo fora do bairro, interagir com
outros elementos e espacos que ampliem perspetivas futuras e que proporcionem
aprendizagens mais significativas. Desta forma, percebendo a necessidade de fortalecer a
parceria entre escola e a familia e reconhecendo a importancia de levar estes alunos a
conhecer outros meios, outros espagos, contribuiu para a constru¢do de um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e responsivo face as necessidades especificas destes

contextos.
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Como tal, o estudo desenvolvido contribuiu, tanto para o meu desenvolvimento
profissional, como também pessoal. A nivel profissional, permitiu-me, através do
contacto com as metodologias e processos investigativos, familiarizar-me com a
investigacdo em educacao e, através da analise critica e da reflexdo sistematica sobre as
praticas pedagogicas, fui capaz de desenvolver uma abordagem mais informada e
fundamentada. No ambito pessoal, esta experiéncia colocou a prova as minhas
capacidades de trabalho, superacdo e resiliéncia, e despertou ainda mais o interesse e 0
compromisso por uma pratica pedagogica centrada em principios construtivistas, que
assumem o aluno como o principal protagonista no processo de aprendizagem e que
contribuem para a formacao de individuos mais autdnomos, responsaveis e participantes
na sociedade em que estdo inseridos. Além disso, surge a necessidade de ampliar as
experiéncias dos alunos fora das quatro paredes da escola, pois reconhece-se que a
aprendizagem significativa ndo se restringe apenas ao ambiente escolar, mas é
enriquecida pelo contacto com 0 mundo exterior.

Concluo esta ultima etapa com a plena consciéncia de que o percurso formativo
de um docente é continuo, dado que a aprendizagem, a reflexdo, a evolucdo e o
crescimento, sdo processos constantes e diarios. Embora o caminho percorrido tenha sido
desafiador e exigente, sinto-me convicta de que escolhi uma das profissdes mais nobres
que existem, a docéncia. Ser professora significa assumir a responsabilidade de ajudar a
“moldar” vidas, inspirar mentes e contribuir para a constru¢do de um futuro mais
promissor para as proximas geracGes. Ao longo desta trajetéria, pude vivenciar a
complexa e gratificante realidade da sala de aula, onde cada dia reservou novas
descobertas, desafios e recompensas, e, por isso, a constante capacidade de me adaptar,
flexibilizar e procurar solucbes que fossem ao encontro das necessidades individuais de

cada aluno.
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Anexo A- Entrevista a OC (1.° CEB)

1.

10.

11.

O que a motivou a querer ser professora?

A necessidade de mudar de profissdo e querer auxiliar/motivar a minha filha.

Como foi o seu percurso académico?

Intensivo: estudava em horario diurno e trabalhava em horario noturno.

Héa quanto tempo leciona?

20 anos

Quais sdo as principais dificuldades que sente no exercicio da sua profissdo?
Faixa etaria elevada; “Cioulo” como Lingua fluente dos alunos/familias.; turmas
heterogenias; baixa motivagdo para o estudo...

Continua a participar em agdes de formagdo ou cursos referentes a
novasmetodologias? Que formagdes realizou?

A formagcdo é obrigatoria. PNEP (Portugués); Ensino Experimental dasCiéncias no
1.° Ciclo; Matematica (Aprendizagens Essenciais); Educacdo Ambiental; Ciéncia no
Patio da Escola; Educagao Especial...

O que pensa relativamente a este Agrupamento e ao Sseu respetivo
funcionamento? Equanto a esta instituicdo?

O funcionamento € menos exigente do que outros onde ja lecionei. A escola, por
vezes, tem falta de auxiliares de educacéo e docentes.

Como se sente a trabalhar neste contexto?

Bem, mas sempre com vontade de chegar mais além.

Colaborou no Projeto Educativo ou no Projeto Curricular da escola?

Sim, no projeto SEMEIA (Avaliacdo do Agrupamento).

Se tivesse oportunidade, faria mudancas no Projeto Educativo atual?
Encontra-se em reformulacéo.

Para além de professora titular da turma, desempenha mais alguma funcdo
noAgrupamento?

Supervisora/classificadora do IAVE; elemento responsavel pelo “Clube da Ciéncia na
escola”.

Relativamente aos restantes professores, considera que existe trabalho

colaborativo?Em que ambito?
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

Depende muito do trabalho e realizar, mas existem grupos de trabalho por ano de
escolaridade.

Se sim, de que forma aproveita essa diversidade no contexto de sala de aula?
Integracao/relacdo de saberes.

Existem criancas com dificuldades na aprendizagem/NE/semelhante? Quais?

4 alunos, 2 rapazes e 2 raparigas.

Quantos alunos tém RTP?

Os 4. Com que frequéncia tém apoio? 1x por semana a 3.2 feira.

Tendo em conta os alunos com Necessidades Educativas, que estratégias utiliza
nagestéo do curriculo?

As presentes no seu RTP e outras que se mostrem de possivel aplicacao.

Utiliza algum modelo curricular pedagogico especifico na sua sala de aula? Se
sim,sempre usou essa metodologia ou adapta-a consoante as instituicoes e
turmas?

As estratégias aplicadas sdo sempre reformuladas de acordo com os grupos turma.

O que nos pode dizer sobre a turma e o seu aproveitamento?

Esta turma contém meninos que ja ndo tém idade para o 1.° ciclo, portanto, vai dos 10
aos 15 anos, mas sdo miudos que pouco faltam, e por isso a assiduidade é de 100%,
praticamente. Sdo pontuais, a nivel comportamental temos poucos desvios e,
normalmente, esses desvios acontecem durante as AEC’s. Sdo miudos que ndo
estudam, que falham os raros trabalhos de casa que séo passados por mim, vendo-se
por isso que ndo ha uma orientagcdo em casa. Eles ndo conseguem organizar os tempos
que tém. Sdo, por norma, alunos atentos e que tém liberdade para se sentarem onde
quiserem, mas sabem que, durante as aulas, se as coisas nao funcionarem, ha uma
troca de lugares.

Sao miudos que quando acordam j& ndo vem 0s pais em casa, e a tarde a mesma coisa
e depois séo poucos os que pagam ATL, por isso quando saem da escola ficam por
conta deles. Uns véo sozinhos para casa, normalmente vo em grupo e quando chegam
a casa nao tém qualquer apoio, nem para estudar nem para se organizarem, portanto,
0 resto do seu dia é passado sozinhos. Depois da escola sdo miudos que estdo por

conta deles e que depois ndo tém seguimento nos trabalhos de casa, ou nas tarefas.
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

Apesar de tudo, para aquilo que eles ndo fazem, o aproveitamento dos alunos néo é
mau. Peguemos na assiduidade. Existem varios motivos para estes mitdos irem a
escola: comer, pela parte da seguranca e para 0s pais ndo terem participacfes e 0s
miudos terem de ser acompanhados pela CPCJ.

Eles sdo mildos espertos e percebe-se que muito do que eles sabem é na escola que
adquirem, no entanto, eles esquecem-se de tudo. Portanto, ha aqui um problema de

saude, uma disfuncdo no cérebro. Ha aqui um problema de satide mental e social.

Como planifica a sua intervengdo em sala de aula?

Semanal ou diaria de acordo com a dindmica do grupo.

Tendo em consideracao os tempos indicados pela Direcdo-Geral de Educacao
paracada area curricular, como é que organiza e gere o curriculo?

Como monodocente e de modo transdisciplinar.

Como realiza a avalia¢édo dos alunos?

Observacdo direta, Avaliacdo Diagndstico, Formativa e Sumativa.

Quais os recursos mais utilizados na sala de aula para apoiar o ensino e
aaprendizagem?

Recursos digitais, material estruturado, nao estruturado, livros...

Como organiza o espaco fisico da sala para promover um ambiente de
aprendizagemeficaz?

Inexisténcia de lugares marcados, materiais diferenciados, sacos para recolha de papel
e embalagens...

Considera que os seus alunos tém bons habitos de leitura?

Alguns, sim.

Nas suas aulas, costuma promover atividades de leitura para os seus alunos?
Sim.

Os seus alunos tém por habito trazer livros para a sala de aula e costumam
fazerapresentacgdes sobre os mesmos?

Recursos digitais, material estruturado e ndo estruturado.

Quais sdo as principais dificuldades que aponta, ao nivel da escrita, na turma?
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217.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

Falar o “crioulo” em casa; ter poucos habitos de leitura; pouco tempo dedicado ao
estudo; muitas horas na escola; atividades extra-escola ap6s as 17:30 h (futebol, judo,
natacao).

Que atividades de escrita costuma promover nas aulas?

Exercicios de caligrafia; Bom Portugués; acrosticos; resumos; registos diversos
(diversos materiais).

Que atividades implementa para promover a participacdo ativa dos alunos
durante asaulas?

Atividades diferenciadas e sempre que possivel do quotidiano local/nacional/mundial.
Além das atividades académicas, que tipo de atividades extracurriculares
oucomplementares oferece aos alunos?

Participacdo em concursos; Mostra de Teatro das Escolas da Amadora; Clube das
Ciéncias na Escola.

Como integra a tecnologia no processo de ensino e aprendizagem na sala de aula?
De modo complementar.

Que estratégias utiliza para lidar com comportamentos desafiadores na sala de
aula?

Dialogo; Assembleia de Turma; mediag&o.

Como incentiva a autonomia e a responsabilidade dos alunos na sala de aula?
A votacdo dos alunos - permite a chamada de atencdo para a execugdo e
responsabiliza¢do no trabalho; Autonomia - trabalho a pares; autocorrecao.

Que atividades costumam fazer os alunos nos seus tempos livres?

Nos tempos livres alguns praticam atividades desportivas, outros andam na rua porque
a ja ndo temos jurisdicdo sobre eles e os pais também ndo conseguem controlar. Eles
andam pelo bairro. No entanto, eles criaram um grupo no whatsapp e comunicam-se
e inclusive sdo autorregulados, porque quando uns sabem de coisas menos boas que
outros andam a fazer, eles contam a escola, a professora. Nds temos medo é daqueles
gue ndo tém nenhuma atividade, porque se eles ndo fazem os trabalhos de casa nem
se dedicam a escola, entdo o que é que eles andam a fazer? Ha relatos de que vao para

lojas roubar coisas e séo apanhados pela policia.
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34.

35.

36.

Considera que a articulacdo entre a escola e a familia é determinante
naaprendizagem dos alunos?

Muito importante, pois teremos de ser “parceiros” no processo ensino/aprendizagem.
Séo realizadas reunifes de encarregados de educacéo de forma que estes possam
conhecer o desenvolvimento das aprendizagens dos seus educandos? Se sim,
osencarregados de educacdo tém em consideracdo o que é dito e tentam algum
tipo deintervencédo junto dos seus educandos?

Apdbs o Covid, as reunides ndo mais se processaram como antes pois 0s Registos de
Avaliacdo sdo consultados na pagina do Agrupamento. A indisponibilidade dos
encarregados de educacdo ser uma constante (empregos precarios) faz com que os
receba muito cedo antes das 09:00 horas. Os pais que comparecem na escola e
intervém junto dos educandos sdo sempre os mesmos. O contacto via e-mail e
telefonico sdo tambeém opgoes.

Como se caraterizam as familias dos alunos desta turma?

S4o familias monoparentais, em que normalmente vivem com a mée ou com os avos.E
um meio social desfavorecido, onde quase todos os alunos vivem no mesmo bairro
ou nas proximidades da escola, ou seja, na Damaia de baixo.

A maioria dos pais s@o jovens, quase nenhum tem o 3.° ciclo, tirando a mée da L., que
tem uma profissdo liberal, os outros trabalham nas limpezas e os homens na
construcdo civil. As mées trabalham nas limpezas de empresas, portanto o dia delas
comeca as 5h da manha e depois de terminar num sitio, vao para outros lugares, para
ganhar mais dinheiro, até porque ainda existem alguns pais que tém problemas com
documentos.

Sdo pessoas que pouco tempo estdo com os filhos, e que até podemos ver quando
existe a necessidade de lhes telefonar-mos e normalmente ndo nos atendem,
precisamente porque estdo a trabalhar e depois tém, constantemente, cartdes mensais,
e por isso, 0s numeros estdo sempre desatualizados, moradas desatualizadas, portanto

€ uma contante.
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37.Para além de si e das familias, sente que existem outros agentes
educativosenvolvidos no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos?
Docentes de Educacdo Social, Apoio Educativo, Psicdloga, Assistente Social,
Animadora Social e Assistentes Operacionais.

38. Apds tantos anos de experiéncia, o que continua a motiva-la na sua profissao?
Aprender todos os dias com os alunos. Fazer de cada dia um dia diferente e Unico.
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Anexo B-Fragilidades e Potencialidades da turma do 1.° CEB

Potencialidades Fragilidades
Competéncias Sociais
o Curiosos, criativos e participativos; o Desafiadores em algumas atitudes;
o Respeitam as regras; o Fraca envolvéncia da familia.
o Tém espirito de grupo;
o Auténomos e unidos.
Portugués
o Facilidade na leitura e escrita; o Dificuldade na compreensdo da lingua;
o Facilidade em argumentar. o Dificuldade na compreenséo;
o Dificuldade na gramatica.
Matemaética
o Interesse/Motivacgéo pela disciplina; o Dificuldade na resolucéo de problemas.
o Bom raciocinio matematico;
o Rapidez no célculo mental.
Estudo do Meio
o Interesse/Motivacgéo pela disciplina; o Né&o observado.
o Facilidade na localizacdo geografica;
o Conhecimento da historia nacional;
o Gosto por experiéncias cientificas.
Educacéo Artistica e Educagéo Fisica
o Gosto pela pintura e desenho; o Fraca coordenacdo motora.
o Gosto pelo canto e instrumentos musicais;
o Gosto pela danga;
o Interesse em jogos cooperativos.
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Anexo C-Passaporte e guido de leitor
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Anexo D-Criacao de textos criados a partir dos videos do ZIG ZAG, “25 curiosidades do 25 de abril”

e

1_'}!.5‘6’ i
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Anexo E-Livro de rimas da turma
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Anexo F- Convidados para a leitura de livros
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Anexo G- Entrevistas construidas para os convidados

Entrevista construida ao Sr. V.
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Entrevista construida a escritora Manuela Castro Neves
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Entrevista construida acontadora de histérias Paula Afonso
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Anexo H- “Bom Portugués”
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Anexo |- Enunciados de problemas

[Questio- problema

1. A Rita e o Anderson foram 3 papelaria "Mariazinha™ comprar cartolinas pretas para fazer as capas dos finalistas. Compraram 15 cartolinas e
pagaram, no total, 12 evros.
1.1.Qual o valor de cada cartolina?

1.2. No mealheiro da escola havia 15,00 euros, contados pelo Anderson. Se 56 pagaram 12 euros, quanto dinheiro sobrou no meatheiro?

2. Desafio
Mede as cartolinas em comprimento e largura. Faz o arredondamento por defeito.

2.1. Se quiseres cortar quatro quadrados com as mesmas medidas, qual a medida de lado?
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Anexo J- Jogo do “Tique Toque”
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Anexo K- Jogo do “Bingo”
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Anexo L- Visita de estudo ao Museu do Aljube e as Galerias Artur Bual
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Anexo M- Participag¢do no concurso CNN
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Anexo N- Chave dicotémica-Rochas
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Anexo O- Construcdo das casas tradicionais portuguesas
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ommmmm
de Portugal. Mas ha muitos cutros
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Anexo P- Carta geoldgico de Portugal
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Anexo Q- Analise de rétulos de origem estrangeira

ceCelCen

Basaltos

Areias

Argilas, arenitos,
conglomerados

Calcarios, margas,
arenitos

Granitos

Xistos, marmores,
quartzitos

Gnaisses, micaxistos
xistos metamorficos
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Anexo R- Pesquisas sobre o tema da ditadura e o 25 de abril realizado com a familia
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Anexo S- Esquemas —sintese sobre os conteudos abordados

Sinteses sobre as rochas
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Sinteses sobre a visita de estudo ao IPMA

Sintese das ideias prévias acerca do periodo da ditadura do Estado Novo
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Sintese das ideias prévias acerca das alteracdes existentes apds Revolucdo dos Cravos
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Frases-chave da entrevista ao Sr. Ventura
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Frases-chave da entrevista a contadora de histérias Paula Afonso
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Frases- chave da conversa com a mae da C.




Anexo T- Grelha final de avaliacdo formativa

(i) Melhorar a proficiéncia linguistica, com énfase no vocabulario.

(ii) Desenvolver as habilidades ou competéncias de producédo e compreenséo

escrita.

1.1.Comunica
raciocinios e
ideias
matematicas,
oralmente e
por escrito

1.2.Comunica
de forma clara
as
informacoes
relevantes da
obra lida

1.3.Responde
oralmente as
questdes
colocadas
pelos colegas

1.4.Responde,
oralmente e
por escrito e
de forma
completa, a
questdes sobre
0 texto

1.5.Formula
perguntas
pertinentes

1.6.Expressa
as suas ideias
com clareza e
precisdo

1.7.Funda
menta as
suas ideias

1.8.Ampli
ao
vocabulari
0

2.1.Interpreta
o0 texto do
enunciado

2.2.1dentifica
a informacdo
essencial dos
textos/fontes

2.3.0rganiza a
informacao
essencial dos
textos/fontes

2.4.Constréi
rimas

2.5.Redige
um texto de
acordo com
0 género
literario

DO.

AlWWIN[AWOIHlWOIIN|W|ININ[OINOM MWL |O

AWl WA(W(A | lOjWO|IWIN|O|A(A M MOTO|O

AlWWW(dwO|dlOWO|W|IN|(O|W(W(™|[dlOWO|O

Al lWOlOHlOOlO|W|O|W|W|[O|W(OT(O1|O1|O1|— | O

AINININ(BWwO RO ININOINOIM MM RFRIO

QIN NN WO |jOIWWwWwWwOo|O|Ww(W|h|W[(Fk|O

NN IO O™ RO

AINININ(ARWRWIRINIWININOIN(A AP |O

AW NOOWOROOINIAININOINM O W|FL|O

AlWWWOIlOOMO|O|W|O|W|W|(O|W(oTgT|O1|O1|=|O

AlWWwWwOIlOlOjOjO|w|O|W|W|(O|Ww(oOTfg|Ol|O1|=|O

AW N |ROINM|I™ININOINOM BN O

AlWWIN[(AW(RW|INMW|ININOINO(M MM RFRL|IO

Pontuacao 60 68 66 77 61 62 64 56 64 76 76 64 59
obtida

Eonitiacdo 105 105 105 105 105 105 105 105 105 105 105 105 105
maxima
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Taxa de

G 57,14 64,76 62,86 73,33 58,10 59,05 60,95 53,33 60,95 72,38 72,38 60,95 56,19
Taxa de 61,19 64,57

sucesso do
objetivo
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Anexo U-Fragilidades e Potencialidades da turma do 2.° CEB

Potencialidades Fragilidades
Competéncias Sociais
o Participacéo ativa; o Respeito pelos colegas (6.°1);
o Trabalhar em grande grupo (6.°1); o Trabalhar a pares e em grupo (6.°1);
o Apresentacao de trabalhos; o Pouca autonomia (6.°1);
o Interesse pelos conteddos; o Entreajuda e cooperacao entre turma (6.°1);
o Leremvoz alta; o Meétodos e habitos de estudo/trabalho fora
o Participacdo em atividades de debate; de aula.
o Participacdo em atividades dinamicas;
o Trabalho cooperativo (6.%4);
o Respeito pelas regras (6.°4).
Portugués

o Leitura fluente (6.24); o Leitura fluente (6.°1);
o Participar oralmente; o Selecéo, tratamento e organizacao de
o Poder de argumentagéo; informacao;

o Interpretacdo de texto e enunciados;

o Escrita de textos narrativos com muitos
erros ortogréficos, fraca construcao frasica,
pouca estruturacdo das ideias e falta de
coesdo textual;

Historia e Geografia de Portugal
o Interesse pela disciplina; o Selecdo, tratamento e organizacao de
o Familiaridade com figuras historicas informacao;
importantes de Portugal; o Interpretagdo das fontes de informag&o;

o Compreensédo de enunciados orais e
escritos;

o Comunicacao escrita de ideias;

o Mobilizagéo dos conceitos historicos na
comunicagéo escrita e oral.
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Anexo V- Guibes de leitura (Ulisses e Pedro Alecrim)

Guido de Leitura

“Na ilha de Circe”

Durante a Leftura

1) Acompanha a leitura do episddio na ilha de Circe e regicta as palavras desconhecidas.

Compreensio Leitora

1) Classifica o narrador do texto quanto i sua prezenca, justificands a tua resposta com

elementos do texto.

1) “Passaram dois, trés dias, quatro dias...”
3.1.) Por que razio nde tinha ido Ulisses visitar aquela ilha?

4.) Que diferencas notaram o2 marinheires nos animais ferozes que encontraram na ilha?

£) Todes os marinheiros aceitaram o comvite daquela mulker lindissima para um quete mo
seu palicio. O que faz Euridloce diferente dos companheiros?

6.) Em qué s¢ tramsformanm todes o3 marinheiros, 3 encecdo e Euriloce?

7.3 Para ajudar Ulisses o enfrentar Circe, a deusa Atena entregon-lhe...

uma erva especial |:|
...am licor muto raro. D

8.) Circe apaixonon-se por Ulisses, mas mesmo assim ia transforma-lo num animal,

8.1.) Justifica esta opcio da feiticeira.

9.y Caloca verdadeiro (V) oun falss (F) nas ceguintes afirmagdes.
a) Uliases reconhecen que agqueles porcos eram o3 companheiros.

b) Ciree pedin a Ulisses para casar com ela

) Ulisses esquecen Penélope e casou com Curce
d) Vendo a tristeza de Ulisses, Circe deixa-o partir.
&) Transformou os porcos em marinheinos.

poooog

) A todos os outros em tr em
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Gramditica

L) Imdbes o fusgio sinthrica desempenhads pelss expressdes swhlinhadns:
o) Kacn remprondes mald colegs,
(160 Gakevel lssnpou & sala
5. profissona ja corrigie o tester.
BT belefonaste g tees pags.
e.Ld mie bivro dummie as s
mmmpuhmnm
g0 Patra, =do te demones!
bt Martim. falon com o amupDs

1) Idemrifica o tempo & o mods dos verbes das frases abadvo.
Obrterva o exempla:
a) O Rodnigo «a Clara, anhipamente, Tivigns «m Lisboa
Prevévite imperfeive do mdicative.
B O gomeadn & o Al i exiudsrem © fizerisn o iraballos de coan

o) Espero que @ veagem poars bem = sejn divetids

d) Ela seris wms boa aluns, se 4i0s8iasg mais

e) Setivenes tempo, colabora no jemal da escola

1) Esereve duss frases, tends em conta o verbs, mo futiro de indiestiva.
a. [}

b {Correr],

4.) Complets as frases com wm verbo indicative entre parénteses no modo indicativo.
a. Lasa, {ir) esrodar para o Podto,
c. Madibicn, (continaar) & estudar
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1.=Hk..h“hl_l_l A P I.deu ¥ k. b i B
A Banga respendes mal i colegs,
[5l Gaketal I=npou g aald
G professon ja corrigin on testes
Iy telefonaste aos tews pags.
L ezie livro dorante as feras.
[Q:mlmuynhmnmm
g Peirg. sdo te demores?
b Martim falon com os amigos

25 Idemrifica o tempo ¢ o mode dos verbes das frases abadvo.
Obaerva o exempla:
a) O Rodrigo £a Clar, anbigamente, Tivigm em Lishoa
Prevévite imperfeite do mdicative.
B O gogealo & o Al i eviuderes ¢ fizeresn o trwbalbos 3¢ can

o) Espern que @ veagem ooy bess & sejn divernids

d) Els seris wms boa aluns, s gabadissg mais

&) Setivenss tempo, colabors o jomal da escola

1) Esereve duas frases, tends em conta o verls, no fuluro ds indiestive.
a. [F}

b {Correr),

4.) Completa as frases com wm verbo indicative entre parémteses no modo indicativo.
. Laa, (ir) evrodar pars o Posio,
c. Mpdibipg, (continusr) & extuder
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Guides de leitura Pedro Alecrim

Timule -

Aubor =

Edior -

Niinzere ¢ dats de ediglo -

Colegio -

#.—f "
"h-u' Al Come;n agora a histbria de Pedro Alecrim.

Um mening praficamente com a tua idade, com uma vida cheia de sonhos, alegrias ¢ tristezas. .

Cormo tu, talvez!

Pode ser que tenham muito em comim.

L, descobre e aprende com ele?

Boa leitural

Bog avertira

acscreve-a.

< Quando ¢ onde se passa a historia?

< Quem sfo as personagens?

< Descreve as personagens ¢ o sitio onde se passa a
historia.

< O que terd acontecido?

% Como foi o final da histGria? Foi feliz ou triste?

PEDRO

ALECRIM

Durante da Leitura

3) Ouve a leitura do inicio do primeiro capitulo ¢ regista as palavras

desconhecidas.
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Durante a Leitura

4) Depais de ouvires ler a histiria responde a estas escolhas maltiplas. Seleciona
COM um X a resposta correta.

4.1} A historia passava-se...
D no final das aulas
|:| no inicio das aulas

|:| N0 OCCANEATo

4.2) A personagem principal chamava-se...

D Joldo
I:l Micolau
[[] pedro
4.3) 1) Luis era...
I:I muito alto e tinha cabelos compnidos e encaracolados
D muito alto ¢ tinha cabelos curtos, loures ¢ encaracolados

D muito baixo ¢ tinha cabelos compridos e encaracolados

4.4) 0 Luis, leva gravata e cinto largo nos dias de prova de avaliacfio, porgue...
I:I & neles que coloca cabulas para copiar nos testes
[_] sosta de impressionar os colegas

D tem muito respeito pelos momentos de avaliagio

4.5) Depois da discussiio com o Luis, a personagem principal chegou a casa ¢ a mde
ficow...

[] aftitiva
D contente
D infeliz
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4.6) A personagem principal e os amigos iam para casa de...

|:| bicicleta
D carro
I:I camioneta

4.7) A personagem principal e os amigos viviam...
|:| na cidade e nos campos
D nos CAMPOs © montes

D na Praia ¢ nos montes

| Depais a Leitura

5) Responde as questbes segnintes. Para responderes, podes ler novamente os
capitulos em estude — 1.° capitulo & L capitulos,

5.1) Localiza a histdria...

N tempo:

N espaco:

5.2) Quem sfio as personagens referidas na historia? Descreve-as com informaghes

presentes na obra.

5.3) ) que acontecen para o Pedro nfio gostar muito do Luis? Transcreve as frases

mais importantes do texto.
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5.4) Oy marrador fala do seu colega Luis. Descreve-o, preenchendo a grelha abaixo.

Caracteristicas do Luis

Fisicas

Fsicoligicas

5.5) Quaix foram os colegas que desceram da camioneta na mesma paragem gque o

Pedro?

5.6) Preenche a tabela abaixo com os nomes que referiste na tua resposta anterior,

demonstrando comoe cada um deles ia para casa, depois de descerem da camioneta.

Vai de motonzada, a boleia do seu irméo.

paragerm.

Vai a pé em diregiio 4 sua aldeia que ainda fica distante da

Vai a pé para o pomar da mie, que fica muito perto da paragem.

Val a p& pols mora mutto perto. Chega logo a casa.

5.7) (b gue fascinava o Pedro e o Nicolau no caminho até casa?
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Gramatica

1} Classifica as palavras que se seguem guanto ao nimero de silabas e quanto a silaba

tomica.

Palavras

Mamers de silabas

Silaba tinica

Bravo

Casa

Fontanarios

Limpadas

Micolau

Perxinhos

Ris

Rebucados

1) Complets as frases com o verbo indicado entre parénteses no modo imperative.

a. Micolau, (ir) trabalhar para o Pragal.

b. Eles, {passar) de ano.

c. Pedro, (continuar) a estudar.

d. Jovens, (cuidar) do vosso futuro.
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e. {Jogar) no euronulhdes para tentarem a vossa sorie.

Escrever um texto narrativo

Ji conheces as personagens principais da historia. Imagina que aventuras ¢ que vio

viver ao longo da mesma!
Utiliza vocabulirio variado para escreveres o texto.
Min te esquecas de:
~dar um titule ao texto;
-organizar o texto em paragrafos;
-escrever um texto com introducio, desenvolvimento e conclusfio;

-referir: Quem? Quando? Onde? Problema? Acontecimentos? Resolugio?

207



Compreensio da Oralidade

*  Para responderes aos itens abaixo, vais ouvir o capitulo 3.
e Irds ouvi-lo duas vezes.
* Antes de ouvires o capitulo 3, 1E todas as questdes.

1. Na narrativa mencionada, o termo «pomars referese a um:
D Local para as atividades domésticas.
D Terreno destinado & criagdo de animais.

D Terreno plantado de &rvores de fruto.
2. O que significa «quarto de hora»?
D Quinze minutos.

DUm hora.

[Jreints minutos.

3. Qual ¢ a principal dificuldade enfrentada pelo narrador durante o primeiro ano

na escola, de acordo com o texto?
D A confusio causada pela barafunda no pavillio C.

D A dificuldade em encontrar as salas de aula coeretas.

D O desconforto de frequentar uma escola primdria.

4. A referéncia a «tudo caros surge numa frase:

D declarativa que leva o ouvinte a perceber que o narrador considera tudo caro.
D exclamativa que leva o ouvinte a perceber a surpresa do narrador de ser tudo caro.

D interrogativa que leva o ouvinte a percerber que o narrador ndo tem certeza de

considerar tudo caro.
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6. Refere, trés colsas que o narrador confundiv depols de perceber gque estava
soxinhe oo recrelo.
|:| As continas

D As portas
I:l As salas
D Os colegas

|:| 0= pavillibes

D Os professores

7. A refericia wespinhos nozs pode ser interpretada em relagio 4 forma como a
professora fez a pergunta:
|:| Com uma entoacdo faspera ¢ critica.

D D mancira entisidstica ¢ alegne.

D D mancira calma ¢ serena.

8. O capitulo 3 fol produzdo para:
D Convencer o ouvinte que o sarrador tinha melhor vida que o Martinho.
D Dar a conhecer a0 ouvinte sobre as dificuldades que o narrador passava.

|:| Informar o ouvinte como era a escola do marrador.
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Gramitica

1
a)
b)
<)
d)
e}

g}
)

)

Indica os recursos expressivos presentes nas frases.
O jardim tem rosas, tilipas ¢ jasmim.

Trirm, trim, toca o telefone.

Amor & fogo gue arde sem se ver,

Mo vi o Micolau. Nio vi o Luis. Nio vi ningudin

A manhd chega sonolenta.

As miios pesavam-me como pedras.

Tempo & dinfueino.

O teus olhos sio luz,

0 a0l descansava maquela nuvem fofinha.

Completa as frases, com 08 recursos expressivos indicados:

a) Comparasgio
0 olhos do Nicolan brilhavam como

A sua pele fazia lembrar

b) Personificacio
0 Sol de alegria.
As estrelas

As flores de todas as cores

¢) Enumeracio
Podes

. g vais estudar!

Ombern fi s compras ¢ comprei

que quis.

dj Omomatopeka

! Towwou o carteiro duss vezes.

) Metifora
A Amazinia &
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1) Owve a leltura do indcko do primeiro capitulo ¢ regista as palavreas desconhecidas.

Compreensio Leitora I

1) Classifica o narrador do texto quanto & sua presenca, justificando a fua resposta com
elementos do texto.

3) Depois das aulas, ao chegar a casa, Pedro...

... senla-se na sala de estar a ver elevisio, D

...COfe para 06 campos, para ajudar os pais. D

_..comeca logo a fazer os trahalhos de casa. I:l

4) Hepara na frase: «Clare que nio sou bom aluno: de vez em quando tenho negativas,
mas ld me vou aguentands.o

4.1) Relaciona as informagdes da frase com o tipe de vida que Pedro tem.

5) Classifica as afirmacises como Verdadelra (V) ou Falsa (F). Corrige as afirmagies
falsas.

A mfe de Pedro nunca se amependeu de o colocar a estadar.

A familia de Pedro ndo tinha condigies financeiras para que ele estudasse,
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0 pai venden um bezerro na fizira para conseguir dinbheino,
O pai nfio comproa um fato de treino ¢ sapatilhas para as aulas de Educagho Fisica do filho.

0 Pedro teve falta na segunda aula de Porugués porque baralhou as salas, as portas ¢ os
pavillibes.

6) Pedro e Nicolau fizeram uma sociedade que durou trés meses ¢ que lhes permitiva
ficarem miliondrios.

6.1.) Qrual Tod o plane dos doks amigos?

6.2.) Foram bem sucedidos? O que aconteceu”

71 Explica o significado da seguinte expressio:

* . plir-nos a nadar em dinhelro” —

8) Pedro ¢ o sen amigo Nicolau quertam ficar ricos e para isso, apds juntarem algum

_..assaltaram uma caixa de Mulibanco. [:I
...comprasam cautelas da lotaria do Matal. I:I

_..venderam frota ¢ agrides a um hipermencado. D
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Gramdtica

1.) (¥bserva, agora, em cada frase, a expressdo sublinhada a direita do verbo:
a O Martinho estava om casa.
b. O men pai Tol injusto.
c. Aquela ideia ndo era fieil de aceitar.
d. Eu ¢ o Nicolau ficimos calados.
1.1.) E possivel suprimir as expressoes sublinhadas nesses frases? Porgué?

1) Identifica o predicativo do sujeito presente em cada frase. Rodela-o
a_ 0 amigo do meu avd era muito velho.
b. Eu fiqued como o meu pai no pomar.
c. A minha familia permancce na minha memdria,

d. A minha irmi continua agqui.

3.) Seleciona os verbos copulativos presentes na lista seguinte:
[] = comprar [ ]b. ficar [ parecer [(Ja comunicar [ Je. paic [ ser
[] & refleti [] b estar |:|:'_ colocar [ ]j. penmanecer [ continuar

|:| L oferecer

4.) Escreve duas frases, tendo em conta os verbos copulatives, sepuidos dos respetivos
predicativos dio sujeito.

a. [Ser)

b. { Parecer)

4.1 Completa as frases com um verbo copulative ¢ um predicative do sojefto.

a_ O melhor amigo do Micolau
b O Liveo que me ofereceste
c. A mochila da Joana

d. O filho pai Ana
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Compreensio Leitors

1) Enquanito }&s regizta a5 palsvras desconheicdas e procura os eu sigmificada.

-.. chegar mais depressa 4 escola.

1) Apersopagem principal Pedro Alecrim, tem..

. m irm30 mads valho & nma el mads nova, que sa chamam Jacinto & Roza I:I
§pj3 inm3os mais novos, que 52 chamsm Rosalia & Jacinm |:|
pema inmd mais velha & wm iemdo mais novo, qua s chamam Rosa & Jacinto D

3) Certo din, s 5ua irmi, que estava A sua espera, dev-lhe uma pésama notica. Qual?

4) Atenta na zopa de letras.
4.1} Descobre o5 doze animais referide: neste capitulo da hastonia.
41y Coloca-os por ordem alfabetica na ultima coluns da tabels.

TR JE[JC AR [A]S [B|O TIMIRAS
AT |G [A[F[EJE [N~ [F[A TAVALLY
B|T [F &[G |[&E[= |00 [%][¢L PRLAS
AR E N EIL GALLS
NP EEREEE I GALINHAS
S|E [7 [H N EBEN BRI TOELHG
HEEMEEEE IR EE [AFEDS
S0 | L B |G|~ JC )= CABRAS
MR P B TWELHAS
H I AENE A B T
MEYNEEEEDEEA N R ARHLS
LR [T |5 [E[=[T|C |&]? BORREGUS

%) O Pedro lembrou-se de apanharo cavalo do Ze MMaris Caxopara, .
Enday nas rarefs do campo |:|
chamar mais depressa d sscala I:I
MERAPAEtaL 05 livios ate casa I:I
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6) Retirs do texto frases ou expressdes que mostrem que s familia do Pedro também
sprecou os livres

7) Noiuicio de 2.° Ciclo, Pedro...
demagan 4 descobric que. 80 diciozario ALP Savamtes deALT [

.. 423cohsin que, no dicionirio ALT Scava sntes d2ALD O
.. jAsabia consultar muito bem o dicionirio O

8) Neisa altura, tasto o Pedro, como o Nicolau ¢ ate o Luis estavam com problemas.
Quais?
0O Padro

0 Nicolan

OLlus

9) Ordens del a 12 os scontecimentos narrados no capaulo$.

%] € CODal, anwes 42 17 para 2 &4COLE

A a8 CORTOU-Ihe QU O pal pasoumal A 5ok

0 P=dro t2ve om 50280 COnNES

A TS 40 Pedro 2c0rd0U-0 PArA 16 if PAra 3 83018

O Padro lambrou-62 de um temporal temando, Bum d:a de invemo

U P&d10 10008 0 PeqUenc-almog0 & prasst

O Nicolau gozou com 0 PeAT0 QUATSC 218 FRpessau 3 855013 COTR Wik 8qW PASento SULLEIIUA

Como consequanciz 40 EXporal. 0 02020 & 100U O Came e

_'Nmomomaupoxumcmupmmdamp_mdcmpﬂ- (T

0 P=dro pensou que @ dihcll manter 3 06 sempre [Tpas para qUain Habalka na tara

U P2010 ENCOZH0Y O NICOLAU GEDAIND A Ui CAIENNex0 & Gisme-Ee quéo p eiina dosme

O Padro reparou COm0 3 S02nGa 4o par deagastou & envelbece 3 mas

10) Transcreve o proverbio preseste na ultima pagins do capitulo 8.

101) Comcordas com a mensagem do proverbio? Justifica a tua resposts.
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) Retira do texto frasis ot expresides goe maitrem qivk o famidia do Pedro tambim
apredon o livres

7) Mo imicio de 1. Cicle, Pedr..
d#maren 3 dmcobrir que. 00 dicionanio ALP Scvamtes deALT [ ]

.-dsscohan que, no diclonsria ALT Srava sntes de ALD D
...jasabia consultar mmite bem o dicionaie D

8) Nemsa alturs, tambo o Pedro, como o Nicolsu ¢ ate o Luit ettsvam com problemas
Quaiz?
0 Pedro

0 Nicolan

0 Luis

9} Ordens de 1 a 12 o5 acontecimentos narrados ne capaulo §_

T Pedio B0 QeSpedur-5t GO P&, SN 48 11 paa & S5CalE

A mae contou-The que 0 pai passoumal A moie

1 Pedlio [2ve B 50200 CONTED

A ke 45 PR 1oardou-0 paza &Ik i pra &l call

U Pedro lemibrou-5e de nm tempoal trenendd, mEn d:3 d= Invemn

U Fedro [oMmon 0 paquenc-almags & pretil

D Hicolam poeu com 0 Pedro quande ele mpesiou 4 #ic0]a C0m wm equipasente BEERINA.

L= o) cmaqualﬂaﬂﬁ !mpuia_L. 0 Pedi0 200202 £ BO0T 82 (s e 413 :gu.i!m.

[CIEY-IEN ACRDORE POr bE NS 00Mm M Provesag 3 & ET D N1Co

0 Padro pensou que 2 50 manies & maos 5=mpye [T0pas pafa quam trabaliE na tema

T Pedio ELCOEMOU & FICCII GEDAIED 02 B CALBnnew & CLme EE qoed s & Toeme

0 Padro repasou co=o a Coenia do pail desastou e envelheceu a =ie

10) Transcreve o proverbio prevente na altims pagios do capituls 8.

101) Cemcordas com & mensagem do proverbio? Justifica » fun resposta.
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Gramatica

1) Indica o tempo, o modo, 5 pessoa e 0 numers das formas verbais
) i
b) Somen

2) Completa as frases com o pretérito mais-que-perfeito composto do indicative

3T (x) 20 madico.
b)Antss da viagem zos (ler) rado sobre Paris
¢)Eles (ver) o filme ha um mis

3) Completa as frases com o pretérito mak-que-perfeito simples.
AAmINA . {comer) 3 50pa qEndo 3 campainha wooun
B) N i s cnniinncnsisans AATRAL N0 Campo durante mU0s A006
) O cOmbBOI0 M DAY quando ez cheguei 2 estagio

4) Completa as frases com o pretérito mais-gue-perfeito simples e com o pretérito
) El Ui tf2e0) mal 2 uma mosca
b) Quando mrelefonaste. jaeu (ir) a5 comprns
€ Ela iR SEORS0) tanto
d) Antes dobolo,lesja (fazer) uma tane
e) Eu (sair) mais tarde naquela noite

$) Nas frases seguintes, onjuga um dos verbo: 8o pretérito imperfeits do indicativoe

0 outro no pretérito mais-gue-perfeito composto do indicativo.
a)Nes ndo ssquecer o que sarma [sonsepizoned
) Durante 3 manhi, enguazto 3 Rin z2escol, 08 pais uma
surpresa [aiian poepasl
S muita comida, pois nos

muitas pessoas [haver * convidas]

&) Atents & teguimte fratve: “O Martinhs recebes & mais alts bonrs militar s
Nornezn”

§.1) Reescreve-s, no medo indicado.
) Pretérito mais-gue-perfeito composto do indicative
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I Durante a Leitura

1) Regista as palavras desconhechdas ¢ procura no diciondrio o sen significado.

Compreensio Leitora

1) 0 que Tarka o Pedro se fosse professor?

1) Por que razio o Pedro la raras vezes ao bar da escola?

4) Um dia, Pedro chega a easa ¢ ndo encontra ninguém. (0 que tinha acontecido?

510 que lhe diz a sua mie que o deixa bastante irritado?

6) Mo dia em que o pai do Pedro ol para o hospital, o Jacinto pergunton se:

ele demorava.
B ele ia morrer.
[] podia visiti-lo.

Ty Que explicagio di o Pedro ao irmdo mals nove sobre a ida do pal para o hospital?

&) Luls andava calado ¢ triste, por cansa...
D .-.dos maus resultados escolares.
[] -do divércio dos pais.

D ...da falta de stencio dos colegas.
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9) Transcreve uma frase que demonstre como a mde do Luis ficou abalada com a situagdio.

10) Por que nome o pal do Lufs o tratava, desde pequening?
[ e

D Tarzan
I:l Ludsinhe
10) Apesar de jd ter sido gozado pelo Luis, o Pedro nio deivou de le dar o sen apois

nagquele momento dificil. Rodela as palavras que melhor o qualificam, pela sua
atiiwde.

Soliddrio Vingative Bondoso Magndnimo Rancoroso

Compreensive Sensivel Egodsta Amigo

12) Certa noite de Inverno, muito chuvosa, o pal do Pedro exaltou-se ¢ a mie, logo a
seguir, sain de casa, sem dizer nada.

12.1) Como reagiu o pal do Pedro a essa situagio?

13) 0 Pedro e o pal acabaram por encontrar a mie:

D num palheino.

I:l e Casa,

D no meio da serm

219



Anexo W- Construcdo de um retrato fisico e psicolédgico
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h.gtratu fisico e psicolégico

Alunos

Indicadores de avaliagdo

=
=

3

C.M.D

HEKE

g

K.C.
K.M.
LF

M.F.

ML

N.V.

P.G.

TR.

E.S.
5.5

Descrigio fisica

Desereve detalhadamente B carater(sticas fisicas do
retratado (cor dos alhos, tipo de cabelo, entre
outras)

Inclui detalhes relevantes para criar uma imagam
nitida da individua retratade

pricolbgica

Identifica & descreve expressBes facisis, gestusis &
posturas gue revelam aspetos da persanalidade

Interpreta o retratado com base nas suas
carateristicas ndo-verbais.

Cosréncia @ coesdo

Coeréncia emtre as descrigdes fisicas e psicolégicas

Transcrave de forma suave os diferentes aspetos da
descrigio

Conecta logicaments os detalhes apresentados

Originalidade e criatividade

Apresents perspetivas dnicas e originais sobre o
retratado

Uiliza nguagem exprassiva para transmitir
impressoes pessoais

Inclul detalhes ou observacdes inesperados

Expressao escrita

Usa corretaments a gramatica, ortografia e
pontuacio

Expressa as ideias e organiza o texta de forma clara

Escreve de forma fluida

Expressio oral

Artioulz 2s idelzs de forma dars e utiliza prondncia
adeguads

Organiza a apresentacio

Cor Significado
Sempre
BAS vVeres
H Nunca
NBo Observado

222




Anexo X- Carta construida a partir da musica “Postal dos Correios” de Rui Veloso

Postal dos correios

Querids mie, pai. Entio que tal?
Nés andamos do jeito que quer
Ente dias que menos mal

L4 vem um que nos di mais que fazer

Mas f=lemos de coisas bem melhores

A faz vestidos por medida

O rapaz estuda nos

Dizem que ¢ um emprego com saida

Ca chegou a encomenda

Pelo que parou na Piedade
Pio de & linguica para merenda
Sempre di para enganar 2 saudade

que ndo demorem 3 mandar
Novidades nz do correio
A ribeira corre ou vai secar?
Como estio as olrveiras de ?

Ja ndo mais assumto pra escrever

20 no230 pessoal

Um abrago deste que tanto vos guer
Sou capaz de ir ai palo Gx)
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Anexo Y- Laboratorios gramaticais

,@.’;ﬁt LABORATORIO GRAMATICAL

1) L& as frases e preenche a tabela com os grupos que constituem as frases:

A Ulisses mora em [taca

1. B gosta da cidade.

€ Os pais viviam ali.

Gropetomind | GrapoVeddd | Geupe Preponiciend rope Averss

1.2) As frases que escreveste bém o sentido comphete?

|4

1.3) As frases sdo pramaticalmente cornetas?

L.4) 0 que concluis?

1.5) (e Fumg Bes sintiticas desempenhardo estes grupos? Serdo complemento dinetn ow indiredo? Vamas testar!
Para msn reescreve as frases  substitui os prupos que reliraste por pronomes pesseais.

L6) As frases que esoreveste sio frases gramaticalmeste corretas?

L7} 0 que coachis?

2) Completa s espacas em bramco:

Os constituintes da frase que ndo podem ser retirades, sem que esta perca o
chamam-s2 complementes do grupo verbal & 530 selecionadas pelo werba, Para
além do complemento direto e indireto, que podes subrstituir por um
@xrste o complements oblique que & introduzido por wm grupo 0u por um
gupo________.
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M PARTE |

3) L as frases que 5 seguem:
ropeh ol .F'f/: :h ™
I cickape via 3l P cickope comen o5 marinkairos ali i { " B
Telémaco concordou com o pa. [leimaco estudeu o plana com o pa. [ (P
Lllsses acredita em o lisses defiendey Penélope em ita. Ny

3] Identifica s grupos das palavras destacadas no grupa B.

12) Riescree i frases do grupa B reticands as palaws destacadas.

3.3) 0 que distingue a5 frases que reescreveste com as frases do xerciclo 1.2

3.4) Completa os espages em branco:
fuendo o grupo o & dispensdvel, ou seja, se o retiramos, a
frase _______ pende o sentide, chamamos modificador do grepo verbal.
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1) Rodeia o complemento obliquo nass frases seguistes:

2. Telémaco participos no plano.
b. Penilope pensava em Ulisses.

« N30 simpatizavam com Poifermo.
4 Os marinheiros iam & praia.

. Hes acreditavam en devses.

2) (ompleta as frases com um complementa obliquo adeguado:

a. Ulisses voltou

b. Polifemo sentia-se

¢ Os marineros confiavam

4. Ha pensa
& Nis gostamos

£.0 vento falava

& Amashd vou assistir

& 0 seus irmdos mocam

3) Sublinha @ complemento obliquo a verde @ 0 medificador a azut:

2.0 rei vivia no castelo.
b. Os marisheiros colocaram as cordas no mastre.

. Eles foram ver o saco misterioso.

4. 0 rei folo ofereceu um saco antes da partida.
¢ Arainha Helena habitava na Grécia.

{.0s marisheiros precisavam de descanso.

g Todos os dias, Ulisses pensava na sua familia.

h. Ele naufragou ruma iha naquela tempestade.
1. Bles sentiam-se bem.

}-Orei bolo gostou de Ukisses.

k Todes os dias, Poifemo ficava furioso.

) Wenbfia s fungdes setiticas dos grupas destacados:

Frames

Folifema comeu o5 marinheins.

Ulissis gostava de aventuras,

0 heri pedi g snrei

Folifema apanhou-es.

Ele morava all

ks i am uim iscondi e i ik

Ulisses ndo se sentia bem.

Folifemo erdenhou as ovelhas.

Durante newe anes estiveram em guerra.

Fenélope pediu-he que voltasse.

Ele sonfou com a familia.

0 ciclopes viviam noutra lha.
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Anexo Z- Fichas de trabalho

A vida quotidiana na cidade e no campo na 2° metade do século XIX

Alteragdes na sociedade
$

Alteragoes na sociedade

§

A vida nas cidades
Nobreza e Burguesia

A VIDA QUOTIDIANA NA CIDADE E NO CAMPO NA 2* METADE DO SECULO XIX

A vida nas cidades

Pove

J

A vida no campo

¥

(rdenagdo de aconiecimenios

I:I 1697- Descoberta de ouro no Brasil.

Alteracdes na sociedade Alteragoes na sociedade
A perdev regolos e . A tomou-se num
opesor de possuir muitos grupo sockal muito no
Passou a pogor sociedode portuguesa do séc. XIX.
«0 continuovo © viver com
] tombém Mas PasSou O ter oS
importéncio ¢ As suvos MeSMOS . Que OS Outros
ferros passorom o pertencer 00 UPOS SOCIOIS.
A vida nas cidades A vida nas cidades
Nobreza e Burguesia . ProfissBes: Povo
Profissoes: —_— —

——  HobitogSes: miserbvess,
Hobitogdes: hxvosas, sem condigdes de o
rodeodosde Seguranga, sitvadas Nas 200as Mois

2 pobres das cidodes.
menos 4 refeicBes por dio). — o Alimentogdo ______ quontidode
L5l 2 8 (pda. batata, toucinho, sordinha)
B de eee < (vetha @ com remendos).
Oivertimentos: teatros, S . Oivertimentos feiras.
(@]
A vida no campo (W) A vida no campo
A moior parte do populogdo vivia no| l+ Aimentogdo: pobre @ voriada)
gente do (broa, sopa. vinho, batatos e azeitonas)]
do pover o Vestubria: voriova de ocordo com o
de e fungdo desempenhoda,
CondicBes de trobolho  horbrios) guardavom os melhores frojes paro o

[ missa de domingo
Hobitogdes  pequencs, onde o Oivertimentos: feiros,

©ro o principol divisdo — —

|:| 1856- Inauguracio da linha férrea Lisboa-Camregado.

I:I 1807 a 1811- Fuga da corte real para o Brasil, na sequéncia da primeira invasio francesa.

|:| 1891- Primeira revolta republicana contra a Monarquia.

[ ] 1820- Revolugio liberal.

|:] 1890- Ultimato Inglés.

|:| 1822- Primeira Constituicio portuguesa.

I:] 1886- Portugal apresenta o Mapa Cor-de-Rosa.

|:| 1755- Terramoto de Lishoa.

Dlﬂrﬁ?- Abolicio da escravatura em todos os temitorios portugueses.

|:] 1832 a 1834- Fim da guerra civil entre liberais e absolutistas, com a vitéria dos liberais.

|:| 1872- Primeiro grande movimento de greves.
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Mapa Cor-de-Rosa

€6 S¢i 0 que dizem sobre mim...Eu sei que afirmam que sou uma das principais razdes para tudo ter
comegado. Como posso eu ter tido um papel predominante na queda da Monarquia...?
Eu, um simples mapa Cor-de-Rosa?!
Mas comecemos pelo principio. Sempre gostei desta cor, o cor-de-rosa. ”
7x1910 Histéelas da Repuiblica (Margarida Sastos ¢ Inés do Carmo)

* Os paises mais industrializados - Franga, Bélgica, Alemanha e Inglaterra, - estavam interessados na

partitha de do-se na Conferd de onde ficou decidido que
as terras africanas seriam dos paises que as ¢ njo de quem as tivesse descoberto
em primeiro lugar,

« Para defender os seus interesses, Portugal apresentou um Cor-de-Rosa no qual exigia
05 territork didos entre e ,

« No entanto, a ndo aceitou as exigéncias e apresentou ao rei D. Carlos um

TR di vam imedi. os 105 Ou 0 governo inghés

declarava a Portugal.

* O governo Portugués viu-se obrigado a o ulti 0 que provocou da
populagio.
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Anexo AA- Producdo de textos escritos
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Grelha Producio de Texto

ndicadores

Referir os
contendos/tema
principal

Escrever de modo
claro

Marcar
parigrafos

Usar palavras
diferentes

Usar frases
complexas

Pontuar de
forma correta

Cor

Significado

Sempre

As vezes

Nunca

MNao Observado
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