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RESUMO

E objetivo deste relatério a descricdo reflexiva do processo de intervencgéo
pedagogica desenvolvido no ambito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada Il, que se insere no plano de estudos do 2.° ano do mestrado em
Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Do processo de intervencao, que decorreu huma turma do 3.° ano do 1.° Ciclo,
surgiu o tema de investigacdo, que se relaciona com o desenvolvimento da
competéncia literaria.

Procurou-se, com esta investigacdo, avaliar a eficAcia de um conjunto de
estratégias implementadas com o intuito de desenvolver a competéncia literaria dos
alunos, nomeadamente a capacidade de apreciacao critica dos textos literarios.

A partir da questao orientadora “como promover a apreciagao critica de textos
literarios variados?”, implementaram-se, entdo, momentos de leitura semanais,
seguidos da sua discussdo e partilha de opinides. Para além disso, utilizou-se o
Caderno de Leituras como forma de promover a reacdo escrita aos textos literarios
lidos. Por dltimo, abordou-se, através de uma sequéncia didatica, o artigo de opinido
sobre obras de literatura para a infancia.

Desta forma, privilegiou-se o desenvolvimento integrado de competéncias,
designadamente da competéncia literaria e de competéncias de escrita.

A metodologia adotada enquadra-se no paradigma qualitativo, com
caracteristicas muito proximas as da metodologia da investigagdo-acao. Utilizaram-se,
como técnicas de recolha de dados, essencialmente, a observacdo participante e
naturalista, o inquérito por questionario, a entrevista, a analise das producdes dos
alunos e o portefélio de avaliacdo. Como técnicas de tratamento de dados, privilegiou-
se a analise de conteudo e o tratamento estatistico.

Os resultados mostram que as estratégias implementadas surtiram o impacto
desejado, tendo os alunos desenvolvido competéncias de interpretacdo de textos
literarios, tornando-se cada vez mais criticos nas suas apreciacdes e diversificando

bastante o contetdo das suas reacfes pessoais.

Palavras-chave: Educacéo literaria, competéncia literaria, reacdo ao texto

literario, caderno de leituras, artigo de opinido.



ABSTRACT

The purpose of this report is to describe the process of pedagogical intervention
developed within the scope of the course Supervised Teaching Practice Il (Pratica de
Ensino Supervisionada II) of the second year of master’s curriculum in First and Middle
School Teaching.

From the intervention process, which took place in a class of the third year of
primary school, stems the research topic, which relates to the development of literary
competence.

The main objective of this research was to evaluate the influence of a set of
strategies implemented to develop the literary competence of the studentes,
specifically the critical appreciation of literary texts.

Following the guiding question “how to promote critical appreciation of literary
texts?”, weekly reading moments were implemented, followed by discussion and
exchange of views. Furthermore, it was implemented the Reading Book, in order to
promote the written reaction to texts. Finally, it was explored the opinion article about
children’s literature texts, using a didactic sequence.

Therefore, the integrated development of skills has been promoted, specifically
literary competence and writing skills.

The methodology used was mainly qualitative, with very similar characteristics
to the “research-action” methodology. It has integrated data collection techniques such
as participant and naturalistic observation, the questionnaire survey, the interview, the
analysis of student productions and the evaluation portfolio. The data processing
techniques used were the content analysis and the statistical treatment.

The results show that the strategies had the desired impact. Students have
developed skills of text interpretation, they have become increasingly critical in their

appreciations and have diversified a lot the content of their reactions.

Keywords: Literary education, literary competence, react to the literary text,

reading book, opinion article.
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1. INTRODUCAO

O presente relatério surge no ambito da Unidade Curricular (U.C.) de Pratica
de Ensino Supervisionada Il. No a&mbito desta U.C., proporciona-se aos estudantes um
periodo de préatica pedagogica de dez semanas, que funciona como um espacgo de
transferéncia, para a sala de aula, das aprendizagens adquiridas ao longo da
formacéo inicial, procurando-se, desta forma, a integracdo de saberes disciplinares e
de saberes profissionais.

As dez semanas de contacto com a realidade de um contexto educativo
subdividem-se em trés semanas destinadas a observacdo e em sete semanas
destinadas a intervencdo pedagdgica, que é orientada por um Projeto de Intervengéo
(P.I.) previamente concebido.

Neste sentido, neste relatério descreve-se, fundamentadamente, a
implementagdo de um P.I. no 1.° CEB, nomeadamente numa turma do 3.° ano de
escolaridade. Trata-se de um processo desenvolvido de acordo com trés fases:
observacdo do contexto socioeducativo, sua caracterizagdo e conce¢do de um P.l.,
que se espera adequado as caracteristicas do contexto e, sobretudo, as
potencialidades e fragilidades do grupo de criangas; implementacdo do P.l.; e, por
altimo, a sua avaliacdo, no sentido de se analisar a sua adequagdo aos objetivos
definidos e o seu contributo para o desenvolvimento das aprendizagens das criancas e
para o percurso formativo do estudante/futuro professor.

No contexto da implementagdo do P.l, foi levada a cabo um percurso
investigativo no ambito da competéncia literaria, com o objetivo de avaliar o impacto
de um conjunto de estratégias promotoras do desenvolvimento da competéncia
literaria dos alunos. Esta investigacao sera, portanto, também descrita neste relatorio.

Relativamente a organizacdo do relatério, existem, a par da introducédo, seis
outros capitulos.

Comega-se por se caracterizar o contexto socioeducativo, nomeadamente a
instituicao, a acdo pedagodgica da orientadora cooperante e a turma.

De seguida, com base nesta caracterizacdo, identificam-se as potencialidades
e fragilidades do contexto e, por conseguinte, define-se a probleméatica e os objetivos
gerais norteadores da intervencdo. Estes objetivos séo, neste capitulo, fundamentados

a luz de referenciais tedricos considerados pertinentes. Sendo um dos objetivos gerais



o0 objetivo que orienta a investigacdo — desenvolver a competéncia literaria —, €,
também, neste capitulo que é feito o seu enquadramento tedrico.

Apresenta-se, posteriormente, a metodologia utilizada ao longo das trés fases
de desenvolvimento do P.l., nomeadamente os métodos e técnicas de recolha e
tratamento de dados mobilizados na fase da observacdo do contexto, da intervencao e
da avaliacao.

Segue-se a apresentagcdo do processo de intervencdo, capitulo no qual se
descrevem o0s principais principios que orientaram a pratica pedagégica e as
estratégias globais que foram implementadas no sentido de se dar resposta aos
objetivos gerais formulados. S&o apresentadas algumas evidéncias da intervengéo
que ilustram os principios pedagdgicos e as estratégias implementadas. Sendo a
investigacdo coincidente com um dos objetivos gerais, €, também, neste capitulo que
se descrevem as estratégias colocadas em pratica no ambito do desenvolvimento da
competéncia literaria.

ApOGs a apresentacao do processo de intervencdo, procede-se a analise dos
resultados, avaliando-se as aprendizagens dos alunos e o P.l.,, nomeadamente a
consecucdo dos seus objetivos gerais. Sdo, também, neste capitulo, apresentados
com maior detalhe os resultados da investigacao.

Por ultimo, o capitulo das consideracdes gerais assume a forma de uma
reflexdo critica, incidindo, sobretudo, nos constrangimentos vivenciados ao longo do

periodo de intervencdo e na importancia deste periodo para o percurso formativo.



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

Para uma intervencdo adequada as caracteristicas do grupo de alunos e do
contexto socioeducativo, foi essencial a sua observacéo e andlise.

Neste capitulo, caracterizam-se o meio local e a instituicdo, a acdo pedagdgica
da orientadora cooperante — nomeadamente, 0s principios que norteiam essa agéao, o
modo como organiza a rotina do grupo e como pde em pratica a abordagem dos

conteudos curriculares e os sistemas de avaliacdo — e, por ultimo, a turma.
2.1. O meio local

A instituicdo na qual decorreu a intervencdo € uma instituicdo privada, situada
numa freguesia da Area Metropolitana de Lisboa que beneficia de uma localizag&o
privilegiada, junto ao rio Tejo.

O meio local em que se insere a instituicdo € uma zona residencial dotada de
diversas infraestruturas de apoio, de comércio e servicos e de lazer.

O contacto dos alunos com o meio envolvente é frequentemente promovido,
sobretudo no que se refere a atividades do ambito da Expressédo Motora realizadas no

exterior e, inclusive, em meio aquético.
2.2. A escola, a equipa educativa e o Projeto Educativo

A instituicdo contempla uma oferta educativa que se estende desde a
educacao pré-escolar até ao ensino secundario.

Caracterizando brevemente o espaco escolar, o colégio conta com uma grande
diversidade de infraestruturas para além das salas de aula, das quais se destacam o0s
laboratérios para a area das Ciéncias Experimentais, duas bibliotecas, ginasio e
piscina, salas de artes e um espaco exterior com equipamentos ludicos.

As bibliotecas, especificamente, constituem-se como recursos ao servico da
promocao de competéncias de literacia, na medida em que os alunos a estas recorrem
para momentos de “hora do conto”, para requisitar livros e para realizar pesquisas no
ambito dos seus projetos.

Relativamente a equipa educativa, esta revela uma forte componente de
trabalho em cooperacéo e colaboracdo na planificacdo de atividades e elaboracéo de

materiais, particularmente os docentes que lecionam o mesmo ano de escolaridade.



No que se refere aos principios orientadores do Projeto Educativo da
instituicdio, estes baseiam-se nos principios da Pedagogia Inaciana®, que visam a
promocdo do desenvolvimento integral dos alunos nas componentes intelectual,
emocional, espiritual e relacional.

Séo privilegiados “meétodos ativos de descoberta e de apropriacdo do saber, a
par de metodologias de comunicacdo e de projeto que valorizam a experiéncia
individual, a responsabilidade e o trabalho em equipa”. Pretende-se, essencialmente,
“promover o desenvolvimento da curiosidade cientifica, do espirito critico, do gosto
pelo saber, da criatividade, do interesse por todas as formas de cultura e por todas as
manifestacdes intelectuais e artisticas do espirito humano”?.

Ao nivel do 1.° Ciclo, especificamente, o curriculo da instituicdo € concebido de
forma a promover o desenvolvimento integrado das dimensdes cognitiva, pessoal,
social, artistica, afetiva e, ainda, da dimenséo religiosa, visto que é um colégio que se
assume como cristdo. Embora ndo seja explicita a ado¢do do modelo pedagdgico do
Movimento de Escola Moderna (MEM)?, os principios basilares deste modelo sdo
valorizados: estruturas de cooperacdo, circuitos de comunicacdo e participacdo
democrética direta.

As areas do Portugués e da Matematica sdo areas em que se verifica um
grande investimento, sendo a sua importancia reconhecida no Projeto Educativo,
através do aumento da carga horaria semanal. No que se refere ao Estudo do Meio,
privilegia-se a abordagem dos conteddos através da Metodologia de Trabalho de
Projeto. A Expressao Musical, Plastica e Motora, por sua vez, sdo da responsabilidade
de professores especializados. O Teatro ndo é abordado.

Para além destas areas curriculares, destaca-se a oferta do Inglés para o 1.°
Ciclo como 2.2 lingua estrangeira obrigatoria. A Formacao Cristd €, também, uma

disciplina obrigatoria. Por Gltimo, sendo o desenvolvimento integral do aluno um

! Trata-se de uma pedagogia jesuita que "radica numa experiéncia de crescimento pessoal, espiritual e de
servigo aos outros, vivida por Santo Inacio de Loyola (1491-1556) e aplicada, hoje, numa vasta rede de
escolas e universidades em todo o mundo” (citagéo retirada do Projeto Educativo da instituigao).

2 Citacdes retiradas do Projeto Educativo da instituicdo, que nado sera incluido nas Referéncias
Bibliograficas, de forma a ser preservado o anonimato do contexto educativo.

% Modelo que tem por base a pedagogia defendida por Célestin Freinet, cujas ideias comegcam a ser
divulgadas em 1920. Preconiza-se uma pedagogia baseada na cooperagdo, que incentiva e valoriza a
aprendizagem das regras da vida democratica, a capacidade de iniciativa e a corresponsabilizacéo dos

alunos na sua aprendizagem (Educare.pt, s.d.).



objetivo do colégio, h4, ainda, um tempo semanal dedicado a Formacdo Humana, cuja
responsabilidade é da orientadora cooperante e de dois outros professores.

2.3. A acdo pedagdgica da orientadora cooperante

A acdo pedaglgica da orientadora cooperante rege-se por um conjunto de
principios pedagdgicos que serdo detalhados nas secgfes que se seguem.
Apresentam-se, também, os modos como séo geridas as rotinas de trabalho com o
grupo, os contetdos, os materiais, 0s espacos de aprendizagem e como sao avaliadas
e reguladas as aprendizagens dos alunos.

2.3.1. Principios orientadores da acédo pedagdgica

A prética pedagogica da orientadora cooperante vai ao encontro dos principios
da Pedagogia Inaciana, defendidos no Projeto Educativo da instituicdo, e dos
principios do MEM ja referidos anteriormente.

Conceber o aluno com um ser Unico e com um papel ativo na construgédo das
suas aprendizagens sao principios centrais da Pedagogia Inaciana que a orientadora
cooperante valoriza e reflete na sua pratica (cf. Anexo A, p. 67).

Embora a instituicdo ndo se identifique como seguidora do MEM, o Projeto
Educativo e a pratica pedagoégica da orientadora cooperante vao ao encontro dos
principios defendidos por este modelo pedagdgico: estruturas de cooperacao, circuitos
de comunicacao, participacdo democratica direta e a corresponsabilizacdo dos alunos
no seu processo de aprendizagem.

As estruturas de cooperacdo pressupdem que cada membro de um grupo
atinge os seus objetivos unicamente se todo o grupo os tiver atingido. Para Niza
(1998), “a cooperagao como processo educativo em que os alunos trabalham juntos
(em pequeno grupo ou a pares) para atingirem um objectivo comum, tem-se revelado
a melhor estrutura social para aquisicdo de competéncias” (p. 4). Também Vygotsky
(citado por Matta, 2001), defende que “a evolugdo do pensamento é intrinseca a
realizacdo de actividades em cooperacdo com 0s parceiros sociais” (p. 75).

Relativamente aos circuitos de comunicagéo, estes sdo “um dos mecanismos
centrais da pedagogia do MEM enquanto factor de desenvolvimento mental e de
formacgao social.” (Niza, 1998, p. 3). Promover as aprendizagens em interagdo permite

a progressdo do desenvolvimento psicolégico, mas, também, social dos educandos.



Este pressuposto encontra-se muito presente no processo de ensino-aprendizagem
deste grupo, nomeadamente nas rotinas da Apresentacdo de Producdes e do
Conselho de Cooperacédo. Os circuitos de comunicacdo permitem que “todos possam
aceder a informacdo de que cada um dispde e aos seus produtos de estudo e de
criatividade artistica e intelectual.” (Movimento da Escola Moderna, s.d.). Tudo isto
atribui sentido social as aprendizagens dos alunos.

O principio da participagdo democratica direta na organizagdo e gestdo do
curriculo e da escola permite promover a formacao para a vida democratica. A partilha
da informacao e das producdes da aprendizagem, a aprendizagem cooperativa, 0 uso
sistematico do debate e da negociagédo sdo, segundo Niza (1998), estratégias de sala
de aula promotoras de atitudes e valores democraticos.

Por dultimo, a corresponsabilizagdo dos alunos no seu processo de
aprendizagem concretiza-se, fundamentalmente, na participagdo dos alunos nos
momentos de planificagdo, organizacdo e avaliagdo do trabalho e, também, na
utilizacdo do Plano Individual de Trabalho (PIT) (cf. Anexo B, p. 71), instrumento
através do qual os alunos, tendo em conta as suas dificuldades, tomam decisfes
sobre as tarefas mais adequadas a realizar. O PIT é, depois, operacionalizado nos

momentos de trabalho auténomo.
2.3.2. Organizacao e gestdo das rotinas do grupo

A rotina do grupo é organizada de forma a promover o desenvolvimento
integral e harmonioso dos alunos, procurando-se, sobretudo, respeitar as
especificidades de cada um deles, através da diferenciacado pedagdgica.

E através da agenda semanal (cf. Anexo C, p. 72) que se organiza a rotina do
grupo e, para a orientadora cooperante — tal como se constata na entrevista (cf. Anexo
A, p. 68) —, € muito importante que a planificagdo semanal seja negociada com o0s
alunos, de forma a que estes se envolvam no trabalho a desenvolver.

Ha rotinas que se repetem semanalmente, de que sdo exemplos: o Conselho
de Cooperacdo, no qual se discutem as questdes mais relevantes do dia-a-dia do
grupo registadas no Diario de Turma; o Tempo de Estudo Auténomo (TEA), rotina
privilegiada para a implementacédo do ensino diferenciado; o trabalho por projetos no
ambito do Estudo do Meio; a Apresentacdo de Producbes; o Balanco do Dia, no final

de cada dia, momento no qual os alunos tém a oportunidade de expor a sua opinido



relativamente ao trabalho realizado, evidenciando os aspetos mais positivos e 0s que
poderiam melhorar; o Trabalho de Texto, que podera incidir na revisao de um texto, na
compreenséo leitora ou na gramatica; o Problema da Semana; e a sessdo semanal de
Formag&do Humana, na qual se divide a turma em trés grupos, ficando cada grupo com
um mestre de jogo (a orientadora cooperante e outros dois professores), e se joga “A

aventura na cidade™

, procurando-se desenvolver, nos alunos, competéncias sociais
gque possam, efetivamente, aplicar no seu dia-a-dia.

Importa salientar que apenas as disciplinas de Portugués, Matematica e Estudo
do Meio sdo da responsabilidade da orientadora cooperante, assim como o tempo
semanal dedicado & Formagdo Humana. Por sua vez, tal como ja foi referido, a
Expressdo Musical, Plastica e Motora, o Inglés e a Formagéao Cristd, sdo assegurados
por professores especializados.

As sessfes de Expressdo Musical decorrem em dois tempos semanais e
baseiam-se na audicdo de musicas, composi¢cdo, canto e no seu acompanhamento
com instrumentos musicais; as sessdes de Expressdo Motora verificam-se trés vezes
por semana, sendo que um dos dias se destina a pratica de natacdo e os restantes
dois ao desenvolvimento dos diferentes blocos (Deslocamentos e Equilibrios, Pericias
e Manipulagbes, Atividades Ritmicas Expressivas, Jogos, Ginastica); as sessbes de
Expressdo Plastica, por sua vez, ocorrem uma Vvez por semana, sendo,

frequentemente, integradas nos projetos desenvolvidos no ambito do Estudo do Meio.
2.3.3. Organizacéao e gestdo do espago

Relativamente & organizacdo da sala de aula, visto que as competéncias de
trabalho de grupo e a cooperacdo sao bastante valorizadas pela orientadora
cooperante, as mesas sao dispostas em grupos: cinco grupos de quatro alunos e um
grupo de trés alunos.

Os materiais encontram-se expostos nas paredes, organizados de acordo com
as diferentes areas: Portugués, Estudo do Meio, Matematica e Organizacdo. S&o

expostas algumas produgdes dos alunos, como é o caso das producdes escritas, das

4 Jogo que se desenvolve numa cidade imaginaria. Joga-se em equipas de cerca de seis jogadores,
sendo que cada um, com as suas decisdes, vai influenciando o rumo do jogo. Na cidade, existem
inimeros locais de referéncia (biblioteca; hospital; casa abandonada; etc.), onde é possivel obterem-
se enigmas que, decifrados, conduzirdo o grupo a um tesouro. Para conquistar estes enigmas, cada

grupo devera fazer frente a situages-problema, definidas em fungéo do local (Arisco, 2009).



planificacdes dos projetos e seus produtos finais, das estratégias encontradas para a
resolucéo do Problema da Semana, entre outras.

E na area da Organizacdo que se encontram os instrumentos de pilotagem
essenciais a gestdo do quotidiano do grupo, dos quais se destacam: a agenda
semanal; os mapas de presencas e de tarefas; o mapa da Apresentacdo de
Producdes; o mapa de verificacdo dos ficheiros realizados e um armario com esses
ficheiros destinados ao TEA; e o Diario de Turma.

Existe, ainda, uma biblioteca de sala, com diversos livros — na sua maioria do

Plano Nacional de Leitura — que os alunos podem utilizar livremente.
2.3.4. Sistemas de avaliacéo e regulacao das aprendizagens

Para a orientadora cooperante, a avaliagdo formativa assume um papel muito
relevante, uma vez que permite aos alunos tomarem consciéncia do seu percurso.

Desta forma, o momento diario do Balanco do Dia € o momento privilegiado
para a reflexdo individual e coletiva de varios aspetos da rotina diaria: o
comportamento, a aquisicdo dos conteudos abordados no dia, a participacao, entre
outros. Através desta reflexdo, em que a orientadora cooperante também da a sua
opinido, todos se consciencializam daquilo que correu melhor e daquilo que ainda tem
de ser melhorado.

O PIT - instrumento regulador do TEA — é, também, um instrumento essencial
para colocar em pratica a avaliagdo formativa. Semanalmente, a sexta-feira, este é
avaliado pelos alunos, tendo em vista uma reflexdo sobre a consecuc¢éo dos objetivos
que se propuseram atingir no inicio da semana. Para além do proprio aluno avaliar o
seu trabalho, também os colegas o fazem, em Conselho de Cooperacédo, bem como a
orientadora cooperante. E, frequentemente, a partir desta reflexdo coletiva que cada
aluno define os objetivos a atingir na semana seguinte.

O Conselho de Cooperagéo é, portanto, uma rotina que promove a reflexdo do
percurso da turma enquanto grupo, mas também dos percursos individuais.

Para além de tudo isto, apds a abordagem de um dado contetdo, a orientadora
cooperante opta, frequentemente, por realizar uma ficha formativa, com o objetivo de
avaliar a compreensao desse conteudo por parte dos alunos.

Relativamente a avaliacdo sumativa, esta ocorre uma vez por periodo,

permitindo a consciencializacdo das aprendizagens realizadas por cada um. Embora



seja um elemento importante, a orientadora cooperante refor¢a a ideia de que néo é o
principal, pois, mais importante do que os resultados das fichas de avaliagcdo, é o
trabalho desenvolvido por cada um ao longo do periodo.

2.4. Aturma

A turma na qual foi realizada a intervencdo apresenta, naturalmente,
caracteristicas especificas que importam conhecer. Apresenta-se, portanto, uma
caracterizacdo geral do grupo de alunos, assim como a diagnose das suas
aprendizagens, realizada com base nos dados recolhidos ao longo do periodo de
observacéo.

2.4.1. Caracterizacao geral

Trata-se de uma turma do 3.° ano de escolaridade, composta por vinte e trés
alunos — doze rapazes e onze raparigas — com idades compreendidas entre 0s oito e
0S nove anos.

Relativamente a condicdo socioeconOmica, foi possivel constatar que os
alunos pertencem a familias de classe média-alta.

De acordo com a teoria de Bruner, apresentada por Peixoto (1993), “o
desenvolvimento traduz-se num dominio progressivo de trés modos de representacao
do conhecimento: activo, icénico e simbdlico” (p. 5). Estas criangas situam-se, ao nivel
do desenvolvimento, no periodo da representacdo icOnica, caracterizado pela
representacdo da realidade através de imagens e esquemas espaciais, ou seja, trata-
se de uma representacdo visual do real, adquirindo, a memoaria visual, uma grande
importancia. (Peixoto, 1993).

Salienta-se que duas das vinte e trés criangas se encontram pela primeira vez
no colégio no presente ano letivo, sendo que uma dessas criancas € proveniente de
Angola e se encontra na turma desde o final deste 2.° Periodo escolar. Apesar de se
encontrar perfeitamente integrada no grupo, esta, ainda, a adaptar-se a todas as
rotinas existentes. Para além destes trés alunos, existe uma aluna diagnosticada com
disortografia e dislexia, beneficiando de um Plano Educativo Individual (PEI). Existe,
também, uma outra aluna com dificuldades ao nivel da escrita, mas cuja avaliacao
psicolégica ainda ndo foi conseguida. Ha, ainda, um caso de um aluno diagnosticado

com Perturbacdo de Hiperatividade e Défice de Atencdo (P.H.D.A), cujo



7

desenvolvimento cognitivo é bastante positivo, ndo beneficiando, portanto, de
nenhuma adaptacéo curricular.

De forma a conhecer melhor a sua relagdo com a leitura, foi aplicado um
inquérito por questionario (cf. Anexo D, pp. 73-74). A partir da sua analise (cf. Anexo
E, pp. 75-79), constatou-se que sdo, na sua totalidade, criangcas que gostam de ler e
gue contactam, na sua grande maioria, frequentemente com livros, lendo bastante em
sala de aula e em casa. Para a grande quantidade de leituras feitas em sala de aula
contribui a regra imposta pela professora cooperante, segundo a qual os alunos tém
de fazer cinco leituras semanais em TEA.

O facto de terem diversos livros a sua disposi¢éo na sala de aula, na biblioteca
da escola e em casa (64% dos alunos revela ter mais do que cinquenta livros em
casa) promove a sua motivagdo para a leitura. No que se refere as suas preferéncias
de leitura, destacam-se os livros de aventuras.

Todas as criangas reconhecem a importancia da leitura, associando-a,
sobretudo, a melhoria das competéncias de leitura, de escrita e ao aumento do

vocabulario.
2.4.2. Diagnose das aprendizagens dos alunos

O periodo destinado a observacéo e a recolha de dados para a realizagédo do
diagnéstico das aprendizagens da turma revelou-se muito curto, visto que incluiu duas
semanas atipicas — semana de fichas de avaliacdo sumativas e Semana do Mar, na
qual se desenvolvem atividades coletivas no ambito do tema “mar’. A este facto
acrescenta-se a dificuldade de acesso as fichas de avaliagdo sumativas do 2.°
periodo, uma vez que os alunos as levaram para casa, para que os encarregados de
educacdo as pudessem observar, e atrasaram-se na sua devolucdo. Estas
ocorréncias tiveram, como consequéncia, a impossibilidade de recolha de dados para
alguns dos indicadores que se pretendiam considerar.

Deste modo, a diagnose teve por base a observagéo participante das rotinas
do grupo, as informacdes disponibilizadas pela orientadora cooperante e a andlise de
algumas fichas de avaliacdo sumativas e dos cadernos dos alunos. Para a recolha de
dados, foram elaboradas grelhas de registo de dados de avaliacdo diagnostica, com
indicadores no ambito do Portugués, da Matematica, do Estudo do Meio e das

Competéncias Transversais (cf. Anexo F, pp. 80-82).
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A andlise dos dados recolhidos permite concluir que se tratam de criancas
extremamente motivadas para a aprendizagem, curiosas e muito participativas. Por
vezes, a vontade de participar leva a que algumas das regras ndo sejam cumpridas,
apesar de revelarem um grande conhecimento destas, tal como se pode verificar
através da seguinte afirmacgéo da orientadora cooperante: “sdo muito conhecedores
das regras que vamos construindo, tém imensa consciéncia dos compromissos, mas
nem sempre conseguem cumprir” (cf. entrevista no Anexo A, p. 69).

Relativamente ao desempenho da turma nas disciplinas de Portugués,
Mateméatica e Estudo do Meio, foi possivel constatar que sdo alunos com um
aproveitamento bastante bom.

Ao nivel do Portugués, tém uma boa relagdo com a leitura, lendo com fluéncia;
atingiram os objetivos definidos para o 2.° Periodo em termos da gramética —
identificacdo das classes de palavras, tipos e polaridade de frases, tempos e
conjugacg0es verbais —, contudo, revelam, ainda, algumas dificuldades na identificacao
do sujeito e do predicado das frases; tém um bom dominio da expressdo e da
compreensdo oral, embora nem sempre facam comentarios pertinentes e
diversificados; ao nivel da escrita, constatou-se que dominam o texto narrativo —
nomeadamente, 0os géneros histérias de aventuras e contos maravilhosos — mas, no
gue se refere a escrita por iniciativa prépria, nao diversificam os géneros textuais que
produzem, sendo os géneros de dominante narrativa os que predominam; ao nivel da
ortografia, identificaram-se alguns erros.

Para definir os tipos de erros ortograficos mais frequentes dos alunos, utilizou-
se a tipologia de erros proposta por Baptista, Viana & Barbeiro (2011) (cf. Anexo G, p.
83). Foi realizado um ditado de frases diagnoéstico, a partir do qual se analisaram e
categorizaram os erros (cf. Anexo H, pp. 84-88), concluindo-se que os tipos de erro
mais frequentes sdo, essencialmente, quatro: incorrecdes por transcricdo da oralidade,
em incorregcbes por inobservancia de regras ortogréficas de base fonologica,
sobretudo erros contextuais, de base morfologica, e, finalmente, incorrecbes de
acentuacao gréfica.

No dominio da Matematica, revelam uma grande compreensdo do valor
posicional dos algarismos do numero; dominam estratégias de calculo mental; revelam
algumas dificuldades na utilizacdo do algoritmo da divisédo e da multiplicacéo, fruto de

este conteudo ter sido aprendido muito recentemente e de se encontrarem, ainda, em
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fase de consolidacdo; e sdo capazes de comunicar matematicamente, partilhando
estratégias para a resolugéo de exercicios ou problemas.

No que se refere ao Estudo do Meio, dominam os conteudos abordados no
2.° Periodo e revelam competéncias de trabalho por projeto, embora necessitem,
ainda, de desenvolver competéncias de selecdo e tratamento da informacédo e de
estruturar melhor o seu discurso na fase da comunicacao dos projetos realizados.

Por dltimo, a respeito das Expressdes Musical, Plastica e Motora, salienta-se a
sua motivagdo e empenho nestas areas.
Apresenta-se, no capitulo seguinte, um quadro sintese das potencialidades e

fragilidades da turma nestas areas, que permite complementar esta informacao.

3. FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA E OBJETIVOS DE
INTERVENCAO

A partir da caracterizacdo geral do contexto socioeducativo, identificaram-se as
suas potencialidades e fragilidades. Com base nesta identificacdo, definiu-se a
problematica a qual se pretende dar resposta e 0s objetivos gerais norteadores da

intervencédo, que serdo, neste capitulo, fundamentados.
3.1. Potencialidades e fragilidades do contexto socioeducativo

Na sequéncia da caracterizagdo do contexto socioeducativo, apresenta-se
nesta sec¢do, uma sintese das principais potencialidades e fragilidades dos alunos ao
nivel do Portugués, da Matemética, do Estudo do Meio, das Competéncias
Transversais e das Expressdes Artisticas e Motora (cf. Tabela 1).

A Tabela 1 é ilustrativa, apenas, das potencialidades e fragilidades que deram
origem a formulagdo dos objetivos gerais, contudo, no Anexo | (cf. pp. 89-91),

encontra-se uma tabela com as potencialidades e as fragilidades mais detalhadas.
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Tabela 1. Principais potencialidades e fragilidades dos alunos.

Potencialidades

Fragilidades

Escrita:
- Revelam criatividade na produgéo de histérias, incluindo
episodios interessantes e finais inesperados;

- Dominam a estrutura da narrativa.

Educacéo literaria:

Escrita:
- As suas produgdes apresentam erros ortograficos;
- N&o variam os géneros textuais produzidos;

- N&o recorrem a planificagdo e reviséo textual.

Educacéo literaria:

0
% - Fazem cinco leituras semanais em sala de aula. - Leem pouco por iniciativa prépria.
‘g - Existe pouca partilha de livros lidos.
o
Expressao oral: Expressao oral:
- Utilizam um registo de linguagem adequado a situacao; - Revelam dificuldades no cumprimento de regras de
- Partilham ideias, sentimentos e pontos de vista. comunicagao (respeito pela vez do outro; solicitagdo da palavra
para intervir);
- Fazem comentarios repetitivos.
Potencialidades Fragilidades
NUmeros e operagées: Numeros e operagdes:
s - Revelam conhecimento de diferentes estratégias de céalculo - Revelam dificuldades em compreender quando recorrer ao
l‘é mental; céalculo mental ou ao algoritmico.
% - Revelam compreenséo do valor posicional dos algarismos dos
= nimeros;
- Partilham estratégias de resolugao de exercicios.
Potencialidades Fragilidades
Trabalho por Projeto: Tratamento e organizagdo da informacéo:
'é - Revelam interesse no trabalho por projetos. - Revelam dificuldades na selecao da informacéao pertinente.
g
g Comunicacéo da informacéo:
5 - Diversificam pouco as formas de comunicar os projetos.
- Fazem apresentacgdes pouco estruturadas.
Potencialidades Fragilidades
@ | - S&o muito motivados e empenhados. - Nem sempre cumprem as regras de comportamento.
[e]
é g - N&o existe um tempo, na agenda semanal, dedicado a
é g abordagem do Teatro (fragilidade do contexto).
& 8
iz
g

Potencialidades

Fragilidades
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Competéncias Transversais

Autonomia e responsabilidade: Autonomia e responsabilidade:

- Respeitam a maioria das regras da sala de aula; - Revelam dificuldades no cumprimento de regras de
comunicagao oral em situagdo de discusséo coletiva.
Participacéo:

- S&o muito participativos;

- Revelam interesse e motivagdo pela aprendizagem.

Métodos de estudo: Métodos de estudo:
- Demonstram interesse em desenvolver o seu potencial de - Manifestam pouco conhecimento da diversidade de métodos e
aprendizagem. técnicas de estudo;

- Manifestam dificuldades na compreenséo dos métodos e
técnicas de estudo mais adequados para si e para cada
disciplina ou conteudo;

- Revelam dificuldades na gestéo e organizagéo do trabalho

semanal do TEA.

3.2. Definicdo da problematica e dos objetivos gerais

Com base nas potencialidades e fragilidades identificadas, formularam-se
guestdes que se concretizaram na problematica que sustentou a intervencao.

E importante salientar que, apesar de os alunos apresentarem, naturalmente,
outras potencialidades e fragilidades, se considerou, em conjunto com a orientadora
cooperante, que estas seriam as mais pertinentes e urgentes.

Emergiram, entdo, das fragilidades e potencialidades relacionadas com o

Portugués e com as Competéncias Transversais, as seguintes questdes:

- Como melhorar as competéncias de comunica¢ao?
- Como desenvolver as competéncias de escrita?
- Como auxiliar os alunos no desenvolvimento de métodos de estudo?

- Como promover a apreciacao critica de textos literarios variados?

A questdo “Como promover a apreciacdo critica de textos literarios variados?”
€ a questdo orientadora do estudo desenvolvido ao longo da intervencao pedagdgica,

pelo que sera, ao longo do trabalho, desenvolvida de forma mais detalhada.

A partir do conjunto das quatro questdes, definiu-se a seguinte problematica:
como potenciar as aprendizagens dos alunos, investindo na aquisicdo de métodos de

estudo e na melhoria das suas competéncias comunicacionais e literarias?
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Posteriormente, em conformidade com a problematica enunciada, formularam-

se 0s seguintes objetivos gerais para o P.I.:

1) Melhorar as competéncias de comunicacéo oral.

2) Desenvolver competéncias de escrita (privilegiando a dimenséao ortografica).

3) Desenvolver métodos de estudo.

4) Desenvolver a competéncia literaria.

Na Tabela 2, relacionam-se as questdes-problema com os objetivos gerais e 0s

objetivos especificos.

Tabela 2. Operacionalizacdo dos objetivos gerais.

Questdes-problema

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

Como melhorar as competéncias de

comunicagéo oral ?

1. Melhorar as competéncias de

comunicagao oral

1.1. Participar de forma pertinente;

1.2. Realizar apresentag6es orais formais.

Como desenvolver as competéncias

de escrita?

2. Desenvolver competéncias de

escrita

2.1. Melhorar a ortografia;
2.2. Diversificar, de forma autbnoma, os géneros
textuais produzidos;

2.3. Planificar e rever textos.

Como auxiliar os alunos no
desenvolvimento de métodos de

estudo?

3. Desenvolver métodos de estudo

3.1. Gerir o trabalho durante o TEA;
3.2. Localizar e selecionar informag&o;

3.3. Organizar a informacéo.

Como promover a apreciagao critica

de textos literarios variados?

4. Desenvolver a competéncia literaria

4.1. Ler textos variados;

4.2. Apreciar criticamente textos variados.

3.3. Fundamentacao dos objetivos gerais

Definidos os objetivos gerais da intervencdo, importa enquadra-los num

referencial teérico que fundamente a sua pertinéncia.

O objetivo “melhorar as competéncias de comunicagdo oral’ revela-se

transversal, pois a comunicacao oral € crucial em qualquer area curricular.

No Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico salienta-se

gue os alunos devem “compreender as diferentes intencionalidades comunicativas nas

situacdes de oralidade e saber utiliza-las criticamente, ndo sé no quotidiano como na

producdo de discursos em contextos formais,

designadamente discursos de
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apresentacdo e discursos de argumentagao” (Buescu, Morais, Rocha e Magalhées,
2015, p. 5).

Cassany (1998) sublinha a importédncia que a expressdo oral assume na
sociedade contemporanea, defendendo que

la vida actual exige un nivel de comunicacion oral tan alto como de
redaccién escrita. Una persona que no pueda expresarse de manera
coherente y clara, y com una minima correccién, no solo limita su trabajo
profesional y sus aptitudes personales, si no que corre el riesgo de hacer el

ridiculo en mas de una ocasion. (p. 135).

Ainda assim, tal como evidenciam Silva, Viegas, Duarte e Veloso (2011), “a
sociedade em que vivemos e, de forma muito particular, a escola . . . adotam uma
visdo grafocéntrica da lingua e da sua aprendizagem” (p. 7). Apesar da importancia de
gue se reveste a comunicacgédo oral, no ensino da lingua materna tem-se atribuido uma
grande preponderancia a dimensao escrita, sendo a expressdo oral uma competéncia
menosprezada e descurando-se 0 seu ensino explicito. Isto deve-se, em grande
medida, ao facto de se acreditar que as producdes orais se limitam ao uso informal da
lingua, obedecendo, sobretudo, a espontaneidade e nao carecendo, portanto, de um
ensino explicito (Silva, Viegas, Duarte & Veloso, 2011).

No entanto, € necessario ter-se presente que, dependendo das situacdes
comunicacionais, as producfes orais podem assumir um registo mais formal ou
informal. E, exatamente, no registo formal da oralidade que, na perspetiva de Marques
(2013) a escola devera intervir, uma vez que este ocorre em situacdes que,
habitualmente, ndo integram as vivéncias quotidianas dos alunos e, como tal, estes
ndo se encontram preparados para o desempenho que lhes é exigido.

Silva, Viegas, Duarte e Veloso (2011) acrescentam que “as competéncias orais
— como qualquer outra competéncia linguistica — ndo s6 podem como devem ser
objeto de trabalho sistematico, explicito, intencional e estruturado, com vista a uma
melhoria substantiva dos indices de desempenho linguistico-comunicativo dos alunos”
(p. 15).

A planificacdo das producbes orais apresenta, neste contexto, uma grande
importancia, a semelhanca do que acontece com as producdes escritas. Em suma, o

discurso oral estruturado e coerente resulta de um planeamento deliberado que
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“segue passos e usa métodos comparaveis aos verficados na preparacdo do texto
escrito” (Silva, Viegas, Duarte & Veloso, 2011, p. 14).

O segundo objetivo definido, “desenvolver competéncias de escrita”, assume
uma grande relevancia no documento Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Bésico (cf. Buescu et al, 2015, pp. 5 e 6). Privilegiam-se, como objetivos
especificos da intervencado, as seguintes dimensbes da escrita: ortografia, producao
de géneros textuais diversos e subprocessos da escrita.

Para a qualidade da producdo escrita, a ortografia € um aspeto crucial.

Baptista, Viana & Barbeiro, 2011 sublinham que esta

continua a ter um valor social saliente, pois 0 seu dominio é tomado como
indicador em relacdo a aspectos como: A capacidade de operar com um
sistema complexo, estabelecido por uma norma numa comunidade
alargada; O grau de instrucéo e de literacia da pessoa em causa; O nivel

de sucesso alcangado na aprendizagem escolar. (p. 49).

Desta forma, fundamenta-se a importancia de se trabalhar no sentido de
melhorar a competéncia ortografica dos alunos.

Intervir eficazmente ao nivel dos problemas de ortografia dos alunos implica
gue o professor avalie a que nivel se encontra a dificuldade ortografica que € colocada
pela palavra e que o aluno ainda néo ultrapassou. (Baptista, Viana & Barbeiro, 2011,
p. 61). De forma a se proceder a esta avaliacdo das dificuldades ortogréficas,
recorreu-se a tipologia de erros proposta por Baptista, Viana e Barbeiro (2011) (cf.
Anexo G, p. 83).

A respeito dos géneros textuais, o facto de os alunos produzirem
invariavelmente textos de dominante narrativa conduziu a uma reflexdo acerca da
importancia de se abordarem explicitamente outros géneros textuais. Boff, Koche e
Marinello (2009) referem que cabe a escola promover o ensino das especificidades de
cada género e das situagbes comunicativas em que se concretizam, sendo que este
conhecimento possibilitar4, aos alunos, interagdes sociais mais eficientes.

Dado o curto espago de tempo de intervencdo, procedeu-se, apenas, a
exploracdo do género artigo de opinido, através da utilizacdo de uma sequéncia
didatica. Esta opcdo prendeu-se com o facto de se pretender desenvolver a

competéncia literéria, ensinando-se os alunos a reagir de forma cada vez mais critica
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aos textos lidos, isto €, apresentando aprecia¢des fundamentadas sobre estes. Ainda
assim, e como se podera constatar na secgdo 5.2., promoveram-se outras estratégias
de diversificacao dos géneros produzidos.

Por ultimo, trabalhar a escrita na sua dimensédo processual torna-se, também,
fundamental para promover um melhor desempenho dos alunos nesta competéncia.

Os subprocessos de planificacdo, textualizacdo e revisdo devem ser utilizados
autonomamente pelos alunos. Para tal, estes tém de ser ensinados explicitamente.

De acordo com Barbeiro e Pereira (2007), “a capacidade de planificagcao
constitui um dos aspectos que diferencia o dominio da escrita por parte dos alunos ao
longo do percurso escolar” (p. 18).

A revisdo assume, também, grande importancia. Segundo Barbeiro e Pereira
(2007), “a revisdo é marcada sobretudo pela reflexdo em relagdo ao texto produzido.
Esta dimensédo de reflexdo acerca do que se escreveu deve ser aproveitada para

tomar decisdes respeitantes a correcgao e reformulagéo do texto” (p. 19).

Relativamente ao terceiro objetivo geral, “desenvolver métodos de estudo”, o
Curriculo Nacional do Ensino Basico — que, embora revogado, se considera pertinente
citar — salienta que os alunos deverdo ser capazes de “adoptar metodologias
personalizadas de trabalho e de aprendizagem adequadas a objectivos visados”
(Ministério da Educacao, 2001, p. 15), sendo isto operacionalizavel através do
planeamento de atividades de aprendizagem, da selecéo e aplicacdo de métodos de
trabalho e da auto-avaliacdo e adequacéo destes métodos a sua forma de aprender.

Também Rosario (2004) sublinha a necessidade de o aluno ser capaz de
autorregular a sua aprendizagem, de forma a que possa “potencialmente monitorizar,
controlar, e regular certos aspectos da sua propria cognicdo, motivacdo e
comportamento, tal como alguns aspetos do seu ambiente de trabalho” (p. 36). Neste
sentido, o autor considera que as estratégias de organizagdo da informacdo, o
estabelecimento de objectivos e a planificacdo se centram “na optimizacdo e
regulacdo pessoal, na medida em que se orientam no sentido da potencializacdo das
competéncias de gestao dos alunos” (Rosario, 2004, p. 58).

Deste modo, considerou-se pertinente proporcionar, aos alunos, o
conhecimento e a reflexdo acerca de formas de se transformar aquilo que se 1é em
conhecimento. Sousa e Gongalves (2012) demonstram que, “como boa parte da

aprendizagem escolar se realiza a partir de textos escritos, € necessario desenvolver
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competéncias de leitura e de escrita, de modo a tornar possivel que os alunos
paulatinamente desenvolvam capacidades de autonomamente procurar e construir
conhecimento” (p. 4). Neste sentido, considera-se que as competéncias de

localizacéo, selecéo e organizacdo da informagéo sdo essenciais.

No que se refere ao objetivo relacionado com o desenvolvimento da
competéncia literaria, e dada a sua centralidade neste relatério enquanto tema de
investigacao, ser-lhe-4 dado um maior destaque, sendo fundamentado, seguidamente
(cf. 3.3.1.).

3.3.1. Desenvolvimento da competéncia literaria: enquadramento tedrico

Ler n&o é so ler. Ler € também uma forma de estar, fazer, ter, ser. Quem I|é faz coisas, esta em lugares,
tem coisas, € uma pessoa que quem nao lé ndo faz, ndo tem, ndo é. Quem |é é diferente de quem néo |é.
(Soares, 2003, p. 66)

Num contexto educativo em que as condicdes sdo favoraveis ao
desenvolvimento da competéncia literaria — existe uma biblioteca de sala de aula e
uma biblioteca de escola com recursos diversos — acredita-se que se torna pertinente
estimula-la, sobretudo num periodo em que o reconhecimento da importancia desta
competéncia se tem vindo a difundir, inclusive nos documentos curriculares oficiais.

Bastos (1999) sublinha, neste sentido, que a escola é “um dos locais
privilegiados onde o encontro da crianga com o livro se pode concretizar de forma

cativante. E a escola deve ter como objectivo criar leitores activos” (p. 286).
3.3.1.1. Conceito de competéncia literaria

E através da educacao literaria que se dotam os alunos dos conhecimentos e
capacidades necessarios a construcdo da sua competéncia literaria (Fillola, 2004). E,
segundo este autor, objetivo da educacgdo literaria formar os alunos para uma
participacdo ativa no processo de rececdo da obra literaria, ou seja, para a sua
compreenséo e interpretacdo, promovendo-se, deste modo, a sua integracdo na vida
cultural do seu grupo.

Em suma, a educacéo literaria supde um conjunto de atividades que orientam o
aluno para ser um leitor autbnomo, com uma ampla competéncia literaria que lhe
permite compreender, interpretar, apreciar e comentar os textos literarios (Fillola,
2004).
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Posto isto, importa definir competéncia literaria. Segundo Silva, Bastos, Duarte
e Veloso (2011), trata-se da competéncia que

permite ao leitor estabelecer com o texto a desejada interatividade, colher
0 gozo estético que aquele oferece; possuidor de saberes oriundos de uma
cultura que comporta outras leituras, poderé realizar a atualizagdo do
significado do texto e, consequentemente, estabelecer as inferéncias

necessarias a sua interpretacao. (p. 15).

Também Fillola (2004) salienta que a competéncia literaria € o “conjunto de
saberes que permiten leer e interpretar un texto literario” (p. 71). A competéncia
literaria torna, portanto, possivel a construcdo do significado do texto, na medida em
que “activa los saberes, las habilidades y las estrategias, ademas de criterios para
estabelecer una aproximacion valorativa de la significacion cultural y artistica del
texto.” (Fillola, 2004, p. 72).

A construgdo do significado €, em suma, o objetivo final do processo de
rececdo leitora, sendo o que permite a compreensdo, a interpretacdo e a reagcdo ao

texto literério.
3.3.1.2. Importancia do desenvolvimento da competéncia literaria

E cada vez mais consensual a importancia de se investir, desde cedo, no
desenvolvimento da competéncia literaria, tendo em conta o seu contributo para a

formacdo de cidadd@os mais criticos e participativos.

Sendo uma atividade simultaneamente cognitiva e cultural, originadora de
um enriquecedor prazer estético, intelectual e cultural, a leitura literaria dos
textos pressupde, para uma adequada exercitacdo, o conhecimento e
dominio, por parte do leitor, de um conjunto de protocolos de leitura que o
ensinam a ler e a interagir adequadamente com um texto literario. Esse
saber . . . que, em larga medida, amplifica a capacidade de exercicio de
um pensamento critico e criativo, ndo € inato, mas social e culturalmente
adquirido (Azevedo, 2006, pp. 18-19).

De acordo com este autor, conclui-se, em primeiro lugar, que o processo de

rececdo dos textos literarios — a partir do qual se constréi o seu significado, permitindo
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a sua interpretacdo — deve ser estimulado, uma vez que nado € inato. Surge, entdo,
uma justificacdo plausivel para a promoc¢édo do desenvolvimento da competéncia
literdria, visto que é através desta competéncia que o leitor se envolve ativamente no
processo de rececao dos textos.

Por sua vez, Costa e Sousa (2008) sublinham a pertinéncia do
desenvolvimento desta competéncia, afirmando que “contribui para a construgdo de
uma cultura literaria comum e para o desenvolvimento do gosto de ler e da capacidade
para interpretar textos.” (p. 75).

Também Fillola (2004) enfatiza que a competéncia literaria forma “parte de la
formacion cultural del individuo” (p. 21) e que é a partir do seu desenvolvimento que se
capacitam os individuos para uma participacdo ativa no processo de rececdo dos
textos literarios, ou seja, para a sua compreensao, interpretacéo e avaliagéo critica.

Em suma, o desenvolvimento da competéncia literaria € entendido como
promotor do acesso a cultura, do desenvolvimento das capacidades de compreenséo
e interpretacao e, ainda, do prazer pela leitura.

Tudo isto requer, segundo Fillola (2004), que a experiéncia leitora se construa
a partir do acesso a uma diversidade de textos literarios, de géneros e estilos
variados, uma vez que é através deste amplo conhecimento de textos literarios que se
ativam e relacionam conhecimentos em cada ato de leitura. Essencialmente, “la
actividad del lector — en la que siempre se correlacionam e integran los conocimientos
previos — es el medio para el desarrollo y el enriguecimiento de la propria
competencia literaria” (Fillola, 2004, p. 49).

A intertextualidade — que diz respeito a “presenga de um texto noutro texto, por
processos de alusdo, citagao, reescrita, parédia ou adaptagéo” (Azevedo, 2006, p. 23)
— assume, portanto, para Fillola (2004), uma importancia crucial, uma vez que
favorece o processo de rececdo dos textos. De acordo com Azevedo (2006), a
capacidade de interpretagdo das referéncias intertextuais habilita o leitor a “fruir muitas
das linhas de leitura que a construcdo textual potencialmente sugere, antecipando,
com sucesso, informagdes que ndao sdo dadas como explicitas” (Azevedo, 2006, p.
23).

Silva, Bastos, Duarte e Veloso (2011) defendem, também, que “a maturagéo
dos jovens leitores ndo pode dispensar o contacto com diversos textos literarios de

qualidade, pois estes dar-lhes-80, para la de uma mundividéncia impar, uma
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consciéncia critica do patrimoénio linguistico e cultural que enforma uma identidade
nacional e, também, universal” (p. 19).

Posto tudo isto, subentende-se que €, portanto, importante que o professor
exponha os alunos a uma diversidade de textos literarios e, sobretudo, que tenha em
consideracao critérios para a selegcéo de textos literarios de qualidade. Silva e Barroso
(2014) sistematizam um conjunto de critérios gerais e especificos que poderdo orientar
o professor nesta selecgéo.

Os critérios gerais séo, segundo as autoras, critérios que devem estar sempre
presentes na escolha de obras de literatura para a infancia, nomeadamente de albuns
ilustrados, destacando-se: o seu valor literario; as estruturas linguisticas mobilizadas;
0os contelidos tematicos abordados; o valor estético do album, nomeadamente o
grafismo, o design gréfico e as técnicas de ilustragdo; a diversidade de autores (do
passado e contemporaneos, nacionais e internacionais), de géneros e de temas; e a
adequacdo a faixa etaria.

Por sua vez, os critérios especificos prendem-se com os objetivos de leitura
definidos pelo professor, nomeadamente com as questdes que se pretendem tratar e
com as competéncias que se pretendem desenvolver nos alunos. Silva e Barroso
(2014) apresentam o0s seguintes exemplos: a intertextualidade; a relagdo texto-
imagem; as referéncias culturais, que podem surgir nas imagens ou no préprio texto; e
os valores veiculados pela obra, critério que assume relevancia tendo em conta que “a
crianca € um ser em formacdo que necessita de ser esclarecida, informada,

aconselhada, ensinada, estruturada” (Silva & Barroso, 2014, p. 126).
3.3.1.3. Aprender a reagir aos textos lidos

Na perspetiva de Giasson (2008), um aspeto essencial da leitura reside na
experiéncia estética particular vivida, que se reflete na reacao pessoal do leitor & obra.

Silva, Bastos, Duarte e Veloso (2011) sublinham que, no desenvolvimento da
competéncia literaria, € “muito importante que os alunos sejam solicitados a reagir ao
gue leem, comecando com reagcfes muito simples e emotivas para, progressivamente,
serem capazes de comparar, fazer reflexdes e apreciagdes criticas” (p. 30).

Azevedo (2006) pronuncia-se a este respeito, salientando que se devem
proporcionar, aos alunos, oportunidades para que possam verbalizar e partilhar com o

grupo as razbes emotivas e afetivas pelas quais gostam ou ndao gostam de um texto.
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Para Fillola (2004), os comentarios aos textos lidos sdo uma boa estratégia
para o0 desenvolvimento da competéncia literaria, permitindo sistematizar
conhecimentos e estratégias de compreensao, de interpretacdo e de avaliagdo dos
textos. Pretende-se, com este exercicio, que os alunos aprendam a reagir ao texto de
forma fundamentada, ou seja, expressando ndo apenas a sua opiniao sobre este, mas

argumentando, de forma a sustentarem a sua rea¢cao com base em critérios como

la consideracion del tema, su tratamento, la estrutura de la obra etc., la
eleccién de recursos, de términos léxicos, de significaciones figuradas, de
efectos retéricos, . . . la mensacion de las evocaciones y correlaciones
(culturales, de vivencias personales, etc.) que el texto le haya suscitado.
(Fillola, 2004, p. 176).

Azevedo (2006) enumera alguns aspetos sobre os quais cada aluno deve ser

estimulado a refletir e a partilhar com o grupo:

as emog0des que a leitura Ihe provocou; as sensagfes que experimentou
perante o texto; os horizontes que o mesmo abriu ou as portas que lhe
fechou; a forma (inovadora ou ndo) como o tema foi tratado; as relacdes

intertextuais que permitiu estabelecer (pp. 17-18).

A regularidade destas atividades de reacdo permitird, de acordo com Giasson
(2008), que os alunos se apropriem cada vez mais das suas leituras e melhorem os
seus comentarios; que expandam o seu repertério de comentarios; que se tornem
mais reflexivos e criticos, capazes de argumentar para defender o seu ponto de vista;
gue tolerem as multiplas interpretacbes dos seus pares e repensem a sua propria
interpretacdo; que estabelecam cada vez mais conexdes entre a literatura e o0 mundo

ao seu redor; e, ainda, que se motivem cada vez mais para a leitura.
3.3.1.4. A competéncia literaria nos documentos oficiais

A importancia do desenvolvimento da competéncia literaria tem vindo a ser
realcada nos documentos oficiais, perspetivada como uma forma de se promover a
compreenséo, a interpretacdo e a apreciacao estética de textos literarios.

No programa de Portugués de 2009 (Programas de Portugués do Ensino

Basico), salienta-se que “o convivio frequente com textos literarios adequados a faixa
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etaria dos alunos assume uma importancia fundamental neste ciclo [1.° Ciclo]” (Reis et
al, 2009, p. 22). Para além disso, um dos subdominios da Leitura, quer ao nivel do 1.°
e 2.° ano, quer ao nivel do 3.° € 4.°, € o “ler para apreciar textos variados”, sendo um
dos descritores de desempenho o0 “exprimir sentimentos, emog¢des, opinides
provocadas pela leitura de textos” (cf. p. 37 e p. 40 do documento Programas de
Portugués do Ensino Basico).

Por sua vez, no programa de Portugués em vigor (Programa e Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico), existe, inclusive, o dominio da Educacéo
Literaria, a par dos dominios da Oralidade, da Gramatica e da Leitura e da Escrita.

O desenvolvimento da competéncia literaria €, portanto, previsto no Programa
e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, tal como se constata através
dos seguintes objetivos neste documento elencados: “interpretar textos literarios de
diferentes géneros e graus de complexidade, com vista a construgdo de um
conhecimento sobre a literatura e a cultura portuguesas, valorizando-as enquanto
patriménio de uma comunidade.”; “apreciar criticamente a dimensao estética dos
textos literarios, portugueses e estrangeiros, e 0 modo como manifestam experiéncias

e valores” (Buescu et al, 2015, p.5).

4. METODOLOGIA: METODOS E TECNICAS DE RECOLHA E
TRATAMENTO DE DADOS

O processo de intervencdo pedagogica decorreu de acordo com trés fases:
observacdo e caracterizacdo do contexto socioeducativo; intervencdo; avaliacdo do
P.I. Ao longo destas fases, tornou-se necessério recolher e tratar dados, sendo este
um trabalho que se inscreve no paradigma qualitativo, com caracteristicas muito
proximas as da metodologia da investigacdo-acao.

Bogdan e Biklen (1994) afirmam que “na investigacéo qualitativa a fonte directa
de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal” (p.
47). Segundo estes autores, as situacfes sdo melhor compreendidas quando sdo
observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia.

Sousa (2005) acrescenta que, neste paradigma de investigacdo, a realidade
ndo é objetiva e admite tantas interpreta¢des quantas os individuos que a consideram.

Para além disso, “em vez da procura de leis que possam ser extensiveis a toda a
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populagédo, os estudos deste tipo procuram compreender os mecanismos, 0 como

funcionam certos comportamentos, atitudes e fungdes” (p. 31). Ou seja, ao invés do

conhecimento cientifico generalizavel, procura-se o conhecimento necessario para a

compreensdo de uma situagao particular.

No que se refere a metodologia da investigacdo-acao,

trata-se de um procedimento in loco, visando lidar com um problema
concreto localizado num contexto imediato. Isto significa que o processo é
constantemente controlado passo a passo . . . durante periodos de tempo
variaveis, utilizando diversos modos de avaliagdo (diarios, narrativas . . .),
de modo [a] que os resultados obtidos levem a reformulagdes,
modificagbes, ajustamentos e mudangas de direccdo, conforme as

necessidades, de modo a orientar a investigagdo no caminho mais

adequado (Cohen & Manion, citados por Sousa, 2005, pp. 95-96).

Em suma, refere-se ao estudo de um problema diagnosticado num contexto,

sendo o objetivo a sua resolucao, através da experimentacéo de solu¢bes adequadas.

Apresentam-se e fundamentam-se, de seguida, os métodos e as técnicas

privilegiados para a recolha e o tratamento de dados em cada uma das trés fases da

intervencao pedagdgica (cf. Tabela 3).

Tabela 3. Métodos e técnicas de recolha e tratamento de dados.

Fases do Projeto

Métodos e Técnicas de Recolha de Dados

Métodos e Técnicas de

Tratamento de Dados

1. Observacao

(Caracterizagdo do contexto sécio

educativo)

A escola

- Observagéo
- Entrevista a orientadora cooperante

- Analise documental

- Analise de conteudo

A prética pedagoégica da

orientadora cooperante

- Observagéo
- Entrevista a orientadora cooperante

- Conversas informais com a orientadora cooperante

- Andlise de contetudo

A turma

- Observacgéo

- Andlise das produc¢des dos alunos

- Grelhas de observagao

- Entrevista a orientadora cooperante

- Conversas informais com a orientadora cooperante

- Inquérito por questionario

- Andlise de contetdo

- Tratamento estatistico
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As aprendizagens

- Observacgéo
- Andlise das producgdes dos alunos
- Portefélio de avaliagéo (notas de campo e grelhas

de observacao)

- Analise de contetudo

- Tratamento estatistico

2 - Observagao
O
S Os objetivos gerais do - Andlise das producgdes dos alunos - Andlise de contetido
>
§ P.I. - Portefélio de avaliagéo (notas de campo e grelhas - Tratamento estatistico
c
; de observacao)
- Observacgéo
- Andlise das produgdes dos alunos - Andlise de contetido
O estudo . o o
- Portefdlio de avaliagcao (notas de campo e grelhas - Tratamento estatistico
de observacao)
) - Andlise de contetido
As aprendizagens o
= - Tratamento estatistico
o
3 o Dados recolhidos ao longo da intervencao, através - Andlise de contetido
o Os objetivos do P.I. 3 o ) o
w© dos métodos e técnicas de recolha de dados referidos - Tratamento estatistico
© .
s O estudo anteriormente » ’
Z ) - Andlise de contetido
o (desenvolvimento da

- Tratamento estatistico

competéncia literaria)

Na fase de observacgéo, pretendeu-se, essencialmente, caracterizar o contexto
socioeducativo, homeadamente a turma, a pratica da orientadora cooperante e a
instituicao.

Em relacdo aos métodos e técnicas de recolha de dados, privilegiou-se a
observacado, que assumiu, naturalmente, uma importancia fundamental, uma vez que
permitiu conhecer e interiorizar a dindmica do grupo e da orientadora cooperante. De
acordo com Afonso (2005), a observacao torna possivel uma “recolha de dados
particularmente util e fidedigna, na medida em que a informacdo obtida ndo se
encontra condicionada pelas opinides e pontos de vista dos sujeitos” (p. 91).

As técnicas de observacdo utilizadas foram a participante, quanto a
participacdo do observador; e a naturalista, quanto ao processo utilizado. Segundo
Spradley (citado por Lima & Pacheco, 2006), a observacéo participante ocupa-se “de
uma situacdo social com dois objectivos: por um lado, inserir-se nas actividades
intrinsecas a essa situacao e, por outro lado, observar as actividades, as pessoas e
mesmo 0s aspectos fisicos dessa mesma situacao” (p. 94). Por sua vez, a observacao
naturalista prevé a observagdo pormenorizada dos individuos em estudo no seu
contexto natural, isto é, o observador encontra-se no terreno e observa os fendbmenos
da sua vida. (Trindade, 2007).
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Afonso (2005) salienta que a observagéo deve ser acompanhada da utilizagéo
de grelhas de observagéo. Este instrumento assume grande importancia, uma vez que
permite a recolha de dados concretos, a partir de um conjunto de indicadores
previamente definidos de acordo com o objetivo da observacgéao.

A andlise das producgbes dos alunos (testes, fichas de trabalho, cadernos,
projetos, etc.), a par da observacéao, foi, também, essencial para o preenchimento das
grelhas de observacdo anteriormente mencionadas, permitindo, desta forma, fazer
uma diagnose fidedigna das aprendizagens dos alunos (cf. Anexo F, pp. 80-82).

De forma a conhecer os habitos de leitura dos alunos da turma, aplicou-se um
inquérito por questionario aos alunos (cf. Anexo D, pp. 73-74). Segundo Vilelas (2009),
os inquéritos “partem da premissa de que, se queremos conhecer algo do
comportamento das pessoas, o melhor, o0 mais directo e simples, é pergunta-lo
directamente a elas.” (p.133). Uma das vantagens salientadas por este autor e que foi
tida em consideragdo é o facto de “o conhecimento da realidade [ser] primario, néo
mediado, e portanto menos passivel de enganos.” (p.134).

Optou-se, ainda, e de forma a complementar as conversas informais
estabelecidas, pela realizacdo de uma entrevista semiestruturada a orientadora
cooperante, tendo sido utilizado um guido com questdes (cf. Anexo A, pp. 67-70) que
conduziram o didlogo. O objetivo foi, essencialmente, obter, informacdes
pormenorizadas acerca do grupo de criancas, da pratica pedagogica da orientadora
cooperante e do contexto educativo.

De acordo com De Ketele e Roegiers (1992), a entrevista é

um método de recolha de informacdes que consiste em conversas orais,
individuais ou de grupos, com Varias pessoas selecionadas
cuidadosamente, a fim de obter informacbes sobre factos ou
representagdes, cujo grau de pertinéncia, validade e fiabilidade é analisado

na perspetiva dos objectivos da recolha de informagdes. (p. 22).

Por dltimo, a andlise documental, nomeadamente do Projeto Educativo da
instituicdo, permitiu, ainda no periodo de observacdo, a compreensdo dos principios
pedagdgicos defendidos. Afonso (2005) define esta técnica como a “utilizagdo de
informacéo existente em documentos anteriormente elaborados, com o objetivo de

obter dados relevantes para responder as questdes de investigagao” (p. 88)
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Considera-se a andlise do Projeto Educativo um procedimento da maxima
importancia, uma vez que foi essencial para a obteng&o de informacdes relativamente
ao funcionamento da instituicdo e permitiu a adequacdo da pratica pedagdgica aos
principios pedagogicos neste defendidos.

Na fase de intervencéo, a recolha de dados teve como principais objetivos a
avaliacdo das aprendizagens dos alunos e dos objetivos gerais do P.l., de forma a se
proceder, sempre que necessario, a uma adequacao da pratica pedagdgica.

Relativamente aos métodos e técnicas de recolha de dados, privilegiou-se, a
semelhanga do que se verificou na fase de observacéo, a observacao participante e
naturalista e a andlise das producdes dos alunos.

A par disto, optou-se pelo recurso a um portefolio de avaliacdo (cf. Anexo J, pp.
92-165), no qual se contemplaram, para cada uma das semanas de intervencao,
reflexdes fundamentadas e grelhas de observagéo referentes as atividades mais
significativas e a consecucéo dos objetivos gerais do P.l. E importante ressalvar que
este portefélio ndo teve como principal funcdo a autoavaliacdo e a autorregulacéo das
aprendizagens por parte dos alunos, como sugere Pinto (2010), mas sim a compilacdo
de reflexBes acerca da pertinéncia das atividades desenvolvidas e da consecucao dos
objetivos gerais, de forma a possibilitar a adequacédo do processo de intervencéo as
necessidades dos alunos e a facilitar a avaliagcdo das suas aprendizagens e dos
objetivos gerais do P.l. Pretendeu-se, essencialmente, desenvolver competéncias de
monitorizacdo dos processos de ensino e aprendizagem e capacidades de reflexdo
sobre a pratica. Os objetivos foram os de avaliar para intervir de forma adequada em
todos os momentos e de avaliar para aprender a avaliar.

Para a construcdo do portefolio, foi essencial elaborar Notas de Campo no
decorrer das atividades. A este respeito, Lima & Pacheco (2006) referem que as
informacgdes recolhidas através da observagdo devem ser “registadas num diario de
campo onde o investigador anota as suas reflexdes em primeira mao, isto €, o mais
proximo possivel da realidade observada” (p.95). Num momento apds a observagéo,
estas foram enriquecidas com maior pormenor, assumindo a forma de reflexdes

fundamentadas com referenciais teoricos.

Por fim, no que se refere a fase de avaliacdo do P.l., analisaram-se os dados
recolhidos ao longo da fase da intervencéo.

Salienta-se que, quer para a avaliacdo das aprendizagens, quer para a
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avaliagdo dos objetivos gerais do P.l.,, nomeadamente do objetivo que enforma o
estudo do desenvolvimento da competéncia literdria, o portefélio de avaliacdo
assumiu-se como um instrumento fundamental, por compilar todo o conjunto de dados

recolhidos que sustentaram esta avaliag&o.

Por sua vez, no que diz respeito aos métodos e técnicas de tratamento dos
dados recolhidos, privilegiou-se, para todas as fases do processo de intervencao
pedagdgica, a andlise de contelido para a andlise dos dados de natureza qualitativa e
o tratamento estatistico para a andlise dos dados de natureza quantitativa.

A analise de conteudo compreende, segundo Sousa (2005), “uma intencao de
analisar um ou mais documentos, com o propésito de inferir o seu contetdo imanente,
profundo, oculto sob o aparente; ir além do que estd expresso como comunicagdo
directa, procurando descobrir contetidos ocultos e mais profundos” (p. 264).

O tratamento estatistico foi baseado nas informagdes registadas nas grelhas
de observacdo das atividades e dos objetivos gerais. Recorreu-se, maioritariamente,
ao Excel para se tratar esta informagéo e, deste modo, obter uma perspetiva

globalizante dos resultados da intervengéo.

5. APRESENTACAO DO PROCESSO DE INTERVENCAO
EDUCATIVA

Neste capitulo, pretende-se descrever fundamentadamente o processo de
implementacéo do P.1..

Apresentam-se, primeiramente, 0s principios orientadores da pratica
pedagdgica. Segue-se a descricdo das estratégias globais de intervencado, sendo dado
destaque as estratégias implementadas para a promocao do desenvolvimento da
competéncia literaria. Procurar-se-a, também, colocar em evidéncia o contributo das

diferentes areas curriculares para a concretizagdo dos objetivos do P.1..
5.1. Principios orientadores da pratica pedagoégica

A prética pedagdégica decorreu numa logica de total continuidade com a pratica
da orientadora cooperante. Assim, continuou-se a privilegiar a cooperacdo, a

existéncia de circuitos de comunicacdo, a participacdo democratica direta e a
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corresponsabilizacdo dos alunos no seu processo de aprendizagem (cf. 2.3.1.). Além
disso, houve uma preocupagdo com a promoc¢ao de aprendizagens significativas, de
um ensino exploratorio, da diferenciacdo pedagdgica e da integracao curricular.

Relativamente as aprendizagens significativas, estas sdo, em primeiro lugar,

entendidas como aprendizagens relacionadas “com as vivéncias efectivamente
realizadas pelos alunos fora ou dentro da escola e que decorrem da sua histéria
pessoal ou que a ela se ligam” (Ministério da Educagéao, 2004, p. 23).

Neste sentido, procurou-se apresentar propostas de atividades cujo ponto de
partida fossem os conhecimentos prévios dos alunos, as experiéncias por eles ja
vivenciadas, com o intuito de, a partir dai, explorar e aprofundar os contetdos.

Como exemplo, salientam-se as atividades desenvolvidas no ambito da
Mateméatica, nomeadamente os Problemas da Semana, que constituem uma rotina
semanal. Para a exploragdo das unidades de medida de comprimento, por exemplo,
privilegiou-se a experiéncia dos alunos no ambito das aulas de Expressdo Motora, na
qual realizam saltos em comprimento e os medem, com recurso a uma fita métrica.
Desta forma, registaram-se os comprimentos dos saltos de todos os alunos ao longo
de uma semana e, no final dessa semana, propds-se um Problema da Semana com
base nesses dados (cf. Anexo K, p. 166).

Os projetos no Ambito do Estudo do Meio sdo, também, um exemplo ilustrativo
de ampliacdo de conhecimentos a partir daquilo que os alunos ja sabem. Para além
disso, o contributo das experiéncias vivenciadas pelos alunos é sempre valorizado.
Por exemplo, no projeto das “culturas e tradicbes”, o grupo de alunos comegou por
definir o que ja sabia e o que pretendia saber sobre o tema. Uma vez que uma aluna
do grupo é proveniente do Brasil, valorizou-se o contributo que esta e a sua familia
poderiam ter enquanto fontes de informacé&o fidedigna. Desta forma, decidiu-se que
seria pertinente fazer uma entrevista a familia da aluna, com base nas questées que

despertavam a curiosidade e o interesse do grupo.

A respeito do ensino_exploratério, acredita-se que se encontra intimamente

relacionado com a promocéo de aprendizagens significativas e com a atribuicdo de um
papel ativo ao aluno na constru¢do do seu conhecimento.

Apesar de este ser um tipo de ensino privilegiado no ambito da Matematica,
importa salientar que o pressuposto do papel ativo do aluno e do seu envolvimento

num processo de aprendizagem pela descoberta para a constru¢cdo dos seus
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conhecimentos foi valorizado em todas as areas, em detrimento de um ensino mais
expositivo. Freire (1997) alerta para o facto de que “ensinar ndo é sé transferir
conhecimento, mas sobretudo criar possibilidades para a sua prépria producdo ou
construcdo” (p. 52). Proenga (1992) acrescenta, por sua vez, que “mais do que
transmitir conhecimentos, é importante ensinar o aluno a pensar, e, como tal, a
construir o seu préprio saber” (p. 97).

Para ilustrar a implementacdo do ensino exploratorio no ambito da Matemaética,
apresentam-se, em anexo, uma planificacdo de uma sessdo em que as etapas deste
tipo de ensino foram percorridas (cf. Anexo L, p. 167) e o guido de exploracéo utilizado
(cf. Anexo M, p. 168). As etapas sdo, segundo Carvalho & Semana (2013), a
introducéo da tarefa, a exploracdo, seguida da apresentagéo e discusséo de ideias e,
por ultimo, a sistematizacdo de conclusdes.

As atividades propostas previam uma forte componente de trabalho em
pequenos grupos ao longo da fase da exploragdo, no sentido de se discutirem ideias e
de se chegar a conclusdes. De acordo com Ponte e Serrazina (2000), “o trabalho em
pequeno grupo permite que os alunos exponham as suas ideias, oucam 0s seus
colegas, coloquem questdes, discutam estratégias e solugbes, argumentem e

critiquem outros argumentos” (p. 128).

Em relacdo a diferenciacdo pedagdgica, esta define-se, segundo Heacox

(2006), como a adequacdo do ensino tendo em conta as necessidades, 0s interesses
e as maneiras preferidas de aprender dos alunos, que sado naturalmente todos
diferentes. Resendes & Soares (2002) acrescentam que “os alunos aprendem melhor
quando o professor toma em consideracao as caracteristicas proprias de cada um (...)
e ensinam de acordo com as suas diferengas” (p. 14).

A ideia de que o professor tem que ser portador de um conhecimento
detalhado acerca das caracteristicas individuais dos seus alunos deve ser reforcada,
por ser uma condi¢do fundamental para a diferenciagdo pedagdgica possa existir.

O TEA é a rotina privilegiada para a implementagcdo da diferenciacao
pedagdgica. No seu decorrer, foi essencial observar o trabalho dos alunos e analisar o
seu PIT, de forma a apurar as suas dificuldades e intervir no sentido de as colmatar.

As tutorias definidas no inicio de cada semana sao, também, de extrema

importancia, por permitirem trabalhar as dificuldades identificadas com cada aluno.
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Como sugere Heacox (2006), nas salas de aulas de aula atuais impera a
diversidade, pelo que é muito frequente que “um tamanho néo sirva para todos” (p.
12), devendo o professor encontrar formas de adequar o ensino as caracteristicas

individuais dos alunos.

Por dltimo, no que se refere a integracdo curricular, Alonso e Sousa (2013)

defendem a sua pertinéncia, reforcando que esta “admite a possibilidade de
mobilizacdo de todos os tipos de conhecimento que possam contribuir para que o
aluno compreenda melhor o mundo a sua volta e se compreenda melhor a si préprio,
enquanto individuo e cidadao” (p. 54). Alonso (2002) acrescenta, ainda, que a
integragcdo curricular permite que os alunos adquiram os saberes de forma mais
acessivel e significativa.

Procurou-se, por isso, sempre que possivel, articular as diferentes areas
curriculares.

Exemplo do desenvolvimento integrado de competéncias foram as estratégias
implementadas no ambito do desenvolvimento da competéncia literaria. A partir da
exploragdo do artigo de opinido sobre textos de literatura para a infancia lidos pelos
alunos, fomenta-se, simultaneamente, o desenvolvimento da competéncia literaria e a
diversificacdo dos géneros textuais produzidos pelos alunos. Neste sentido promove-
se o0 desenvolvimento integrado de competéncias, nomeadamente de leitura e de
escrita. O objetivo geral do P.l. “desenvolver a competéncia literaria” encontra-se,
assim, relacionado com o objetivo geral “desenvolver competéncias de escrita”.

De igual modo, através da discussao oral acerca dos contetdos possiveis de
serem comentados nos textos lidos, a partir da qual se desenvolve a capacidade de
argumentacao dos alunos, promove-se, também, o desenvolvimento de competéncias
de comunicag¢do, o que vai ao encontro do objetivo geral “melhorar competéncias de
comunicagao”.

Verifica-se, igualmente, o desenvolvimento integrado de competéncias no
ambito do trabalho por projeto, em que todas as competéncias da area da Lingua sao
desenvolvidas em articulagdo com a apropriagdo dos conteudos, regra geral, da area
de Estudo do Meio.
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5.2. Estratégias globais de intervencao

Como forma de concretizar

0s objetivos gerais definidos em 3.3,

estabeleceram-se estratégias globais de intervencdo. A articulacdo entre objetivos e

estratégias é explicitada na tabela que se segue (cf. Tabela 4).

Tabela 4. Articulagdo entre os objetivos gerais e as estratégias globais de intervencéo.

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

Estratégias Globais

1. Melhorar as competéncias

de comunicagao oral

1.1. Participar de forma

pertinente;

1.2. Realizar apresentacOes

orais formais.

- Valorizacao da participagdo dos alunos que solicitam a palavra para
intervir;

- Professor como modelo na elaboracdo de comentérios orais nas
rotinas do Balango do Dia e Apresentagao de Produgdes;

- Rotina semanal de leitura, seguida de discusséo dos aspetos que
podem ser comentados acerca dos livros lidos;

- Implementacéo de estratégias de ensino explicito na planificagdo e

apresentacdo de comunicag8es orais formais.

2. Desenvolver

competéncias de escrita

2.1. Melhorar a ortografia;

2.2. Diversificar, de forma
auténoma, os géneros textuais
produzidos;

2.3. Planificar e rever textos.

- Continuagé&o da rotina de trabalho de texto;

- Disponibilizagéo de “Story Cubes”

- Construgédo de cartazes com a estrutura de diversos géneros textuais;
- Revisdes de textos em TEA,;

- Implementag&o de uma rotina de ditado;

- Elaboragéo de ficheiros de ortografia para TEA, com base nas
tipologias de erros ortograficos mais frequentes;

- Implementagédo de uma sequéncia didatica para a abordagem do

género textual artigo de opinido.

3. Desenvolver a

competéncia literaria

3.1. Ler textos variados;

3.2. Apreciar criticamente

textos variados.

- Continuag&o da regra das cinco leituras semanais em TEA,;

- Implementacdo de uma sequéncia didatica para a abordagem do
género textual artigo de opinido;

- Implementagdo de um Caderno de Leituras;

- Rotina semanal de leitura, seguida de discussédo dos aspetos que

podem ser comentados acerca dos livros lidos.

4. Desenvolver métodos de

estudo

4.1. Gerir o trabalho durante o
TEA;

4.2. Localizar e selecionar
informac&o;

4.3. Organizar a informagéo.

- Ensino explicito de técnicas de localizagdo e organizacdo da
informac&o;

- Implementacdo de instrumentos de avaliagdo do PIT: grafico de
questionario de

distribuicdo das tarefas pelo dia da semana;

autorregulacgéo (cf. Anexo N, pp. 169-170).

Descrevem-se,

implementadas, nomeadamente:

seguidamente,

algumas das principais estratégias

a) Estratégias de ensino explicito para a planificacdo de apresentacdes orais formais;

b) Construcéo de cartazes com a estrutura de diversos géneros textuais;
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c) Revisdes de texto em TEA;
d) Implementac¢do de uma rotina de ditado;
e) Ensino explicito de técnicas de localizacao, sele¢éo e organiza¢do da informacao.

As estratégias implementadas no ambito do desenvolvimento da competéncia
literaria serdo, por sua vez, descritas no ponto seguinte deste relatério (cf. 5.2.1.), visto

ser neste ambito que se realiza o estudo.

a) Ensino explicito da planificacdo de apresentacdes orais formais

- Objetivo Geral: “Melhorar as competéncias de comunicacao oral”

- Areas curriculares envolvidas: Portugués; Estudo do Meio

As estratégias de ensino explicito da planificacdo de apresentacfes orais
formais decorreram no ambito dos projetos de Estudo do Meio e foi possivel fazé-lo
com quatro grupos de alunos. Incidiu-se, essencialmente, na definicdo conjunta de
objetivos da apresentacdo: “o que se pretende transmitir aos colegas com a
apresentagao?”; na utilizacdo dos suportes construidos como forma de complementar
o discurso oral; na producdo de um discurso explicito e na apropriagdo dos principais
conceitos relacionados com o tema de forma significativa, de modo a que o publico da
apresentacdo os compreendesse; e, finalmente, nas questbes relacionadas com a
postura, a articulacdo dos sons e a adequagéo do tom de voz.

Atribuiu-se, também, grande relevancia a divisdo de papéis no grupo. Neste
sentido, insistiu-se na importancia de um dos elementos fazer a abertura da
apresentacdo, apresentando o tema que iria ser tratado; da mesma forma, realgcou-se
a necessidade de cada elemento iniciar o seu discurso com a apresentagdo de um
sumario daquilo que iria comunicar.

A par disto, e de forma a que se pudesse assegurar a consecucao dos
objetivos definidos para a apresentacdo oral, incentivou-se os alunos a prepararem
algumas questdes relacionadas com esses objetivos e com o0s conteldos da
apresentacdo, para serem colocadas aos colegas no final da apresentacéo. Esta foi,
também, uma forma de envolver o publico ao longo da apresentacédo, uma vez que era
comunicado, logo inicialmente, que no final seriam colocadas questfes para testar a
sua compreenséo do tema.

Este trabalho de ensino explicito baseou-se no pressuposto de que
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0 emissor dispde de um tempo consideravel para planear, estruturar, rever,
corrigir e reformular a sua mensagem . . . Sobre esta fase de preparacdo
deve incidir um conjunto de estratégias e procedimentos que visam
melhorar a eficacia e a adequacao da mensagem. (Silva, Viegas, Duarte &
Veloso, 2011, p.15).

A titulo ilustrativo, podem ser observadas, no anexo O (cf. p. 171), algumas
evidéncias acerca da implementacdo de estratégias de ensino explicito para a

planificacdo de apresentagfes orais formais.

b) Construcdo de cartazes com a estrutura de diversos géneros textuais

- Objetivo Geral: “Desenvolver competéncias de escrita”

- Areas curriculares envolvidas: Portugués

A construcéo de cartazes com a estrutura de diversos géneros textuais foi uma
estratégia que visou a concretizagdo de dois objetivos especificos: “diversificar, de
forma auténoma, os géneros textuais produzidos” e “planificar e rever textos”.

Dado o curto periodo de tempo de intervencdo, ndo foi possivel a abordagem
de géneros textuais para além do artigo de opinido. Este constrangimento levou a
necessidade de se encontrarem estratégias que promovessem a diversificagdo dos
géneros textuais produzidos de forma autbnoma.

Optou-se pela elaboragéo de cartazes com a estrutura dos seguintes géneros
textuais: historias; retratos/autorretratos; receita; noticia; artigo de opinido (cf. Anexo
P, p. 172).

Para além disso, construiu-se, semanalmente, uma tabela com os géneros
textuais produzidos por cada aluno em TEA (cf. Anexo Q, p. 173). Esta foi exposta na
sala e permitiu a constatacdo, por parte dos alunos, da grande predominancia da
producdo de textos narrativos na turma e da necessidade de diversificarem as suas

producdes.

c) Revisdes de texto em TEA

- Objetivo Geral: “Desenvolver competéncias de escrita”.

- Areas curriculares envolvidas: Portugués

As revisdes de texto em TEA foram os momentos privilegiados para o ensino

explicito dos subprocessos da planificagcdo e revisdo. Inicialmente, elaboraram-se
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guides de estruturacdo de textos (cf. Anexo R, pp. 174-177), cujo objetivo era serem
anexados aos cadernos de escrita dos alunos, para que planificassem e revissem
autonomamente 0s seus textos.

No entanto, ndo foi possivel a implementacdo deste material, pelo que se
optou por elaborar os cartazes com a estrutura dos géneros textuais — estratégia
acima explicitada — e utilizar as revisdes de texto em TEA como forma de ensinar
explicitamente a planificagéo e revisdo textual.

Semanalmente, procurou-se marcar, pelo menos, trés revisbes textuais, ao
longo das quais se partia dos textos originais dos alunos para se expandirem ideias e
se trabalhar ao nivel da estrutura composicional do texto, sempre que necessario.

De forma a organizar as ideias, incentivou-se os alunos a planificarem o novo
texto, recorrendo aos cartazes expostos para saberem o que deveria ser incluido na
introducgéo, no desenvolvimento e na concluséo.

No final do processo de reescrita, seguia-se a revisdo, sendo o texto final
comparado com a planificacao feita, no sentido de se apurar se todas as ideias tinham

sido incluidas e se a estrutura estava correta.

d) Implementacdo de uma rotina de ditado

- Objetivo Geral: “Desenvolver competéncias de escrita”.

- Areas curriculares envolvidas: Portugués.

A rotina de ditado implementada baseou-se na realizacdo de dois ditados de
palavras semanais.

O primeiro ditado da semana era uma lista de palavras preparada por um
aluno, com base nas suas maiores dificuldades ortograficas. Em casa ou em TEA, o
aluno tinha a tarefa de preparar um conjunto de palavras que tivessem uma
regularidade entre si e cuja regra ortografica — caso se verificasse — pudesse ser
explicitada aos colegas, no momento da correcdo do ditado. Esta foi uma estratégia
iniciada pela orientadora cooperante, a qual se deu continuidade.

As palavras que fossem escritas de forma incorreta por algum dos alunos neste
primeiro ditado semanal eram colocadas na “caixa das palavras dificeis”. Por sua vez,
as palavras escritas corretamente por toda a turma eram colocadas na “caixa das
palavras amigas” (cf. Anexo S, p. 178).

O segundo ditado da semana baseava-se, entdo, nas palavras contidas na

“caixa das palavras dificeis”. Alguns dias antes deste ditado, as palavras eram escritas
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no quadro, para que os alunos pudessem contactar visualmente com a sua forma
grafica. Apos as palavras serem ditadas, fazia-se a correcéo das palavras em coletivo,
insistindo-se novamente nas regras ortogréficas — caso se verificassem — e os alunos
tinham, como tarefa, corrigir os ditados uns dos outros.

Frequentemente, para além das palavras ditadas pelo aluno no primeiro ditado
da semana, eram incluidas no segundo ditado da semana algumas palavras que
contemplassem casos de leitura nos quais os alunos tivessem revelado dificuldade no
ditado diagnéstico (ex.: am/ao; -se/sse) ou, ainda, palavras que, no dia-a-dia, a
generalidade dos alunos revelasse dificuldade em escrever corretamente (ex.: cumprir
— “nao compri o PIT”).

Segundo Batista, Viana e Barbeiro (2011), existem dois fatores na
aprendizagem da forma escrita das palavras que complexificam o processo: a
existéncia, por norma, de uma forma ortogréafica Unica e a complexidade das relagbes
som-grafema. O primeiro fator “da origem a que diferentes formas de pronunciar uma
mesma palavra sejam representadas, na escrita, pela mesma forma ortografica”
(Batista et al, 2011, p. 52) e a forma como o aluno pronuncia a palavra podera ndo ser
a que mais se aproxima da sua forma escrita. O segundo fator “da origem a que a
maior parte dos sistemas ortograficos ndo apresente uma correspondéncia de um para
um entre os sons e os grafemas ou letras que os representam” (Batista et al 2011, p.
52).

O dominio da complexidade de relagcdes som-grafema pode ser adquirido por
duas vias: fonolégica e lexical. A via fonoldgica “recorre a identificacdo dos fonemas e
a aplicacdo das regras que estabelecem a representacdo do som em causa, em
diferentes contextos” (Batista et al, 2011, p. 53). Por sua vez, a via lexical “recorre as
representacfes ortograficas das palavras que vamos armazenando no nosso Iéxico
mental”’ (Batista et al, 2011, p. 53), ou seja, 0 contacto com a forma escrita da palavra
promove a retencédo de informacdo acerca do modo como se escreve.

Posto isto, justifica-se a pertinéncia de, a par do ensino explicito das regras
ortogréficas, expor os alunos a um léxico variado, de forma a contactarem com a
forma escrita de diversas palavras e a ampliarem, assim, o seu Iéxico ortografico.

Considera-se ter-se promovido, através da rotina de ditado implementada, a
complementaridade das vias fonolédgica e lexical para o dominio das relagbes som-
grafema: o ensino explicito de regras ortograficas e a exposicao visual a forma escrita

das palavras. No entanto, acredita-se que se poderia ter prestado um maior apoio aos
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alunos que prepararam os ditados, no sentido de selecionarem palavras com estreitas
regularidades entre si, 0 que nem sempre se verificou. Para além disso, outra
estratégia importante teria sido a elaboragéo de listas de palavras que contemplassem
a regra ortografica explorada e que contemplassem casos em que um mesmo som
fosse representado por diferentes grafemas (Ex.: cimento, circo, sirene, sino, etc.).
Contudo, acredita-se que, ao nivel do 1.° Ciclo, a promocdo do
desenvolvimento da competéncia ortografica deve ser um processo continuo, que nao

devera, portanto, ser dado como terminado.

e) Ensino explicito de técnicas de localizacdo, selecdo e organizacdo da informacgéo
- Objetivo Geral: “Desenvolver métodos de estudo”
- Areas curriculares envolvidas: Portugués; Estudo do Meio; Competéncias

Transversais

O ensino explicito de técnicas de localizagdo, selecdo e organizagdo da
informacé&o ocorreu de forma sistematica ao longo das sete semanas de intervencéo.
No sentido de se dotar os alunos de competéncias de estudo, privilegiou-se a
exploracéo de técnicas de localizagdo, selecéo e de organizacdo da informacao.

Através de uma ficha de trabalho de diagndstico, concluiu-se que os alunos
recorriam, na sua generalidade, a leitura repetitiva de apontamentos como forma de
estudarem os contelidos, sobretudo ao nivel do Estudo do Meio. No sentido de se |Ihes
apresentar formas de ler para aprender/para construir conhecimentos (Silva, Bastos,
Duarte & Veloso, 2011), exploraram-se técnicas de localizacdo, selecdo e organizacado
da informagéo.

Comecou-se por se abordar as técnicas de localizacdo e selecao da
informag&o, nomeadamente os sublinhados. Para tal, recorreu-se a guibes com textos
e topicos que deveriam ser retidos através da sua leitura, de que é exemplo o guido
contemplado no anexo T (cf. p. 179).

Teria sido pertinente, no que se refere ao ensino explicito desta técnica de
localizagéo e seleg¢do da informagdo, comegar com o trabalho ao nivel da frase. O
objetivo seria o de aprender, dentro da frase, a distinguir entre informacao essencial e
acessoria. S6 numa fase mais avangada se introduziria o texto, visto que o texto
comporta uma maior quantidade de informacdo que poderd complicar a tarefa de
localizacdo e selecdo. Contudo, comecgou-se logo este trabalho com textos e, a partir

de objetivos de leitura apresentados, orientou-se e facilitou-se o processo de
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localizacdo de informacéo, através dos sublinhados, no texto.

Apo6s a exploracdo dos sublinhados, passou-se a exploracdo de técnicas de
organizacdo da informacdo, nomeadamente dos esquemas. Para a elaboracdo de
esquemas, insistiu-se na importancia de se percorrerem trés fases: sublinhar a
informac&o mais importante do texto; selecionar a informacdo mais pertinente para ser
incluida no esquema; organizar a informacgao no esquema.

Nas primeiras abordagens a elaboragédo de esquemas, comegou-se por se
disponibilizar a sua estrutura e alguma informag&o nos espacgos, tal como se pode ver
no guido de exploragdo de técnicas de organizagdo da informacgdo presente no anexo
U (cf. pp. 180-181). Quando os alunos ja dominavam a organizagéo da informagéo na
estrutura de esquema disponibilizada, as atividades passaram a ter como objetivo a
elaboragéo de esquemas sem qualquer estrutura definida.

Para além destas atividades coletivas de ensino explicito das técnicas de
localizagdo, selecdo e organizacdo da informagéo, os alunos foram incentivados a
estudarem autonomamente contetdos de Estudo do Meio, uma vez por semana, em

TEA, recorrendo a estas técnicas aprendidas.

5.2.1. Estratégias implementadas para a promocao do desenvolvimento

da competéncia literéaria

Tendo em conta 0s pressupostos apresentados no enquadramento tedrico do
desenvolvimento da competéncia literaria, considerou-se que seria importante
promover o contacto dos alunos com textos literarios diversificados e de qualidade e
incentiva-los a reagir criticamente a estes textos.

Neste sentido, implementaram-se as seguintes estratégias:

a) Momentos de leitura semanais;
b) Caderno de Leituras;

c) Sequéncia didatica para a abordagem do artigo de opiniao.

a) Momentos de leitura semanais

Relativamente aos momentos de leitura semanais, foi essencial ter-se em
consideracdo os critérios de selecdo das obras apresentados no enquadramento
tedrico. Procurou-se, portanto, apresentar aos alunos livros de qualidade de autores
diversos (cf. Anexo V, pp. 182-183).
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Como atividades de pré-leitura, privilegiou-se o dialogo acerca do livro: se € ou
ndo conhecido dos alunos; quem € o autor e o ilustrador. Por seu turno, apos a leitura,
desenvolveu-se uma andlise e discussdo acerca do livro. Esta analise e discussédo
comecou por ser bastante orientada, colocando-se questbes aos alunos que o0s
fizessem reagir ao texto e aprecia-lo de uma forma cada vez mais critica e ndo apenas
emotiva — “gostei’/’nao gostei” —, tal como é proposto por Giasson (2008).

Apbs os dois primeiros momentos de leitura implementados, foi possivel definir,
em conjunto com os alunos, alguns tépicos possiveis de serem comentados acerca
dos livros lidos: ilustragfes; design grafico; mensagem da historia; atitudes e valores
das personagens; habilidades do autor; e outros, ou seja, qualquer outro aspeto que
nao integrasse o0s topicos anteriormente descritos mas que fosse pertinente comentar
acerca do livro. Elaborou-se um cartaz que foi exposto na sala (cf. Anexo W, p. 184),
para que, nos momentos de leitura, os alunos pudessem, autonomamente, mobilizar
estes topicos na andlise dos livros e na fundamentacdo das suas opinibes acerca

destes.

b) Caderno de Leituras

De forma a complementar esta reacdo oral aos livros lidos, disponibilizou-se
um Caderno de Leituras a cada aluno (cf. Anexo X, pp. 185-187), com a inten¢do de
reagirem, por escrito, aos livros e, deste modo, treinarem a producdo de artigos de
opinido. Estabeleceu-se, como regra de utilizacdo, o registo de, pelo menos, uma
leitura semanal no Caderno de Leituras.

Silva, Bastos, Duarte e Veloso (2011) definem o Caderno de Leituras como
“‘uma forma de registo que permite ao leitor anotar as suas reagdes aos livros que vai
lendo . . . Os registos podem ser completamente deixados ao critério do aluno ou ser
orientados” (pp. 29-30). A elaboracdo de uma critica ao livro lido € uma das sugestdes
de registos que podem ser feitos pelos alunos que Giasson (2008) propde. Foi este
tipo de registos que se incentivou os alunos a elaborarem, no sentido de treinarem a
producdo de artigos de opinido. Deveriam, entdo, mobilizar os topicos anteriormente

referidos para fazerem uma apreciacdo cada vez mais fundamentada dos livros lidos.

c) Sequéncia didatica para a abordagem do artigo de opinido

A apreciacao critica dos textos lidos exige um trabalho explicito com os alunos,

no sentido de se lhes apresentar formas de o fazer. A par do trabalho sistemético de
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discusséo dos textos lidos, também a implementacdo de uma sequéncia didatica para
explorar o género textual artigo de opinido — com incidéncia na expressao de opinides
sobre textos de literatura para a infancia — parece ser uma estratégia bastante
adequada, uma vez que, neste, predominam as sequéncias prototipicas
argumentativas, cuja mobilizacdo € essencial para a apreciagdo fundamentada de
textos lidos. Explicitar-se-d0, seguidamente, os conceitos de sequéncia didatica e de
artigo de opiniéo.

Relativamente a nocdo de sequéncia didatica, Barbeiro e Pereira (2007)
apresentam-na como “um conjunto de actividades escolares, organizado de forma
sistematica com o objectivo de ajudar o aluno a dominar um género de texto para que
possa escrever de modo mais adequado numa determinada situacdo de comunicagao”
(p. 38). Ao elaborar uma sequéncia didatica, o professor estrutura o seu trabalho,
delineando um conjunto de médulos coerentes, organizados em torno de atividades
gue permitam a exploragédo e o dominio de um determinado género textual.

No que respeita ao género textual artigo de opinido, este insere-se na panéplia
de textos do dia a dia, uma vez que é utilizado frequentemente quando se quer, tal
como o nome indica, dar uma opinido sobre determinado assunto. Segundo Boff et al
(2009) "o artigo de opinido é um género textual que se vale da argumentacdo para
analisar, avaliar e responder a uma questdo controversa. Ele expde a opinido de um
articulista, que pode ou ndo ser uma autoridade no assunto abordado” (p.3).

Ao incentivar a exposicéo e a fundamentacéo de opinides por parte dos alunos
face aos mais diversos assuntos, a aprendizagem deste género textual promove o
desenvolvimento da sua capacidade de analise relativamente as situacdes com que se
deparam e, consequentemente, do seu espirito critico. Tudo isto se revela essencial
para “desenvolver valores, atitudes e praticas que contribuam para a formagéo de
cidadaos conscientes e participativos numa sociedade democratica” (Ministério da
Educacéo, 2004, p. 13).

Boff et al (2009) corroboram esta perspetiva, salientando que, através do artigo
de opinido, “se estabelece a comunicacdo, ampliam-se ideias e pontos de vista,
garantindo-se um melhor entendimento da sociedade e, consequentemente, o
aperfeicoamento das relagdes que nela se estabelecem”.

A sequéncia didatica implementada para a abordagem do artigo de opinido é
constituida por cinco moédulos: Compreenséo da leitura; Desconstruindo o artigo de

opinido; No conselho de cooperacio...; A descoberta das expressdes que servem para
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organizar o texto; Producdo intermédia (cf. Anexo Y, pp. 188-201). Para além disso,
existiram, naturalmente, a producéo inicial e a producéo final, que correspondem a
dois momentos de producédo de um exemplar do género de forma auténoma.

Segundo Silva (2010), € importante ter-se como ponto de partida os
conhecimentos prévios dos alunos, pois, “para que a aprendizagem ocorra, 0s Nnovos
conhecimentos deverdo ancorar-se nos conceitos pré-existentes” (p. 33). Dai que a
primeira etapa da sequéncia didatica seja a producdéo inicial, que permite ao professor
identificar as representa¢des do aluno acerca do género textual.

Os modulos, cuja exploragéo se verificou apos a producao inicial, privilegiaram
diferentes competéncias da lingua: leitura, escrita, gramatica, oralidade. A existéncia
de um médulo que assume a forma de um laboratério gramatical permite a abordagem
de conteudos gramaticais cujo dominio favorecera uma melhor producdo do género
textual por parte do aluno (Silva et al, 2015). No contexto do artigo de opinido,
privilegiou-se a abordagem dos estruturadores discursivos — conceito adotado para
designar os marcadores discursivos —, devido a importancia que estes assumem na
coeséo do texto.

Relativamente a producéo intermédia, esta assumiu o carater de texto coletivo.
Aproveitando-se a sugestdo deixada por uma aluna no Diario de Turma - “proponho
fazer um artigo de opinido todos juntos” - propbs-se a turma um momento de escrita

coletiva de um artigo de opinido. De acordo com Silva (2008),

as atividades de escrita colaborativa, em que todo o grupo participa na
constru¢ao de um texto sob o olhar atento e mais esclarecido do professor,
sdo também momentos riquissimos, pela reflexdo sobre a lingua que se
vai incrementando para tomar as opg¢des mais correctas, e porque o
professor se assume nestes momentos como uma mais-valia que, além de
colocar questdes, conduz a descoberta da melhor solugdo, promovendo

aprendizagens significativas. (p. 19).

ApoGs a exploracdo dos médulos e a producdo intermédia, surgiu a produgéo
final, que “permite que o aluno ponha em pratica os conhecimentos adquiridos”
(Barbeiro & Pereira, 2007, p. 39). Posteriormente, a comparacao das producdes inicial

e final permitiu avaliar a progressao dos alunos.

42



6. ANALISE DOS RESULTADOS

Silva (2005) refere que a avaliacdo permite que se construa uma visdo global
de todo o processo desenvolvido e que se analisem os resultados obtidos.

Ao longo da intervencao, privilegiou-se, como ja foi referido, a utilizacdo de um
portefélio de avaliacdo (cf. Anexo J, pp. 92-165), no qual se registaram dados acerca
das aprendizagens dos alunos e da consecucdo dos objetivos gerais. Serd,
essencialmente, através deste instrumento que se avaliardo as aprendizagens

realizadas pelos alunos nas diferentes areas curriculares e os objetivos gerais do P.1..
6.1 Avaliacdo das aprendizagens dos alunos

As aprendizagens dos alunos serdo avaliadas de acordo com o seu
desempenho nos conteludos abordados no ambito das diferentes areas curriculares:

Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Expressfes Artisticas e Motora.

6.1.1. Portugués

Ao longo do periodo de intervencéo, trabalharam-se, ao nivel do Portugués, os
seguintes conteudos: funcbes sintaticas de sujeito e predicado; sujeito simples e
sujeito composto; determinantes demonstrativos; estratégias de planificacdo das
apresentacfes orais formais; ortografia; subprocessos de planificacdo e revisdo
textual; artigo de opinido; técnicas de localizagdo, selecdo e organizacdo da
informacg&o. Dada a coincidéncia dos objetivos gerais do P.l. com a abordagem da
maioria destes conteudos, far-se-4a, neste ponto, apenas a avaliagdo dos conteudos de
gramatica abordados.

Segundo a andlise das grelhas de registo de dados das fichas formativas e da
reflexdo sobre estas (cf. Anexo J, pp. 124-125; e Anexo Z, p. 202), conclui-se que o0s
alunos, no geral, identificam, sem dificuldade, as fun¢des sintaticas de sujeito e de
predicado, havendo, no entanto, mais dificuldades a identificar o sujeito das frases,
visto que uma minoria identifica apenas 0 nome e ndo o grupo nominal. Também a
grande maioria identifica, sem dificuldade, sujeitos simples (83%) e sujeitos compostos
(78%).

Relativamente aos determinantes demonstrativos, e de acordo com os dados

recolhidos a partir da ficha de avaliacdo sumativa (cf. Anexo Z, p. 202), conclui-se que
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87% dos alunos identificam determinantes demonstrativos e distinguem-nos dos
pOoSsessivos.

A média global da turma na ficha de avaliacdo sumativa, que incidiu nestes e
noutros conteudos ja abordados em periodos anteriores, foi de 91%.

6.1.2. Matemaética

A avaliacdo das aprendizagens no ambito da Matematica incide nos seguintes
conteudos: unidades de medida de comprimento; perimetro; area.

Em relacdo as unidades de medida de comprimento, e tendo em conta a
andlise das grelhas de registo de dados das atividades de exploracdo das unidades de
medida de comprimento (cf. Anexo AA, pp. 203-204), conclui-se que os alunos
adquiriram, com sucesso, este conteudo. Estabelecem relagdes entre os multiplos do
metro e 0 metro e entre o metro e 0s seus submultiplos (quantos metros cabem num
quildmetro; quantos milimetros cabem num metro; etc.) e realizam, sem dificuldade,
conversdes com as diferentes unidades de medida.

Relativamente ao perimetro, e de acordo com a andlise dos registos de
avaliacdo elaborados no ambitos das atividades desenvolvidas para a sua exploracao
(cf. Anexo AA p. 205), constata-se que a grande maioria dos alunos (87%) calcula,
sem dificuldade, o perimetro de poligonos.

Por ultimo, em relacao a area, este foi um contetdo abordado nas duas Ultimas
semanas de intervencgdo, tendo sido desenvolvidas apenas duas atividades neste
ambito. Segundo a analise dos registos efetuados (cf. Anexo AA, p. 206) , é possivel
concluir que todos os alunos chegaram a formula da area de retangulos e a aplicam
com sucesso; contudo, € nas relagfes entre as unidades de medida de &rea que
surgem as suas dificuldades. Mais de metade da turma (68%) revela dificuldades em
identificar quantos dm? cabem num m? quantos cm? cabem num m? etc., sendo,
portanto, necessario continuar a explorar-se este conteudo.

A média global da turma na ficha de avaliagdo sumativa, que incidiu nestes
conteudos, foi de 87%. Contudo, as conversdes com unidades de medida de area néo

foram abordadas nesta ficha.
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6.1.3. Estudo do Meio

Ao longo do periodo de intervencdo, os alunos desenvolveram os seguintes
projetos: solos e rochas; formas de relevo e recortes da costa; Brasil; futebol; Jogos
Olimpicos; pintores famosos.

Com base na andlise dos registos de avaliacao elaborados ao longo das fases
de execucgédo dos projetos e da sua comunicagéo (cf. Anexo BB, pp. 207-209), conclui-
se que o seu desempenho foi muito positivo.

Todos os alunos foram avaliados, através de uma ficha de trabalho, no
conteudo das formas de relevo e recortes da costa, embora s6 um pequeno grupo
tenha desenvolvido o projeto deste tema. Contata-se, a este espeito, que a
generalidade dos alunos atingiu os objetivos definidos, identificando formas de relevo
e recortes da costa, embora tenham revelado maior dificuldade na identificacdo dos
recortes da costa (cf. Anexo BB, p. 209).

A ficha de avaliacdo sumativa incidiu em contetdos abordados no periodo
anterior — plantas e animais - mas, também nos contetdos dos solos e rochas, formas
de relevo e recortes da costa. A média global da turma foi de 89%.

Para além de tudo isto, as competéncias de trabalho de projeto foram, também,
desenvolvidas, nomeadamente as que se relacionam com a pesquisa e tratamento de
informacé@o, em virtude do trabalho realizado no ambito dos métodos de estudo

(técnicas de localizagéo, selegdo e organizagdo da informacao) (cf. 6.2.).
6.1.4. Expressdes Artisticas e Motora

Relativamente & Expressdo Plastica, a avaliagdo incide nos projetos em que
esta foi mobilizada e na utilizacdo do diério gréfico, que consiste num caderno de
folhas brancas, no qual os alunos podem fazer producgdes artisticas livres e diversas
(desenhos, pinturas, colagens, etc.). Conclui-se, a partir da andlise dos dados (cf.
Anexo CC, p. 210), que os alunos dominam técnicas de constru¢do de maguetes com
recurso a pasta de papel, o que foi visivel através da construcdo de planetas, no
ambito do projeto do Sistema Solar, e da construcdo de uma montanha, no ambito do
projeto das formas de relevo e recortes da costa. Para além disso, todos utilizam o
diario gréfico pelo menos uma vez por semana, realizando, adequadamente,

desenhos a vista e representando a figura humana. Para além disso, todos conhecem
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e utilizam diferentes materiais de pintura (guaches, aguarela, lapis de cor, lapis de
pastel seco e a 6leo, canetas de feltro, etc.).

No que se refere a Expressdo Motora, os alunos revelam uma grande
competéncia motora. Através da andlise dos dados (cf. Anexo CC, pp. 211-212),
constata-se que a manipulacdo de raquetes e a sustentacdo da bola, assim como a
natacdo, foram os dominios em que os alunos revelaram maior sucesso. O salto em
comprimento e em altura foram modalidades exploradas ao longo deste periodo e
constata-se que € no salto em altura que mais alunos revelam dificuldades (22%). Ao
nivel da ginastica, executam, sem dificuldades, cambalhotas a frente e a retaguarda,
bem como o pino. Na patinagem, 22% dos alunos ainda revela dificuldades em
deslizar, mantendo o equilibrio. Por fim, é no futebol, nomeadamente no passe e
rececdo da bola com a parte interna do pé, que mais alunos revelam dificuldade
(26%), sendo isto verificavel sobretudo nas raparigas.

Por ultimo, em relagdo & Expressdo Musical, o objetivo deste periodo foi a
composicdo de uma cancao (letra e melodia) para apresentacdo a comunidade
educativa. Constata-se, segundo a analise dos dados (cf. Anexo CC, p. 212), que
todos os alunos revelaram sucesso nesta tarefa, compondo uma letra original e
cantando adequadamente a cancédo. Para além disso, demonstraram competéncias ao
nivel do acompanhamento ritmico da cancdo, que com batimentos corporais, quer
com instrumentos. Da mesma forma, criaram uma coreografia adequada para a

cancdao.
6.2. Avaliacdo do Projeto de Intervencao

A avaliagdo final permite avaliar a resposta a problematica identificada e,
portanto, responder as questdes-problema inicialmente colocadas.

Para esta avaliacdo do P.I., ter-se-a em consideracao a analise das grelhas de
avaliacdo dos objetivos gerais, preenchidas semanalmente e presentes no portefélio
de avaliacdo (cf. Anexo J, pp. 92-165). Incidir-se-a, essencialmente, na comparacao
dos dados das grelhas de avaliagdo da segunda semana de intervencdo com 0s
dados das grelhas de avaliacao da ultima semana de intervencao.

O objetivo geral “Desenvolver a competéncia literaria” sera avaliado no ponto

seguinte do relatorio (cf. 6.2.1.), dado o seu destaque neste trabalho.
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No que diz respeito ao objetivo geral “Melhorar as competéncias de

comunicacdo oral”’, pretende-se avaliar a participagdo oral e a realizacdo de

apresentacdes orais formais.

Através da andlise dos dados recolhidos (cf. Anexo DD, pp. 213), constata-se
que a participacdo oral sofreu uma evolugdo positiva da segunda semana para a
tltima semana de intervencéo. Na Ultima semana de intervencéo, ja 74% dos alunos
participavam na sua vez, solicitando a palavra para o efeito, e 87% produziam
comentarios pertinentes, diversificando o seu contetdo. E, de facto, na pertinéncia dos
comentarios que se regista a maior progressao, uma vez que, ha segunda semana de
intervencdo, apenas 48% dos alunos fazia comentarios pertinentes, sendo que os
restantes eram bastante repetitivos no conteldo dos seus comentarios nos momentos
de Conselho de Cooperacéo, Apresentacdo de Producdes e Balanco do Dia.

Relativamente as apresentacbes orais formais, foi possivel implementar
estratégias de planificagdo com dezassete alunos. Ao longo do periodo de
intervencdo, ndo houve nenhum aluno que tivesse realizado mais do que uma
apresentacdo oral formal, pelo que néo se procede a uma comparag¢do, mas sim a
uma analise dos dados das apresentacdes orais formais na sua totalidade. Conclui-se,
a partir desta andlise (cf. Anexo DD, p. 214), que todos os alunos passaram a
introduzir aquilo que iriam apresentar, fazendo um breve sumario antes de exporem as
informacdes. A utilizacdo do suporte construido (PowerPoint ou cartaz) foi feita de
forma adequada por 94% dos alunos, que o mobilizaram para ilustrar aquilo que
diziam e ndo se limitaram a ler as informacBes nele contidas. Relativamente a
coeréncia do discurso, 77% dos alunos apresentaram um discurso coerente e

estruturado.

O objetivo “Desenvolver competéncias de escrita” decompde-se em trés

objetivos especificos: “melhorar a ortografia”; “diversificar, de forma auténoma, os
géneros textuais produzidos”; e “planificar e rever textos”.

A dimensdo ortogréfica foi aguela em que mais se investiu no ambito do
desenvolvimento de competéncias de escrita. De acordo com a andlise das grelhas de
avaliacdo (cf. Anexo EE, pp. 215-216), verifica-se, da segunda para a Ultima semana
de intervengcdo, uma evolugédo positiva, dando os alunos menos erros em todos o0s
tipos de erro trabalhados. Em média, 72% dos alunos, na segunda semana, acertou

as palavras do ditado (estas palavras foram selecionadas, tendo em conta o tipo de
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erro trabalhado); na ultima semana, este valor subiu para 93%. Destaca-se que as
palavras do ditado da segunda semana considerado para esta analise tinham sido, ja,
alvo de explicitacdo de regras e de implementacao de estratégias de exposi¢ao visual,
dai que se verifigue uma média bastante satisfatéria de alunos que melhoraram a sua
competéncia ortografica. Registou-se, sempre, uma notéria evolugcao do primeiro para
o segundo ditado realizado semanalmente, tal como se pode observar no Anexo EE
(pp. 217-218) e nas reflexdes presentes no portefdlio de avaliagdo a este respeito (cf.
Anexo J, pp. 114-115; pp. 126-127; p. 138; pp. 147-148; e pp. 160-161). Por ultimo,
salienta-se que foi no respeito pela acentuagdo das palavras que o progresso dos
alunos foi mais significativo (48% dos alunos respeitavam, na segunda semana, as
regras de acentuacdo; 96% respeitavam, na ultima semana, estas regras).

Relativamente a diversificagdo autonoma dos géneros textuais, houve,
também, uma evolucdo positiva. Constata-se que, na segunda semana, 48% dos
alunos diversificaram os géneros textuais, produzindo, para além de histérias/contos,
poemas, retratos e autorretratos (cf. Anexo EE, p. 215 e p. 219; e Anexo J, p. 108); por
sua vez, na Ultima semana, 65% alunos diversificaram os géneros textuais, produzindo
noticias, cartas, receitas, poemas e exposicdes escritas (cf. Anexo EE, p. 215 e p.
219; e Anexo J, p. 164).

Também no que se refere a planificacdo e revisdo de textos se registou uma
melhoria. Uma vez que, na Ultima semana de intervencdo, todos os alunos
planificaram e reviram um texto de forma orientada, através da producdo coletiva de
um artigo de opinido, a andlise dos dados para este objetivo especifico incide na
comparagéo entre a segunda e a sexta semana de intervengao (cf. Anexo EE, p. 215 e
p. 220). Verificou-se que, na segunda semana, nenhum aluno planificou textos e
apenas um reviu, ao passo que, na sexta semana, 52% planificaram textos (metade

n5

dos quais recorrendo aos “Story Cubes™) e 30% reviu textos.

Por dltimo, o objetivo “Desenvolver métodos de estudo” desdobra-se nos

seguintes objetivos especificos: “gerir o trabalho durante o TEA”; “localizar e
selecionar informagao”; e “organizar a informagao”.
Quanto a gestdo do trabalho em TEA, a andlise dos dados recolhidos (cf.

Anexo FF, pp. 221-222) permite concluir que se registou uma melhoria significativa da

> Conjuntos de cubos com personagens, objetos, espacgos, a¢des, etc., que podem ser utilizados para a

elaboracgéo de historias, estimulando a imaginacgado e auxiliando na organizagdo das ideias.
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segunda semana para a ultima semana de interven¢cdo. Na segunda semana, apenas
17% dos alunos distribuiram as tarefas de forma equilibrada, ao passo que, na ultima
semana, 78% dos alunos foram capazes de o fazer.

As técnicas de localizagcdo e selecdo da informacdo parecem ter sido
interiorizadas pelos alunos, uma vez que, na segunda semana, 52% localizaram e
selecionaram informacao pertinente de um texto e, na Ultima semana, registou-se uma
subida de 52% para 96% dos alunos (cf. Anexo FF, p. 221 e p. 223).

Por dltimo, houve, também, uma melhoria na utilizacdo de técnicas de
organizagdo da informacdo. Visto que o ensino explicito destas técnicas,
nomeadamente dos esquemas, se verificou apenas na quinta semana de intervengao,
a avaliacdo incidira na comparacdo dos dados desta semana com os dados da ultima
semana. Constata-se que, na quinta semana, 65% dos alunos organizaram
corretamente a informagdo num esquema. Por seu turno, na Ultima semana, este
namero subiu para os 91% (cf. Anexo FF, p. 221 e p. 223). Destaca-se, ainda, que, na
guinta semana, o exercicio de organizacdo da informacdao num esquema foi bastante
orientado, uma vez que foi dada a estrutura do esquema. Ja na Ultima semana, o
exercicio de organizacdo da informagdo assumiu um carater livre, tendo sido os
alunos a definir a estrutura do esquema, com base na informagédo que tinham de

organizar, e, portanto, tratou-se de um exercicio mais complexo.

Posto isto, conclui-se que se registou uma evolucdo positiva em todos os
objetivos gerais orientadores do P.l., evolucdo esta que se encontra sistematizada no
Anexo GG (cf. p. 224). Esta avaliacdo permite, portanto, dar uma resposta as

gquestdes-problema colocadas inicialmente:

- Como melhorar as competéncias de comunicacao?

O professor assume uma acentuada importancia enquanto modelo de
comentérios. Neste grupo de alunos, constatou-se que os comentarios feitos pelo
adulto eram interiorizados pelos alunos, que os reproduziam, permitindo, assim, a
diversificacdo do contelido dos seus comentarios.

Para o sucesso das apresentacbes orais formais, foi essencial definir,
conjuntamente com os alunos, os objetivos da sua comunicagdo. A partir dos objetivos
definidos, procedeu-se a sua planificacdo, incidindo-se na estruturacéo e treino do
discurso de cada elemento e na utilizacdo do suporte construido como forma de

enriguecer o discurso.
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- Como desenvolver as competéncias de escrita?

As estratégias associadas a rotina de ditado semanal revelaram-se muito
pertinentes: explicitacdo de regras ortograficas e exposicao dos alunos a forma escrita
da palavra.

Para a diversificacdo dos géneros textuais produzidos, é essencial que 0s
alunos conhecam as caracteristicas dos géneros. Embora ndo se tenham, como seria
desejavel, abordado explicitamente esses géneros, 0s cartazes construidos com a sua
estrutura, assim como as tabelas de registo dos géneros produzidos pelos alunos
semanalmente, revelaram-se estratégias com um impacto positivo.

Os subprocessos de planificagdo e revisdo textual devem, também, ser
ensinados explicitamente, o que foi possivel fazer com alguns alunos, que,
autonomamente, passaram a utiliza-los no processo de escrita. Isto permitiu que os

seus textos se apresentassem com uma melhor organizagéo de ideias.

- Como auxiliar os alunos no desenvolvimento de métodos de estudo?

A apresentacdo de técnicas de organizacdo do conhecimento é essencial para
que os alunos conhecam formas de estudar. Neste sentido, revelou-se essencial,
sobretudo, a exploracdo da dimenséo do ler para aprender, nomeadamente 0 ensino
explicito de técnicas de localizacdo, selecdo e organizacado da informacao. Acredita-se
gue, a partir do conhecimento destas técnicas, os alunos poderdo, futuramente,

mobiliza-las para o seu estudo.

6.2.1. Avaliacdo das estratégias implementadas para a promocado do

desenvolvimento da competéncia literaria

De forma a avaliar o impacto das estratégias implementadas no ambito do
desenvolvimento da competéncia literéria, analisar-se-do, nesta sec¢do, 0s seguintes
aspetos: comentérios dos alunos aos textos lidos; utilizacdo do Caderno de Leituras;
comparacao entre as producdes iniciais e as producdes finais do artigo de opinido,

sendo esta comparacdo que merecera maior destaque.

No que se refere aos comentérios dos alunos aos textos lidos, apds os
momentos de leitura, conclui-se que o seu contetdo se foi diversificando consoante o
livro lido (cf. Anexo HH, p. 225, Anexo V, pp. 182-183).
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De uma forma geral, e de acordo com a Figura 1, as ilustragcbes foram o topico
mais comentado pelos alunos ao longo dos momentos de leitura, seguindo-se as

atitudes e valores das personagens.

Opinido . Atitudes e .
L . " . Design Mensagem | Habilidades
(gosteilndo | Justificagdo | llustragdes valores das . i Outros
) grafico da histéria do autor

gostei) personagens
2 Semana 23 20 1 0 10 2 1 2
3% Semana 18 16 9 9 9 7 4 3
42 Semana 12 12 7 4 8 4 3 1
5% Semana 19 18 15 5 5 4 14 7
72 Semana 18 18 11 1 8 1 8 4

. Topico mais comentado

Figura 1. Contetdo dos comentéarios dos alunos aos textos lidos semanalmente.

. 2.° topico mais comentado

Na segunda semana, as ilustracdes e as atitudes e valores das personagens
foram os dois tépicos que os alunos mais comentaram. De facto, o livro selecionado
para 0 momento de leitura, “Perdido e Achado”, de Oliver Jeffers, era propicio a que
se comentassem estes dois tépicos (cf. Anexo V, pp. 182-183). Surgiram comentarios
como “as ilustragbes sao giras, porque tém cores frias e cores quentes” (B.V.) e “a
atitude do menino foi muito boa, porque, primeiro, ajudou o pinguim e, na segunda
parte, percebeu que ele estava a sentir-se sozinho e voltou atrds para o ir buscar”
(M.F.) (cf. Anexo J, p. 103).

Na terceira semana, leu-se o “OINC! A Histéria do Principe Porco”, de Isabel
Minhés Martins. Os topicos mais comentados foram as ilustracdes, o design gréfico e
as atitudes e valores das personagens, registando-se comentarios como “as
ilustracdes sdo mais reais do que as do livro da semana passada” (V.S.), “as paginas
tém todas muita cor e letras deitadas” (B.V.) e “o porco matou para nao ser morto, mas
podia fazer de outra forma” (R.P.) (cf. Anexo J, p. 116).

Na quarta semana, o livro lido foi “A arvore generosa”, de Shel Silverstein, A
historia é, efetivamente, propicia a que se reaja as atitudes das personagens, tendo
sido este o topico mais comentado pelos alunos, seguido das ilustracdes. Destacam-
se comentarios como “a arvore deu tudo o que tinha para ver o menino feliz” (Ric.), “a
arvore deu as suas partes mas o0 menino nao pediu, pediu um barco, por exemplo”
(M.F.) e “ha pouco texto, mas as ilustracdes fazem perceber-se tudo muito bem”

(M.G.) (cf. Anexo J, p. 122). Houve, também, quem interpretasse a mensagem da
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historia, afirmando que a arvore cumpre o papel de mée que faz tudo pelo filho e que
se deve valorizar os pais.

Na quinta semana, leram-se “O incrivel rapaz que comia livros”, de Oliver
Jeffers, e “Catatuas”, de Quentin Blake, com o intuito de se comparar a relacéo texto-
imagem nos dois livros. As ilustragdes foram, naturalmente, o tépico mais comentado,
uma vez que se incentivou, antes da leitura, os alunos a prestarem-lhes atencéo. “Nas
catatuas as ilustragdes sdo mais importantes, porque se as ilustracdes ndo estivessem
no livro, podiamos pensar que as catatuas ndo estavam mesmo nos sitios onde o
professor procurava” (Ric.) foi um dos comentarios feitos as ilustragcbes. Embora se
tivesse sugerido que dessem destaque, nestas leituras, as ilustrages, os alunos néo
se limitaram a comentar esse tépico, o que revela que interiorizaram o0s aspetos que
se podem comentar num texto literario. As habilidades do autor foram outro tépico
muito comentado, surgindo observagdes como ‘o autor teve uma ideia muito boa,
porque é como se nés também participassemos na histéria” (Vi.) (cf. Anexo J, p. 133).
O design gréfico foi também referenciado no livro “O incrivel rapaz que comia livros”,
através de afirmacfes que salientavam a sua originalidade, pelo facto de o texto, por
vezes, surgir dentro das proprias ilustracdes. Para além disso, verificou-se uma
referéncia de intertextualidade, tendo sido estabelecida uma relacdo de semelhanca
entre este ultimo livro e o livro “Lednia devora os livros”.

Na sétima semana, o livro lido foi “Olivia”, de lan Falconer. Mais uma vez, as
ilustrac6es foram o tépico mais comentado, seguindo-se as atitudes e valores das
personagens e as habilidades do autor. Sdo exemplos de comentdrios: “as ilustragdes

LT

sdo basicas porque s6 tém vermelho e preto”, “as ilustragdes estdo relacionadas com
o texto”, “a Olivia tem muita graga e é persistente”, “o autor teve uma ideia original, por
quadros de pintores famosos no museu que a Olivia visitou” (cf. Anexo J, p. 159).

Em suma, e como se pode verificar no Anexo V (cf. pp. 182-183), o contetdo
dos comentérios dos alunos coincidiu com os objetivos de leitura definidos para cada
livro selecionado, tendo os alunos captado bastante bem os aspetos que seriam
pertinentes comentar em cada texto. Para além disso, interiorizaram muito bem os
topicos definidos em conjunto, havendo sempre alguma diversidade de tdpicos

comentados em cada leitura, como se verifica na Figura 1.

Relativamente ao Caderno de Leituras, verificou-se uma média de dois registos

por aluno, ao longo de quatro semanas, tal como se observa na Figura 2.
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Caderno de Leituras
| 2| =| gl ¢ el ol 9 @ w o o ¢ o d e o |46 =
< o o 0| g | o 5| 5| F = = = = £ ¢ o 6 6 5 = 5 =
2. Semana Néo Observado
3.® Semana N&o Observado
* * * * * * * * * *
4.® Semana
* * * * * * * * * * * *
5.2 Semana
* * * * * * * * * * * * *
6.* Semana
* * * * * * * * * * * * * * * * *
7.2 Semana
Total de registos 113|3|2|3(3(1(3|2(3|1|4|2(1|4|3|1|1]|2|3]2|1|3
Total de registos da 52
turma
Média de registos por 52:23=23=2
aluno

Figura 2. Namero de registos no Caderno de Leituras por semana.

Salienta-se que os Cadernos de Leituras foram apenas introduzidos no
decorrer da quarta semana de intervengdo, pelo que houve, apenas, quatro semanas
para avaliar a sua utilizagdo. Uma vez que, anteriormente a introducdo deste material,
0s momentos de leitura semanais ja& haviam sido implementados, as reac¢des dos
alunos no Caderno de Leituras foram, desde o inicio, fundamentadas (cf. Anexo Il, pp.
226-227), ndo se tendo verificado as reacdes simples e emotivas que Silva, Bastos,
Duarte e Veloso (2011) e Giasson (2008) referem (cf. 3.3.1.3).

Na maioria dos casos em que o0s alunos realizaram mais do que um registo,
verificou-se, a partir da observacdo dos cadernos, que do primeiro para o Ultimo houve
um aumento do nimero de argumentos mobilizados para a fundamentacéo da opinido
acerca do livro. Para além disso, registou-se o caso de uma aluna que elaborou um

registo com a estrutura de um artigo de opinido (cf. Anexo I, p. 227).

A respeito do artigo de opinido, procedeu-se a comparacdo das producdes

iniciais com as producbes finais (cf. Figura 3). Consideraram-se, para esta
comparacao, as producdes de apenas vinte e um dos vinte e trés alunos, visto que
dois alunos néo fizeram a producéo final.

Salienta-se que a producao inicial foi sobre o livro “A girafa que comia
estrelas”, de José Eduardo Agualusa, e a produgao final foi sobre o livro “OINC! A

historia do principe-porco”, de Isabel Minhds Martins.
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Indicadores de Avaliagio Ne o Ne o
alunos alunos
D4 um titulo ao artigo. 5 Fal
Apresenta o tiulo do livro. 5 21
Apresenta o tlulo do livio ne primeire pardgrafo. 1 15
Apresenta o autor do livro. 2 21
Apresenta o auter do livro no primeire pardgrafo. 1 2
é Apresenta um breve resumo do livro. 8 20
E Apresenta um breve resumo do livio no segundo pardgrafo. 1 19
E Apresenta a sua opinido sobre o livro. 17 20
w Apresenta a sua opinidc sobre o livro no terceire pardgrafo. 1 18
Utiliza estruturadores discursives para apresentar a sua opinio. 2 20
Apresenta os idpicos que vao ser comentados. 0 16
Apresenta os Wpicos que vao ser comentados no terceiro pardgrafo. 0 15
Utiliza estruturadores discursives para apresentar a lista de topicos que vio ser o 16
comentados
Comenta as ilustragbes. 5 16
E Comenta a mensagem da histdria 2 6
E Comenia as atitudes e valores das personagens. 2 8
g Comenta o design grafico do livro, 0 9
S | .comenta as habilidades co autor. 14 10
E Comenta outros tépicos. 6 0
Desenvolve 08 argumentos apresentados. 6 17
Existe um pardgrafo para cada argumento. 2 16
% Utiliza estruturadores discursives para introduzir os argumentos. 1 18
'5 Faz uma apreciagio global do livro. Il 19
E Faz uma apreciagio global do livro no dltimo paragrafo. 1 18
“ Utiliza estruturadores discursives para fazer a apreciagio global do livro. 0 16

Figura 3. Comparacéo geral entre as producgdes iniciais e finas do artigo de opinido.

Como se constata, houve uma melhoria significativa das producgdes iniciais
para as producdes finais. Analisar-se-ao os aspetos referentes a estrutura do artigo de
opinido; os estruturadores discursivos utilizados; e, por ultimo, as reacdes dos alunos

ao texto lido, nomeadamente, as caracteristicas dos argumentos mobilizados.

De uma forma geral, relativamente aos elementos que devem constar no
artigo, todas as producdes finais apresentam titulo e todos os alunos apresentaram,
no seu texto, o titulo e o autor do livro sobre o qual incide a producao final. Contudo,
nem todos os alunos que apresentam os elementos do artigo (titulo do artigo, titulo e
autor do livro, resumo do livro, opinido sobre o livro, apresentacao da lista de tépicos
gue vao ser comentados, apreciacao global) os apresentam no paragrafo devido.

Ainda assim, a percentagem de alunos que cumpre a estrutura explorada

através da sequéncia didatica € bastante satisfatoria (cf. Figura 4).
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Figura 4. Cumprimento da estrutura do artigo de opinido.

Foi, como se observa na Figura 4, o cumprimento da apresentacao do titulo do
livro no 1.° pardgrafo e da apresentacdo da lista de tOpicos a comentar no 3.°
paragrafo que causaram dificuldades a mais alunos, mas, ainda assim, 71%
cumpriram estes dois aspetos da estrutura do artigo. Relativamente a apresentacédo do
titulo do livro no 1.° paragrafo, os que ndo o fizeram deve-se ao facto de terem
utilizado o titulo do livro como titulo do artigo, o que fez com que ndo sentissem a

necessidade de voltar a apresentar o titulo do livro no 1.° paragrafo.

No que se refere a utilizacao de estruturadores discursivos, € visivel, na Figura
5, que houve um aumento muito significativo do niamero de alunos a utilizarem-nos
para apresentarem a sua opinido, a lista de tdpicos a serem comentados, para

introduzirem argumentos e para apresentarem a apreciacao global do livro.

100% 95% 86%

80% 76% 0%
0

60% —

40% . - ~ @ Produgéo Inicial

209% —10% — —

o 0% 270 0% Produgéo Final

0 o — T T T 1

Estruturadores Estruturadores Estruturadores Estruturadores
para apresentar para apresentar para introduzir para apresentar
a opinido a lista de argumentos  a apreciagdo
tépicos global

Figura 5. Comparacao da utilizacé@o de estruturadores discursivos nas producgdes inicial e final.
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A figura que se segue (cf. Figura 6) ilustra os estruturadores discursivos

utilizados na producdo final para os diferentes fins anteriormente mencionados.

Estruturadores discursivos utilizados para:

Frequéncia
absoluta

Apresentar a opiniao
pessoal sobre o livro

Na minha opinido

A meu ver

1

Do meu ponio de vista

1

Apresentar a lista de
topicos que vao ser
comentados

Em primeiro lugar

Primeiramente

Em segundo lugar

Em terceiro lugar

De seguida

Segundamente

Seguidamente 2
Por ultimo
Por fim 2
Finalmente 1

Em relag@o a
Relativamente a
Quanto a

No que diz respeito a
A respeito de

No que se refere a
Em primeiro lugar
Primeiramente

Em segundo lugar
Em terceiro lugar
Em suma
Concluindo

Em conclusao
Resumindo 2

Introduzir os argumentos

RS I C] [ [ S [ XY

Apresentar a apreciagao
global sobre o livro

M| W

Figura 6. Estruturadores discursivos utilizados na produgéo final

Conclui-se que “na minha opinido” foi o estruturador mais utilizado para
introduzir a opinido sobre o livro lido.

Para introduzir o primeiro tépico a ser comentado, “em primeiro lugar” foi o
estruturador mais utilizado e “em segundo lugar”, “de seguida” e “por ultimo” foram os
mais utilizados para apresentar os restantes topicos.

Para a introducdo dos argumentos, verificou-se o predominio do estruturador
“em relagao a”, seguido de “relativamente a” e “quanto a”. Alguns alunos utilizaram os

LT

estruturadores “em primeiro lugar”,

primeiramente”, “em segundo lugar” e “em terceiro

lugar” para introduzirem os argumentos, o que, embora nao tenha sido o explorado

através do laboratério gramatical da sequéncia didatica, nao deixa de ser adequado.
Por ultimo, para a apresentacéo da apreciacao global do livro, “em suma” foi o

estruturador mais utilizado.

Em relacdo aos argumentos mobilizados para a fundamentacdo da opinido
acerca do livro, verifica-se, a partir da Figura 3, que as ilustracdes e as habilidades do
autor foram os dois topicos mais comentados tanto na produc¢do inicial como na final.

Contudo, as ilustragbes foram comentadas, na producéo final, por mais 52% de
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alunos do que na producéo inicial; ja as habilidades do autor, foram comentadas, na
producéo inicial, por mais 19% de alunos do que na producéo final.

O numero de alunos que comentaram o design grafico subiu de 0% para 43%
e a mensagem da historia e as atitudes e valores das personagens foram, também,
comentadas, na producdo final, por um nimero bastante mais significativo de alunos.

Por sua vez, na producdo inicial, 29% dos alunos fez comentarios cujos
conteudos nao se inseriam em nenhum dos tépicos definidos (ex.: “na minha infancia
a minha professora lia esse livro sempre”; “a minha parte preferida do livro foi...”); na
producao final, ndo houve nenhum aluno que fizesse este tipo de comentarios, o que
se poderd justificar pelo facto de se encontrarem numa fase de aquisicdo da
capacidade de reagir aos textos, sentindo necessidade de recorrerem aos tépicos
definidos em conjunto.

Para além do contetdo dos argumentos, constata-se, ainda através da Figura
3, que, na producéo inicial, apenas 29% dos alunos desenvolveu 0s seus argumentos,
ao passo que, na producdo final, este nimero subiu para 81%, o que podera ser
indicio de que se verificou um progresso na sua capacidade de apreciar os textos de
forma reflexiva e fundamentada. Encontram-se, na Figura 7, alguns exemplos de

argumentos apresentados pelos mesmos alunos nas producdes inicial e final.

Produgéo Inicial Produgao Final

“Gostei da conclusao, desenvolvimento, introdugéo.” (J.C.)

“As ilustragdes sao giras e fazem acordo com o que o texto diz.” (J.C.)

“Na minha opinido, “A girafa gue comia estrelas” & um livro criativo.” (J.R.)

‘Relativamente &s habilidades do autor, este conseguiu descrever muito bem como

era o principe-porco e o que ele adorava fazer.” (J.R.)

“Gostei da criatividade e das ilustragdes.” (M.F.)

"Em relagéo & mensagem da histéria transmite a ideia de que o verdadeiro amor néo
pode ser uma pessoa qualguer. E antes de namorarmes com ela temos de a conhecer

de uma ponta a outra.” (M.F.)

“Acho que o livro € criativo e tem boas ilustragdes.” (R.B.)

“Em relagdo &s personagens gostei muito da atitude do porco, quando ele descobriu o

verdadeiro amor.” (R.B.)

“Para mim tem introdugao, desenvolvimento e conclusdo” (B.V.)

‘Mo que diz respeito ao design grafico acho que fica bem as letras grandes que
também ajudam a perceber o texto. As paginas as cores também s&o criativas.” (B.V.)

Figura 7. Comparacdo de argumentos mobilizados pelos mesmos alunos nas produgdes inicial e final.

Podem ser vistos, no Anexo JJ (cf. pp. 228-231), alguns exemplos de

producdes finais do artigo de opinido.

Posto tudo isto, €, entdo, possivel responder a pergunta orientadora do estudo:

“Como promover a apreciacao critica de textos literarios variados?”.
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Primeiramente, considera-se que as trés estratégias implementadas foram
bastante adequadas para promover a apreciacédo critica de textos literarios.

Os momentos de leitura e discussdo do texto literario surtiram o efeito
desejado, pois, como se constata pela avaliacdo feita, permitiram a partilha e o
confronto de reacdes de contetdo diverso e muito pertinente.

O Caderno de Leituras teria sido uma estratégia com maior impacto se tivesse
sido implementada mais cedo. Para além disso, a regra estipulada, segundo a qual os
alunos teriam de fazer pelo menos um registo por semana, ndo foi cumprida pela
grande maioria. Ainda assim, permitiu o treino da reacao escrita aos textos lidos.

A producdo final do artigo de opinido, por sua vez, permitiu avaliar as
competéncias de escrita dos alunos, nomeadamente o respeito pela estrutura deste
género e a utlizagdo de estruturadores discursivos, e apreciacdo critica do texto
literario. Através dos dados apresentados, conclui-se que os alunos interiorizaram
bastante bem a estrutura do artigo de opinido, tornando-se muito competentes na sua
producdo. Para além disso, e fruto dos momentos de discussédo dos textos lidos, as
suas apreciacfes do texto refletem uma boa capacidade de interpretacdo e de
fundamentacao de opinibes.

Desta forma, conclui-se que o objetivo do desenvolvimento da competéncia
literaria foi conseguido, sendo a tdo pronunciada frase “gostei deste livro” sempre
acompanhada de um “porque” revelador da capacidade de apreciacao critica de textos
literarios. Este trabalho deve, contudo, ser continuado, para que as interpretacdes dos
alunos sejam cada vez mais desenvolvidas, as suas reacdes e apreciacfes cada vez
mais criticas e a sua motivacdo para a leitura cada vez maior. Uma sugestdo
pertinente seria a de se incentivar a utilizagdo do Caderno de Leituras de uma forma
mais regular.

Por ultimo, salienta-se que o impacto destas estratégias implementadas néo se
resumiu ao desenvolvimento da competéncia literaria e das competéncias de escrita,
mas, também, ao desenvolvimento de competéncias de comunicacdo oral,
nomeadamente a diversificagdo do contetdo dos comentarios, que era algo em que 0s
alunos revelavam alguma fragilidade. Foi visivel, em alguns momentos de
Apresentacao de Producgdes, a extrapolacdo de comentarios feitos nos momentos de
leitura para a apreciagdo das producdes dos colegas, por exemplo: “podias ter
ilustrado o texto, para se perceberem melhor as ideias”; “acho que a ilustragcao que

fizeste esta boa, porque esta relacionada com o texto”.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Todo o processo de concecdo e implementacdo do P.l. foi uma verdadeira
experiéncia de aprendizagem, uma vez que permitiu a articulacdo de saberes tedricos
e praticos adquiridos ao longo da formacao inicial, procurando-se sempre, e acima de
tudo, o respeito pelas caracteristicas do grupo de alunos.

Como uma verdadeira experiéncia de aprendizagem que foi, ndo poderia
deixar de ser um processo marcado por conquistas, mas, também, por alguns
constrangimentos.

Em primeiro lugar, salienta-se o facto de, contrariamente ao habitual, o grupo
de estagiarias ter sido constituido por trés elementos. As trés estagiarias
desenvolveram o seu estudo neste contexto educativo, pelo que se verificou a
implementacé@o de estratégias diversas, em varios momentos semanais. Este facto,
aliado a rigidez da agenda semanal dos alunos, na qual existem rotinas que nao
podem deixar de ser cumpridas, fez com que a implementacdo do Caderno de
Leituras e da sequéncia didatica fosse dificultada.

No que respeita ao Caderno de Leituras, e como ja foi referido, a regularidade
dos registos foi afetada, ndo sendo a regra do registo semanal cumprida pela grande
maioria. Isto porque, a par deste registo, havia um vasto conjunto de tarefas que os
alunos tinham de cumprir ao longo do TEA.

Relativamente a sequéncia didatica, embora se previsse a sua exploragdo em
trés/quatro semanas, esta prolongou-se pelas sete semanas de intervengéo, existindo,
por vezes, intervalos de uma semana em que ndo existiu nenhum momento para a
sua exploracdo. Tudo isto fez com que a sequéncia tivesse de ser adaptada: o médulo
Desconstruindo o artigo de opinido foi explorado em grande grupo, perdendo-se, de
certa forma, o carater exploratério que Ihe era inerente; o médulo No conselho de
cooperacdo, que era dedicado & argumentacdo no oral, ndo foi cumprido; o médulo A
descoberta das expressdes que servem para organizar o texto foi realizado em
pequenos grupos, durante o TEA, ao longo da dltima semana de intervengéo, o que
levou a que ndo sobrasse tempo para que alguns alunos o fizessem; o mdédulo da
Producao intermédia assumiu o carater de um texto coletivo, ao invés de um texto
individual, no qual os alunos poderiam, autonomamente, treinar a producdo de um
artigo de opinido. Essencialmente, a exploracéo da sequéncia didatica foi um processo

mais orientado do que seria desejavel, devido ao tempo disponivel para o efeito.
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Para além disso, e visto que as produgdes finais do artigo de opinido apenas
foram recolhidas apoés o final do periodo de intervengéo, ndo foi possivel, tanto quanto
seria desejavel, criar circuitos de divulgacédo dos textos dos alunos. Considera-se que
teria sido muito pertinente a criagdo de um contexto significativo de promoc¢éo dos
seus escritos. Como sublinha Silva (2008), “os textos devem ser postos a circular
como forma de divulgacdo e valorizacdo dos mesmos e implicitamente do préprio
autor” (p. 18). Um artigo de opinido produzido por uma aluna em TEA foi divulgado no
jornal de uma outra turma, mas, indubitavelmente, o desejavel seria a divulgacdo do
artigo coletivo ou das producdes finais dos alunos nesse jornal, o que néo foi, de todo,
possivel.

Também como consequéncia das mdltiplas rotinas do grupo e das diversas
estratégias implementadas, quer para a consecucdo dos objetivos gerais da
intervengd@o, quer para o desenvolvimento dos trés estudos das estagiarias, a
abordagem do Teatro foi impossibilitada. Detetou-se, como fragilidade do contexto, a
auséncia de um tempo semanal dedicado ao Teatro e, portanto, considerou-se,
inicialmente, que seria importante promover algumas sessfes, homeadamente em
articulacdo com os projetos de Estudo do Meio. Contudo, lamentavelmente, o tempo
disponivel e as prioridades definidas ndo permitiram esta prética.

Apesar de todos estes constrangimentos, o periodo de intervencéo foi, sem
divida, pautado por grandes experiéncias de aprendizagem a nivel pessoal e
profissional.

Em primeiro lugar, acredita-se que se verificou o desenvolvimento de
competéncias de gestédo do grupo. Considera-se que, de facto, se conseguiu progredir
a este nivel, sobretudo pela crescente descontracdo e assertividade que se foram
adquirindo.

A par deste aspeto, destaca-se a importancia que este periodo teve para o
desenvolvimento de competéncias de monitorizacdo do processo de ensino-
aprendizagem, assim como para o desenvolvimento da capacidade de reflexdo sobre
a pratica. A avaliacdo formativa e a reflexdo devem, sem duavida, ser préaticas
constantes, no sentido de se adequar a intervengéo as caracteristicas do grupo e de
cada aluno, enquanto ser individual. Neste contexto, o portefélio de avaliagcdo foi uma
estratégia importante, por ter permitido a reflexdo sobre as estratégias implementadas

e sobre as aprendizagens dos alunos.
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Também o ambiente vivido com e entre os docentes da instituicdo foi um
exemplo de cooperagéo, de partilha e de reflexdo sobre praticas, ambiente este do
gual se acredita que tanto professores como alunos tém muito a beneficiar.

A observacdo dos comportamentos dos alunos em rotinas tdo pertinentes
como o Conselho de Cooperacao, a Apresentacdo de Producdes e o jogo “A Aventura
na Cidade” conduziram a certeza de que a aprendizagem baseada em estruturas de
cooperagdo, principios de participagdo democratica e circuitos de comunicacdo é,
seguramente, uma aprendizagem significativa, que extravasa 0s conteudos
curriculares e promove, indubitavelmente, a formagéo integral dos alunos.

Por Ultimo, a oportunidade de se experienciarem o0s principios pedagdgicos
que se defendem é muito gratificante. Uma das maiores aprendizagens que se retira
deste periodo de intervencdo, bem como de todo o percurso de formac&o inicial,
prende-se com o facto de a gestdo do curriculo e as questdes de tempo que Ihe séo
inerentes ndo deverem fazer com que o professor abandone as metodologias e as
estratégias que acredita serem as mais vantajosas para 0s seus alunos. Afinal, mesmo
gue estas estratégias impliquem despender de mais tempo, este tempo nunca pode
ser considerado tempo despendido se os alunos efetivamente beneficiarem dele.

Por tudo isto, este foi um periodo que terd, certamente, um impacto positivo no
futuro profissional, sendo importante sublinhar que, embora a formacgéo inicial se
encontre a terminar, a formacdo de um professor € um processo permanente. Desta
forma, em contexto de pratica profissional, espera-se poder mobilizar as
aprendizagens até aqui adquiridas, sem nunca se descurar a importancia da dimenséo

reflexiva e da partilha e atualizagéo dos conhecimentos.
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Anexo A. Entrevista a orientadora cooperante

Blocos

Tematicos

Objetivos

Formulario de Questdes

Legitimacéo da

entrevista

- Legitimar a

entrevista

- Motivar o

entrevistado

Informar sobre o trabalho em curso e o objetivo da entrevista.

Assegurar o carater confidencial e an6nimo dos dados.

Pedir autorizacgéo para gravar.

A orientadora

cooperante

- Conhecer o
entrevistado como

professor

Existe uma adequacdo da sua pratica aos grandes principios estruturadores do Projeto
Educativo?

Sim, naturalmente e o Projeto Educativo aqui nés baseamo-nos muito na Pedagogia Inaciana, que tem
um paradigma muito préprio e que tem um principio basico que se chama a “cura personalis”, que vai
muito ao encontro da nossa diferenciagdo pedagégica, de olhar para cada aluno como um ser Unico,
com necessidades, com potencialidades e tentar agarrar nisso. Depois, as atividades, a propria
experiéncia de aprendizagem passa muito pela experiéncia reflexdo-agdo, € um principio inserido num
contexto, naturalmente, mas em que eles experienciam, depois refletem para poderem aplicar
novamente a seguir. Portanto, ha sempre muita reflexdo, eles tém muita consciéncia do processo, do
percurso que vao fazendo, quer ao nivel de aprendizagens, sempre associada a avaliagdo. E pronto,
depois o colégio, como é humanista cristdo, esta muito ligado a parte da formagéao pessoal, da formacgéo
humana, portanto a formagdo humana ndo cai aqui “ah agora vamos ter uma aula de formagéo
humana”. Nao, apesar de termos esse tempo, € uma coisa muito transversal e que ¢ feita ao longo de
tudo e o nosso grande objetivo € que eles interiorizem mesmo com as dindmicas e depois com as
sessfes que vao tendo de formagdo humana, que depois consigam fazer um paralelismo para a vida e

aplicar. E eu acho que faz muito sentido para eles.
Quais as estratégias que considera fundamentais para o bom funcionamento da sala de aula?

Entdo, acho que é fundamental eles terem conhecimento daquilo que fazem. Acho que a gestdo
cooperada de tudo o que fazemos € uma mais-valia, porque eles realmente ficam muito mais
comprometidos e percebem que é um caminho que temos que fazer todos, ndo sou eu que chego la e
digo “olha agora vamos fazer isto”. As coisas sdo muito negociadas, naturalmente com a nossa
orientacdo e ndo é uma anarquia. Tem que ser muito negociado e depois 0 que eu sinto é que é uma
ponta muito importante é eles perceberem porque é que aprendem as coisas. Eu acredito mesmo nisso,
porque eu acho que eles, s6 percebendo a intencionalidade e o significado do que estdo a aprender é
que vao conseguir aprender melhor. E fazemos até muitas vezes “entdo para que é que vocés acham
que isto vai servir?” ou “onde é que acham que podem aplicar isto?”. N6s partimos sempre muito do que
eles ja sabem, do conhecimento que tém sobre cada tema, para depois aprofundarmos com eles. E eu
acho que eles depois ddo muito sentido as coisas e que sé assim é que faz sentido, porque sendo
podemos estar aqui a debitar e... Ndo acredito nada naquele conceito de “vou dar uma aula”, ndo, as
coisas constroem-se, eu ndo vou dar nada a ninguém!... Eu acho que eles tém mesmo que experimentar
e depois perceber “aqui ndo esta bem, tenho que ir por aqui ou por ali”. E outra questédo é que eu acho
que faz muito sentido eles terem conhecimento do percurso e das fragilidades e potencialidades de

todos e de cada um, porque eles ajudam-se imenso... “ah olha ndo estou a perceber muito bem a
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divisdo” e ha sempre quarenta voluntarios “ah eu ja percebi, eu ajudo!”. E perceberem que n&o séo
sempre 0s mesmos a ajudar e outra luta mais dificil € perceberem que também tém que ser ajudados...

Ha mitdos que tém mais dificuldades nisso, mas que faz parte..
Como organiza a rotina diaria do grupo?

No6s temos uma Agenda Semanal base, onde tem as varias rotinas que temos ao longo da semana e
dentro de cada rotina, por exemplo, Matematica Coletiva, eles ja sabem que a sexta-feira € o Problema
da Semana, ja sabem que a quarta a tarde costumamos fazer ou exercicios ou jogos de matematica.
Eles ja tém tudo muito estruturados e, por isso, a segunda-feira, quando planificamos a semana também
ha sempre possibilidade de eles proporem... E sempre em conjunto, naturalmente que ha semanas em
que eu tenho que intervir e dizer “olhem, vi os PIT’s e reparei que ha determinado conteddo que nao
esta bem, precisamos mesmo de trabalhar isto em coletivo”. Quando tenho que langar contetidos novos
eu digo “temos isto para trabalhar, preferem trabalhar primeiro isto ou isto?”, porque eu acho que eles

assim ficam muito mais envolvidos porque percebem que também tém opinido.

Ha alguma rotina em especifico a qual queria que dessemos continuidade? (Ex.: TPC).

A todas. Os trabalhos de casa sé@o uma luta e eu gosto muito de ir ouvindo o feedback dos pais. Os
trabalhos de casa, quando eu sinto que ha necessidade envio para todos igual, se eu sentir, por
exemplo, que ha determinado mitdo que precisa de trabalhar mais isto envio s6 para ele. E depois ha as
meninas, principalmente as meninas, que no PIT levam milhares de coisas para casa e eu propria as
vezes tenho que p6r um travao, porque o que eles planeiam no PIT tem que ser uma coisa para ser
cumprida o maximo em aula. Mas as tantas eles gostam tanto de fazer, que fazem e querem fazer.
Depois surgiu a ideia de um codigo de cores e era uma coisa gira para vocés depois negociarem com
eles, porque eles queriam muito dar uma cor para cada dia e uma cor para o que fazem em casa, para
termos uma maior nogéo da gestéo do trabalho.

Agora, em termos de continuidade, eu, neste momento, acho que tudo o que esta lhes faz sentido como
esta. Em relagdo aos trabalhos de casa, acho que temos que ir gerindo e vamos aferindo se ha alturas

em que precisam mais.

O grupo de

criangas

- Conhecer as
fragilidades e
potencialidades das

criancas

Como caracteriza este grupo de criangas relativamente as suas potencialidades e fragilidades?

Eu acho que a maior potencialidade que eles tém é que adoram aprender, adoram... S&o mitdos super
participativos, muito curiosos. Da-nos gozo estar com eles, porque ndo sao daqueles grupos que temos
gue estar sempre a puxar, ndo, pelo contrario, nés propomos qualquer coisa e eles adoram. E, mesmo
quando nao gostam, dizem e justificam e argumentam e eu acho que isso € muito positivo porque
podemos depois conseguir gerir com eles “entdo e se fizermos assim?”. Isso também leva a outras
fragilidades... As vezes a prépria gestdo do tempo é dificil com eles, porque depois também ha ali um
grande grupo que tem ainda muita dificuldade em gerir as intervengdes, interrompem constantemente. E
depois 0 nosso papel também é um bocadinho ingrato, porque por um lado claro que queremos que eles
falem... Mas no geral sdo um grupo muito bom, mesmo em termos de aproveitamento sdo 6timos. Ha
algumas areas mais criticas, por exemplo a adaptacédo no Inglés e na Musica este ano n&o foram faceis,
porque sdo muito relacionais e dai a questéo, porque os professores de Inglés e de Musica sdo novos
com a turma e eles estavam habituados a outro registo. Por isso é que eu acho que é mesmo importante
a nossa relagdo entre todos e temos Conselhos de Professores, pelo menos uma vez por periodo, e
acho que é mesmo importante irmos falando e partilhando estratégias.

Mais fragilidades... Acho que nem todos sdo muito responsaveis, acho que ha miidos que, se ndo
andarmos em cima, por eles ndo fazem nada ou nem sempre sdo muito comprometidos, mas

geralmente sdo sempre os mesmos e € facil de irmos percebendo e reforcando.
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Potencialidades ao nivel do portugués, eles sdo super criativos. Alguma fragilidade na compreenséo do
texto, sinto que nem sempre sao muito seguros. Na gramatica, bem, tivemos ali um momento mais dificil
com a classificagdo morfolégica, aquilo era uma confusdo para eles. Mas acho que estdo muito
melhores, mesmo pelas fichas sumativas que vi agora, sinto que houve uma evolugdo muito grande.

A ortografia, sinto que, também derivado um bocadinho da forma como nés introduzimos a leitura e a
escrita, acho que ndo é dramatico, mas dao alguns erros ainda e acho que é a altura... eu acredito que o
1.2 e 2.° ano sdo muito para deixar escrever, ferramentas basicas para eles serem mesmo auténomos,
mas acho que a partir do 3.° ano tem que haver um maior rigor e sinto que é um aspeto a pegar.
Matematica, os algoritmos acho que tém que ser mais trabalhados com eles, porque nés também
tivemos numa fase de eles perceberem os algoritmos, porque é que acontece aquilo, e agora € que eu
acho que eles estdo a comecar realmente a dar a funcionalidade as coisas. Céalculo mental é no geral
bom, alguns precipitados, naquela ansia de querer participar, mas bem... A parte da memorizagéo das
tabuadas ha alguma falta de treino.

Depois, e isso também tenho o feedback dos pais, que as vezes dizem “eles ndo estudam nada em
casa”. E isso por um lado da-me que pensar que ainda bem, mas por outro também queria comegar a
ajuda-los a cada um perceber qual é a forma que tem para estudar. Gostava muito de aproveitar, acho
gue era importante eles comecarem a tirar apontamentos, eles ja tém o habito de sublinhar, mas depois
sublinham tudo... Mas de comegarem mesmo a encontrar o caminho deles, porque ha miudos que se
calhar sdo muito mais visuais, se calhar o esquema faz sentido, h4 outros que se calhar escrever
mesmo um texto faz mais sentido. E eu acho que era um desafio interessante, estamos na altura ideal
para chegar a isso.

Depois, em Estudo do Meio eles sé@o super interessados, querem saber tudo e mais alguma coisa e
ainda bem. Mas as vezes temos que nos focar mais no que realmente s&o os objetivos.

De comportamento € uma turma muito intensa em tudo o que faz. E ha alguns conflitos, principalmente
nos rapazes ha muitos lideres e chocam imenso uns com os outros, apesar de se adorarem. E em
situacdo de conflito com alguém que venha de fora protegem-se imenso, S&0 mesmo um grupo, eu sinto
que eles sdo mesmo um grupo. Mas depois, como tém personalidades muito fortes e semelhantes,
acabam por entrar em conflito algumas vezes, mas que vamos resolvendo.

Depois, ha alguns elementos especiais na sala, que temos também algumas estratégias, apesar de eles
se ajudarem. Por exemplo, o M.G... ndo é por acaso que ele e a S. estdo juntos agora, porque a S. tem
imensa paciéncia, ajuda-o e € mesmo assertiva com ele. Mas é realmente uma crian¢a que tem uma
Perturbacdo de Hiperatividade e Défice de Atencdo, € 6timo cognitivamente, do ponto de vista
emocional é muito imaturo, mas é uma crianca que se leva muito bem.

Depois, ha algumas situagdes que estdo a ser revistas e que vamos ter que adaptar, nomeadamente a
B., que vou ter que ir ler o relatério da pedopsiquiatra, porque ha ali umas questdes emocionais que
afetaram imenso o desenvolvimento dela. A médica acha que a B. tem indicadores de Asperger. Acho
que ha realmente coisas que nédo batem certo, a B. tem lacunas na aprendizagens de coisas, sei 4,
trabalharmos uma coisa e ela estar 6tima e no dia a seguir olhar para aquilo e parece que nunca tinha
visto aquilo na vida. Eu propria tive que pedir ajuda, porque ndo conseguia.

Depois ha varias fragilidades ao nivel da gestdo das participacdes, porque como é uma turma muito
participativa, hd sempre alguns que ficam... E acho que h& muita necessidade de valorizarmos cada vez
que eles intervém, de puxarmos um bocadinho por eles e mostrar que estamos aqui todos para isso.
Sdo0 muito conhecedores das regras que vamos construindo, tém imensa consciéncia dos
compromissos, mas nem sempre conseguem cumprir. Mas tém muita consciéncia e mesmo ha
avaliagdo do PIT reforcam isso “ainda ndo consegui cumprir algumas regras” e falamos disso. E eles

tém realmente um grande autoconhecimento.
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Como caracteriza a sua relacdo com a leitura e como funciona a biblioteca da sala?

Adoram ler. A atividade da hora do conto, a ideia foi, mesmo para a constru¢éo do projeto pessoal de
leitor de cada um, nds propusemos que lessem um livro, preferencialmente do Plano Nacional de Leitura
ou um de que gostassem, e que depois 0 viessem apresentar, mas ndo no sentido de ler, no sentido de
aliciar os amigos e de os cativarem para o lerem. Pesquisaram a biografia do autor, fizeram o resumo...
O resumo ndo tém nocgdo nenhuma, fazem textos enormes. Mas sairam coisas girissimas.

Sinto que, por exemplo, eu tive que combinar com eles gue eles tinham mesmo que fazer cinco leituras
por semana, que era uma leitura por dia, preferencialmente em casa, também para os motivar a terem
mais escolha... E hd imensos middos que s6 fazem as leituras na escolas, ha middos que nédo leem em
casa. Sinto que, com este projeto, eles ficaram com vontade de ler os livros dos amigos, dai também
depois terem proposto haver a lista de requisicdo e poderem levar para casa os livros uns dos outros.
Mas, no geral, h& muita gente que gosta muito de ler, mais as raparigas, as raparigas sdo apaixonadas e
leem imenso.

Eu depois pedi aos pais para os livros ficarem na biblioteca da sala, eles concordaram em absoluto, mas
a ideia era no 3.° periodo haver, entdo, a tal construcédo de eles fazerem a lista dos livros, a folha de
requisigao.

Eu acho que depois com este projeto de leitura e com o lerem mais, vai contribuir para a ortografia.
Porque eu sinto que eles ja ttm muito essa consciéncia de “a V. I&é muito e por isso escreve bem” e eu
acho que isso é um passo importantissimo de eles darem: “eu também quero escrever bem, vou ler
mais” e de eles perceberem que ha ali uma relagdo que estd sempre a par. E é giro porque nés

costumamos fazer ditados, eles adoram, e a V. ndo da um erro, € uma milda que escreve muito bem.

Finalizacdo da

Entrevista

- Finalizar a
entrevista,
agradecendo e
valorizando a
colaboracao do
entrevistado na
realizagdo do
trabalho.

Estamos muito agradecidas pela disponibilidade e colaboragéo!
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Anexo B. Plano Individual de Trabalho (PIT)

]
1
Plano Individual de Trabalho | | Apolos 8 Farcarias

Nome: femana de - a - Com guem? O qué? Quando?
Tarela: Avaliogdo:

o qus

Porfuguiés pami O que lago Tetal

fazer
Lelfura
Escrita Trabalha em coletive
Aehas de Ortegrafa
DR 8 pemd Percebl os conleddes obordodos oo longo da semana? | Sim | Moo |

Achas de LeBung

Aehas de Gramdllca

Revisho de Texlo

Achas Fermallvas

Estudar fernas

Matematica

Fichas de QTD

e ndo, guals?

Apressniagfo de ProdugBes |

Fchas de Problemas

Fichas de Operacdes

Fichas de Himeras

Achas de Geomelrla

Achas de Madida

Fchas Fermallvas

Trabalhe de Frofelo

Faicips de loime cemabviva

cumpd com oa la‘elos desla
igmens

Reapeliel @ apinido doa colegus

Regras e compromissos

Esiudar fermas

Estudo do Melo

Achas de Eshudo do Meio

Fchas Formallvas

Cumpi

| Alnda ndo condegul curmprir

Comentdros

Alung

Frofessor @ colegas

Esiudar fermas

Expressdo Plastica

Dldrla Griflco

lwshma¢do de texhos

Tatal D
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Anexo C. Agenda semanal

CONSELHO DE

NATAGAO

EXPRESSAO MUSICAL/
T.EA.

AP. DE PRODUGOES

TRABALHO DE TEXTO

N PLANO DO DIA PLANO DO DIA X PLANO DO DIA
COOPERACAO INGLES
MATEMATICA COLETIVA TEA. TRABALHO DE TEXTO
PLANO SEMANAL
TRABALHO DE TEXTO TEA. EXPRESSAO MOTORA EXPRESSAO MOTORA MATEMATICA COLETIVA
LIVROS E LEITURA INGLES FORMAGAO CRISTA TRABALHO EM PROJETOS

FORMAGAO HUMANA

MATEMATICA COLETIVA

BALANCO DO DIA

TRABALHO EM PROJETOS

BALANCO DO DIA

COMUNICAGOES

BALANCO DO DIA

PLANO DO DIA

T.EA.

MATEMATICA COLETIVA

T.E.A.

CONSELHO DE
COOPERAGAO

TRABALHO DE TEXTO

AP. DE PRODUGOES
BALANCO DO DIA

EXPRESSAO MUSICAL
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Anexo D. Inquérito aos alunos sobre habitos de leitura

Wais presncher este questiondric para conhecermas os teus habitos de leitura.

1. Goslas de ler? S I:I Maa I:l
2. Costumas ler? Sim I:I Mio I:'

2.4. Sa sim, com que frequéncia (&7
Diariaments
Frequontomanio

Haramanio

0000

Yunca

2.2 Indica ande casbumas ler, uliizands a sequinde escala:

MV - muias vezes: AV - algumas vezes; B - raramente; M - nunca

o sala de aula
Em casa

Yo necroio

0000

Yo biblictoca da escala

2.3, Indica com guem costumas kar, uilizando a seguinte escala:

MY - muiias vozes; AV - algumas vezes; B - rarnments; M - nunca

Com a professara
Com colegas
Com as pais

Com as awds

IgERIRIRl

Eazinho
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& Indica, om méddia, guanias Ivros bens &m casa. Assiralk com uma cruz (K] a opgido adoguada.

1ai0
114 20
Z1 @30
31 @ 40

41 o BO

IRNRNRNRIRl

Maks do que B0

4 Escronsg aliy rids Hislos de [heos gue onhas em oasa.

5. Escrovs 0 oo oo um Ikvo de que ienfias gosiado muko.

6 O qup gostas oo ket

Zonforme & opgaa, ullza a seguinio escala:
Il « poshio mubo; P - gosio pouca; W - nilo gosio
Livros da avoniuras

Hishirias do animais

Histirias do fadas

Hisbirias do brukas

Historias doe principss & princesas

Barnda desenhada

Joooooa

Fovsias



Anexo E. Andlise das respostas dos alunos ao inquérito sobre

habitos de leitura

Gostas de ler?

® Sim
Nao
Costumas ler?
® Sim
Nao

Com que frequéncia
costumas ler?

® Diariamente

Frequentemente

® Raramente

59%
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16
14
12
10

S N S~ O @

Onde costumas ler?

14

11

11

10

Sala de aula

Casa Recreio Biblioteca da
escola

B Muitas vezes
Algumas vezes
® Raramente

® Nunca

Com quem costumas ler?

17
18 16
16
14
12 = Muit
10 uitas vezes
8 Algumas vezes
6 B Raramente
4 ® Nunca
2
0
Com a Com os Com os pais Comosavés  Sozinho
professora colegas
V4 - -
Em média, quantos livros tens em
casa?
m1al0
m11a20
m21a30
m31a40
649
% m41a50
. Mais de 50
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Escreve até trés titulos de livros que tenhas em casa

“Rei Ledo”
“Tarzan”

“Vingadores”

“O diario de uma toto”
“A terrivel tia Alberta”

“Rapaz milionario”

“O meu pai é grande e forte mas...”

“A terrivel tia Alberta”
“O grufalao”

“O principezinho”
“O Paddington”
“Tira a pata da pedra de fogo”

“O fantasma do metro”

“Tira a pata da pedra de fogo”

“A formiga horripilante”

“O Pedro pedreiro”

“Ninja” “A sopa queima”
“‘Rei Leao” “Tubardo na banheira”
“Tarzan” “365 piadas mais uma”

“Geronimo Stilton”

“Meu pai meu herdéi”

“O rapaz de bronze”
“A menina do mar”

“Os cinco”

“O diario de uma toto”
“O rapaz milionario”

“O livro inclinado”

“O diario de um banana”
“A avozinha gangster”

“Os teus pais”

“Geronimo Stilton”
“Diario de um banana”

“O livro de datas”

“O diario de uma totd¢”
“As gémeas voltam ao colégio”

“Uma aventura”

“O macaco de rabo cortado”

“Geronimo Stilton”

“‘Egas e Becas”
“O Pedro Pedreiro”

“A sopa queima”

“Nao comas este livro”
“A lagartinha comilona”

“O bebé do fim do mundo”

“O anjo da guarda do av¢”
“Se eu fosse um livro”

“Com o tempo”

“Aventura da tea Stilton”
“A bruxa Mimi”

“Amigos em perigo”

“A bruxa Cartuxa”

“Os primos € a fada atarantada”

“Pequena Sereia”
“Duelo de yoyos”
“Bambi”

“O segredo do rio”
“O rapaz de bronze”

“A menina do mar”

“Tubario na banheira”

“Era uma vez’

Observagdes:
- apenas trés alunos indicam so6 dois livros.

- 0s livros de aventura predominam.

- “O diario de uma toté” e “Geronimo Stilton” sdo os livros comuns a mais alunos.
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Escreve o titulo do livro de que tenhas gostado mais

‘Poemas da mentira e da ]
“O diario de uma totd”

verdade”
“O Segredo do Rio” “Robinson Crusoe”
“Historias de encantar” “O meteorito”
“A bruxa Cartuxa” “Eu nao fui”
“Aventura da tea Stilton” “A doutora tira dentes”
“Anjo da guarda do avd” “365 adivinhas”
“Néo comas este livro” “Diario de um banana”

“A toupeira que tinha uma coisa _ _
“Geronimo Stilton”

na cabeca”
“O macaco de rabo cortado” “Tubardo na banheira”
“Livro de datas” “Charlie e a fabrica de chocolate”
“O diario de uma totd¢” “Vingadores”

Observagdes:

- a maioria dos alunos indica um livro que ndo constava na sua lista anterior.

- “O diario de uma totd” é o unico livro que é referido por mais do que um aluno

como seu preferido.

O que gostas de ler?

25
20
20 —
16
15 — 13
12 15
10 10
10 9 8
7 7 7 7
6
4 3 4
> M 2 [ ] 3] B 2
11
0
Livros de Histérias Histérias Historias Histoérias BD Revistas
aventuras de animais de fadas de bruxas de
principes
e
princesas

B Muito
Pouco

® Nada
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Achas que é importante ler?

E Sim

Porqué?

“Serve para a vida”

Melhoramos a imaginacao 3
Aprendemos coisas novas

Escrevemos com menos erros, aprendemos palavras novas, 16
melhoramos a leitura

Percebemos histérias que as pessoas contam 1
Sem ler falamos mal 1
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Anexo F. Grelhas de avaliacédo diagndstica

MATEMATICA

M.B.

Numeros e Operacdes

Representa numeros naturais até 1000000, identificando o valor posicional
dos algarismos que o comp&em e efetuando a leitura por ordens e classes.

Adiciona dois nimeros naturais cuja soma seja inferior a 1000000, utilizando

o algoritmo da adi¢éo.

Subtrai dois nimeros naturais até 1000000, utilizando o algoritmo da

subtracao.

Multiplica quaisquer dois numeros cujo produto seja inferior a 1000000,

utilizando o algoritmo da multiplicagao.

Divide um dividendo por um divisor de apenas um algarismo, recorrendo ao

algoritmo da diviséo.

Resolve problemas envolvendo situagdes de juntar, acrescentar, retirar,

completar e comparar.

Resolve problemas envolvendo situagdes multiplicativas nos sentidos aditivo

e combinatério

Resolve problemas envolvendo situacdes de partilha equitativa e de

agrupamento.

Conhece as tabuadas
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PORTUGUES

Manifesta sentimentos, sensacdes, ideias e pontos de vista

o
] . . . .
%] 18 pessoais suscitados pelos discursos ouvidos.
c
TR
o - N
o & Usa vocabulario adequado ao tema e & situagéo.
E X ®
o uw E
© o O
Usa a palavra de forma clara e audivel.
Lé fluentemente
9 Lé com expressividade
S
X R . =
3 Lé, respeitando a pontuagéo.
Faz uma leitura que possibilite responder a questdes
Constréi narrativas, obedecendo a sua estrutura.
©
s . o
T Respeita as regras ortograficas
n
Ll
Utiliza corretamente a pontuacao.
Identifica as classes de palavras
1
Ll
@)

Identifica as fungBes sintaticas de sujeito e de predicado
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ESTUDO DO MEIO*

B.N
B.V
D.R.
D.C
J.R
J.C.

M.A
M.B.
M.F

M.D.

M.G.

Ric.

R.P.

R.B.

S.R.

S.G.

Vi.

V.S.

V.V.

Trabalho por projeto

Seleciona a informacé&o pertinente apds as pesquisas.

Adapta a informagédo pesquisada, formulando um texto préprio.

Diversifica os instrumentos utilizados para a apresentagéo do
trabalho (ex.: Prezi, PowerPoint, suportes em papel)

Estrutura as apresentac¢des de forma adequada.

Comunica o trabalho realizado de forma clara ao grande grupo.

* Nao foi possivel assistir, durante as semanas de observacao, a momentos de trabalho por projeto.

Legenda: verde - sim; amarelo - mais ou menos/com dificuldade; vermelho - ndo.
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Anexo G. Tipologia de erros ortograficos

(adaptado de Baptista, A., Viana, F. L. & Barbeiro, L., 2011)

Dificuldades na
correspondéncia oral-

escrito

IncorrecBes que surgem podem ser devidas ao processamento dos

fonemas (segmentacao, identificacdo e ordenacado) ou a utilizacédo de
grafemas que nao representam o0 som em causa. As incorregfes tém,
geralmente, como resultado a alteracdo da forma fonética da palavra.

Ex.: salde por salada.

Incorrecdes por

transcricdo da oralidade

O aluno transcreve as formas que usa na oralidade, que se afastam,

muitas vezes, da norma ortogréfica. Ex.: expriéncia por experiéncia.

Incorrecdes por
inobservancia de regras
ortograficas de base

fonoldgica

Os erros podem ter na base aspetos contextuais ou acentuais.
Ex. de erros por aspetos contextuais: jelado por gelado, canpo por
campo.

Ex. de erros por aspetos acentuais: fordo por foram.

Incorrecdes por
inobservancia de regras
ortograficas de base

morfoldgica

As regularidades da representacdo dos morfemas podem contribuir
para a aprendizagem da ortografia. Perante casos em que 0s sons da
palavra poderiam ter mais do que uma representacdo, o facto de o
morfema apresentar uma forma ortografica especifica funcionard como
critério em caso de duavida. Ex.: compru por compro, fico por ficou,

falaram por falaréo.

Incorrecfes quanto a forma
ortogréfica especifica das

palavras

N&o séo previsiveis por regras ortogréaficas. A constituicdo de um léxico
alargado permite o automatismo da ortografia. Ex: viajem por viagem

(viajar escreve-se com J, mas viagem nao).

Incorrecbes de acentuacao

gréfica

Ex.: amavel por amavel; & por a, etc.

Incorrecdes por
inobservancia da unidade

gréafica da palavra

Na escrita, as palavras constituem uma unidade visual autbnoma, pois
sdo separadas entre si por espacos em branco. A transcricdo da

oralidade para a escrita ndo €, por conseguinte, automéatica.
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Anexo H. Ditado diagnostico — Analise dos erros ortograficos

dos alunos

1) Ontem os avés foram para a sua casa de campo.

2) Naquela casa, ha um jardim com girassois.

3) Esta paisagem € magnifica!

4) Conseguiste ouvir o barulho do vento?

5) Quando chegarem a Grécia, os dois amigos viverdao divertidissimas aventuras.

6) O Pedro ficou no colégio, vais busca-lo?

7) Em 1755, houve um sismo em Lisboa.

8) Quando crescerem, eles serdo homens bons.

9) Ha muitos anos atrds, fiz uma viagem que foi uma experiéncia Unica.

10) Quero agradecer-te o tambor que me ofereceste.

Alunos Palavras erradas Forma correta N° Total de Erros
jirassois girassois
paizagem paisagem
magnifica magnifica

Grecia Grécia
viveram viverao
divertidicimas divertidissimas
Ouve Houve

A. cismo sismo 15
crecerem crescerem
seram serdo
atraz atras
espriencia experiéncia
Quere Quero
agradesserte agradecer-te
ofreceste ofereceste
Onte Ontem
foréo foram
canpo campo
Na quela Naguela
firacois girassois
Esta Esta
paisagen paisagem
magenifica magnifica
barolho barulho
da do
Condo Quando
B.N. xegaren chegarem 34
a a
gersia Grécia
divertidicimas divertidissimas
aventoras aventuras
vicou ficou
colegio colégio
Ouve Houve
simo sismo
Condo Quando
cresceren crescerem
ele eles
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omen homens
boms bons
A Ha
ateras atras
fis fiz
fiazen viagem
esprinsia experiéncia
unica Unica
agarde serte agradecer-te
tabore tambor
oferecer te ofereceste
girasois girassois
magnifica magnifica
B.V. que H_ouve 6
cismo sismo
expreéncia experiéncia
ofereces-te ofereceste
a ha
jirasois girassois
e é
Qrésia Grécia
viveram viverao
devertidicimas divertidissimas
Ouve Houve
D.R. cismo sismo 15
Quamdo Quando
seram serao
A Ha
expreencia experiéncia
unica Gnica
agradecerte agradecer-te
ofreceste ofereceste
a ha
girassois girassois
magnifica magnifica
viveram viverao
divertidissimas divertidissimas
D.C. que H_ouve 12
cismo sismo
A Ha
atras atras
unica Unica
agradecerte agradecer-te
oferceste ofereceste
a ha
girasois girassois
magnifica magnifica
comseguis-te conseguiste
F. 2 2 8
Qrécia Grécia
divertidissi-mas divertidissimas
Ouve Houve
cismo sismo
a ha
girasdes girassois
Esta Esta
magnifica Magnifica
a a
Gressia Grécia
I.A. viveram viveram 13
divertidicimas divertidissimas
Ouve Houve
cismo sismo
seram serao
A ha
espériencia experiéncia
girassois girassois
IR viveram viverdo 4
Hove Houve
cismo sismo
J.C. a ha 19
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naquela naquela
a ha
giracois girassois
Esta Esta
magnifica magnifica
barolho barulho
a a
Gresia Grécia
viveram viverao
Ouve Houve
creserem crescerem
seram serao
A ha
fis fiz
espriéncia experiéncia
unica Gnica
agartecer-te agradecer-te
oferceste ofereceste
jiragois girassois
magnifica magnifica
barolho barulho
xegarem chegarem
a a
grecia Grécia
vivera viverao
divertidicima divertidissimas
G. 16
Ove Houve
crecerem crescerem
homs homens
atras atras
espriensia experiéncia
unica Unica
agradecerte agradecer-te
oferceste ofereceste
a N
viveram ca
divertidicimas | viverao
Ouve divertidissimas
M.A. cismo H_ouve 7
seram sIsmo
S serao
esperiéncia A
experiéncia
Na quela Naquela
jirasois girassois
magnifica magnifica
ha a
Grecia Grécia
viveram viverao
M.B divertidi;imas divertidjs_simas 14
colegio colégio
Ouve Houve
atras atras
espriénsia experiéncia
unica Unica
agradeser-te agradecer-te
oferceste ofereceste
canpo campo
jiragois girassois
magnifica magnifica
barolho barulho
ha a
grécia Grécia
divertidicimas divertidissimas
M.G. 17
aventora aventuras
Ouve Houve
cismo sismo
lisboa Lisboa
cerao seréo
exprencia experiéncia
unica Unica
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agradecerte

agradecer-te

tanbor tambor
ofresse-te ofereceste
a ha
girasois girassois
magnifica magnifica
viverao viverdo
divertidicimas divertidissimas
M. F Ouve Houve 11
cismo sismo
seram seréo
A Ha
esperiencia experiéncia
ofreceste ofereceste
Na quela Naguela
a ha
girasois girassois
magnifica maghnifica
conseguiste Conseguiste
a a
grécia Grécia
viveram viverao
divertidicemas divertidissimas
M.D Ouve Houve 19
cismo sismo
lisboa Lisboa
hons homens
A Ha
moitos muitos
espresia experiéncias
agratecer agradecer-te
tampor tambor
ofeceste ofereceste
Na quela Naquela
giracois girassois
magnifica magnifica
Conseguis Conseguiste
barolho barulho
viveram viverao
. divertidicimas divertidissimas
Ric. 14
Ouve Houve
Qundo Quando
seram serao
omens homens
esperiencia experiéncia
unica Unica
agradecerte agradecer-te
gira-sois girassois
Conseguis-te Conseguiste
Ouve Houve
R.P. cismo sismo 7
espriéncia experiéncia
agratesser-te agradecer-te
oferceste ofereceste
a ha
girassois girassois
e é
viveram viverdo
divertidicimas divertidissimas
Ouve Houve
cismo sismo
R B Lisboa Lisboa 17
crescherem crescerem
seram serdo
Ha Ha
vis fiz
viajem viagem
esperiéncia experiéncia
unica Unica
agradecerte agradecer-te
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ofreceste ofereceste
girassois girassois
viveram viverado
Ouve Houve
SG. cismo SiSf‘I:IO 8
seram serédo
expriencia experiéncia
agradecerte agradecer-te
oferceste ofereceste
Na quela Naguela
a ha
giracois girassois
paissagem paisagem
viveram viverao
devertidissimas divertidissimas
S.R. 12
Ouve Houve
cismo cismo
experiencia experiéncia
unica Gnica
agradecerte agradecer-te
oferceste ofereceste
Na quela Naquela
jirasois girassois
paisgem paisagem
magnifica magnifica
jegarem chegarem
a a
Vi. Grecia Grécia 13
divertidisimas divertidissimas
Ove Houve
espriéncia experiéncia
unica Unica
agradeser-te agradecer-te
ofreseste ofereceste
girasois girassois
viveram viverao
divertidissimas divertidissimas
Ouve Houve
V.S. cismo sismo 9
seram serao
expriéncia experiéncia
unica Unica
ofreceste ofereceste
v.v. cismo. sismo_
expriéncia experiéncia

88




Anexo |. Potencialidades e fragilidades da turma

Potencialidades

Fragilidades

Portugués

Escrita:

- Revelam criatividade na producéo de historias,
incluindo episodios interessantes e finais
inesperados;

- Recorrem ao trabalho a pares para a escrita de
textos;

- Manifestam interesse pela escrita, selecionando-
a, frequentemente, como tarefa a desenvolver em
TEA.

Leitura:

- Leem fluentemente.

Educacéao literaria:

- Fazem cinco leituras semanais em sala de aula.

Conhecimento explicito da lingua:

- Identificam diferentes classes de palavras;
- Identificam os tempos verbais presente, futuro e

pretérito.

Compreenséao do oral:

- Manifestam sentimentos, opinides e pontos de

vista com base em mensagens ouvidas.

Expressdo oral:
- Usam a palavra de forma audivel, transmitindo

uma mensagem clara;

- Utilizam um registo de linguagem adequado a
situacao;

- Partilham ideias, sentimentos e pontos de vista;
- Apresentam um léxico variado.

Escrita:

- As suas produgfes apresentam erros
ortograficos;

- Escrevem textos pouco variados em temos de
género textual, sendo a narrativa o género textual
predominante;

- Nao recorrem, autonomamente, a planificagéo e
revisdo textual;

- Pouco recurso a léxico variado na escrita;

- Dificuldade em distinguir informacgao pertinente

de informacé&o acessoria.

Leitura:

- Leem com pouca expressividade.

Educacéo literaria:

- Existe pouca partilha e discusséo de livros lidos.

Conhecimento explicito da lingua:

- Manifestam dificuldades na identificacdo do
sujeito e predicado;
- Revelam dificuldades na compreenséao de alguns

casos de leitura especificos.

Expresséo oral:
- Revelam dificuldades no cumprimento de regras

de comunicacéao (solicitacdo da palavra para
intervir);

- Fazem comentarios repetitivos.
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Potencialidades

Fragilidades

Numeros e operacdes:

- Resolvem problemas com vérios passos que
exijam adi¢c@es, subtragdes, multiplicagdes e
divisdes;

- Aplicam o algoritmo da multiplicacdo ou da

divisdo quando um dos fatores ou o divisor,

Numeros e operacdes:

- Revelam dificuldades no dominio das tabuadas;
- Revelam dificuldades na aplica¢éo do algoritmo
da multiplicagéo ou da divisdo quando um dos
fatores ou o divisor, respetivamente, sdo

compostos por dois algarismos;

Matematica respetivamente, sdo compostos por um algarismo; | - Dificuldade em compreender quando recorrer ao
- Revelam conhecimento de diferentes estratégias | célculo mental ou ao algoritmico.
de célculo mental,.
- Revelam compreenséo do valor posicional dos
algarismos dos numeros;
- Partilham estratégias de resolucao de exercicios.

Potencialidades Fragilidades
Trabalho por Projeto:
- Revelam interesse no trabalho por projetos.
Pesquisa:
- Revelam interesse em atividades de pesquisa e o . =
T ] _ Tratamento e organizacéo da informacéo:
Estudo do curiosidade no contetdo a pesquisar. - Revelam dificuldades na selecdo da informacéo
Meio pertinente.
Comunicac&o da informagéo: Comunicacdo da informagdo:
- Revelam a vontade nos momentos de - Diversificam pouco as formas de comunicar os
comunicacéo. projetos.
- Fazem apresentagdes pouco estruturadas.
Potencialidades Fragilidades
- Sdo motivados e empenhados. - Nem sempre cumprem as regras de
- Utilizam com muita frequéncia o Diério Gréfico. comportamento nas sessfes de Expressoes.
- Sugerem formas de enriquecer os projetos do - A Expressao Dramatica ndo é abordada
Estudo do Meio através da Expressao Plastica. (fragilidade do contexto).
- Acompanham cang¢8es com instrumentos e
. batimentos corporais.
Expressdes
. - Marcam a pulsagdo de uma cangao.

Artisticas e

- Compdem letras de cancgdes.
Motora

- Atingiram todos o0s objetivos esperados para o
2.° periodo ao nivel da Expressédo Motora.

- Criam coreografias para musicas
autonomamente.

- Conhecem e aplicam as regras de diversos

jogos.
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Potencialidades

Fragilidades

Competéncias

Transversais

Autonomia e responsabilidade:

- Respeitam a maioria das regras da sala de aula;
- Revelam algum conhecimento das suas
potencialidades e fragilidades.

Participacéo:
- S&o muito participativos;
- Revelam interesse e motivacéo pela

aprendizagem.

Trabalho de grupo:

- Revelam interesse pelo trabalho de grupo;

- Organizam e gerem o trabalho entre os
diferentes elementos do grupo;

- Compreendem algumas das fragilidades e
potencialidades de cada um, respeitando-as;

- Revelam capacidades de entreajuda e
voluntariam-se, frequentemente, para auxiliar os

colegas.

Métodos de estudo:

- Demonstram interesse em desenvolver o seu

potencial de aprendizagem.

Autonomia e responsabilidade:

- Revelam dificuldades no cumprimento de regras
de comunicagéo oral em situagdo de discussao
coletiva;

- N&o cumprem, autonomamente, as tarefas de
sala de aula;

- Revelam dificuldades em selecionar tarefas de
TEA que trabalhem as suas dificuldades;

- Manifestam dificuldades em gerir o tempo
durante o TEA.

Métodos de estudo:

- Manifestam pouco conhecimento da diversidade
de métodos de estudo;

- Manifestam dificuldades na compreenséo dos
métodos de estudo mais adequados para si e para
cada disciplina ou conteudo;

- Revelam dificuldades na gest&o e organizacao

do trabalho semanal do TEA.
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PORTEFOLIO

DE
AVALIACAQ

[’!1 de auil a 23 de male d,v.zme:]



E objelivo deste portefoi® compilar replexdes e dacos de avaliagao de algumas das atividades
feitas semanalmente, ao (ongo do periode de :rtervmcao pedagégica pealizada durante Sete

semanas, no Ambito da Unidade Curricular de Prdtica de Ensino Supervisionada Tr.

Apresentarei, para cada atividade: uma grelha de observacao e unn.rq.lexm acerco da pertinéncoa
das estrakégios uhilizadas e acerca do desempenro dos alunos; uma. reflexdo d2 um aluno | sompre que
congiderar pertinente ; € fotografias de productes dos alunos ou de materias corstruidos, sempre que e
Justifique .

Para além disco, no final de cado. semara, apresentare grelhas deavauagdo dos quatro objexivos gerais
da intervencdo ~ "Melhorar as mmpetermus de comunicacdo oral ™ ;" Deenvolver competénciag de escrita”
" Desenvolver o comgeténcia Literdria" e * Desenvolver métodos de o™ ~ ) de forma, a. refletir acerca

do. pertinénaia. das estratégias Wsadas para quua destes objetivos.

93



[ 11-04-2016 a 15-0¢-2016 ]

A puimeira semana de inteavengao for oeganizada de gorma. partilhado entre
nds, estagideias, ¢ a peofessoea coopeeante.

Apresentasei dados telativos as Sequintes atividades:
- Trabalho de Texto

- cdlculo Mental
—~ Problema da Semana
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Trabalho de Texto
12..04. 2016

% A minha reglexdo:

A meu ver, esta foi uma atividade bem sucedida.
Mw.mmm.obmamuunoommamam.mmm
mmmammunmnmmaw.aummu
wmAMmmmm.am.omawo.m..
stMmoMmdamanﬂmMmmw
cm.mmaw.mxom;.«mmma
wmmum,mmm.mmmaomm
(Wmmwammmmw.m.m
basicas da ortografia, da tuagso e do di directo.” (p. 156). Também Barbeiro e Pereira (2007) sublinham
m-nmmmmamm-«mwmmmamum
m.m«wammmamnm.uowam
Mwowamwzn.rum.wuamamamamo.am.
uma estratégia pertinente.
Awmmmummm.mmoum.mm
mamnmmmmmwmqmmwm.
A pontuacdo ¢ um aspeto em que ainda revelam dificuidade, embora muitos tenham detetado casos de
¢des, como a colocaclo da virgula antes da conjunclio “e”,
Amammwmmmwm.mw
ser trabalhada em coletivo, sendo que muito poucos o conseguiram fazer individualmente.
NM..MW&MUMM.Mom&MQl
explicitacdo de alguns casos de utilizagio da virgula, da diferenca entre di direto e indireto e das nogles de
i ¢80, o imento e concluslio de um texto,
mmmmm.mm.mMMammmumaMm
concluslio, que era a parte do texio oniginal que carecia de um maior desenvolvimento.

Referéncias:

mammxww.mm 1.2 ciclo do Ensino Basico. Mem-Martins:
Ministério da Educagiio.
samouo.LF.u.nruu.t.k(zoon_oamaemAmrm.m:mam.

I
I

® A reglexao da Francisca:

Godlel o trabono de 1exo goraee,

Gonteopin 0D /8o RF C 00 mesmo
~ew PO qoe&‘.o"‘mos O}-é;@;‘"&  wen
Slea dos exere =

S
\ e edour Cauo).?-g&
oque ec:.\o.vob‘%a “‘0-_" o-Gisol wu ogro!
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Exemplo de uma producao:

B NP e N-

-
N - 0o

Tiobatho de Texto = —‘*]
oeon

O €00 wonther

20 V0 vog wea 1ariG Que hnhn um c00

OO0 Chamavn 1 DUt IAA CINOL BN, © $00 COVBNN0 © RoNCo,

ukn-mhnmlmammd‘-mw

wooummwmmonmmww.mmm
magco

()cmw-un\mbmooomﬂ

O 1090 M & PO o FaRIoemar 0 (e 10Cava I3 em verde

Como 0 cO0 en¥ou HO OV Mow verde

NO AN BCONOm Com Medo, mat oo o o mos novo leve o
o

moumma—momomkwmwom
oweno.

Mmo&m"mmnmmw
feavo vorde. S0 havia Uma MAanesa B0 aueber © 16N, &0 0 OO comat

2. ComQe 0 DONNOE OO NG 1010, RS0 LM MIEH virmeo

2 MONMCA 1 MatD. 1) AN A0 O AMBIONITEME O O CONTAADD. UKo
Ve Ororeno

& M DN Gum M rebters son vaseil o v wugere oubon DAROVIR
PYO o8 WA

B ACHOR Gue GGG (331 ME4 PN 00 18050 [AROauG 00. BN im0 ©
CONCAADG] POABNa ver et o1 (i | Far an han wgeitde

t\c..;.-. Acos deotnge o G,
k. S20r . C ..'_._..,L_Q-_TAA_JLL.A.-

—
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Calewlo Mentkal
14.04. 2016 Legenda:

.~ S5im

- Meu.mns

« - ndo/

¥ A minha reglexdo:

Esta fol uma atividade importante para percebermos a competéncia de calculo mental dos alunos.
Wmmawmmmmwomw'o. 100 e 1000, outras
Wom-.m.mm(mmammmw)om
subtragho

FummmaMW.mm.umam
mmummummmnmmmm
para resolverem o conjunto de operacdes, A capacidade de caiculo mental revela-se uma competéncia muito
W.mmmunmnahmummm.mumm
MMQMomMWaWﬂM'M.m.
Guimardes, Breda, Guimarges, Sousa ... Oliveira, 2007, p. 10)

rmmommmmaummz
~meio.mwmnmmumuwwom;wwo
acrescontam-se dois zeros; por 1000 acrescentam-se trés zeros, (G.)
—mdlvh.opuw.1woimmomm:MM(wmlm)‘(8.);
-Wawmmomwmmm.mammmm
obtidos {ex.: 140 x 10 = 100 x 10 + 40 x 10). (S.);
= dividir por 4 & dividic por 2 duas vezes. (M.).

A partilha de estratégias de cdiculo mental & muito importante e, de facto, 0s alunos demonstram
muita motivagdo e vontade de participar nestes momentos. De acordo com os aulores anteriormente
m,mM'm-mmmammammm
e flexibiidade e ensina-os, também, quais s80 0s seus registos mais apropriados e provetosos.” (Ponte,
Semazina, Guimardes, Breda, Guimaries, Sousa ... Oliveira, 2007, p. 10)

Roferéncias:

Ponte, J. P, Serrazina, L., Guimarbes, H. M., Breda, A, Guimaries, F,, Sousa, H. ... Oliveira, P. A. (2007).
Programa de Matemdtica do Ensino Basico. Lisboa: Ministério da Educagio.

|
X

[ iaw o coleulo Mental

I per
I

% A reglexdo da Beatriz:

edlodo Netal teon de fazer as contas
tolmente e responder as perguntos em

tres minutos . Rya mnion € woifo importante

) Porque ros ayuda
gvma. coisa. que nao

97



Problema da Semana W et PE £ EERPEEEEEEECEEEEEEER
15.04. 2016 R (e 2 3
.d*w Parting estratbgias para a
¢ - nio 10301530 60 prodiema.

% A minha reglexao:

A resoluchio de problemas deve ser feita frequentemente, uma vez que “sjuda a desenvolver a
compreensdo das idelas mateméticas o a consolidar as capacidades j4 aprendidas e, por outro lado, constitul
um importante meio de desenvolver novas ideias matematicas.” (Ponte & Semazina, 2000, pp. 55 e 56). O
problema da semana ¢ uma rotina desta turma, servindo, na maioria dos casos, para fazer este trabalho de
consolidagio referido pelos autores.

Tanto nds como a professora cooperanie acreditamos ser importante, aquando da elaboracdo de
problemas, partirmos de situagbes significativas para os alunos e contextualizadas, se possivel vivenciadas
por eles. Para além da sua motivagiio ser malor quando se conseguem criar estas situagdes, a compreensiio
do contexto do problema por parte dos alunos é faciltada. Como afirmam Ponte e Serrazina (2000),
“qualquer situaclo que possa constituir um ponto de partida para a aprendizagem representa uma situac8o-
problema potencial para os alunos. O que & necessério é que o professor seja capaz de fomar essa situaclio
numa tarefa interessante de modo a que eles se envolvam na respectiva resoluglo.” (p. 56).

Nesta semana, ¢ visio que tinhamos vindo a explorar 0s ndmeros decimais associados a fragbes j&
conhecidas dos alunos (fragdes com denominador 10, 100 @ 1000; e, etc), o problema da semana foi
pensado com o objetivo de se consolidar este trabatho,

Partimos do nomero 60 para se explorarem relagdes como a terga-parte, dois tergos, quana-parte o
quintuplo.

Todos os alunos atingiram os objetivos propostos, mobilizando estratégias pertinentes, por exemplo,
para a identificaglo do nimero que corresponde 20s dols tergos de 60:

60:3=20

20x2= 40

No geral, todos resolveram o problema com facilidade, o que acabou por nos surpreender, uma vez
que pensamos ser um probloma desafianie 0 complexo, que ifia suscitar algumas dificuidades.

Roferénclas:
Ponte, J. P., Serrazina, M. L. (2000). Didéctica da Matematica do 1.* Ciclo. Lisboa: Universidade Aberta.

| %A reglexds da Matilde:

[

98



[ 18-04-20% a 22-04-2016 ]

Esta semana apresentarei dados velativos as seguintes atividades:

— Exploragdo das Unidades de Medida de comprimento
— Expressdo Motora

- Momento de Leituea
— Problema da femana

for gim | apresentarei dados relativos ‘a corsecugdo dos objetivos
gerais.
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Exploracdo das Unidades de
Medida de Comprimento
19 e 20 de abril de 2016

¥ A minha reglexan:

A invodugio das unidades de medida de comprimento foi feits através de uma
através de um guilo de exploracio, com o objetvo de levar 05 aluncs, em Grupos, 8 expicrarom material de medicdo (fta
métrica de um metro ¢ fitas de um decimetro) ¢ a fazerem mediobes de objetos.

Comecdmos por antecipar 8 atividade, Quostionando 08 aluncs acerca das unidades para meds comprimentos que
conhecam, Sendo qUe NOS Surpreendemos COM respostas como: milha, quild me¥o, °
mimetro

Partiram, entdo, & fase da oxploracso, na qual tinham que estmar e confimar, com material de medicdo, o
compeimento dos MOSaicos do chio, do dilmetro da parte de irds de um Kipis ¢ do tampo da mesa. Posterommente, tinham
que explorar as Mtas méricas ¢ as Mas de um deci com © Obdve de vezes o o
centimetro ¢ 0 decimeo cabem no metro. Uma vez que ficaram mesto claras parn esies as nogdes de décima, centdsinag ¢
middsima, fol facil Que um P A do metro, nele mil vezes; ¢ que
um centl P auma do metro, nele com vezes; que um decimetro é uma Géama do metro,
cabendo nele dez vezes. A meu ver, 0 facio de poderern manipular 3 fita méinca ¢ 0 decimedro fol importante para

o cheg a estas &

Apds esta exploracdo, deu-se uma fase de partiha das ede
momento este Muito participado e importants.

Nesto sentido, osta ol uma aula na qual tivemos em consideracio as etapas do ensino exploratdno, que, segundo
Carvaiho & Semana (2013), sSo 3 550 da tarefs, o exploragiio, seg da ap © discussio de idelas e, por
Wneno, 8 de o peion grupos

tizacho de O

A0 10ngo da etapa da exploraclo, fomou-se s
do trabaiho, de forma a conhecermos as esiratéglas USIZAdas 0, assim, POGeMOs SHECONS! 08 AlUNGS Cujts rackacinios ¢
descobertas deveriam ser partihadas na etapa Como refere C: (2011), 2 > pelo profe
PIOPOCCIONa Que Sojam as idelas matemiticas importantes as discutidas pela turma” (pp. 115-116).

No dia seguinie, iniciou-se @ abordagem das conversbes entre 05 submditiplos do melro, 3 partir das medidas de
compeimento dos objelos medidos anteriormente. Esto fol um conteddo que exigh alguma oxposicdo da nossa parte, no
sentido de 50 organizarom as idolas @ de tomar claro o procadimento que & felto para se passar de metros para decimetro,
centimetros @ milimetros ¢ 0 nverso,

Penso que, como seria de esperar @ dada a P do a as O
sobeotudo NO que diz respeito ds deo que a com parte decimal, uma vez que
mover a virgula ¢, ainda, algo complexn para o8 shunos.

Referéncias:

Canavarro, A. P. (2011). Ensino exploratieio da Matemitica: Priticas o desafios. Educacdo e Matemdsica, 115, 11.17,
Uisboa: APM.
Carvalho, L. & Semana, S. (2013). Um plano de aula. Educacdo ¢ Matemdtica, 121, Lisboa: APM.

I
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Exemplo de uma producao :

B e
Imemcmoneran ] Lt
e . L

: **om**ﬂo~.--~—
R

e e T

A e

O - DA

3 Vemes L el B e ete B o
s segates petion
B el

- vo— - ~
B e e
DA m—— e o Wy e ol .

o Grawn v o —— ¢ - ) W ool
» o S -~ =
2o IR 2 € A
Corcanten

I s ot e | SRt - ey

L R c-lc.-o.l.ﬂ
B R e ]
o ’

101



T T R N

Expressdo Motora CERBEFECEPEPEEPPRFENES

24.04. 2016 ) ‘ 2

® A minha reglexdo :

mmwM.wmmmummumaWMmum Uma vez que
mm-mamammmam-pm%m.mamammoquo
mmmm“mmunmamm'ubuwuoommm.

Mhunmaﬂ.m”hmmmﬂomuawmmnabmwOsmlnnmqu.
mmamammomm.mmhMMmMonﬂuommmmomm Estas duas
m&mmMMMMMM.MMMhmmeQMmmb
reveiou-se muito Gt no Ambito ca Matemitica.

mauaamammummununma‘mnumm

&mmnmammnmmummwnmmauumm.
mqu-umamnmmumuWMMmaumcm“«mmwmm
m.mao.oucboammmm-m«mmammmamamMﬂmnwm
-mdo&'m.mmm“hchwbm»nﬂmwwmammmm

hmummnmwtmQWMmmmmmﬂmMonmd‘
mmnmmmmpamuw”.mmmmmam-u.mmmua
receber.

mum-mmmmmammmammm,wmmo
WMMMwammummmmmmmmm.mum.
wammampuomummmm.owmm 08 aluncs usufruissem do méximo
mammomamunmmwuooMummwmwt&mm;

Por (imo, sublinho que, a meu ver, fakaram nesta sess30 0 aquecimento e o retormno & cakma.

Referéncias:

Sarmento, P, Veiga, A, Rosado, A, Rodrigues, J. & Ferreira, V. m).hdmdowmmawmammom
Lisboa: Edigles FMH.
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Momento de Leituaa
21.04. 2016

0-008.0

* A minha reflexdn:

Amammmwmomammmmunm.umamaw
sobre livros lidos, conhegam 08 aspetos que podem sor comentados. mMlimm.mommmMc
WammmmomommmauoawMWW.'h76).MMM.O
mnwmm-wﬁnm.mm-ma'mm-mmmw
Werdrios, portugueses e estrangeiros, @ 0 Modo como manifestam experiéncias e valores” (Buescu, Morals, Rocha & MagaihBes, 2015, p.5).

Ooﬂmo.mh\-.mmMMmmmumo.WaMWNmamam¢
de roflexio acerca dos aspetos do Ivro que podem ser Mobizados para justficarem 8 sua opinido.

Deu-se inicio a esta rotina no dia 21 de abril, tendo sido do © Ivro “Perdido @ Achado”, de Oliver Jeffers. Apds a leitura, 10dos 08 alunos, sem exceco,
Mouwmmmwmwmamz'-mom.'mmmom.wmm
lembrava da histéra®, etc.

ummommamam.umuwoummmm-
serem comentados neste ivro. Fol muito interessante ouvir as reflexdes dos alunos: ‘0 histdria passa a mensagem do um piInguIm que estava perdido nBo Porque
mwammmmm:'.mamummmn.m.momo.mmm.mqnn
mom«mom“mouw.'unmmmwnmm.mmw.'unmww
com o texto, porque diz que O pinguim estava & porta do Menino @ o desenho tem isso”.

No fim. relacionsmos esta reflexio com a producio inicial da sequéincia didética sobre © Qénero textual antigo de opinilo, salientando que 10008 estes
aspetos podem ser comentados QUando escrevemos artigos de opinidio.

Referdncias:

Buescu, H.C., Morals J., Rocha, M. R. & Magaihdes, V. F. (2015). Programas @ Metas Curriculares do Portuguds do Ensino Basico. Lisboa: Ministério da

Educacho o Ciincle
Costa, B. C. & Sousa, 0. C. (2010). O texto no ensino inicial da leitura ¢ da escrits. In O. C. Sousa & A Cardoso (Eds.). Desenvoiver competéncias em lingua:
Percursos didéticos (pp. 85-111). Lisboa: ColibeVCentro Interdisciplinar de Estudos Educacionais.
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22.04. 2016 Legenda : oty

47 Y pums—

«- ndd

# A minha reglexdo :

Mas Uma ves relatvaments 30 (FOMOMS 43 LOTBND. Sabertd O tACIO 30 80 tr PASEO do UMD MACE) LONECItVE
A3 08 AANOS - 0F SAR0E M COMEAMENIO NAAZad0os om EXpressdo MOKN - COMO UM SO0 Guo &M MU CONTOUN DD O
D

Durante a5 sessdes do Expresalo Motora, 08 ahunos Mm wndo & mede 08 Seus o0 . Cetle MOdo, CbsOrvaram e
comgreenderam de 1HNMMa LVICITVE © CONMertLIIAla GUAS OF SaB08 COM MAKY @ Mencr Compamentos Desta jorma. for
COM Musta tacdadn Que SENGFEmM O PYITEwD CORPVO 00 ProbIemMd 03 SOMana Bendficar Num CONPAED. 83 MACres meddas
Ge COmprments Gon 13803 reslizados COMErove 40 UMS vel Man. 3 Perindncas @ efcAOs 38 Fiegraclo QUMOAN  Ume vel
Que 3 ABOACED G0 MALEBE @ O ESIOVICITANIO B0 MelaClet ENR 31 vANSS AEat UDONCONGM 304 SN0t Ta Womada de
CONSOINGS G0 que NSO ESIEM EIPICOS 0GOS @ G0 Que hado se INterrelacna” (Alonso. Ferrera. Santos, Rodgues. &
Mendes. 1904 p 60) Alonso (2007) Uresconts. snda. Quo 8 MMegracio CUmOAN permite Que Of SN0 SO 08 Saberes
G forma maes acessivel @ LONICATVE

Por 300 V2 0 HOGLNG0 COREVO GO PrOCIMA CONMASA N3 BOMA dad MINOres Maddas 38 COmErmentc dos Safos tendo
om vista 8 Gescoberts 30 GUOO QU MPaRIcy OF Meoret AR08 E310 ERErCICO BEresenicu-40 COMO UMA NOVIdSde Dara 08
SAn0s. 0 Quo fel COM Que. Para SgUNd. N0 D8N DM MUCOGCO § PMEa WAtative A GECASH0S SIgu. EENTaIments na
PAnIacEO G0N MGArAMOL 308 AUMENDS (COMESONEentes 53 Medda G0 COMPrmentD) (r Ordent. GNQNaNG0 &Tos "o
OO GO TCO.

Por Um0 3 CONVersdo e MetOS PAr GOCTEYOS 1i WMOMM AP0 QuUe MU NSO CONBEgMTaM faler Oe forme
SASNOME, veriCando-0 CN0S COmo 1281 m = 12810 8m 1281 m » 128 om

A meu ver eata SACAIMde LIPU DOMGUE O GECITETD § UTa UNGGe Op Meddd COM & Qual 08 3ANos NSO MM LM
CONacE) roqguente NO ertantd 2008 MENCITOS Que O GECHTOTO CIDe GBI veIes NO MEUD @ Que 3 Converilo 3o MevDs Para
BECHTEHOR OGN WM FUMEro 382 VELe) May (DONgUe 3 WNAdde Ge MEdkal & MaN PEGUES € KO PECeILs do ter AR
Ml VOI0 DM MOdK WM MOAMO COMPAMEnio), OF SUNOS COMPIEENdET QUe O POCKEMEnD & elelur s &
MUBEHCICE0 POr GBI SENGO QUE O MUTHD AIESONLIVA DIt GOOMal MURPHC Or OB EIDE MOVITENGM & VepUa Uma
%3 paca @ Ferte

NO MOMment e pardina de st atdgus @ COMECao G0 ProdIema. e3ds Questio fCOu SCreOda @ 8 GSCAla0e G0 gy
AN

Referdncias
Nonso, L, Ferrews P Santos, M Rodrgues, M. & Mendes, T. (1994). A Construplo do Cumitui s Escola. Lime sroposts oo
Deseavorements Curnculer para 0 1 * Cicio 0 Ensmo Bdsco Poro Por Edacrs

Aonso, L (2007) Contribuion pars & Andamentaclo de um Curio ntegrado. Actss @0 V Conpesso da Sockdade
Fortugues do Cinoas da Fducecho 100120 Lsboa Edgbes Coton
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* A rejlexao do Ricardo:

Eo gosTer povve vi o melbhores
sallos de tﬁéns e pfovam i Co

bons e opnnd‘. o Sownoy 0% vmelvos

d¢cimet_ros centimelre e vilimelio
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Exemplas de. produgses :
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*“

ORJETIVOS GERAIS

“Moihorar as competincias de comunicaco”

intcadors oo Avatocso EEEPEER

AEEEERPECEEEEEE Logenda:

Partops na sua vez

Faz comentanos pertnenses.
Svershcando 0 teu Corteuso

N-0.

e =-Sim

5| @

Plam®ca 3 sprosertacdo

- algumas vezes

Wil

:
:

IATOSUZ O QUE VN Jpresenty
USiza © suponie que comstrum oo

.- n’&o

Orpaniza um Gacurso Cotrents

I

'_.._090.:\60 :

Metcrar 8 orograta

*~Sim
-
.-m

" Dhversiicar, oe forma
L Y ot ssonomamente  géreros
Jbeeron wevtums tevtaan Grveron
l PO WO
!' Fanfca o1 seu tevion
| Pt @ rever
Revd on seus wvios

106



“Desenvolver a competéncia literdria™

el essemad B £ HEEIBREEEEEEEDEEEEEEE
Lor textos Faz, pelo menos, cinco
variados lolturas semanais
Elabora rogistos dos leituras -
no Cademo de Leltura. N s 0
Comenta, oraimente, ivios
Apocier apresentados.
critcamento
o widides Produz antigos de opinido
sobre livros lidos,
respeitando a estrutura do
— —__M'
L “Desenvolvor métodos de estudo”
r Especificos Indicadores do Avallagio > | J ; 1K »
| dﬁdodcdﬁﬁiiﬁﬂsiﬁﬂﬁgs;‘ﬁ
IM° Distribul equilibradamente as g
.olm“ s atividades pelos dlas da O
Utiliza técnicas de
Locakzar ¢ localzacho o selecio da d
selecionar a informagdo. 2
informacdo Locakza e seleciona
Informacio pertinente °’
Utiza Wcnicas de =
Organizar a organizaclo da informagio.
Informaclo Organiza commetamente @
informacao. o

_l:_eaendd .

* -5im /5 leituras
o= 3-4 wturas

o - Ndo/ 4-2 \aituras

Legenda:
o= Sim
. = ait ou menos

o - Mb.'o
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*A minha. re{le.xa.o:

Ampolodoobmvo'mdmarnoocnp“ndasdomuniaﬂo‘.mooopornﬂunobrelplmdpoﬂodonw. seguindo-se a realizaclio de apresentagdes orais formals.
AmdodadoouunoommmwammmnoqwmmmammmmmmnmmmuuhmmM.Odeammmm.m
momentos como a Apresentago de Pmduoou.oBuhncodoDluoConuhodoCoopongloulgomnmomaommomofuo.ummquoummmuo.m.lmllopouoodmnne.doo.
mublvmmmammom'mmmaaa.mumubom’.'om!mu!odaapnmwlo.mmthbom‘.m.AMmm.omdamommeomomm.
n.dmhwmwoommdummm.fmm«h«mmlomm.Opm'moomomoalodommmnm. neste contexto, uma grande importdncia e, portanto, &
essencial que continuemos a comentar, sempre que pertinente, as apresentagbes dos alunos, o balango do dia e situagdes registadas no Didrio de Turma.
Rohﬂvmomunpmommkmb.»bmmmumnuuv«noclmmuMmmﬁMoammowmuumlmmw.
Douoqmpo.lponuumolunomuoroumwmmﬂwowommmp«wm‘oqwmmadw. Todos os outros prepararam o seu discurso, com o apolo dos
mumm.mmlmmmmmooqmnmmmmm.
mmmmamwMWn«mmwmummqum.omamqmuboreommbumpﬁbleo.mnmulduooodnl.'quoumumocomom
Mofdnuonsoobmmm«lmmommummam'mmm.2013.9.05)

Wmmnoﬂﬂmwd'dounm'mm&m-’.mwmnﬁdumaonoonﬂa.muhdo-uopmeulodopfoduﬂodomu.
Aolonoodommm.mdmonmpbmmclodocmmmmnmmomaonognﬁadoum«. Ruhmu““ammm-m(mnomuhm
coomnm).uwuudlwalmmd\eu.Pomdormm.lwllwrummomdam.mdnm.nodhdodhwm&bobfomdbmbHuauun«nbmmmm.umm
foita uma lista com doze palavras que fol distribuida por cada aluno. Hounmnouﬂopoom.bmmmmmmqmmmnmmﬂodmmhwuoommmmmquo
acertaram em todas as palavras. Os erros mais frequentes foram os de acentuagdo, mmmmtbmmmmaaum.d«doMnW.AMunM‘dn
onognﬂumultobnmnn.umamquo.dooeotdooomaoptbu.thloBammﬂ).moommmmmuontvddowauodcm“mmmmm..mnmmdm.
6 um indicador do grau de instrugdo e Iiteracia dos individuos.
Ampmawoduqloahm.omumm.mmmnhm.ummmﬂma.conlhuaauvomdopmduxldomwnu.mu.ohdaluvn.onudouvlmooum
lhmqumdumnnmwmmmummodoummqmMochblomouoeommmvlrmo.AgnndomammwmqmdMuMnmammmmmm
poemas, havendo apenas um aluno que escreveu um texto descritivo. DMnlhvmommo,muMoPonlnoAmodo(zoos).mumqmammmmmqnlmumw
de comunicar. Siva (2008) acrescenta que é, também, fundamental para “a compreensdo de que para cada situaglio concreta ha um texto adequado” (p. 119). Por isso mesmo, de acordo com a Gltima
autora, 6 essencial que se ensinem diferentes tipos e géneros textuals. Saliento que nfio houve, até & data, nenhuma estratégla implementada para promover a diversificaglio dos géneros textuals
pfoduddou.pawwo.awmaopum.quounqmoulolmomodoollunoc.onouoobjouvooonlmtomom«mm.nmdmnbomommdomo.o.duoowmupmdo
hmpodonouahlm.nqlo.nlommpmwmrdudmmnbommmmlmm.cm.mmmudbmm.mm.wmmuwmmMooquonprodumn
(narrativo e descritivo), para que possam progredir na sua estruturago.
P«ﬂm.quumomnwpmmmdam.nmhamahmplanlbouoomhxmommmmnomhmdumm.undouloo:«udoudoMomTompodoEMoAuwnm
(TEA), com o meu apolo. Mabunnm.duuoowo.pmabmdoloobpmudonom.Moknpﬂmﬂm«mhmmmbmmmommmwam.Am
m.ommmmmmmmommnmummmummammm«mm.mmum.mm.m. Importante, como Ja referi,
dbponbikmguoudomumlodoohnm.punqmpoomumluummnbmouopumwoomumamuommww«mmm.Pmm.m
sm.quooowno.mmmuwmmmnm.m«mam.mmm.mmammmmmmommmammuwu
lomalluolo(pumaemoloed).mmnoqmvdmqummmmomvrmmemwM(Sm.2000_)_.
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GmmWsmwmummm:mmnm;mmmm.hmm,mawm
mtudﬂummﬂ.‘ﬁﬁ.ﬂm“lemummmwamnﬁmﬂnﬂﬂmumnumumw
{Costa & Sousa, 2008, p. 75).

mmtmnmmumwuumtmammmmmumunwmmﬂmmtﬂum.mm.
mmmmmmnmmmmmmmmmm-ermmm-mumn-uumumnom-umummmm
qu-ummwmnhmmmmammummmnmmommwm-miimmhrmmnnwmamdﬂ
lvros Bdos.

m:mhmmummummmWﬁmm.mnmwumnmwmumm-mumma
mhmhmumemummﬁziﬁMHmmmmmmmmm.meﬁMaﬂwﬁmﬂm
HumwupuuWpﬂrm[Imrlgﬁnmuw¢WMMDWNMMmmﬂMManMM|W
d-wmmmm,mmmmum“-hﬁmm-mm-ummMummmm

Hoqunulnnwwmmnmnmmmmmmommﬂmmmmmmama
informagio; organizar a informagio.
AmanTE.ﬁamﬁuhmmmmmmq—mmqunwium,mmdmam«ummduhmﬂ no geral,
desequilibrada, muito devido a0 facto de o8 lempos de estudo aulbnoms lerem tido diferentes duraces, mas lambém devido ao facto de planificarem muitas alividades e terem que levar trabalho para casa
mmhmImEﬂI:iaﬂmwmﬂmm-m&mM.WWGMMHMMWMI*M
mmwmmmmmmummmmmmmwmmnw.
mnw-whmmmmmnwummw«m,mmhwm
duummumwﬂuquMHunumtmwlmmmmmmmaMammmMumhmmm
uni'ﬂrinmWum-uuchlMWWQMMMMMMMMmMMMWMMWMWmErnnlnh'in.l
mmm-wmnwmmmumumm--mmamh
mmmmmawumnm-ﬁmmmmmwmmmum
Eunﬁﬂﬂmmnﬂ;mm“mﬁﬁﬂmmﬂmhmmihmlmmmmmmﬂmm
uﬂnh-m‘umhmaWﬂm.m-m.m&m-mmmmlwmm
mnmumqmummmhmmmmmFw:manﬂummwmmumWamn‘mﬁn
lhﬂwrm;lnnﬂmmnmuﬂnmmmﬁmﬂﬁwmwh&wiﬂhuﬂmmﬁm.

Referdncias:

MHJL,U‘H‘Il.F.LIM.LF.WILOM*MM@HFI'WLM:MHM.

cma.c.asuuo.c.mnnmmmmhm-awhaumahmmwmmmmm[msmmuma-.
Colibiri,

Marques, C. (2013). O jogo escolar como estratégia de enquadramento da argumentagic ofal formal, Palavras, 42-43,
Rosdrio, P. 5. L. (2004). (Desjveniuras do Testes: Esfudaro Estudar. Poro: Porlo Editora.

sm,mamn&uua'rmn-mtmm.hmaamhmm.mmmmmm:mmﬂﬂmﬂm-
Pereira, L A& Azevedo, F. (2005). Como Abordar... A Escrita no 1.* Ciclo do Ensino Bésico. Porto: Areal Editores.
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* SEMANA

[ 26-04-2006 o 29-04-2016 ]

Esta semana, apresentarei dados relativos &s sequintes atividades :

— Atividade Eypen‘mento.\ sobre a. permeabilidade dos solos
— Modulo T da Sequénuia Diddtica doArtigode opinido

—~ Ditado de Palavras

— Mo mento e Leitura

Por fim, apresentarei dados relativos & consecugBo dos objetivos
gemis :
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Indicadorss de Avaiache <|zl3

0.C.

Atividade Experimental sobre

Descreve o stvicade que va ser
Cresentacs e © seu cbietve

==

Qa pameu.bitidade dos solog

Apreserts a3 prevsdes 90 orupo

——
iza cometaments © matera

sCEEEECEEPEEEEEEE)

2.6- 04‘. 2016 :‘-:;mu
logenda: |Comen
» =Sim Organiza um dac
= YROUS CU MRNOS | Faz comentines pesmarins
.-l’\ao Gversficando 0 seu Corteino

¥ A minha replexao:

O projeto dos solos e rochas, no dmbito do Estudo do Melo, comecou por ser planificado por um Qrupo da turma,
mas ndo chegou a ser executado. Por isso, assistiu-se & comunicaclio deste projeto por parte dos alunos de cutra
turma do 3.° ano. De forma a complementar esta comunicacio, decidiu-6e Que O Prupo que ira desenvolver o projeto
dos s0los @ rochas na Nossa turma prepararia uma atividade experimental sobre a permeabiidade dos solos.

Desta forma, comegou-se por decidir quals 08 tipos de solos cuja permeablidade seria festada. Os alunos
frecomeram, N recrelo, UMa amostra de terra e outra de pedras. Para além disso, arranjaram-se duas Oulras amosras:
areia da praia ¢ argita em pd.

mm,mamwmomnmnmwmm.
mcmam)cmmmawnaamumaw.m
Interessante constatar que as provisdes do grupo no foram distantes do que efetivamente aconteceu, Ou Seja, que oS
alunos tinham, j4, percebldo intuitivamente os critérios para a permeabilidade dos solos.

Testou-s0. entdio, a atividade experimental, de forma a chegar-se a conclusdes relativamente & permeabiidade e &

atividade, tendo sido distribuiios papéis para cada elemento do Grupo € tendo sido treinado o discurso.

Por fim, no dia 26 de abril, fez-se 8 apresentacio da atividade experimentsl 3 turma. Esle momento commeu multo
bem, todos estavam muito seguros por dominarem o tema. Para além de se conclulr que a argila ¢ 2 amostra mais.
woumnmmmowumamomaum-
'wummum“o%”‘o‘bawnauﬂummomumm
pequenos e finos” - @ as implicacdes que a permeabiidade dos solos tem para a agriculiura. Destaco o facto de terem
observado, de forma concrota, 3 PorMmeabiidade dos Lol0s COMO UM grande contributo para o dominio do tema o para

mmwn;.m:rmuwm«mmamawm
es rimentaclio © sipulacio dos objetos sho de extrema

importancia. (Peixoto, 1893).
Contudo, © apesar de se ler atribuldo papéis a cada elemento do grupo, houve alunos que se sobrepuseram a

m,mmawwpum.a-o.m.mmamnaumw
que serd feita a outra turma.

Referénclas:

Afonso, M. (2008). A educago clntifics no 1.* Ciclo do Ensino Basico - das teorias 8s priticas. Porto: Porto Editora

Petxoto, F. (1993). Bruner — A Importincia da E d0. Cadorno de de Infdncia, 26, 4.7
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Cartazes de suporte & apresentacdo :
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Mddulo T da Sequéncia Didiea . AEEPRPEEEEEEEEEEEERPEN
do Artigo de Opinido i
Legenda:

28.04. 2016 o-Sim
" “dificuldade

#* A minha reglexdn:

mammmtmmmmamwmwmummmmmmmru
mlumdouum”uioodow:womm.qmomomon.unqupoﬂntm. Foi um didlogo muito
m.mwammmnd«mummmm Contudo, penso que teria sido muito interessante levar, para este
M.mammommwmmaopmo.Nnommwmmm.mmum.nwa
mmmmmmwumWMxdobtmconm«m.mquooomaoﬂnuom
mDobao.oWCummmmmmummmmmmwhmm.ouuh.am
mmum»wm.mmw(M).'mmmmnmmmmmwu
m“.qnmmmmmuMommmmwmmmwmwmm.
WMoWWMMwamm.m.mm.mm'm 155).

FdomdﬂogoMM&WMOM“MMwmmmomwm«oﬂmo
mmwmm.mmmmTmmmmm.mmqmawmwmwm'mm
qu'.anmW.mm.Nom.mqmmmummmmwmm.obmodoMon
momuwm.u*uuoom.qm.w.m“nm

Rmnnmtmmmmmw.wlmm.wmamm.Emdumm.dodomuo
Iouora.mqudumoomammmmmodowmm.Mnldowunm.mumnhVQMuoom.

dem“mw“w.mﬂuﬂmummmmommummm

Pum.mmmmaw.mwm.ommmwmmommmmmmwo
desafidmo-los a pensar na sua opini8o sobre aquele tema em casa.

Referéncias:
Marcuschi, L. A (2008). Produgdio textual, andlise de géneros e compreensdo. Sao Paulo: Parabola Editorial.
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Ditado de Palavras

29.04. 2016
# A minho. reglexae :

O ditado do paiavras fol uma estratégla que Propusemos como forma de colmatar a fragiidade dos alunos relacionada com a ortografia, Uma vez que a professora cooperante tinha combinado com o8 alunos
uma rotina de ditados de palavras preparados por eles, aproveitdmos esta roting ¢ implementamos uma outra estratégia: as caixas das palavras amigas e das palavras dificeis.

Durante a semana, dois alunos tm a oportunidade de preparar um ditado de palavras para fazerem aos colegas. Juntamente com os adultos da sala, definem quais 80 as suas maiores dificuldades a0 nivel da
ortografia @ pesquisam palavras que incluam 08 cas0s dificeis, assim como pesquisam - se existic - a regra onogrifica para explicarem 00s colegas. Esta explicitaglo da regra &, também, sistematizada por nés.
Aumlun.wum.mmlhwomam.ToduummmMWmmmmanMWWMMmmmm.m
ditadas novamente & sexta feira. Por sua vez, 8s palavras em que todos aceraram sdo colocadas na caixa das palavras amigas, nBio sendo necessdrio serem ditadas outrd vez.
Amm.mammmmmwmmmnmF«mnmmmpmamm-mm«mmuoamm
levarem para casa e estudarem; registo da lista no quadro, para que contactem visuaimente com esta, @ dar dols minutos antes do ditado para voltarem a observé-la.

A mou ver, estas s3o duas estratégias que podem ser conjugadas, juntamente com a explicitaclo das regras de ortografia. Desta forma, promove-se um makor contacto visual com as palavras @ uma refiexo o
compreenso das normas que fhes estio associadas. Saivado (2015) corrobora a idela da efichcia do contacto visual com as palavras, mostrando que “a meméria visual ¢ fundamental na aprendizagem da
ortografia® (p. 27). Por sua vez, w.m&mmii)mmomummmow.mmmm‘WoMummm.Mn
depara com 8 indecisdo, ou quando procede A revisdo dos seus textos’ (p. 66).

Relativamente 80 ditado do dia 29.04, fol exatamente igual a0 da semana anterior, Mas com Menos duas palavras ("princesa” e "girassol’) nas quais todos acertaram. No ditado da semana anterior, distribuimos a

mﬂmmmmmmmuﬁnmummwr&Nummnmw&mmommo.muwwunmm:

Referdncilas:

Ditado do dia 22.04: Ditado do dia 29.04: Para aitm desta Siminuiclo multo positiva 6o nimero de 6r1os, houve, como 50 pode constatar pelas groihas de Observacdo que 30 6NCONLraM atrds,
o o8 | xperencs 77081 um grande aumento do ndmero o aunos que scertaram a totaiado das paayras 04acas (5 akios 1o Gtado de dib 22, aceraram a otakdade; 10
oo S bse CRSURE0 -0 ook alunos, no ditado de dia 29, acertaram a totalidade).

SISm0 - 4 8108 S5m0 - 0 108 Os orros mais apresentados, no ditado de dla 29, foram 03 relacionados com a transcrico orak-escrito (campio, expridncia), os de base fonolégica
imperador - 8 oros Imperador - 0 erros (susurrar, sussurar, experiécia, eic) @ os de base morfoldgica (divertidicimas). Do ditado do dia 22 para o de dia 29, verificou-se, CONtudo, Lma
girassol - 0 erros s enorme evoluglo Nos erros de acentuacao e nos erros relacionados com a forma ortografica especifica das palavras.

princesa - 0 erros sassee Destaco, ainda, 0 facto de existir, na turma, uma aluna diagnosticada com dislexia e disortografia e de esta estratégia ser multo propicia A pritica da
campedo - 3 efros campedo - 1 emo diferenciaglio pedagdgica. No ditado do dia 22, esta akina errou todas as palavras ditadas, mas, no entanto, N80 contablizémos 0 SEUs 6Tos Nas
SelegSo - 2 ermos selecdo - 2 erros palavras em que toda a restante turma acertou ('princesa” @ ‘girassol’). Para o d4ado do dia 20, prepardmos, com @ aluna, um conjunto de apenas
m::;’: """"”;.‘::‘ quatro palavras da ista que seria Gtada & turma. A aluna $6Iecionou 8 palavras que, @ seu ver, precisaria mais do UNKZar N8 produgdo de futuros
Ghice - 2 emos Onice - 0 6708 textos: princesa, imperador, campedo e Unica. Levou a ista para casa, estudou as palavras ¢ ndo emou nenhuma, o que fol uma grande conquista.
[ TOTAL: 66 erros TOTAL: 18 orros Por tudo isto, penso que esta rotina o as estratégias que Ihe estlo associadas estdo a ser bastante eficazes.

Baptista, A, Viana, F. L. & Barbeico, L. F. (2011) O Ensino da Escrita: Dimensdes Grdfica e Ortogréfice. Lisboa: Ministério da Educago.
Saivado, A. (2015). A Infludncia do Exercicio de Ditado na Consoiidag8o da Ortografia. (Dissertacio de Mestrado no publicads). Escola Superior de Educagso do Instuto Politécnico de Setdbal,

Setibal
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Momento de Leituen

29.04 201 Legerda

» =8I

B -N&'o

¥ A minha reglexao:

Para 0 momento de leitura desta semana, seleciondmos o livio "OINC! A histéria do principe-
porco”. A escolha do livro teve como intencionalidade a de se explorar mais um 1opico a
comentar nos livros, para além daqueles que os alunos j& conheciam através do momento de
leitura da semana passada: o design gréfico. Este é um livio no qual o design grafico assume
uma enorme importancia e, portanto, considerdmos ser o ideal para introduzir este 16pico.

Mais uma vez, os alunos mostraram-se muito motivados para este momento, sendo muito
participativos quando foram incentivados a partilhar a sua opinio. Mencionaram aspetos como:
“J4 conhecia o livro®, “j& li um livro com uma histéria parecida”, “pensava que a terceira muther
também la morrer, mas nilo”, etc. Tiveram, contudo, que ser orlentados para comentarem os
16picos ji explorados na semana anterior. Ainda assim, quando se relembraram desses 10picos,
fizeram reflexdes muito pertinentes, como "o porco era muito exigente”, *o porco matou para nio
ser morto, mas podia fazer de outra forma”, “as llustragbes so mais reais do que as do livro da
semana passada®, “as paginas 1ém todas muita cor ¢ letras deitadas”.

Considero, assim, que estes momentos de leitura slio essenciais para o desenvolvimento da
competéncia literdria dos alunos, sendo muito importante que sejam feitos com regularidade para
que os alunos treinem a sua argumentaclio e 0s 10picos que devem comentar acerca dos livros
que leem.
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Indicadores de Avaliagdo
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* A minha reglevao
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utiizé-los de forma auténoma no processo de escrita, mmhm«phﬂwmo.mm.mnmmmoumum“mm.
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Relativamente ao objetivo *desenvolver a compeléncia literdria®, refletirel sobre as leituras feitas pelos alunos @ a apreciagio criticas dos textos lidos.

Mais de metade dos alunos (doze) cumpriram o conirato da realizaglio de, pelo menos, cinco leiluras semanals, tendo sete alunos feilo entre irés e quatro leituras e apenas quairo flzeram alé
duas lefturas. Neste sentido, houve um relrocesso relativamente & semana anterlor, que se ficou a dever ao faclo de ler havido apenas trés dias de TEA. Ainda assim, os aluncs conlinuam a mostrar
gostar de ler @ diversificar os livros que leem, fazendo-o no s na sala de sula, mas lambém em casa e, alguns alunos, na biblicleca da escola.

A apreciaciio critica de fexios lidos conlinua a ser fomentada apenas no momento de leilura semanal, uma vez que ainda nfio Implementdmos o Cademo de Leiluras @ que o8 alunos ainda nio
produzem artigos de opinio sobre lvros lidos, como se constata alravés da grelha de avaliago do cbjetivo geral. Alnda assim, & como referi na reflexdio do momanto de leitura do dia 29 de abril, tém sido
faitos comentarios cada vez mals pertinentes aos livros lidos em grande grupo, o que & um aspelo mullo positivo, que certamente contribuird para a producdio de artigos de opinidio de qualidade.

Por (itimo, no que diz respeitc ao objefivo "desenvolver métodos de estudo”, comego por reflelir sobre a gestlio do Irabalho em TEA e, de seguida, sobre as técnicas de localizagdo e de
organizaclo da informagdo.

A gestio do TEA fol dificultada pelo faclo de ler havido apenas rés dlas para os alunos trabalharem aulonomamente. Ainda assim, estes foram avisados, no Inicio da semana, para o facto de
terem que planificar de forma adequada aos dias disponivels que linham. A grande maloria planificou larefas a mals e, como consequéncia, ndio cumpriram o Plano Individual de Trabalho (PIT). Para além
disso, 05 tempos de estudo auldénomo foram desequilibrados, o que fez com que a distribuiclo das tarefas pelos dias da semana fosse, também ela, desequilibrada.

Em relagdo 4s técnicas de localizacio e organizagio, apenas trabalhdmos com os alunos os sublinhados (técnica de localizagfio). Pelo facto de ainda nfio conhecerem formas de organizar a
informagdio, ndlo o fizeram, alnda, esta semana. Por sua vez, os sublinhados foram utilizados apenas por dols alunos, com o objelivo de estudarem apontamentos de Estudo do Melo. Este & um Irabalho
moroso @ complexs, pelo que &, a meu ver, natural que os alunos nio o fagam, alnda, de forma autdnoma. O momento semanal de exploraglo das técnicas de localizagho e organizagio da informagdo &,
por isso, fundamental.
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49 SEMANA

[02-05-2016 a 06-05-20% ]

Esta semana, apresentarei dados relativos as Seguirtes atividades:

— Momento de Leituea

— Exploragao dos MaGltiples do Metro

— Fichas Formativas dos pecimais e dos Sujeitos
— Ditado de Palavras

Por i, apresentarei dados relatives & congecucdo dos objetivos

8ercu's .
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Momento de Leitura

02.05. 2016 Legenda:

. =5im
© -N&'o

W A minha. reglexdo:

Para este momento de leitura, levamos o livro "A drvore generosa®, de Shel Silverstein.

Este fol um momento menos participado do que é habitual, a meu ver por dois motivos:
tivemos, apenas, quinze minutos para a leitura e discussdo, antes desta leitura, os alunos realizaram
uma atividade complexa e prolongada relacionada com as técnicas de localizagio de informacso,

Na minha opinifio, o ideal seria, apds a leitura, incentivar cada um dos alunos a expor a sua
opiniio. Contudo, ao nfio ser possivel, demos a palavra a todos os que se voluntariam para
participar e, ainda que com um curto espago de tempo para tal, a discusso acabou por ser muito
rica.

Os topicos mais comentados foram as personagens - “a drvore deu tudo o que tinha para
ver o menino feliz"; "o menino era egoista”; “a drvore deu as suas partes mas 0 menino néo pediu,
pediu um barco, por exemplo. A érvore deu 0s ramos porque quis® - e as ilustracbes - “slio a preto e
branco, mas nio precisam de cor porque so muito importantes para o texto”; “ha pouco texto, mas
as ilustragbes fazem perceber-se tudo muito bem”. Alguns alunos comentaram, ainda, 8 mensagem
da histéria, afirmando que a arvore cumpre o papel de pai ou de mée que faz tudo pelo filho e que
devemos valorizar 0s pais.

Apbds deixar que comentassem os lopicos liviemente, incentivei-os a pensarem na
mensagem da historia e, por fim, introduzi um outro topico que pode ser comentado: as habilidades
do autor do livro. Neste sentido, realcel que comentar estas habilidades é algo que ja faziam muito
bem, inclusive na produgdio inicial do artigo de opinifio. Assim, comentei o facto de o titulo do livro
ser apropriado e resumir muito bem a histéria que vamos encontrar; o facto de o autor ter tido muita
criatividade para criar uma historia de uma relagfio entre uma pessoa e uma arvore.

Por fim, alertei para o facto de se poderem comentar muitas outras coisas nos livros, tal
como os alunos costumam fazer: se ja leram outros livros do autor, se j& conheciam e gostaram de
se relembrarem da historia, se conhecem um livio com uma histéria semelhante, etc.

® A reglexdo da Victdria.:
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Indicadores de Avaliacso

Exploragao dos Multiplos do Mekro
03.05. 2016 Legerda:

Mentfica © " 0o vezes que um

# A minho reglexdo:

Ammmummnmmmmmmuwammma
meto. P que 03 alunos compreendessem que 03 miitiplos do metro 330 unidades Malones do Que O Mo &,
POrtANto, GUE © MYO Cabe NO docAmetro dez vezes, Gue Cabo NO hactimedro com vezos 0 Quo Cabe NO Quidmetro mil vezes. Para além disso,
o3 LamMOEM NOS3O CDJETVO QuUe 03 AN0S 03 SUDMUIBEICS © 03 MONIPIOS JO Meto.

Uma vez que um dos alunos tinha |6 descoberio, autonomamonte, 3 existincia Gos mAlipics o Mero, COMeEMos por solicitar a sua
parscipacio para 208 COMGAS 3 SUD B (Ctado por Martinho & Ponte, 2005) referencia que 03 alunos “20 falarem
© cuvirom 03 colegas, clarificam signiicados e a - do 20 ser ©com 0 dos outros, toma-se U8L” (p,
3). O aluno comegou por expiicar que sabla que o quildémetro era mil vezes malor do Gue 0 Metro ¢ Que, 3¢ havia trds submditiplos, teriaen que
haver 63 mitpios, 36nG0 QUE O QUMD 3611 © MAICY, © JO MEIO 3471 COM VOZES MAIOS dO QUE © MO © MEStaVa UM, que seria dez vezes
maior 40 quo © melro. Posio 510, Inroduzimos 03 NOMEes que © akuno Nio conhecia: heciémetro ¢ decimetro.

A maior dficuldade dos alunos residiu no f3ct0 de, Por exemplo, do Metro para o decimetro ser feita uma divis3o por dez, quando na
verdade 0 dechmetro é dez vezes makr do que 0 Meo. Reforgou-58 que $e divide POqUe UM MESMO COMPAMENtO COMSSPONGS 3 LM NGEMeD
dez vezes menor quando ¢ apresentado em decimetros do que quando ¢ apresentado em metros, UMa vez que @ unidade de medida
GOcmotro & d0Z VeZos MaKE 0, POr 550, 0512 & USAAA LM MANCE NAMED G0 VOZOS PAra MOC UM MEEMO COMEAMEnto. O Processo do Mmedir
¢ isto mesmo: ma dada de Massa, volume eiC., COM O COMPrMeNnto, Massa ou volume de um dado
objeto 3 que Chamamas UNdade, PEMMItNGO asSOCar UM NGMENO 3 UMa Quantdade de or (Ponte & 2000, p. 194),

A meu ver, 6 necessino sistematizar ¢sta Questior SeMpre que 5& PSS Je UMA LUNIKAGe MENCr PAra LMa Malor faz-se uma divisio
amuumamwnwmmmm“wmclrwwmﬂomm
ot mas que d

AInda assim, as conversbes realizadas na ficha de abalho foram multo bem sucedidas, uma vez que hes o dsponibiizado um
©3pa00 com as unidades de medida, sendo que ©5 alunos tinham que coloca © NUMeEro Na “casa” cometa ¢ mover a virgula para 2 “casa”
pedida. No fundo, so ihes for pedido, por exemplo, Que transfonmenm 5 metros em declmetros, colocam & virgula na “casa” dos decmetros e,
necessanaments, ColOCAM um 2efo0 antes da virguls.

Para aléen disso, alguns trés alunos ainda manik s na de do medida para
uma vez que acrescentam zeros atrds, mas mantém a virgula do nd na mesma posico. Por pio: 0,5 metros = 00,5 decimetros. No
entanto, Quando akrtados para esta questio, rapidamente COMpreenderam Que S0 Fatava do MESMO NIMEND, POMQUE COMESPONG SOMpee 3
2000 unidades, POr Mals 2er0s QU S0 ACTeSCentee Nd Pare Moa.

Em suma, considero que este ¢ um conte(do complexo ¢ absiralo, que deve ser sempre L ¢ no
apenas memorizado. Por k530 mesmo, penso que serd essencial, para akdm destes exercicios de treino em que as conversdes swiam iscladas,
P dep contextualizados de medida,

Referéncias:

Martinho, M. H. & Poete, J. (2005). Comunicacso na sala de aula de Matematica: priscas e reflexio de uma professor de Matemdtica. Actas
do XV1 Seminirio de Investigacso em Educagso Matematica. Setibal APM.

Ponte, J. P, Serrazina, M. L (2000). Dicéctics da Matemdtica ¢ 1.° Ciclo. Lisboa: Universidade Aberta.
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Fichas de Avaliagao Formativa

06.05. 2016

PoﬁuguGs :

Deotermna Quantas Contonas tem UM detenminado PUMen

<om pane Secamal

docimal

" Efofn CAKLIOS BXormC0s 00 B3GB0 COM MUnerds Com pare

parte docemal

L ) 0 com com

Legenda:

*~Sim
- com dsficuldade

-~
* -~ NAO
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# A minha reglexas:

mmmommmummommp-umamm:»mawuo
Pomouuoommd.m-moum-.nmaMWMWmmmamomm
maamdummammma“om.mmmmmummmom
acerca das fungdes sintdticas de sujeito e predicado (Portuguls).

AMM¢mmmmmmmmw.mmmmmm
MMMunnmmoauMum“mmmmomnomammm
podermos adequar as nossas estratégias no sentido de contribuir Para O SUCEsSSO dos alkunos. Boston (2002) comrobora esta perspetiva, salientando que a avaliagio
mmnmowumuuuumnmam7-ww(imunmmuu
m“'ommmoMMQW“mm%am.

Os resultados da fiche formativa de Portuguls mOStrou-nos Que, NO geral, o alunos Interiorizaram bastante bem as fungles de sujelto o de predicado,
MMMammmmmwowwmommmmWMMo
Tempo de Estudo Auténomo (TEA) acerca deste conte(do de gramitica, de forma a que 08 alunos POsSam Continuar a treind-lo.

A respeito da Matemética, especificaments dos nimeros decimais, 08 alunos revelaram. no geral, mais dificuidades do qQue 20 nivel do Portugués. Mostraram,
sobretudo, dificuidades em identiicar 0 nimero de décimas ou centésimas pelo qual um nGmero é constituido. Por exempio, no Nimero 5,06, todos afirmaram que existem
z0r0 Gbcimas @ seis centésimas. A grande maioria revelou, também, sigumas dificuidades em estabelecer relacbes de maior, MENOr Ou igual entre nimeros decimais,
havendo apenas dois aluncs que o fizeram sem dificuldade Por URIMO, aiguns aluncs apresentaram dificuidades na realzacso do aigontmo da adic8o com NGMeros com
mmmammuuwawawmwmmmm.mmowmmo.mw.
ouuja.tmamoumNMAnﬁmmmmMmoﬂomhumuwamaqu
todos os alunos possam trabalhar, de forma individuaizada, as suas maiores fragiidades 20 nivel dos nimeros decimais.

Referéncias:

Boston, C. (2002). The concept of formative assessment. Fracticsl Assessment, Research & Evaluation, 8(9).
Morgado, J. (1999). A RelegSo Pedagdgica. Lisboa: Editorial Presenca.
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Ditado de Palavras

wEeREeR % A minha reglexdo:

Esta semana, existiram dois ditados preparados por alunos. Um deles incidiu no caso am/8o e o outro consistiu num ditado de doze palavras aleatérias, sem qualquer regularidade entre elas,
uma vez que os dois alunos que o prepararam nio compreenderam que deveriam pesquisar palavras com um caso de ortografia no qual apresentassem dificuldades e que, no final do ditado,
teriam que explicitar a regra aos colegas,

A lista de palavras preparada pelos dois alunos para o ditado do dia 3 de maio continha palavras desconhecidas dos alunos e cuja ortografia & efetivamente dificl, como “perplexo” @ “éxito”.
Desta forma, colocdmos estas palavras na calxa das palavras novas, um calxa que introduzimos esta semana para estes casos em que 0s alunos errem por nunca terem contactado com a
palavra. Foram colocadas na caixa das palavras dificeis as palavras “dificeis”, “principe®, “julzo” e “exigh”.

J& no ditado do dia 4 de maio, proporcionou-se um momento de explicitagio da regra ortogréfica, tendo a aluna colocado o enfoque na sllaba tonica: quando a silaba tonica & a (itima, a
palavra termina em &0, quando a silaba tonica é a penditima, a palavra termina em am. Para além disso, ressalvamos que, quando se trata de verbos - @ salvo algumas excegbes, como sdo,
estdio, ddo, elc. - 0s verbos terminam em 8o quando os conjugamos no futuro e em am quando 08 conjugamos No presente ou nNo pretérito.

A lista de palavras preparada pela aluna continha apenas nomes e um s6 verbo, sendo os nomes “algapdo”, "Estévac”, "orgho”, “baldo” e “corago” e o verbo “estavam”. Os alunos acertaram
todos as palavras "ballio” e “coragdo’. Decidimos, com a professora cooperante, ndo colocar na caixa das palavras dificels a palavra “Estévao”, por ser uma palavra com pouca utilidade para
05 alunos, & colocar “aigapdo’ na caixa das palavras novas. Foram, entdlo, colocadas na calxa das palavras dificels as palavras “6rgho” e “estavam”,

O ditimo ditado da semana conteve, assim, as palavras “6rgdo”, "estavam”, “dificeis”, “principe”, “julzo” @ “exigi”” e, ainda, as palavras em que oS alunos ainda erraram na semana anterior:

Ditado do dia 03.06: | Ditado o dla 04.08: | Ditado do dia 08.08: | mperador’, ‘experibncia’ “selegdo”, ‘campedo’, “diveridissimas’ e “magnifica”
aificels =3 erroe org8o - 10 erros Giicens - 1 om0 Mais uma vez, utilizémos a estratégia de disponibiizar as palavras a serem ditadas escritas no quadro, Para
ey T ~ Sidpe - 120908 além disso, antes do ditado, 0s alunos tiveram trés minutos para observar as palavras. Tal como se constata,
houve, no Gitimo ditado, apenas 1/3 dos erros dos ditados anteriores, sendo que o Ultimo ditado leve o dobro
jofo - 13 erwoe juteo - 1 oo das palavras que os dois ditados anteriores juntos tiveram,
exigir - 19 erros exigir - 5 erros Através das grelhas de observaglio, que se encontram atrds, é perceptivel que o erro mais comum no
6rgdo - 0 erros primeico ditado fol o relacionado com a corespondéncia orakescrito, uma vez que todos os alunos
estavam - 0 erros escreveram “princepe”, 80 invés de “principe” e, a grande maioria, escreveu “exigir” de forma errada: “izegir”,
21 alunos fizeram o | 22 alunos fizeram © | imperador - 0 emmos “ixegir”. O segundo erro mais cometido fol o relacionado com a forma ortografica especifica das palavras,
ditado (os restantes | ditado (o restante fol [0 orsr "0 eros porque a maloria também escreveu “exigir’ com *s* ou “z" em vez de "X". o segundo ditado, o erro mais
dois foram  os | o autor do ditado) solegBo - 0 orros comum fol o de acentuaglo, uma vez que multos escreveram “6rgdo” sem acento na inicial e trés alunos
autores do ditado) 500 S08 escreveram “estavam” com acento no primeiro “a”.
Soniios = 3 808 Por sua vez, no Oitimo ditado o erro de acentuagdo continua a ser 0 mals comum, mas, desla vez, porque
muitos ndo acentuaram as palavras “principe”, “divertidissimas” e “magnifica”. O dnico erro na palavra “Julzo®
divertidissimas - 301108 | (. \ambém, por falta de acentuagso, assim como na palavra “dificeis”. Para além disso, verificaram-se
TOTAL: 86 erros TOTAL: 14orros | 2 SMROSTEOEMMO | o oo de base fonokigica, uma vez que aiguns alunos escreveram “pricipe’; o alguns emos de base
___Gindo morfologica, devido s palavras “exigi” @ “principe”, escritas, em alguns casos, como “txegh” e ‘princepe”.
TOTAL: 70 erros TOTAL: 25 erros
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; : : Palavras consideradas
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“""":""""""""""'m - dl{»‘lcets
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Rospota @ forma orogriics 0apeciicn
a8 pakavran
Reospeta a acontuacho
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OBJETWOS GERAUS

“Moihorar as competéncias do comunicagio™

Especificos ke NHHEE ::3335?«5-6#;;:..
Participar de Participa na sua vez.
forma Faz comentanos perinemes, o . Q
portinento diversificando o seu conteddo z g .3
Plantica a apresentacdo. -
Reakzar Introduz © que vl apresentar 1 L
spresentacbes | Ubiza 0 supore que constuiu G0 _
orals formais forma adequada.
Organiza um discurso coerente. - _*_
Especificos Indicadores de Avallagso
Respeita 3 corresponaincia oral-
escrito,
Respeita as regras de base
fonoiogca
Respeita as regras onograficas de
Melhorar o ortografia. | D25 Morioldgica
Respelta a forma  ortografica
especifica das palavras.
Respedta a acentuagio.
Respeta a unidade grifica da
palavra,
Diversificar, deo forma
auténoma, os Produz, autonomamente, géneros
oéneros
produzidos.
R Planifica 0s seus texios.
texios
Revé 03 sous textos.
IS

Legendan

.- Sim
-algumas vezes
- ha.o

_\:_esendo. :

s —Sim
- planifica com og
"Story Cubes*
» - Ndo
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Objetivos
Especificos
Ler texios
vanados
Apceciar
critcamento
10x108 varados
“Desonvolver métodos de estudo™
* 7 - 2 -
Eapeciicon | Mcadorssdevatecto | | 2| X &\ | N ol )| J| | 5|9 3| &[] I
Dvatnbui equikbradamento as
Gerir 0 rabaiho polos dias da
durante o TEA
semana
Usiza thenicas de
Localzar o localzacio e selecdo da
selecionar o Informacdo
Informacho Locakza o seleciona
informacado pectinente
Utikza tcnicas de
Organizar & organizagho da informacho.
informacho Ompaniza cometamente @ = NIO
nformacdo. . — .

Legenda:
+ -Sim [ 5 leituras
~ 3-4 leituros
o - Nao /4-2 leitoras

Legendaz
e~ Sim
- Ma$ ou Menos

e -ndo
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® A minha reglexdo:

O objetivo "melhorar as competéncias de comunicacdo’ sofrou, esta somana, uma ovolucdo bastante positva.

A solictacao da palavra para intervir fol Um aspeto em que melhoraram bastante, 50ndo Que APenas cinco akunos nilo o fazem com grande requéndia.

A respeito da participacho dos aluncs, 0sta 034k a tornar-se cada vez mals portinente, sobretudo Nos momentos de Apresentacdo de Produgdes @ no balango do dia. Todos o alunos 8o capazes
de diversificarem © conteddo dos seus comentirios, Ndo se repetindo o acrescentando informacso pertinonte. HA apenas dois alunos que Binda repotem, POr VE2es, O Quo 08 cologas J comentaram o trés
olunos que nBo participam com comentinios nos momentos do Apcesentacdo de Produgdes, balango do dia @ Conselho de Coopernglo.

A evolugho positiva dosta semana merecey um ologlo da professorn cooperanto no Didno de Turma: “Gostel 308 08308 COMENArion cada voz mais croscidos!”. Penso que 08 momentos 60 leltura o
discussdo de ivros 1hm sido importanies neste sentido, uma vez que 08 alunos 830 INcentivados a fundamentarem o sua opinilo através da mobdilizaglo do diferentes 1PICOs Quo 08 cbrigam a diversificar os
comentérios. Saliento, ainda, quo um N0 COMENtoU, MM MOMeNto de apresentacho de uma produglo de um colega, O facto de ter Ostado multo da Rustracso que fez do texto, sendo que este & um KWpico
multo explorado No momento do discussho de Ivros dos. Para além deste Cas0, UM OULO BNIND COMEMOU QU BPENdOU UMA DAV NOVD COM B BPrEsentacdo do uma Producho do uma colega.

A rospeito das apresentagdos orais formals, roakzou-8e & COMuNICAcEo do peojeto dos animals, no Ambito do Estudo do Moo, Este grupo 6o projeto planificou © Proparoy @ sua apresentacdo, 10ndo
#1d0 0 f0co @ estrutura « Introduzir sempee aqUID QU Val 5o Bprosentado - @ 08 cbjetivos da comunicacso, ou 80j0, © Que pretendiam quo 08 Coleges quo assistissem & comunicacho aprendessem. Todos o8
olunos Introduziram o coneddo da sua parte da apresentacdo o apenas um akINO fo2 UMA Bpresentacdo MU Prosa 80 Papel Que LM a3peto MUO POSIve: Para akm de explicarem muitd bom o8 conteddos
POr palavras suns, utilzaram 08 Cortazes Pora apontar para aquilo que diziam, tomando este suporte multo OBl & apresentacdo. Para aldém disso, no finad, 10308 colocaram perguntas 50 pdblico, de forma &
percoborem 0 08 objetivos que tnham foram alcancados, Ou $0ja, 50 08 COIGAS PErCEbAraM O QU o/ Pretendido com a comunicacho. Dests forma, anvolveram o pdblico @ deram-dhe mais uma oportunidade
de compreender profundaments © conteddo que fol apresentado.

Relativamente 00 objetivo *desonvolver competincias do oscrita’, anolisarel, em primoko lugar, o ortografia e, de soguida, & Producso de lexios escritos.

A oriografia tem vindo a sef avaliada com base no (IBmo Glado de Palavras semanal Mais UMa VOZ, NOSEA SEMAND, O BlUNOs Mehoraram bastante desde 08 dois (tados foltos Polos COlegas para
© Gitmo ditado do semana, sendo que passaram do um tolal de 70 erros nos dois ditados dos cologas, Que continham, NO total, sels palavras, para um total de 28 erros No dado final, quo continha, pare akdm
das sels palavras dos dRados anteriones, Mals seis palavras que estavam na calxa das palavras dificels. O 5O de 0O Mals comum neste Gimo ditado fol o de acentusslo, © que significa que serd portinante
reforgar o importhncia de 8o ter om atengdo as siabas tnicas das palavras.

A mou ver, esta estraldglo das calxas das palovras dificels o amigas tom Vindo & PrOMOVEr O CONLECtD visual dos alunos com palavras em quo apresentavam dificuldades em escrover. Contudo, o
mals importante 6, sem ddvide, 08 momentos de expicitaclo dos regras de ortografia, Promovidos apds 08 GRados Proparados Pelos alunos. Por 1880 MEAMO, PENSO Que sord Importanie ter-se o culdado de
owdiar 08 alunos na Proparacho 008 S0US URAGOS, PAM Que escolham casos de orografia pertinentes. Para aldm disso, serd Importanto fazer listas do palavras que contenham o Caso de ortografia om
QUOSHAD, 88k COMO CArtazes COM 08 regras para ofxacdo no sala. Por Gitimo, elabordmos ficheiros de ortografia com alguns Casos de letura orografia em que O Bluncs revelam dificuidades, Para que
possam treinar em TEA

Quanto & produco escrita, & maloria dos alunos continua @ produzir histdrias, O alunos que diversiicam 08 GéNeros textuals CONtINUAM 0 0SCrOVOr POOMAS Ou taxios Jescritvos (retratos o
aulorretralos) o, alnda, poemas em que descrevem colegas, Para akdm disso, Uma aluna produzi, 0588 SOMANa, AUIONOMAMENto, LMA recelta. A party da préxima semana, faremos LMa tabela Para expor na
sala, na qual idontcaremos 08 géneros taxtuals produzidos Pelos AlUNOS, PAra QUE 08Los POSSAmM Odservar o refletir s0be 08 Qéneros textuals que produzem. O objtve & Incontivd4os a diversificarem as suas
produgdes oscritas.

Por fim, relativaments 808 subprocessos da 0scrita, houve dez alunos a utikzarem o8 “Story Cubes’ para planificarem as suas histdrias o apenas trds slunos que planiicaram a escrita ofetivamente.
Os alunos que utiizam o8 *Story Cubes’ N80 1hm om atencdo 08 aspetos da estrutura do 1exi0, O que & Algo quo pretendomos Que fagam Sallento, Mals UMA VEZ, QUE 08 MOMeNnios 00 rovisho do M1 Com 08
adultos da sale. em TEA, s80 fulcrais para InCutrmos nos alunos a imponincia de planificar. Todos 08 alunos que © S2em COM O NOSSO P00, ACEbAM POr USIZA! BULONOMAaMente 8 PIANKICHCE0 PArM feverem O
taxto & madida que vBo escrevendo o para confirmarern quo todas a3 idelas ostho a ser Inciuidas no texto. Parn adm disso, acredino, também, que o disponidizaclo dos guides do ostruturacho dos 10108 Que
J4 produzimos auwdciord o8 alunos a utilzarem, de forma sutdnoma, o8 subprocessos de planificacdo o revislo de toxios. Constatel, alnda, num texto do UM AlUNC PrOJLZIIO GHlD SOMANA, QUO 08 MOMEntos do
rovisho colotiva 580, também, essonclals para se apropriarem da ostruturacho dos textos. Isto Porque observel, N 1exto da akuna, que B Introducho do seu 16x10 ern CXALAMENt 3 quo Jormulimos em colotve,
numa revisdo de um texto N qual se alertou Para @ importincia de apresentar &3 personagens da histdria na Introdugso 6o texto.
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- 5% OEMANA

[ 09-05-201% q 13-05- 2016 ]

Es.\:a Semana | apresentare dados relativos as Seguintes atividadeg :

~Momento de Leitura
~Modulo TL da Sequénca Diddtica 4o Artigo de Opinido
~ Problema. da Semana

- Dikado de Palavras

Por $im , apresentare; dados relativos consecugao dos objetivos gerais.
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Momento de Leitura
10.05. 2016

Parn osto momento de keturn, optimos por kever dols Ivros: “O Incrivel rapaz que comia bwos®, de Oliver Jeffers, o “Catatuas”,

do Quontin Diske.

© objotivo fo, pars além da perting de opinkdes 0 arpumentacso dos akunos, que nas funpbes das pbos om l
ambos 08 Ivros, uma voz quo estas 580 bastante déerentes. De acondo com Sive o I (2014), o Bo entre & v
Imagitica o & componente textual dos IWros “constis um desafio ds capacidades Interpretativas do leor” (p. 122). No caso do primewro
W0, a8 Austragdes imitam o texto, Wstando-se de Lma relaclo do ImBacho entre 1exlo © Imag: "o S8 o, as A s l

contradizenm o 180, 0 que & uma relagdo de who, quo se como mais (Sove & Ik 2014) E“ .
Comeglmos pela letura 0'O Incrivel rapaz que comia Ivros’, no qual as 008 0 o8 I @0 o, M &‘ S
critivedade da Matdna @ @ adequacho do tAMo do Vo, 1oraem 08 WEW0e Que 08 BlNGE Mals Comentaram

Unma vez que 0 Vo & mullo propicio @ que 50 coments o desgn rifico, INcentivamos 08 BkNOS § fazerem-0o, SUNYNGO W Q_mm . "0

arios Mo oMo *0 design grifico & pareckdo com o v do OINC, porgue tem letras masres” o “4s vezos o o & . w

i s i e i b G 1,0

;
:
]

Que um dos slunos referiu que o histdria do o *O Incrivel repaz que comia Iros™ § muto parecida com o deste o,

R 80 o “Cotatuss”, & lebwn fol UM EnOME SUCOSO, 10030 80 O IO QU OF SAmOs Mmaks leram , m%osa. WWWQ
autonomaments durante o Tempo de Estudo O jogo de QUO 0 IVTO Contim fol MUe apreciado pelos SN0, Que 80 Q < M
drvertaam muso com o aura. 8o ™ om coda pagne M.ﬂnh Q%

No final, 6 Como seria e3perado, as Austrigdes foram 0 1P Mais Comentado nostn o, € MuBo INterossants constatar Gus l »
08 lunos 50 08B0 & 10MAr, PrOresAaMonts, MAls CICOS NAS SUAS APreckacles, QUe MIPeM sempre jstficadas, Como e pode
Percober POr 08te COmMentdrio: ‘gostel multo das Mustragles, POraue Hm cores bontas o sl fedas o aguarela”

108, aindo, 0 comp: oy dasy 0008 N0 dok Ivros KOs 0 MIOIam COMantinos COmo “neste '
o parece que o g " o ‘nas as dos sbo mals Importantes, porque se as Austracdes ndo
SUNOSSOM 1O VIO, POGIAMON PONS QUO B8 COLNUNS NED GV MOWMO NOS Silos 0Nde O Irofesscr procurava’

Porn akéen dso, muos 408 Bhunos Comentaram as habiidades 6o sutor Quentin Biake, afrmando que "0 Sior leve WM idei l
Mo boa, POrquUe & COMO 88 NOS Lambem PaicpAssemos na histéra®, 0 & mensagem da hstdria: "nlo se devem ropetr 08 MeEMOs erros”
fol 0 comentinio fello por UM dos alunos, islo porque, quando & suas © profe volta o repetic & frase quo as havia

@ folto delo. Embx podido para darem oho s - o8 alunos pox
Iniciative propria, estes tSpicos, © QUe Mo lova 8 crec que estho & interiorizar Mo bom 08 10picos que definimos em conjunto (estes podem l
sor vistos na folografia atrin) 0 Qe POerN S0r SOMPre ComManados num o

Por tudo isto, ponso que © objetivo com o d da competincia erdria dos alunos esth a ter uma
@volugho Mo POSIvA. O QUO 50 Geve 00S MOMENtos de lefura o do dmcussldo dos intos bdos, mas L] 80 de roegistos no ,

Cademo do Loluras, podendo ver-20 piguns exemplos atris.
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Modulo I da Sequéncia Diddatica
do Artigo de Opinido

10.05. 2016 Legenda :

» =5m
-tom dificuldade
e ~-nao

D OS 5”

omnammmmuwommmmomumamaw.mmum &htomnumqnummmam«
opinido, de forma a identificarem a sua estruturs.

ommmm.uwumumum-m.mmm mm.mmammmommmum
refacionadas com a interprotagso dos textos.

MWMNMmmnommweldommmmumaumawmom“ﬂmﬂanmnmoommmm.momou
objetivos dos diferentes pardgrafos.

AMW«MMMW“WQMM.&MO“MM.

AMMmmcomnm'aoumoﬂbmoh’.mmmmmmmmmnmmmm-mwmmmtmo
mww.own(...y.mmmm.uwumumoMmmaommeom;mmm,umnmm.mmmaw
(Qostel do livroindo gostel do livro),

pardgrato & concluir © taxto fazendo um resumo da opiniso sobre © Ivro, .
mnmmum.uMMqummmmmam.mwnmwmo.pumum
Ammmmm.m&mu&mmnmmm.mmmMmmmomammmemmm

m-uawmomummmmamm«mmmammm.mom.mmummmmmmwvﬂuumm
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Cortazes do Arbigo de Opiniao

-

INTRODUSAD

1° p-: prborouu.uawaom
Sobre 0 qual se vai dar opinido.

L_ZOP- Fazer um breve resumo da histéria.

MW.mmumbm porque nls

e - Expor a opinido ¢ enumerar o

z ‘ & ojudes ¢ pingaim.

5 vao ter tomentado y x

i o RO A T & e

é A lnthr dr:+P M‘R’GW I'! A’Wml "'*“W.Hmu.
2 (-t et e s = e

3| Olimo p-: Resumira opinido sdbre o
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Problema da Semana

13:05. 2016 Ty

L%u_g_q_ comprimento 00 00 makr &

L -Sim Converte quidmetros para

~tom dificuldade |~

O Problema da Semana permitiy consolidar o conte(ddo matemdtico introduzido esta semana. o
perimetro.

A introdugio do perimetro seguiu as etapas do ensino exploratorio, permitindo aos alunos explorar
chogar & conclusio de que o perimetro & um comprimento que se oblém a partir da soma dos comprimentos de
todos os lados de uma figura, Apds chegarem a esta conclusio, a sistematizacdo foi feita a partir da delimitagio de
figuras com quarente metros de perimetro no chio da sala (sendo a unidade de medida o lado de cada mosaico,
que se considerou ler cinco metros de comprimento).

Por sua vez, no Probloma da Semana privileglamos a apresentaco de uma situagdo em que os alunos
tinham que calcular o perimetro de duas piscinas, sendo o comprimento dos lados apresentados com diferentes
unidades de medida,

Embora, inicialmente, pensasse que as diferentes unidades de modida seriam algo que iia dificultar a
resolugdo do problema, os alunos chegaram imediatamente & idela de que ndio poderiam somar comprimentos
apresentados em diferentes unidades de medida e, portanto, recorreram as equivalincias.

A resolugdio do problema fol, entio, um processo multo bem sucedido, tendo sido todos os objetivos
definidos atingidos pelos alunos,

O trabalho em grupos foi, a meu ver, uma grande vantagem para o sucesso da atividade. De acordo com
Ponte e Serrazina (2000), *o trabalho em pequeno grupo permite que os alunos exponham as suas idetas, oucam
0s seus colegas, coloquem quesides, discutam estratégias e solugbes, argumentem e critiquem outros
argumentos” (p. 128).

Para além do trabalho em grupo, lambém a partiha de estratbgias uliizadas para a resoluglio do
problema foi multo importante, uma vez que os alunos acedem aos raciocinios dos colegas, que podem ser
bastanie diferentes dos seus. A partitha de estratégias 6, ainda, um ponto de partida para se sistomatizarem os
procedimentos de resoluglio do problema, aigo que fol efetivamente foito.

Referénclas:
Ponte, J. P., Serazina, M. L. (2000). Didéctica do Matemédtica do 1.° Ciclo, Lisboa: Universidade Aberta.
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Ditado de Palavras
13.05. 2016 I_._zggwg_

.—g-m
.-NID

l‘mﬂmhum.mmn*mmmuu“mo“mumkﬁ.mm
palavras que ainda 3o encontravam na catxa das palawras difices (uizo, exigir, divertidissimas, dificels, principe, magnifica) Considerdmos importante inclulr também a palavra
“cumpeir”, por set um erro mulo frequente dos aluncs quando avallam os Plancs Individuals de Trabaiho (PIT): “nllo compri 0 PIT™. Para além disso, decidimos abordar © Cas0 “chams-
se / chamasse®, por sef também uma dificuidade dos alunos.

Desta forma, na quinta feira disponbiizamos 103as estas palavras no QUAEID ¢ expictamos © Caso “chama-se / chamasse”, 1endo-nos focado na questic da silaba tonica.

Para 8 aluna Glagnosticada com dislexia ¢ disortografia, definimos em conjunto com ela as palavras que teria que estudar: julzo, exighr, dificeis ¢ principe. Contudo, no
momento 60 ditado, esta quis, ainda. escrever 3s palavras “chama-se” ¢ “chamasse’, 1endo sido mMulo bem sucedida @ Ndo erando Nenhuma das sois Palavras Que escreveu.

A semeihanca da semana anterior, “principe” 1ol 3 palavra mais errada, mas, 2inda a3sim, houve 3penas seis AuNos Que 3 SMAram, O QU COMesponde a metade dos akunos
Que etraram a palavra na somana anterior. O oo mais comum nests palavra foi relativo & suséncia do “n” antes do “c” ("pricipe”), seguindo-se © om0 de acentuagso.

Tel como se pode ver na tabela seguinte, & excecdo da palavra "dificels”, houve uma diminuiclo significativa do nimero de emos nas palavras. Relativamente 23 palavras
novas que foram introduzidas, “cumprir” passou diretamente para 3 cabx das palawras amigas, por nlio ter sido emada por nenhum dos aluncs. “Chama-se” @ "chamasse” foram
eradas apenas por uma alung, Que escrevey ‘chama-se” como ‘chamasse” e “‘chamasse” como “chama-s8”; para além dinso, um dos lunos eSCroveu “chama-se” como “chama-sse”.
O ndmero de erros obtidos nestas duas palavras leva-me 8 crer que 8 expiicacho da rogra ficou Clara pars 08 akunos.

Por fim, 0 tipo de erro mais comum neste dRado fol 0 de acentuaglo, devido &s palavras “dificels”, “principe”, “magnifica” @ “Givertidissimas”.

Destaco, ainda, que apenas nove akunos (em vinte ¢ um que realzaram o Giado) emaram aiguma das palavras, 5endo que 08 restantes acertaram a totalidade

Ditado do dia 06.05: | DRado do dia 13.08 |
dificels - 1 ermo dificeis - 2 emos
principe - 12 emos princpe - 6 erros
Juizo - 1 erro Juizo - O erros -
exigh - 5 enos exige ~ 3 erros
magnifics - 3 emos magnifica - 1 emo
divertidissimas - 3 erros | divertidissimas - 1 ermo

- cumpey ~ 0 erros
- chama-3e - 2 orros
.. chamesse — 1 emo
TOTAL: 25 orros TOTAL: 16 erros
(em & patavras) (om § palavras)
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OBJETIVOS GERAIS

“Meihorar &8 COmpetbncias G Comunicacso”
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Relativamente 80 objetivo ‘melhorar competéncias deo comunicaco”, a maloria dos alunos participa na sua vez, embora este seja um indicador om Quo se tm revelado mais inconstantes, sendo
Que Nesta semana houve um retrocesso. Considero que 0 objetivo de participarem na sua vez é um objetivo a ser desenvolvido de forma continua, devendo-se continuar 8 valorizar quem respelta as rogras de
comunicaco.

A pertindncia dos comentiios continua 8 evoluir de forma muito positiva, sendo, frequenternente, elogiada pela professora cooperante. Destaco 08 comentirios relacionados com © rabaiho que
temos vindo 8 desenvoiver 80 nivel da compoténcia Merdria, uma vez que 08 alunos tém demonsirado uma enorme capacidade de extrapolar 08 comentinos quo fazem 808 Ivios Quo leem para Oulos
momentos, nomeadamente o da Apresentacao de Producdes, @ exempio disso 880 comentirios como *podias ter lustrado 0 texto” @ *0 Uitulo tem que ter a ver com o lexio”.

Por sua vez, a apresentacdo formal desta semana, esta consistiy na comunicagdo do projeto das formas de relevo. A apresentaco fol planificada e preparada, 1endo-se insistido na importincia de
se definirem objetivos para a apresentacdo, de $o introduzic sempre O assUNO Que Cada um vai apresentar o de o UAZAr 08 Suportes construidos como forma de tomar claras as ideias transmitidas oraimente.
Os alunos fizeram uma apresentagdo axomplar, tendo comunicado inicialmento 08 objetivos daquela comunicaclo ¢ 1endo, todos, introduzido © tema que irlam abordar antes de comecar 8 desenvolviio. Para
este (im0 aspeto, em mullo contribulu @ utiizacso de um PowerPoint, que, por tor tulos, suxilia 08 alunos nesie processo de introducdo do que vilo falar. Utilizaram o PowerPoint o as maguetes que
construiram como forma do enviquecerem o explicitarem o seu discurso. Apds falarem, por exemplo, num planalto, apontavam para & magquete e afirmavam "Como podem ver na maquele”. Para além disso, um
03p0to MU0 Positivo desta apresentacio 1ol © facto de terem dado muitos exempios do quotidiano, de maneira a tomar significativos os conceltos: *imaginem um prédio. O rés-do-chiio & a planicie, porque &
plano e baixo; o (Mo andar ¢ © planalio, porque & plano, Mas estd no cimo do prédio, & alko”. Por Gitimo, fizeram questdes multo pertinentes a0 pibiico, de forma a avaliar se 0s seus objetives tinham sido
alcangacos. Ressalvo que 0 piblico esteve sempre multo concentrado ¢ envolvido, 0 que se deveu & exceléncia desta apresentaclio.

A respeilio do objetivo *desenvolver competincias de escrita’, comeco por refletir sobre a ontografia, seguindo-se 8 produclo textual,

Como salientado na reflexdo do ditado de palavras desta semana, 08 aluncs aprosentaram apenas um total de dezasseis erros om nove palavras ditadas. Doze dos vinte ¢ um alunos que fizeram o
diaco acertaram a totalidade das palavras, © que & um excelente resultado. Destaco, comd principal aspeto positive, O facto de apenas uma aluna tor apresentado eros NO CasO sisternatizado osta semana
("chama-se/chamasse”), 0 Quo Me leva a Crer que & regra Kl percebida pelos alunos, O tipo de erro mals comum fol © de acentuaco,

Relativamente & diversificagdo de géneros textuais, esta semana apenas seis alunos diversificaram os @éneros textuais, O que representa um retrocesso relativaments & semana anterior. Uma
hipbiese axplicativa poderd ser o facto do cada vez mais alunos ler o8 *Story Cubes”, © que 08 leva o criar histdrias de uma forma divertida ¢, portanto, 0s tem afastado de, autonomamente, produzirem Outros
géneros textuais. Ainda assim, o8 seis alunos que diversificaram produziram os seguintes textos: duas 0xpOsicdes escritas, CNCO POAMAS @ uma noticia.

Em relacio a0s subprocessos da escritn, dois alunos planificaram @ reviram 03 seus textos em Tempo de Estudo Auténomo, num momento de meihoramento de 1ex1o acompanhados pelos sdultos
do sala; uma aluna planificou o roviu 0 80U texto de forma auAdnoma, basoando-50, Para 1880, Na estrutura da noticla disponibiizada NuM apontamento; um aluno reviv Um texto (autorretrato) que apresentou N
Aprosontagso do Produgdes, do forma o inclulr as supesites muilo pertinentes dadas pelos colegas, onze aluncs planificaram as suas hisidrias, recorrendo 808 “Story Cubes®, © que acaba por ser uma forma
do organizarom as suas Kelas, embora nBo haja uma planficacho formal, que assuma a forma de registo escrito.

Destaco, wmo”uw“aw“mmmuumommmomommmmmmommummum
porsuadingo 0 colega & alterd-o, UMa vez quo "o titulo tem que ter & ver com O 10xio, COMO 0 Proprio afirmou. 1810 lova-me & cror Quo 08 momenios do andlise o discussdo de Bvros tem Nido © Impacto
dosojado.

Quanto 00 objetvo "dosonvolver 8 competéncia Merdria®, 8 grande maloria dos alunos faz as cinco leituras somanals ostipuladas, sendo que aponas trds alunos fazem ontre 2ero o duas lofturas
semanais. Considero quo & diversificacdo dos ivros da bibliotecs da sala tom contribuido para manter 08 alunos motivados relativamoento & loltura. Os Ivios Idos no momento do loltura slo, do seguida,
colocados na biblioteca, S6ndo 08 Mals rEQUISILACOS POr Pane dos alunos. € MUNO INtorossants obsarva-1os & fazer loituras expressivas, IMItando aigumas dindmicas que fazemos NO MomMento de leitura. Para
8lém disso, temos levado para & sala Cutros Ivios, Para que possam conhecer livios diversos o, assim, ampliar & sua cultura iterdna.

O Caderno do Lelturas fol bastante utiizado pelos alunos, quer om sala de aula quer om casa. Verficou-5e uma ovolugho desdo & somana anteror, Sendo que doze alunos j4 fizeram registos o &
maloria dostes doze utizou 0 Cademo parn dar & sud opinido acerca de varios livios kdos. Como so pode ver nas folografias apresentadas na reflaxho acerca do momento de loftura dosta semana, 08 akunos
dosonvolvom bastanto 08 36us registos, assumMIngdo estes uma estrutura préxima da do artigo de opinibo,

Alnda assirn, 0 apesar da Jb conhocerom 8 estrutura do UM artgo (POrque abordAmos, esta semana, © segundo Modulo da sequéncia didética), ainda nonhum aluno produziy artigos de opinibo
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Por dltimo, relativamente ao objetivo “desenvoiver métodos de estudo, comego por refletir sobre o Tempo de Estudo Auténomo (TEA), seguindo-se as técnicas de localizac2o e organizagdo da
informago.

A distribuicsio das tarefas durante o TEA fol, esta semana, bastante mais equilibrada do que nas semanas anteriores. Para isto contribuiu, em grande parte, o facto de ter havido TEA todos os dias
da semana, sendo a sua dura¢io de cerca de uma hora., Isto permitiu que os alunos cumprissem o seu Plano Individual de Trabalho (PIT) e, sobretudo, que desenvolvessem um trabalho equilibrado em cada
dia. Para além disso, este facto contribuiu, também, para que houvesse menos tarefas do PIT a ser desenvolvidas em casa.

Relativamente as técnicas de localizaglio e organizagio da informagdo, todos os alunos - exceto dois - as utilizaram, num momento coletivo em que tiveram que sublinhar a informagdo mais
impoﬂan&edewntexbdeauorpata,poslerbmma.orwluremammeﬁonumesquemawbeswmudadaealgunsammmmmmm.Depoisdestepcﬁmlmesqm.ﬂveram
a oportunidade de fazer um outro sobre o sistema de ecolocalizagio dos morcegos, também com uma estrutura estabelecida, mas sem qualquer informag2o nos espagos.

Por ser a primeira abordagem & realizagfio de esquemas, a estratégia de disponibilizar a estrutura fol muito pertinente. Também o facto de se ter pedido um esquema das etapas da agdo de uma
personagem e de apresentar alguma informag4o em algumas lacunas fol muito Gtil.

Todos organizaram corretamente a Informagdio nos dols esquemas que realizaram, apesar de nem todos terem recorrido & localizagdo da informagdo como primeira etapa e de aiguns dos alunos
terem localizado informag#o pouco relevante para o esquema,

Quando questionados acerca do que entendiam por “esquema’, fol muito interessante constatar que uma das respostas dos alunos foi associada ao trabalho de planificac3o de textos que temos
vindo a desenvolver: "um esquema é fazer um plano antes de escrever o texto”.

Para além deste momento coletivo, os sublinhados e os esquemas foram, ainda, realizados no mbito da fase de selecdo da informagdo do projeto das “culturas e tradigdes’. Num guido com
informagdo sobre o tema, os alunos sublinharam a informagao mais Importants, com base nas questSes que se propuseram a explorar no plano de projeto (objetivos do projeto / "o que queremos saber’).
Fizeram-no de forma auténoma e os sublinhados foram muito pertinentes. Um dos alunos realizou, para além dos sublinhados, um resumo da Informag#io, no qual a organizou com base nos objetivos definidos
para o projeto.
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6" SEMANA

[46-05-2016 A 20-05-2016 |

Ecta semana , apresentare; dados relatives as seguintes atividades:

~ Exploragao do Conceito e da férmula da drea.

- Etapa da selegad e organizagan da informagdo
dos projetos |

— Ditado de palavras

Por fim, apresentare’ dados relativos o consecugao dosobjetivos gerais.
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Exploracdo do Conceito

e da férmula da Area

19.05. 2016

m.mmmoamamammmmm-mm
exploratoria, para a qual privilegidmos as etapas do ensino exploratdrio.
Mmmammwmmnmaan.mmmmmnmm
WMmm.mmmmom.mumumama
figura®,
mm,-mmmwmq_mwamwnumm&
m.mmmmmommomuwm.omnm
maomumm%tmum&mnmmmuMMm
m.m.wmmmummwomummmwnm
mmamnmamoamummmum-muw
mmum.ommomummmwomamamam-
mmwummmmm-mamuw.
AMmmMMWmmMnmamuMMWam
QMmm.mmmmum.mudemmm.m
Mammumm.mam.-mmm
mmmmmmam.mwmwumamam
nomeadamente o porqué do “quadrado” (m’, dm’, etc.).
mm.ummamaw.mumunuwauma
medida de drea, num exercicio de aplicaglo.
amNmMWWMUmnmumaw.

Rofordncias:
umm,n.n,am.J.m.muuauawmomamma
mmwmmawmmw.ww
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Pro jetos - Etapa da Selecdo e p—— e

Organizagao da informagdo

Ongedn ke 0 tema 8 reormacho mas

::;' z.‘-—oﬂ
20.05. 2016 legenda; | Eom | ens e wl. O
.-:sim = S
Grpo oo | sotes otema, & formagio e
-mm e :u-::-.a-ou N D. |

ﬂ».-:"‘t'

Para 08 (Smos projetos do anc, 0s akunos Bveram a oportunidade de escolher ivremente 0s seus fomas, ainda que
nlo correspondessom & conoudos do programa de Estudo do Meio.

Foram escolhidos 0s seguintos temas: Jogos Olimpicos, culturas @ radigdes, pintores tamosos e futebol

Para 03 projelos dos Jogos Olimpicos o das culturas ¢ Wadigdes, flzomos LMa PesquIss abrangonts Sobre 08 temas,
UMa vz quo 0 tempo do exocucio destes Projotos 6 bastante reduzido. Disponibilizamos, a cada um destes grupos, um guilio
com bastante informacio sobre 08 seus tomas ¢ PeNsAMOs Quo seria Mo pertinente Que 05 alunos MObAZASSEM as tecnicas
do selecio 0 organizacdo da informacio que 1M vindo a ser exploradas (sublinhodos e esquemas).

Desta forma, promovem-se momentos de inlegraclo curricular, estando os akunos a utiizar 08 ©sQUOMas © o8
sublinhados no Smbito do Estudo do Melo, com o objetivo de solecionarem e orpanizarem 10da a Informacso de que necessitam
Parn 0s seus projetos. Da-30, assim. sipNIicaco & LIAZaCS0 destas MCnicas de sologdo © organizagso da nformacdo.

As experiéncias do aprendizagens intogradas 550 wm dos principios onentadores da aglio pedagdgica no 1° ciclo
contemplados no documento Organizaglo Curicular © Programas, que, ombom revogado, Considero pertinente citar “as
expertngias o 0s saboros anterirmente adquindos recriam ¢ inlegram, no conhecimento, 88 novas descobertas. E os
Progressos conseguidos, na converpéncia do déerentos 4roas do sabor, VO SSSiM CONCOMONdO ParM UMa VisSo Cods vez mais
flexivel o unificadorn do pensamento” (Ministério da Educaciio, 2004, p. 24).

Nesto dia. apenas 0 grupo das culturas e tradudes avangou na tase da soloclo o organizacdo da imformagdo sobee o
seu loma, dai que a grelha do observaclo apenas contemple informacdes relativamente @ oste grupo. O gruPo dos Jogos
mm-nmawmmmmomamomumum
mommmmmm-mammmamu
Leonardo Da Vinci o de Van Gogh. Por sua vez, 0 grupo do futebol iniciou 8 sua fase deo pesquisa, nlo com base num guilo com
informagbes disponibizado por nds, Mas sim NO COMPUEAGOr, PrOCUIANGO INformagies em diversos Sies QUE SUPENMOS.

No grupo das culturas © tradicdes, apenas dois alunos sublinharam informacso pouco pertinente, Uma vez que,
frequentemente, sublinharam praticamente 1000 0 fexto. J4 os restantes trés, ofentaram 3 selogdo da informagso com base nas
Quesides que definiam como as que queriam saber com O Projeto, 1endo os SLEdINhAdOS Sido MU pertinentes. Para akm disso,
om conjunio, crpanizAmos UM eSqUEMa com a informacso que serd inclulda no PowerPoint.

Referéncias:
Ministério da Educacio (2004), Organizacio Curricular e Programas do 1.° ciclo do Ensino Basico. Mem-Mactins: Ministédio da
Educagso.
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E\fempko de uma produgao:

O3 Esquimos

“E1quimos” ¢ o termo comummente oﬂmomdmmmwahﬂca
que wvcmcmzmcomom‘omuo.omdodoComdéoo
Gloneiondo

Acwd»wl_o dwcnhcmlohmpo que este termo significovo “comedores de
came crva”. coﬂvdo m“ﬁmummn&o‘cm
vmdodoiodol«mo mup&onwonedocooqwopdcm “esquimos”
Momoobcbmdncomoedcodommwoom
mnm-mw mais de 100 mil pessoas perfencentes o
esie povo, quouwbdvldoomvﬁmcmc“ cada uma com O sev
dicleto. uomsm:cmmwommn(omw
populagdo). Alutiit, Yupik e Inupial.
mmmommnmm o1 ewquimés 380
wm.:mmm«mmm
MWMWMMMWMMW.
mulo bam adaplados oo Wo, podendo wpodar lemperaturas olé 0o)

e,
mwwmwmmmnu
viverem numa regido polor. Devido a3 lemperoturas Wias, o agrcultura &
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Ditado de Palavras
20.05. 2016

f:' A unha refliey ‘_‘-

O ditado desta semana contou com mais cinco palavras do que aquelas que constavam na caixa das palavras dificeis. Trés destas cinco palavras acrescentadas advieram
do ditado feita por uma aluna, cujo caso de leitura era as diferentes representagbes do som [s]. As outras duas palavras acrescentadas foram dols verbos - “canta-se” e “cantasse” -,
4 semelhanga da semana anterior, de forma a que os alunos pudessem treinar e sistematizar este caso em que revelam dificuidades.

Assim sendo, este ditado consistiu num conjunto de dez palavras: cansado, sensaglo, sentimento, cantasse, canta-se, magnifica, divertidissimas, exigir, principe e dificeis.

Cmnpodomwumubohmum.mmmmmommdmmdhw.MMNMeomudodh13010¢omdo. Destaco, contudo, que o
cas0 dos verbos fol mais errado neste Olitimo ditado do que no ditado da semana anterior (13.05). Uma hipdtese explicativa para esta regressfio poderd ser o facto de nio termos feito,
novtmom'.unuxpmmumnquandodi»owmmoouumqum.Amw.ommmnw-humqu“wwmmdluoa.mvuquomo
uma dificuldade dos alunos e lodo o reforgo serd pertinente.

Ainda assim, trés das palavras foram passadas para a caixa das palavras amigas, o que significa que nenhum aluno as errou. Saliento, também, que treze alunos dos vinte
oumquomh‘momdo(wm.mhdomohdodoo|MM)mmmqumomoﬂanumm.mmhuqmuwMnodMododh
19(dlodommlnhmm.noqoalouhnoonlolomm“pﬂm).omquomnuolodo‘vﬁhoummaaMommqulbqwm.

Por fim, no ditado do dia 20, o tipo de erro mais comum fol o de base morfoldgica (quatro alunos tiveram este tipo de erro), devido aos dois verbos ditados. O “cantasse” fol
escrito das seguintes formas: “canta-sse”, “cantase’, “catasse” (erro fonolégico) e “canta-se”; o “canta-se” fol escrito como "cantase” e como “cantasse”.

Ditado do dia 13.05 Ditado do dia 19.05 Ditado do dia 20.05
dificels - 2 erros dificels - 1 erro
principe - 6 erros principe - 1 efro
exigir - 3 erros exigir - 0 erros
magnifica - 1 erro magnifica - 0 efros
divertidissimas - 1 erro divertidissimas - 0 erros
chama-se - 2 efros canta-se - 3 erros
chamasse - 1 erro cantasse - 5 erros

cansado - 6 erros cansado - 1 efro

sensaglo - 11 erros sonsaclo - 2 erros

sentimento - 3 erros sentimento - 1 erro
TOTAL: 36 erros TOTAL: 14 orros
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OBJETIVOS GERAIS

“Melhorar as competdncias de comunicaclo”
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“Desonvolver a competéncia erAria™
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A minha ra 0 -

Relativamente 20 objetivo geral “meihorar as competéncias de comunicacho”, os alunos continuam, na sua maioria, a revelar respeito pelas regras do comunicaglio em sala
do auls, nomeadamente pela solictacdo da palavra para intervir,

Oseumuoomummawaw.wuaomammm.uummmm
hmodomcmonWmWMomMWM“MMmm&W““.MMM
m:‘mqwm.mmmawﬁumwhW.wmeomumﬂmmumwtwow
0 introducio, o desenvolvimento, as personagens... @ acho que podias descrever mais a pantera”.

Esta semana ndo existiram comunicagbes de projetos, pelo que ndo so apresentados dados relativamente ds apresentagdes orals formais. Ainda assim, fol visivel, nas
apresentacdes de produgbes, a preocupaco em introduzir aquilo que val ser apresentado e © motivo que 0s levou a apresentar a sua produglo. O S., por exemplo, explicou © que ia
apresentar @ como surgiv @ idela para o seu texto: “tirel a ideia do Iivro O incrivel rapaz que comia livros”.

A respoito do objetivo “desenvolver competéncias de escrita”, comego por refleti sobre a octografia, seguindo-se a produglio de lextos.

Relativamente & ortografia, destaco o facto de, até aqui, ter sido sempre visivel o progresso dos alunos desde o primeiro ditado da semana (no qual nBo 16m acesso &s
m.hmmM)momommum(mmauMmmwumuuwomndmumyEﬂ'
nmm.eomonnbﬂMMdom.u&lmmamwaMthmmwwammmmmamOlbodomm
MMMoumw.m»mmm°m'o'mﬂmm.wmommom-m.mam
destas duas formas verbals.

Mmmmmmmuommmmmw.mmmmmmmamnmu
alunos que diversificaram os géneros produzidos na semana anterior), Para isto contribulram nio 6 Bs Nossas sugesides de texios, como também a tabela de texios produzidos a
mmm.w«mmu‘hawm.mmmmommmommmmmommm
um texto diforente. Os textos produzidos, para além do narrativo, foram, entio: artigo de opinido, retrato, exposico escrita, nolicia. poema e carta. Houve, assim, uma enorme
pantplia de géneros fextuals, 0 que & um grande progresso da turma.

Pomn.mmwammmmmmomumummmomm.hm.
Isto deve-se 0 facto de termos tido maior disponibllidade para fazermos revisbes de texios com os aluncs em Tempo de Estudo Autdénomo (TEA). Estes s8o excelentes momentos
m.ll‘mdonmorom.Mom&WwWﬁW.MQMom.mmm...mauom“muhw
basearam-se nas grethas de planificagio do artigo, disponiveis na sequéncia didatica; os alunos que produziram noticias basearam-se num apontamento sobre a estrutura da noticia.

mm»mw-mwtmamammomduwmmm.mmmmm
fazem menos do quo trés lelturas.

omamumm.mwwmmmauummmmmuumomun.mmom
fivro com base na estrutura do arligo de opiniSo. A maioria dos alunos continua @ comentar, predominaniemente, as lustragdes o as habiidades do autor. Para além disso, fazem,
também, um resumo do livro de que déo a opiniio.

Esta semana nfio houve nenhum momenio de leltura, peio que ndo existermn dados relativaments 208 comentérios orals dos akinos a livros lidos.

Relativamente & produclo de artigos de opiniso, duas alunas fizeram-no com o meu apolo, por iniciativa prépria. Planificaram o artigo, sem dificuldade, de acordo com a
estrutura que exploraram no segundo médulo da sequéncia didatica. Embora sinda ndo tenhamos explorado 0s estruturadores discursivos, folihes bastante facil perceberem quals
doveriam utilizar em cada pardgrafo, através da observacso de outros artigos de opinido que constam na sequéncia didética. Alrés, podem ser vistas folografias destes dois artigos de
opiniSo que produziram. Para além destas duas alunas, ainda nenhum outro aluno produziu artigos de opinilo.
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Por ltimo, relativamente ao objetivo “desenvolver métodos de estudo”, comego por refletir sobre a gestdo do trabalho em TEA, seguindo-se a utilizagao de técnicas de
localizag#o e organizagdo da informagé&o.

Esta semana, verificou-se uma evolugdo na distribuigdo das tarefas do Plano Individual de Trabalho (PIT) pelos dias da semana. Os alunos, de forma geral, planificaram
menos colsas e conseguiram cumprir 08 seus PIT. Para além disso, também se verificou uma redugéo das atividades feitas em casa, o que significa que conseguiram gerir melhor o
seu tempo em sala de aula para realizar as tarefas que planificaram.

Em relagdo as técnicas de localizagdo e organizagdo da informagdo, esta semana promovemos um momento de estudo de apontamentos de Estudo do Meio, no qual
desafi4mos os alunos a construirem um esquema sobre os tipos de solos e um outro sobre a permeabilidade dos solos. O primeiro esquema foi feito de acordo com uma estrutura
dada; J4 o segundo foi feito de forma livre, sem qualquer estrutura de apolo. Foi muito interessante constatar que os alunos o fizeram com muita facilidade, com estruturas bastante
diferentes da estrutura dada para o primeiro esquema. Por exemplo, muitos dos alunos fizeram o esquema na vertical, ao passo que o esquema dado era na horizontal; muitos
acrescentaram espagos para, apos definirem solos permedveis e solos impermedveis, darem exemplos de cada um destes tipos.

Para além destes momentos orientados de exploragdo dos esquemas, os alunos fazem-nos, também, autonomamente, em Estudo Auténomo, para estudar sobretudo
conteudos do Estudo do Meio.

Relativamente aos sublinhados, estes foram utilizados apenas por cinco alunos, no ambito da fase de selegio da informagdo para o projeto das culturas e tradigdes. Para
além destes alunos, mais nenhum recorreu aos sublinhados, nem mesmo para a elaboragfio dos esquemas da atividade orientada.
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" SEMANA

[ 23-05-2016 o 23-05-2016 |

Esta semana, apresentareidados velativos as seguintes atividades:

—Pavimentagao de um m2

= Motlulo IV da Sequéneia Diddrhica. do Artigo de Opinido
- Produgao de um Artigo & Opinido em coletivo

- Ditado de Palavras

P°'*°"“a apresentore; dados reladives o consecupdo dos ob J'e{:(vos
geraus.,

154



InScadores e Avalia 3o

Pavimentagao de um m2 T

24.05 . 2016
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* A minha ruflex?:'o ¢

mmumumm-mmumamnmmum
m.mmamammmmmamamm
Mwnmm.u.wmmnmnMMmm
mmmp:mmummmw.uamummowa
mmtmamnmammwmommmmn
mammm,m«mmum.mammmmqu
momw.MAma«maﬂmmm.ﬁmm
Quadrado, por serem quadrados com um centimetro de lado.
Wemmmwmmmmacmmmm
pintassem lodos os centimetros quadrados que pavimentavam o decimetro quadrado.
Mmmummmmaunmmw.mm
mm.mmumm.mmm-wnmm-mamam
Wmmummmmm.ouammm
m'(mm)mawumm«mmmmm
mmmmmm.mmum”m-anmmm
entdo, que um centimetro quadrado cabe cem vezes num decimetro quadrado.
mmmmmnmmmwmmmm
poucos alunos foram capazes de generalizar o responderam, novamente associando ds unidades de medida de
comprimento, que cabem dez decimetros quadrados num metro quadrado.
mmomammmunnonbmmum
Mm.mummuummmmm.
P«mwmmammmaunmmma
maioria voltou a ndo conseguir responder acertadamonte.
Amm.“owmmmmﬂwmhn&m&muu
mm«.mmommmuu.mmmmnmuma
uommmm(waummumaw).uu.mmammam
para outra seguinte ndo se multiplique ou se divida por dez, mas sim por cem.

I % a reflexao do Joao:
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Mddulo IV'da. Sequéncia Diddtica
do Artigo de Opinido

23'2582:' de mau'0 o =Sim

Legwda;

« =com dificuldade
« - NGO

* A minho. reglexao:

0 quarto médulo da sequéncia didatica do artigo de opintio consiste num laboratério gramatical acerca dos estruturadores discursivos.

A existéncia de um médulo destinado & abordagem de um conteGdo gramatical é uma condigio em qualquer sequéncia diddtica destinada & exploraglio de um
género textual (Siiva et al, 2015). Esta metodologia “apresenta um formato muito ligado ao pressuposto de que também ¢ importante aprender CEL [Conhecimento Explicito
da Lingua) nfio apenas instrumentalmente, mas aprender a lingua como objeto de investigagio em si mesma” (p. 3). Pressupdem-se, no laboratério gramatical, “atividades de
observaclio de dados, manipulaglio, descoberta de regularidades, explicitaclio e treino® (Silva et al, 2015, p. 3).

Devido ao facto de termos apenas uma semana para implementar este médulo e, ainda, as produgbes intermédia e final, considerdmos como alternativa a sua
abordagem em Tempo de Estudo Auténomo, o que permitiu trabalharmos com grupos reduzidos de alunos, de forma mais individualizada.

Em relacio ao desempenho dos alunos neste quarto modulo, as maiores dificuldades surgiram na formaglio dos conjuntos de estruturadores discursivos de acordo
com a sua fungio no texto. Ao invés de terem em conta este critério, a maioria comegou por agrupar os estruturadores por sindnimos: “em primeiro lugar” e “primeiramente”;
“em segundo lugar” e "de seguida”; etc.

Devido & falta de tempo, sentimos a necessidade de orientar esta exploragfio auténoma, sugerindo que refletissem acerca de quais as “expressdes” que servem para
s expor a opinifio; quais as “expressdes” que servem para se apresentar a ordem de topicos que vao ser comentados; etc. Nesta fase, recorremos a todos os exemplares de
artigos de opinidio presentes na sequéncia, para que pudessem observar as fungbes dos estruturadores discursivos no texto,

Formados os conjuntos, sistematizémos o critério que Ihes esteve subjacente e passou-se & fase de treino, na qual os alunos realizaram os exercicios de aplicacso
de forma autdonoma e com relativa facilidade.

Este médulo ndlo fol explorado tanto quanto seria desejével, pelo que serd esperado que, na produclio final, se verifique alguma confuslo relativamente as fungdes
de cada estruturador discursivo.

Rofordnclas:
Silva, E., Pereira, S., Sinfrésio, A., Santos, A.-S., Correia, F. P, Siiva, F., ... Pereira, S, (2015). Viagens de ida e volta: do CEL & Nteratura. In VV.AA,, Literatura e Gramdtica:
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X A minha reglevas:

Aewﬂadoanigodeophi&oemoobﬂvofoimMWmW:hM«WdWWmn:W«WW&aW
deophl&o.Apmvoitandoamedﬂodebmdaporumaalunanodlﬂdodeuma-'proponhofawumarﬁgodeoplrﬂbotodos]unm'-pmwsemosaumaummomuuode
eserilacobﬁvadeumarﬁgodeopituo.oeaeordoeomsnva(zooe).

osaﬁvidadesdeesahaoolabomﬁva.unq:etodoogmpopmﬁdpanacons«uclodewntextosoboolwrateMoomais
esdareddodoprohuot.s&otambémmnmnouiquism.pehreﬂexbosobmallnguaweuvaihmomndo
pamtomarasopobosmalscaroetas,emmomuammbsmmmoseomownamab-valaque.
além de colocar questdes, Maanmmummm.wmmmswms. (p. 19).

(:omqémos.emao.pelaleituradolivro'OiMa‘.delaankoner.mmquoesteabordamodmdedgmspﬂommm.mdo.ass!m.aoencommdemndos
pro}etosdeEsh:dodoMelodahma.cujotemasaoospmomfanm.

SOQuiu-seummomemodepalﬁl\adeopldbesedeeommmsacomdolivro.Malsumvez.ouépieosmaisoomemdosforamasﬂumqbes-'fumnos
poroob«memorowdo';'esﬁomladmadaaoomotexto';'slobésicaspomuesolemvumothoopreto'-,ashahilidodesdoauta—'aﬁstbdaéaiaﬁva‘;'ahismm
bemfeih.porq.uemoummaianqaagnadaeomoascmnoasnomtals':'oautouoveumidehodginal.pbtquadmodepintmsbmmmmuqueaommw—.
asaﬂtudesdaspusomgm—'AOﬂvlatemmultagragacépersbtm';eoulrootoploos.eom'fazmlembmammumt'e'eulanbémsouagnaacomaowa'.

Postomo.emconjmto.ubdonémosmlopbosquosedammmmmmdwolm:num.maammohmoomdo
livro.

Desoguida.dlsponlbilkunooumapofwamntoaeemdamn&mmmemmmmqmmnwuﬂkumemmm.
lstoporquehaalgunsalunosqueaindanloﬁvmmaopommidadedominrolabomaiogmmaﬁul.

Com base neste apontamento, cada aluno, individualmente, planificou o artigo de opiniio. A grande maioria conseguiu, apenas, planificar até ao terceiro paragrafo,
fazendo-o muito bem. Folnaplanlﬁcaﬂodostetoreeiropartonfoquohouvemalsfalhas.vistoquahédoisobjeﬁvosquolhos&owbjaeentes—exporaopkﬂboeenmros
quvﬁwmmmdos-edgmmmmmmmmumdomddam.

Apanirdaqul.posaénméteﬂuahaclouncdeﬁm.mqualmfo@mosob}eﬂwsdemdammm.Osmpatﬁdpmmbeswm.suoeﬁmmmmradores
d&swrslvooadequadosedeunvohemmbashnhbemmuwmmmsmmunm.aweummdom.

Euafdmexmmmmmmwebdmmmmaostmh:radotextoodeasistemm. Considero que a estratégia do
apontamento foi muito pertinente, uma vez que permitiu aos alunos consultarem as informagbes acerca da estrutura e dos estruturadores discursivos adequados e, assim,
participarem com grande qualidade na produgdio do artigo.

Referénclas:
Silva, E. (2008). A escrita de textos: da teoria & prética. In Sousa, 0. & Cardoso, A. (Eds.), Desenvolver competéncias em Lingua Portuguesa. Lisboa: ESELx,
Edigdes CIED.
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Ditado de Palavras
23.05. 2016

* A minha reglexdo:

Opdmkodlhdoduhamtnﬂolmhﬁoporumo.lummmmm«mmmpa’m'.'pu’o‘m'.m
vez que slo duas dificuldades suas. Das palavras que ditou e que os alunos erraram, selecionamos trés para entrarem na caixa das palavras
dificeis e serem novamente ditadas no ditado de sexta feira: preguicosa, ensinar e engragado.

Assim sendo, o ditado de sexta contou com dez palavras: preguigosa, ensinar, engragado, canta-se, cantasse, principe, dificeis, sensago,
sentimento e cansado.

Talcomuvoﬂﬂamhbﬂnmulmo.umww.mommumwmmwamm
No entanto, em todas as outras, houve uma diminuigao do nimero de erros. Saliento a palavra preguigosa, em cuja ortografia os alunos evoluiram
muito significativamente. Também nos verbos canta-se e cantasse houve uma evolugo muito positiva.

No total, houve uma redugéo de vinte e dois erros no conjunto das dez palavras desde a semana anterior @ o primeiro ditado desta semana

para o ditado do dia 27 de maio.

Relativamente aos tipos de erros mais frequentes, no ditado do dia 25 estes foram os de base fonolégica, seguidos dos relacionados com a
forma ortogréfica especifica das palavras. O mesmo se verificou no ditado do dia 27, mas de forma muito mais reduzida.

Ditado do dia 20,05 | Ditado do dia 25,05 | Ditado do dia 27.06
dificeis - 1 emmo dificeis - 1 erro
principe - 1 erro principe - 2 erros
canta-se - 3 eros canta-se - 1 erro
cantasse - 5 erros cantasse - 1 ermo
cansado - 1 erro cansado - 3 erros
sensaclo - 2 erros sensaciio - 3 erros
sentimento - 1 erro sentimento - 0 erros
_preguicosa - 15 erros | preguicosa - 2 erros
ensinar - 1 erro ensinar - 0 erros
engragado - 6 erros | engragado - 1 ero
TOTAL: 36 erros TOTAL: 14 erros
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OBJETIVOS GERAIS

“Maihorar as competéncias de comunicagio™
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“Desenvolver a competdncla literdria™
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K A minha reglexas:

Em relagio a0 objetivo ‘melhorar as competéncias de comunicagdo”, o respeito pelas regras de comunicaglo, nomeadamente a solicitago da palavra para intervir, continua
a verificar-se na grande maioria dos alunos. Os sels alunos que nem sempre o cumprem fazem-no pela enorme vontade de participar. O facto de serem participativos & uma grande
potencialidade da turma e, embora por vezes existam intervengdes sem a solicitagdo da palavra, a participagdo ¢ algo que procuramos sempre valorizar.

mmduo.ommmmmmmmmm.mnmmmmmmM(mmdo
tua apresentaco, acho que apresentaste bem”) ou que se repetem.

Esta semana, mais uma vez, ndo se verificaram aprasentagdes orais formais, pelo que ndo reGno dados para analisar,

Quanto ao objetivo “desenvolver competéncias de escrita’, comeco por destacar a ortografia, seguindo-se a produglio de textos.

Uuuvunnb.nmammmmmmmmmmammmhm:oww.mqudum
a serem ditadas foram disponibilizadas no dia anterior @ as regras ortogréficas que existiam foram debatidas em grande grupo. Houve, & semethanca das semanas anteriores, uma
WmumtmbmmammomMWMWmeammmM.MMM.
entraram na caixa das palavras dificeis. Para além disso, 0 caso “canta-se” e “cantasse”, que na semana anterior registou alguns erros, esta semana fol apenas errado por uma aluna,
ommm.w”amﬂmhmaMWanwmmmummﬁm‘.m‘.m‘.
Seguiu-se a forma ortogrifica especifica das palavras, devido a casos como ‘engrassado”, “preguissosa” e “cangado”.

mammmmmmmummmmawmammxwmam
mmmmmmmmmmmmmmwomw«mm.nwmmmam.m
momentos de escrita coletiva de géneros lextuais diversos, uma vez que estes poderSo influenciar a diversificaco autoénoma dos géneros produzkios pelos alunos.

Para além deste momento coletivo, verificou-se que quinze alunos diversificaram autonomamente os géneros textuals produzidos, escrevendo noticias, cartas, receitas,
mommmmm.mm-uﬁmmmmmmm.mmm.mm.m.u
alunos tomam consciincia de que produzem muitos textos narrativos e, por iniciativa propria, produzem um outro texto. Também os cartazes que elabordmos com a estrutura de
diferentes textos contriduiu para esta diversificagso, visto que muitos se basearam neles para escolher 0 texto que iriam produzir.

Amom«mmmmmmmammmmmmumammama
wAmammmmmum«wumwmm.ammw..maw.omoom
revisto em conjunto, com base na greiha de revisdo. Com a revisdio, pretendeu-se, essenciaimente, analisar se a estrutura do artigo estava correta o se os estruturadores discursivos
utiizados eram adequados. Para além da planificacdio e revisdo do artigo de opinido coletivo, 0s alunos continuaram a usar os *Story Cubes” para planificarem as suas historias o
duas alunas recorreram 0s Cartazes com a estrutura dos textos para planificarem uma noticia @ uma receita.

Refativamente 20 cbjetivo “desenvoiver a competéncia ltecdria”, grande maioria dos alunos continuam a fazer, pelo menos, cinco leituras semanais, sendo que, 0s que ndo
mmmmmmwom.mm.mmouwummmunmamumwnmnm
diversos na biblicteca da sala, de forma a que 0s alunos possam ir diversificando a leitura,

Os registos no Caderno de Leituras tém vindo, também, a aumentar desde a sua introdugdo. Esta semana, apenas seis alunos ndo fizeram qualquer registo neste caderno.

TmumMaummummzusmmmmM.mmmmo«wummmmu
mawm-m.umnmoanm.muw.mmnmmmwu.ammm
foram de grande qualidade.

Nm.mamamamouwnum.mmmmamommmm.oommdo
Cademo de Leituras assumem, j8, uma estrutura préxima & do artigo.
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Paoaino..mmdoobjmvmmamtmmwnMMaMomemeammm.m«n
utilizag@o de técnicas de localizagdo e organizagdio da informacdo.

m.mmm.mmmmmammmmam«mommmmmmmwmumo
hbohopbnlludoulomodw.OmammummombmaTEAmmnwamummmwnmmo
mmwummmmarmmmmm.mmmmmam

Noquurdonumaw.mhmoﬁmmmummm.mmMOMemaMdoMao
MmuaW.qmmmmuammw.mm.mmWMom.mmummm.mmoo
Mummmommm.WMmmmawmoqmamnhuanmm'rm
Mmumwpmmum.mmm.wmmmwmwmo.omom
neshfau.lmmmmmmmlm«w.nMMMMwm“lmuﬂuwm.m.
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Anexo K. Problema da Semana (explorac&o das unidades de

medida de comprimento)

1
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
]

pelo grupos B

estivaram a praticar o salto em comprimento.

Prablema da Semana

Murma das aulas de BEipressao Motora da semana passada, dois gropes de alunos

Mo tabela gue se segue, estdo os compnmenios dos saltes realizodos pelo grupo A e

Ghupo A 1.7=alha | 2.7 salho | 3.7 salho Giupo B 1.7salrg | 27 salto | 3.7 salto
Gongako 243 m 2,17 m 237 m Dioge 230m 1.99m 1.84m
sotide 1.71lm | 1.43m 1.70m Antanio 1.¥1m | 1.9%m 2.04 m
sonuel 201 m 2.30m 237 m Froncisco 206 m 1.7 m 1.7 m
sara 1.82m | 205m 2,00m Withra scusa|l 1.43m | 1.50m 1.48m
Witdia Yiela| 1.87m | 1.88m 1.85m Ricardo 24im | 214m 2.35m
Rodrigo 224dm | 237 m 238m Jarbarc 1.37 m 132 1.37 m

Grupo A

resultodos em decimetros.

de cada grupo. Soma esses comprimentos.

1. Seleciona o comprmenio do melhor saltc de cada um dos elementos

Grupo B

2. Qual o grupo gue conseguiu realizar os melhores saltos? Apresenta os

[
[
I
I
[
[
[
[
I
[
[
[
[
I
I
[
[
L
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Anexo L. Planificacdo de Matematica

Matemdtica
Capacidade .
P Conteddos Objetives Especificos Estratéglias Tempo Recursos Avallagho
Transversal
Raciozinio - Medida: - Medir corratamente o tampeo da 1. Distriouigdo de guifes de exploragdo pelos grupos & do material Gh &s - & fitas métricae | Grelhas de
Matematico unidedes da mese, o didmetre do lapis e trés necassdrio: fita métricas de pepel com 1 metro; fita de papel com 1 Gh10 de papel com 1 observagao
medida de mosaicos do chao com recurso a uma | decimatra. metra; {am anexo
comprimenta; fita méatrica. o na
2. Explicitag&o da atividade & levantamento da questdo “gue unidades de - € fitas de papel \anificac
conversbes. ) ) B 9h10 &8 p— planificagao
- ldentificar o ndmero de vezes que medida de comprimento conhecem? ah30 do diz 20 de
um decimetiro cabe num metro; - ' decimatny; abril}
3. Exploregdo do guiio por parte dos grupos. ah30 s
- Identificar o ndmero de vezes que o 4. Partilha de conclusBes por parte dos Qrupos Shds - 23 guides de
. E o -
centimetro cabe num metra; n grup exploragio;
. 5. Sistematizagho das unidades de medida de comprimento: os Material de Portefélio da
- [4 -
Identificar o nimero de vezes que submultiplos do metra, conversées. avaliaglo
um milimeatre cabe num meatro. esCrite

- Realizar conversdes com o8
submuliplos do metro.
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Anexo M. Guiao de exploracédo das unidades de medida de

comprimento

Medidas de Comprimento - Exploragdo

1. Esfimem o comprmente des seguinies objetos:
-Tampodamesa___
-3mosgicos dochdo

- didmetro deum lapisdecor
2. Agora, megam o comprimente desses ebjefos com a unldade de medide que acharem mals
adeguada:
-Tampodamesa__
-3 mosgicos dochdo
-didmetrodeum ldpis decor
3. Yameos exploror o rmateral de medlda gue ves fol enfregue. Para lsso, experimentern-no, reflilam e
respondam as seguintes quesiGes:

a] Guante mede a fita metrica?

b] Quantas vezes cabe o decimeiro na fita méinca?

c) Guantos cantimatraos cabem na fita metrica?

d] Guantes milimetros cabem na fita métrica?

e Guanias vezes o decimetre calbe em metade da fita métrica®

f} Guanifos centimetros cabem em metade da fita métnica®

g) Quantas milimetros cabem em metade da fita meética?

Conclusbes:

ITmefro= _____ decimeiros ou | decimefro=____ do mefo
ITmefro=_____ centimefros  ou | canfimatro = ____ do mefro

I mefro=_____ milimetros ol 1 milimetro = do metro

meic metra (L5 m) = __ decimetros = ____ cenfimetros = milimeiros

3.1. Apresenfern o comprimenta do tompeo da mesa em metros, em decimelros e em milimebros.

A . . . . . . . . . . . . . . . . . - —
h___________________
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Anexo N. Instrumentos de avaliacdo do PIT

r-— - ooomymemememememmmmmmTmT

PIT - Distribuvic@o do trabalhe semanal

o o~ @

L%, ]

Nimero de Tarefas
o+

0 S S

Segunda-feira Tergo-feira Quarta-feka GQuinto-feira Sexta-feira Casa

Dias da Semana

-
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
L
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r——-— -~~~ - -/ T s

| Avalio o meu desempenho, preenchendo a coluna do “Acho gque...”, de

I acordo com a seguinte escala:
I P - Piorei

I EM = Estou na mesma

I M = Melhorei

Acho
que...

Porgue. ..

Fase da planificagdo

Fose da execucdo

Estabeleco chefvos.

Fenso na tarefa e no gue

& preciso para a realizar.

Fago um plano concreto
do que vou fozer.

| Escolho as estratégias para

atingir os objetivos.

| Utilizo as estratégias gue

escolhi.

Realizo as tarefas o que
me compromet apesar
das distragoes.

[ ———— e ————————

Fose do avaliagdo

Axalio se as estratégias
ufiizadas me ajudaram a
alcangar os objefivos.

A partir dos resultados, se
for necessario, modifico as
estratégias gque estou a
utilizar.

Reflito sobre tudo o que
aconteceu para tomar
novas decisGes,

N ——
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Anexo O. Evidéncias da implementacédo de estratégias de

ensino explicito da planificacdo de apresentagdes orais

formais

OBJETIVOS GERAIS

Indicadores de Avatiagao

Participa na sua vez
e e
2

| Objetivos
Especificos
Participar de
forma
Realizar
apresentacdes
orais formais.

Plansfica a apresentacio.

Introduz 0 que vai apresentar

EHHEEEPEEEEEEE

9
2

HEE B

S

| vs

Utliza o suporte que construu de
forma adequada.

Organiza um discurso coerents.

el

mnmmmuw:
mmmmanmmmomu

V.v.

Legenda .

¢ =Sim

© - algumas vezes
ks

-mmmmnuummmmnnwu\uummmmw
mnumomm.umhmm.mm-mmmumu

mm.mnmumm,mmuammmuummumummhmmmummm
munumamoawamowmmmummum-mwwummmumow.
Pwum.nmmmmmMmmnmumaMAmumommana
ummmam.cnummomuumudmmuhwlmmmmamm-umm
o.mu-mmmmw.mmwummwommmonummmumumm
mmm,nmmamamrn—m“wvm-‘-ummmommumu.Umam.nmu
MMmmamoWommmmWMMMMMlmommm'unm.m*mn
aspeto Muto positvo desta apresentacho ol o facto de terem dado mtos exemplos do quotiieno, de mansr 3 fomar SARCANCS 08 Concetos: “Imaginem um prédo, O rhe-do-chdo & & panice, porgus &
momommummcmuunmum0w.nmmmmmumum-mpumm&qh
aicangados. Ressavo que o pbiico esieve sempre muto concentrado e envoivido, 0 ue 80 deveu 8 excelbncia esta apresentacho. T Aok

(Dados do portefélio de avaliacéo: Objetivos gerais da semana de 9 a 13 de maio)
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Anexo P. Cartazes dos géneros textuais

i
ksl A partir S04 Desenvolver os tdpicos |5

(e o

§ — Descrever o modo de prep: =l

Ordem pela qual se wﬁ\mww
utensilios necessdrios, etc.
Gltimo p: Resumira gpinido siore o
livro (aprcciacé'o globa.l)_

I
I I
|

- — o — -

———

"
|
|
|
|
|
|
————————— -
|
1
|
!
)
I
[

[ b A r R
, COMO ESCREVER UM}, COMO ESCREVER UM
Peadido  Achado | TEXTO DESCRITIVO . TEXTO NARRATIVO
Este aakigo de opinido € sobre o Liwo "Perdido & | o Trtul
Achado” , de Obiver Jefress ':f- ulo_do Texto |
0 Uwro cona a s de um pgum ¢ & Topaz fue demmalem | .‘_3-" - Indicar o que vou desceever { Titulo do Texta
uma. grande amizade. | |
Na_minha qiﬂl’:o, este € um Livro com uma histdria muto bem i o ‘__ Apresento.r € descrever as PE"SW“%

escaita. Em privero Lugas, vou falar sire a8 persanagess. Emsmynds | o — Descrever detalhodamente ac guog |

i 'c
l-w;: . pos g, e bl o @ ey Gt 2‘+_ iy \ é‘\ — Irdicar onde se passa & 0560 (espago) )
ol 12 S ; ot ndo A
“(:“ _: 1o s oy, g st d ot do s, oo | g (Ex : Se for ura. pesson, POSSO descrever | “;_‘ — Indicar quondo S passa o o (iempo) |
ajedas o pinguim ('8 as caractercheas flsicas, peicoldgicas, | | — Apresentor resumidamente,0 que vai ocontecer @Vi")
- Ouanto a ménsagem, a hekdnia faansmite a ideia do que, muites vezes, || © 05 Seus irter t I
pesicns oo "perdidas” e tuishes oa sa senhiaam sozinhas TN IR ) l :

I

A mspuito dos ilusinagles, evtas o muito bonitas, sendo peitas o

or
A AR | & — Descrever com pormenor, 05 acontecmentos € 0 \

— Fozer um comentdr ( 3| problema / peripeia que sur
3 qe.
Em condusdo, o Lo *Perdico & Achado” € um Livre muto omiginal OPiniaD Sobre o uelodegflmc | oy dara | g e '
do qual eu gosto muite . Por isco, Recamendo o fua leituaa 2 . 9 Tevi [ B 2| — Descrever o formo. como s vai reslver o problema..
13 (Ex : Por +udo isto que descrevi a Sofia. | : !
2 2 ) '3

18 € dnica € v gosto muito dela, " ) 1 13 — Terminar o histéria, tomo ficamaepeunmﬂ' ]
J 18 l

NI O s s i e S
ge o = SUTL U |
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Anexo Q. Tabelas dos géneros textuais produzidos

semanalmente
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Anexo R. Guibes de estruturacao de textos

TEXTO NARRATIVO

Titulo

1. Intfrodugao

1.1. Apresentar e descrever brevemente as personagens.

1.2. Indicar onde se passa a agdo (espacgo).

1.3. Indicar quando se passa a agado (tempo).

1.4. Apresentar resumidamente o que vai acontecer (agao).

2. Desenvolvimento

2.1. Descrever com maior pormenor os acontecimentos, as aventuras e o

problema ou a peripécia que surge.

2.2. Descrever a forma como se vai resolver o(s) problema(s).

3. Conclusao

3.1. Terminar a histéria.
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TEXTO DESCRITIVO

Titulo

1. Intfrodugao

1.1. Indicar que vou descrever.

2. Desenvolvimento

2.1. Descrever detalhadamente as suas caracteristicas.

3. Conclusao

3.1. Fazer um comentdrio final ou dar a opinido acerca do que se descreveu.
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ARTIGO DE OPINIAO SOBRE LIVROS

Titulo

1. Infrodugao

1.1. Indicar o objetivo do texto. (1° paragrafo)

1.2. Indicar o titulo e o autor do livro. (1° paragrafo)

2. Desenvolvimento

2.1. Fazer um breve resumo do livro. (2° paragrafo)
2.2. Apresentar a minha opinido sobre o livro. (3° paragrafo)

2.3. Referir os topicos que vao ser comentados para justificar a opinido. (3° paragrafo)

2.4. Apresentar os argumentos: desenvolver cada um dos topicos apresentados

anteriormente. (Um argumento por paragrafo

3. Conclusao

3.1. Fazer uma apreciagdo global / comentdrio final sobre o livro. (Ultimo pardgrafo)
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RECEITA

Titulo

1. Ingredientes

1.1. Indicar a lista de ingredientes necessdrios e das quantidades, por tépicos.

2. Modo de preparag¢ao

2.1. Descrever o modo de preparac¢do da receita: utensilios necessdrios, ordem pela

qual se misturam os ingredientes, etc.

ESQUELETO DA NOTICIA

Titulo

1. LEAD (Introdu¢ao)

1.1. Fazer um pardgrafo inicial onde descreva o que aconteceu, onde, quando e

quem esteve envolvido (O qué? Onde? Quando? Quem?)

2. Corpo da Noticia (Desenvolvimento)

2.1. Descrever detalhadamente como aconteceu e porqué.
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Anexo S. Caixas das palavras dificeis e amigas
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Anexo T. Guido de exploracédo de técnicas de localizacdo e selecdo da informacgéo.

r—______--------—-

r I O — — O — — - — - —
1. Vals ler um texto sobre o Dia da Terra. Vals ler o texto para:

4. Porque escolheste esse fitulo?

+ Escolher um filulo adequado

+ Locallzares e assinalares Informagdo pertinente sobre o Dia da Terra:

+ Quem o crou

+ Quando
* Com que objetive
+« Em que data se comemora atualmente 5. Hole vamos aprender uma técnlca de estudo nova. Chama-se

* 0O que se pretende atualmente com o comemeragéo do Dia sublinhar. Explica, por palavras tuas, o que significa “sublinhar”.

da Tema

+ Quem celebra atualmente o Dla da Termra

2. Lé a seguinte noticla do dia 22 de abril de 2014:

O Dla da Terra fol ciado pelo norte-americano Gaylord MNelson. No dia

22 de abrll de 1970, o poltico convocou uma manifestagdo para alertar

confra o poluigdo. De acorde com némeros divulgados no Imprensa época, 6. Sublinha a Informag@e que considerares mals Importante no texto e

mals de 20 mihdes de pesscas participaram nos Estodos Unldos da Américo que te ajude a cumprir os objetivos de leltura, utlilzando um Idpls.
na Iniciativa. A parir deste acontecimento popular, decidiu-se que o Dia da

Terra sera sempre assinolado a 22 de abril,

O Blo do Terra pretende clertor o populacéo de todo o mundo pora o 7. Sublinhel o texto desta manelra porque:

importéncia e a necessidode do conservagdo Cos recursos nafurals co

mundo.

Atualmente, o Dia da Tema & celebrade em mals de 190 palses, com a

porticlpagdo de cerca de mil mihées de pessoas.

Adaoptado de “Visdo Jdnlor

3. Depols de teres lido a noticla, da-lhe um fitulo. Escrevendo-o na linha

acima do texto.

I
l
|
I
|
|
I
I
I
I
I
l
I
l
l
l
I
r
I
I
I
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Anexo U. Guido de exploracao de técnicas de organizacao da informacéo

MOME:

Um caso misterioso

£ Inccreditévell Quem é gue me explica o gue cconteceu? 14 é o terceiro
dia que passo deltado no sofd, e iremo de medo. NGo compreendo nada.

Els o que aconfeceu:

Mo meu guarte, na parede, estd um retrate do meuv amige Karl ivdnovitch
Schusterling.

Anftecntemn, estava a crmumar o mev quarto, e firel ¢ guodro do parede,
limpel-lhe o pd e voliel a pendurd-lo. Depols afastel-me um pouco para ver &
distincia se ndec terda flcade lorfe. Olhel para o quadre, mos as pernas
gelaram-me e os cabelos puseram-se-me em pé. Em vez do Karl Ivanovitch
Schusterling, olhava-me da parede do quarto um velho horrivel com barbas e
um chapéu ridicula. Soltel um grite e fugl do guarte.

Comeo péde Karl Ivanovitch Schustering, num minute, transformar-se nagquele
estranhe barbude? Minguém consegue
expllcar-me Isto. Entde fotogrofel o

retrafc e enviel-o pora a editere Bruda.

Cuvl dizer gue os seus lelfores eram
rmuito intellgentes.

Talver me possam dizer como
desapareceu o mew queride amigoe Karl

Ivénaviteh.

Adoptado de Donill Horms em "Esquecl-
me como se chama”

1. Explica, por pakavras fuas, o gue & um esguema.

2. Tenha tazer um esguema gQue organize as acdes do amigo do Earl, pora ver se
descobrimas o gue pode ter aconlecido oo quodne.
Para lsso, redd o pardgrato 4 do lexhs & sublinha of passos que o amigo do Karl 1ez. Depols
Preenche o esqUema que 52 segue. Ndo e esquecas de Ine dar um tihle!

3. Paring com @ resto ©a WUIMa a proposha gue Nzesie! Coso fe Penhos engonodo em
alguma colid, ndo apagues. CHTIgE NS eSqUemna que e Segue.

Woltau a
Soltou
| | per_“ﬁurrfn CHhou-o urn grite

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
;EL}ESE Olhou-o |- 32 g;‘;o 1
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
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4. Conseguisle descobrlr ¢ gue acontecey ao guadne do Karl? Plsta: O seu amigo, ao I

pendurd-lo, EnRgansu-ie UM BOsso.

5. W& se lerecordas deste excerto:

“Eles 18m um sistemna fantdstico chamado “ecolecallzagde”, gue o3 aluda a orentarem-se. Um
mercego guincha & o som do guincho reverbera nes objefas @ o morcego capha os ecos,
consiruinde uma imagem detalhoda de que o redela. Funclona um povce como o slilema de
sanar, que as clenflsiaos desenvolveram para enconiror colias debalas de ﬁg o, mas o sishema
dos marcegos & mullo, mulle melhor.”

§. Serd que consegues criar o mesmo Hipo de esquema que ulilizasie para o lexhe anterder?
Sudlinha mo texfo as pares gue explicam as foses do shtema de ecolocalzocdo e
presnche o esquemal Mals uma vez, dd um Mulo ao esguema.
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Anexo V. Livros selecionados para os momentos de leitura

semanais

12 Semana: Nao houve momento de leitura.

22 Semana: “Perdido e Achado”, de Oliver Jeffers.

Resumo: Histéria de um pinguim que se sente sozinho e, por isso, vai bater a porta de
um rapaz. Pensando que este se encontrava perdido, o rapaz faz de tudo para o
ajudar a encontrar o seu lar. Contudo, quando o encontra, o rapaz percebe que o
pinguim ndo estava perdido no “espago”, mas sim perdido por se sentir sozinho.

Objetivos da leitura: Realcar a mensagem da histéria e as atitudes e valores das

personagens; analisar a técnica de pintura usada nas ilustragfes e realcar que, por

vezes, o autor da historia €, também, ilustrador.

32 Semana: “OINC! A histéria do principe-porco”, de Isabel Minhés Martins.

Resumo: Historia de um principe que nasceu um porco, fruto de um feitico. O feitico sO
se guebraria quando este encontrasse o verdadeiro amor. Crescendo mimado e
caprichoso, exige uma noiva aos pais. As duas primeiras, apenas interessadas nos
bens materiais que do casamento poderiam advir, acabam por ser assassinadas pelo
préprio. A Ultima noiva, que o amava verdadeiramente, consegue fazer com que o
principe porco se transforme num verdadeiro principe.

Objetivos da leitura: Realcar a mensagem da histéria e as atitudes e valores das

personagens; introduzir e analisar a dimensdo do design gréafico; analisar as
ilustracdes e salientar o facto de serem feitas por Paula Rego; introduzir e analisar as
habilidades do autor, nomeadamente os recursos que utiliza para tornar o texto

cativante.

42 Semana: “A arvore generosa”, de Shel Silverstein.

Resumo: Histéria de uma arvore e de um menino que estabelecem uma forte amizade.
Ao longo da infancia do menino, vivem momentos de grande felicidade. Quando
cresce, 0 menino deixa de ter tempo para a arvore e torna-se egoista. Para o agradar,

a generosidade da &rvore ndo tem fim, o que a leva a destruicéo.
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Objetivos da leitura: Realgcar a mensagem da histéria e as atitudes e valores das

personagens.

52 Semana: 1) “O incrivel rapaz que comia livros”, de Oliver Jeffers; 2) “Catatuas”, de
Quentin Blake.

Resumo 1): Histéria de um rapaz que, um dia, decidiu provar um pedaco de um livro.
O seu apetite por livros foi-se tornando cada vez maior. O melhor de tudo era que,
guantos mais livros comia, mais esperto ficava. Mas, como nem digeria o que ingeria,
um dia as coisas comecam a correr mal e o seu conhecimento fica todo baralhado.
Descobre, por fim, que ler é ainda melhor do que comer livros, talvez porque o acesso
ao conhecimento é bastante mais eficaz desta forma...

Resumo 2): Histéria do professor Baltazar, que tem doze catatuas. Aborrecidas, um
dia fogem. O professor Baltazar procura-as por toda a parte, mas elas nao se
encontram em lado nenhum... Ou, pelo menos, ele ndo as vé! Trata-se de um
verdadeiro jogo das escondidas, no qual o leitor pode, certamente, ajudar a encontrar
as catatuas.

Objetivos da leitura: Comparar a relagdo texto/imagem nos dois livros. No primeiro

livro, existe a relacdo de imitacdo e, em alguns casos, de fusdo. No segundo livro,

verifica-se a relacdo de contradicdo, uma vez que as imagens contradizem o texto.

62 Semana: Nao houve momento de leitura.

72 Semana: “Olivia”, de lan Falconer.

Resumo: Olivia é, como tantas outras, uma crianca alegre e cheia de energia. Os seus
dias sdo intensos, passando pela praia, por museus onde vé quadros de pintores
famosos, e terminando a ouvir historias lidas pela mée.

Obijetivos da leitura: Realgar a dimenséo das referéncias culturais presentes no livro,

especificamente as referéncias a pintores famosos (Degas e Pollock), uma vez que se

encontrava a decorrer, na turma, um projeto sobre pintores famosos.
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Anexo W. “O que podemos comentar acerca dos livros que

lemos”
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Anexo X. Caderno de Leituras

Cadervo de Leituras
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REGRAS DE UTILIZACAO

0 Caderno de Leitura serve para guardares registos sobre os livros
que vais lendo ou que te vao lendo.

Pas cinco leituras que tens que fazer semanalmente, deves registar
neste caderno pelo menos uma.

Em cada um dos registos, comepa por escrever a data em que leste ou
ouviste ler o livro e, de sequida, completa as informapbes acerca desse
livro (titulo, autor, ilustrador e editoral.

Pepois, estds pronto para dares a tva opinido fundamentada sobre o
livro! Néo te esquegas de que, para dares a tua opinido, podes falar
sobre:

- a mensagem da historia;

- a8 atitudes e valores das personagens;
- a8 fustrapdes;

- 0 design gréfico;

- 0 vocabuldrio;

- efe.
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Pata:

0 livro que li
Thtulo:
Autor:
llustrador:

- Editora:

OPINIAD
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Anexo Y. Sequéncia didatica do artigo de opinido

ARTIGO PE OPINIAO

188



Produgao Inicial

Lé o livro que te foi entregue. De seguida, escreve um artigo de
opinido, no qual apresentes a tua opinido sobre esse livro

1. Compreensdo da Leitura

Vais comegar a descobrir mais acerca do arfigo de opinido.
Explora este exemplo de artigo e responde &s questdes que se seguem.

LnM‘MJm.;,H»«Lm
o s .
WmMcom“
Pepa it
G LR B 00

-y WWA”W
st

Aonin , 707 - Hlucnds Guar
32 /6 / aolo

M. D. 201 4}. Como eloborar um fexfo de opinido - 4° ano. [SiceShare]. Consultoco o 23 de fevereto de 206 em

P/ IR0 MRt EODMOMAICOMO-SioDONDT-L v texlo-32-00N00-§-OnoFraio =1
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1. Identifica o tema principal do artigo.

2. Seleciona a opcdo gue comesponde ao objetive do arfigo.

Descrever o que & o desporto.

Incentivar as pessoas a praticarem desporto.

Expor a opinido do autor relativamente ao desporto.

3. Indica frés vantagens gue o autor do arfige menciona relativamente a prdfica de

desporto.

4. Qual o modalidade desportiva que o autor aborda neste artigo?

5. Qual a opiniGo do autor do artigo relativamente a essa modalidode?
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IL. Pesconstruindo o Artigo de Opinido

Agora, vais anglisar dois artigos de opinido sobre livros:
- artigo de opinido | - “Um livro de sentimentos” (escrito por um autor);
- artigo de opinido Il - "A vida magica da Sementinha” (escritc por um cluno).

Artigo |
Os bons senfimentos e os nem por isso

O objetivo deste textc € expor a minha opini@o ccerca do UM Livko dg&
livro “Um fvro de sentimentos”, de Amance Mccardie. L J\Ql\ﬁl\ﬁﬂto J =t

C livro relata o dic-a-dia de uma familic que, tal como todas
as outras, no estdo felizes o tempo toco.

Do meu ponto de viste, o histéric esté muitc bem escrita e, por . P
isso, € um dos meus fivros prefericos. Primeircmente, comegarei fi ! t
por falar das personagens. Seguidamente, vou refietir sobre os I - m
sentimentos gue o livro transmite. Por fim, falerei das ilustregdes. Gt Gt

Em relcgdo ds personagens, estas séo cinco: o pai, a mée, o filho Siméo, ¢ filha Cetarina
e o cdo, que se chama Feijdo peludo. Estas perscncgens formam uma fomiic muito
semelhante & minha, o que faz com gque eu me identifique com elos.

Quento cos sentimentos, a leitura foz-nos pensar sobre muitos, porque trensmite os
momentos felzes do familic, mos também retrata situcgdes em que os midcos ficam
rabugentos, envergonhados, nervosos € momentos em gue sentem medo ou ficom mesme
muito fristes.

A respeito ces llustragdes do fivro, estas séo muito bem conseguidas, com cores gamaos
e bem conjugadas, que coptam ¢ atengdo do leitor durcnte toda ¢ leitura.

Conclvindo, o livro reflete bem cs emogdes e contradicdes de que cs relagdes entre os
pessoas séo feites. £ recomendave! para quaiauer idade.

Pimenta, R. {2014). Os bons sendimentos e os nem por isso [Blogue Letros Paquencs]. Corsutiodo o 23 de
i ro de 2016 em bt o5 punhice, senal
(Texto adoptado)

Arfigo I
A vida Magica da Semenfinha

Este artigo de opinido é sobre o livio “A Vidc Magice do
Sementinhc”, de Alves Redol.

O livro conte umae histéria que se passe na vice recl. mes foi
contade de uma forme civerticc. Ao longo dos copitulos,
podemos cprencer o fransformagéo de umc semente cté
chegar ¢ ferinho.

Na minhe opiniéo, & um livio muito inferessante, gue fodos as
criongas da minha idede deveriom ler. Em primeiro luger. vou
faler co tipo de histdric gue é. Em segundo luger. vou fozer um

comentério as personagens co fivro. Por Jifimo, vou faler do conteddo do copitulo cue
achei mais interessante no vro.

Em relagdo ao fipo de histdria, existem muitas aventurcs civertidos e suspense, o que foz
com que guem |é figue entusiocsmecce e se divirta.

No que se refere &s personogens, estas sGo personificcdes. ou seic. s&o anmo's e
sementes com corccteristicas de pessocs, gue brincem e falom uns com os outros. Os seus
didlogos séo muito enriqguecedores e o leitor fica com mais vontade de ler e conhecer ©
fincl do histdria.

Relotivamente co copitulo gue ochei mois interessante, este foi “As Menincs
Sementinhcs v&o & escoia”, poraue 'hes é caca uma ligéo sobre o cicio ce vida celcs.

Em conclusdo, recomendo ¢ leiturc dc obre por ser ume histéric divertide sobre o vicde
daos sementes, muito bem contccdc e com ¢ qual podemos cdqguifif mas conhecimentos
sobre como se obtém c farinha que serve pore fozer o p&o.

M. L [2074]. Exempio G um Texfo g2 0owido [Sigesrore]. Corsuiass ¢ 73 09 fevensins G 2074 em
hito//ot siceshore net/ "/ exmrplo- ‘e a-wicdo-mg friha

(tex‘c cdaptado)
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1. Preenche a seguinte tabela com informagdes dos dois artigos.

Qs verbos
surgem em gue
pessoos?

Qs verbos
surgem em gue
tempas verbais®

Quaol o cbjetiva
do primeiro
pardgrafo?

Qual o cbjetiva
da segundo
pardgrafo?

2. Qual o tema de cada lvmo?

3. Em ambos os textos. entre o tercero e o Olfimo pordgrofo. existern oulros

paragrafos que contém as razdes gue jusfificam a opiniGo do autor do texto.

3.1. Indica duas razfes que o autor do arfigo | apresenta para defender a sua

opinido.

Qual o objetivo
do terceiro

paragrafo?

3.2. Faz o mesmo para o arfigo Il

Qual o objetivo
do Glfimo

paragrafo?

Estos rozdes 380 o argumentos cue o autor
ufiliza para defender a sua opinido.
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4. Opserva como surgem organizados os argumentos nos artigos e estabelece a

igagao enfre as duas colunas que se seguem.

Mosira que sabes!

Discute com os teus colegas acerca da forma como se organza um arfigo de

opinido. Depots, preenche esta tabela para mostrares que jG sabes.

Artigo | - * | Os argumentos encontram-se todos no mesmao
[ paragrafo

Artigo . . ]

. Cada argumento encontra-se num paragrafo.

Artigo de Opinigio

5. Foz o levantamento das expressdes que o autor de cada artigo utizo para

iniciar todos os paragrafos a partir do terceiro. Regista-os na seguinte tabela.

Atencdo: no tercero pardgrofo de cada artigo, para além de registares as

express0es com que se iniciam os artigos, regista, também, as expressoes utilizadas

para comegar cada frose do paragrafo.

Quem escreve o arfigo ce
opinido:

Para guem escreve:

Com que obijetivo escreve:

Caractersticas
comunlecacionals

Em gue suporfes se escreve:

Artigo | Artigo Il

Assuntos sobre os quols se pode

E3CTever.

Contelidos

O gue se pode comentar
quando se escreve um arfigo

de opinido sobre um livra:

- Infroducdo

- Deservolvimento

Estrutura

- Conclusdo
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lil. No Conselho de Cooperagao...

Observa o Didric de Turma da semana e seleciona um acontecimento sobre o qual
queiras manifestar a tua opinido.
Pensa, entdo, em argumentos gue a justifiquem.

Regista-os nesta folha e, se achares pertinente, apresenta-os @ turma no Conselho.

IV. A descoberta das expressdes que servem para
organizar o texto

1. Lé o seguinte artigo.

Arigo il
Quem quer ser astronauta?

Este crtigo apresentc ¢ minha opiniGc sobre o fivre “O professor csirogoto nos
fronteiras co espcgo”, cos autores Dominic Walimon e Ben Newman.

Este & um livro sobre ¢ espaco. cs gaidxias. ¢ Tema, o Sol. ¢ Luc e sobre ¢ vice que
desconhecemos.

A meu ver, & um fvro com uma histériac extremcmente bem escritc e muito
cafivante. Em primero lugar. comegorei por folor sobre o contelddo do livro. De seguida,
apresentarei cigum vocebulério interessante gue é utiizado. Fincimente, vou faler sobre o
design gréfico do livro.

No gue diz respeito ao conteldo, penso que o temac do livro é bastente elucicetivo
sobre o espcgo. O sdbio Astrogofo gue namrc ¢ histéric dé muitcs respostos sobre este
tema, mas tcmbém faz as perguntcs certas. O focto de o cutor do fvro ser cientista
permite-ihe explicar com clareza as coiscs mais complexcs que muites vezes nos levantom
dividas.

Relativamente co voccbuldrio, € muito interessonte contfactar e cprender poiavrcs
da érea ciéncic, como por exemplo: crateras, cstercides, pianetoide, cinturc de Kuiper,
entre outros.

Em relagcdo co design grdfico, este é muito cirativo pere o leltor, porgue o texto
surge intercalaodo com imagens e sdo usacos diferentes fipos e tcmonhes de lefre. Tudo isto
foaz com gue sejc um fivro muito original.

Em sumao, este é um Bvro secutor tonto parc o pdblicc mois nove como porc o
piblico mais velho, cespertendo ¢ curiosidade pora expliorar 0 esponicso Munce cue é o
universo.

Prmenta. R. (2016). Quem guer ser astroncuto? [Biogue Letras Pequenas. Consuliodo o 23 de fevereio de

018 em NI /RiCG 25 0 0IC D TeneDecendy/
(texto cooptodo)
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2. No ponto I, registaste, na tabela da pergunta 6, algumas expressoes que o0s

autares dos artigos utilizam para iniciar os paragrafos e algumas frases.

Agora, vamos descobrir que expressdes sdo essas e para gue servem.

Estas preparado?

Vamos comegar...

2.1. Preenche a seguinte tabelo com as expressdes que, no Artigo I, iniciam todos

o5 pardgrafos o partir do terceiro. Jd sabes, regista, tombé&m, as exprassdes

utilizadas no inicio da cada frase do terceiro paragrafo.

Artigo |

Arfigo II

Arfigo 11l

Do meu pontfo de vista;
Primeiramente;
Seguidamente;

For fim;

Em reiagdo as;

Quanto aos;

A respeito das;

Erm conciusdo.

Na minha opinido;
Em primeiro lugar;
Em segundo lugar;
Por difimo;

Em relacdo aos;

No que se refere as;
Reiativamente ao;

Concluindo.

2.2. Achas que estas expressoes tém todas @ mesma funcaos

2.3. Tenta agrupar as expressoes em conjuntos de acordoe com a sua funcao.

2 4. xplica o aitério gue utiizaste para cada conjunto.
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2.5. Em grande grupo, apresenta e discute os conjuntos que fizeste. m “ “

2.6. Regista os conjuntos reformulados em grande grupo. Observa as expressdes gue se seguem.

: enumerar os tOpicos

que se vao comentar
ameu ver concluindo
na minha opinido infroduzr argumentos

Estas expressdes, com os quas se organza o arfigo de opiniGo, podem
desempennar diversas fungoes:

a) Expressdes como e servem
para exprimir uma opiniGo.

b) Expressdes como “em primeiro lugar”, “em segundo lugar”, “seguidamente”, “por
Ultimo” e “finclmente" servem para

c) Expressdes como » e servem

para conclur o texto.

d) Expressdes como “reiativamente ", “a respeito de”, “em relagGo a” e “quanto
a" servem parc
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5. Agora, vais freinar o que aprendeste no médulo V.

Sublinha as expressées utilzadas para infroduzr os pardgrafos 3, 4 e 5 e as
expressdes que infroduzem cs frases do parégrafo 3.

Escreve, por cima de cada uma dessas expressdes, outra gue a possa substituir.

Ver o que estd "mesmo a frente do nariz"

Este texto serve para expor a minha opinido sobre o livro “Os dculos de ver”, de
Margarita del Mozo.

O fvro refratc o histéria de um pequeno rapaz que tudo faz para ser notado pelc
bela Inés. A grance esperanga surgiu-ihe quando a meninc disse que 0 passar a usar uns
“éculos de ver”. Mas ficou tudo na mesmo. A mucenga dé-se guando ele préprio. com a
ajuce de uns dcules, olha pere o lado certo.

Na minha opinido, trata-se de um livro bostente atrctive que lembre cquilo que
os adultos [& sabem, ou sejo. o que interessa esté “mesme & frente do nariz". Em primeiro
lugar, vou falar sobre ¢ mensagem que é passada. De seguicc, falorei sobre os ilustragdes.

No que se refere ¢ menscgem, esta é muito pertinente, pois relembro o leitor de
que. muitas vezes, o gue interessa recimente estd “mesmo & frente do nariz"

Em relcgdo &s llustragdes, sdo divertidas e sem gronde ruido visuel, fazendo lembror
em algumas paginas os ivros co Menine Nicolau.

Em resumo, este é um livio que chame ¢ ctengdo dos mais novos, peia histdria

envolvente, mes também dos mais velhos.

Pimanto, R, {2016}, Ver ¢ que estd mesmo & rente do noriz, [Blogue Letras Peguenas]. Consultado ¢ 23 de leverero de 2016

&m hip/oicgues ubico prieropequens/

V. Produgao Intermédia

Chegou o momento de redigrmos um Artigo de OpiniGo!l Escolhe um fvro gue
tenhas lido e da a tua opinido sobre ele.

Planifica o teu artfigo, de acorde com ¢ tabelc abaxo, cntes de comegares C
escrever.

Planificagdo
Titulo do artigo:
Parte do artigo Colocao
{intfroducdo, ndmero do
desenvolvimento | paragrafo em
e conclusdo) que vai surgr
Titulo e autor do livro:

Tema central do livro [pequenc resumo):

A minha opinido sobre o livro:

ExpressGo com gue infroduzo a minha

opiniGo:
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Os tapicos que vou comentar no livio 2

EXDI’ESS‘E}BS COm qQue o5 enumera

Textualizagdo

Os meus argumentos;

As expresstes com gue infroduzo os

argumentos:

Apreciacdo global:
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Revisdo

1. Agora que os artigos |a est@o escritos, vais rever um arfigo de um colega, tendo

em conta a seguinte tabela de revisdo.

Sim Nao

O artigo temn titulog

Mo primeiro paragrafo encontra-se o fitulo & o autor do

livro®

Mo segundo paragrafo enconfra-se um breve resumo do

livro?

No terceiro paragrafo encontra-se a opinido sobre o livro

e a apresentagdo dos topicos que vao ser comentados?

Existe um paragrafo para cada argumento?

No ditimo pardgrafo encontra-se uma apreciogdo global

do livro?

2. Mo proprio texto:
*  Sublinha os argumentos que justificam a opinido do teu colega.
* |dentifica e comge os erros ortograficos a verde.
» Corrige a ponfuacao a vermelno.
* Sublinha as expressoes ufiizadas para introduzir argumentos. Caso existam

expressdes repetfidas ou desadeguadas, propoe outras diferentes,

Produgdo Final

Lé o livio que te foi enfregue. De seguida, planifica um arfigo de

opinido, redige-o e, por fim, revé-o.

Planificagdo
Titulo do artigo:
Parte do arfigo Coloca o
[Introducdo, nimero do
desenvolvimento | paragrafo em
e conclusdo) que vai surgr

Titulo e autor do livro:

Terna central do ivro (pequeno resumo):

A minha opinido sobre o livro:

Expressdo com que infroduzo a minha

opiniGo:
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O3 tdpicos que vou comeantar no livio e

expresstes Com que o5 enumero:

Textualizagdo

Qs meus argumentos:

As exprassoes com que infroduzo os

argumentos:

Apreciagao global:
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O artigo tem titulo?

No primeiro paragrafo encontra-se o titulo e o autor do
ivro®

Mo segundo paragrafo enconira-se um breve resumo do
ivro®

Mo terceiro paragrafo encontra-se a opinido sobre o vio

e a apresentagdo dos topicos que vao ser comentodos?

Existe uma expressdo adeqguada para infroduzir a
opinido?

Existern expressdes odequaodas para enumenar os topicos

que vao ser comentados?

Bxiste umn paragrafo para cada argumento

Bxistern expressdes adequodas para infroduzr cada um
dos argumentos?

Mo Oltimo paragrafo enconira-se uma apreciogdo global
do livro?

Existe uma expressdo adeqguada para infroduzir a
apreciacdo global do ivro?
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Anexo Z. Dados de avaliac&o das aprendizagens dos alunos no ambito do Portugués

(Dados do portefélio de avaliagédo: Fichas formativas, 06-05-2016)

25

20

15

10

Funcdes sintaticas e tipos de sujeito

= Sim

= Com dificuldade

= Nao

Identifica o Identifica o Identifica Identifica

sujeito

predicado  sujeitos sujeitos
simples  compostos

Distingue determinantes possessivos de
determinantes demonstrativos

4%

E Sim
= Com dificuldade

= Nao
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Anexo AA. Dados de avaliacdo das aprendizagens dos alunos no ambito da Matematica

Unidades de medida de comprimento

(Dados do portefélio de avaliagdo: Exploragdo dos Mdltiplos do Metro, 03-05- 2016)
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25

20

15

10

Unidades de medida de comprimento

21 21 21 21
20
_ 19 19 19
L 4 4 4
3
2 2 2
Identifica Identifica Identifica Identifica Identifica Identifica Realiza Realiza
quantos dm quantoscm quantos mm quantos quantos quantos conversdes conversoes
cabem num cabemnum cabem num metros cabemmetros cabemmetros cabem  com os com os
metro metro metro num dam num hm numkm  submiltiplos multiplos do
do metro metro

E Sim
Com dificuldade

= N3do
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Perimetro

(Dados do portefolio de avaliagéo: Problema da Semana, 13-05- 2016)

Calcula o perimetro de figuras

13,04%

E Sim

= Com dificuldade
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Area

MMNW@WWMWMEwmwmwﬂ

U
B
Il

&»:1

= NN O] - Lﬂ e
(Dados do portefolio de avaliagéo: Exploragdo do conceito e da formula da érea, 19-
05-2016)
ML: [ — S
L] "Sim' ) ' - : I — 4L o. _1”
o tan b i
>-tes bt i

(Dados do portefélio de avaliacdo: Pavimentacdo de um m?, 24-05-2016)

Area
25 22 22 22
20 15 15
15
10 = 5
5 2 2
0
Descobre, por  Aplicaa  Identifica o n? Identifica o n? Identifica o n®
exploragdo,a férmulada devezesque devezesque devezesque
férmula da area de um cm2 cabe um dm2 cabe um cm2 cabe
area de retangulos num dm?2 num m2 num m2
retangulos

® Sim
= Com dificuldade

= Nao

(ambas as atividades foram realizadas por 22 alunos)
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Anexo BB. Dados de avaliagcao das aprendizagens dos alunos no ambito do Estudo do Meio

Indicadores de Avaliagdo 8

JR
J.C.

L)
0| v

V.S.
V.V.

a | o :
X | >

Ric.

z o <|lalw|lalo
m [a) = | = | ===

Distingue permeabilidade de impermeabilidade

Solos e rochas Identifica tipos de solos permeéaveis
Identifica tipos de solos impermeaveis

Identifica vales, montanhas, planaltos e
planicies.

Formas de relevo e | Identifica as partes de uma montanha.
recortes da costa

Identifica os 5 pontos mais altos de Portugal.

1 Bl
] N.O.

Identifica praias, arribas, baias e cabos.

Identifica a cidade de origem dos J.O.

Identifica o significado do simbolo dos J.O.

Jogos Olimpicos Identifica o nimero de modalidades desportivas
(3.0) que participam, atualmente, nos J.O.

Identifica algumas modalidades desportivas
participantes nos J.O.

Descreve os modos de vida nas favelas

Brasil Descreve os modos de vida em Ipanema

Descreve os modos de vida na Amazonia.

Define FIFA

Define UEFA

Identifica quantas ligas de futebol existem no
mundo

Identifica as medidas de um campo de futebol

Futebol

Identifica o maior estadio do mundo.

Identifica alguns pintores famosos . \
Pintores famosos Identifica técnicas de pintores usadas por g
pintores famosos.

N.O
N.O

(Legenda: verde - sim; amarelo - mais ou menos / com dificuldade; vermelho - ndo; N.O. - Ndo Observado)
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Manluhom
2.6- 04'- 2016 m-mn
. N0 Gxperrrerta
_L_Cm_: W08 arparmental
* =Sim o o

W A minha replexao:

ommmomamamummwumpunmam i

mas nio chegou a ser executado. Por 1550, assistiu-se & comunicaclio desto projeto por parts dos alunos de outra
mas‘ummummmmmommhmom
dos solos @ rochas na Nossa turma prepararia uma atividade experimental sobre a permeabilidade dos solos. :
Desta forma, comegou-se por decidir quais 0s tipos de s0los cuja permeabiliiade seria tostada, Os alunos
recoiheram, o recreio, Uma amostra de terma ¢ outra do pedras. Para além disso, arranjanam-se duas oulras amostras:

arcla da praia o argia om pod.

De seguida, planificou-se a atividade exporimental: definiu-se 0 material de que s procisaria (Qoblés, funis, dgua, i
permeabiidade

algoddo e amostras do solo) e fizeram-se previsdes acerca da Ga cada uma das amostras do sok. Fol

mwmumammmwunmmwmmu
mmnmmumm-mum

(Dados do portefolio de avaliacao: At|V|dade experimental sobre a permeabilidade dos solos, 26-04-2016)

¥
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25

20

15

10

Formas de relevo e recorte da costa

23
21

= Sim

5 Com dificuldade

Identifica vales,  Identifica as Identifica os 5 Identifica praias,

montanhas, partes de uma pontos mais altos arribas, baias e
planaltos e montanha de Portugal cabos
planicies
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Anexo CC. Dados de avaliacao das aprendizagens dos alunos no ambito das Expressodes

Artisticas e Motora

Expresséao Plastica

Indicadores de Avaliagdo

Utiliza, corretamente, a técnica da pasta de

papel.
Projeto do Sistema | Constréi os planetas de acordo com o seu
Solar tamanho

Pinta os planetas de acordo com as suas cores

Utiliza, corretamente, a técnica da pasta de
papel.

Projeto das formas

Constréi uma montanha.
de relevo

Pinta a montanha com cores adequadas.

Utiliza o diario grafico pelo menos uma vez por
semana.

Faz desenhos a vista (objetos, pessoas, etc.)
Utilizag&o do diario
grafico

Representa a figura humana.

Utiliza diferentes materiais de pintura (lapis,
canetas, aguarela, guaches)
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Expresséo Motora

masementvteste | | 3| 3| % 4| o o| 3| 9| 3| 9| 4| 5| 8| £ 5| 9| 5[ ¢ +| 4|3 . Legenda:
Faztoques do sustentagdoda | ] T ;

bola com raquetes. f‘hl | *=8Sm

Passa bolas de diferentes ¥ - Com
e e i ({8 g ditieuklade
=i & ol

Rosiiza saktos em comprimento, l

apds corida da balango.

(Dados do portefélio de avaliagéo: Expressao Motora, 21-04-2016)

Avaliagéo final:

Indicadores de Avaliagao

Realiza saltos em comprimento, apés corrida de

Salto em comprimento balango.

Realiza saltos com comprimento superior a 1 metro.

Salto em altura Realiza saltos em altura, apds corrida de balanco
Raquetes Realiza toques de sustentacéo da bola.
Futebol Passa e recebe a bola com a parte interna do pé

Executa a cambalhota a frente

Executa a cambalhota a retaguarda

Ginastica Executa o pino, com ou sem apoio no espaldar.

Faz saltos de coelho para o plinto longitudinal, seguido
de salto ao eixo.

Patinagem Desliza para a frente, mantendo o equilibrio

Nada um percurso de 25 metros.

Natag&o Nada na posicéo ventral.

Nada na posicéo dorsal.
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= Sim

Com dificuldade
= Nao
Expresséo Musical
i iaca 2229 lelo|<|lale|d|O|s|a|d|ad|o v | s
Indicadores de Avaliacao <|lclalclalulsl%lQs|s|ls|s|slglclelaglals|22]._

Compoe letras de cangdes.

Canta cancdes.

Acompanha cangfes com gestos e percussdo
corporal.

Acompanha cang¢des com instrumentos.

Organiza sequéncias de movimentos
(coreografias elementares) para cangoes.
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Anexo DD. Dados de avaliagao do objetivo geral “Melhorar as

competéncias de comunicagao oral”

= Objetivo Especifico: “Participar de forma pertinente”

22 Semana:
“Melhorar as competéncias de comunicagso™
Objetivos 3| s R ofisE
el s bt HEE PR EERFEEENEECEPEER
Partciparde | Paricipa na s03 ver = L_QQMdG'-
forma Faz comentanos pertinentes, . Q .
pertinonte diversifcando o seu conteddo. : 9|9 Sl o *-Sim
Planiica a = - - algumas vezes
Reakzar Introduz o que vai t R nao
apresentacdes | Utiza o suporte que construiv de
o [ A,
L Organiza um discurso coerente. Nh w
72 Semana:
“Melhorar as competénclas de comunicaglo”
Objetivos : Il al s : - Lgsu\dg:
Eopoticos | Memormdehataglo | ) 31 21 &) 1 | o 8] 4| 3] 8| 8| 8] 9] & 8l d] g8l sl g3 =—
Participar de Participa na sua vez. i il * - Gim
forma Faz comentdrios pertinentes, =
pertinente diversificando o sau contedido. g ¢ -alswwus
Planifica 8 spresentacho. ==t 1 1 L] -r\i‘b
Realizar Introduz o que val apresentar v #*—
apresentacdes | Utiiza o suporte que construiu de - &MW
orals formais forma adequada. —’
Organiza um discurso coerente.
a 72 Semana
22 Semana . . e . .
_ Py . . Objetivo Especifico: participar de
Objetivo Especifico: participar de .
£ . forma pertinente
orma pertinente
25
25
20 20
20 17
14 17
1> 11 = Sim 15 ® Sim
5 |- 3 —am— ™ Nio = N3
5 3 ao
0 ® Nao Observado
. 0 ® Nio Observado
Participa na Faz
suavez  comentirios Participa na sua Faz comentarios
pertinentes Vez pertinentes
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= Objetivo Especifico: “Realizar apresentacdes orais formais”

32 Semana:
) “Methorar as competénclas de comunicagiio®
e e b L EHE HECEE L EEEEHEEEEEPEER .
el Legnder
]‘ forma Faz comentanos pertinentes, o 0-.$im
PR z- I J: i
Planifica a apresentagdo. . .ﬂ.smm_
Reatzar TAtoduz 0 que val spresentar l' * = Nao
apresentagdes | Utiiza o suporte que consiruiu de rd 4
oras formais | forma adequada. 1/ / 4
L Organiza um discurso coerente. 4———- N
— o=
43 Semana:
‘_ “Melhorar as competéncias de comunicagso” E"ﬁwm
Especificos gACkoRadae e Avio;td <5=§gu95$§=§33£3359§§§.« --Sim
Participar de Participa na sua vez. g
e P " : L THE ; ._gbmnut
e | S 2 8 e-ndo
Planifica a apresentacdo. = 5 :;
Realzar nvoduz 0 Que vor preseniar i
apresentagbes 0 suporte que consruiu de | / §
oraisformais | forma adequada. e
Organiza um discurso coerente. bl &
52 Semana:
W-muw l
Indicadores de Avaliaao Z 3@l df | I} (| d| @ : 7 L da
e S f-dod~o$,i“h“’!:‘2¢‘£§d =ad;
forma Faz comentanios perinanies, 3 - . * = Sim
dn conteddo. Q ) - -a\qumas
Planifica a apresentacio. 2 2 ds g
Reaizar roduz 0 que val apresentar ¢ - ndo
Utiza o suporte que construiy de
orais formals forma adequada // /r
Organiza um discurso coerente.
I
Dados relativos a prestacio dos 17 alunos nas
apresentacgdes orais formais
15 13
10
4 B Sim
1 1
|- L] Algumas vezes
Planificaa Introduzoque Utilizao  Organizaum ™ Nao
apresentacdo vaiapresentar suporte de discurso
forma coerente
adequada
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Anexo EE. Dados de avaliagao do objetivo geral “Desenvolver

competéncias de escrita”

22 Semana:
= — e
Objetivos Indicadores de Avaliagso s o J 8 4 Lw:
Espocificos R EEEEEEEEEE EE B E R =]
Ix. *=Sim
= ° - ndo
fonologica
Respota a regras oriograicas de
Meinorar a ortografia Comnlasiio
Respera a acentuacdo. ®
| palavra. i i
| Diversificar, de forma |
auténoma, 08 Produz, autonomamente, géneros o A
génercs textuais. textuais diversos. 3 2|
produzidos.
P e ‘Planifica os seus textos.
“"" ‘Revi 08 s0us textos.

e —— : |
— . EEEEREEEEEEEErEEEEREED
escrito. ___,.
‘a8 regras de base -L—eetw.
Respeiia as regras 3 i
Mehorara oriograta | D386 moroldgica i
especifica das palavras. ‘!l
Respeita a acentuago. g
e 0 ‘grifica ooy
| Diversiicar, de forma |
‘auténoma, o8 Produz, autonomaments, géneros
9énercs textuais textuais diversos.
Produzidos
e Planifica os seus textos.
-:" !
Revé 0s seus textos.
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= Objetivo Especifico: “Melhorar a ortografia”

22 Semana
25
20
15 14
E Sim
10 7
6 Nio
5
1 1 ® Nio Observado
0 L
Respeita Respeitaregras Respeita forma Respeita Respeita unidade
correspondéncia de base ortografica acentuagao grafica
oral-escrito morfolégica especifica
Uma média de cercade 17 alunos respeitaram as tipologias, 0 que corresponde
acercade 72% dos alunos.
72 Semana
25 23 A 22 23
20 18
15
10 H Sim
5 N3
T do
5 1 1
0
Respeita Respeita regras Respeita forma Respeita Respeita unidade
correspondéncia de base ortografica acentuagdo grafica
oral-escrito morfoldgica especifica

Uma média de cercade 21 alunos respeitaram as tipologias, o que corresponde

acercade 93% dos alunos.
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Comparacao do numero de erros dos alunos nos dois ditados semanais

Ditado do dia 03.05: | Ditado do dia 04.05: Ditado do dia 06.05:
dificeis - 3 erros érgdo - 10 erros dificeis - 1 erro
principe - 21 erros estavam - 4 erros principe - 12 erros
juizo - 13 erros juizo - 1 erro
exigir - 19 erros exigir - 5 erros

6rgéo - 0 erros
estavam - 0 erros

21 alunos fizeram o | 22 alunos fizeram o | imperador - 0 emos
ditado (os restantes | ditado (o restante foi "o ocriancia "0 erros
dois foram os | oautordo ditado) selegio - 0 oos
autores do ditado) campedo - 0 enos

magnlifica - 3 erros
divertidissimas - 3 erros
TOTAL: 56 erros TOTAL: 14 erros B
ditado
TOTAL: 70 erros TOTAL: 25 erros

(Dados do portefolio de avaliagéo: Ditado de palavras, 06-05-2016)

Ditado do dia 06.05: Ditado do dia 13.05
dificeis - 1 erro dificeis — 2 erros
principe - 12 erros principe - 6 erros
juizo - 1 erro julzo - 0 erros
exigir - 5 erros exigir — 3 erros
magnifica - 3 erros magnifica - 1 erro

divertidissimas - 3 erros

divertidissimas - 1 erro

cumprir - 0 erros

- chama-se - 2 erros

— chamasse - 1 erro
TOTAL: 25 erros TOTAL: 16 erros
(em 6 palavras) (em 9 palavras)

(Dados do portefélio de avaliagédo: Ditado de palavras, 13-05-2016)
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[ Ditado do dia 13.05 | bitado do dia 19,0

dificeis -2 erros | T
principe-6emos |
exigir - 3 erros '

magnifica -1 Te

(Dados do portefolio de avaliagédo: Ditado de palavras, 20-05-2016)

(Dados do portefélio de avaliagédo: Ditado de palavras, 27-05-2016)
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= Objetivo Especifico: “Diversificar, de forma autbnoma, os géneros

textuais produzidos”

22 Semana
Indicador: produz, autonomamente, géneros textuais
diversos

= Sim
= Nao

® N3o Observado

A

72 Semana
Indicador: produz, autonomamente, géneros textuais
diversos

E Sim

= Nao
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= Objetivo Especifico: “Planificar e rever textos”

25

20

15

10

22 Semana

N
w

= Sim

= Nao

Planifica os textos Revé os textos

25

20

15

10

62 Semana

E Sim

= Planifica com os
"Story Cubes”

= Nao

® Nio Observado

Planifica os Revé os textos
textos

25

20

15

10

72 Semana

29
O

N
w

= Sim

= Nao

Planifica os textos Revé os textos
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Anexo FF. Dados de avaliagao do objetivo geral “Desenvolver

métodos de estudo”

22 Semana:

B -
' >

L R A T s 1
e N X [ 4 )
el e T o “Desenvolver métodos de estudo” : s s
SRR I

e PLECCRFEEEE B ECECPEER

Fm
em = & ] s I tauluals
52 Semana:
> = ]
s
Indicadores de Avallagio > : . A
Seeechioos = 45‘553&-6$$§’353!!553#§§d Kenend
Gerir o trabaiho 1 e = _es"‘ %
| durampo TEA | *dades polos cies ca —
semana. *“=Sim
Localzare | locakzacao o seleso da = Mais o menos
| selecionara | Informacao. A
| omecto  [Toca s S : <t
) Informacdo petnents 2 3
: r de
Onanizara | organizagso da informacdo.
O i DR

Indicadores de Avaliaso 45.’552“‘,6'5‘&3;:\

Especificos
equiibradamente as 3=
Gerir o trabaiho &
durante o TEA pelos dlos da P
semana. B

Localizar e localizac8io e selecdo da

Informagao Locaiiza @ seleciona

informaco petinente
Utiliza técnicas
Organizar & organizacdo da informacao.
informacio cometamente 8
informacéo.
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= Objetivo Especifico: “Gerir o trabalho em TEA”

22 Semana
Indicador: distribui equilibradamente as
atividades pelos dias da semana

E Sim
= Mais ou menos
= Nao

® NaoObservado

72 Semana
Indicador: distribui equilibradamente as
atividades pelos dias da semana

E Sim
= Mais ou menos

= N3o
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= Objetivo Especifico: “Localizar e selecionar a informacao”

22 Semana
Indicador: localiza e seleciona
informacao pertinente

4%

E Sim

Mais ou menos

® N3do

® NioObservado

72 Semana
Indicador: localiza e seleciona
informacao pertinente

4%

= Sim

Mais ou menos

= Nao

® Nao
Observado

= Objetivo Especifico: “Organizar a informacao”

52 Semana
Indicador: organiza corretamente
a informacao

E Sim
Mais ou
menos

® Nao

® N3o
Observado

72 Semana
Indicador: organiza corretamente
a informacao
o, 4%
% ® Sim

Mais ou
menos

= Nao

® N3io
Observado
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Anexo GG. Evolucéo do desempenho dos alunos nos objetivos

gerais definidos

Objetivos Gerais

Objetivos Especificos

Resultados

Melhorar as competéncias de

comunicacao oral

Participar de forma pertinente

Evolucéo de 74% para 87%

Realizar apresentaces orais

formais

Média de 90% nos 3 indicadores

considerados

Desenvolver competéncias

de escrita

Melhorar a ortografia

Evolugéo de 72% para 93%.

Diversificar, de forma autdnoma,

0s géneros textuais produzidos

Evolugdo de 48% para 65%

Planificar e rever textos

Planificacdo: Evolucéo de 0% para
52%

Revis&o: Evolugdo de +- 4% (um
aluno) para 30%

Desenvolver métodos de
estudo

Gerir o trabalho durante o TEA

Evolugéo de 17% para 78%

Localizar e selecionar informagéo

Evolugéo de 52% para 96%

Organizar a informacéo

Evolugéo de 65% para 91%
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Anexo HH. Dados relativos aos comentarios dos alunos aos

textos lidos

22 Semana:

5 HHHHH~-NHHH__~““NM~—-‘ -
n—uhh

e o it i i M b o i i M
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Anexo Il. Exemplos de registos dos alunos nos Cadernos de Leituras
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Anexo JJ. Exemplos de producdes finais do artigo de opiniao
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