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Resumo

A recolha e o tratamento da informagdo sdo competéncias transversais a Histéria
e a Geografia que importa desenvolver nos alunos do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Bésico
(CEB). Como tal, o estudo apresentado neste artigo, realizado em dois contextos educativos
no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES Il), teve como finalidade verificar de que
modo as metodologias investigativas podem contribuir para o desenvolvimento de competén-

cias de recolha e tratamento da informagdo na aprendizagem da Histéria e da Geografia no
1.°eno 2.° CEB.

As decisdes metodolégicas tomadas no decorrer deste estudo dizem respeito a uma
aproximagdo ao paradigma da metodologia da investigagdo-agdo, tendo sido realizada,
também, uma revisao da literatura de modo a tornar possivel definir o conteido a dar a nogao
de “metodologias investigativas”.

Os resultados deste estudo possibilitaram concluir que em ambos os contextos educa-
tivos os alunos desenvolveram competéncias de recolha e tratamento da informagéo na apren-
dizagem da Histéria e da Geografia. No entanto, é de referir que, no contexto do 1.° CEB,
os alunos revelaram ter igualmente capacidade de recolher e tratar a informagédo, enquanto,

no 2.° CEB, mostraram maiores dificuldades no tratamento da informacéo.

Palavras-chave: metodologias investigativas; recolha e tratamento da informacao; competén-
cias; Histdria; Geografia.
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Summary

Developing skills for collecting and processing information for learning History and Geography
in the 1*t and 2" Cycle of Basic Education

Collecting and processing information in History and Geography should be developed by stu-
dents of the 1st and 2nd cycle of basic education. The study now presented was carried out
in two educational settings under Supervised Teaching Practice Il and aimed to verify how in-
vestigative methodologies can contribute to the development of collecting information skills for
the learning of History and Geography in the 1st and 2nd cycles of Basic Education.

The methodological decisions taken in the course of this study relate to an approach to the
paradigm of a research-action methodology, and a literature review was also performed so as
to be able to give the notion of “research methodologies”.

The results of this study allowed to conclude that in both educational contexts the students
developed skills for collecting and processing information for learning History and Geogra-
phy. However, it should be noted that in the 1st Cycle students revealed the ability to collect
and process information, while in the 2nd Cycle students showed greater difficulties in process-
ing information.

Keywords: investigative methodologies; collecting and processing information; competence;
History; Geography.
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Introducéo

O presente artigo tem por base o trabalho desenvolvido no Mestrado em Ensino
de 1.° e 2.° Ciclo, da Escola Superior de Educagédo de Lisboa, no ambito da unidade curricular
de Prética de Ensino Supervisionada Il (PES I)*. A principal finalidade deste trabalho consistiu
em promover atividades investigativas, centrando-se na realizagdo de atividades de recolha
e tratamento de dados para a aprendizagem da Histéria e da Geografia no 1.° e 2.° CEB.

Inicialmente, o tema desta investigacdo surgiu no decorrer da PES I, no ambito do
2.° CEB, nos meses de outubro a dezembro de 2013, dado que um dos objetivos da interven-
cao neste contexto passava pela implementagdo de atividades praticas, que oferecessem aos
alunos a oportunidade de participarem na construgdo do seu proprio conhecimento. O interesse
em proporcionar aos alunos este tipo de atividades relaciona-se com a convicgdo de que
o contacto com recursos e atividades diversificadas e participadas permite promover um conjun-
to mais alargado de competéncias no que se refere as areas disciplinares de Histéria e Geografia.

Tendo em conta os resultados apurados nas atividades realizadas, considerou-se
pertinente dar continuidade a esta investigagcdo no contexto da PES Il do 1.° CEB, nos meses
de abril e maio de 2014. Apds esta decisdo, tornou-se possivel definir o titulo desta investi-
gacao: “Desenvolver competéncias de recolha e tratamento da informagédo na aprendizagem
da Histéria e Geografia no 1.° e 2.° CEB".

O texto que agora se apresenta encontra-se organizado em quatro secgdes: (i) enqua-
dramento tedrico; (ii) metodologia; (iii) apresentagdo das atividades investigativas realizadas;

e (iv) anélise dos resultados.

Na primeira sec¢do deste artigo, é apresentada uma revisdo da literatura referente as
metodologias investigativas, com o objetivo de responder a questao “O que é investigar?”
em Histéria e Geografia. A segunda seccdo, relativa a metodologia, refere-se aos métodos
e técnicas de recolha de dados a que se recorreu em cada uma das fases deste trabalho.
Na terceira secgdo, apresentam-se as atividades realizadas no ambito desta investigagao,
respetiva avaliagdo e os resultados apurados. Por fim, na quarta secgdo, sdo apresentados
e analisados os resultados globais desta investigacao.

Tendo em conta o tema central deste estudo, formulou-se a seguinte problematica:
A implementacdo de metodologias investigativas na sala de aula, no 1.° e 2.° CEB, contribui
para a construgdo do conhecimento histérico e geogréfico dos alunos. Por sua vez, a definigdo
desta problematica conduziu a formulagdo daquela que é a questdo de partida deste estudo:
De que modo as metodologias investigativas contribuem para a construgdo do conhecimento

dos alunos em Histéria e Geografia?

4 - Sacramento, C. (2014). Prética de ensino supervisionado no 1.° e 2.° ciclo do ensino basico: desenvolver com-
peténcias de recolha e tratamento da informagéo na aprendizagem da Histéria e Geografia no 1.° e 2.° CEB.
Relatério de estdgio. Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico. Lisboa: Escola Superior de Educacao.
Disponivel em http://hdl.handle.net/10400.21/3798
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1. Enquadramento tedrico

De acordo com a problematica anteriormente apresentada, é particularmente relevante
definir o conteldo a dar a nogdo de “metodologias investigativas”, reconhecendo que esta
deve estar na base deste estudo. Por outro lado, importa ainda direcionar esta anélise para
as areas cientificas da Histéria e da Geografia, a fim de melhor compreender o modo como
esta metodologia pode contribuir para a formagdo de jovens histérica e geograficamente

competentes.

As metodologias investigativas

Segundo Vilelas (2009), a metodologia “corresponde a um conjunto de procedimentos
que contribuem para a obtencdo do conhecimento” (p. 17), isto é, o caminho que se percor-
re até atingir o conhecimento através de uma investigacdo. Ja a investigagdo é a atividade,
propriamente dita, de andlise e questionamento de uma realidade, ou seja, “é um sistema de
actividades intelectuais e manuais destinado a obtencdo de informagdo capaz de resolver
determinados problemas” (Vilelas, 2009, p. 44). Assim, entende-se que a metodologia de
investigacdo consiste na anélise de um objeto de estudo através de diversas técnicas e em
diferentes etapas. Segundo esta perspetiva, Vilelas (2009) defende que a investigacao parte
de um conjunto de ideias sobre as quais o investigador tem interesse em pesquisar, tendo
em conta uma determinada realidade.

Para atingir o conhecimento, através de metodologias de investigagdo, pode-se recor-
rer a diferentes métodos e diferentes técnicas. O método “engloba o estudo dos meios pelos
quais se entendem todos os fenémenos e se ordenam os conhecimentos” (Vilelas, 2009, p.
43), isto é, a selegdo dos instrumentos e técnicas especificos de cada investigacao e, ainda,

a verificagdo e comprovagao do problema que se pretende investigar.

Segundo Albarello et al. (1997), existem cinco etapas de investigagdo, que ndo se-
guem necessariamente a sequéncia pela qual sdo enunciadas em seguida: (i) a problematica
e o quadro tedrico; (ii) a constituicdo da amostra; (iii) as entrevistas; (iv) a analise das entrevis-
tas; (v) os resultados — a construgdo de tipologias de representacdes ou de “sécio-estruturas”
(p- 211).

A primeira etapa diz respeito a formulagdo de questdes relativamente a realidade a
estudar, enquanto a segunda consiste na reunido de um conjunto de individuos, sobre os quais
se recolhem os dados. A terceira etapa, ou seja, a etapa das entrevistas, refere-se ao conjunto
de questdes que sdo colocadas a amostra que se definiu na fase anterior. A anélise das entre-
vistas (quarta etapa) consiste no estudo dos dados recolhidos através das entrevistas, tendo
como foco a problemética em causa. Finalmente, na quinta etapa — os resultados — pretende-se
apresentar as conclusdes relativamente a questdo de partida, mas também os novos conhe-
cimentos adquiridos no decorrer da investigagdo e, caso se justifique, a formulagdo de novas

questdes investigativas.

Para outros autores (Quivy & Campenhoudt, 2003), o processo investigativo decorre
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em sete etapas: (1) problematica geral; (2) exploragdo e pesquisa; (3) enquadramento tedrico-
conceptual; (4) elaboracao de hipétese de partida e de modelo de anélise; (5) recolha de dados
de observacao; (6) recolha e analise de dados; (7) interpretacao, conclusdes e comunicagao.
Ao longo destas etapas, a ciéncia desenvolve um método, agora entendido como um conjun-
to de procedimentos que permitem chegar a determinadas conclusdes, tendo por finalidade
estudar um objeto de estudo e, deste modo, construir um corpo especifico de conhecimen-
to (Coutinho, 2011). Contudo, no ambito do presente artigo, importa focar o nosso olhar nos
processos investigativos de duas disciplinas das Ciéncias Sociais e Humanas: a Historia

e a Geografia.

As metodologias investigativas na Histéria e na Geografia

Centrando agora a atencdo nas metodologias investigativas no campo da Histdria,
partimos dos trés momentos que, de acordo com Mattoso (2002), promovem a construgdo do
saber histérico: "o exame do passado através das suas marcas, depois a representagdo mental
que desse exame resulta e, por fim, a produgdo de um texto escrito ou oral que permite co-
municar com outrem” (p. 12). Segundo Dias (2006), “o primeiro momento inscreve-se na tarefa
de procurar a informacdo que permite depois seleccionar, classificar e ordenar os factos
com o atributo de histéricos” (p. 9). O segundo momento consiste na “utilizagdo dum conjunto
de técnicas a que o historiador recorre no seu oficio de modo a criar uma ordem no conjun-
to das acgbes humanas” (Dias, 2006, p. 9). Por fim, o terceiro momento, ou seja, a produgao
de um texto escrito ou oral, diz respeito, segundo o mesmo autor, a comunicagdo em Historia,
seja através de um texto escrito, seja através de um texto oral.

De acordo com Dias (2006), apds a explicitagdo do que constitui cada um dos momen-
tos que, segundo Mattoso (2002), contribuem para a construgdo do saber histérico, importa
relembrar os trés nucleos de competéncias essenciais, que permitem a formagao de cidadéos
historicamente competentes, nomeadamente: “o Tratamento da informagao/Utilizagdo de
Fontes”; "a Compreensdo Histérica” (temporalidade, espacialidade e contextualizagdo);
e "a Comunicagdo em Histéria” (Ministério da Educagdo, 2001, p. 87). Segundo Dias (2006),
partindo destes trés nicleos de competéncias essenciais, “podemos identificar os procedimen-
tos que cada um deles pressupde no desenvolvimento de um processo de ensino da Histo-
ria” (p. 33). Esses procedimentos sdo sequenciais, no entanto, existe sempre a possibilidade
de, numa fase mais avangada, voltar a uma fase anterior, de modo a procurar novas fontes,
no caso de os documentos ja consultados ndo revelarem as informagbes pretendidas e as
respostas as questdes formuladas. Neste sentido, é previsivel que o professor sinta

necessidade de mobilizar, simultaneamente, os trés nlcleos que estruturam o saber historico.

Segundo Dias (2006), as fontes histéricas, as quais os alunos podem recorrer no que
se refere ao “Tratamento da informagéo/Utilizagdo de fontes”, sdo “objectos, quadros, foto-
grafias, musica, cartas de adultos, fontes escritas, edificios, monumentos, escavag¢des, materiais
informaticos” (p. 33). Ea partir destas fontes, de acordo com Cooper (2002), que os histo-
riadores descobrem o passado, sendo que, ao longo dos tempos, as categorias de fontes se
tém vindo a diversificar, verificando-se, assim, um desenvolvimento dos processos de

43
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investigagao histérica. Como tal, o facto de se levar as criangas a investigar a partir das
fontes referidas nao se justifica apenas por, hoje em dia, essas fontes estarem acessiveis, mas
por serem também utilizadas pelos préprios historiadores.

No entanto, Cooper (2002) explicita que a investigagdo ndo implica apenas as fontes,
ja que estas sé evidenciam informacg&es sobre o passado se forem colocadas quest&es cientifi-
camente pertinentes. Como tal,

hacer inferencias sobre las fuentes supone hacer preguntas sobre como se hicieron
y utilizaron, y cémo pudieron influir en la vida, los sentimientos y los pensamientos
de las personas que las realizaron y usaron. Significa aceptar que puede haber di-
versas inferencias validas (Cooper, 2002, p. 117).

Assim, é necessario levar as criangas a compreender que as inferéncias que fazem sobre
as fontes podem ser diversas, ndo havendo apenas uma Unica resposta correta. E importante
compreender que, se as inferéncias concordam com o periodo para o qual a fonte remete,
entdo podem ser aceites, sendo, contudo, necessario valida-las com argumentos.

De acordo com o que foi exposto, compreende-se entdo que a investigagdo em Historia
consiste na anélise de fontes, no levantamento de questdes sobre essas fontes, tendo em conta
a sua utilidade e relagdo com o passado, chegando-se assim a um conjunto de inferéncias.

1.

Segundo André (2005), no que se refere a Geografia, a “investigacao cientifica é um
processo que se desenvolve a partir de uma questado de partida e termina numa tese ou res-
posta reconhecida pela comunidade cientifica” (p. 29). Como tal, as etapas do processo de
investigacdo remetem para trés principios: (i) “conquista sobre os preconceitos”; (i) “construcao

através da razdo”; (iii) “verificagdo através dos factos” (André, 2005, p. 29).

No que se refere ao primeiro principio, a autora faz referéncia a trés etapas que dizem
respeito a definicdo da questdo de partida, a exploragdo do que ja se conhece sobre o objeto
em estudo e a problematizacdo da questdo enunciada. Relativamente a “construcao através
da razdo”, as etapas que constituem este principio remetem para a identificagdo dos conceitos
referentes a questdo problematica, para o estabelecimento de relagdes entre conceitos-chave
e, por fim, para a identificagdo da hipdtese. As etapas associadas ao terceiro principio referem-
-se a recolha de informacgédo, tendo em conta as hipdteses definidas, o tratamento dos dados

e, finalmente, a concluso.

No ambito da Geografia, o objeto de estudo é o Espago, no entanto, ha que com-
preender que podem existir contextos diferentes. Assim, André (2005) clarifica que, para definir
uma questao de investigagdo capaz de dar sentido a uma pesquisa, é necessario que se con-
textualizem as dimensdes referidas pela autora: “medidas, localizagdes e descrigbes”, “regula-
ridades espaciais”, “relagdo entre natureza e cultura”, “significados dos lugares” e “territério
como contexto activo” (pp. 32-35). Apds a contextualizagdo destas cinco dimensdes, a autora
faz apelo a necessidade de as relacionar com os paradigmas que tém configurado as ciéncias
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sociais e humanas como, por exemplo, o empirismo, o positivismo, o neo-positivismo, o beha-
viorismo, entre outros, pois deles depende a forma de abordagem cientifica que o gedgrafo
empreende.

Apods a explicitagdo apresentada previamente sobre as etapas que, segundo André
(2005), constituem o processo investigativo em Geografia, considera-se pertinente recordar
que um “cidadao geograficamente competente é aquele que possui o dominio das destrezas
e que o demonstra ao ser capaz de visualizar espacialmente os factos, relacionando-os entre
si, [e] de descrever corretamente o meio em que vive ou trabalha” (Ministério da Educacgéo,
2001, p. 107). Assim, considera-se que devem ser mobilizados os trés nlcleos de competéncias
essenciais da Geografia: “A localizacdo”; “O conhecimento dos lugares e regides”; e “O di-
namismo das inter-relagdes entre espagos” (Ministério da Educagdo, 2001, p. 109), sendo
claras as coincidéncias com as cinco dimensdes apresentadas por André (2005). Ao longo
do ensino basico, sdo estes trés dominios de competéncias essenciais que devem guiar
o professor no processo de ensino da Geografia, através da planificagdo de atividades que

sejam adequadas aos contextos/turmas.

De acordo com o que foi exposto, é de referir que na PES Il é necessério, por um lado,
ter em consideragcdo os anos de escolaridade dos alunos envolvidos na intervencao realizada
e, por outro lado, os constrangimentos temporais inerentes aos periodos de intervencao que,
por serem curtos, nao permitiram o desenvolvimento de todas as fases que caracterizam,
no seu todo, o processo investigativo nestas areas. Como tal, neste trabalho, as atividades in-
vestigativas realizadas privilegiam a fase do processo investigativo da recolha e tratamento da
informacdo, comum a Histéria e a Geografia: no &mbito da Histdria, corresponde ao momento
da construgdo do saber histérico do “exame do passado”, referido por Mattoso (2002); no am-
bito da Geografia, corresponde ao terceiro principio do processo de investigagado, referido por
André (2005), isto é, a “verificacdo através dos factos”, que integra a etapa da recolha

dos dados.

Assim, neste estudo valoriza-se, ao nivel da Histéria, o desenvolvimento das compe-
téncias essenciais do “Tratamento da informagdo/Utilizacdo de Fontes” e da “Compreensao
Histérica” e, ao nivel da Geografia, o desenvolvimento das competéncias essenciais inseridas
nos nucleos “Localizacdo” e “Conhecimento dos lugares e regides”. No ambito do 2.° CEB,
realizaram-se atividades investigativas mais centradas na Histéria, relacionadas com os conteu-
dos do Império Romano, proporcionando aos alunos o contacto com fontes escritas, a partir
das quais as criangas tém oportunidade de, por si s, fazerem descobertas sobre o passado,
tal como defendem Cooper (2002) e Dias (2006). No contexto do 1.° CEB, envolvendo uma
turma de 2.° Ano, as atividades investigativas foram mais centradas na Geografia. Estas ativida-
des estavam relacionadas com os conteldos dos locais e regides de Portugal, proporcionando-
-se aos alunos a oportunidade de utilizarem vocabulério geografico em descrigdes de lugares
e regides e de formularem questdes geogréficas simples.

De acordo com alguns autores, o desenvolvimento destas competéncias d4 um impor-
tante contributo para o cumprimento de algumas finalidades do ensino da Histéria e Geogra-
fia. Segundo Félix (1998), o ensino da Histéria promove “o desenvolvimento do espirito critico
que conduz a andlise critica da realidade (‘espirito cientifico’) e a capacidade de actuar
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socialmente” (p. 61). Como tal, as finalidades essenciais do ensino da Histéria passam por
desenvolver nos alunos o interesse pelo passado, identificar os acontecimentos mais im-
portantes do pais e do mundo, desenvolver conhecimentos sobre cronologias, entre outras
(Félix, 1998). A possibilidade de alcangar estas grandes finalidades serad assegurada de forma
mais eficaz se o processo de ensino e aprendizagem da Histéria for orientado pelo docente
tendo por pano de fundo as competéncias do “Tratamento da informagéo/Utilizagdo de Fon-
tes”, da “Compreensdo Histérica” e da “Comunicagdo em Histéria”, ao invés de um ensino
centrado na descrigdo e memorizagdo de factos, datas e personagens, desenquadrados do
seu significado histérico e da sua significAncia para os alunos. E neste sentido que se pretende
analisar os resultados deste estudo, verificando se as atividades investigativas implemen-
tadas no 2.° CEB, que tiveram inerente a Recolha e tratamento da informagao, promovem

o desenvolvimento de alunos historicamente competentes.

De acordo com Cachinho (2002), a Geografia conjuga as dimensdes fisica e humana
dos fendmenos, constituindo-se assim como uma disciplina integradora, j4 que o seu objeto
de estudo é, por um lado, a superficie da terra e os processos que a modelam e, por outro
lado, a forma como os individuos interatuam com o meio. Assim, as finalidades do ensino da
Geografia remetem para quatro objetivos essenciais que dizem respeito: (i) ao estudo das relagdes
que se estabelecem entre o homem e o seu meio; (ii) a necessidade de se compreender
o espago como um meio natural e social; (iii) a necessidade de se compreender que é a agao
do homem que determina o modo como o espago é dividido; e (iv) a necessidade de se
compreender que a Histéria e a Geografia estabelecem uma relagdo (Jimenez & Gaite, 1996)
que contribui para o conhecimento da realidade social de uma forma mais abrangente. Tal
como ja foi referido, o ensino da Geografia e o alcancar destas finalidades devem ter em conta
os nucleos de competéncias “Localizacdo”, “Conhecimento dos Lugares e Regides” e “Dina-
mismo das inter-relacdes entre os espacos” (Ministério da Educagdo, 2001). Sé deste modo
os alunos adquirem competéncias que lhes permitem compreender como os espagos se rela-
cionam entre si. Assim, é também neste sentido que se pretende analisar os resultados deste
estudo, verificando se as atividades investigativas realizadas no contexto do 1.° CEB, que
tiveram inerente os dominios da “Localizagdo” e do “Conhecimento dos Lugares e Regides”,

promoveram o desenvolvimento de alunos geograficamente competentes.

2. Metodologia

Consistindo a metodologia na selecdo das estratégias de investigacdo, esta tem
subjacente um conjunto de métodos e técnicas de recolha e tratamento de dados, que sao
selecionados de acordo com o objetivo da investigacdo (Sousa & Baptista, 2011). Assim, a
metodologia utilizada neste estudo aproxima-se do paradigma da metodologia da investi-
gagao-agao que, segundo aqueles autores, tem um duplo objetivo: compreender o contexto
em que ocorre a intervencdo e obter uma mudanca desse mesmo contexto. Tal como
ja foi referido anteriormente, a questdo problematica em estudo na investigagdo que possi-
bilitou a escrita deste artigo cientifico surgiu no @mbito da PES I, nos contextos de duas tur-
mas, uma de 5.° Ano e outra de 2.° Ano, a primeira localizada na freguesia de Sdo Sebastido
da Pedreira e a segunda na freguesia de Sdo Domingos de Benfica. Como tal, foram recolhidos
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dados quer ao nivel do tema especifico deste estudo, quer ao nivel da intervengéao realizada em
cada um dos contextos educativos.

No que diz respeito ao tema especifico da presente investigacdo, a técnica de recolha
de dados utilizada assentou na revisao da bibliografia que, segundo Afonso (2005), diz respeito
as “consultas bibliogréficas sobre temas ou questdes afins relacionadas com a problematica
em que se vai inserir” (p. 50) o projeto de investigacao.

Relativamente aos dois contextos educativos nos quais decorreram a PES Il, a recolha
de dados teve como principal finalidade obter um conjunto de informagbes que permitissem
caracterizar os contextos em que iriam decorrer as intervengdes pedagogicas. Para o efei-
to, foram utilizadas diversas técnicas, nomeadamente, a observacdo direta, a observagdo
participante, a pesquisa documental e o inquérito por questionario.

Ao longo do processo, isto é, no decorrer dos periodos de intervengdo, também foram
recolhidos dados que permitiram realizar uma avaliacdo regular das competéncias dos alunos
de ambos os contextos. Também nesta fase se recorreu as técnicas de observagdo participante
e a pesquisa documental (andlise dos processos individuais dos alunos e das suas produ-
¢bes, tais como fichas de trabalho e fichas formativas). Por fim, no que diz respeito a etapa da
avaliagdo, as técnicas de recolha de dados consistiram na observagdo participante e na
pesquisa documental (analise das fichas sumativas realizadas pelos alunos).

E de referir que a recolha de informagéo pressupds uma atividade prévia de identifica-
cao dos objetos de andlise e de concegdo de instrumentos de registo e respetivos indicadores
de avaliacdo, tal como defendem Quivy e Campenhoudt (2003). Com a finalidade de registar
os dados de avaliagdo, conceberam-se instrumentos de registo. Os referenciais para
a construcédo dos indicadores de avaliacdo foram, em todas as situacdes, os documentos norma-
tivos e orientadores da organizacado e desenvolvimento curricular do Ensino Basico.

Na perspetiva de Afonso (2005), a recolha de dados constitui apenas a fase inicial
da caracterizagdo de um contexto, pelo que, apds a sua conclusdo, é necesséario proceder
ao tratamento da informagdo recolhida. Assim, apds a recolha de dados, procedeu-se a res-
petiva andlise, suportada por técnicas de andlise de dados qualitativos e quantitativos,
designadamente a andlise de conteldo e a andlise estatistica. O tratamento da informacéo
tornou possivel aceder a um conjunto de informagdes relacionadas com as competéncias
dos alunos de cada uma das turmas, o que permitiu caracterizar, com certa profundidade,
o contexto das duas turmas de forma mais informada e fundamentada.

3. As atividades investigativas: apresentacgao e anélise

Segundo Arends (2008), “a aprendizagem é um processo social mediante o qual
os «aprendizes» constroem significados que sao influenciados pela interacgao entre o conheci-
mento previamente adquirido e as novas experiéncias de aprendizagem” (p. 12). E neste senti-
do que os principios pedagdgicos que estiveram na base da agdo educativa desenvolvida nos
contextos nos quais este trabalho foi concretizado remetem para a valorizagdo dos conhecimen-
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tos prévios, a realizagdo de aprendizagens significativas, o trabalho cooperativo e a diferencia-
cao pedagogica.

O conhecimento prévio diz respeito ao conjunto de saberes que foram adquiridos
pelos alunos antes de se iniciar o processo de instrucao (Arends, 2008). Como tal, “a perso-
nalizagdo da instrugdo para um determinado grupo requer informagdes fidedignas sobre as
competéncias dos alunos e dos seus conhecimentos prévios” (Arends, 2008, p. 225). E neste
sentido que Morgado (2004) defende ser “imprescindivel que na sala de aula o aluno também
tenha acesso a multiplas oportunidades para trocas verbais com colegas e professores, mo-
bilizando as suas experiéncias anteriores” (p. 66). Assim, compreende-se, tal como defende
Arends (2008), que uma das principais tarefas do professor é ajudar os alunos a tomarem
consciéncia dos seus conhecimentos prévios, de modo que estes tenham uma maior facilidade
em integrar as novas aprendizagens.

A aprendizagem significativa é o “processo pelo qual conhecimentos novos sao
relacionados de modo substantivo com conhecimentos relevantes previamente disponiveis
na estrutura cognitiva” (Valadares & Moreira, 2009, p. 38). Segundo estes autores, a “apren-
dizagem significativa subjaz a integragdo construtiva entre pensamento, sentimento e acgao
que conduz ao enriquecimento humano e dafi a influéncia que tem nédo sé a aquisigdo de no-
vos significados conceptuais mas também a experiéncia emocional no processo de aprendiza-
gem” (p. 45). Como tal, compreende-se que a motivagdo e o interesse sdo fatores inerentes a
aprendizagem significativa, sendo, por isso, importante conhecer os interesses dos alunos,
as suas necessidades, aptidoes e expetativas relativamente a aprendizagem, através da ava-
liagdo diagnostica. Deste modo, o professor pode selecionar os objetivos e as atividades ade-
quadas as caracteristicas dos alunos, promovendo aprendizagens relevantes e significativas
(Ferreira, 2007).

O trabalho cooperativo pode ser implementado com a organizagdo da turma em
pequenos grupos heterogéneos, que tém de partilhar saberes, ideias e materiais. O tra-
balho cooperativo, para além de melhorar as relagdes entre os alunos, auxilia-os nas suas
aprendizagens escolares, beneficiando os alunos que ja possuem as suas competéncias mais
desenvolvidas e aqueles que possuem algumas dificuldades (Arends, 2008). Também Morgado
(2004) defende que o trabalho cooperativo apresenta um impacto positivo no ambito do desen-
volvimento pessoal e social, promovendo atitudes e comportamentos de solidariedade entre
os alunos. Além disso, o trabalho cooperativo pode estruturar-se de diferentes modos,
tendo em conta os objetivos e as atividades de aprendizagem (Morgado, 2004).

No que diz respeito ao principio da diferenciacdo pedagdgica, Arends (2008) defen-
de que os professores devem “centrar-se nos padrdes e nos objetivos essenciais, mas devem
também modificar o que é ensinado e fazer coincidir os modelos e as estratégias instrucio-
nais com as necessidades e capacidades de alunos particulares” (p. 456). Tendo em conta
a heterogeneidade que caracteriza as turmas, torna-se essencial a diversificacdo de estraté-
gias, proporcionando-se o desenvolvimento de competéncias de todos os alunos e a realizagéo
de aprendizagens que lhes sejam significativas. Como tal, “na turma diferenciada, os professo-
res esforcam-se por comecgar a instrugdo com base nos interesses, nas necessidades e na prepa-
ragdo dos alunos” (Arends, 2008, p. 457). Assim, o principio da diferenciacdo pedagdgica tem
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inerente a valorizacdo dos interesses dos alunos, dos diferentes ritmos de trabalho e dos
diferentes niveis de competéncias, o que significa que a intervencao do professor deve prever
a realizagdo de atividades com niveis de dificuldade diferentes, com tempos diferentes para
a sua realizagdo, e ainda, a realizacdo de atividades diversificadas que promovam aprendiza-
gens sobre diferentes temas/contetdos, de acordo com os interesses dos alunos. Em conclus&o,
pode-se “ainda afirmar que diferenciar em termos pedagoégicos se traduz no estabelecimento
bem-sucedido de pontes entre o curriculo e as necessidades e as caracteristicas individuais
dos alunos” (Morgado, 2004, p. 55). Assim definida, a diferenciagdo pedagdgica integra
os trés principios anteriores, assumindo-se, deste modo, como nuclear na pratica pedagdgica

naqueles dois niveis de ensino.

Se considerarmos que “a forma como se desenvolve o processo de aprendizagem
é determinada pelas estratégias usadas que, deste modo, adquirem uma enorme importancia
no desenvolvimento de capacidades no aluno” (Proenca, 1992, p. 121), os principios pedagé-
gicos referidos anteriormente foram concretizados através de uma estratégia que se traduziu
na realizacdo de atividades investigativas.

Atividades investigativas realizadas no 2.° CEB

No que se refere ao contexto educativo do 2.° CEB, no dambito da HGP, os contetidos
lecionados incidiram sobre o tema “Império Romano”. Este tema foi iniciado colocando-
-se questdes aos alunos, com o intuito de compreender os conhecimentos que j& possuiam.
No seguimento da lecionagdo do conteldo referido, planificou-se uma primeira atividade in-
vestigativa com o objetivo de se abordar o tema “A Heranca Romana na Peninsula Ibérica”.
Esta atividade consistiu numa pesquisa que, segundo Proenca (1992), é uma estratégia que
contribui para o desenvolvimento de competéncias de anélise histérica.

A atividade foi planificada com o objetivo de desenvolver nos alunos a capacidade
de reconhecer os vestigios que os Romanos deixaram na Peninsula Ibérica. Como tal, a sua
planificagdo previu a necessidade de se utilizarem recursos, nomeadamente, um guido de pes-
quisa, computadores e internet. No que se refere a utilizagdo da internet, esta foi equaciona-
da como forma de motivar os alunos para a aprendizagem de contelidos histéricos, pois, tal
como defendem Carretero e Montanero (2008), os materiais disponiveis na internet possuem um
valor interativo e personalizado, o que torna a aprendizagem significativa para o aluno.
Para a realizagdo desta atividade de pesquisa, os alunos foram organizados em pares, pro-
movendo-se, deste modo, o trabalho cooperativo. Assim, o papel do professor consistiu
no acompanhamento dos alunos, ajudando os grupos a encontrar o caminho da realizagédo
do trabalho, em lugar de dirigir o trabalho (Proenca, 1992).

Em sintese, a atividade de pesquisa teve inerente, por um lado, a recolha de informagao
que foi selecionada a partir do guido distribuido aos alunos que os orientava explicitamente
na sua pesquisa, através das instrugdes dadas sobre os sitios da internet em que deveriam
pesquisar. Por outro lado, a pesquisa implicou o tratamento da informagao, uma vez que o guido
apresentava um conjunto de questdes as quais os alunos tinham de responder, ap6s a recolha
da informacao.
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Numa segunda atividade, o “Cristianismo” foi abordado no decorrer do periodo de
intervencgao referente ao subtema “Os Romanos na Peninsula lbérica — Resisténcia e Romaniza-
cao”. Como tal, em primeiro lugar, procedeu-se ao ensino explicito das unidades fundamentais
de medida do tempo histérico (ano e século) e do método de datagéo (a.C. e d.C.) com
o objetivo de se realizar uma atividade de construgdo de um friso cronolégico. Tal como Car-
retero e Montanero (2008) defendem, as linhas de tempo, nas quais os alunos tém de situar
acontecimentos histéricos, sdo pertinentes para trabalhar algumas nogdes relativamente

ao tempo histérico.

Na planificacdo desta atividade, previu-se a necessidade de se disponibilizar aos alu-
nos uma fonte, através da qual recolhessem informagbes, e uma reta cronolégica, que lhes
permitisse construir o respetivo friso cronolégico. Assim, produziu-se um texto informativo que
constituiu a fonte de pesquisa dos alunos. Através da analise deste texto, foi possivel a reco-
lha e o tratamento da informacéo, e por fim, a construcédo do friso cronolégico. O facto de se
ter produzido um texto ao invés de se utilizarem recursos disponiveis sobre o tema, permi-
tiu, mais uma vez, valorizar os conhecimentos prévios dos alunos, pois reconhecemos que,
nem sempre, os recursos disponiveis sdo os mais adequados as faixas etéarias dos alunos.
Por outro lado, de acordo com Carretero e Montanero (2008), os textos produzidos pelos
proprios professores sdo um recurso fundamental que permite desenvolver o pensamento his-
térico. Também na planificagdo desta atividade se teve em consideragdo a organizagdo dos
alunos. Como tal, mais uma vez, promoveu-se um momento de trabalho em pequeno grupo,
dando assim relevéncia ao trabalho cooperativo que, para além de proporcionar uma apren-
dizagem realizada sem o controlo direto do professor, deu oportunidade ao estabelecimento
de uma comunicagédo horizontal na sala de aula, permitindo a partilha de ideias entre os alunos.

Em sintese, a atividade de construcdo do friso cronolégico implicou (i) a recolha de
informagdo a partir do texto informativo que foi distribuido aos alunos e (ii) o tratamento da
informag&o, uma vez que as instru¢des da atividade previam o registo das datas e dos respeti-
vos acontecimentos, referidos no texto informativo, numa tabela cronolégica e, posteriormente,
na reta cronolégica. De acordo com o que foi exposto, reconhece-se que as atividades
investigativas realizadas com os alunos do contexto do 2.° CEB seguiram os principios
pedagdgicos de valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos, das aprendizagens

significativas e do trabalho cooperativo, ja enunciados anteriormente.

Atividades investigativas realizadas no 1.° CEB

No ambito do Estudo do Meio, mais concretamente na Geografia, os contetdos a lecio-
nar centraram-se no estudo dos lugares e das regides de Portugal. De modo a tornar este es-
tudo significativo para os alunos, considerou-se pertinente a realizagdo de uma atividade inves-
tigativa, na qual os alunos recolhessem informagéo acerca da naturalidade dos seus familiares
(avés e pais). Para este efeito, distribuiu-se a cada aluno um documento, através do qual
os alunos recolheram em casa a informacdo solicitada sobre a localizacdo da naturalidade
dos avés, dos pais e dos proprios alunos, no mapa de Portugal. Na sala de aula, em grande

grupo, o tratamento da informagdo foi realizado em dois momentos: primeiro, os alunos lo-
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calizaram os distritos de onde eles préprios e os seus familiares eram naturais; segundo, os
alunos localizaram as regides, ao nivel da Nomenclatura das Unidades Territoriais Il (NUT 1I), de
onde eles proprios e os seus familiares eram naturais. Deste modo, foi possivel construir dois
mapas, nos quais se localizaram as naturalidades, e, posteriormente, realizar uma anélise que
permitiu aos alunos identificarem os distritos e regies onde nasceram mais e menos familiares.
De sublinhar que este tratamento da informagdo promoveu também um momento de
articulagdo curricular, mobilizando a area disciplinar da Matemética, na medida em que se
abordou o tépico da “Representagédo e interpretagdo de dados”, partindo da informagdo dos

referidos mapas.

Para as atividades investigativas que se realizaram em seguida, a turma foi dividida
em sete grupos de dois, trés e quatro elementos, tendo havido o cuidado de se formarem
grupos com elementos de niveis de desenvolvimento diferentes. A cada grupo foi atribuida
uma regido do pais (Norte, Centro, Lisboa, Alentejo, Algarve, Acores e Madeira) através da rea-
lizagdo de um sorteio. Cada um dos alunos ficou responsavel por, mais uma vez em casa, reco-
lher imagens sobre a regiao que lhe foi atribuida. Deste modo, cada grupo juntou um conjunto
de imagens e, na sala de aula, com a ajuda da professora, os grupos selecionaram apenas
uma das imagens recolhidas e escreveram a respetiva sequéncia descritiva. E de sublinhar que
a atividade de descricdo da imagem tem inerente a acdo de tratamento da informacdo, uma
vez que os alunos se debrugam sobre as imagens, analisando as informacdes que lhes séo
intrinsecas.

As imagens recolhidas pelos alunos permitiram a organizagdo de um PowerPoint ao
qual se recorreu no estudo sobre os conteldos relativos aos aspetos fisicos. Assim, partindo
das imagens, foi solicitado aos alunos que apresentassem definicbes sobre os aspetos fisi-
cos que visualizavam nas imagens. Deste modo, os conceitos referentes aos aspetos fisicos
foram elaborados pelos préprios alunos, com o auxilio das professoras, evitando-se a definigéo
de conceitos de modo descontextualizado. Esta atividade teve inerente o principio da valori-
zagdo dos conhecimentos prévios dos alunos, dado que se teve em conta as definigdes apre-
sentadas pelos préprios e, por outro lado, também se teve em consideragédo o principio das
atividades significativas, visto que os recursos utilizados foram as imagens recolhidas pelos
préprios alunos. O resultado desta atividade consistiu numa lista de definicdes sobre diversos
aspetos fisicos, que ficou afixada na parede da sala de aula.

Na fase seguinte, planificou-se uma atividade na qual se promoveu a organizagédo
das imagens recolhidas por cada grupo, tendo em conta as tematicas para as quais remetiam
(aspetos fisicos, gastronomia, trajes tipicos, casas tipicas, monumentos). A partir dessa orga-
nizagdo, solicitou-se que cada grupo colocasse questdes que considerasse pertinentes sobre
as imagens e, posteriormente, que selecionasse apenas uma dessas questdes, a partir da qual
seria realizada uma atividade investigativa. Durante a realizagdo deste trabalho cooperativo,
guiou-se os grupos de modo a apresentarem questdes pertinentes, auxiliando-os, quando
necessario, na construcao frasica das questdes levantadas sobre as imagens. E de referir
que esta atividade promoveu o desenvolvimento de trabalhos muito diversificados entre
os grupos, tendo em conta a variedade do tipo de questdes que surgiram, a referir: “Como
é que se formaram montanhas na paisagem do Norte? (Norte)”; “O que é uma barragem?
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(Centro)”; “Onde é que o rio Tejo desagua? (Lisboa)”; “Porque é que ha varios pratos no
Alentejo feitos com pdo? (Alentejo)”; “Porque é que hé varios doces tipicos feitos com
améndoas no Algarve?” (Algarve); “Como é que a agua aparece na lagoa? (Agores)”; “Por-
que é que os telhados das casas sdo triangulares? (Madeira)”. Cada uma destas questdes
foi levantada a partir de uma imagem presente no seio do grupo, sobre a regidgo em estudo,
pelo que se considera que a atividade investigativa realizada em seguida teve inerente
o principio das aprendizagens significativas, do trabalho cooperativo e da diferenciacédo
pedagdgica. Ndo pode deixar de ser sublinhada a riqueza desta tarefa, ao verificar-se as poten-
cialidades de cada uma das questdes definidas pelas criangas para o estudo do meio social e,

mais concretamente, dos lugares e das regides de Portugal.

Seguidamente, foi distribuido a cada grupo um guido de pesquisa, diferente entre
os grupos, pois cada um remetia para a investigagdo relativa a questdo selecionada. O guiao
de pesquisa apresentava a imagem e a respetiva questdo, e um pequeno texto informativo
sobre essa mesma questdo. Além disso, como forma de motivar e auxiliar os alunos na
compreensao de alguns conceitos referidos nos textos informativos apresentados, uma das
tarefas presentes nos guides de pesquisa era a visualizagdo de um video. A fim de tratar
a informacdo presente no texto informativo e nos videos, solicitou-se aos alunos a escrita de
um pequeno texto que desse resposta a questdo levantada pelo grupo e a realizagdo do
respetivo desenho.

A Ultima atividade investigativa realizada concretizou-se através da Ultima tarefa apre-
sentada no fim de cada um dos guides de pesquisa: solicitava-se a resposta a uma questao
especifica relacionada com a questdo levantada pelo grupo, mas referente as outras regides
do pais. Assim, através do material produzido para a turma e disponibilizado a cada grupo,
nomeadamente imagens e pequenos textos informativos, os alunos recolheram e trataram

informagdes que lhes permitiram realizar esta Ultima tarefa pedida no guido de pesquisa.

Da realizacdo destas atividades investigativas resultou um mapa de Portugal no qual cada
regido apresentava a imagem, a questdo levantada pelo grupo e a respetiva resposta. Além
disso, resultou ainda um livro, no qual se compilaram os resultados da investigagdo realizada
por cada grupo, apresentando-se o desenho elaborado na terceira tarefa do guido e o tratamen-
to da informagao sobre a quarta tarefa do guido de pesquisa.

No final do processo de intervencdo convidaram-se os familiares (avds e pais) dos alu-
nos a assistirem a apresentacao de cada grupo sobre as aprendizagens realizadas através das
investigagdes que surgiram a partir das imagens recolhidas em casa. Além disso, neste momento
final, foi também apresentada a danga tradicional da regido do Norte, “O Regadinho”, traba-
lhada no ambito da &rea disciplinar da Musica, o que revela, mais uma vez, as potencialidades
das atividades investigativas na promocao da articulagdo curricular.

No ambito do Portugués, planificou-se uma unidade didatica sobre a sequéncia des-
critiva, na medida em que se pretendia realizar atividades investigativas partindo de imagens,
no ambito da érea disciplinar do Estudo do Meio. Como tal, tornou-se pertinente ensinar
os alunos, primeiramente, a analisar e a descrever imagens, para que posteriormente tivessem

a capacidade de observar imagens, identificar os seus elementos e levantar questoes pertinen-
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tes sobre as mesmas. Uma vez que, na avaliagdo diagndstica dos alunos, no ambito do Estudo
do Meio, foram identificadas fragilidades no que diz respeito a descricdo de uma imagem ten-
do em conta cada um dos seus planos, considerou-se relevante dar inicio a unidade didatica

de Portugués com uma atividade relacionada com este contetdo.

Em sintese, considera-se que as metodologias investigativas relacionadas com o Estu-
do do Meio e, mais concretamente, com a Geografia de Portugal, foram implementadas em
coeréncia com os principios pedagdgicos enunciados e revelaram as suas potencialidades para
o desenvolvimento de competéncias dos alunos, quer ao nivel do conhecimento geografico,
quer ao nivel de outras éareas disciplinares, como o Portugués.

4. Anélise dos resultados

Tendo em conta que o tema deste artigo diz respeito a “Desenvolver competéncias
de recolha e tratamento da informagdo na aprendizagem da Histéria e Geografia no 1.° e 2.°
CEB”, apresenta-se, em seguida, a anélise da avaliagdo das atividades investigativas realizadas

em cada um dos contextos de estagio, anteriormente descritas.

Nas atividades investigativas realizadas no ambito do 2.° CEB, os alunos passaram por
experiéncias de aprendizagem, nomeadamente, a “utilizagdo de técnicas de investigacao”,
a "interpretagdo de informagdo histérica diversa e com diferentes perspectivas” (Ministério
da Educacao, 2001, p. 92) ao nivel da Histéria, e a “recolha de informagéo sobre o territério
portugués através da Internet” (Ministério da Educagdo, 2001, p. 117), ao nivel da Geografia.

De acordo com o que foi exposto, a primeira atividade investigativa realizada foi ava-
liada tendo em conta a competéncia da “Recolha e tratamento da informagao”, transversal a
Historia e a Geografia (cf. Tabela 1). A partir desta competéncia transversal, definiram-se trés in-
dicadores: “Identifica a informacao solicitada”, “Organiza a informagéao recolhida” e “Interpreta
o significado de expressdes e conceitos”. O primeiro indicador centra-se diretamente na re-
colha da informagéo, enquanto os dois seguintes remetem para o tratamento e interpretagao
da informagdo. Assim, tal como seria de esperar, o primeiro indicador apresenta uma per-
centagem de sucesso ligeiramente superior em relagdo ao segundo e terceiro indicador, na
medida em que tratar e interpretar a informagdo implica subir um patamar relativamente a
competéncia de recolher a informagdo. Numa anélise focalizada na taxa de sucesso de cada
um dos indicadores, verifica-se que o indicador em que o desempenho é mais baixo situa-se
ao nivel da interpretacao (50,3%) e o indicador com o desempenho mais elevado situa-se ao
nivel da organizagdo da informacgéo recolhida (71%). No entanto, considera-se pertinente re-
ferir que o resultado da taxa de sucesso do primeiro indicador (66,7%) ¢ altamente afetado
pelos resultados obtidos na dltima questdo do guido de pesquisa (C1), na qual o grau de
consecugao foi relativamente baixo. Isto é, as respostas classificadas com zero nesta questao
ndo significam que os alunos ndo foram capazes de responder corretamente, mas sim que
os alunos ndo responderam devido a nao terem tido tempo para o fazer. Como tal, realizou-
-se uma analise sobre o primeiro indicador, ndo considerando a avaliagdo da questdo C1.
Calculando a média da taxa de sucesso das questdes A1, A2, B1 e B3, concluiu-se que os
resultados ascenderiam a 77,9%.
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Tabela 1 Avaliagdo da primeira atividade investigativa

e Recolha e tratamento da informagéo
versal
Indicadores Identifica a informac&o solicitada Org:imza a mfor— Interpreta~o 5|gn|f|cac:Io el
macdo recolhida expressoes e conceitos
Questdes A1l A2 B1 B3 C1 B1 B3 A3 B2
Cotacao 6 6 6 6 6 6 6 6 6
Taxa de sucesso 73,7 96,0 94,0 48,0 22,0 94,0 48,0 39,3 61,3
Médias 66,7 71,0 50,3
Média Geral 62,6
Taxa de sucesso 73,7 96,0 94,0 48,0 94,0 48,0 39,3 61,3
Médias 77,9 71,0 50,3
Média Geral 66,4

Fonte: Grelhas de Avaliacdo. Célculos dos autores.

No que se refere a segunda atividade investigativa centrada na construgdo de um friso
cronolégico, a avaliagao foi realizada apenas no ambito da disciplina de Histéria, devido ao tipo
de tarefas que foram propostas (cf. Tabela 2). Assim, a avaliagdo realizou-se tendo em conta

54 a competéncia “Recolha e tratamento da informagédo” e os seguintes indicadores: “ldentifica
a informagdo solicitada”, “Ordena os acontecimentos por ordem cronolégica no friso”

e "ldentifica o século correspondente ao ano”.

Tabela 2 Avaliacdo da segunda atividade investigativa

Competéncia Recolha e tratamento da informagao
Recolhe a informacgéo Trata a informacao recolhida
Indicadores .
Identifica a informacao Ordenzos acontelcllrr'\entos Identifica o século correspon- | Média/Aluno
solicitada por ordem cronologica no dente ao ano
friso
Questdes 1 2
Cotacao 6 6 [¢) 6
Taxa de sucesso 90,7 63,1 69,0
Médias 90,7 66,1 4,5
Média Geral 78,4

Fonte: Grelhas de Avaliacdo. Célculos dos autores.

A partir da anélise dos resultados presentes na grelha de avaliagdo, verificou-se que,
no primeiro indicador, “ldentifica a informagdo solicitada”, que remete diretamente para a
recolha da informacédo, a taxa de sucesso foi superior (?0,7%) a alcangada nos outros dois
indicadores (66,1%), que incidem sobre o tratamento da informagdo recolhida. Tal como na
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primeira atividade investigativa, os indicadores com maior sucesso foram os que remeteram
para a recolha da informacao.

Ao ser realizada uma andlise focalizada na taxa de sucesso de cada um dos indicado-
res, verifica-se que o indicador com mais baixo desempenho se situa ao nivel da ordenagéo
cronoldgica dos acontecimentos (63,1%), tendo sido 11 o nimero de alunos com uma cotacéo
igual ou inferior a trés, isto é, metade da cotagdo total correspondente a este indicador. No
que diz respeito ao indicador “Identifica o século correspondente ao ano”, a taxa de sucesso
foi de 69%. Apesar de apenas sete alunos terem atingido a cotagao total, somente seis criangas
tiveram cotacao igual ou inferior a trés. O indicador que revela um desempenho mais elevado

foi o primeiro, “Identifica a informacao solicitada”, cujos resultados positivos ascendem a 90,7%,
o que revela que os alunos nao tiveram dificuldades em recolher a informag&o presente no texto,
através do qual, posteriormente, construiram o friso cronolégico.

De acordo com o que foi exposto acerca da avaliagdo formativa das atividades inves-
tigativas realizadas no ambito do 2.° CEB, é possivel concluir que os alunos desenvolveram
competéncias ao nivel da “Recolha e tratamento da informagédo”. No entanto, as suas maiores
dificuldades remetem para o tratamento da informagdo, uma vez que esta tarefa é mais com-
plexa do que a recolha da informagdo disponibilizada. Além disso, também é de referir que
os resultados da avaliagdo da segunda atividade investigativa foram melhores do que
os da primeira atividade, o que se justifica por duas ordens de razdo: primeira, os materiais
da segunda atividade foram concebidos com mais tempo e cuidado, pois resultaram
da decisdo entretanto tomada de realizar este estudo; segunda, os alunos revelaram melhor

desempenho no tratamento da informag&o na atividade relacionada com o friso cronolégico.

Nas atividades investigativas realizadas no ambito do 1.° CEB, no dominio da Histéria,
os alunos passaram por experiéncias de aprendizagem como a “utilizagcdo de alguns proces-
sos simples de conhecimento da realidade envolvente: observar, inquirir, descrever, formular
questdes” (Ministério da Educagdo, 2001, p. 92) e a “organizacdo de albuns com gravuras
sobre as diversas regides de Portugal” (Ministério da Educagdo, 2001, p. 95). J& ao nivel da
Geografia, as experiéncias de aprendizagem centraram-se em “observar fotografias (...) ou
outras imagens de paisagens, para identificar os elementos naturais e humanos” e “realizar
actividades em grupo para registar e organizar a informagdo recolhida” (Ministério da
Educagéo, 2001, p. 114).

De acordo com o que foi exposto, a avaliagdo realizada no contexto do 1.° CEB reme-
te para os resultados das avaliagdes das atividades investigativas implementadas no ambito
do Estudo do Meio que, devido ao ano de escolaridade em que se esté a trabalhar (2.° Ano),
ser4 apresentada de forma qualitativa. E de referir que, no decorrer das atividades investiga-
tivas realizadas em grupo, foi constante o apoio das professoras no trabalho que os alunos
iam realizando.

Na avaliagdo da atividade de anélise de imagens sobre as regides de Portugal, na
qual os grupos tiveram de organizar as imagens (recolhidas em casa) de acordo com as ca-
racteristicas das regides e, em seguida, levantar questdes sobre as mesmas, definiram-se os

seguintes indicadores de avaliagdo: “Associa as imagens recolhidas pelo grupo as
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caracteristicas da regido” e “Levanta questdes investigativas a partir de imagens”. No que
diz respeito ao primeiro indicador, foi possivel concluir, através da avaliagdo, que todos os
grupos (identificados pelas regies em estudo) fizeram uma associagdo correta entre as imagens
e as caracteristicas das regides. Relativamente ao segundo indicador, a avaliacdo foi realizada
relacionando-se o nimero de elementos por grupo com o nimero total de questdes levanta-
das por cada grupo e a pertinéncia dessas mesmas questdes. Assim, a avaliagcao deste indica-
dor é positiva, superando as expetativas iniciais, uma vez que, em todos os grupos, o nimero
de questdes levantadas foi sempre superior ao nimero de elementos que constituiam
o grupo (cf. Tabela 3). Além disso, foi possivel verificar que cada elemento do grupo levantou,
pelo menos, uma questdo, o que reforca os resultados obtidos ao nivel da cooperagéo
e da motivagdo dos alunos ao longo da realizagdo destas atividades.

Tabela 3 Avaliacdo da atividade de anélise de imagens

Indicador: Levanta questées investigativas a partir de imagens
Regido Numero de alunos por grupo Numero de questdes levantadas
Norte 2 10
Centro 3 14
Lisboa 3 4
Alentejo 4 8
Algarve 4 7
Acores 3 6
Madeira 3 8

Nota. Grelhas de avaliagdo. Célculos dos autores.

No que se refere a pertinéncia, além da questdo que cada grupo selecionou para
dar continuidade ao processo investigativo, considera-se que existiram outras questes per-
tinentes que também poderiam ter sido utilizadas para o mesmo fim, permitindo o estudo
de diversos contelidos no ambito do Estudo do Meio (cf. Tabela 4).

De modo a dar continuidade ao processo investigativo, distribuiu-se um guido de
pesquisa, o qual apresentava quatro tarefas. Pelos resultados obtidos, compreendeu-se que
todos os grupos concretizaram as tarefas propostas, podendo concluir-se que os alunos
foram capazes de recolher e tratar a informagéo apresentada nos materiais distribuidos.

A quarta tarefa apresentada no guido de pesquisa possibilitou a cada grupo alargar
a sua questdo de investigacdo a outras regides do pais. Tendo em conta o texto escrito
por cada grupo, a organizagdo das imagens e a respetiva legenda, entende-se que os alunos
foram capazes de recolher a informagéo partindo dos materiais distribuidos, e posteriormente,
tratar essa mesma informacao.

De acordo com o que foi exposto, considera-se que os resultados da avaliagdo das
atividades investigativas foram positivos, uma vez que os grupos cumpriram sempre as
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tarefas propostas. Além disso, os alunos revelaram competéncias de recolha da informagéao,
partindo dos materiais distribuidos, e competéncias de tratamento dessa informagao, tendo
em conta os produtos elaborados por cada grupo. Por fim, julga-se que é importante dei-
xar explicito que, apesar de a avaliagdo formativa das atividades referidas ter sido sempre
realizada tendo em conta o trabalho concretizado pelo grupo, concluiu-se que, a nivel
individual, os alunos também desenvolveram competéncias. Por um lado, esta conclusdo
é sustentada pela apresentacdo oral que os grupos realizaram sobre as investigagbes realiza-
das, na qual houve oportunidade de ouvir cada elemento de cada grupo, e, por outro lado,
pelos resultados obtidos na avaliagdo sumativa.

Tabela 4 Avaliagdo da atividade de anélise de imagens — identificacdo de novas questées

Indicador: Levanta questdes investigativas a partir de imagens
. ~ Temas/contetdos do EM inerentes a questéo levan-
Regiao Questdo levantada
tada
"Porque é que as casas sdo quase todas pre- | Bloco 6: As contrugdes do meio local - Materiais utili-
tas?” zados na construgdo de edificios
Norte
. < . Bloco 4: Os aglomerados populacionais (aldeias, vilas
"Porque é que as casas estdo todas juntas?” . 9 pop ( '
e cidades)
Porque é que o doce «ovos moles» tem estas . . - .
Centro 4 9 - o Bloco 6: A atividade piscatéria no meio local
formas (conchas, blzios, etc.)?
Porque é que em Lisboa se come sardi- . . - .
nhas(j” 4 Bloco 6: A atividade piscatéria no meio local
Lisboa ) ) ) —
"Porque é que os prédios tém azulejos nas Bloco 6: As contrugdes do meio local - Materiais utili-
paredes?” zados na construcdo de edificios
Alenteio "Porque é que ha muita erva e muitas arvo- Bloco 6: A agricultura no meio local (o relevo como
) res?” fator natural com influéncia na agricultura)
. < - Bloco 4: Os aglomerados populacionais (aldeias, vilas
“Porque é que as casas sdo baixinhas?” . 9 pop ( '
e cidades)
Algarve | "Porque é que sé temos peixe na mesa?” Bloco 6: A atividade piscatéria no meio local
"Porque é que a senhora tem uma cesta cheia | Bloco 6: A agricultura no meio local (principais produ-
de laranjas?” tos agricolas da regido)
Bloco 3: Os seres vivos do seu ambiente
Acores | "Porque é que ha muitas vacas nos Agores?”
Bloco 6: A criagdo de gado no meio local
"Porque é que no traje usam botas parecidas | Bloco 6: Principais atividades produtivas nacionais
a pantufas?” (produtos da industria portuguesa)
Madeira I | p | q |
M . . P . | Bloco 4: Os aglomerados populacionais (aldeias, vilas
Porque é que ha casas num sitio tdo verde? ¢ cidades) 9 Pop ( '

Nota. Produtos dos alunos.

Em concluséo, e refletindo sobre as avaliagdes realizadas, considera-se que os proces-
sos investigativos realizados nos dois contextos, de um modo geral, possibilitaram, nos alunos,
o desenvolvimento de competéncias de recolha e tratamento da informagdo na apren-
dizagem da Histéria e da Geografia. No entanto, considera-se que foi ao nivel do 1.° CEB
que a competéncia da Recolha e tratamento da informacao foi desenvolvida de forma
mais consistente.
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Conclusao

A andlise dos resultados evidenciou que os alunos de 1.° e 2.° CEB desenvolveram
competéncias de Recolha e tratamento da informagdo na aprendizagem da Histéria e da
Geografia. No entanto, é de referir que a amostra analisada neste estudo diz respeito a dois
contextos educativos muito circunscritos, pelo que se entende que as conclusbes retiradas
neste estudo ndo devem ser generalizadas. Além disso, tal como foi referido anteriormente,
a metodologia utilizada no decorrer deste trabalho aproxima-se do paradigma da metodologia
investigacdo-acdo, que tem inerente uma espiral de sucessivos ciclos, envolvendo a observa-
cao, a planificacdo, a reflexdo e a acdo (Sousa & Baptista, 2011). Como tal, “esta metodologia
pressupde a melhoria das praticas mediante a mudanga e a aprendizagem a partir das conse-
quéncias dessas mudancgas” (Sousa & Baptista, 2011, p. 65), o que, tendo em conta o curto
tempo de PES I, ndo foi possivel concretizar. Assim, julga-se que o presente estudo podera
ser um “embrido” de um trabalho a ser realizado, utilizando-se a investigagdo-agdo, com
todas as sucessivas fases que nela devem estar presentes, sobre o impacto que a utilizagdo das
metodologias investigativas pode ter no desenvolvimento de competéncias de Histéria e
Geografia nos alunos do 1.° e do 2.° CEB.

Considera-se que também é importante refletir sobre o impacto que as atividades in-
vestigativas tiveram na satisfacdo das aprendizagens dos alunos. Através da analise dos inqué-
ritos por questionario realizados em cada um dos contextos educativos, tornou-se possivel
concluir que o grau de satisfagdo dos alunos do 2.° CEB foi muito positivo, relativamente a area
disciplinar de HGP, tal como o grau de satisfagdo dos alunos do 1.° CEB, no que se refere a area
disciplinar de Estudo do Meio. No contexto do 2.° CEB, a atividade referida como preferida,
na generalidade, foi a atividade investigativa da pesquisa, enquanto a utilizagdo do manual
foi referida como a atividade de que os alunos menos gostaram.

No que se refere ao contexto do 1.° CEB, todos os alunos gostaram de recolher da-
dos sobre a naturalidade dos seus familiares e também quase todos, isto é, 21 em 22 alunos,
gostaram de localizar nos mapas de Portugal as informacées recolhidas.

Refletindo de uma forma geral sobre esta investigacao realizada em 2013/2014, conside-
ra-se que foi no contexto do 1.° CEB que se concretizou uma melhor integragdo entre o contex-
to educativo e o estudo apresentado. Para tal, contribuiu o facto de a avaliagdo das atividades
investigativas realizadas no 2.° CEB, antes da intervengdo no contexto de 1.° CEB, ter propor-
cionado um momento de reflexdo sobre 0 modo como essas atividades foram organizadas,
o que influenciou a concegdo e construgdo de materiais a que se recorreu nas atividades

investigativas implementadas no contexto do 2.° Ano.

Finalmente, considera-se que o presente estudo realizado sobre o tema Desenvol-
ver competéncias de recolha e tratamento da informagdo na aprendizagem da Histéria e da
Geografia no 1.° e 2.° CEB proporcionou a oportunidade de se passar por momentos muito
ricos no decorrer da Intervengdo Educativa, nos quais foi possivel compreender que os alu-
nos se encontravam a realizar aprendizagens que lhes eram significativas. Além disso, o facto
de os alunos comentarem positivamente as atividades investigativas propostas desencadeou
uma maior motivagdo para construir materiais e dar continuidade ao processo investigativo,
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algo que esta metodologia exige e que se traduz em tempo e dedicacéo. E neste sentido que
se considera que a dedicagdo de um professor na organizagdo da sua pratica docente dia-
ria exerce uma influéncia sobre a relacdo pedagdgica e, simultaneamente, sobre a motivacéo

dos alunos e do préprio professor.
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