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“Se uma crianca nao aprende da maneira como ensinamos,

precisamos ensina-la de maneira que ela aprenda”

Filomena Silva (2004)
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RESUMO

Este projeto foi desenvolvido numa turma de 2° ano do ensino basico, em que se
identificou como problema as dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita num
namero elevado de alunos da turma (cerca de um tergo), a que se associavam ja alguns

comportamentos de desmotivacao e desinvestimento nas tarefas.

Ora, a aprendizagem da leitura e da escrita, iniciada nos primeiros anos de escolaridade,
€ a base de todas as outras aprendizagens ao longo do percurso escolar, sendo por
isso essencial para o sucesso educativo dos alunos.

No entanto, nem todos os alunos tém a mesma facilidade em adquirir essas
aprendizagens, razdo pela qual os docentes tentam diversificar estratégias para

promover o sucesso educativo.

Neste sentido, a aprendizagem cooperativa surge como uma estratégia complementar
no processo de ensino-aprendizagem, e tem como base as relagdes interpessoais e as

competéncias sociais, que sdo consideradas essenciais e promotoras da aprendizagem.

E, uma vez que a aprendizagem cooperativa é considerada por alguns autores como
estratégia adequada para desenvolver competéncias, constituiu a nossa hipotese de

acao, como resposta ao problema identificado.

Trabalhando a pares ou em pequenos grupos em atividades de leitura e escrita
observou-se que os alunos mostravam uma atitude de maior compreensao/aceitacao
das dificuldades do outro, uma menor preocupacao com a sua dificuldade em executar
a tarefa, o que contribuiu para o aumento da motivagéao e consequentemente facilitou o
processo de aprendizagem. Foi possivel observar, através deste projeto, que os alunos
desenvolveram competéncias de leitura e de escrita, mostrando-se mais motivados para
as atividades, verificando-se, deste modo, que o trabalho cooperativo facilita a
aprendizagem de alunos com dificuldades de aprendizagem, o que vai ao encontro dos
estudos realizados por diversos autores.

Palavras-chave: aprendizagem cooperativa, aprender com os pares, estratégias de

ensino-aprendizagem
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ABSTRACT

This project was developed in a 2nd grade of elementary school, in which they identified
the problem as learning difficulties in reading and writing of a large number of students
in the class (about a third), to which some have associated behaviors lack of motivation
and no effort in the activities.

the learning of reading and writing, begun in the early years of schooling, is the
foundation of all other learning throughout their schooling, so it is essential to the
educational success of students.

However, not all students have the same ease in acquiring their learning, which is why
teachers try to diversify strategies to promote educational success.

In this sense, cooperative learning emerges as a complementary strategy in the
teaching-learning process, and is based on interpersonal relationships and social skills

that are considered essential and promoting learning.

Since cooperative learning is considered by some authors as an adequate strategy to
develop skills, constituted our hypothesis action in response to the identified problem.

Working in pairs or small groups in reading and writing activities was observed that the
students showed an attitude of greater understanding / acceptance of the difficulties of
other, less concern with their difficulty in performing the activity, which contributed to the
increase motivation and consequently facilitated the learning process. It was noted,
through this project, students developed skills in reading and writing, being more
motivated for the activities, verifying therefore the cooperative work facilitates the
learning of students with learning difficulties, the according to studies by several authors.

Key-Words: cooperative learning, learning in pairs, strategy in the teaching-learning.
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INTRODUCAO

Este trabalho constitui a avaliacao final do curso de mestrado em Educacéo Especial e
foi desenvolvido ao longo do segundo semestre do ano letivo 2013/2014, numa turma
de segundo ano do ensino basico.

De acordo com as suas carateristicas, este trabalho enquadra-se na estrutura de um
projeto de intervencdo, nomeadamente na metodologia de investigacdo-acao.

As orientagdes desta metodologia apontam para uma intervengdo num contexto, apos
identificacdo de um problema, que permita uma mudanca e uma melhoria, com o

objetivo de resolver o problema identificado inicialmente.

Segundo esta metodologia, procedeu-se inicialmente a uma avaliagdo diagndstica que
permitiu a identificacdo do problema, a definicdo dos objetivos e a partir do qual se
delineou uma hipotese, desenvolvendo-se a partir desta, uma acao. Procedeu-se a uma
avaliagao continua/ reflexao, que no final permitiu chegar a uma conclusdo sobre a

adequacao da hipotese.

Tendo como ponto de partida a caraterizagao do contexto escolar e da turma, verificou-
se que um numero elevado de alunos manifestava dificuldades na area curricular de
Portugués. Esta dificuldade foi analisada de modo formal, através de avaliagdo da
linguagem oral (anexo A), avaliacdo da leitura (anexo B) e avaliacdo da escrita (anexo
C), sendo as dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita consideradas como o

problema a resolver com 0 nosso projeto.

A leitura e a escrita sao a base em que assentam as aprendizagens escolares, logo, as
dificuldades nessas areas iriam condicionar o sucesso educativo desses alunos,
situacdo que pode interferir com a autoestima, a autoconfianca e as relacbes com os
outros (Mallika Ganapathy e Lankshmi Krishnakumar, 2004).

Esta situagao fez-nos refletir sobre as estratégias que poderiam ser implementadas no
processo de ensino-aprendizagem de modo a facilitar o desenvolvimento das
competéncias da leitura e da escrita. A revisdo da literatura permitiu encontrar
informacgao sobre o problema em que assenta o nosso projeto e possiveis solugdes
capazes de colmatar este tipo de dificuldades, surgindo-nos entdo como hipoétese a
aprendizagem cooperativa, onde os alunos com dificuldades de aprendizagem

13
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trabalham com os colegas mais competentes, sendo um dos objetivos deste projeto de
intervencao perceber se esta estratégia promove o desenvolvimento de competéncias

de leitura e escrita em alunos com dificuldades de aprendizagem.

A revisao bibliografica permitiu uma maior compreensao da problematica da leitura e da
escrita e das dificuldades que podem ocorrer neste dominio, possibilitando a
compreensao e identificagdo de estratégias que se consideram adequadas na resolucao
deste problema.

Utilizando como estratégia a aprendizagem cooperativa no desenvolvimento de tarefas
de leitura e escrita, foi possivel observar e fazer registos dos comportamentos dos
alunos (anexo H e K) e das aquisi¢cdes efetuadas (anexo | e J), tendo-se verificado ao
longo do projeto um aumento da autoestima e da motivagao e a melhoria na execugao
das atividades de leitura e de escrita, sendo positiva a evolucao dos alunos, tanto ao

nivel das competéncias académicas como sociais.

De acordo com o que foi descrito, este trabalho esta organizado em cinco capitulos. No
primeiro capitulo pretende-se caraterizar o contexto e os alunos que participaram no

projeto, o que conduziu a identificacdo do problema, a definicdo dos objetivos a
desenvolver e a formulagédo de uma hipétese.

O segundo capitulo, refere-se a revisao da literatura, o que permitiu a compreensao do

problema e a forma como a hip6tese serviria de solugao para o mesmo.

No terceiro capitulo descreveu-se a forma como se conduziu a investigacgéo, referindo
a metodologia da investigacdo-acao, o modo de implementacao do projeto, o plano de

acao, o processo de recolha de dados e por fim a apresentacdo dos resultados.

No quarto capitulo procedeu-se a avaliagao final em que se reflete sobre a eficacia da
estratégia utilizada face aos objetivos delineados para este projeto, comparando os
dados obtidos com as informacoées recolhidas dos estudos dos diferentes autores.

Desta forma chega-se ao quinto e Ultimo capitulo, a conclusao, onde se olha para todo
o projeto de forma critica e se avalia todo 0 seu processo.

14
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Capitulo | - CONTEXTUALIZACAO
DO PROJETO
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CAPITULO | - CONTEXTUALIZAGAO DO PROJETO

1. CARATERIZAGAO

1.1.  CONTEXTO ESCOLAR

Este estudo foi realizado numa escola de primeiro ciclo do concelho da Moita, distrito de
Setlubal. Pertence a um agrupamento constituido pela escola-sede, uma EB 2,3
(segundo e terceiro ciclo) e trés escolas de primeiro ciclo/jardim de infancia que distam
entre si e a sede 3km. As trés escolas de primeiro ciclo situam-se em locais diferentes
da freguesia, com uma populacao com caracteristicas muito especificas em cada uma
delas.

A freguesia tem uma area de 1525 hectares, com aproximadamente 12500 habitantes,
sendo, no entanto, uma zona essencialmente de dormitério, cuja populacao exerce a

sua atividade profissional fora da zona.

A escola onde se desenvolveu este projeto situa-se num bairro de rendas sociais,
maioritariamente habitado por familias oriundas de paises africanos. Muitas das
criangas pertencem a segunda e terceira geracdo que veio para Portugal com a
descolonizagao. E recorrente nesta escola, uma constante chegada e partida de novas
familias provenientes de varios paises (China, Europa de Leste, Brasil, india, Angola,
Mocambique, Guiné Bissau, Sdo Tomé e Principe). Sao familias com baixo nivel
socioeconémico, dependentes de trabalhos precarios ou de apoios sociais.

A escola é um edificio de tipo P3 que foi recentemente ampliado. No edificio mais antigo
existem seis salas de aula. Na nova construcdo foram acrescentados duas salas de
aula, ginasio, balnearios e biblioteca. Num edificio contiguo foi ainda construido um
refeitério, sala de professores, alguns gabinetes e cinco salas destinadas ao jardim de

infancia.
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A escola funciona em horario normal com seis turmas de primeiro ciclo com cerca de
cento e vinte alunos e uma Unidade de Apoio a Multideficiéncia. Doze alunos do primeiro

ciclo tém Necessidades Educativas Especiais, dos quais quatro frequentam a Unidade.

O jardim de infancia funciona em quatro salas de aula, frequentado por noventa e seis
alunos em que trés destes apresentam Necessidades Educativas Especiais.

1.2. CARATERIZAGCAO DA TURMA

Este projeto foi desenvolvido numa turma de segundo ano do primeiro ciclo de
escolaridade. O grupo é constituido por vinte e um alunos: vinte com sete anos de idade
a frequentar o segundo ano pela primeira vez e um com dez anos de idade a frequentar
0 segundo ano pela segunda vez. Este aluno esta abrangido pelo decreto-Lei 3/2008,
integrado na Unidade de Apoio a Multideficiéncia, onde é apoiado em Fisioterapia e
Terapia Ocupacional.

A maioria dos alunos fazia parte desta turma desde o ano letivo anterior. Sdo, no geral,

muito motivados para a aprendizagem, perspicazes, curiosos e muito trabalhadores.

Ao longo do primeiro ano de escolaridade alguns alunos foram manifestando
dificuldades em acompanhar o ritmo de aprendizagem da turma e no final, quatro nao

conseguiram atingir os objetivos propostos para esse ano.

Havendo na escola outros alunos do mesmo ano de escolaridade que manifestavam as
mesmas dificuldades, reorganizaram-se os grupos de forma a integrar esses alunos com

dificuldades, nesta turma.

Desta forma, a turma esteve organizada em dois subgrupos de trabalho: treze alunos
desenvolveram contelidos descritos no programa de segundo ano de escolaridade e
oito desenvolveram um trabalho adaptado, em que se abordaram conteldos de

iniciagao a leitura, escrita e conhecimento dos nimeros.

Esta heterogeneidade das caracteristicas em termos de aprendizagem dos elementos
da turma obriga a um olhar mais atento sobre as dificuldades dos alunos, uma
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observacao e avaliacdo mais especifica, para uma intervencdo que seja promotora do

sucesso escolar.

1.3. CARATERIZAGAO /AVALIAGAO DOS ALUNOS

Numa turma com dois niveis de aprendizagem bem definidos, em que um grupo de
alunos realiza trabalho referente ao seu ano de matricula (2° ano de escolaridade) e
outro grupo efetua trabalho de iniciagao a leitura, escrita e conhecimento dos nameros,
achou-se pertinente efetuar uma avaliacdo deste Ultimo grupo, para caraterizar as
competéncias adquiridas e as dificuldades manifestadas.

Esta avaliacao foi direcionada apenas na area curricular de Portugués por se tratar da
disciplina que esta na base das aprendizagens de todas as outras disciplinas (Lopes,
2004) e por ser a disciplina central a desenvolver no primeiro ciclo, em especial nos
primeiros anos de escolaridade (metas curriculares para o 12 ciclo, descritas pelo
Ministério da Educacao).

Esta avaliacao incidiu na linguagem oral, que é a primeira aquisicao Lingua e a base
para a posterior aprendizagem da leitura e da escrita, dominios estes que também foram
avaliados.

Aos oito alunos que revelaram dificuldades de aprendizagem, foram aplicados os testes
de linguagem oral e de desempenho linguistico de Inés Sim-Sim (1997): subtestes de
nomeacao e definicdo verbal, compreensao de estruturas complexas e completamento
de frases (anexo A); avaliou-se ainda a leitura (anexo B) e a escrita (anexo C).

Através do subteste de nomeacdo verbal avalia-se o conhecimento do vocabulario.
Cada objeto/imagem possui um roétulo lexical, um nome, e essa palavra que lhe é
atribuida representa uma entidade ou um conceito. Este teste avalia a capacidade do

aluno em atribuir um rétulo a cada objeto.

Esse rétulo ou palavra possui um significado. Pelo teste da definicdo verbal pretende-
se verificar se o aluno é capaz de referir as caracteristicas relevantes da
entidade/conceito representado pelo vocabulo. Através da definicao pode-se perceber

quais as caracteristicas que o sujeito identifica como relevantes. A crianga comega por
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definir com uma s6 palavra e gradualmente elabora estruturas gramaticais mais

complexas (Sim-Sim, 1997).

Através do subteste de compreensao de estruturas complexas avalia-se a maturidade
linguistica da crianga. No processo de aquisicdo da linguagem pela crianca a primeira
etapa é a percecao da fala, a segunda é a segmentacao da cadeia sonora, com base
em unidades com significado, de forma a decifrar a mensagem ouvida. O dominio da
compreensao progride desde a identificacdo de palavras isoladas até a mestria de
estruturas complexas. A compreensao envolve a rececéo e decifracdo de uma cadeia
fénica e respetiva interpretacao, de acordo com as regras de um determinado sistema

linguistico.

Este teste avalia o reconhecimento de um enunciado descontextualizado, através da
resposta a uma pergunta formulada com base num enunciado proposto, e permite
perceber-se o conhecimento intuitivo das regras sintaticas que regulamentam a lingua.

A aquisi¢édo da linguagem implica a apreensao de regras especificas de um determinado
sistema linguistico, em termos de forma, contelddo e uso da lingua. Ser falante
competente de uma lingua significa possuir o conhecimento implicito das regras da
lingua, de forma a compreender e produzir qualquer enunciado, mesmo que nunca
ouvido. Este processo da-se ao longo do desenvolvimento da crianga e o uso dado a
esse conhecimento corresponde ao desempenho linguistico do sujeito (Sim-Sim, 1997).
O desempenho corresponde a duas vertentes: compreensao e produgao.

O teste de completamento de frases refere-se ao conhecimento intuitivo das regras
sintaticas que regulamentam a lingua portuguesa. No que concerne a forma, as regras
adquiridas dizem respeito aos sons e respetivas combinacdes (fonologia), a formacgéo e
estrutura interna das palavras (morfologia) e a organizacdo das palavras em frases
(sintaxe). As regras referentes ao conteudo (seméantica) determinam o significado e a
interpretacdo das palavras e respetivas combinagdes frasicas. As regras de uso
(pragmaética) visam a adequacgao ao contexto de comunicagao.

Pela compreensao apropriamo-nos do significado dos enunciados produzidos por
outrem e pela producdo formatamos as nossas préprias mensagens, materializadas
através da articulacdo de cadeias fénicas e organizadas de acordo com as regras do

sistema linguistico.
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O completamento de frases exige que o sujeito use indicadores semanticos e sintaticos,
presentes na frase, para selecionar uma ou mais palavras em falta, de modo a

reconstruir o enunciado de acordo com as regras da lingua.

A avaliagado exige a compreensao global de um contexto frasico, a que falta uma, duas
ou trés palavras. Requer do sujeito a capacidade de reestruturar a frase truncada
através da identificagdo de um, dois ou trés elementos em falta, e que sejam, em

simultaneo, semantica e sintaticamente aceitaveis na frase proposta.

Para a avaliagdo das competéncias da leitura e da escrita foram realizados testes de
leitura, onde cada aluno leu uma lista de cem palavras e um conjunto de frases simples.
O tipo e erros de leitura foram registados em tabelas (anexo B). Para a escrita foi
solicitado a cada aluno que escrevesse algumas frases utilizando algumas palavras da
lista de leitura (anexo C).

A analise destes registos permitiu elaborar tabelas descritivas do desempenho de cada
aluno (anexo D), necessarias para a compreensao das dificuldades individuais e gerais

do grupo avaliado.

1.4. SINTESE DA AVALIAGAO AOS ALUNOS

Pela analise dos testes realizados para avaliar a linguagem oral (anexo A) verificou-se
que os alunos tém um vocabulario pobre e limitado, como comprovam os subtestes de
nomeagéao e de definicdo verbal.

No subteste de nomeacéo verbal em que se avalia a capacidade do aluno de atribuir
um rétulo a cada objeto e o seu conhecimento do vocabulario, os alunos obtiveram
resultados entre os 61% e os 81%, valores que indicam um desempenho razoavel a

nivel de vocabulario.

No entanto, pelo subteste de definicao verbal, em que se pretende que o aluno refira as
carateristicas relevantes de uma entidade ou conceito (Sim-Sim, 1997), os resultados

situam-se entre 0s 20% e 0s 34%, manifestando aqui alguma dificuldade.

Percebeu-se, através da observacgao direta que os alunos pronunciam algumas palavras

de forma incorreta, com erros de sintaxe, com trocas, omissdes ou substituicdes, é
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comum dizerem “arve” (arvore), “tatapé” (pontapé), “lonor” (Leonor), “casa banho” (casa
de banho), “desqueci” (esqueci), “escogo” (pescoco), “tapé” (pontapé). Trocam o fonema
/j I por /z/ e / x/ por /z/ e dizem “zozé” (José), “beze” (beje), “roza” (roxa) e outras como

“scada” (escada)

Observou-se ainda que desconhecem o significando de muitos vocabulos, confundindo
palavras com sons semelhantes e substituindo palavras desconhecidas por outras mais
usadas no seu quotidiano, por exemplo “globo” entenderam como se fosse “lobo” e
algumas palavras ouvem e perguntam mesmo “o0 que é7?” (exemplo: “eucalipto”,

“anunciou”)

Para se avaliar o desenvolvimento linguistico utilizou-se o subteste de compreensao de

estruturas complexas e o completamento de frases.

No processo de aquisicao da linguagem pela crianca a compreensao progride desde a
identificacdo de palavras isoladas até a mestria de estruturas complexas e envolve a
rececao e decifracdo de uma cadeia fénica e respetiva interpretacao, de acordo com as
regras de um determinado sistema linguistico (Sim-Sim, 1997).

O subteste de compreensao de estruturas complexas avalia o reconhecimento de um
enunciado descontextualizado, através da resposta a uma pergunta formulada com
base num enunciado proposto, e permite perceber-se o conhecimento intuitivo das
regras sintaticas que regulamentam a lingua (Sim-Sim, 1997).

Neste subteste os alunos obtiveram resultados entre 0s 46% e 62%, que sendo
resultados positivos, ndo sdo muito altos, o que nos indica que os alunos conseguem
compreender alguns enunciados orais e responder adequadamente, mas ndo sao muito

eficazes no seu conhecimento da lingua.

O subteste de completamento de frases refere-se ao conhecimento intuitivo das regras
sintaticas que regulamentam a lingua portuguesa. O completamento de frases exige
que 0 sujeito use indicadores semanticos e sintaticos, presentes na frase, para
selecionar uma ou mais palavras em falta, de modo a reconstruir o enunciado de acordo

com as regras da lingua.

A avaliagao exige a compreensao global de um contexto frasico, a que falta uma, duas

ou trés palavras. Requer do sujeito a capacidade de reestruturar a frase truncada
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através da identificagdo de um, dois ou trés elementos em falta, e que sejam, em

simultaneo, semantica e sintaticamente aceitaveis na frase proposta.

Neste subteste os resultados observados sdo mais dispersos, entre os 13% € 0s 60%,
em que a maioria dos alunos obteve valores abaixo dos 42%.

Sendo que, os resultados, em média, ndo ultrapassam os 50%, considera-se que estes

alunos possuem um vocabulario e uma compreensao limitada.

Para uma observacdo mais especifica, apresentam-se na seguinte tabela todos os

valores obtidos nos diferentes subtestes de linguagem oral, por cada aluno.

TABELA 1- RESULTADOS DOS TESTES DE AVALIAGAO DA LINGUAGEM ORAL

Subtestes Alunos
G JG J LS LP MB PG |IS

Nomeagcao verbal
81% 61% 17% 80% 75% 85% | 85% | 60%

Definigcao verbal
20% 26% 71% 34% 20% 30% | 35% | 20%

©

6 Compreenséao de

qE, estruturas 60% 58% 28% 62% 46% 56% | 40% | 40%
& | complexas

3 | Completamento de

5 frases 60% 36% 13% 50% 42% 51% | 38% | 30%

Para avaliar a leitura foi solicitado aos alunos que lessem uma lista de 100 palavras e
um conjunto de frases sem casos especiais de leitura, tendo sido registado o tipo de

erros observados (anexo B)

Apenas trés alunos nao conseguiram ler a totalidade das palavras, um aluno leu apenas
trés e outro leu dez, palavras da lista. Relativamente as frases dois alunos nao

conseguiram ler as frases apresentadas, tendo todos os outros conseguido.

Em termos globais pode-se considerar que todos os alunos ainda se encontram num
nivel de leitura silabada, efetuam autocorrecdo em algumas palavras, depois de as
decifrarem e entenderem o seu significado; verificou-se ainda a substituicdo de alguns
fonemas, tal como se tinha detetado na linguagem oral: /j/ por/z/e/x/ por /z/e

alguma dificuldade em distinguir e ler corretamente r/rr e s/ss.
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TABELA 2- RESULTADOS DA AVALIAGAO DA LEITURA

Alunos
G JG J LS LP MB PG | IS
Leitura de
palavras: 100 100 100 56 10 25 3 100
cotacao maxima:
100 pontos
Leitura de 18 18 18 18 0 6 0 18
frases: cotacao
maxima: 18
pontos
Tempo de leitura | 3,5 min | 3min | 3,5 3,8 4 min 3 min
min min
Tipo de erros: Substit Subs subs subst omiss
- insergao regr subs
@ | - omisséo
S | - substituicédo
S | -inversao
= | -regressdo

Para avaliar a escrita solicitou-se aos alunos que escolhessem seis palavras da lista

que leram e elaborassem uma frase para cada palavra.

Todos eles escreveram frases simples, com uma sé acéo, repetindo o tipo de frase e os

LIS

vocabulos. Exemplo: “O pai gosta do galo.” “ A Eva é bonita.” “A mota é do pai.” O tipo

de erros mais observados sao substituicbes e omissdes de letras, por exemplo
escrevem “cou” em vez de “com”, “tava” em vez de “estava”, omitem o “m” ou “n” — “lido”
em vez de “lindo”, “coputador’” em vez de “computador’. Observaram-se erros de

ortografia e sintaxe, escrevendo quase sempre tal como falam.

Em anexo encontram-se disponiveis as producdes escritas dos alunos que nos
permitiram realizar esta analise (anexo C) e a avaliagao individual de cada aluno obtida

pelos diferentes instrumentos utilizados nessa avaliagdo (anexo D).
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2. IDENTIFICAGAO DO PROBLEMA E OBJETIVOS DO PROJETO

2.1. IDENTIFICAGCAO DO PROBLEMA

Este projeto foi desenvolvido numa turma composta por vinte alunos de sete anos de
idade que frequentaram o segundo ano de escolaridade pela primeira vez e um aluno
com dez anos, com necessidades educativas especiais, a frequentar o mesmo ano de
matricula, pela segunda vez. De todos os elementos da turma, oito ndo adquiriram as

competéncias da leitura e da escrita ao longo do primeiro ano de escolaridade.

Pela avaliacao realizada, verifica-se que os alunos tém um vocabulario limitado, que se
manifesta tanto na compreensdo como na producdo oral, o que influencia o

desenvolvimento da leitura e da escrita, como referem diversos autores.

Filipe e Condemarin (1987) referem que uma boa informacgéao linguistica permite uma
boa preparacao para enfrentar as aprendizagens escolares, uma vez que a maior parte

dos programas se baseia em ouvir, falar, ler e escrever.

Neste sentido Viana et al (2010) referem que o nivel de compreenséao oral de cada
individuo contribui para a compreensao da leitura, sendo necessario que o individuo
tenha dominio das estruturas sintaticas e lexicais da lingua. Se a compreensao do oral
¢é deficiente, perde-se informacéo do texto, porque o individuo nao tem conhecimentos
que lhe permitam compreender e assimilar o que ¢é lido. O dominio da linguagem escrita
aumenta o potencial comunicativo do individuo a facilita as aprendizagens escolares.

A leitura destes alunos é feita silaba a silaba, de modo pouco fluente, o que prejudica
a compreensao do que é lido. De acordo com Contente (1995), um aluno preocupado
em descodificar as palavras uma a uma nao consegue compreender ou assimilar a
relagdo entre as palavras e tem dificuldade em relacionar as diferentes unidades no
texto, perdendo o seu sentido global.

De acordo com 0 mesmo autor, a leitura e a escrita sdo atividades interligadas, referindo
que uma leitura bem estruturada desperta para uma percecao da estrutura frasica,
lexical e criativa do texto, o que conduz a uma maior facilidade na escrita.
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Deste modo, considera-se que as dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita
constituem um problema, que se pretende solucionar com a implementacédo do nosso
projeto, uma vez que estas competéncias sao requisitos determinantes no progresso
escolar (Velasquez, 2004), as quais deve ser dada prioridade absoluta no primeiro ciclo,
para a efetivacao de todas as aprendizagens subsequentes (Lopes et al, 2004).

Torna-se entdo imperativo encontrar formas de promover a aquisicido dessas
competéncias e prevenir o insucesso escolar destes alunos, situacdo que os podera
afetar ndo s6 a nivel académico, como social e pessoal, uma vez que as dificuldades de
aprendizagem podem interferir nas relagbes sociais, afetando essencialmente a

autoestima e a autoconfianga (Mallika Ganapathy & Lankshmi Krishnakumar, 2004).

E necessario que se encontrem estratégias de ensino e aprendizagem que respondam

satisfatoriamente as necessidades dos alunos e assim promover o seu sucesso escolar.

2.2. DESCRIGCAO DOS OBJETIVOS DO PROJETO

E objetivo geral desta investigacao:

- Avaliar os efeitos da aprendizagem cooperativa no desenvolvimento de competéncias

da leitura e escrita de alunos com dificuldades de aprendizagens;

Os objetivos especificos desta investigacao sao:
- Implementar a aprendizagem cooperativa como estratégia de ensino-aprendizagem;

- Desenvolver as competéncias de leitura e de escrita junto de alunos com dificuldades
de aprendizagem.
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2.3. FORMULAGAO DA HIPOTESE

As dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita constituem o problema
identificado no nosso projeto ao qual se pretende dar uma resposta adequada.

A leitura de varios autores conduz-nos para o facto de os alunos poderem desenvolver
competéncias e adquirir aprendizagens significativas através do trabalho desenvolvido

com Os pares.

Os estudos de Schunk e Hanson (1985) mostraram que criangas com dificuldades de
aprendizagem conseguiam uma maior auto-eficicia em termos de aprendizagem e
realizacdo, quando observavam os seus pares, comparando com a observacao de um
modelo adulto.

Johnson e Johnson (1985, 1990) relacionam o fortalecimento das relagdes interpessoais
com o aumento do tempo dedicado a tarefa e consequente interesse pelas matérias em
estudo.

Para Piaget o meio social € um dos fatores mais influentes no desenvolvimento
intelectual, Minucucci (1997) acrescenta que uma relagdo social satisfatéria e o
sentimento de aceitagdo dos colegas aumenta a motivacdo do aluno para aprender,
libertando-o da tensdo emocional e capacitando-o a concentrar-se mais nas suas tarefas
escolares. Esta ideia é reforgada por Vygotsky que defendia que a aprendizagem origina
processos internos de desenvolvimento que apenas operam quando a crianca interage
com outros em cooperacao (cit in Silva, A., 1994; Pires, 2002). Vygotsky perspetivou a
construcao do conhecimento como um processo social (Silva, 1994; Pires, 2002), ideias
que contribuiram para a implementacdo de metodologias inovadoras e o

desenvolvimento de estudos nessa area.

Deste modo, no sentido de tentar ultrapassar as dificuldades de aprendizagem e
promover a aquisicido de competéncias da leitura e da escrita, prop6s-se, como
estratégia de sala de aula, a aprendizagem a pares ou cooperativa, onde os alunos com
dificuldades de aprendizagem trabalharam com os colegas mais competentes,
colocando-se a hip6tese de que a aprendizagem cooperativa promove a aquisicao de
competéncias de leitura e de escrita de alunos com dificuldades de aprendizagem.
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Capitulo Il - ENQUADRAMENTO TEORICO
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CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

Para o enquadramento teorico deste estudo foi necessario primeiro compreender a
problematica da leitura e da escrita e as dificuldades que podem ocorrer nesta area,
para de seguida se tentar compreender as estratégias adequadas a resolucao deste
problema.

1. APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA

A lingua é um sistema exclusivo aos seres humanos, composto por simbolos que
permitem aos individuos descrever o mundo através de representacées mentais. O
conhecimento da lingua possibilita ao individuo ser capaz de a falar e de a compreender,
0 que pressupbe a apreensdo de um léxico interno, ou seja, um conjunto de
representagcbes mentais correspondentes as crengas associadas a uma palavra e que
estabelece uma relagéo entre duas realidades: conceito e objeto (Putnam, n.d).

Ao longo do desenvolvimento da linguagem, a par de um crescente dominio da
articulagdo de sons e palavras, ha um progressivo dominio de competéncias
semanticas, sintaticas e pragmaticas. Para entender a linguagem falada, as criangcas
devem entender os significados das palavras soltas e das expressdes (aspeto
semantico), devem estar familiarizadas com a estrutura das oragdes e sua significacao
(aspeto sintatico) e devem conhecer o significado dos padrées de entoacao (Alliende &
Condemarin, 1987).

Mas se a capacidade de articular uma lingua oral parece inscrita no conjunto do
patriménio genético humano (Chomsky, 1976), a capacidade de ler, pelo contrario, é
uma aquisicao cultural e fortemente determinada pelo contexto social em que a crianca
se desenvolve e necessita um ensino formal e estruturado (Sequeira & Sim-Sim, 1989).

A escrita é a transposicao da linguagem oral para um codigo composto por um conjunto
de simbolos graficos, a que cada letra corresponde um som, as letras organizam-se e
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formam unidades (silabas/palavras) e a essas palavras é atribuido um significado
(Sequeira & Sim-Sim, 1989).

Nao basta conhecer as letras, as silabas, nem mesmo reconhecer as palavras para
saber ler. Saber ler significa ser capaz de extrair informagdo do material escrito,
independentemente do tipo de texto e da finalidade de leitura, transformando essa
informacdo em conhecimento (Viana et al, 2010). Por outras palavras, ler significa

compreender 0 que esta escrito.

Do ponto de vista psicolinguistico, a leitura € um processo que implica competéncias
cognitivas como a atencdo, conhecimentos gerais, a orientacdo, coordenacdo e
motivacdo. Competéncias que permitem selecionar, organizar e integrar a informacao
(Sequeira e Sim-Sim, 1989). Assim, o leitor deve prestar atencado a informagéo mais
relevante, reconstruir as conexoes logicas entre as ideias do texto e articular o que ja
conhece com o que o texto lhe traz de novo, como defende Piaget (1976) e a teoria

construtivista.

Significa que a compreensdo requer, da parte do leitor, uma relagcdo ativa entre a
informacgao nova e aquela que ele ja possui. A leitura deve ser considerada como um
processo que envolve a crianca, sendo uma resposta que esta interiorizada nas
estruturas cognitivas é uma aprendizagem ativa, dirigida para uma compreensao do

texto (teoria construtivista).

No processo de leitura estao incluidos, essencialmente, dois mecanismos: a decifragcao

€ a compreensao.

A decifragdo ou descodificacdo é a base inicial necessaria e pode ser entendida como
a capacidade de transformar os signos escritos em linguagem oral.

A traducéao de letras em sons requer uma correspondéncia multipla, porque as relacées
letra/som sdo complexas. As unidades de estrutura dependem da relagéo parte/todo, da
classificagdo e da seriagdo. A discriminagdo de uma letra pode apontar diferentes
significados sendo necessario o dominio do conceito de classificacdo mutua, a que se
atribui a um objeto mais do que um atributo (Sequeira & Sim-Sim, 1989).

A qualidade da decifracdo implica a compreenséo do cédigo oral e da descodificacdo

do cédigo gréfico.
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Quando a decifracdo se encontra comprometida e o aluno |é devagar, vai perdendo
informacgdo, porque a sua atencdo esta mais focada para a decifracdo e nao fica
disponivel para analisar e assimilar o significado do que foi lido. Para que o leitor esteja
disponivel para a extracao de significado, o processo de decifragido deve ser automatico,
0 que requer um ensino sistematizado, consistente e uma pratica continuada (Sequeira
& Sim-Sim, 1989).

A compreensao implica varios processos e conhecimentos.

Para Smith (1978), a base de toda a compreensao é a previsdo ou antecipacdao. Num
processo de leitura o leitor, tendo em conta a sua experiéncia cultural e linguistica
antecipa o texto do ponto de vista fonolégico, lexical e semantico.

Sequeira e Sim-Sim (1989) reforcam esta ideia dizendo que quanto maior o dominio da
lingua falada, mais sinais o leitor possui para antecipar significados de letras e palavras.
Ao predizer palavras e ideias o leitor experimenta algumas dificuldades ou obstaculos
que tentara resolver formulando hipéteses sobre o que o texto dird nas palavras ou
frases seguintes. Ao verificar o significado do texto, pela compreensdo da leitura
subsequentemente, as hipoteses serao confirmadas ou rejeitadas.

A compreensado da leitura representa a construcdo de significacées simbélicas por
ativacdo dos conceitos correspondentes e a ligacdo de um conjunto de significacdes
complementares (Contente, 1995).

Implica a significacdo lexical (representacdo mental que associa uma palavra a um
conceito) e o conjunto das relagdes semanticas relativas a um signo linguistico definido,
por um lado relativamente a um contexto e a uma situacido de comunicagao, por outro
lado por abstragao a qualguer contexto ou situacdo de comunicagao.

O individuo ativa os seus conhecimentos referenciais no processo de comunicacao
pondo em evidéncia atividades cognitivas como reter informacao, formular perguntas,
produzir textos, quando orientados para a compreensao.

Pelo ensino pode ser desenvolvido o processo |éxico-semantico do reconhecimento
das palavras e da compreensao; por outro lado o processo alfabético ou fonolégico
que incide sobre as letras e 0s sons.

Pela avaliacdo realizada percebeu-se que os alunos manifestavam dificuldades de
compreensao e producao da linguagem oral (anexo A), fator que podera ter influenciado
o desenvolvimento das competéncias de leitura e da escrita. A leitura é silabada, o que
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prejudica a compreensao do que foi lido e a escrita, com erros de ortografia, de sintaxe
e com pouca criatividade, resultando em frases simples, pouco expansivas e com ideias

muito repetidas, nas diferentes frases elaboradas.

Os nossos alunos escrevem como falam, usam no seu discurso um vocabulario limitado
e articulado de forma incorreta, logo tendo dificuldades na oralidade terao dificuldades
na antecipacdo de palavras no processo de leitura e estando interligadas as
competéncias da leitura e da escrita, quase, de forma inevitavel, escrevem com

dificuldades (avaliacéo individual dos alunos em anexo D).

Segundo Scarborough (2001) e Dickinson et al. (2003) em estudos realizados sobre as
relacbes complexas e reciprocas entre diversas competéncias linguisticas e
conhecimento literacito, as criangas que aprendem a ler e a escrever com sucesso

dominam basicamente um conjunto de competéncias, demonstrando:

a) Ser capazes de identificar palavras escritas usando os conhecimentos das
associacoes fonema-grafema ou letra-som, possuindo muitas vezes um
vocabulario de palavras que reconhecem pela sua forma global;

b) Usar com frequéncia conhecimentos prévios, vocabulario, e estratégias de
compreensao da linguagem escrita;

c) Algum tempo ap6s o inicio da aprendizagem formal da leitura e da escrita, a
crianga 1é com fluéncia, assegura que a tarefa de leitura € uma tarefa com

sentido e encontra — ou reforga — motivagao para a leitura.

As criangas comegam a acumular estas competéncias muito antes do processo de
aprendizagem se iniciar. Deste modo, para a emergéncia de uma competéncia literacita
€ necessario assegurar que se reinem oportunidades de desenvolver uma linguagem
oral competente, incluindo o conhecimento fonologico da lingua, o conhecimento de
principios sobre o impresso, o reconhecimento de letras, a consciéncia de regras de
escrita e motivacdo para a leitura (Burns et al., 1999), logo as competéncias
metalinguisticas permitem a consciéncia e manipulagdo dos elementos estruturais da
lingua falada tais como os fonemas, silabas, palavras e frases. Tem sido apontada uma
estreita relacdo entre a capacidade de manipular sons da lingua — consciéncia

fonolégica — e o0 sucesso na aprendizagem da leitura.

A investigacdo demonstra que a relacao entre linguagem oral e leitura é condicionada
pelo estadio de desenvolvimento linguistico e literacito. O nivel de vocabulario, bem
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como o nivel de linguagem oral, revela-se fundamental para leitores avangados: as
criangas com maior conhecimento semantico tém maiores possibilidades de
compreender o que léem (Whitehurst & Lonigan, 2001). Os estudos realizados
demonstraram que nos pré-leitores a dimensao semantica se encontra fortemente
correlacionada com a sensibilidade fonolégica: desta forma criancas com vocabularios
mais alargados tendem a desenvolver maior sensibilidade fonoldgica, em especial
melhores representacdes globais e segmentais de palavras (Whitehurst & Lonigan,
2001). A aquisicdo de vocabulario torna-se crucial para o processo académico. A
exposicao a novos contelidos transporta a crianga a um conjunto de novos conceitos,
realidades, e representagbes que naturalmente sdo carregados por vocabulario novo,
logo um maior controlo semantico proporciona ao sujeito uma maior capacidade de

compreender o que |&. (Whitehurst & Lonigan, 2001)

Esta realidade ja tinha sido referida por Stahl e Erickson (cit por Baker et al., 1998), que
defendiam que as diferengas de nivel de vocabulario entre individuos sdo um dos
aspetos das diferengas de desempenho linguistico entre criangcas com dificuldades de
aprendizagem e criangas com desempenhos dentro dos valores esperados. No entanto,
esta perspetiva de défice generalizado parece nao reunir consenso: Boucher (cit por
Baker et al., 1998) referiu que o problema das criangas com vocabulario pobre sera
antes a dificuldade em adquirir rapidamente o significado de novas palavras, como ainda
proporcionar-lhes a oportunidade de as usarem com frequéncia.

Opondo-se as perspetivas anteriormente descritas, estdo as perspetivas curriculares
ativas e interativas — conhecidas como perspetivas construtivistas — uma vez que
conceptualizam as criangas como construtoras ativas da sua propria aprendizagem. O
grande objetivo de um curriculo de linha construtivista sera o de oferecer oportunidades
de exploragao, descoberta e construcdo de conhecimento, assim, para as perspetivas
construtivistas é assumido que a exploragdo que a crianca realiza num espago de
educacao, sustentada pelos adultos, devera ser o suporte de toda a aprendizagem.
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2. DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

O conceito de dificuldades de aprendizagem foi estudado por varias ciéncias,
nomeadamente a educagao, pedagogia, psicologia, sociologia, neurologia, patologia,
tendo sido propostos varios termos como leséo cerebral, disfuncao cerebral minima,
hiperatividade, dificuldades percetivas, dificuldades de linguagem, dislexia, disturbios da
aprendizagem psiconeuroldgica, até se chegar ao termo usado atualmente (Cruz, 1999).

A primeira definicao de dificuldades de aprendizagem surge com Samuel Kirk e ainda é
usada com alguma frequéncia, centrando as dificuldades nos processos implicados na
linguagem e no rendimento académico, tendo como causa uma disfungao cerebral ou
uma alteracdo emocional ou comportamental, independentemente da idade dos

individuos. Aparece entdo a defini¢ao:

“ Dificuldades de aprendizagem refere-se a um atraso, desordem ou imaturidade num
ou mais processos da linguagem falada, da leitura, da ortografia, da caligrafia ou da
aritmética, resultantes de uma possivel disfuncdo cerebral e/ou distarbios de
comportamento e ndao dependentes de uma deficiéncia mental, de uma privacao
sensorial, de uma privagao cultural ou de um conjunto de fatores pedagdgicos” (Kirk,
1962, citado em Correia, 2008).

Barbara Bateman, influenciada por Kirk, propds uma nova definicdo em que exclui a
existéncia de perturbacdo ou privacao, uma lesdo cerebral, deficiéncia mental ou de
qualquer outro tipo, referindo que as dificuldades de aprendizagem podem surgir em
criangas com potencial intelectual normal estando associadas a problemas nos
processos de aprendizagem.

Bateman (1965, citado em Cruz, 1999 & Correia, 2008) carateriza a crianca com

“

dificuldades de aprendizagem como “...aquela que manifesta uma discrepancia
educacional significativa entre o seu potencial intelectual estimado e o seu nivel atual
de realizagao, relacionada com as desordens basicas do processo de aprendizagem,
que podem ser, ou ndo, acompanhadas por disfuncao do sistema nervoso central, e que
ndo sao causadas por deficiéncia mental generalizada, por privacdo educacional ou

cultural, perturbacdo emocional severa ou perda sensorial”

Esta definicdo ndo foi muito bem aceite e mais tarde, Kirk apresentou uma nova em que

elimina os distarbios emocionais como causa das dificuldades de aprendizagem,
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limitando esta condicdo as criancas e como exemplo de dificuldades de aprendizagem
foram associadas desordens do pensamento (conceptualizacdo) aos problemas de

linguagem e académicos.

Aparece entédo que “criancas com dificuldades de aprendizagem especificas manifestam
uma desordem num ou mais dos processos psicologicos basicos envolvidos na
compreensao ou no uso da linguagem falada ou escrita. Estas dificuldades podem
manifestar-se na receg¢ao da linguagem, no pensamento, na fala, na leitura, na escrita,
na soletragao ou na aritmética. Tais dificuldades incluem condi¢des que foram referidas
como desvantagens (handicaps) percetivas, lesao cerebral, disfungdo cerebral minima,
dislexia, afasia desenvolvimental, etc. Elas nao incluem os problemas de aprendizagem
resultantes, principalmente, de deficiéncia visual, auditiva ou motora, de deficiéncia
mental, de perturbacdo emocional ou de desvantagem ambiental” (USOE, 1968, citado
em Correia, 2008; Cruz, 1999).

Rebelo (1993) apresenta uma definicdo global que classifica as dificuldades de
aprendizagem como limitagdes ou distlrbios nos processos psicolégicos basicos do
individuo, com inteligéncia normal ou oportunidades educativas suficientes para
aprender, mas que nao conseguem obter sucesso escolar. Essas perturbacdes podem
coexistir em alunos que apresentem inteligéncia média ou acima da média, sem
qualquer problema sensorial ou emocional ou qualquer deficiéncia, sendo, no entanto,
notéria uma discrepancia entre a aptidao intelectual e a realizacdo escolar, podendo
afetar os alunos em diversos setores da sua aprendizagem, como a linguagem oral ou
escrita, a leitura, o calculo ou raciocinio matematico. Essas perturbacdes podem ocorrer
ao nivel da atencao/concentracédo, percegcdo ou processamento de informagdo na

aquisicao e utilizagdo de estratégias para aprender.

Os diferentes estudos foram importantes no desenvolvimento da compreensao desta
problematica, existindo no entanto diversas controvérsias e lacunas na percegéo da sua
complexidade e diversidade, tornando dificil a aceitacdo de uma definicdo por toda a
comunidade educativa, atrasando desta forma a elaboragao de respostas académicas
e sociais eficazes para os alunos cujas necessidades se enquadram nesta problematica,
dificultando assim a implementacido de programas que respondam as suas

necessidades, que maximize as suas competéncias, quer nas areas académica e
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socioemocional, quer na preparacao para a vida ativa, onde se pretende que os alunos

sejam autdbnomos e produtivos (Correia, 2008).

Apesar de todas as controvérsias, segundo Fonseca (2004), ha parametros que séo
fundamentais em todas as definigbes:

- ocorrem em contexto educacional adequado com condicdes e oportunidades de ensino
suficientes, eficientes, normais e adequadas;

- verifica-se uma discrepancia entre o potencial de aprendizagem intelectual normal e o

rendimento ou o desempenho escolar abaixo do normal;

- ndo ocorre em criangas com deficiéncia mental, podendo ocorrer em jovens

sobredotados;

- ndo deve estar associado a qualquer tipo de deficiéncia, implicando a integridade
biopsicossocial do individuo (sensorial, socioemocional, mental, motora, cultural, etc);

- refere-se a problemas de processamento de informagédo, que sdo a esséncia do
processo de aprendizagem, na medida em que envolvem a interacdo entre o aprendiz

e a tarefa.

Para Fonseca (in Correia, 2008), dificuldades de aprendizagem sao reconhecidas como
um problema que tende a provocar sérias complicacbes de adaptacdo a escola e
frequentemente, projeta-se ao longo da vida adulta em multiplas facetas da vida
quotidiana. Os individuos com dificuldades de aprendizagem, em termos de
caraterizacao psicoeducacional, sdo portadores de um potencial intelectual dito médio,
sem perturbacées visuais ou auditivas, motivados em aprender e inseridos num
processo de ensino eficaz para a maioria. Estes individuos, revelam, geralmente,
dificuldades de indole escolar, isto & simbdlica ou verbal, como aprender a ler, escrever
e contar; de indole psicossocial e/ou psicomotora, isto é, ndo simbdlico ou ndo verbal,
como aprender a orientar-se no espaco, a andar de bicicleta, a desenhar, pintar, a

interagir socialmente com os seus pares.

Para identificar as criancas com dificuldades de aprendizagem definiram-se um conjunto
de caracteristicas genéricas. Fonseca (1984) e Correia (1991) sugerem que criancas
com dificuldades de aprendizagem apresentam uma discrepancia acentuada entre o

seu nivel intelectual (inteligéncia na média ou acima desta) e a sua realizacao escolar,
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sendo abaixo da média numa ou mais areas académicas (mas nunca em todas, que

seria considerado deficiéncia mental).

As dificuldades de aprendizagem podem derivar da incapacidade em prestar atencao
as atividades que se desenrolam na sala de aula, em fixar e evocar conhecimentos e
informacdes indispensaveis a estruturacao do saber, em pbr em pratica estratégias de
resolucdo de problemas, sendo que cada individuo, na resolugdo de uma tarefa, ativa
um conjunto de competéncias de forma subjetiva, o que torna a aprendizagem um

processo complexo.

Os individuos com dificuldades de aprendizagem manifestam problemas
processolégicos que derivam de problemas essencialmente relacionados com a
rececao (input), organizacao ou integracao (processamento) e expressao (output) de
informacéo, os quais se refletem nos processos simbdlicos como a fala, leitura, escrita
e aritmética. Podem ainda surgir alteracées ao nivel da atencdo, percegao, memodria,
atividade motora e psicomotora, estando de certa forma, relacionadas com as varias

etapas do processamento de informacao.

Alguns autores definem a abordagem do processamento de informacdo como uma
tentativa de perceber e explicar como é que o individuo percebe, organiza, processa e
armazena a informacdo e como é que este processo individualizado afeta o

comportamento (Alves, 1995 e Wolery, Bailey e Sugai, 1988).

Wolery, Bailey e Sugai (1988) referem que a investigacdo do processamento de
informacao se tem dividido em trés aspetos de relevo: a atengédo, o armazenamento e
recuperacao ou memoria e por fim a associacao.

A atencao é a orientacdo para os estimulos mais relevantes do contexto.

A memoria foi dividida em trés tipos: memdria primaria que realiza um armazenamento
temporario de informagao que é constantemente renovada; meméria secundaria ou de
curto prazo, que armazena informagao com mais significado durante alguns segundos,
e por fim, memodria terciaria ou de longo prazo.

A associacao diz respeito ao processo pelo qual o individuo relaciona a informacao que
€ recebida com a que ja existe, podendo este processo ser alterado, devido a deficits
de rececdo, como da organizagao ou de armazenamento de informacgéao.

Ashmam e Conway (1990) reforcam esta ideia, referindo que o processamento de

informagcado é um sistema tedrico e pratico que descreve a forma de pensar do ser
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humano, definindo a aquisicdo de conceitos e destrezas de raciocinio como o0 modo de

adquirir, organizar, armazenar e recuperar a informagéo.

.Alguns autores (Almeida & Balado, 1996; Kirby & William, 1991; Naglieri & Kirby, 1994;)
referem ainda que a atencdo e a percecao se enquadram na rececdo de informacao
(input), a memoéria, as questdes cognitivas e de simbolizagdo encaixam-se no

processamento, a atividade motora e linguagem incluem-se na expressao.

De um modo mais detalhado, Almeida e Baldo (1996) sugerem que 0S pProcessos
cognitivos dos componentes mentais requeridos para a execucao de tarefas e resolugcéao
de problemas sao de trés tipos: processos de apreensao, codificacdo, comparagao e
organizacao de informagao — input; processos de retencao, evolugcao, categorizacao e
relacionamento — processamento; e processos de avaliacdo, decisdo e resposta —

output.

Esta ideia estd de acordo com a teoria do processamento da informagéo (Cruz &
Fonseca, 2002), que compara o cérebro humano ao funcionamento dos computadores:
recebe e processa muita informacao (input), armazena, transforma a informacéo (de
modos complexos) e respondem, sempre de acordo com um plano de acéo (Kirby &
Williams, 1991), processo que se descreve da seguinte forma:

1- ainformacao entra no sistema, (discriminacao pré-atencional);

2- é brevemente retida enquanto é examinada segundo a sua importancia alguma

informacao é selecionada para ser processada (memoria de curto prazo);

3- alguma informacdo é selecionada para ser processada (processamento
adicional);

4- os resultados do processamento sdo armazenados de uma forma relativamente

permanente (memoria a longo prazo);

5- as respostas ou acdes geralmente envolvem a coordenagcdo de informacao

previamente aprendida e de informacao atual que entra no sistema (resposta);

6- tudo isto tem lugar sob a dire¢gdo de um programa ou plano de agéo (plano).
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A capacidade de processamento da informagao encontra-se afetada nos alunos com
dificuldades de aprendizagem, visto que o processo de aquisicdo pode ser perturbado
por deficiéncias ao nivel percetivo, dos processos de organizagido, conservacgio e

tratamento da informacéo e sédo suscetiveis de apresentar disfuncionamento.

O desenvolvimento pode ser visto como o conjunto das mudangas que ocorrem na
organizagao do pensamento e que resultam da aquisigdo de novos conhecimentos e
acontece por etapas, em conformidade com uma sequéncia ordenada. Cada uma das

etapas representa um grau ou nivel de maturidade no ciclo do desenvolvimento.

Os defensores das teorias maturacionistas assumem dominantemente a posicdo de
aguardar que o desenvolvimento dos comportamentos especificos dos varios estadios

se processe de acordo com um modelo e um ritmo pré-estabelecido biologicamente.

Os atrasos na maturacao de aptidées repercutem-se no rendimento escolar dos alunos,
podendo dar origem a dificuldades de aprendizagem. Segundo Piaget (1976) todo o

desenvolvimento se impde a um ritmo préprio.

De acordo com este conceito, a aprendizagem da leitura sé deve iniciar-se quando as
criangas possuam condi¢cdes maturacionistas suscetiveis de lhes permitirem a aquisicao

das competéncias primaciais do ensino basico.

No entanto, é importante intervir no sentido de promover a aquisicdo de conhecimentos
nas areas escolares e a manutengcdo das sucessivas competéncias exigidas,
procurando-se formas de otimizar o processo de ensino-aprendizagem, em especial
com criangas com dificuldades. Nesse sentido alguns autores apontam para o
complementar de diferentes estratégias.

Para aprendizagens relativas a conhecimentos bem estruturados, como € o caso da
decifracdo da leitura, a instrucdo direta é bastante recomendavel e eficaz, enquanto
para aprendizagens mais complexas e relativas a dominios de conhecimentos menos
estruturados, como é o caso da compreensao da leitura, os métodos cooperativos se
revelam mais apropriados (Reid, 1988).

Para se compreender a importancia de métodos cooperativos na intervencao junto das
criangas com dificuldades de aprendizagem torna-se necessaria a referéncia a
Vygotsky. Segundo o autor, o desenvolvimento inicia-se no plano social, na relagdo com

os outros. Primeiro é a experiéncia de partilha com o outro que possibilita a
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interiorizacdo das principais funcdes cognitivas. O sujeito aprende com o outro para,

mais tarde, saber fazer sozinho.

2.1. DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA

Seguindo as teorias de Piaget, deve-se coordenar o ensino da leitura com os processos
naturais de aprendizagem da crianca. O processo de leitura requer o conhecimento do
cédigo escrito, uma apreciagdo simultdnea de um sistema mdultiplo de relacdes
(semanticas, sintaticas, ortograficas) que convergem numa ideia Unica e significativa
para o leitor. A capacidade para levar a efeito tais tarefas depende da existéncia de

padrées de raciocinio concreto que tém lugar na fase concreto-operacional da crianca.

Colltheart (1978) apresenta um modelo de leitura com duas vias: uma via lexical que
supde o reconhecimento das palavras, armazenadas na memoéria lexical e outra
fonolégica, pela qual se ativam as regras de correspondéncia grafema-fonema

necessarias para a leitura de novas palavras e pseudo-palavras.

Este modelo esta associado ao modelo evolutivo do processo de leitura proposto por
Frith (1985), que descreve uma série de fases nas quais a crianca vai utilizando
diferentes estratégias para o reconhecimento das palavras: fase logogréafica (leitura
global apoiada em diferentes indices visuais); fase alfabética em que realiza a
correspondéncia grafema-fonema para decifrar a palavra e enriquecer o seu
conhecimento; fase ortografica em que acede ao léxico obtido apo6s correspondéncia

alfabética e com diferentes e possiveis sequéncias graficas.

A aprendizagem da leitura e da escrita requer conjuntos diferentes de habilidades
cognitivas e em momentos diferentes do processo de aquisicdo. Se em determinado
momento 0s recursos cognitivos necessarios ndo estao disponiveis, a crianga nao

aprende ou nao evolui da forma esperada (Snowling & Stockhouse, 1996).

O nivel de vocabulario, também constitui um aspeto a considerar no processo de
aprendizagem, uma vez que se verificou que as criangas com maior conhecimento
semantico tém maiores possibilidades de compreender o que l1éem. (Stahl & Erickson
cit por Baker et al., 1998).
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Na aprendizagem da leitura e da escrita a crianca desenvolve teorias ou
conceitualizacbes sobre o sistema e sobre as unidades orais e escritas. Para a
compreensao do sistema da escrita € necessario um nivel de reflexdo sobre a lingua
que prevé a segmentacao da fala, a que cada segmento corresponde uma unidade. A
consciéncia e manipulacdo dos elementos estruturais da lingua falada tais como os
fonemas, silabas, palavras e frases (consciéncia fonolégica) vai influenciar o
desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da escrita. (Ferreiro, 2002). E durante
este processo as novas aprendizagens apoiam-se em aprendizagens anteriores que se

vao reorganizando (perspetiva construtivista).

Investigadores na area da psicopedagogia dividem os alunos com dificuldades de
aprendizagem em dois grupos: um grupo com dificuldades especificas de aprendizagem
inicial da leitura e outro com dificuldades relacionadas com os processos de

compreenséao da linguagem.

Scarborough (2005) pée a hipétese de que as dificuldades iniciais da aprendizagem da
leitura se devem a uma disfungdo nas representacoes fonolégicas e a consequente
dificuldade em estabelecer relacées de correspondéncia com as letras, que denomina
de dislexia.

As dificuldades que aparecem mais tarde e que se relacionam com a compreensao
relacionam-se com a memoria verbal de curto prazo, problemas de atencdo e
dificuldades de aprendizagem gerais. Catts, Hogan e Adolf (2005) caraterizam trés tipos
de dificuldades na compreenséo:

- dificuldades na compreensdo do principio de correspondéncia alfabética e no

reconhecimento de palavras, mas com a compreensao conservada (casos de dislexia);

- dificuldades especificas da compreensdo da linguagem, mas sem dificuldade na

decifracao das palavras;
- dificuldades na decifragdo e na compreensao da linguagem.

Para ler ndo basta conhecer as letras, as silabas, nem mesmo reconhecer as palavras
para compreender o texto. E também necessario fazé-lo de forma automatica de
maneira que a partir de determinado nivel de experiéncia as palavras sejam
reconhecidas tao rapidamente quanto o que sao as letras, constituindo um Gnico item

em reconhecimento, o que representa uma consideravel poupanca de energia e
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diminuigdo da carga da memdéria de trabalho. Quando o aluno canaliza toda a sua
atengdo na decifragdo, a velocidade de leitura é lenta e perde-se informagéo. A
automaticidade é condicao indispensavel para a capacidade de processamento do
texto. Pode-se entao afirmar que a falta de fluéncia na leitura constitui uma dificuldade
na sua compreensao (Sequeira & Sim-Sim, 1989).

As dificuldades de aprendizagem escolar, apontadas como especificas da leitura e da
escrita sdo a dislexia, a disgrafia e a disortografia, das quais falaremos a seguir,
apontando as principais carateristicas e sintomas.

DISLEXIA

Samuel Orton é normalmente considerado o investigador mais importante no campo da
dislexia. Em 1928, descreveu a condicdo em que se registam inversdes na leitura como
estrefossimbolia, o que significa “simbolos invertidos”. Orton propds a teoria da
dominancia mista, segundo a qual a dislexia seria causada pela insuficiente dominancia
de um hemisfério cerebral sobre o outro. Quando um individuo via um simbolo, os
hemisférios direito e esquerdo do cérebro iriam codifica-lo de forma independente. A
versdo de cada um dos hemisférios seria a imagem, no espelho, do outro. Até que tal
dominéncia fosse estabelecida, haveria uma incerteza sobre qual das imagens devia
ser seguida e dai o problema das inversées. Orton considerava a dislexia uma desordem
essencialmente psicolégica e via-a como um problema de caracter desenvolvimental,
uma vez que se detetava um desfasamento em termos de aquisi¢do da linguagem
(Orton, 1937 in Hennigh, 2003)

A dislexia é uma dificuldade na aprendizagem da leitura. E, normalmente, acompanhada
por dificuldades na escrita e no calculo (Monedero, 1989). Muitos autores referem que
se manifesta em “dificuldades de distingdo ou memorizacao de letras ou grupos de letras
e problemas de ordenacéo, de ritmo e de estruturacdo das frases, afetando tanto a
leitura como a escrita” (Torres & Fernandez; 2001). Debrey-Ritzen e Mélékin (cit por
Helena Serra, 2001) definem a dislexia como uma dificuldade especifica e duravel da
aprendizagem da leitura e da escrita, em que ndo houve a aquisicdo do seu
automatismo e experimentado por criangas inteligentes, escolarizadas e sem

perturbacdes sensoriais.
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Durante anos os cientistas tentaram explicar o que seria a dislexia, até considerarem
que se relaciona com a forma como o cérebro se desenvolve (Mayo Clinic, 1993; Silva,
2004).

Aaron (1982) ja colocava a hipétese de alteracdes no processo de perceg¢ao simultanea
e percecdo sequencial, que se relaciona com as funcdes atribuidas ao hemisfério
esquerdo e direito do cérebro. Revelado através de exame de encefolograma, no
entanto, ja Galifret-Granjon (1959) referira como sintoma da dislexia os problemas de
lateralidade, ou de coordenacao olho-méao-perna em cada metade do corpo.

Em muitos individuos ambos os hemisférios do cérebro se desenvolvem da mesma
maneira, no caso dos disléxicos, os cientistas acreditam que o hemisfério esquerdo,
responsavel pela linguagem, se desenvolve de forma diferente, causando dificuldades
na leitura, na escrita ou na oralidade (Flowers, 1993; Silva, 2004). Segundo a ciéncia, o
cérebro de um disléxico |1é através do hemisfério direito, que é o responsavel pelas

questdes visuoespaciais, mas nao nos sons da linguagem.

A crianga com dislexia apresenta dificuldades no desenvolvimento de competéncias da
linguagem simbdlica, na consciéncia fonolégica, memoéria sequencial e nogdes

temporais e espaciais.

Esta perspetiva é defendida pela Associacao Internacional de Dislexia (cit em Coelho,
2013) que refere que a dislexia é caraterizada por dificuldades na corre¢ao ou fluéncia
na leitura de palavras e por baixa competéncia leitora ou ortogréfica. Essas dificuldades
resultam tipicamente de um défice na componente fonoldgica da linguagem, podendo
estar na origem de dificuldades de compreensao leitora, experiéncia de leitura reduzida,
o que impede o desenvolvimento do vocabulario e dos conhecimentos gerais.

Doehering (1979) cit in Monedero (1989) distingue deficiéncias fonolégicas e
linguisticas, apresentando duas classificacdes para as dislexias: classificacbes
etiolégicas que distinguem as causas genéticas consequentes de uma disfuncao
cerebral minima, das emocionais causadas por caréncia de estimulos; classificacoes

neuropsicolégicas, que se baseiam em alteragdes percetivas visuais ou auditivas.

Normalmente, os alunos com dislexia apresentam uma capacidade de leitura alterada
com substituicbes, omissoes, adigdes, inversodes, tais como: leitura pouco fluente, sem

entoacdo, sem pontuacio, unido de palavras, ndo compreensao do que € lido, salto de

42



A aprendizagem cooperativa em alunos com dificuldades de aprendizagem
Mestrado em Educagdo Especial
Paula Bastos

linhas, confusdo de letras com formas idénticas (p/g/b/d), omissdes de algumas letras
na leitura, inversdes de silabas dentro da mesma palavra ou de letras na mesma silaba,
omissao ou adicao de letras ou silabas na palavra, ou substituicao de palavras. Durante
a leitura, as criancas com dislexia, recordam uma cadeia de palavras letra a letra a que
nao conseguem atribuir um significado (Smith, 1983).

Uma das causas pode ser a dificuldade no desenvolvimento da linguagem ou uma
desorganizacao psicomotora (dificuldades percetivas, motoras, e de lateralidade)
(Monedero, 1989).

As criancas com dislexia normalmente apresentam um vocabulario reduzido, pouca
fluidez nas descricbes verbais e elaboracdo sintatica (formacdo de frases) pouco

complexa.

DISGRAFIA

Disgrafia classifica-se como uma dificuldade na escrita, sem que se aponte como causa
nenhum atraso neurol6gico ou intelectual, tal como na dislexia (Monedero, 1989). A
disgrafia aponta para uma perturbacéao de tipo funcional que afeta a qualidade da escrita
do sujeito, no que se refere ao tragcado da letra e com a configuracao da escrita (Garcia,
1989; Torres & Fernandes, 2001).

A escrita aparece depois da fala e os atos de ler e escrever aparecem intimamente
ligados. A leitura esta ligada ao processo de compreensao e a escrita mais relacionada

com a expressdo e em termos gerais, sendo que a compreensio precede a expressao.

Ao ler traduz-se um estimulo visual (grafema) num signo linguistico e ao escrever passa
uma ideia para um movimento. E necessario, para que se realize esta aprendizagem,
que o desenvolvimento da linguagem e da coordenagdo motora aconteca sem
problemas ou limitages.

Os sintomas da disgrafia sdo variados, desde as omissbes, adicdes, inversoes,
substituicbes que aparecem na dislexia como sintomas de ma escrita, como letra
irregular, desorganizada, desproporcional, com formas imprecisas, e mal distribuidas na
folha, que vai de um lado ao outro da pagina (Ajuriaguerra, 1964), escrita em espelho

(da direita para a esquerda).
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As dificuldades na escrita podem aparecer devido a problemas de tipo emocional ou
estados de animo, como cansaco, angustia, ansiedade, distratibilidade ou devidas a
alteracdes nas fungdes neuropsicoldgicas: desordens de organizacdo motora
(dificuldade de motricidade, equilibrio, organizagcao cinética), desordens de organizacao
no espaco (representacao e utilizacdo do corpo com alteragdo do esquema corporal),
problemas de expresséo grafica e linguagem e transtornos do comportamento (Azurias,
1970). Outros autores acrescentam outras causas neurolégicas como dificuldades de
linguagem consequentes de uma disfungao visuopercetiva, dificuldades resultantes de
problemas auditivos ou alteracées motoroexpressivas (Gladdes, 1980). Fonseca (1983)
refere ainda como causa das disgrafias, alteracbes do sistema visuomotor (o individuo
fala e & corretamente, mas nao escreve nem copia), alteragdes na memoria visual (o
individuo Ié mas nao é capaz de escrever espontaneamente nem em ditado) ou
dificuldades na organizagcdo do pensamento (incapaz de formular verbalmente o

pensamento e escrever usando as estruturas sintaticas adequadas).

DISORTOGRAFIA

A disortografia pode definir-se como o conjunto de erros de escrita, que no entanto, nao
aparecem na leitura nem na grafia, sdo erros de percecao visual e/ou auditiva e falhas
de atencado. Garcia Vidal (1989) define este conceito como o conjunto de erros de escrita
que afetam a palavra mas ndo o seu tracado ou grafia, centrando a dificuldade na
aptidao para transmitir o cédigo linguistico falado ou escrito por meio dos grafemas
correspondentes, respeitando a associacdo correta entre os fonemas (sons) e os
grafemas (letras), mas nao sendo clara em alguns casos, em que devido a regras de
ortografia essa correspondéncia nao € tao direta (com ou sem /h/, v/ /b/).

A base da aquisicao da ortografia de qualquer lingua é o desenvolvimento fonologico,
capacidade de percecédo e memoria visual.

As capacidades percetivas especificas — percecao auditiva, visual e espacio-temporal —
permitirdo, respetivamente, uma correta discriminacdo dos sons dos fonemas e a
retencao do estimulo sonoro para a sua analise e transcricdo; uma correta diferenciacéo
dos diversos grafemas em funcdo das suas carateristicas visuais, a analise grafico-

visual para comprovacao da adequacao grafema-fonema e uma boa percecao do ritmo
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e dos aspetos temporais da cadeia falada, para a sua segmentacgao e sequencializacao,
tudo isto permite que o aluno seja capaz de escrever corretamente (Torres & Fernandez,
2001).

Na aquisicdo da escrita o aluno comeca por fazer a corresponder fonema-grafema,
implicando processos visuais. Mais tarde o aluno apercebe-se que a fonemas analogos
correspondem diferentes grafemas. Ha alunos que trocam fonemas/grafemas, ou tém
dificuldade na correspondéncia dos mesmos, acrescentando o conjunto de regras que
relacionam a pronuncia no contexto, torna-se dificil a compreenséao do texto para alguns
leitores, manifestando-se as dificuldades na leitura. Isto obriga a uma leitura global e a

perceber como se escreve, sendo importante a memoria visual.

Sao apontadas varios tipos de causas para a disortografia, tais como: um atraso na
aquisicao e/ou no desenvolvimento e utilizacdo da linguagem, deficiente conhecimento
e utilizacdo de vocabulario, dificuldades na percecdo e na memdria visual e auditiva,
dificuldades de atencao e aprendizagem incorreta da leitura e da escrita, especialmente
na fase de iniciacdo, 0 que pode originar lacunas de base com a consequente
inseguranga para escrever. Igualmente, numa etapa posterior, a aprendizagem
deficiente de normas gramaticais pode levar a realizagao de erros ortograficos que nao
se produziriam se nao existissem lacunas no conhecimento gramatical da lingua.
Muitas destas alteragbes entroncam a disortografia com a dislexia, ao ponto de, para

muitos autores, a disortografia ser apontada como uma sequela da dislexia.

Nenhuma destas situacbes se verificou nos participantes deste projeto, no entanto
achou-se pertinente referir neste contexto, ainda de forma sucinta, uma vez que se trata

de dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita.
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3. APRENDIZAGEM COOPERATIVA

Este capitulo destina-se a fundamentacdo tedrica da aprendizagem cooperativa
enquanto facilitador das aprendizagens escolares. Faz referéncia a definicoes dadas
por diferentes autores € uma breve perspetiva histérica, fazendo realcar as duas
correntes onde esta estratégia se apoia, trata da sua fundamentagcdo enguanto
estratégia de ensino-aprendizagem e séo referidos alguns exemplos da aplicagéo da

mesma.

3.1. DEFINICAO DO CONCEITO

A aprendizagem cooperativa tem sido aplicada desde ha muitos anos. Inicialmente
conhecido como “método de ensino matuo ou monitorial”, surge nos finais do século
XVIII, iniciado por Joseph Lancaster (1778-1838) e Andrew Bell (1753-1832), e consistia
numa técnica de ensino em que os alunos que dominavam os contetdos tinham a seu

cargo a tarefa de transmitir esses conhecimentos a um pequeno grupo de colegas.

FIGURA 1 — RETRATO DE JOSEPH LANCASTER, THE LANCASTERIAN SYSTEM OF EDUCATION
(1821)
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Lancaster aplicou este método em grupos de criangas desfavorecidas em Inglaterra e
Bell aplicou-o em Madras para os filhos dos soldados britanicos na Companhia das

indias Orientais.

O “ensino mutuo” permitia estender a escolarizagcdo elementar a todos, uma vez que
nao existiam professores suficientes para dar resposta, utilizava-se 0s recursos

existentes a um custo econémico.

FIGURA 2 -IMAGEM DA APLICACAO DO METODO LANCASTER, THE LANCASTERIAN SYSTEM OF
EDUCATION (1821)

FIGURA 3 —METODO LANCASTER, THE LANCASTERIAN SYSTEM OF EDUCATION (1821)
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Nos ultimos 40 anos varios autores preocupados com o insucesso escolar e com a
necessidade da escola promover o desenvolvimento integral dos alunos e o seu bem
estar psicolégico e social, foram desenvolvendo varios estudos sobre formas
alternativas de aprender e ensinar (Johnson & Johnson, 1994; Slavin, 1996).

Barbosa (1997) citando Cohen (1994), considera a aprendizagem cooperativa como o
trabalho dos alunos em grupos com reduzido nimero de elementos e que tém objetivos

previamente definidos para realizarem determinada tarefa.

Na perspetiva de Mir et al. (1998) o termo aprendizagem cooperativa € um conceito mais
genérico que engloba um conjunto de processos de ensino que partem da organizagéao
da turma em grupos de trabalho mistos e heterogéneos, constituidos por um pequeno
namero de elementos que trabalham em conjunto de forma cooperativa, para

resolverem as tarefas que levam a aquisicao de conhecimentos académicos.

De modo semelhante, Fraile (1998) define a aprendizagem cooperativa como um
movimento que tem por base um conjunto de principios teéricos e uma forma de
organizagao dos grupos de trabalho segundo os quais os alunos devem trabalhar de
modo que o resultado final seja mais positivo para todos. Os estudos experimentais que
comparam os resultados obtidos aplicando trés perspetivas pedagdgicas (cooperativa,
competitiva e individual) concluem que se verifica um aumento na motivagao,
melhoramento do clima na sala de aula e um desenvolvimento das competéncias sociais

quando se opta pela aplicagdo de modelo cooperativo.

Para Johnson e Johnson (1999) cooperar significa trabalhar em grupo para alcangar
determinados objetivos, procurando-se resultados positivos para cada um e para todos
os elementos do grupo. A aprendizagem cooperativa implementa-se utilizando grupos
pequenos em que o0s alunos trabalham juntos para melhorarem a sua prépria
aprendizagem e a de todos os elementos do grupo.

Segundo Fontes e Freixo (2004) a aprendizagem cooperativa constitui uma area de
intervencao educativa que se desenvolve ensinando os alunos a aprender uns com 0s
outros, servindo cada um deles como o par mais capaz, permitindo-lhes alargar os seus
campos de experiéncias educativas.

Estes autores defendem ainda que na sociedade atual, dominada pelos servicos de

informacéo e pela competitividade, é necessario introduzir no desenvolvimento e na
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aprendizagem dos conteldos, competéncias cooperativas e de socializagdo que
permitam a construcdo do conhecimento tendo por base o principio: aprender a
aprender (Fontes & Freixo, 2004).

A aprendizagem cooperativa como estratégia de ensino-aprendizagem fundamenta-se
na teoria socio-construtivista de Vygostky, nos principios de Piaget e os varios modelos

de aplicacdo apoiam-se em duas correntes teoricas: motivacional e cognitiva.

3.2. APRENDIZAGEM COOPERATIVA E A TEORIA SOCIO-
CONSTRUTIVISTA DE VYGOSTKY

A investigacdo sobre a implementacdo de metodologias alternativas em contexto
escolar, como a aprendizagem cooperativa, teve como referéncia a teoria socio-
construtivista de Vygotsky, que foi o primeiro autor a perspetivar a construcdo do
conhecimento como um processo social complexo, mediado pelo contexto sociocultural
e histérico da crianca, inserindo-se numa corrente construtivista designada por

construtivismo social (Pires, 2002; Silva, 1994).

Vygotsky considerava que o meio social é crucial para a aprendizagem, influenciando o

desenvolvimento cognitivo.

Tendo baseado as suas investigacdes noutros autores, como Piaget, para quem o meio
social também constitui um fator de influéncia no desenvolvimento intelectual (Cunha,
1973), Vygotsky discorda deste autor num ponto. Enquanto Piaget considerava que a
aprendizagem dependia do estadio de desenvolvimento do aluno, sendo, portanto,
biologico, para Vygotsky a aprendizagem resulta da interagao do individuo com o seu
meio socio-cultural, promovendo, deste modo, o desenvolvimento (Mir at al, 1998;
Vygotsky, 2003). O ambiente e os individuos interagem constantemente e os processos
mentais superiores que fazem parte da heranca social e pessoal do aluno, passam do
plano social para o psicolégico e por isso sdo processos sociais ou culturais (Fontes &
Freixo, 2004)

Segundo Vygotsky a aquisicdo dos processos cognitivos superiores como a memoria
l6gica, a atengao voluntaria e o pensamento, sé se produz através de atividades sociais,

nas quais cada individuo participa, promovendo assim a sua aprendizagem. A
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aprendizagem como um processo social complexo, culturalmente organizado,
especificamente humano e universal que origina processos internos de
desenvolvimento acontecem apenas quando a criangca interage com outros em
cooperacdo. Uma vez internalizados, esses processos, constituem parte das aquisicoes
de desenvolvimento independente do aluno. Ou seja, a aprendizagem deixa de ser
individualista para ser social e facilitadora da aprendizagem dos outros, desperta um
conjunto de processos internos que operam apenas quando os alunos estdo em
interacdo com os colegas ou com o professor, que uma vez interiorizados, passam a
fazer parte das conquistas evolutivas dos alunos (Fontes & Freixo, 2004). Na perspetiva
de Vygosky a aprendizagem precede o0 desenvolvimento e um converte-se no outro

naturalmente (Coll et al, 2001).

O desenvolvimento é entdo, um processo sociogénico e a atividade mental resulta da
aprendizagem social, da interiorizagdo de sinais sociais, da cultura e das relagdes
sociais. A linguagem surge como uma ferramenta muito importante, sendo utilizada
primeiro como forma de comunicac¢ao da crianga com o0 meio e, depois, como forma de

organizagao do pensamento.

A linguagem, sendo um sistema simbdlico, criado pelo homem, fornece os conceitos, as
formas de organizacao do real, a mediacdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento
e a cultura, por sua vez, fornece ao individuo os sistemas simbdlicos de representacao
da realidade, ou seja, o universo dos significados que permite construir a interpretacéo
do mundo real (Zacharias, 1999).

A aprendizagem é entao considerada um processo de apropriacao e transformacéo do
saber socialmente elaborado, sendo construida na relacdo mediada pelo outro e pela
cultura. Vygotsky considerava que a crianca, em contacto com os outros apropria-se da
linguagem, dos signos e significados linguisticos, bem como dos objetos fisicos
disponiveis no seu meio, assimilando assim, através desses instrumentos, as formas de
pensar, de perceber, de raciocinar, de interpretar, implicitas no conhecimento presente
nesse complexo de inter-relagbes (Oliveira, 1993; Palangana, 2002).

E baseado nesta perspetiva de desenvolvimento que Vygotsky introduz o conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), onde assenta a aprendizagem cooperativa.
O autor define ZDP como a diferenca entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de

desenvolvimento potencial.
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De acordo com a teoria socio-construtivista de Vygostky, o desenvolvimento
sociocultural dos alunos, assim como as suas aprendizagens cognitivas, ocorrem tendo
por base o desenvolvimento ndo s6 da sua ZDP, mas também das relagdes socio-
afetivas que se estabelecem entre eles e o professor, e entre os diversos alunos. A
aprendizagem vai sendo construida mediante uma interacdo do aluno com o seu
ambiente sociocultural e com a ajuda de outros intervenientes mais experientes e com
maior grau de conhecimentos, conduzindo entdo ao desenvolvimento da ZDP (Fontes
& Freixo, 2004).

O conceito de ZDP sendo uma atividade que se desenvolve num contexto social,
privilegia o recurso ao trabalho em grupo, devendo este ser heterogéneo aos mais

diversos niveis.

Os principios em que se baseia a aprendizagem cooperativa realgcam o desenvolvimento
psicossocial dos alunos, privilegiando as interagdes entre os diferentes elementos do
grupo cooperativo e entre os diferentes grupos, promovendo-se assim um estreitamento
das relagbes afetivas e sociais entre todos os intervenientes. A aprendizagem
cooperativa acontece quando os alunos trabalham juntos para realizar objetivos
partilhados de aprendizagem, estabelecendo-se uma interdependéncia positiva entre os

seus membros.

3.3. APRENDIZAGEM COOPERATIVA E A CORRENTE MOTIVACIONAL E
COGNITIVA

Existem algumas centenas de estudos experimentais relacionados com a aprendizagem
cooperativa, que deram origem a diferentes linhas de investigagéo. Bessa e Fontaine
(2002) referem duas correntes teéricas que fundamentam a aprendizagem cooperativa:

a motivacional e a cognitiva.

A corrente motivacional corresponde as perspetivas de interdependéncia social, da
coesao social e a perspetiva comportamentalista da aprendizagem. A interdependéncia
social assume que os individuos se sentem motivados a cooperar entre si devido a
fatores intrinsecos, a corrente comportamentalista valoriza recompensas extrinsecas

como forma de desencadear a cooperagdo. Ambas consideram que os individuos
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cooperam entre si porque isso resulta no seu préprio beneficio pessoal. A perspetiva da
coesao social considera que os alunos se ajudam entre si por se importarem com os

outros (Aronson & Patnoe, 1997).

Dentro desta corrente Jonhson e Jonhson (1985) defendem que os sujeitos ao
autovalorizarem os objetivos do grupo faz com que se esforcem e se encorajem uns aos

outros e ndo o fazem pelas recompensas externas.

A corrente cognitiva abrange as perspetivas da reestruturacao cognitiva e da cognitivo-
desenvolvimental, preocupando-se com o0 que acontece dentro de cada individuo. Na
perspetiva da reestruturacao cognitiva Wittrock (1978), O’Donald e Dansereau (1992)
defendem que a informacéo retida na memdria é incorporada nas estruturas cognitivas
ja existentes, ao passo que os desenvolvimentalistas consideram relevante o modo
como a interacao entre individuos os conduzem a aprendizagem. Para alguns autores
como Damon e Phelps (1989) é a tarefa em si e as interagbes positivas, em que os
alunos trabalham em conjunto para encontrar a solugéo, que conduz a aprendizagem.
Estas interagdes conduzem ao conflito cognitivo, conceito que esta incluido nos modelos
tedricos de Piaget e de Vygotsky.

Para Piaget (1932) o conflito cognitivo cria desequilibrios originados pelo confronto de
pontos de vista diferentes, o que permite aos individuos corrigir raciocinios e

desenvolver as suas estruturas cognitivas.

Vygotsky parte da premissa que o conhecimento é social e exterior ao individuo e que
a sua apropriacao se realiza pela interacdo entre os individuos. (Bessa & Fontaine,
2002))

3.4. APRENDIZAGEM COOPERATIVA ENQUANTO ESTRATEGIA DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

A aprendizagem cooperativa baseia-se na utilizagcdo de pares como recurso
fundamental do trabalho pedagdgico. E uma situagao rica em interacdo em que os bons
alunos sdo estimulados ao transmitirem os seus conhecimentos e os mais fracos
recebem a atencdo que necessitam no momento preciso, permitindo ainda ao professor

dar especial atengdo a casos individuais (Versiani, 1973).
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As atividades de aprendizagem cooperativa tém o objetivo de facilitar e promover a
realizacao pessoal, fazendo com que os membros do grupo se sintam responsabilizados
pelo seu sucesso e pelo sucesso dos outros. Os alunos devem estar motivados para se
encorajarem e ajudarem mutuamente de modo a que cada um dé o seu melhor no

sentido de todos os colegas do grupo aprenderem.

Este tipo de atividades gera processos de reestruturacdo cognitiva e os fenémenos de
conflito cognitivo ou sociocognitivo que estdo na origem da realizagdo das
aprendizagens (César, 2000; Damon & Pheps, 1989; Webb, 1991).

Damon e Phelps (1989) elaboraram um modelo com base em dois critérios: igualdade
e reciprocidade. Igualdade é um critério que esta implicito no conceito de par, alguém
que é semelhante e que estd ao mesmo nivel. Reciprocidade define o grau de

envolvimento, implicacao e interdependéncia positiva entre os sujeitos.

Nos grupos de trabalho cooperativo a interagao entre os alunos é favorecida, podendo
estes questionar ou explicar livremente as matérias uns aos outros, aumentando assim
as oportunidades para o conhecimento e desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem. Os alunos preferem procurar ajuda entre os pares, nomeadamente
aqueles que sao considerados como competentes e que sdo, a0 mesmo tempo, 0s seus
amigos. (Nelson-Le Gall, 1992)

Esta estratégia de ensino-aprendizagem compreende trés formas distintas de o fazer: a
aprendizagem cooperativa no sentido estrito do termo, que utiliza pequenos grupos de
quatro ou cinco elementos, com diferentes niveis de competéncias; a explicagéo por
pares, que agrupa os alunos dois a dois constituida por individuos com niveis de
competéncias diferentes, cabendo ao mais competente o desempenho do papel de
tutor; e a colaboragdo entre pares, que agrupa igualmente os alunos dois a dois
constituida por individuos com o mesmo nivel de competéncia. (Johnson & Johnson,
1994; Slavin, 1996).

De acordo com os critérios de Damon e Phelps (1989) na cooperacao e na colaboracéo
entre pares visiona-se facilmente o critério de igualdade, ja na explicacao a pares é mais

dificil uma vez que um dos elementos é considerado mais competente.

De uma forma geral este tipo de diferenciacao nao ocorre na aprendizagem cooperativa,
porque é reconhecida a possibilidade de todos os elementos do grupo contribuirem
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positivamente e de igual modo para o sucesso coletivo. No entanto, a colaboragéo entre
pares é a Unica estratégia na qual Damon e Phelps (1989) consideram existir um nivel

elevado de igualdade e reciprocidade.

Johnson e Johnson (1999) apresentam ainda trés tipos de grupos de aprendizagem
cooperativa:

- Grupo de aprendizagem cooperativa formal, que pode durar entre uma aula a um ano
letivo, adequado a qualquer tipo de atividade, em que os alunos se envolvem ativamente
no trabalho intelectual de organizar os materiais de apoio necessarios a realizagdo da
tarefa, exploram-nos e explicam-nos integrando-os nas estruturas conceptuais

existentes;

- Grupo de aprendizagem cooperativa informal, que pode durar entre uns minutos a uma
aula, usadas essencialmente para a pratica do ensino direto, cujo objetivo principal é
prender a atencado dos alunos sobre aquilo que se esta a fazer, criando um clima

favoravel para a aprendizagem;

- Grupo cooperativo de base formal: grupo heterogéneo de longa duracdo e sempre com
a mesma constituicao, tendo como principal objetivo contribuir para que os alunos se
ajudem mutuamente na realizacao das tarefas, proporcionando-lhes incentivo para que
a progressao do trabalho de grupo seja eficaz e decorra com sucesso, permitindo deste
modo que se estabelecam entre os alunos relagdes pessoais e de trabalho a longo

prazo.

Para O’'Donnell e Dansereau citados por Barbosa (1997) o nimero de alunos por grupo
ndo deve ser superior a dois, uma vez que quanto maior for o grupo maior é a
probabilidade de formarem subgrupos, o que também pode conduzir a uma sobrecarga
de informacao que sera contraproducente para os alunos que tiverem mais dificuldades.

Johnson e Johnson (1999) referem que ndo existe uma dimensao ideal para a
constituicao dos grupos de aprendizagem cooperativa. Para estes autores, o nimero de
elementos de cada grupo depende das tarefas que tém de realizar, das suas idades,
experiéncias anteriores nesta modalidade de trabalho, disponibilidade dos materiais a
utilizar e do tempo que se dispde para a realizacdo das tarefas.

Pujolas (2001) acrescenta que pode existir uma relagédo direta entre a experiéncia dos

alunos e o nimero de elementos do grupo. Ou seja, quanto maior a experiéncia anterior
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em aprendizagem cooperativa maior podera ser o nimero de elementos que constituem
0s grupos. Por outro lado, quanto maior € o grupo, maior € 0 numero de praticas
interpessoais e grupais a desenvolver para concretizar as diferentes interagdes e, na

sua opinido, um grupo demasiado grande prejudica as interacoes.

Para a formacao dos grupos de trabalho cooperativo a selecdo dos elementos tanto
pode ser feita pelo professor como pelos préprios alunos. Se os grupos forem
constituidos pelo professor, este tem oportunidade de decidir quem vai trabalhar com
quem e garantir que dentro dos grupos nao se encontre uma maioria de alunos pouco
trabalhadores ou o contrario, e também que os grupos sejam formados por elementos
que apresentem estabilidade comportamental no desenvolvimento das diferentes

tarefas dentro do grupo (Johnson & Johnson, 1999).

Na perspetiva de Pujolas (2001) quando o professor opta por ser ele a fazer a
constituicdo dos grupos de trabalho deve ter sempre em conta as preferéncias e
incompatibilidades que podem existir entre os alunos para que dessa forma se possa
minimizar as tensbes entre os diferentes elementos do grupo de aprendizagem

cooperativa.

Os grupos de trabalho cooperativo devem ser o mais heterogéneo possivel,
apresentando os seus elementos diferentes niveis socioculturais com diferentes
aptidées, interesses e experiéncias, para que desse modo os alunos possam aceitar
diferentes pontos de vista, diferentes perspetivas e diferentes formas de resolver as
atividades (Fontes & Freixo, 2004).

Relativamente as alteracdes dos elementos dos grupos, estes podem manter-se
durante o tempo necessario para a realizagao de uma tarefa, de uma unidade de ensino,
de um capitulo ou até durante um ano letivo. Deve contudo manter-se o grupo o tempo
necessario para que este atinja um bom resultado, assim como para o desenvolvimento
de competéncias cooperativas no seu seio. Estas competéncias nem sempre se
desenvolvem num curto periodo de tempo, uma vez que os alunos tém de combater
habitos de trabalho individual que por vezes estdo bem enraizados no desenvolvimento
e concretizacao do processo de ensino-aprendizagem tradicional. Desfazer um grupo
que apresenta problemas no seu funcionamento pode ser contraproducente porque nao
se da a possibilidade de os alunos aprenderem as competéncias necessarias para a
resolucao de problemas que eventualmente possam surgir, em colaboragdo com outros
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elementos, assim como se pode transmitir a ideia errada de que quando surgem
situacdes problematicas o caminho mais adequado é a desisténcia da resolucao dessas

situacdes. (Johnson & Johnson,1999)

Sanchez-Cano e cols (2011) reforcam esta ideia dizendo que o trabalho cooperativo néo
se trata de um trabalho em grupo realizado de vez em quando, mas que a turma esteja
organizada de modo a que os alunos possam aprender juntos de forma permanente.

Paraisso € importante que os alunos ndo vejam a turma como um conjunto de individuos
numa mesma sala mas que funcionem como uma pequena comunidade que se
interessam uns pelos outros e cujo objetivo seja ajudarem-se uns aos outros para
aprender os conteldos escolares.

Segundo os mesmos autores, a aprendizagem cooperativa funciona em trés niveis

paralelos e que se introduzem de forma sucessiva.

Num primeiro nivel deve-se preparar o clima de sala de aula que deve ser favoravel a
solidariedade, a cooperagao, a ajuda mutua, promovendo que os alunos se conhecam

melhor e interajam de forma positiva, criando uma consciéncia de grupo.

No segundo nivel proporciona-se o trabalho em grupos reduzidos de alunos como um
recurso para assegurar a cooperacao e a ajuda muatua na aprendizagem dos conteldos
escolares. Segue uma sequéncia em que o0s conteldos programaticos sao
apresentados pelo professor e as atividades devem ser desenvolvidas na aula, em
pequenos grupos, ajudando-se uns aos outros, mas que cada aluno executa no seu
caderno, alternadas com explicacdes pontuais do professor sempre que surjam dlvidas

ou questodes.

No terceiro nivel, a aprendizagem cooperativa ndo € um recurso, mas um contetido
curricular a ser trabalhado de forma sistematica. Ao progredirem todos na aprendizagem
de um tema, cada um conforme as suas capacidades, e ajudando-se uns aos outros

devem continuar a unir-se para continuar a progredir.

Progressivamente o funcionamento do grupo vai melhorando, a medida que véao

interiorizando e consolidando competéncias sociais.

A aprendizagem cooperativa acontece quando os alunos trabalham juntos para realizar

objetivos partilhados de aprendizagem, estabelecendo-se uma interdependéncia
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positiva entre os seus membros contribuindo para que todos os alunos apresentem um
maior rendimento do que aquele que atingiriam se trabalhassem sozinhos,

independentemente das suas capacidades e aptidoes.

O grande numero de investigagbes realizado no dominio da aprendizagem cooperativa
conduziu ao surgimento de varios métodos, que diferem na sua forma de
funcionamento, permitindo ao professor escolher entre varios, o caminho para chegar
ao objetivo principal que é a realizagao escolar e desenvolvimento psicossociolégico do

aluno.

De seguida apresenta-se alguns exemplos de métodos utilizados por diferentes autores

ao longo dos seus estudos.

3.5. METODOS DE APLICAGAO DA APRENDIZAGEM COOPERATIVA -
ALGUNS EXEMPLOS

Considerada como uma estratégia eficaz de ensino-aprendizagem, varios
investigadores desenvolveram e testaram um conjunto de métodos de aprendizagem

cooperativa capazes de serem aplicados em sala de aula.

Os diferentes métodos de aprendizagem cooperativa fundamentaram-se em duas
grandes correntes: motivacional e cognitiva (referidas anteriormente), que gerando
diversos debates sobre as suas vantagens e desvantagens, podem ser entendidas

como complementares.

Dos estudos realizados surgem os seguintes métodos de aplicagédo da aprendizagem

cooperativa (referidos no livro de Bessa e Fontaine, 2002).

Learning together

Método desenvolvido por David e Roger Jonhson em 1985 na Universidade do
Minnesota, pode ser aplicado em qualquer nivel de escolaridade e em qualquer
disciplina, funciona com 4-5 elementos por grupo, com carateristicas heterogéneas, em
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que cada grupo elabora em conjunto a respetiva ficha de trabalho e apenas uma é
entregue. Nao ha recurso a recompensas extrinsecas e cada aluno deve empenhar-se

para o sucesso do grupo.

Jigsaw (grupos de especialistas)

Método desenvolvido por Aronson no Texas na segunda metade da década de 70,
usado a partir do 5% ano, em matérias relacionadas com ciéncias, estudos sociais ou
literatura. Os alunos eram distribuidos por grupos heterogéneos de 5-6 elementos, em
que um aluno, escolhido pelo professor, assumia o papel de lider e auxiliava na

organizagao e funcionamento do grupo e estabelecia a ligagcdo grupo-docente.

Eram distribuidos cartdes acerca do tema a desenvolver, o lider da instrucbes sobre a
tarefa, o grupo divide-se e cada elemento junta-se a outro elemento de outro grupo que
tenha a mesma tarefa de especializacdo. Nesses grupos de especialistas os alunos
envolvem-se em atividades de modo a ter o maior dominio sobre aquele tema e
apresentam-no aos colegas do grupo inicial. Cada aluno apresenta uma parte do tema

€ no seu conjunto abarcam a totalidade da matéria.

Devido a estrutura da tarefa ha uma interdependéncia dos elementos do grupo capaz
de tornar eficaz o trabalho cooperativo (Arason e Patnoe, 1997), e ndo ha recurso a

recompensas externas.

Group Investigation

Método desenvolvido por Shomo Sharan na Universidade de Tel Avive, em Israel.

O docente coloca uma tematica a turma, os alunos decidem o que vao estudar, como e
qual o objetivo final do seu trabalho. O grupo distribui o trabalho pelos seus elementos
que trabalham individualmente; a integracao, o resumo e a apresentacao dos resultados

€ responsabilidade do grupo.
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Neste método encontra-se a estrutura cooperativa na tarefa em que s6 obtém o produto
final com o somatério dos subtemas dos varios alunos e na recompensa dado ao grupo

com base nos desempenhos individuais.

Student Team Learning

Inclui um conjunto de métodos desenvolvidos na universidade de Johns Hopkins, nos
Estados Unidos da América, onde se iniciaram as investigagbes no dominio da
aprendizagem cooperativa, nomeadamente com os trabalhos de James Coleman, David
DeVries, Robert Slavin, que desenvolveram varios métodos de aprendizagem
cooperativa como: Student Teams Achievement Divisions (STAD), Team Games
Tournament (TGT), Jigsaw Il, Team Accelerated Instruction (TAl) e Cooperative

Integrated Reading and Composition (CIRC)

Student Teams Achievement Divisions (STAD)

Desenvolvido por Robert Slavin nos anos 70, enquanto investigador da Johns Hopkins
University), pode ser usado com alunos entre 0 2° e 0 12% ano em conteldos curriculares

variados.

Neste método os alunos trabalham em conjunto criando formas de interdependéncia,
recorrendo a motivacdo extrinseca com sistema de recompensas e a uma estrutura
cooperativa em que o sucesso individual s6 é alcancado se todos os membros forem
sucedidos. O sucesso do grupo esta sempre associado as contribuigdes individuais de
cada sujeito e depende do sucesso de cada um dos individuos e vice-versa. Ao fazer-
se depender o sucesso do grupo das contribuicdes individuais de cada um, cria-se uma
responsabilizagdo e pressao intragrupal no sentido da melhoria do desempenho e
obtencdo do sucesso através da interajuda, de modo a garantir que cada individuo
possa ser capaz de desempenhar bem as tarefas propostas, em situagées de avaliacao
individual onde nao se pode contar com o apoio dos pares.

De acordo com Slavin (1996) os STAD funcionam com grupos de 4-5 elementos que

seguem um percurso: os conteddos e a tarefa a desenvolver devem ser apresentados
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por um modelo adulto (docente), seguido de trabalho em grupo, contando os alunos
menos competentes com o apoio e as explicacées dos mais competentes; as avaliacdes
sao individuais através de testes de conhecimentos, o que reforca a responsabilidade
de cada um; em cada teste é atribuida uma nota de melhoria o que da ao aluno a
possibilidade de ir melhorando os seus resultados. Os docentes utilizam formas de
reconhecimento social ou pequenos prémios como recompensa pelos resultados

alcancados.

Team Games Tournment

Desenvolvido por David DeVries e Keith Edwards, seguindo o mesmo percurso de
funcionamento do STAD, diferindo na forma como os alunos séo avaliados, que no caso
do TGT se usa torneios semanais. Os alunos serdo redistribuidos em grupos, desta vez
homogéneos, e as pontuacdes obtidas por cada elemento contribui para a pontuacao
geral da equipa. Os jogos sdo compostos por questdes acerca da matéria em estudo,
por vezes colocadas em cartdes. Os alunos respondem a vez e sdo pontuadas as

respostas corretas.

Jigsaw Il

Desenvolvido a partir do modelo de Aranson, reduz os elementos do grupo para 4 e
podem utilizar materiais de apoio habituais da disciplina, o que implica que cada aluno
tenha acesso ao conjunto das informacdes, o que reduz a interdependéncia entre os
elementos do grupo. A introducdo de uma estrutura de recompensas, em que a
pontuagao obtida por cada aluno integra a pontuacéo global do grupo, retoma assim a
interligag@o entre os elementos do grupo.
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Team Accelerated Instruction (TAl)

E um método que combina a instrucéo individualizada com a aprendizagem cooperativa,
para ser utilizado preferencialmente com alunos do 3° ao 6° ano, em especial na

matematica.

Durante a aplicacédo do TAl os elementos do grupo ajudam-se mutuamente na resolucéao
de problemas e no controlo do trabalho dos colegas, com base em folhas-resposta com
as solucoes dos problemas.

Através do trabalho realizado conjuntamente, os alunos treinam e desenvolvem
competéncias e quando percebem quando estdo preparados para um teste de
avaliacdo. A pontuagao de cada grupo, de composicao heterogénea, obtém-se a partir
das contribuices de cada elemento, em funcéo da sua evolucao individual e é atribuida

uma recompensa aos grupos que atingiram determinado critério de evolugéao.

Este modelo segue uma rotina em que os alunos e monitores asseguram a resolucao

das tarefas e permite ao professor lecionar diferentes temas aos varios grupos.

A grande vantagem do TAI é a possibilidade de permitir que os alunos trabalhem em
ritmos diferenciados, permitindo que os menos competentes possam abordar as
matérias que ainda nado dominam devidamente, ndo impedindo que os mais

competentes continuem a sua evolugao.

Cooperative Integrated Reading and Composition (CIRC)

E 0 modelo mais recente e destina-se & promogao do trabalho cooperativo em atividades
de leitura e escrita nos 12 e 2° ciclos do ensino basico (Slavin, 1991).

Permite a individualizacdo das aprendizagens de acordo com o nivel de competéncias
de cada aluno. Envolve um ciclo regular de atividades constituido por apresentagao da
matéria pelo professor, treino em grupo, treino individual, pré-avaliagdo pelos colegas,
treino adicional e avaliagao individual. O resultado obtido por cada aluno na respetiva
avaliacao contribui para a pontuacdo do grupo, a partir da qual é definida a atribuicao

de recompensas.
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Em todos os modelos referidos existem mais semelhangas do que diferengas.

As diferentes atividades de aprendizagem cooperativa tém o objetivo de facilitar e
promover a realizagdo pessoal, fazendo com que os membros do grupo se sintam

responsabilizados pelo seu sucesso e pelo sucesso dos outros.

Os alunos devem estar motivados para se encorajarem e ajudarem mutuamente de
modo a que cada um dé o seu melhor no sentido de todos os colegas do grupo
aprenderem. Nos modelos acima referidos, uns referem que o0 sucesso do grupo
funciona como motivacao, enquanto outros modelos recorrem a recompensas externas
como sistemas de pontos ou as avaliagdes individuais, havendo por isso modelos que

criam maior interdependéncia que outros.

Relativamente a dimensao do grupo o nimero minimo de alunos referido é de quatro, e
quase todos os modelos podem ser usados em alunos de qualquer nivel de
escolaridade, em conteudos curriculares variados, sendo no entanto uns mais

direcionados do que outros, seja no nivel de ensino seja na disciplina.

A maioria dos modelos usa grupos heterogéneos, constituidos por elementos de
diferentes niveis de competéncias. No entanto, é reconhecida a possibilidade de todos
os elementos do grupo contribuirem para o sucesso coletivo.

Quanto a forma de desenvolver a atividade, cada modelo refere a sua, nao sendo

unénimes neste ponto.

Estas referéncias serviram de apoio a aplicacdo da aprendizagem cooperativa no
desenvolvimento deste projeto, ndo tendo sido adotada uma em especifico, mas
utilizando um aspeto de cada um, do modo que nos pareceu mais adequado ao tipo de

atividade a desenvolver e as carateristicas da turma.

3.6. SINTESE DO ENQUADRAMENTO TEORICO

A revisao bibliografica permitiu um enquadramento teérico sobre a aprendizagem da
leitura e da escrita, as dificuldades de aprendizagem no geral e especificamente as
dificuldades da leitura e da escrita e ainda sobre a aprendizagem cooperativa, servindo

de apoio a implementagao deste projeto.
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A aprendizagem da leitura e da escrita tem como pilar a linguagem oral, que se aprende
naturalmente em contacto com o meio e com individuos falantes, sendo referido por
varios autores que quanto mais desenvolvida melhores serdao as competéncias de leitura
e escrita (Filipe & Condemarin, 1987; Sequeira & Sim-Sim, 1989; Viana et al, 2010).
Estas aprendizagens por sua vez ja requerem um ensino estruturado e sistematico,
podendo ocorrer dificuldades na sua aquisicao. Muitos autores estudaram o tema das
dificuldades de aprendizagem e foram propostas varias definicbes, sendo dificil
encontrar uma definicido aceite por toda a comunidade educativa.

No entanto, uma definicao geral, refere dificuldades de aprendizagem como “limitacbes
ou disturbios nos processos psicolégicos basicos do individuo, com inteligéncia normal
ou oportunidades educativas suficientes para aprender, mas que nao consegue obter
sucesso educativo” (Silva, 1993). Mallika Ganapathy e Lankshmi Krishnakumar (2004)
acrescentam que interfere com a capacidade de receber, processar, armazenar e
recuperar a informagao, deixando uma distancia entre a capacidade do individuo e os
resultados obtidos. Esta situacéo pode prejudicar a aprendizagem da leitura, da escrita,
do conhecimento matematico e interferir nas relacdes sociais, afetando essencialmente

a autoestima e a autoconfianga.

Relativamente as dificuldades especificas da aprendizagem da leitura e da escrita, séo
apontadas a dislexia, disgrafia e disortografia, sobre as quais também se fez uma ligeira
abordagem.

A dislexia € uma dificuldade na aprendizagem da leitura (Monedero, 1989), que se
manifesta em “dificuldades de distingdo ou memorizacao de letras ou grupos de letras
e problemas de ordenacéo, de ritmo e de estruturacao das frases, afetando tanto a
leitura como a escrita” (Torres & Fernandez; 2001) e Debrey-Ritzen e Mélékin (cit por
Helena Serra, 2001) acrescentam que é uma dificuldade duravel experimentada por

criangas inteligentes, escolarizadas e sem perturbagdes sensoriais.

A disgrafia € uma dificuldade de tipo funcional que afeta a qualidade da escrita no que
se refere ao tracado da letra e a configuragdo da escrita (Garcia, 1989; Torres &
Fernandes, 2001).

A disortografia refere-se ao conjunto dos erros de escrita, que no entanto, nao aparecem
na leitura nem na grafia, sdo erros de percegao visual e/ou auditiva e falhas de atencao,
centrando-se na aptidao para transmitir o cédigo linguistico falado ou escrito por meio
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dos grafemas correspondentes, respeitando a associacdo correta entre os fonemas

(sons) e os grafemas (letras) (Vidal, 1989).

A revisdo bibliografica permitiu ainda um estudo mais concreto sobre a estratégia de
ensino-aprendizagem que é o foco do nosso projeto: a aprendizagem cooperativa.

A aprendizagem cooperativa é descrita como um processo de ensino-aprendizagem em
que os alunos sao conduzidos a aprenderem uns com os outros (Fontes e freixo, 2004),
trabalhando em pares ou pequenos grupos com um objetivo de realizarem determinada
tarefa e melhorarem a sua propria aprendizagem (Barbosa, 1997; Johnson &Johnson,
1999).

Esta estratégia foi estudada sob diferentes perspetivas teéricas, mas toda a
investigacdo tem mostrado claramente as vantagens da utilizacdo da aprendizagem
cooperativa na realizagdo escolar, quando comparado com outras estruturas de
aprendizagem (Johnson & Johnson, 1995; Slavin 1996). Com esta estratégia os alunos
menos competentes aprendem com 0s mais competentes e estes ndo saem

prejudicados, sendo benéfica para ambos (Damon & Phelps, 1989).

As diferentes atividades de aprendizagem cooperativa tém todas o objetivo de facilitar
e promover a realizacdo pessoal, fazendo com que os membros do grupo se sintam
responsabilizados pelo seu sucesso e pelo dos outros, motivando-se e encorajando-se
mutuamente (Fontes & Freixo, 2004).

O contexto da aprendizagem cooperativa favorece a procura de ajuda, aumentando a
interacdo entre os alunos, podendo estes questionar ou explicar livremente as matérias
uns aos outros, e aumentando assim as oportunidades para o conhecimento e
desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, sendo que os alunos preferem
procurar ajuda entre os pares (Nelson-Le Gall, 1992).

Diferentes autores revelaram com os seus estudos que o contexto académico da sala
de aula, quando os alunos trabalham em grupos heterogéneos de trabalho cooperativo,
pode ser um espacgo para a cooperacao, para a comunicagao, para o desenvolvimento
de atitudes democraticas e para a resolucdo de problemas, pondo em destaque o
carater social da aprendizagem e a capacidade dos alunos para aprenderem melhor
através da interagdo com outros agentes sociais (colegas e professores) (Fontes &
Freixo, 2004).
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Estes estudos mostraram ainda que a aprendizagem cooperativa favorece o
desempenho individual de cada aluno ao nivel das atitudes e do desenvolvimento
cognitivo, um melhor desempenho global da turma, mostrando-se mais motivados,
empenhados, interessados e participativos, progressos nas atitudes democraticas e de
cidadania, verificando-se os principios da teoria construtivista de Vygotsky sobre as
potencialidades educativas da ajuda reciproca e da interacdo entre os alunos, tanto no
dominio cognitivo como no dominio das atitudes, em que no final todos os elementos do
grupo aumentam o rendimento e a aprendizagem ao mesmo tempo que parecem ter
desenvolvido a zona de desenvolvimento proximal - ZDP (Fontes e Freixo, 2004), que
Vygotsky define como a diferenga entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de

desenvolvimento potencial, conceito onde assenta a aprendizagem cooperativa.
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CAPITULO Ill - DESENHO DO PROJETO
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CAPITULO Ill - DESENHO DO PROJETO

Dada a natureza deste estudo considerou-se que a metodologia que melhor se adequa
a este projeto é a investigacdo-acao, uma vez que se pretende provocar uma mudanca
no contexto de sala de aula, sendo o objetivo a melhoria de uma situacao/problema
inicial.

O problema inicialmente identificado foram as dificuldades de aprendizagem da leitura
e da escrita, situacao que comecava ja a interferir com a motivacao e com o investimento
nas tarefas, podendo, a curto prazo prejudicar o percurso escolar destes alunos.
Colocou-se a hipotese de que a aprendizagem cooperativa poderia ser uma estratégia
promotora do desenvolvimento de competéncias de leitura e de escrita em alunos com
dificuldades de aprendizagem.

Ao utilizar a aprendizagem cooperativa como estratégia de ensino-aprendizagem foi
possivel observar-se o trabalho desenvolvido pelos alunos e avaliar os seus efeitos no
desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita nos alunos com dificuldades de
aprendizagens.

Para a recolha de dados que permitiram avaliar essa evolugdo ao longo do projeto
utilizou-se a observacao direta naturalista, complementando a avaliacdo com a analise
dos trabalhos escritos dos alunos, os resultados das fichas de avaliacao e os registos
de aula do professor.

Neste capitulo descreve-se a metodologia de investigacao e os instrumentos e técnicas

de recolha de dados utilizados neste projeto.
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1. METODOLOGIAS DE INVESTIGAGAO

1.1.  INVESTIGAGAO-ACAO

De acordo com as carateristicas e objetivos deste projeto, considera-se que a
metodologia que melhor se enquadra é a investigacdo-acdo, por se encontrar em
contexto escolar e porque pretende experimentar novos métodos que possam substituir
ou complementar os tradicionais, usando outras formas de aprendizagem em vez do

estilo unilinear de transmisséo de conhecimentos (Cohen & Manion, 1987).

Para estes autores, esta metodologia € a que mais contribui para a melhoria das praticas
educativas por aproximar as partes envolvidas na investigacdo, uma vez que favorece
ambientes de dialogo, colaboracéo e partilha, tendo em conta as opinides dos sujeitos
envolvidos e propicia a objetividade e a capacidade de distanciamento ao estimular a

reflexdo critica.

Para Cembranos (1995) o objetivo desta metodologia é a reflexao sobre a acdo a partir
da mesma, ou seja, consiste na acao transformadora da realidade. Também Brown e
Meclntyre (1981) referido por Chagas (2005) apresentam a investigacdo-acdo como uma
metodologia centrada na pratica e na melhoria das estratégias utilizadas, conduzindo a

uma melhoria da pratica.

De uma forma simplificada, Elliott (1996) e Trilla (1998) caracterizam a investigacao-
acao como uma metodologia de investigacdo orientada para a melhoria da pratica
mediante a mudanca e a aprendizagem a partir das consequéncias dessas mudancas.
Desenvolve-se numa espiral de ciclos de planificagcdo, acao, observacao e reflexao,
sendo um processo sistematico de aprendizagem orientado para a praxis, exigindo que
esta seja submetida a prova, permitindo dar uma justificacdo a partir do trabalho,

mediante uma argumentacao desenvolvida, comprovada e cientificamente examinada.

Na area da educacéao este procedimento faz todo o sentido, uma vez que a intervencao
e analise reflexiva € um meio de conduzir a melhoria da situacao identificada, sendo, no
fundo, aquilo que os professores fazem durante a sua atividade, tentam melhorar a sua
pratica de forma a dar resposta as necessidades dos seus alunos.

Deste modo, verifica-se que sempre que numa investigacao se coloca a possibilidade

ou a necessidade, de proceder a mudancas, de intervir na reconstrucdo de uma
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realidade, a Investigacdo-Acao afirma-se como a metodologia mais apta a favorecer
essas mudancas (Sousa, 2005).

Neste projeto observou-se, pela contextualizagdo e descricdo da turma, que existia um
problema: as dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita, verificada em cerca
de um terco dos alunos da turma, nidmero que se considerou preocupante. Por esse
motivo propds-se a implementacado da aprendizagem cooperativa como estratégia de
ensino-aprendizagem e através da qual se pretende verificar se promove as
aprendizagens dos alunos com dificuldades de aprendizagem.

A investigacdo-acdo, para além de constituir uma metodologia de investigacao,
impregnada de métodos, critérios e donde acabam por emanar teorias sobre a atividade
educativa (Latorre, 2003), € a mais adequada, comparativamente com outras
metodologias, uma vez que sendo como um “projeto de acao”, os professores vao
adequando as estratégias a medida que analisam as situacgoes.

Com base nestes pressupostos tedricos e na acao concreta nasce o caracter ciclico da
investigacdo-acao, uma vez que, através dela, se gera um processo que varios autores,
como Lewin (1946), Kolb (1984), Carr & Kemmis (1988), entre outros, materializaram
pela forma de uma espiral ou, como nos diz Latorre (2003) um «vaivém» entre a acao
e reflexdo, de maneira que ambos estejam integrados e se complementem.

Assim, o investigador desenvolve um plano de agao para resolver a situagao/ problema
identificado, p6e em pratica a implementacédo do plano de forma controlada; durante a
acao, vai observando os efeitos através da recolha de informacées usando, para tal,
diversas técnicas e instrumentos; na fase posterior a acdo, analisa de forma reflexiva,
através dos elementos recolhidos, sobre os efeitos da acao, no sentido de reconstruir o
significado da situacdo problematica que motivara a investigagdo e, com base no
trabalho realizado, revé o plano tragado e partir para um novo ciclo de investigacédo-
acéo.

Esta sequéncia vai-se repetindo ao longo do estudo, uma vez que o investigador deve
explorar e analisar as interacbes ocorridas durante o processo, fazendo reajustes
quando necessario e reavaliar a situagao.

Relativamente a esta metodologia de investigacdo, o estudo de Silva (2013) refere a
existéncia de uma certa ambiguidade relativamente a nocdo de investigacdo-acao,
porque associa duas praticas algo contraditérias, por um lado a investigacdo exige
algum distanciamento em relagao a realidade e um controlo rigoroso dos processos de
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producéao de conhecimento, por outro a acao que implica um envolvimento nas situacdes

€ uma resposta imediata aos problemas.

A metodologia da investigacdo-agdo identifica-se como uma investigacdo
qualitativa/etnografica por se tratar de processos desenvolvidos em contextos
circunscritos, que pretende a explicacdo e compreensao de um fenémeno. No entanto,
a investigagao-agao nao pretende apenas compreender, mas também mudar. Trata-se,
por isso, de dar conta do desenvolvimento de um processo no tempo, o que nao cabe
no ambito de uma investigagdo qualitativa. De facto, a inclusdo da temporalidade
também nao faz parte de outros tipos de investigacdo, que pressupdem a realidade
como a do momento estudado (Silva, 2013).

Sendo um processo de mudanca, a investigacdo-acdo exige de todos os
intervenientes/sujeitos do processo uma participagdo muito mais ativa do que a
investigacao qualitativa (Silva, 2013). Ha ainda uma outra distingdo fundamental entre
a investigacao qualitativa e a investigacdo-acdo. Se a primeira tem como ponto de
partida um quadro tedrico que situa as questdes de investigacdo, a que o investigador
pretende dar resposta, a segunda, ao partir de um problema, tem de encontrar, antes
do inicio do trabalho no terreno, uma proposta de solucéo para esse problema. A relagéao
estabelecida entre o problema e forma de solugdo tem alguma semelhanca com o
estabelecimento de hipo6teses de investigacao (relagdes entre variaveis) que estao na
origem de uma investigacdo experimental. No caso da investigacdo-acdo por serem
orientadoras de acéo, podem ser designadas por “hipéteses de acdo”. Nesse sentido,
pode dizer-se que a investigacdo-agcdo tem semelhancas com a investigacao

experimental, podendo considerar-se como uma experimentagao no terreno ou em meio
natural (Silva, 2013).

A construcdo de hipoteses de acdo tem como pressuposto ser essa a proposta de
solucdo mais adequada ao problema, situacdo e contexto, baseando-se ndo sé em
fundamentos teoricos, mas também nos conhecimentos profissionais resultantes da

experiéncia dos participantes.

Assim, a metodologia da investigacdo-acao remete para uma articulagdo metodologica
que ultrapassa as clivagens, habitualmente estabelecidas, entre as diversas

abordagens metodoldgicas (Silva, 2013).
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Sendo a investigagdo-agao influenciada por diversas metodologias, a possibilidade de
construir saberes a partir da pratica assenta na perspetiva epistemolégica de que a
diferenga entre conhecimento vulgar e conhecimento cientifico ndo é de natureza, mas
de grau. A referéncia a esta continuidade entre saber vulgar e cientifico € assumida
desde o inicio pelos praticantes da investigacao-acédo, que invocam a posicdao de Dewey
(1925) que, partindo de “casos de experiéncia reflexiva” apresenta as etapas légicas do
processo de pensamento: “12 encontramo-nos diante de uma dificuldade a resolver; 2°
localizamo-la e definimo-la; 3° apresenta-se uma solucao possivel; 4° raciocinando
estabelecemos as bases da solugdo; 5° continuando a observar e a experimentar,
somos levados a aceitar ou rejeitar a solugéo sugerida, quer dizer, a concluir a favor ou

contra”, que vai ao encontro do processo de acdo da metodologia, como referido

anteriormente (Silva, 2013).

Importa ainda referir as afinidades entre uma pratica profissional critica e refletida, que
corresponde a uma atitude de investigacao face a pratica, e a producao de investigacao-
acao, que implica a definicdo de um problema especifico e os meios de o solucionar,
orientando uma mudanca deliberada e uma reflexao sistematica sobre a acao (apoiada
numa recolha organizada de dados), que permite uma concetualizagdo/teorizacdo da

acao (Cronbach & Suppes, 1969).

Estes autores acrescentam que, nesta forma de pesquisa nao se torna necessario
seguir procedimentos formais bem definidos, tendo o processo tanta importancia como
os resultados, dependendo o seu sucesso de uma autocritica permanente e de uma
abertura de espirito articuladas com a exposicdo das razbes que fundamentam as

conclusodes.

Ao incidir no desenvolvimento de praticas que pretendem constituir uma solucao de
problemas reais, a investigacao-acao constitui um meio insubstituivel de produgao de
saberes praticos ou teorias praticas, como as designou Durkheim (1975). De facto, este
autor estabelece uma distincdo entre “teorias explicativas” e “teorias praticas” que sao
de natureza tedrica, por serem combinacdes de ideias e ndao de agdes, mas que nao

tém por objeto exprimir a natureza de coisas determinadas, mas dirigir a agao.

Na construcdo de teorias praticas podem diferenciar-se duas etapas interligadas. A
primeira implica a recolha de informagdo que acompanha o desenvolvimento do

processo de mudanca e corresponde a um processo de avaliacdo. Esta avaliacao,

71



A aprendizagem cooperativa em alunos com dificuldades de aprendizagem
Mestrado em Educagdo Especial
Paula Bastos

embora utilize instrumentos idénticos aos da investigacao, diferencia-se desta por se

tratar de um conhecimento direcionado para a agao.

No caso da investigacao-acao podem ser utilizados instrumentos de recolha intencional,
como diferentes metodologias de observacao e, ainda, entrevistas, questionarios etc.,
sendo também produzidos muitos tipos de documentos, que decorrem do
desenvolvimento do processo e terdo de ser organizados e analisados. A andlise de

toda essa documentacdo constitui a base da avaliacido do processo e resultados da

acao (Silva, 2013).

No processo de avaliacido segue-se uma série de fases desde a avaliagdo ou
caracterizacao da situacao inicial (que permite ajustar o plano de acao, constituindo
ainda um termo de referéncia para situar a sua evolugéo) avaliagcdo do processo (recolha
de informacao que acompanha o desenrolar do processo); avaliacao final, incidindo

sobre os resultados e/ou comparacdo com a situagao inicial.

Esta avaliagdo vai permitir fundamentar as decisdes sobre a agdo, adaptando e
regulando o processo de mudanca; compreender o processo € as mudancas ocorridas
— perceber a sua evolucédo ao longo do tempo, e quais sao os seus efeitos (previstos e
nao previstos); articular pratica e teoria — a avaliacdo do processo permite ainda
confrontar a coeréncia entre as teorias e valores expressos e as praticas realizadas,
constituindo um incentivo para aprofundar a pesquisa de contributos teéricos que deem
sentido a pratica e sirvam de apoio a uma progressiva elaboragao tedrica (Silva, 2013).

Se a fundamentacéo tedrica e a articulacao dos diferentes contributos tedricos se vai
construindo durante e a partir da avaliacao da pratica, a producao teérica situa-se a um
outro nivel, que ultrapassa a mera descricdo do processo e dos efeitos, traduzindo-se
por uma representagao mais abstrata, sistematizada e teoricamente enquadrada dessa
pratica que alguns autores designam por modelo de pratica, por designar propostas que
articulam fundamentos tedricos e as suas implicacdes para pratica educativa. O modelo
constitui uma estrutura que representa o funcionamento de uma realidade complexa
(Kaplan, 1985).

Os modelos podem ser reformulados ou combinados, desde que seja mantida a

coeréncia da sua estrutura interna.
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1.2. TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS

Em qualquer estudo ha necessidade de recolher informacdo que permita obter
conhecimento e com ele analisar a evolugao da investigacao e a execucao dos objetivos

inicialmente definidos (Coutinho, 2008).

No caso do professor/investigador, como é o nosso projeto, este deve ir recolhendo
informacgao sobre a agado ou intervencéo, no sentido de obter um olhar mais distante
sobre a realidade observada e possibilitar uma andlise reflexiva (Latorre, 2003). Para

tal, o investigador pode utilizar um conjunto de técnicas de recolha de dados.

Tendo em conta os objetivos do nosso projeto, a técnica favorecida baseou-se na
observacao direta, incluindo instrumentos como registos de observacao e registos de
aula.

Foram ainda utilizados outros instrumentos/ materiais como a analise de documentos,
nomeadamente os trabalhos escritos realizados pelos alunos e os resultados das fichas
de avaliagao, que permitem uma comparacao dos desempenhos dos alunos antes da
implementacao do projeto e no final do projeto.

1.2.1. OBSERVACAO DIRETA NATURALISTA

A observacao direta naturalista insere-se nas metodologias qualitativas, que pretendem
a compreensao dos fendmenos na sua globalidade e no contexto natural em que
ocorrem. Landsheere (1979) citado por Estrela (1994) carateriza a observacao
naturalista como a observagdo do comportamento do individuo, nas circunstancias da
sua vida quotidiana.

Esta metodologia permite descrever realidades com o objetivo de compreender os
fenbmenos. Ha uma preocupacao com a apreensao de um comportamento ou atitude
na situacao em que se produziu, sendo a continuidade um dos principios que possibilita
uma observacao correta, € pela sua analise podera obter-se a significacao intrinseca
dos comportamentos. O observador deve registar tudo o que observa, sem pensar na

importancia daquele comportamento naquele momento, formar inferéncias através do

73



A aprendizagem cooperativa em alunos com dificuldades de aprendizagem
Mestrado em Educagdo Especial
Paula Bastos

cruzamento de diversas interpretacdes subjetivas conduzindo assim a uma explicacao

plausivel do comportamento (Estrela, 1994).

Ainda segundo Estrela (1994) a observagado implica a delimitacdo do campo de
observacao — situagbes e comportamentos, atividades e tarefas, tempos e espacos de
acao, formas e contelidos de comunicacao; a delimitacao de unidades de observacéo —
a turma e o tipo de fendbmeno; estabelecimento de sequéncias comportamentais e o

continuo dos comportamentos.

E uma metodologia considerada apropriada para amostras de pequena dimensdo em
que existe um contacto intenso, e onde se gerou empatia e confianca entre o observador
e o0s observados. O observador esta inserido na comunidade e na cultura dos

observados e é classificado de observador participante.

A observacdo participante € uma estratégia muito utilizada pelos professores/
investigadores e consiste na técnica da observacao direta, que se aplica nos casos em
que o investigador esta implicado na participagao e pretende compreender determinado
fenomeno em profundidade (Coutinho, 2008).

O nosso projeto incidiu num contexto real, a turma em que o investigador é professor
titular, num determinado tempo e espaco. Ocorreu ao longo do segundo e terceiro
periodo, na sala de aula, com uma dinamica propria em que os acontecimentos se

sucedem de forma Unica e irrepetivel.

No nosso projeto a recolha de dados foi feita por observacao direta participante, em
ambiente natural onde as situacdes ocorreram. O professor efetuou registos semanais
no decorrer de atividades de leitura e escrita em que se utilizou a aprendizagem
cooperativa. As observacbes foram apresentadas de forma descritiva em registos
proprios e os dados analisados de forma continua e indutiva (anexo H).

1.2.2. OUTROS INSTRUMENTOS

Com base na observagao direta foram utilizados outros instrumentos como os registos
de aula. Para além destes, ainda foram considerados os trabalhos escritos realizados
pelos alunos e os resultados das fichas de avaliagédo, como forma de obter dados da
evolucéo das aprendizagens dos alunos na aprendizagem da leitura e da escrita.
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Os registos de aula foram um dos instrumentos utilizados para recolha de dados. (anexo
K). Segundo Coutinho (2008), estes registos constituem uma técnica narrativa muito
popular, que serve para recolher observagées, reflexdes, interpretagdes, hipoteses e
explicagbes de ocorréncias, caracterizam-se pela sua flexibilidade e abertura ao
improviso e ajudam o investigador a desenvolver o0 seu pensamento critico, a mudar os
seu valores e a melhorar a sua pratica.

De acordo com Lidke e André (1986), a utilizacdo deste instrumento possibilita ao
investigador o levantamento de dados essenciais para uma perce¢cao mais consistente
das praticas desenvolvidas, tem como vantagens o facto de permitir chegar mais perto
da “perspetiva dos sujeitos” e facultar uma experiéncia direta que melhor se adapta a
verificacdo das ocorréncias. Permite registar comportamentos espontaneos face aos
quais os individuos ndo estao muito conscientes, possibilitando um contacto mais direto
com a realidade em estudo (Lakatos & Marconi, 1990).

Nao sendo um instrumento considerado muito sistematico ou cientifico, € de grande
utilidade uma vez que permite registos ocasionais mas importantes, no momento e no
contexto que ocorrem, podendo ser utilizados para criar ou fundamentar inferéncias que

ocorrem durante outros momentos de observagao/avaliagao (Coutinho, 2008).

A utilizagao dos trabalhos escritos dos alunos permite determinar e comparar a diferenga
entre os desempenhos no inicio e no final do projeto para se proceder a avaliagcdo da
consecucao dos objetivos ao longo do tempo.
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2. PLANO DE ACAO

2.1. PARTICIPANTES

Este projeto foi desenvolvido numa turma de segundo ano do primeiro ciclo de
escolaridade. O grupo é constituido por vinte e um alunos, dos quais um tem dez anos
de idade, frequenta o segundo ano pela segunda vez, esta abrangido pelo decreto-Lei
3/2008 e integrado na Unidade de Apoio a Multideficiéncia, onde é apoiado em
Fisioterapia e Terapia Ocupacional. Os restantes alunos tém sete anos de idade e

frequentam o segundo ano pela primeira vez.

Participou ainda neste projeto a professora titular da turma, que é em simultaneo a
investigadora neste projeto.

2.2. CALENDARIZACAO

Este projeto foi posto em pratica ao longo do segundo e terceiro periodos de aulas, de
janeiro a maio, no ano letivo de 2013/1014, tendo sido a primeira sessdo de
implementacédo do projeto no dia 08 de janeiro e a Ultima no dia 29 de maio.

As atividades realizadas no &mbito deste projeto decorreram semanalmente, as quintas-
feiras no periodo das 13h30 as 15 horas, em que se desenvolveram tarefas de leitura e

escrita na sala de aula, utilizando como estratégia a aprendizagem cooperativa.

As datas de cada sessao, assim como a descri¢cdo do plano da atividade encontram-se

em anexo (anexo F).
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2.3. PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES

Este projeto seguiu a sequéncia de fases definidas pelos diferentes autores, referentes
a metodologia da investigacao-acao (referenciados no inicio deste capitulo).

Desta forma, iniciou-se com a identificacdo de um problema através da descricdo do
contexto e caraterizacdo da turma. Verificou-se que cerca de um tergco dos alunos,
manifestavam dificuldades de aprendizagem, em especial na area curricular de
Portugués, nomeadamente dificuldades na leitura e na escrita. Para melhor caraterizar
essas dificuldades, fez-se uma avaliagdo especifica nesta area, analisando-se através
da aplicacao de testes, a linguagem oral (anexo A), a leitura (anexo B) e a escrita (anexo
C)

Identificado o problema: as dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita, uma
situagdo preocupante uma vez que interfere com o0 sucesso educativo dos alunos;
definiram-se os objetivos do projeto de intervencéao, a qual se perspetivou, tendo como
hip6tese de acao a utilizagdo da aprendizagem cooperativa como forma de promover

as aprendizagens dos alunos com dificuldades de aprendizagem.

Para uma implementagdo mais adequada, num primeiro momento recorreu-se a
bibliografia existente sobre os modelos de aplicacao da aprendizagem cooperativa, de
modo a selecionar aquele que melhor se adeque as idades e carateristicas destes

alunos.

Relativamente ao modelo de aplicacdo da aprendizagem cooperativa na sala de aula,
nao se adotou nenhum em particular, mas selecionaram-se os procedimentos de varios,

de forma a encontrar a melhor resposta.

Um dos modelos que serviram de referéncia foi 0 Cooperative Integrated Reading and
Composition (CIRC) é referido como o que melhor se destina a promogao do trabalho
cooperativo em atividades de leitura e escrita nos 12 e 22 ciclo do ensino basico (Slavin,
1991).

Segundo este modelo o professor explica o conteldo e a atividade a desenvolver, os
alunos resolvem a atividade em grupo e posteriormente treinam individualmente.

Quando se sentem preparados, sdo os alunos que se propdem a realizar a avaliagao.
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Também o modelo STAD (Student Teams Achievement Division) constitui um referente
para a nossa pratica, referindo que os conteldos e a tarefa a desenvolver devem ser
apresentados por um modelo adulto (docente), seguido de trabalho em grupo, contando
os alunos menos competentes com o apoio € as explicacées dos mais competentes; as
avaliacdes sao individuais através de testes de conhecimentos, o que reforca a
responsabilidade de cada um.

Por dltimo, considerou-se também o modelo TAI (Team Accelerated Instruction). Este
segue a mesma linha de funcionamento em que através do trabalho realizado
conjuntamente, os alunos treinam e desenvolvem competéncias e quando percebem
quando estao preparados, propde-se para um teste de avaliacdo. Este modelo segue
uma rotina em que os alunos e monitores asseguram a resolucao das tarefas e permite
ao professor lecionar diferentes temas aos varios grupos, possibilitando que os alunos
trabalnem em ritmos diferenciados, o que permite dar mais tempo aos menos
competentes para trabalharem nas matérias que ainda ndo dominam devidamente, néo

impedindo que 0s mais competentes continuem a sua evolugéao.

Relativamente ao tipo de grupo, serviu de linha orientadora o definido por Johnson e
Johnson (1999): grupo cooperativo de base formal, em que a sua constituicdo &
heterogénea, ou seja formada por elementos com diferentes niveis de competéncias,
de longa duracdo e sempre com a mesma constituicdo, tendo como principal objetivo
contribuir para que os alunos se ajudem mutuamente na realizagdo das tarefas,
proporcionando-lhes incentivo para que a progressao do trabalho de grupo seja eficaz
e decorra com sucesso, permitindo deste modo que se estabelecam entre os alunos
relagbes pessoais e de trabalho a longo prazo.

Relativamente ao nimero de alunos por grupo, O’'Donnell e Dansereau citados por
Barbosa (1997) sugerem que néo seja superior a dois, uma vez que quanto maior for o
grupo maior é a probabilidade de formarem subgrupos ou conduzir a uma sobrecarga
de informacéo prejudicial aos alunos com mais dificuldades.

Definidos estes pontos, seguiu-se a implementagao do projeto, fase que os diferentes
autores definem como acgao (Almeida, 2005; Kemmis, 1988; Serrano,1994.; Trilla, 1998)

Na implementacdo do nosso projeto a planificacdo das atividades comecou pela
distribuicdo das mesas e dos alunos pela sala.
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A sala de aula foi organizada colocando as mesas em forma de “U”, para que os alunos
tivessem sempre um colega de cada lado com quem poderiam trabalhar, e de modo que
o professor conseguisse visualizar todos os alunos e a forma como funcionavam com o

seu par, e disponibilizar ao mesmo tempo um apoio mais individualizado, se necessario.

Organizou-se a disposicdo dos alunos de modo que cada aluno com dificuldades de
aprendizagem estivesse sentado entre um colega com dificuldades de aprendizagem
tal como ele e outro colega sem dificuldades. (esbogo da distribuicdo dos alunos em
anexo E)

Os pares ou grupos de trabalho foram definidos no inicio do projeto, assim como os
papéis de cada aluno no par/grupo, estabelecendo com um dos elementos a fungéo de

tutoria, em que um aluno estava encarregue de ajudar o/os colegas.

Nos dias estipulados para a implementacdo do projeto o professor apresentou a
atividade a turma, de seguida os alunos executaram-na aplicando a estratégia da

aprendizagem cooperativa.

As tarefas propostas pretendiam desenvolver competéncias de leitura e de escrita, como
escrita de frases a partir de palavras ou imagens dadas, escrita de pequenos textos,
reescrita de um texto lido/ouvido, leitura em voz alta ou a pares. As atividades realizadas

ao longo da implementacao do projeto encontram-se em anexo (anexo F, G)

A avaliagao dos alunos foi individual, através de exercicios escritos ou de leitura em voz
alta. Nao foram os alunos que se propuseram a avaliacdo como referem os diferentes
modelos que serviram de apoio ao nosso projeto, mas esta foi realizada nos momentos
proprios definidos pela dindmica da escola (avaliagao formativa, avaliagao intercalar e

avaliagao sumativa).

Neste projeto ndo se recorreu a sistemas de pontos ou recompensas externas, como
também é referido nos modelos dos autores estudados. No entanto, utilizou-se o
reconhecimento individual e do grupo/turma das capacidades de realizagao das tarefas,
o que funcionou como recompensa e forma de satisfacado pessoal.

Para a avaliacdo do projeto procedeu-se a recolha de dados através da observacéao
direta naturalista, por se tratar de um trabalho continuo com resultados observaveis ao
longo do tempo (Silva, 2013). Foram elaboradas tabelas de registo para descrever os

comportamentos observados. Os registos foram efetuados semanalmente, no decorrer
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das atividades desenvolvidas com a estratégia da aprendizagem cooperativa (anexo H);
sendo ainda utilizados registos de aula onde foram apontados comportamentos e
ocorréncias considerados pertinentes para o desenvolvimento dos nossos objetivos

(anexo K).

Para completar a avaliagao final do projeto analisaram-se os resultados finais das fichas
de avaliacio individual (anexo L), avaliou-se a leitura e a escrita de textos (anexo |, J).

2.4. IMPLEMENTACAO DO PROJETO

Na planificacdo do projeto foram pensadas vinte sessdes que decorreriam de janeiro a
maio, as quintas-feiras. No entanto trés ndo foram realizadas: uma vez por ter sido

feriado, as outras por falta da professora titular.

Nos primeiros registos verificou-se alguma dificuldade em que os alunos conseguissem
efetivamente trabalhar em cooperacado. Cada aluno mostrava maior preocupacao em
fazer o seu exercicio e em mostra-lo a professora para o corrigir, enquanto os alunos
com maiores dificuldades tentavam copiar pelo colega. Ou o aluno mais competente

fazia o exercicio e dava-o ao colega para este copiar.

Foi explicado, varias vezes, qual o procedimento que se pretendia: os alunos deveriam
fazer o exercicio em conjunto, cada aluno devia explicar ao colega o seu processo de
raciocinio e a tarefa sé estaria concluida quando os dois elementos do grupo tivessem

feito a atividade.

Outra dificuldade verificada de inicio do projeto prendeu-se com a constituigédo do grupo.
Alguns alunos manifestaram dificuldade em se relacionar com os pares selecionados.
Ou porque se distraiam mais facilmente com aquele colega ou porque nao tinham muita

empatia, tendo sido necessario reajustar a constituicdo dos grupos.

No caso das distracdes foi rapidamente resolvido com a simples troca de um elemento
do par. No entanto, com dois dos alunos foi mais dificil porque estes nao conseguiam
trabalhar em cooperagdo com nenhum dos colegas, acabando por se negar a realizar a

tarefa ou executando-a individualmente.
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Estes alunos foram experimentando varios grupos, noutros tipos de atividades ou
contextos. Nomeadamente, a utilizacdo da aprendizagem cooperativa na expressao
plastica, por exemplo na construcdo de um objeto; jogos e atividades realizados na
educacao fisica e no recreio; na biblioteca, nas atividades referentes a semana da leitura
e observou-se uma repeticdo dos comportamentos nas diferentes situacdes: séo alunos
que gostam de se destacar do grupo, gostam de falar mais alto, querem que os oicam
quando eles falam, mas nem sempre tomam atencao quando os outros estao a falar;
nao mostram grande preocupacao com as opinides dos colegas nem aceitam muito bem
as suas sugestodes; culpabilizam os outros mas nao assumem que também participaram
na brincadeira que correu mal; ndo aceitam quando ndo ganham nos jogos; quando

confrontados “amuam” e, por vezes, tornam-se agressivos se forem contrariados.

Relativamente a esta questao Minicucci (1997) refere que ha individuos que ndo se
adaptam a este tipo de estratégia, por questdes de temperamento ou por rejeicao do
grupo, em funcao da tarefa ou do processo de lideranca. Este autor aponta alguns
comportamentos que podem ser observados nestes casos, como por exemplo: rejeicao
da tarefa, rejeicdo da lideranca, agressividade, autoritarismo enquanto lideres, falta de
empatia, incapacidade de se perceber a si mesmo ou aos outros e supervalorizagdo do

“ ”

eu.

Ap6s algumas sessOes de utilizacdo da aprendizagem cooperativa, a maioria dos
grupos ja funcionava da forma pretendida. Realizaram as tarefas em que era pedido que
trabalhassem em cooperacéo com os pares indicados. No entanto, verificou-se que para
além destas sess6es todas as atividades passaram a ser realizadas em interajuda, quer
com os pares indicados pelo professor quer outros escolhidos pelos préprios alunos,
tendo a turma adotado esta estratégia no seu funcionamento quotidiano, estendendo-
se assim nao s6 as atividades de leitura e escrita como tinha sido planificado, mas
também na resolucdo de problemas e nos exercicios de calculo.

Os alunos iam realizando as tarefas propostas e em simultdneo explicando aos colegas,
se reparavam que estes se atrasavam na atividade esperavam uns pelos outros para

terminarem todos ao mesmo tempo.

Este comportamento parece-nos ter beneficiado a motivagdo da turma, pois os alunos,
todos no geral, passaram a concluir a maioria das tarefas. No inicio havia alguns alunos

que antes de acabarem as fichas arrumavam-nas na capa dizendo que ja estava feita e
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quando se ia verificar ndo estava. Outros, perante as dificuldades diziam “nao sei, ndo
consigo, nao faco” e ja comecavam a atividade com receio de errar. Durante a aplicacao
do projeto deixaram de se ouvir estes comentarios €, no lugar destes, passou a ouvir-
se: “professora eu vou fazer com ele, que ele vai me ajudar’ ou “agora ja gosto de fazer”,
“eu dantes nao sabia, agora ja seil”.

Fundamentando este aspeto Webb (1982) escreveu que a procura de ajuda é frequente
em pequenos grupos de aprendizagem cooperativa, influenciando positivamente a

realizacao escolar.

Schunk e Hanson (1895) citados por Bessa e Fontaine (2002) referem que nos seus
estudos verificaram que criancas com dificuldades de aprendizagem observando os
seus pares apresentavam uma melhor realizacdo em termos de aprendizagem,

relativamente a observagdo de um modelo adulto.

Bessa e Fontaine (2002) acrescentam ainda que as atitudes constituem um elemento
que medeia a aquisicdo de conhecimentos e a orientacdo do comportamento dos
sujeitos, em que uma atitude positiva face a um determinado dominio escolar conduz
ao interesse e ao investimento do sujeito, enquanto uma atitude negativa leva ao

desinteresse ou mesmo evitamento.

Pela observacao verificou-se ainda um outro aspeto. Quando os alunos vao ao quadro
corrigir um exercicio a tendéncia é levarem consigo o caderno, chegam |la e copiam do
caderno para o quadro. Foi pedido aos alunos que ndo levassem os cadernos mas que
resolvessem a atividade no quadro como tinham feito no lugar e que explicassem a
turma como tinham pensado. O que se notou foi uma maior clareza no raciocinio € no
discurso, permitindo ao aluno uma aprendizagem mais consolidada e uma maior

compreensao por parte dos colegas.

No inicio quando a professora perguntava ao aluno como tinha chegado aquele
resultado a resposta mais comum era “pensei pela cabega”, escrevia a resposta mas
nao conseguia explicar como tinha la chegado. Sabia resolver o exercicio mas ndo o
sabia explicar. No final do projeto os alunos conseguiam de forma clara e objetiva, o seu

raciocinio.

Por exemplo, para referir palavras da mesma familia, no inicio do ano letivo a maioria

dos alunos nao conhecia algumas palavras como por exemplo “esverdeado”, mas no
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final ja sabiam que a palavra era parecida com “verde” entdo estavam relacionadas e

ainda referiram outras como “amarelado, avermelhado, arroxeado....”

Numa atividade de escrita de texto coletivo um aluno sugeriu que se escrevesse “0
duende visualizou o gigante” e explicou aos colegas, com estas palavras: “visualizar
quer dizer o mesmo que ver e como € uma palavra diferente o texto fica mais bonito”.
Sendo recorrente que quando algum aluno aprendia uma palavra nova em casa gostava
de dizer aos colegas que tinha aprendido aquela palavra, dava alguns sinébnimos para

explicar o seu significado e até inventavam frases em que pudessem usar essa palavra.

Também na Matematica se verificou situacées de melhoria ao nivel do raciocinio e da
expressao. Por exemplo, ap6s a implementacdo do projeto, os alunos explicavam aos

colegas que para representar -, dividiam a unidade em cinco bocadinhos e pintavam

11

dois. Ou na divisdo, que “ 12:2=6 porque o 12 aparece na tabuada do 2 quando

multiplicamos o0 2 por 6 .

De acordo com o observado Minicucci refere que que uma crianca raciocina com mais
l6gica quando discute com os outros em reciprocidade, apontando a utilizacdo deste
termo para Piaget que chamava de reciprocidade a capacidade de compreender os

pontos de vista dos outros e adaptar sua participacao.

Relativamente ao desenvolvimento da leitura observou-se que os alunos leem com
maior fluéncia textos maiores € mais complexos e adquiriram mais vocabulario. Na
avaliacao inicial observava-se que os alunos ndo conseguiam realizar o processo de
antecipacdo na leitura e liam a palavra da forma que estava escrita sem entoacao
correta (exemplo “fatia” liam “fatia” ou “calado” liam “calado”) e ndo conseguiam
entender o que liam perguntando “o que é?”. Neste momento leem com a entoacao
correta e até conseguem descobrir 0 significado de palavras novas por associagao de
ideias.

Na escrita as frases tornaram-se mais complexas, com mais de uma acao e com ideia
diferentes. Por exemplo “ A mota é do pai” passou para “ O pai leva a mae na mota
amarela para ir as compras”. Escrevem ainda com alguns erros ortograficos, mas que

conseguem detetar e corrigir numa segunda leitura (anexo J).

Pelas fichas de avaliagdo comprovou-se a melhoria nos resultados obtidos (anexo L),
concluindo-se desta forma que o objetivo da implementagao deste projeto foi alcangado.
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Verificou-se ainda que a aprendizagem cooperativa constitui uma estratégia benéfica
para o bom funcionamento da sala de aula, proporcionando momentos de aprendizagem
em conjunto os alunos tornaram-se mais auténomos, mais confiantes e desenvolveram
as competéncias académicas relativas a leitura e escrita.

Foi ainda possivel observar, relativamente aos comportamentos, algumas alteracées
significativas para o desenvolvimento dos alunos. Observou-se um aluno que interagia
pouco ou quase nada com os pares, quer na sala de aula, quer nos intervalos, que
escondia os seus trabalhos ou os riscava sempre que podia, ndo queria ler em voz alta
ou ir ao quadro, ndo sabia o nome de todos os colegas e brincava sozinho nos recreios.
A partir da utilizacdo da estratégia cooperativa na sala de aula comecou a intervir nas
brincadeiras passando a ser procurado pelos colegas, comecou a solicitar ajuda quando
necessitava e ficou mais participativo nas atividades da sala de aula, participando

oralmente, voluntariando-se para ler em voz alta ou para ir ao quadro.

Acrescenta-se que a utilizacao da aprendizagem cooperativa como estratégia de sala
de aula possibilitou ao professor alguma disponibilidade para apoiar individualmente os
alunos que manifestassem maiores dificuldades.

Com todas estas observacdes considera-se que a aprendizagem cooperativa constitui
uma estratégia benéfica para o funcionamento da sala de aula e funciona como incentivo
e estimulo ao desenvolvimento de aprendizagens escolares, contrariando também a
situacdo de desmotivacao e desinteresse que ja se anunciava no inicio do ano letivo
nesta turma em que se implementou o projeto, que suscitava ja uma preocupagao ao
professor, motivo que o conduziu a implementar uma alteragdo que mudasse o

problema inicial.
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CAPITULO IV - Avaliagao final
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CAPITULO IV - AVALIAGAO FINAL

Os alunos desta turma apresentavam no inicio do projeto, diferentes ritmos de trabalho
e capacidades muito diferentes, destacando-se dois grupos distintos. Pela avaliacdo
inicial (anexo D) verificaram-se dificuldades na oralidade, na leitura e na escrita.
Nomeadamente um vocabulario reduzido que afeta a compreensédo da leitura e a
expressao oral. Uma leitura silabada, sem ritmo e com entoagéo incorreta nao permitia
a apreensao do sentido global do texto. Tendo em consideragao que ler é retirar
significado do material escrito (Viana, 2010), estes alunos nao fazem uma leitura correta.
Na escrita verificavam-se erros de ortografia e sintaxe, frases curtas com uma sé acao

e com pouca riqueza de ideias (anexo C).

Devido as dificuldades apresentadas, os alunos solicitavam constantemente o apoio do
professor, sendo pouco auténomos na realizacdo das tarefas e consequentemente mais
demorados na sua execucdo. Comecando ja a verificar-se alguma desmotivacédo e
desinteresse por parte destes alunos, que por vezes diziam que ja tinham concluido a
atividade mas que se ia verificar que ainda nao estava resolvida, e verbalizavam com

frequéncia que nao sabiam e nao queriam fazer o exercicio proposto.

Por outro lado, os alunos da turma que nao manifestavam dificuldades, rapidamente
concluiam as tarefas proposta e solicitavam mais trabalho.

Esta situagao, além de sobrecarregar a atividade do docente, permitia que alguns alunos
nao estivessem a realizar qualquer atividade, o que originava alguma agitacao e

barulho, perturbando assim o normal funcionamento da aula.

A implementagéo da aprendizagem cooperativa na sala de aula, em que os alunos com
dificuldades de aprendizagem trabalharam em cooperagdo com o0s colegas sem
dificuldades, permitiu a aquisicdo de conhecimentos e, por consequéncia, promoveu 0
aumento da motivagéo, do interesse e do investimento na tarefa, facilitando néo sé o
desenvolvimento de competéncias nos alunos com dificuldades de aprendizagem, mas

da turma em geral.

Os alunos desenvolveram uma leitura mais fluente, uma escrita mais correta, com maior

riqueza de ideias e de vocabulario.
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Para comprovar esta evolugao utilizaram-se os resultados das fichas de avaliagcdo na

disciplina de Portugués.

No espago de tempo em que se desenvolveu o projeto, observa-se em todos os alunos

que constituem a turma, um aumento progressivo das classificagées.

O seguinte grafico mostra essa evolugao, em que a maioria dos alunos foi melhorando
as classificagdes, de forma progressiva, e na Ultima ficha de avaliagédo todos os alunos
melhoraram os seus resultados, sendo que apenas trés obtiveram classificagao abaixo
dos 50% e os alunos com notas mais altas se mantiveram praticamente nos mesmos

valores.

Classificacao das fichas de avaliacao de portugués
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m Fevereiro| 8893 |65|28|76|38|7,5 38 35/69|52(39|11|20(90|39|63 90|83|48|20
m Margo 9287|6534 |68 56|10 37 65|70|/40|33|/15|/20|83|50|51 89|64|50|35
®Junho 8795|7857 |85|60|29 64 68|89 |60|57|45|45/90|50|64 88|90|71|52

FIGURA 4- GRAFICO REFERENTE AOS RESULTADOS DAS FICHAS DE AVALIACAO DE
PORTUGUES, 2¢ E 32 PERIODOS

Para avaliar o projeto calcularam-se as médias das notas das fichas de avaliagdo do 1°
periodo e compararam-se as médias obtidas no 29/3° periodo em conjunto.
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Verificou-se que os alunos com médias altas mantiveram o mesmo nivel, logo ndo foram
prejudicados e os alunos com niveis mais baixos subiram as médias, ainda que nem
todos tenham alcangado resultados positivos. Esta situagdo esta representada no

grafico que se segue.

Médias das fichas de avaliacao de portugués
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m2 e 3periodo|89,|91,69,(39,|76,(51,|15,|46,|56,|76,|50,|43,|23, 28, 87,|46,|59,|88,|78,|56,|35,

FIGURA 5 — GRAFICO REFERENTE AS MEDIAS DAS FICHAS DE AVALIACAO DE PORTUGUES, 12 E
2¢/32 PERIODOS

A avaliagado nao se baseia apenas nos resultados das fichas de avaliagdo que poderao
ser influenciados pelo nervosismo e inseguranga préprios destas situagbes. Para
complementar esta avaliagdo observaram-se as produgdes escritas dos alunos, onde
se verifica uma melhoria ao nivel da riqueza de ideias e de vocabulario e a escrita de

frases mais complexas (anexo J).

Os alunos ja conseguem explicar as suas ideias com clareza e corregao ortografica e
de sintaxe, como mostra a imagem seguinte, referente a um pequeno texto escrito por

um dos alunos que manifestava dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita.
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FIGURA 6 -PRODUGAQ ESCRITA DO ALUNO

Para a avaliacdo do nosso projeto utilizou-se ainda os instrumentos aplicados no inicio
do projeto para a avaliacao da linguagem oral, uma vez que, como referem os diferentes
autores estudados, existem uma correlagdo entre o desempenho linguistico da crianga

e a sua capacidade em desenvolver a aprendizagem da leitura e da escrita.

Nos graficos seguintes comparam-se as percentagens obtidas na avaliagao inicial com
os resultados da avaliagao final para se poder concluir acerca da evolugao dos alunos
com dificuldades de aprendizagem.

Relativamente a nomeacéo verbal a melhoria dos resultados obtidos no final do projeto
estende-se a todos os alunos avaliados, o que significa que em interacdo com os pares

os alunos conseguiram adquirir mais vocabulario.

O grafico seguinte refere-se a evolugéo dos resultados.
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Nomeacao verbal (valores em percentagem)
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H Avaliagao inicial 81 61 17 80 75 85 85 60
m Avaliagdo final 95 84 55 81 97 90 85 80

FIGURA 7 - NOMEAGAO VERBAL (VALORES EM PERCENTAGEM)

Quanto a definigao verbal verifica-se um aumento significativo na maioria dos resultados
dos alunos avaliados, o que significa que os alunos conseguem expressar-se com
melhor clareza, uma vez que este teste pretende avaliar a capacidade do aluno referir
carateristicas relevantes de um objeto/conceito. Como refere Minicucci (1997) as
criangas tende a organizar o seu pensamento quando discute as suas ideias com os
outros e desta forma desenvolver a capacidade de expressao.

O gréfico seguinte espelha o que foi aqui referido.
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FIGURA 8 - DEFINIGAO VERBAL (VALORES EM PERCENTAGEM)

Conforme se tem visto neste subtestes, 0 mesmo acontece com os subtestes seguintes

— compreensao de estruturas complexas e completamento de frases; em que os alunos

revelaram uma evolugao positiva relativamente a avaliagéo inicial. Uma vez que houve

evolugédo relativamente a compreensao e uso do vocabulario é natural que consigam

realizar estes subtestes mais facilmente, tendo interiorizado algumas regras de sintaxe

avaliadas nestes subtestes.

Pelo grafico observa-se um aumento nas percentagens obtidas, para todos os alunos

avaliados.
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Compreensao de estruturas complexas (valores em
percentagem)
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FIGURA 9 - COMPREENSAO DE ESTRUTURAS COMPLEXAS (VALORES EM PERCENTAGEM)

Mais uma vez se observa evolugédo nos resultados obtidos na avaliagao dos subtestes
de linguagem oral.
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Completamento de frases (valores em percentagem)
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FIGURA 10 - COMPLETAMENTO DE FRASES (VALORES EM PERCENTAGEM)

7

A evolugédo verificada é fundamentada por Cunha (1973), que refere que a
aprendizagem cooperativa, sendo rica em interagdo, estimula os bons alunos ao
transmitirem os seus conhecimentos, por tomarem consciéncia dos temas tratados e os

mais fracos recebem a atenc¢do que necessitam no momento preciso.

Webb (1982) referia que a procura de ajuda ocorre frequentemente em pequenos
grupos de aprendizagem cooperativa e a frequéncia dessas interagdes esta relacionada

positivamente com a realizagao escolar.

Neste sentido Le-Gall (1992) refere que o contexto da aprendizagem cooperativa
favorece a procura de ajuda entre os pares, podendo estes explicar ou questionar as
matérias livremente uns aos outros, aumentando as oportunidades para o conhecimento

e desenvolvimento de estratégias de aprendizagem.

Niza et al (1997), também indicam que a ajuda dos pares durante a produgao de textos
€ mais importante e mais eficaz para a aprendizagem da escrita do que as correcoes

feitas pelos professores.
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De acordo com Bessa e Fontaine (2002) a aprendizagem cooperativa desperta um
conjunto de processos internos que operam apenas quando os alunos estdo em
interacdo com os outros e que, uma vez interiorizados, esses processos fazem parte do

desenvolvimento independente do aluno.

A estrutura cooperativa, dado que promove as interagdes entre os individuos e
proporciona a procura de ajuda entre os pares, pode proteger os sujeitos das avaliacoes
negativas dos colegas, ao mesmo tempo que reduz a ansiedade associada a procura
de ajuda (Bessa & Fontaine, 2002), permitindo deste modo um maior investimento na

tarefa, proporcionando assim uma melhor aprendizagem.

Verificou-se ainda, durante a intervengdo dos alunos na sala de aula, que estes
adquiriram uma maior capacidade de explicitar o0 seu raciocinio e de expressar as suas
ideias. Pensa-se que esta capacidade foi adquirida por terem de organizar o
pensamento e o discurso sempre que explicavam os exercicios aos colegas. Este
pensamento é fundamentado por Minicucci (1997) quando diz que a crianga quando
intercambia em grupo as suas ideias com os seus pares, tende a organizar de maneira
operatoria 0 seu proprio pensamento, acrescentando que uma crianga raciocina com
mais légica quando discute com os outros, porque adquire consciéncia de pontos de

vista diferentes do seu.

Para além da melhoria das aprendizagens académicas foi ainda possivel observar
beneficios ao nivel das competéncias pessoais e sociais.

Esta estratégia foi tdo bem aceite que a turma a adotou néo s6 para os exercicios de
leitura e escrita em que se pedia que trabalhassem em conjunto, mas para a
generalidade das atividades; sempre que concluiam as suas tarefas os alunos
disponibilizavam-se para ajudar os colegas. Até os alunos com dificuldades de
aprendizagem, ao conseguirem realizar e concluir as suas tarefas se prontificavam
automaticamente a ajudar os colegas. Notou-se uma maior confianga e motivagéo para

as aprendizagens escolares.

Entre as habilidades sociais préprias do trabalho em grupos reduzidos podemos citar as
seguintes: escutar com atengéo os colegas, usar um tom de voz suave, respeitar a vez
de falar, perguntar com corregao, ajudar os colegas, acabar as tarefas, estar atento,
pedir ajuda com correcdo, compartilhar coisas e pedir ideias, controlar o tempo de
trabalho (Sanchez-Cano e cols, 2011).
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Segundo estas orientacdes, verificou-se que a turma desenvolveu estas habilidades
sociais, uma vez que conseguem manter a atencao por periodos mais prolongados,
permanecem mais tempo na tarefa até a sua conclusao, e observa-se menos barulho
na sala de aula apesar de os alunos estarem em permanente dialogo durante a
realizagao das tarefas.

Além disso, a aprendizagem cooperativa permite ainda mudancas ao nivel do papel do
professor, como referem Butler e Neuman (1995). O professor deixa de exercer o papel
de controlo e normatividade sobre o trabalho dos alunos, passando a ser um recurso da
aprendizagem, favorecendo assim o desenvolvimento individual de todos os elementos

do grupo.

Quantos mais alunos consigam trabalhar autonomamente, autorregulando a sua prépria
aprendizagem, mais o professor se podera dedicar aos alunos que mais precisem do
seu apoio. Como apontam Sanchez-Cano e cols (2011), numa estrutura cooperativa o
professor ndo € o Unico recurso para ensinar os alunos, ele compartilha a

responsabilidade com os alunos, que se ensinam uns aos outros.

A aprendizagem cooperativa enquanto estratégia facilitadora das aprendizagens,
revelou-se benéfica ndo sé para os alunos com dificuldades de aprendizagem mas

também para o grupo/turma considerado.
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Capitulo v - Conclusao
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CAPITULO V - CONCLUSAO

Este projeto constitui o trabalho final do curso de mestrado em educagéo especial e

insere-se nas orientagdes de uma investigacao-acao.

De acordo com esta metodologia, o projeto deve seguir uma sequéncia de fases pré-
definidas: identificagdo do problema, definicdo dos objetivos e formulagao da hipétese,
implementacao do projeto ou acao e avaliacao/reflexao.

Deste modo, foi identificado como problema as dificuldades de aprendizagem da leitura
e da escrita. A leitura e a escrita séo as aprendizagens a privilegiar nos primeiros anos
de escolaridade, uma vez que interferem com todo o percurso escolar e vao condicionar
todas as aprendizagens, por serem competéncias que estdo na base de todas as outras
disciplinas (Lopes et al, 2004).

Ao experimentar episodios de insucesso, os alunos naturalmente, perdem o interesse
pela escola e pelas aprendizagens escolares, desinvestindo nas tarefas e reforcando
assim a situacao de insucesso.

Definido o problema, o objetivo deste projeto é introduzir uma mudanca que o resolva:

promover a aprendizagem da leitura e da escrita e assim prevenir o insucesso escolar.

Neste sentido formulou-se uma hip6tese: a aprendizagem cooperativa como estratégia
facilitadora do desenvolvimento de competéncias da leitura e da escrita, promovendo a
aprendizagem de alunos com dificuldades de aprendizagem.

De acordo com Johnson e Johnson (1994), a aprendizagem cooperativa permite que os
alunos desenvolvam competéncias que proporcionam beneficios ao nivel da realizacao
escolar, do desenvolvimento pessoal e do bem-estar psicossocial. E uma metodologia
que se apoia na acao e na influéncia dos grupos sobre os individuos, promovendo
atitudes mais positivas relativamente as matérias em estudo e a aprendizagem,

referindo que os resultados sdo positivos para cada um e para todo o grupo.

Num ambiente em que os alunos se sentem mais descontraidos e mais motivados, em
interacdo com os pares, tomam uma atitude diferente em relagéo as atividades e a
aprendizagem, sendo que uma atitude positiva acerca de um determinado dominio
escolar leva ao interesse e ao investimento do sujeito, enquanto uma atitude negativa

conduz ao seu desinteresse e mesmo ao evitamento (Bessa & Fontaine, 2002).
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Bessa e Fontaine (2002) acrescentam ainda que a aprendizagem cooperativa é uma
estratégia que proporciona que os alunos desenvolvam competéncias para além do
dominio da reproducédo de conteudos curriculares expostos pelo docente, permitindo
ainda o desenvolvimento de competéncias como o espirito critico e o respeito pelas

diferengas.

Fontes e Freixo, neste sentido, dizem que a aprendizagem cooperativa alarga o campo
das experiéncias educativas e permite a construcao de conhecimentos tendo por base
o principio “aprender a aprender”, conceito que ja tinha sido apresentado por Cunha
(1973)

Através do nosso projeto observou-se que os alunos, a trabalharem de forma
cooperativa em grupos de dois ou trés elementos conseguiram desenvolver a expressao

oral, a leitura e escrita.

Pela avaliacao realizada no final do projeto verifica-se que os alunos desenvolveram um
discurso mais claro para expressar 0 seu raciocinio; leem textos maiores e mais
complexos, com maior fluidez; escrevem frases mais complexas (com mais de uma

acao) e usam um vocabulario mais variado.

Isto acontece porque ao trabalharem em cooperagao os alunos discutem as suas ideias,

0 que os conduz a uma organizagao do pensamento e do discurso (Minucucci, 1997).

Para além da melhoria dos resultados académicos, observou-se que os alunos também
adquiriram competéncias pessoais e sociais. Mostram-se mais confiantes e motivados
perante as atividades, fator que intervém na melhoria dos desempenhos escolares
(Minucucci, 1997). Notou-se ainda uma maior aceitagdo das dificuldades dos outros,
percebendo que cada um tem o seu ritmo e que com ajuda todos conseguem realizar e

concluir as tarefas.

Acrescenta-se ainda que a turma adotou esta estratégia no funcionamento quotidiano,
alargando a utilizacdo da aprendizagem cooperativa a todas as atividades, o que nos
permite inferir a sua pertinéncia e adequagao no processo de aprendizagem destes

alunos.

No entanto, constatou-se que um nimero reduzido de alunos teve muita dificuldade em
adaptar-se a este tipo de estratégia de ensino-aprendizagem, recusando-se a realizar

as tarefas ou realizando-as individualmente. Na tentativa de estimular comportamentos
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de cooperacdo, foram experimentadas diferentes abordagens, como alteracdes da
constituicao do grupo, diversificacado do tipo de atividades em diferentes contextos, no
entanto, com estes alunos ndo se obtiveram resultados satisfatérios, continuando a

repetir os mesmos comportamentos.

Nessa medida, e perante as dificuldades encontradas nesta turma, na utilizagéo por
parte de alguns alunos da aprendizagem cooperativa, sera importante, no futuro,
procurar compreender as razdes que justificam tal situacdo e identificar processos que
facilitem a adesao e o interesse por este tipo de aprendizagem, em todos os alunos.
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ANEXOS
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ANEXO A - TESTE DE AVALIACAO DA LINGUAGEM ORAL
(INES SIM-SIM)
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Subteste de nomeagao verbal
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1. Registo

Nome do aluno:
Data da observagao:

Idade:

Ano de escolaridade:

2. Cotagdo maxima: 70 pontos

Categorias de resposta
atribuicdo de rétulo correto
designagao de um atributo classificativo

ndo resposta ou resposta errada

Pontuagao

2 pontos

Instrugdes: Dizer a crianga: Ouve com atenc¢do. Vou mostrar-te imagens e tu tens de dizer o

nome de cada uma.

Itens Respostas

Observacodes

Cotacao

1-agucar

2-aguia

3-ave

4-baleia

5-canguru

6-cara

7-cenoura

8- circulo

9- cotovelo

10- dentista

11- floresta

12- globo

13- golfinho

14- hortaliga

15- ilha

16- joelho

17- lagarto

18- maga

19- ombro

20- pescador

21- pescogo

22- pinguim

23- praia
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24- professor

25- pulso
26- rio

27- vinho

28- colorir

29- descansar

30- descascar

31- despejar

32- empurrar

33- medir

34- mergulhar

35- pegar

total
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Subteste de defini¢ao verbal

3. Registo

Nome do aluno:

Data da observagao:

Idade: Ano de escolaridade:

4. Cotagdo maxima: 70 pontos

Categorias de resposta Pontuagao Exemplo

definigdo categorial particularizada 2 pontos é um animal que da leite
definigdo categorial 1,5 € um animal

definicdo perceptual e/ou funcional/sindnimo 1 da leite

exemplificagdo 0,5 Cornélia

explicitagdo genérica 0 é uma coisa

ndo resposta ou resposta errada o e

InstrugOes: Dizer a crianga: Ouve com atengdo a palavra que te vou dizer. Vou perguntar-te o
que é e vais responder-me.

Itens Respostas Observacoes Cotacao
1- agucar
2- aguia
3- ave
4- baleia
5- canguru
6- cara
7- cenoura
8- circulo

9- cotovelo
10- dentista
11- floresta
12- globo
13- golfinho
14- hortaliga
15- ilha

16- joelho
17- lagarto

18- maga
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19- ombro

20- pescador

21- pescogo

22- pinguim

23- praia

24- professor

25- pulso

26- rio

27- vinho

28- colorir

29- descansar

30- descascar

31- despejar

32- empurrar

33- medir

34- mergulhar

35- pegar
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Imagens utilizadas nos subtestes de nomeacao e defini¢cao verbal

CRAVURAS PARA A EXEMPLIFICACAO
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Imagens utilizadas nos subtestes de nomeacao e definicdo verbal
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Imagens utilizadas nos subtestes de nomeacao e definicdo verbal
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Imagens utilizadas nos subtestes de nomeacao e defini¢cao verbal
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Imagens utilizadas nos subtestes de nomeagao e defini¢cao verbal

LTS VA N e e
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5. Registo

Nome do aluno:

Data da observagao:

Idade:

Ano de escolaridade:

6. Cotagao maxima: 32 pontos

Resposta certa: 1 ponto  resposta errada: 0 pontos

Instrugdes: Dizer a crianga: Ouve com atengdo uma frase que te vou dizer, vou fazer-te uma
pergunta a que tu deves logo de seguida.

[tens

Respostas

cotagao

O carro vermelho da mde teve um furo.
P- De que cor é o carro da mde?

O locutor anunciou o prémio mais importante.
P- O que é que o locutor anunciou?

Hoje ou vamos a feira ou vamos ao jardim.
P- Onde é que vamos hoje?

Os eucaliptos que vimos no nosso passeio eram mais
altos que os castanheiros?
P- Quais eram as arvores mais altas?

O pai autorizou 0s meninos a irem ao cinema.
P- Quem é que foi ao cinema?

Nem o Miguel chegou nem o Jodo saiu.
P- Quem é que ndo chegou?

A menina que estava a falar com a Marta tinha um
vestido azul.
P- Quem é que tinha um vestido azul?

Quando a professora chegou a escola ainda a Rita
ndo estava na sala.
P- Quem é que chegou primeiro a escola?

A mae pediu ao André que fosse com ela ao
supermercado.
P- Quem foi ao supermercado?

10-

O cdo do meu vizinho ladra sempre que me vé chegar
da escola.
P- Quando é que o cdo do meu vizinho ladra?

11-

O ledo, que o tigre mordeu, saltou por cima da zebra.
P- Quem é que saltou por cima da zebra?

12-

Quando o Rui chegou a casa, ja o Tiago estava a ler o
jornal.
P- Quem é que chegou primeiro a casa?
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13-

O senhor, a quem o pai do Jodo falou no café, tinha
uma gravata amarela.
P- Quem é que tinha uma gravata amarela?

14-

O pai perdeu o autocarro porque o relégio estava
atrasado.
P- Porque é que o pai perdeu o autocarro?

15-

Porque o Benfica jogava naquele dia, o André foi ao
futebol.
P- Porque é que o André foi ao futebol?

16-

Sempre que chovia, o gato do vizinho saltava para a
minha janela.
P- Quando é que o gato do vizinho saltava para a
minha janela?

17-

A Ana vestiu a gabardine visto que estava a chover.
P- Porque é que a Ana vestiu a gabardine?

18-

Se ndo chover, a Rita ira passear de bicicleta.
P- O que acontecerd se ndo chover?

19-

Se ndo chovesse, o André tinha ido a feira com o pai.
P- O que é que tinha acontecido se ndo chovesse?

20-

Para comprarem uma prenda para a mde, o pai levou
a Rita e 0 Jodo a loja.
P- Para que é que eles foram a loja?

21-

O Jodo levantou-se cedo para chegar a tempo a
estagao.
P- Para que é que se levantou cedo o Jodo?

22-

O menino foi arranhado pelo gato.
P- Quem é que arranhou o menino?

O Jodo prometeu a mae arrumar o quarto.
P- Quem é que arrumara o quarto?

O rapaz foi beijado pela rapariga.
P- Quem é que beijou?

Os irmdos decidiram ficar com os primos no jardim.
P- Quem é que ficou no jardim?

O ledo foi atacado pelo tigre.
P- Quem é que atacou?

Ndo veio uma Unica pessoa a festa.
P- Quem é que ndo veio a festa?

O Jodo disse a Maria que |lhe emprestasse o livro.
P- A quem é que vdo emprestar o livro?

Ao pé de si, 0 menino viu um ratinho branco.
P- Onde é que estava o ratinho branco?

Tanto o Jodo como o Pedro gostaram do filme.
P- Quem é que gostou do filme?

Uma Unica pessoa ndo veio a festa.
P- Quem é que nao veio a festa?

32-

A carteira foi-me roubada no autocarro.
P- Quem é que roubou a carteira?
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Subteste de completamento de frases

8. Registo

Nome do aluno:
Data da observagao:

Idade: Ano de escolaridade:

9. Cotagao maxima: 30 pontos

Resposta certa: 1 ponto  resposta errada: 0 pontos

No caso de existirem elementos omissos, a resposta sé deverd ser considerada correta se
identificados todos eles.

Instrugdes: Dizer a crianga: Ouve com atengdo uma frase que te vou dizer. Vais completar com
o que falta a cada uma.

10.ltens Respostas cotagao

1- A Rita comeu um bolo e o Tiago comeu dois bolos.
Eles comeram trés....
2- 0O Bruno estava a ver na televisdo um ... de terror.

3- A manteiga que eu pus no ... era saborosa

4- Ao pequeno-almogo misturei o leite com o ...

5- O pai levou as duas bicicletas. A bicicleta azul é da
Joana e ... bicicleta amarela é do Jorge.

6- Os rapazes e raparigas daquela escola fizeram uma
festa de Natal. Eles usaram chapéus verdes e ...
usaram chapéus vermelhos.

7- Eu tenho vérios livros de musica. Sdo os ..livros
preferidos.

8- Tu tens uma bola e eu tenho uma raquete. E a tua
bola e a ...raquete.

9- Os... pais ndo me deixam deitar depois das 10 horas
da noite.

10- Um homem que canta é um ...

11- O homem que fazopdo éo ...

12- No verdo parece que o sol ... com mais forga.

13- No inverno gosto de ... 0 vento a soprar nas arvores.

14- O avido da TAP ...no aeroporto de Lisboa.

15- Ontem o Benfica ... com o sporting.

16- Na primavera as arvores estdo cheias de ...

17- No verdo costumo passar as ... ha praia porque o0s
meus ... alugam |3 ... casa.
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18-

O macaco subiu a ... e pOs-se a comer a banana.

19-

O Tiago leu uma histéria daquele ..que tu lhe
emprestaste.

20-

Eu calgo as ...antes dos sapatos.

21-

O Rui agarrou na cana de ... e foi até ao rio para ver
se conseguia ...algum ...

22-

O meu blusdo tem seis ... dourados.

23-

Fui ver uma ... de cavalos e o mais veloz ganhou uma

24-

A Joana precisou de comprar fruta, leite e pdo e por
isso foi ao ...

25-

O Ricardo gosta muito de ler e por isso ele pede
sempre a mae que lhe compre ...

O meu carro novo teve um furo no ...

27-

As criangas acharam piada ao ... comprido da girafa.

28-

O cdozinho ao ver o dono abanouo ...

A menina ... tinha um vestido azul ganhou um
prémio.

30-

Um cantor é um homem que ...

total
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ANEXO B - AVALIACAO DA LEITURA
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Assinala-se v/ em cada palavra lida corretamente e % nas palavras que n3o conseguiu

ler corretamente.

Contabiliza-se o nimero de palavras lidas corretamente.

Egua Mala Jipe Sabonete Halito
Ideia Mota Jogo Sono Hoje
Idade Moeda Jaime sanita Queijo
Imita Macaco Janela saida Queima
Ouvido Médico Azeite Bola Queixo
Ocupa Muleta Buzio bebida Maquina
Ocupado Metade Dezoito Balao Saqueta
Uva mimado Azevia Batido Piquenique
Unico Noiva Xaile Bindculo toque
Copo Nuno Xicara Batota Avioneta
Cuidado Nodoa Repuxo Batata Animado
cadela Nabo Caixote Gato Ana
Calado Nuca Ameixa Galo Acode
Cavalo Navio Rato Goma Abana
Cana Fivela Remo Gaivota Amigo
Caneca Familia Rede Gaveta Pequeno
Vaca Fatia Remédio Gazela Eva
Veado Fama Raiva Holofote Jacaré
Violino Feijao Seta Hipopdtamo | Lixo
Viviana fumo Sede Hdimido aluno
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Assinala-se v' cada frase lida corretamente e % as frases que n3o conseguiu ler

corretamente.

Contabiliza-se o numero de frases lidas corretamente.

E a mao do pai.
O pai pega a menina pela mao.

A meia é de |a.
Pde a meia no pé.

Atira o pau ao cao.
O c3o leva o pau na boca.

A mola da roupa é amarela.
A mola do cabelo é beje e roxa.

O limao é azedo.
A mae pde limao no bife.

A mala da mae é nova.

E muito bonita!

A mae leva a mala ao seu lado no
carro.

Toma o pacote de leite.
Pde uma fatia de queijo no pao.
Bebe o leite todo e come o pao.

O ledo saiu da jaula.
O ledo pulou o muro.
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Tabelas de registo do tipo de erros da leitura

Teste de leitura — Registo de tipo de erros

Paula Bastos

Nas tabelas seguintes vado registar-se os comportamentos dos alunos durante a leitura

e o tipo de erros que manifesta.

— Comportamentos observados durante a leitura

Comportamento

Comportamento
observado

Observagoes

Segue a linha com o dedo

Leitura progressivamente mais
rapida

Aparenta fadiga ocular

Ocorrem  problemas de fala
anteriormente observados

Desaparecem problemas de fala
anteriormente observados

Paragens durante a leitura

Entoagdo apenas em algumas
partes do texto

Salta linhas durante a leitura

Salta palavras

Repete a leitura de palavras

Repete a leitura de frases
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Tipo de erros Registo da leitura das palavras

Observagoes

Insercao

Omissao

Substituicdo

Inversao

Regressao

Autocorrecao

Ajuda nas
palavras

- Registo de leitura

Numero de palavras lidas

Tempo de leitura

Numero de erros cometidos

126



A aprendizagem cooperativa em alunos com dificuldades de aprendizagem
Mestrado em Educagdo Especial
Paula Bastos

ANEXO C - AVALIACAO DA ESCRITA - PRODUGOES
ESCRITAS DOS ALUNOS
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PRODUGOES ESCRITAS DOS ALUNOS (ANTES DA IMPLEMENTAGAO DO
PROJETO)

w@;fm@wﬂwﬂw*
O fm Bfh o 4T o MR- o
g\ W ¢ Urowen ,

é” Jd £ ) A / \
A gn . ™™ M nd ) T = EATY e oD £ E“af&:\ e 2PN o AL
& _._,-‘J (g : o o= .,
TG — ) #7 [r2ari~N It 2 Y

miade Co By e pole oy el
Solos ~ 4. e .,i'-':_,. o ol tddong N [%a fop .

SR e B . N )
15, .(:_-‘.t{‘x_ﬂ,g.ﬁi'&;""‘ =~ S ju.ce)éi& g, }5 Jt‘ﬂ.ﬁ' e f(g-‘"--- L
- .

}
'l i
L | f - f
el - | /‘/ 14 o O :"wj::.‘\ ol D e 2 4
=7 5 : LA g

128



A aprendizagem cooperativa em alunos com dificuldades de aprendizagem
Mestrado em Educagdo Especial
Paula Bastos

’“W"‘g&{l S :,tl, L

-

"C}{lma— i I 9 qutu

pfé__ui:ﬂg = A sesh £ fofd

S

?%&%ﬁ 5 l-. ﬁ.- 'j‘"l: !:"j D;_-,.:-ﬂﬂﬁkh

129



A aprendizagem cooperativa em alunos com dificuldades de aprendizagem
Mestrado em Educagdo Especial
Paula Bastos

e o ntals | i

130



A aprendizagem cooperativa em alunos com dificuldades de aprendizagem
Mestrado em Educagdo Especial
Paula Bastos

Tabela de registo do tipo de erros observados na escrita

Tipo de erros Registo da escrita das palavras Observagoes
Insercao
Omissao
Substituicdo
Inversao

Inicia a frase com
mailscula

Utiliza pontuacao
Coeréncia de
género e nimero
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ANEXO D - AVALIACAO INDIVIDUAL DOS ALUNOS -
AVALIACAO INICIAL
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Subtestes Alunos
GE JG JS LS LP MB PG |IS
Nomeacéao 57 pto | 43 125 | 56 53 59,5 | 56 42
verbal - cotacao
maxima: 70 81% 61% | 17% |80% | 75% |85% | 85% | 60%
pontos
Definigao verbal | 14pto | 18,5 | 48 25 145 | 21 245 | 14
- cotagéo
maxima: 70 20% 26% | 71% |34% |20% |30% | 35% | 20%
pontos
Compreenséao 19,5 185 |9 20 15 19,5 | 14 14
de estruturas
complexas - 60% 58% | 28% |62% |46% |56% | 40% | 40%
cotacéao
'® | maxima: 35
O | pontos
& | Completamento | 18 pto | 11 4 15 125 [ 155 | 11,59
O | de frases -
2 cotagao 60% 36% | 13% |50% |42% |51% | 38% | 30%
£ | maxima: 30
=1 | pontos
Leitura de 100 100 100 56 10 25 3 100
palavras: pto
cotacéao
maxima: 100
pontos
Leitura de 18 18 18 18 0 6 0 18
frases: cotacdo | 100% | 100% | 100% | 100% 33% 100%
maxima: 18 3,5 3 min | 3,5 3,8 4 3 min
pontos min min min min
Tipo de erros: Substit Subs | subs Omis
~insercao regr subst
- omissao
g - substituicdo
= - inversao
= | -regressdo
Escrita de 6 5 16 6 7 5 0 6
@ frases: 1 ponto
o por cada frase
+ | Tipo de erros: Omis. | omis | Omis | omis | Inser | subs Omis
$ | -insercio subst Inser omis Inser
8 | - omissdo subst subst
g - substituicdo
W | _inversao
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AVALIACAO INICIAL

Resultados da avaliacao individual dos alunos

Aluno: GE

Linguagem oral

Ao nivel da linguagem oral 0 aluno apenas ndo conseguiu identificar uma
imagem no teste de nomeacdo, no entanto, no teste de definicao verbal
revelou muita dificuldade e obteve a pontuacao de 20 %.

No teste de compreensao de estruturas complexas e no de completamento
de frases obteve 60% em cada um.

Observa-se ainda, em contexto de sala de aula que o aluno tem dificuldade
em muitos vocabulos do quotidiano, seja na compreensdo como na
expressdo. E comum dizer arve (arvore), tatapé (pontapé), lonor (Leonor),
casa banho (casa de banho), desqueci (esqueci).

O aluno apresenta maiores dificuldades na produgdo do que na
compreenséao da linguagem.

Leitura

Leu na totalidade uma lista de 100 palavras em 3,5 minutos e uma lista de
18 frases em 5 minutos. Leu de forma silabada, ndo corrigiu a entoagao e
ndo entendeu o significado de algumas palavras perguntando “o que é?” O
que indica que consegue decifrar o codigo escrito mas nao entende o que |é.
Fez substituicdo de alguns fonemas, o fonema /x/ por /j/, “mao” leu “nao” e
“mae” leu “mao”. Necessita que se va apontando e sublinhando as palavras
que vai lendo, melhorando assim a leitura, em termos de decifragao e

velocidade de leitura.

Escrita

Na escrita elabora frases simples mas com sentido, escreve com omissoes
“a0” escreve “0”, “estava” escreve “tava”, com substituicdes “com” escreve
“Cou” e erra nos casos especiais de leitura, resultado de uma aprendizagem

ainda mal consolidada.
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E um aluno empenhado e trabalhador, mas muito falador e distrai-se com

o facilidade, sendo frequentemente chamado a atencdo para continuar o

c . .

dé trabalho e para o conseguir concluir.

g Solicita ajuda quando necessita e nao desiste perante as dificuldades,

o

g— esforcando-se para conseguir entender e realizar a atividade.

o

(&)
E pertinente referir que a encarregada de educacao informou que o0 menino
s6 comecou a falar aos 4 anos de idade, vive com os avos desde os 3 dias
de vida, os pais adolescentes deram-no a guarda da avé e ele convive com
0s pais, que entretanto tém outras relagdes e outros filhos, apenas alguns
fins de semana por ano e alguns dias de férias. Os avos sao relativamente
jovens, na casa dos 40 anos, de baixa escolaridade e ambos
desempregados, tém ainda a seu cargo dois filhos, um de 14 anos e outra

7 de 19.

9

& O aluno apresenta dificuldades a nivel da orientagdo no tempo: nunca

g percebe quais os dias de semana que tem aulas e os dias que fica em casa

— . . . ~ ;s .

£ no fim de semana, quantos dias tem a semana e quais sdo, Com as férias

[0 o . . L _—

© também nao entende que quinze dias de férias, significa duas semanas em

5

o casa.)
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Aluno: JG

Linguagem oral

Ao nivel dos testes de linguagem oral a aluna apenas nao conseguiu
identificar duas imagens no subteste de nomeacao verbal, no subteste de
definicdo verbal obteve 26% e confundiu algumas palavras com som
semelhante (globo pensou que fosse lobo, circulo pensou que fosse circo).
No teste de compreensédo de estruturas complexas obteve 58% e no de
completamento de frases 36%.

Manifesta dificuldades de conhecimento de vocabulario e de expresséo oral,
percebendo-se pela sua expressao facial e pelas reacdes que nao percebe
0 que estamos a dizer, em situagao de discussao de aula, ao fazer recados,
nas perguntas que lhe sao feitas no quotidiano da sala de aula.

Na expressao oral manifesta dificuldades graves de articulagdo e tem um
discurso quase ininteligivel, sendo poucas as pessoas que a entendem, o
que a deixa um pouco triste e frustrada. Comete erros de sintaxe, omite
particulas de ligagdo na frase, ndo faz uma correta correspondéncia de

género e nimero.

Leitura

Leu na totalidade uma lista de 100 palavras em 3 minutos e uma lista de 18
frases em 3 minutos. Faz leitura de palavras e frases simples de forma
fluente, com dificuldades graves de articulagdo, que sao mais evidentes na
expressao oral esponténea e melhora na leitura. A aluna ndo consegue

[Ii]

pronunciar o “r’ ouvindo-se sempre

[TPl]

rr’, erro que raramente comete na

escrita. Faz autocorrecéo de entoacéo ao compreender o que leu.

Escrita

Na escrita elabora frases simples com sentido, errando em alguns casos
especiais de leitura ainda pouco trabalhados. Comete erros de sintaxe, omite
particulas de ligacdo na frase, e nem sempre faz uma correta

correspondéncia de género e numero.

Compor

tamento

E uma aluna muito timida e insegura, mas muito empenhada e trabalhadora,
apesar das suas dificuldades.
Solicita ajuda e nao desiste da tarefa.
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A aluna apresenta dificuldades graves de articulacdo e foi solicitada

(/]
[} . ~ . .~
g, | avaliagdo em Terapia da Fala e testes de audigao.
©
§ € | Aaluna é acompanhada em Consulta de desenvolvimento e toma medicagéo
= O
8 E | para aumentar a capacidade de atengdo e concentrag&o.
Aluno: JS
Ao nivel da linguagem oral 0 aluno apenas ndo conseguiu identificar duas
imagens no subteste de nomeacéo, no entanto, no subteste de definicdo
verbal revelou muita dificuldade e obteve a pontuacéo de 17 %.
= No teste de compreensédo de estruturas complexas obteve 28% e no de
S
g completamento de frases 13%.
g Manifesta maiores dificuldades na compreensdo do discurso oral e tem
] - ~ . ~
2 alguma dificuldade em responder a questdes de interpretacdo sobre o que
c
5 ouve.
Leu na totalidade uma lista de 100 palavras em 3,5 minutos e uma lista de
18 frases em 5 minutos. Tem uma leitura silabada, com paragens, faz
© T
5 autocorrecao de entoacdo ao compreender o que leu. Faz substituicao de
2
e alguns fonemas, na leitura e na expressao oral, troca o fonema /j/ por /z/.
Na escrita elabora frases simples com sentido, errando em alguns casos
© - . .
= especiais de leitura ainda pouco trabalhados.
(4]
(2]
w
E um aluno empenhado e trabalhador, mas muito inseguro. E frequente ficar
[]
- . . . ~
S ansioso e nervoso, chorando e hesitando nas respostas, em situagao de
£ L .
S avaliacdo, o que parece perturbar os resultados obtidos.
[] . ;.
g. O seu rendimento escolar € irregular.
[
o
o | O aluno tem epilepsia e esta medicado.
» ©
-
S E
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Aluno: LS

Linguagem oral

Ao nivel da linguagem oral a aluna apenas n&o conseguiu identificar duas
imagens no subteste de nomeacao verbal. No teste de definicao verbal
obteve a pontuacao de 34 %.

No subteste de compreenséao de estruturas complexas obteve 62% e no de
completamento de frases 50%.

Através desta observagao verifica-se que a aluna entende o que ouve.

Leitura

Leu 56% de uma lista de palavras em 3,8 minutos e uma lista de 18 frases
em 5 minutos. Tem uma leitura muito silabada, conta as silabas pelos dedos
para conseguir decifrar uma palavra, troca o “t” com “d” e & os fonemas de
forma linear, ndo adapta a palavra, tal como a pronunciamos; faz
autocorrecdo em algumas palavras que compreende ao ler, outras decifra
mas nao entende. Melhora a leitura quando chamada a atencao. Necessita
de seguir a linha com o lapis, indicando as silabas uma a uma para ler a

palavra.

Escrita

Na escrita elabora frases muito simples e repete muitas vezes a mesma

palavra, usando apenas palavras que tem a certeza de saber escrever.

Comportamento

A aluna tenta chamar a atencdo constantemente, solicita ajuda
permanentemente, tem dificuldade em esperar a sua vez, repetindo muitas
vezes “ndo sei” em tarefas que exijam maior esforgo mental, preferindo
atividades de cépia e exercicios pouco estimulantes e pouco exigentes.

E demasiado faladora e levanta-se muita vez do lugar. Com os colegas é
provocadora, queixinhas e gera conflitos, sendo, por isso, pouco procurada

pelos pares.
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Aluno: LP

Linguagem oral

Ao nivel da linguagem oral a aluna apenas nao conseguiu identificar quatro
imagens no subteste de nomeacao verbal. No subteste de definicao verbal
revelou muita dificuldade e obteve a pontuacao de 20 %.

No teste de compreensédo de estruturas complexas obteve 46% e no de
completamento de frases 41%.

Através desta observacao verifica-se que a aluna tem muita dificuldade na
expressao oral, com dificuldade em compreender o que é dito e em se
expressar.

O seu discurso é pouco claro, exprimindo-se de forma confusa, nao se
percebe que haja uma sequéncia l6gica das ideias, mistura acontecimentos
passados com acontecimentos presentes, baralha situacdes reais com
situacdes que inventa ou imagina, repete muitas vezes a palavra “coiso” para
definir pessoas ou objetos. Durante o primeiro ano nao identificava os
colegas pelo nome e atualmente identifica apenas os colegas da turma mas
ndo sabe os nomes dos colegas das restantes turmas, com quem interage
diariamente nos intervalos.

Em discussdes de sala de aula, observa-se que a aluna tem dificuldade em
compreender e aplicar muitos dos vocabulos do quotidiano. E comum dizer

€SC0Cco (pescoco), tapé (pontapé), desqueci (esqueci).

Leitura

A aluna leu apenas 10% de uma lista de 100 palavras em 4 minutos,
manifestou dificuldade em identificar as letras das palavras, se Ihe era lida a
primeira silaba ela lia ou adivinhava o resto da palavra. Numa lista de 18
frases balbuciou, pronunciando apenas vogais, mas nao leu. Acha
engragcado nao conseguir ler e ri, continuando o teste alegremente,
respondendo a primeira coisa que lhe vem a cabeca.

Nao identifica o nome dos colegas na linguagem escrita, como todos os

colegas ja conseguiam fazer no inicio do primeiro ano.

Escrita

Na escrita elabora frases muito simples, algumas com sentido. Escreve com
erros de ortografia, utiliza poucas palavras com casos especiais de leitura

cuja aprendizagem ainda ndo esta consolidada.
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Comportamento

A aluna apresenta pouco interesse pelas aprendizagens escolares, realiza
pouco trabalho e raramente conclui os exercicios. Parece nao ter nocao das
suas dificuldades, solicita ajuda, mas se ndo se continuar sem entender
arruma a ficha e diz que esta feita, porque nao lhe apetece fazer mais.

Distrai-se com facilidade e se nao for chamada a atencgéao, brinca na sala de

aula como se estivesse no intervalo

Outras

informacoe

Vive em constante ansiedade devido a problemas entre o pai e a mae que
estdo em conflito e nota-se mais a falta de atengdo em dias que vai dormir
em casa de um ou de outro progenitor.

Foi solicitada uma avaliagdo em Psicologia.

Aluno: MB

Linguagem oral

Ao nivel da linguagem oral o aluno conseguiu identificar 85% das imagens
no subteste de nomeacao verbal. No subteste de definicdo verbal obteve a
pontuagao de 30 %.

No teste de compreensédo de estruturas complexas obteve 56% e no de
completamento de frases 51%.

O aluno fica muito incomodado quando é solicitada a sua participacao nas
discussodes/atividades de sala de aula, sendo o seu discurso pouco claro e
quase inaudivel. No entanto, no recreio, com os colegas, fala naturalmente e

sem qualquer problema.

Leitura

O aluno leu apenas 25% de uma lista de 100 palavras em 4 minutos,
manifestou dificuldade em identificar as letras das palavras, trocando as
vogais todas /a/ 1& /i/, /e/ 1& /i/. Numa lista de 18 frases leu as primeiras seis
e de forma silabada, melhorando numa segunda leitura.

Escrita

Na escrita elabora frases muito simples, mas com sentido. Escreve com erros

de ortografia, nao utiliza palavras com casos especiais de leitura.
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o O aluno apresenta um comportamento inseguro, pois fica calado e
é envergonhado sempre que solicitado a trabalhar, mesmo em situagdo de
g apoio individual com a professora. Trabalha muito pouco e sé quando
é— apoiado pelo adulto. Raramente conclui as tarefas.
3
@ Raramente faz trabalhos de casa. A encarregada de educacéo refere que ele
'% nao gosta mesmo de trabalhar e ndo gosta do trabalho da escola, embora
§ g goste de estar com os colegas, mesmo em sala de aula.
3 E
Aluno: IS
Ao nivel da linguagem oral o aluno identificou 60% das imagens no subteste
de nomeacao verbal. No subteste de definicdo verbal revelou muita
dificuldade e obteve a pontuagéo de 20 %.
= No teste de compreensédo de estruturas complexas obteve 40% e no de
© completamento de frases 30%.
§, O seu discurso é pouco claro, exprimindo-se de forma confusa, quer na
% articulagao, quer na utilizacdo do vocabulo adequado a situagao.
5
O aluno leu a totalidade de palavras de uma lista de 100, em 2 minutos, com
alguma dificuldade de entoagédo. Numa lista de 18 frases leu a totalidade, em
g 3 minutos com dificuldades de entoacdo em algumas palavras.
§
Na escrita elabora frases muito simples com muitos erros de ortografia, e
% uma caligrafia muito dificil. Utiliza poucas palavras com casos especiais de
4 leitura.
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O aluno apresenta algum interesse pelas aprendizagens escolares, mas

g realiza pouco trabalho e nem sempre conclui os exercicios.
é— o Distrai-se com facilidade e brinca com o material escolar, parecendo que o
8 :,':: nem percebe que a aula esta a decorrer € ele esta |a.
@ O aluno sofre de problemas de audicao, ndo tendo adquirido linguagem oral
'% antes dos 4 anos de idade. Nao existem relatérios médicos e a mae néao

§ E | informou a escola desta situagao, fazendo referéncia ao caso apenas para
8 :E justificar uma falta do aluno para ir a uma consulta médica.

Aluno: PG

Ao nivel da linguagem oral o aluno conseguiu identificar 85% das imagens

no subteste de nomeacao verbal. No subteste de definigdo verbal revelou

alguma dificuldade e obteve a pontuacao de 35 %.

No teste de compreensédo de estruturas complexas obteve 40% e no de
= completamento de frases 38%.
S O aluno é muito falador, tem um discurso muito claro e expressivo, mas sobre
§, assuntos do seu interesse. Gosta de falar das suas vivéncias quotidianas, de
% casa ou da escola. Mas nao gosta de falar sobre o que se esta a tratar na
E aula.

O aluno nao conseguiu ler nem as palavras nem as frases. Conhece apenas

as vogais e as consoantes p, t, |, m. Lé algumas palavras com essas letras,
g mas nao é consistente, umas vezes consegue ler e outras, logo a seguir ja
E’ nao consegue.

Escreve apenas algumas palavras: pé, pata, pai. Em situagao de ditado, com
% ajuda do adulto escreve: “O pai ata o pato”
0
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o O aluno gosta de conversar com os colegas e com a professora na sala de
L
c . , . ~ .
dé aula, arranjando constantemente estratégias para nao realizar as tarefas que
g Ihe sdo propostas. Mostra pouco interesse pelas aprendizagens e realiza
o
g— pouco trabalho quer na sala de aula quer em casa.
o
(&)

© Falta muitos dias e por periodos longos e a encarregada de educacéo
(2] . e ;- ~
o E|justifica com atestados médicos. O aluno ndo consegue fazer uma
S
5 2 . ] .
O £ | aprendizagem continua e consolidada.
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ANEXO E- PLANTA DA SALA DE AULA
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Planta da sala de aula — distribuicao dos alunos na

sala

Legenda:
Alunos

com dificuldade de aprendizagem

. sem dificuldade de aprendizagem
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ANEXO F - CALENDARIZACAO DAS ATIVIDADES
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Calendarizacao das atividades

Data

Atividade

Observacgdes

08/01/2014

Reescrita da histéria trabalhada na Biblioteca no

ambito do projeto Biblioteca Viva

16/01/2014

Escrita de um pequeno texto sobre uma

profissao.

23/01/2014

Escrita de texto sobre a profissdo que gostariam

de ter no futuro.

30/01/2014

Escrita de receita do bolo de laranja.

06/02/2014

Resumo da histéria trabalhada no ambito do
Plano Nacional de Leitura “A girafa que comia

estrelas”

13/02/2014

Inventar e escrever uma histéria partindo de
alguns dados (espago, tempo, personagens,

acao) que saem aleatoriamente em cartées.

20/02/2014

Organizacao de paragrafos para formar um

texto.

Criar um fim para a histéria.

(Caderno de iniciagédo a escrita — Alfa 2- Porto

Editora)

27/02/2014

Escrita de um texto sobre as brincadeiras

tipicas do Carnaval

06/03/2014

Escrita de uma frase para cada letra do
abecedario, seguindo o exemplo do texto “Uma
flor chamada Maria”, obra trabalhada no Ambito
do Plano Nacional de Leitura.

13/03 /2014

Escrita de texto a partir de “chuva de ideias”
sobre “o local onde vivo” e “a minha opiniao
sobre o local onde vivo”

(Caderno de iniciagédo a escrita — Alfa 2- Porto

Editora)

20/03/2014

Reconto da historia “O gigante egoista”
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27/03/2014 | Escrita de texto sobre a Primavera.

03/04/2014 | Escrita de uma conclusao para o texto “A
histéria que nunca acaba “

24/04/2014 | Escrita de texto a partir de uma sequéncia de
imagens.

01/05/2014 | Feriado Feriado

08/05/2014 | Escrita uma histéria partindo de alguns dados Falta da professora
fornecidos (espaco, tempo, personagens, agao) | (atestado médico)
que saem aleatoriamente em cartoes.

15/05/2014 | Escrita da continuacdo de uma histéria

22/05/2014 | Escrita de texto a partir de uma sequéncia de Falta da professora
imagens. (Reuniao Sindical)

29/05/2014 | Escrita dos direitos da crianga. Partindo da

histéria “Os direitos das criangas” de Luisa
Ducla Soares.
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ANEXO G - PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS NO PROJETO
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Planificacao

Atividade: Escrita de texto sobre as profissdes

Data: 16/01/2014

Atividade: Escrita de texto:
- Escrever um pequeno texto referindo o nome da profisséo, as fungdes, o
local de atividade, instrumentos/ferramentas e importancia.

Objetivos: - Desenvolver a escrita;
- Trabalhar em cooperagao com o seu par/grupo.

Estratégia: -Cada aluno tira a sorte um cartdo com a imagem de uma profissao;
- Os alunos devem discutir no seu grupo os itens pedidos;
- Cada aluno, em cooperagao com 0 Seu par/grupo escreve um pequeno
texto sobre a profissao que lhe calhou.

Recursos: Cartdes com imagens das profissoes.

Avaliagao: Produto final: texto escrito

Parametros a

avaliar:

- Respeito pelas orientagdes dadas para o texto;
- Riqueza de ideias;
- Corregao ortografica e de sintaxe.
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Planificacao

Atividade: Escrita de receita

Data: 30/01/2014

Atividade: Escrita de texto:
- Receita de bolo de laranja

Objetivos: - Desenvolver a escrita;

- Trabalhar em cooperagao com o seu par/grupo.
- Escrever diferentes tipos de texto;

-Trabalhar a atengao, concentracdo e memdria.

Estratégia: - A professora e 0s alunos em conjunto confecionaram um bolo de laranja;
- Os alunos devem escrever a receita referindo os ingredientes e 0 modo
de preparagao, de acordo com as regras de escrita de uma receita.

Recursos: - Ingredientes e material necessario a confegao da receita.
Avaliacao: Produto final: texto escrito

Parametros a | - Corregao ortografica e de sintaxe;

avaliar: - Regras de escrita de uma receita.
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Planificacao

Atividade: Inventar e escrever uma historia

Data: 30/01/2014

Atividade: Escrita de texto:
- Inventar e escrever uma histéria a partir de alguns dados (espago, tempo,
personagens, agao)
Objetivos: - Desenvolver a escrita;
- Trabalhar em cooperagao com o seu par/grupo.
- Escrever diferentes tipos de texto;
-Trabalhar a atengao, concentracdo e memdria.
Estratégia: - Cada aluno retira um cartao aleatoriamente;
- Com os dados obtidos os grupos devem criar uma histéria e escreve-la
para depois apresentarem a turma.
Recursos/ - Cartdes com os dados (ver pagina seguinte)
materiais:
Avaliagao: Produto final: texto escrito
Parédmetros a | - Corregao ortografica e de sintaxe;
avaliar: - Criatividade.
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Cartdes usados para a escrita de historias

abandonada

procCurar
urma erva
La % descobrir = que Cura...
a receita -3
da felicidade
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ANEXO H - REGISTOS DE OBSERVACAO
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Registos de observagao

Data: 16/01/2014

Atividade

Escrita de texto sobre as profissdes

Objetivos

- Desenvolver a escrita;

- Trabalhar em cooperagao com o seu par/grupo.

Observacoes

Depois da professora explicar a atividade, os alunos comegaram a escrever
sobre a profissdo que lhe calhou, individualmente.

Cada aluno que termina vem mostrar a professora para esta corrigir o texto.
Os outros alunos, com dificuldades de aprendizagem escrevem o nome da
profissao e pintam a figura.

Quase toda a turma tem 0 mesmo comportamento, os alunos sem dificuldades
fazem a atividade, os alunos com dificuldades nao conseguem.

O AW e a JS voltam ao lugar, depois do texto corrigido e dao-no ao seu par
para copiar.

A MR acabou e fechou o caderno, nao deixou a colega ver o que ela tinha
escrito.

O TT e a BR discutem as fungbes e as atividades desenvolvidas pelas
profissbes que lhe calharam e tentam escrever os dois juntos. Parecem
divertidos!

O TB discute com o colega, rasgou o cartdo com a profissao do colega e a
dele, porque ndo gosta da profissao que lhe calhou e ja ndo quer escolher
outra.

A IM brinca com a colega, riu muito, conversou muito, mas a atividade nao foi

feita.

Reflexao

Os alunos ainda nao perceberam como é que devem funcionar quando

trabalham em cooperagéo.
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Registos de observagao

Data: 30/01/2014

Atividade Escrita de receita de bolo de laranja
Objetivos - Desenvolver a escrita;
- Trabalhar em cooperagao com o seu par/grupo.
- Escrever diferentes tipos de texto;
-Trabalhar a atengao, concentracdo e memdria.
Observagoes Cada aluno com o seu par tenta lembrar-se dos ingredientes usados na

receita e da quantidade. Vao escrevendo na folha, sé um escreve, mas os
dois dao ideias.

Na escrita do modo de preparagao manifestam muitas duvidas nos verbos
que devem utilizar, de como se escreve a frase ou de como se escrevem
algumas palavras.

Na apresentacgéao final escreveu s6 um elemento do par, e os dois fizeram a
ilustracao.

A LS quis ser s6 ela a fazer o desenho e esta a copiar a receita para o seu
caderno de escola.

A JS e a BP escrevem a receita integralmente, cada uma no seu caderno e
cada uma ilustrou a sua receita. Mas fizeram desenhos muito idénticos e
até partilharam os lapis de cor e usaram as mesmas cores.

O TM ficou a espera que o colega escrevesse. Ele ndo escreveu nada, mas
deu ideias para o texto

O TT e a BR escrevem a vez, um escreve 0s ingredientes e 0 outro o modo
de preparagao. O TT vai dizendo as letras para a BR escrever.

O TB escreve a receita sozinho, ja esta veio mostrar. Pergunto pela receita
do colega e responde que o colega nao sabe escrever, mas a dele ja esta.
A MR fez um desenho muito giro na receita dela e quer pér a receita no
placard. Pergunta se eu acho o desenho bonito e diz que fez tudo sozinha
e que foi rgpida.

O AW e o AS conseguiram pensar e organizar o texto em cooperagao com

0 seu par, estdo a escrever os dois elementos do par, ao mesmo tempo e a

discutir o que escrevem, em simultaneo.
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Reflexao

Alguns grupos de trabalho ja comecam a trabalhar em cooperacéao,
discutem as ideias antes de escrever e escrevem ao mesmo tempo,
ajudando-se mutuamente.

O TB e a MR ainda fazem as atividades individualmente, mesmo tendo sido

trocado o par.
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Registos de observagao

Data:

Atividade

Objetivos

Observacdes

Reflexao
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ANEXO | - TABELAS DE AVALIACAO INDIVIDUAL (AVALIAGAO
FINAL)
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Alunos
Subtestes GE JG JS LS LP MB |PG |IS
Nomeagao 67 pto | 59 39,5 |57 68 63 59,5 | 56
verbal - cotacado
maxima: 70 95% 84% |55% |81% |97% |90% |85% | 80%
pontos
Definicédo verbal | 52 pto | 36 64 45 37 31 245 35
- cotagéo
maxima: 70 74% 51% | 91% |64% |52% |44% | 35% | 50%
pontos
Compreenséao 27 pto | 27 24 25 21 25 14 21
de estruturas
complexas -
cotacéo 77% 77% | 68% |71% |60% |71% |40% | 60%
® | maxima: 35
O | pontos
g Completamento | 22 19 21 21 18,5 | 21 11,5| 15
O | de frases -
3 | cotagao 73% 63% | 70% |70% |62% |70% |38% |50%
£ | maxima: 30
-1 | pontos
Tipo de erros: Substit | Subst | Subs | subs | Subst | subst Subs
-insercdo omis | omis omis omis
- omissao
- substituicao
- inversao
- regressao
Tipo de erros: Omis. | Subst | subst | omis | Subst | subst Subs
- insercdo subst | omis omis omis
O | - omissdo
3 o
= - substituicdo
= | -inversdo
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AVALIAGAO FINAL

Resultados da avaliacao individual dos alunos

Aluno: GE

O aluno melhorou os seus resultados nos testes de nomeacao e definicao

verbal e na compreensao de estruturas complexas.

©
6 Mostra maior preocupacdo na producdo oral perguntado como se diz
§, algumas palavras que reconhece nao saber pronunciar muito bem e aceita
% quando a professora ou os colegas o corrigem, repetindo corretamente a
E palavra.
Leu pequenos textos trabalhados na aula com algumas dificuldades nas
palavras com casos especiais de leitura (nh/lh/ch/ge/gi/pr/crivripl/cl), fazendo
g autocorrecao e melhorando na segunda leitura.
§
Escreve frases simples e ainda pergunta como se escreve palavras com os
casos de leitura que ndo estdao bem consolidados. Verbaliza que nédo tem
% muitas ideias para escrever o texto e ainda necessita de orientacdo para
4 organizar as ideias.
£ Continua empenhado e trabalhador, é esforcado e nao desiste perante as
g dificuldades.
é— o Solicita ajuda quando necessita e conclui sempre as tarefas.
3 §
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Aluno: JG

A aluna melhorou os seus resultados nos testes de nomeacao e definicao
verbal, na compreenséo de estruturas complexas e no completamento de
frases.

A aluna tem dificuldades de articulagdo, mas ja consegue repetir
corretamente algumas palavras quando tem a ajuda do adulto ou do par.

Mostra-se menos inibida e ja intervém nas discussées da aula, pondo o dedo

©
© no ar para participar e falando mais alto
§ Manifesta ainda algumas dificuldades de compreensdo de vocabulario
% confundindo palavras pouco usadas no seu quotidiano e com sona
E semelhantes como globo/lobo, alho/olho.
Leu pequenos textos trabalhados na aula com algumas dificuldades nas
palavras com casos especiais de leitura (nh/Ih/cr/vr/pl/cl),e com os sons que
g tem maior dificuldades de articulacdo. Faz autocorrecao e repete a frase lida,
E’ melhorando na segunda leitura.
Escreve frases simples e pequenos textos necessitando de apoio para
organizar as ideias.
% Escreve com alguns erros de ortografia, escrevendo tal como fala, mas
4 consegue corrigir os erros fazendo uma leitura em voz alta do que escreveu.
+ o | Continua muito esforcada e trabalha com empenho, apesar das suas
é— :,E,' dificuldades na fala, notando-se que tem menos inibigao, brinca mais com os
8 g colegas e ja quer ler em voz alta, participando sempre que solicitada.
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Aluno: JS

Linguagem oral

O aluno melhorou significativamente os seus resultados nos testes de
nomeacao e definicdo verbal, na compreensao de estruturas complexas e no
completamento de frases.

O aluno mostra alguma inibicido em responder oralmente a questées quando
nao tem a certeza da resposta e nessas situacdes fala baixinho.

Troca alguns sons na fala /j/ diz /z/, /es/ diz /ss/ como “escada” diz “scada”.

Leitura

Leu com alguma fluidez textos trabalhados na aula, manifestando algumas
dificuldades em alguns casos especiais de leitura, no entanto ndo sao
sempre 0S MesmMos, parece que umas vezes esquece € outras vezes lembra.
Faz autocorrecado de entoagdo ao compreender o que leu. Faz substituicao
de alguns fonemas, tal como na expressao oral, troca o fonema /j/ por /z/.

Escrita

Escreve frases simples e pequenos textos, errando em alguns casos
especiais de leitura ainda mal consolidados.

Tem poucas ideias para a escrita do texto.

Comportame

nto

E um aluno empenhado e trabalhador, mas com um desempenho irregular.
E ansioso, nervoso e muito inseguro. Quando gosta da atividade fica mais

desinibido e participa mais.
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Aluno: LS

A aluna melhorou ligeiramente os seus resultados nos testes de nomeagéao
verbal, na compreenséao de estruturas complexas e no completamento de
frases. No entanto mostrou uma evolucdo e significativa nos testes de

definicao verbal.

©
G A aluna expressa-se de forma mais clara e elaborada. Inicialmente usava
§ muitas vezes a palavra “coisa” para se referir a qualquer objeto ou situacéo
% tornando-se dificil entender o que ela queria dizer e agora para um pouco,
5 pensa e ja se refere aos objetos com a palavra certa.
Faz uma leitura mais fluente, embora com algumas paragens, talvez para
g ainda contar as silabas pelos dedos para as identificar, como fez desde o
E’ inicio do ano letivo. Faz autocorrecéo voltando atras para ler corretamente.
Escreve frases simples e pequenos textos usando maior variedade de
palavras. Escreve com poucos erros e quando tem dlvidas vai "a procura
% de como se escreve, quer seja no livro, no caderno, num placard da sala de
4 aula.
£ A aluna tem alguma necessidade de chamar a atenc¢éo. Escreve e 1& melhor
é- g em situacao de apoio individual do que autonomamente.
S §
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Aluno: LP

A aluna melhorou ligeiramente os resultados nos testes de nomeagéo verbal,
na compreensao de estruturas complexas e no completamento de frases.
Melhorou significativamente nos testes de definigao verbal.

A aluna continua com um discurso pouco claro, no entanto ja para e pensa,

©
S
g elaborando um discurso mais organizado, dizendo frases mais corretas e
S com sequencia logica e inteligivel.
] . . ~
2 Continua a pronunciar incorretamente as palavras, que provavelmente serao
c .
| ditas daquela forma em casa.

Continua a manifestar dificuldades na leitura. Lé frases simples e textos
©
5 pequenos, umas vezes I€ os casos especiais de leitura outras vezes néo.
L o
@
-

Na escrita elabora frases muito simples, algumas com sentido. Escreve com
< . . - -
= muitos erros de ortografia, utiliza poucas palavras com casos especiais de
(4]
4 leitura cuja aprendizagem ainda ndo esta consolidada.
o A aluna apresenta algum interesse pelas aprendizagens escolares, ja solicita
s ajuda quando sente dificuldades, mas nem sempre conclui as tarefas se
S estiver a trabalhar individualmente. E pouco auténoma e distrai-se com
[] ™
>3 facilidade.
£
[
o
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Aluno: MB

O aluno melhorou ligeiramente os seus resultados nos testes de nomeacgao

e definicdo verbal, na compreensdao de estruturas complexas e no

©
S
g completamento de frases.
g E um aluno que nio manifesta muito & vontade a falar na aula respondendo
o] . . o .
2 apenas ao que lhe é solicitado, sendo no entanto muito interativo com os
c
i pares.

Melhorou a leitura. Lé frases simples e faz uma leitura um pouco silabada
©
5 quando o texto apresenta casos especiais de leitura, melhorando na segunda
2
g leitura.

Na escrita elabora frases muito simples, mas com sentido. Escreve com
o
= alguns erros de ortografia. Apresenta poucas ideias para a escrita de textos.
(4]
(2]
w
c
dE> E um aluno pouco auténomo, que em situacdo de trabalho individual
b manifesta muitas dificuldades em concluir as tarefas. No entanto, quando
o
g— trabalha em cooperacéo parece mais motivo e realiza a tarefa proposta.
o
(&)
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Aluno: IS

O aluno melhorou os seus resultados nos testes de nomeacao e definicao

verbal, na compreenséo de estruturas complexas e no completamento de

®
S
g frases.
g O seu discurso é coerente, utiliza mais vocabulos do que se verificava
] L . . ~
2 inicialmente, gosta de se exprimir espontaneamente e contar situagoes
= L.
5 vividas.

O aluno I1é pequenos textos com clareza e corre¢gao. No entanto tem algumas
]
5 dificuldades em respeitar a entoagéo e pontuagéo.
2
)
-l

Na escrita elabora frases muito simples com alguns erros de ortografia.
m . s .
= Tem dificuldade na escrita de textos, escreve duas ou trés frases e diz que
(4]
4 n&o tem mais ideias.
» o | O aluno mostra mais interesse pelas aprendizagens escolares e solicita
Q £ -
g— $ | ajuda quando sente dificuldades.

£ L. T

8 & | Esta mais participativo na aula.
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Aluno: PG
= O aluno manteve os seus resultados nos testes de nomeacéao e definicdo
S
g verbal, na compreenséo de estruturas complexas e no completamento de
[
> frases.
2 O aluno expressa-se com clareza e correcao e gosta muito de conversar,
c
5 tanto com o adulto como com os pares.
Nao manifestou muita evolucao relativamente a leitura.
o
=
=
Q
-
Nao manifestou muita evolucéo relativamente a escrita.
S
=
(4]
(2]
w
g
< O aluno faltou a quase todas as aulas no segundo e no terceiro periodo; a
o
g— o | Mae justificou as faltas com atestado médico.
o ¢t
O o
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Tabela resumo de comparagéo da avaliacao inicial e avaliacao final

Avaliacao inicial

Avaliacao final

- Dificuldades de compreensao de

vocabulario, perguntando muitas
vezes “0 que é€7?” 0 que se esta a
falar;

- Dificuldades de expressao: discurso
pouco claro e ma articulacdo das

palavras ou utilizagao de

- Compreensao do que é falado;

- Utilizacao de palavras novas no
discurso;

- Correcado de palavras mal
pronunciadas no discurso
espontaneo;

- ldentificagdo de sin6nimos de

g pseudopalavras (tatapé, desqueci, | palavras.

% deslarga);

2 - Substituicdo de fonemas, exemplo:

£ /x/ por /i/, Ij/ por /z/

- Dificuldades na decifracédo | - Leitura mais fluente;
resultando numa silabada - Correta entoagdo das palavras

g - Ma entoacéo das palavras lidas;

E’ - Substituicao de fonemas - Autocorrecao de palavras na leitura.
- Frases muito simples, com uma s6 | - Escrita de frases mais completas e
ideia e agbes muito repetidas; mais complexas;

- Omissao de particulas de ligagéo na | - Alguns erros de ortografia;
frase; - Escrita de pequenos textos;
- Substituicdo de grafemas (“0” poe
“u”, “i” por “e”);
- Escrita tal como fala (“tava” em vez
de “estava’”;
- Muitos erros de ortografia e de
-*E sintaxe;
E’j - Nao escrevem textos.
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ANEXO J - PRODUCOES ESCRITAS DOS ALUNOS
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ANEXO K - REGISTOS DE AULA
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ANEXO L — RESULTADOS DAS FICHAS DE AVALIACAO
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Resultados das fichas de avaliacdo de Portugués em percentagem do 1° periodo

Aluno Nov. Dez.
n21 90 70,5
n%2 89 95
n®3 19,5 45
n%4 12 36
n%5 66,5 64
n<6 15 25
ne7 5 34
n<8 51 54,5
n<9 19 31,5
n210 85 88
n211 23 21
n?12 25 33
n213 38 20,5
n%14 30 12
n215 85 89
n216 15 21
n217 56 55
n218 62 82
n219 95 78
n220 59 58
n%21 53 70

Resultados das fichas de avaliacdo de Portugués em percentagem do 2° e 3° periodo

Alunos fevereiro marco junho
1 88 92 87
2 93 87 94,5
3 65 65 77,7
4 28 34 57
5 75,5 68 84,5
6 38 55,5 60
7 7,5 10 29
8 37,5 37 64
9 35 65 68
10 69 62 89
11 51,5 40 60
12 39 33 57
13 11 15 45
14 20 20 45
15 89,5 83 90
16 39 50 50
17 62,5 51 64
18 89,5 89 87,5
19 82,5 64 89,9
20 47,5 50 71
21 20 35 52
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