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Attitude is a little thing

that makes a big difference.
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RESUMO

O presente relatorio foi elaborado no &mbito da Unidade Curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada Il, integrante do plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Bésico e Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

No que respeita a estrutura, este trabalho encontra-se dividido em duas partes. A
primeira refere-se a descricdo e andlise reflexiva da préatica pedagdgica desenvolvida no
1.° CEB, numa turma de 4.° ano, e no 2.° CEB, em duas turmas do 6.° ano. A segunda
parte corresponde ao estudo de natureza qualitativa desenvolvido com alunos da turma
do 1.° CEB.

O estudo, contemplado no relatério, procurou compreender que caracteristicas
possuem as tarefas matematicas que podem influenciar as atitudes dos alunos. Neste
sentido, a investigacdo foi orientada pela questdo Que caracteristicas possuem 0s
problemas e as tarefas de investigacdo que podem influenciar a perseveranca, o gosto e
a confianca dos alunos?

A nivel metodoldgico, o estudo segue uma l6gica semelhante a investigacdo-acao,
tendo sido implementado no contexto dois problemas e duas investigacdes matematicas
com caracteristicas distintas no que se refere: i) ao grau de abertura; ii) ao contexto; iii) a
possibilidade de se recorrer a varias estratégias ou realizarem-se diversas descobertas; e
iv) a utilizacdo de material manipulével. Para a recolha dos dados, foram preenchidas,
através da observacao participante, grelhas com indicadores referentes as atitudes em
estudo e realizado um grupo focal com os trés participantes.

A anélise estatistica e documental dos resultados, permitiu concluir que as
caracteristicas que podem influenciar negativamente as atitudes dos alunos sdo o contexto
puramente matematico e o facto de uma tarefa ndo proporcionar o recurso a diferentes
estratégias ou descobertas na sua realizacdo. Pela sua influéncia positiva, destacaram-se
as tarefas que tém como caracteristicas diferenciadoras o contexto formulado a partir de
situacOes reais, as que permitiam a utilizacdo de material manipulavel e as que

possibilitavam o recurso a varias estratégias ou a formulacao de diversas conjeturas.

Palavras-chave: Problemas matematicos; Investigagbes matematicas; Atitudes;

Perseveranca; Confianca; Gosto



ABSTRACT

This report was written within the contexto of the Curricular Unit of Supervised
Teaching Practice I, part of the study plan of the Master in Teaching of the 1st Cycle of
Basic Education and Mathematics and Natural Sciences of the 2nd Cycle of Basic
Education.

As far as structure is concerned, this work is divided into two parts. The first refers
to the description and reflective analysis of the pedagogical practice developed in the 1st
CBE, in a 4th year class, and in the 2nd CEB, in two 6th year classes. The second part
corresponds to the qualitative study developed with the students from the 1st CBE class.

The study, contemplated in this report, sought to understand what characteristics
have the mathematical tasks that can influence the attitudes of the students. In this sense,
the research was guided by the question What characteristics have the problems and
mathematical investigations that can influence the perseverance, taste and confidence of
students?

At the methodological level, the study follows a logic similar to action research,
having been implemented in the educational context two problems and two mathematical
investigations with distinct characteristics regarding: i) the degree of openness; (ii) the
context; (iii) the possibility of resorting to several strategies or making several
discoveries; and (iv) the use of manipulable material. For data collection, grids with
indicators referring to the attitudes under study were filled out through participant
observation, and a focus group was conducted with the three participants.

The statistical and documentary analysis of the results allowed to conclude that
the characteristics that can negatively influence the attitudes of the students are the purely
mathematical context and the fact that a task does not provide the use of different
strategies or discoveries in its accomplishment. Due to its positive influence, is worth
mentioning the tasks that have a context formulated from real situations, those that allow
the use of manipulable material and those that allow the use of various strategies or the

formulation of various conjectures

Keywords: Mathematical problems; Mathematical investigations; Attitudes;

Perseverance; Confidence; Liking
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1. INTRODUCAOQ



O presente Relatorio Final (RF) surge no ambito da Unidade Curricular (UC) de
Prética de Ensino Supervisionada Il (PES 1), presente no plano de estudos do 2.° ano do
Mestrado em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias
Naturais no 2° CEB.

Esta UC pretende, como mostra a Ficha de Unidade Curricular, contribuir para o
cumprimento, por parte dos alunos, dos objetivos seguintes: i) compreender o
funcionamento das escolas do 1.° e do 2.° CEB (estruturas de gestdo, modos de
organizacdo e funcionamento); ii) conceber e implementar projetos curriculares de
intervencdo no 1.° e 2.° CEB; iii) analisar e refletir sobre o papel do professor na
sociedade atual; iv) conceber e organizar instrumentos intelectuais e préaticos de gestdo
curricular; v) conceber e implementar propostas pedagdgicas metodologicamente
adequadas e vi) refletir sobre a acéo.

Neste sentido, 0 RF tem como objetivo permitir que o aluno reflita sobre a
experiéncia vivida na PES Il, em ambos os ciclos de ensino, e apresente um estudo
desenvolvido no decorrer da prética. Posto isto, o presente documento encontra-se
dividido em duas partes, sendo a primeira referente a descri¢do sintética das praticas
desenvolvidas no 1.° e 2.° CEB e a segunda destinada a apresentacdo do estudo
desenvolvido no 1.° CEB.

Em relagdo a primeira parte, esta encontra-se dividida em trés capitulos. Nos dois
primeiros, referentes a descricdo sintética da pratica desenvolvidano 1.°e 2.° CEB, inclui-
se a caracterizacdo sumaria da instituicdo cooperante, da acdo pedagdgica dos professores
cooperantes e das turmas, bem como se apresenta as problematicas de intervencao,
referindo-se 0s objetivos gerais, as estratégias globais de intervencdo e de integracdo
curricular, as estratégias e atividades implementadas e os processos de avaliagdo e
regulagcdo. Na ultima parte, relativa & andlise critica da pratica ocorrida em ambos 0s
ciclos, é realizada uma comparacdo critica, reflexiva e fundamentada entre os dois
contextos, salientando-se o0s seguintes topicos de analise: i) organizacdo e
desenvolvimento do curriculo; ii) processos de regulacao e avaliacdo das aprendizagens;
iii) desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos alunos; e iv) relacdo

pedagdgica.



Na segunda parte apresenta-se, em cinco capitulos, o estudo Atividades de
investigagdo e problemas — influéncia das tarefas matematicas nas atitudes de alunos de
4.° ano.

No primeiro capitulo, correspondente a contextualizacdo do estudo, identifica-se
a sua pertinéncia, os motivos que motivaram a sua escolha, o objetivo geral e a questéo
que orientou a investigacdo. No segundo, apresenta-se a revisdo da literatura que explicita
0s conceitos fundamentais para a investigacdo e os resultados de estudos sobre a
influéncia da natureza das tarefas nas atitudes dos alunos em relacdo a Matematica. Na
terceira, referente a metodologia, constam todas as opg¢des metodoldgicas tomadas
relativamente a natureza do estudo, técnicas da recolha de dados, intervencdo, técnicas de
analise de dados e principios éticos adotados. Na quarta, revelam-se os resultados
qualitativos obtidos, de acordo com as diferentes tarefas matematicas aplicadas. No
ultimo capitulo, sdo tecidas conclusdes relativamente aos resultados obtidos e
identificados o0s constrangimentos e limitacbes da investigacdo e realizadas
recomendacdes para estudos futuros.

Por ultimo, apresenta-se, ainda, uma reflexdo final sobre todo o trabalho

desenvolvido no Ambito da PES I, as referéncias mobilizadas e os anexos referenciados.



1.9 PARTE



1-DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.0 CICLO



1.1. Caracterizacao do Contexto Socioeducativo
1.1.1. Ainstituicéo

O contexto socioeducativo onde decorreu a pratica corresponde a uma instituicdo
de ensino de caracter privado, composto por duas valéncias de ensino: Jardim de Infancia
e 1.° CEB. De acordo com o Projeto Educativo (PE) da instituicao, a pratica pedagogica
é orientada por principios que assentam na aceitagdo das caracteristicas individuais dos
alunos, na expressdo, no estimulo e apoio ao desenvolvimento da iniciativa propria, no
respeito pelos direitos de todas as criancas e no sentido de responsabilidade. Tendo como
lema “Uma escola para a independéncia ¢ para a responsabilidade”, o PE da escola
defende uma pedagogia centrada na comunicacdo e na organizagdo de aprendizagens
significativas, identificando-se com os principios pedagdgicos instituidos pelo modelo do
Movimento da Escola Moderna (MEM).

1.1.2. Principios orientadores da acéo pedagbgica

Em concordancia com os principios pedagogicos da instituicdo, o Orientador
Cooperante (OC) expressa no Projeto Curricular de Turma (PCT) que procura organizar
o curriculo por competéncias, renegando as “velhas praticas do ensino (...) do ensinar a
todos como se fossem um s6”. Neste sentido, de acordo com o mesmo documento, a sua
intengdo é a de promover uma acdo educativa centrada nos alunos, atraves de processos
em que estes se constituem como 0s principais agentes da sua aprendizagem. Assim,
partindo das caracteristicas individuais dos alunos, procura promover situacfes de
aprendizagem “ativas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras, apoiadas
em técnicas e instrumentos apropriados as necessidades de cada um”. Na sua pratica, o
OC segue alguns dos principios educativos do modelo do MEM, que, como esclarece
Niza (1998), assenta “num contrato democratico de convivio e trabalho, construido
através da organizacdo, planeamento e avaliacdo cooperadas da aprendizagem de um
programa cultural oficial” (p. 22).

Considerando os processos de regulagdo e avaliacdo das aprendizagens, o OC
privilegia a realizacdo de uma avaliacdo formativa em cooperacao que, tal como defende
Serralha (2009), permite a tomada de consciéncia coletiva sobre 0s interesses e

necessidades permanentes de cada aluno. Para cumprir com o mencionado, o docente



realiza uma recolha sistematica de informacdo dos alunos, o que possibilita que estes
recebam um feedback diario sobre as aprendizagens realizadas e por realizar, tal como
uma avaliacdo semanal sobre o trabalho desenvolvido em Tempo de Estudo Autdbnomo
(TEA). Como instrumentos de pilotagem, recorre a diferentes registos como: o Plano
Individual de Trabalho (PIT); o Jornal de Turma; as Atas da Assembleia de Turma; o
mapa de presencas; o registo de tarefas; o calendario de apresentacdes e a agenda semanal.

1.1.3. Aturma

A turma do 4.° ano do 1.° CEB é constituida por 20 alunos, sendo 4 do sexo
feminino e 16 do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 9 e os 10 anos.
Nesta turma existem dois alunos com um Relatorio Técnico-Pedagdgico (RTP) e a quem
sdo aplicadas Medidas Seletivas no ambito do Decreto-Lei (DL) n.° 54/2018, de 6 de
julho.

De acordo com a Teoria do Desenvolvimento Cognitivo de Bruner, os alunos da
turma, tendo entre 9 e 10 anos, encontram-se numa fase de transicdo entre o segundo
estadio — representacao iconica — e o terceiro estadio — representacdo simbdlica (Bruner,
1999).

Relativamente as Competéncias Transversais Gerais, foi possivel observar como
potencialidades dos alunos da turma, a excelente capacidade de comunicacédo, sentido
critico e elevados niveis de interesse e participacdo nas atividades desenvolvidas. No
entanto, destacou-se como maiores fragilidades a autonomia e responsabilidade no
planeamento e cumprimento das tarefas a realizar em TEA. Na éarea do Portugués,
verificou-se que, no dominio da escrita, 0 maior constrangimento dos alunos passava pela
escrita de textos coesos e que respeitassem todas as regras de ortografia e pontuacao,
demonstrando as maiores potencialidades no dominio da leitura e oralidade. Em relacéo
ao dominio da Matematica, identificou-se como maior fragilidade a interpretagdo de
enunciados das tarefas matematicas e como pontos fortes, o0 dominio de nimeros e
operacOes e a competéncia de comunicacdo matematica. No Estudo do Meio, observou-
se como dificuldade a localizagcdo temporal de acontecimentos historicos e como
potencialidades o desenvolvimento de trabalhos de projeto e a curiosidade pela

descoberta/ investigacdo. Relativamente as ExpressGes Artisticas e Educagdo Fisica,



identificou-se como fragilidade a capacidade de se exprimirem corporalmente e como
potencialidade a criatividade (cf. Anexo A).

1.2. Problematizacdo sumaria dos dados do contexto e
identificacdo da problematica
1.2.1. Problematica e objetivos gerais de intervencao

Alicercado na reflexdo realizada sobre as potencialidades e fragilidades
observadas e da analise do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
(PASEO) (Martins et al., 2017), foi identificada a area de competéncias que reunia grande
parte das fragilidades identificadas: Desenvolvimento pessoal e autonomia. Desta,
emergiu a questdo que orientou toda a intervencdo: Como contribuir para o
desenvolvimento da regulacéo e autorregulacdo das aprendizagens no TEA? Sustentados
por esta questdo, foram definidos os dois objetivos gerais do Plano de Intervencao (PI):
i) Desenvolver a capacidade de identificar aprendizagens curriculares realizadas e por
realizar e ii) Desenvolver a capacidade de estabelecer objetivos, tracar planos e

concretiza-los, com sentido de responsabilidade, autonomia e espirito de comunidade.

1.2.2. Estratégias globais de intervencao e processos de integragdo curricular

Relativamente as estratégias globais de trabalho e aos processos de integracdo
curricular, objetivando-se o cumprimento dos objetivos gerais supraexpostos, definiram-
se como estratégias: i) a organizacao dos ficheiros existentes; ii) a producéo de ficheiros
autocorretivos; iii) a implementacdo de uma cultura de autocorrecdo com o
estabelecimento de novos habitos/ rotinas; iv) a construcdo de listas de verificacdo
individuais das aprendizagens curriculares; v) o estabelecimento de regras do TEA; vi) a
criagdo de instrumentos de pilotagem de apoios e parcerias; e vii) a promocao de

momentos de auto e heteroavaliacdo das atividades realizadas.

1.2.3. Estratégias e atividade implementadas

Atendendo a problematica definida e aos objetivos gerais estabelecidos, foram
implementadas no TEA, todas as estratégias anteriormente referidas. Para além destas,

foram ainda realizadas as seguintes alteracfes: i) a reformulacdo do PIT; ii) o



estabelecimento de regras para o preenchimento do PIT; e iii) a promo¢do de momentos
de reflexdo no final de cada TEA.

Na area curricular de Portugués, foram explorados diversos conteidos gramaticais
com a realizacdo de tiras de gramatica e com a introducéo de Laboratorios Gramaticais.
A nivel da escrita, foi dada continuidade a realizagdo de melhoramentos de texto e, no
que concerne a leitura, foi promovida uma tertdlia literaria e efetuada uma ficha de leitura
e interpretacdo. No dominio da Matematica, para além da continuacdo da aplicacédo de
tiras de célculo mental e dinamizacdo de momentos de “Matematica Coletiva”, foram
realizados, de forma intercalada, problemas e investigacfes matematicas. Em Estudo do
Meio deu-se continuidade ao projeto sobre rios e elevagdes portuguesas e ao estudo da
Histdria de Portugal, através da exploracdo de vérias fontes como videos, imagens,
mapas, entre outros. Por fim, nas areas de Educacdo Artistica e Educacdo Fisica foi
realizada uma composi¢do musical sobre o 25 de Abril de 1974, de modo a comemorar a
data; Jogos de Cooperacdo, para colmatar a competicdo excessiva do grupo de alunos e

um Teatro de Sombras, no seguimento de uma visita de estudo ao teatro.

1.3. Processos de regulacao e avaliacao
1.3.1. Das aprendizagens dos alunos

No que diz respeito a avaliacdo das aprendizagens dos alunos, privilegiou-se,
fundamentalmente, a formativa. Durante toda a intervencdo, para além do apoio prestado
em todos os momentos, foi dado feedback continuo aos estudantes sobre as aprendizagens
curriculares realizadas e a realizar, tendo por referéncia a analise e reflexdo da informacéo
recolhida nos PIT, nas producgdes dos alunos e nas listas de verificagcdo individuais.
Adicionalmente, foram avaliados semanalmente os PIT de todos os estudantes e
construidas grelhas de autoavaliacdo das atividades realizadas, que foram preenchidas no
final de cada semana de forma negociada com as estagiarias e com os colegas (cf. Anexo
B). Estas grelhas permitiram aferir o cumprimento ou incumprimento, por parte dos
alunos, dos objetivos definidos para cada atividade, bem como adaptar a pratica de

maneira a responder de forma mais eficaz aos interesses e necessidades da turma.



Da analise das grelhas, verificou-se que a maior parte dos alunos atingiu a maioria
dos indicadores de avaliacdo definidos para todas as atividades, a excecdo das atividades

de melhoramento de texto, em que o incumprimento registou percentagens mais elevadas.

1.3.2. Dos objetivos do Plano de Intervencéo

Em relacdo a avaliacdo do cumprimento dos objetivos definidos no PI, foi
preenchido pelos alunos, um questionario sobre 0 TEA, no inicio e no final da intervencao
(cf. Anexo C e D). No mesmo sentido, foram construidas e preenchidas pelas estagiéarias,
grelhas de registo de avaliacao dos objetivos do PI, no inicio e no final da intervencéo (cf.
Anexo E).

Posto isto, relativamente ao objetivo Desenvolver a capacidade de identificar
aprendizagens curriculares realizadas e por realizar, verificou-se uma evolugéo positiva
em todos os indicadores. Esta evolucao, deveu-se, em grande parte, a introducao das listas
de verificacdo individuais e a realizacdo semanal da autoavaliacdo das atividades
realizadas, que possibilitaram a tomada de consciéncia das aprendizagens realizadas e por
realizar, assim como a reflexdo sobre as dificuldades sentidas em cada atividade.

Em relacéo ao objetivo Desenvolver a capacidade de estabelecer objetivos, tracar
planos e concretiza-los, com sentido de responsabilidade, autonomia e espirito de
comunidade, a semelhanca do anterior, observou-se, de uma maneira geral, 0 seu
cumprimento. Este resultou do estabelecimento de regras para o preenchimento do PIT e
funcionamento do TEA e a introdu¢do do instrumento de pilotagem ‘“Preciso de ajuda!”
e do “Mapa de apoios e parcerias”. Contrastando com o referido, ndo se observou a
evolugdo dos indicadores “Autoavalia-se de acordo com o seu desempenho” ¢ “Realiza
heteroavaliagdo do trabalho dos colegas tendo em conta o seu desempenho”, devido a
alteracdo do campo da avaliacdo do PIT de escolha multipla para resposta aberta e
descritiva que, dado o tempo reduzido de intervencdo, ndo foi possivel aperfeicoar com

os alunos.



2.DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0 CICLO



2.1. Caracterizacdo do Contexto Socioeducativo
2.1.1. A instituicdo

O contexto socioeducativo onde decorreu a pratica supervisionada corresponde a
uma instituicdo publica de ensino, localizada no concelho de Sintra, na freguesia de
Monte Abrado. Pertencente a um Agrupamento de Escolas, possui as valéncias de 2.° e
3.2 CEB. Compreende cerca de 1200 alunos que constituem uma populacdo heterogénea
proveniente, na sua maioria, dos bairros circundantes onde as situag0es de caréncia
economica e exclusdo social imperam. Tendo como lema “A outro mar se chega indo
daqui”, 0 Agrupamento assume-se como humanista na defesa dos valores da diversidade
cultural, norteia-se pelos principios da inovacédo e qualidade de forma a contribuir para a
formacdo integral de cidaddos proativos, criticos e responsaveis, que convivem e

respeitam a diferenca agindo em cooperacéo e solidariedade.

2.1.2. Principios orientadores da acdo pedagogica

A docente, comum as duas &reas curriculares e as duas turmas. Em Matematica,
0s conteudos eram sempre apresentados oralmente ou com recurso a videos. Na realizacdo
de tarefas, era privilegiada a utilizacdo de exercicios do manual, ndo existindo
diversificagdo do tipo de tarefa a desenvolver, nem dos materiais a utilizar. Os exercicios
eram sempre resolvidos individualmente, ndo se fazendo recurso a métodos de
aprendizagem cooperativa. Em Ciéncias Naturais (CN), a exploracdo de contetidos era
realizada através do manual e da realizacdo de exercicios e de atividades experimentais.

Relativamente a avaliacdo, em ambas as disciplinas, era privilegiada a avaliacdo
sumativa, através da realizacdo de minifichas e de fichas de avaliacdo. Como estratégia
de diferenciacdo pedagégica, a docente construia exercicios e fichas de avaliacdo
diferenciados para os alunos a quem foram aplicadas Medidas Seletivas e Adicionais, no
ambito do DL n.° 54/2018.

2.1.3. As turmas

As turmas encontram-se no 6.° ano do 2.° CEB. Tendo idades compreendidas entre

0s 11 e os 13 anos, os alunos de ambas as turmas encontram-se no terceiro estadio -

11



representacdo simbdlica - tendo por referéncia a Teoria do Desenvolvimento Cognitivo
de Bruner (Bruner, 1999).

A turma H é composta por 28 alunos, sendo 12 do sexo feminino e 16 do sexo
masculino. Nesta turma existem quatro alunos a quem foram atribuidos RTP e a quem
sdo aplicadas Medidas Seletivas e Adicionais no ambito do DL n.° 54/2018. A turma | é
composta por 20 alunos, dos quais 7 sdo do sexo feminino e 13 sio do sexo masculino. E
uma turma de efetivo reduzido, existindo trés alunos a quem foram atribuidos RTP e
aplicadas Medidas Seletivas e Adicionais.

No geral, relativamente as competéncias socias e de trabalho, os alunos de ambas
as turmas revelaram estabelecer uma boa relagdo entre si, demonstrando cumprir as regras
de convivéncia e de sala de aula, bem como um alto nivel de curiosidade e predisposi¢cdo
para aprender. No entanto, constatou-se existir algumas fragilidades relativamente a
comunicagéo, participacdo e autonomia, assim como falta de atengdo/ concentragéo e
habitos de estudo. Relativamente a drea da Matematica, os alunos revelaram fragilidades,
principalmente, na resolucdo de situacBes problematicas, tal como dificuldade em
comunicar matematicamente, nomeadamente, na explicitacdo do seu raciocinio nos
momentos de partilha. Em CN, as duas turmas apresentaram pouco desenvolvimento do
pensamento légico, dificuldades na resolucdo de problemas e na compreensdo de

enunciados e vocabulario cientifico mais complexo (cf. Anexo F).

2.2. Problematizacdo sumaria dos dados do contexto e
identificacdo da problematica
2.2.1. Problemética e objetivos gerais de intervencao

Alicercado na reflexdo realizada sobre as potencialidades e fragilidades
observadas e da analise do PASEO (Martins et al., 2017), foram identificadas as areas de
competéncias que reuniam grande parte das fragilidades identificadas: i)
desenvolvimento pessoal e autonomia; ii) informacéo e comunicacdo; e iii) raciocinio e
resolucdo de problemas. Destas, emergiram as questbes que orientaram toda a
intervencdo: a) Como contribuir para a aquisi¢cdo de competéncias de desenvolvimento
pessoal e autonomia?; b) Como contribuir para a aquisicdo de competéncias de

informagdo e comunicagdo?; e c) Como contribuir para a aquisi¢do de competéncias de
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raciocinio e resolucdo de problemas? Sustentados por esta questdo, foram definidos os
objetivos gerais do PI: 1) desenvolver uma predisposi¢do positiva durante a realizacédo
das tarefas, estimulando a capacidade de atencdo e concentracdo; 2) desenvolver a
capacidade de estabelecer objetivos, tracar planos e concretizar projetos, com sentido de
responsabilidade e autonomia; 3) apresentar e explicar conceitos, ideias, processos e
estratégias, oralmente e por escrito; 4) definir e executar estratégias adequadas para
investigar e responder a questfes; e 5) analisar criticamente as conclusdes obtidas e

reformular, se necessario, as estratégias adotadas.

2.2.2. Estratégias globais de intervencao e processos de integracdo curricular

Perspetivando-se 0 cumprimento dos objetivos gerais superexpostos, definiram-
se como estratégias: i) o desenvolvimento de atividades praticas e exploratdrias, com
aumento gradual do grau de abertura e que envolvam a utilizacdo de recursos lddico-
manipulativos; ii) a realizacdo de tarefas em pequenos grupos e a pares; e iii) a realizacdo
de momentos de discusséo e sistematizacao que envolvam a explicitacdo oral e escrita de

conceitos, ideias, processos e estratégias.

2.2.3. Estratégias e atividades implementadas

Atendendo a problematica definida e aos objetivos gerais estabelecidos, foram
implementadas todas as estratégias anteriormente referidas. Neste sentido, em CN foram
privilegiadas as atividades experimentais e de investigacdo em pequenos grupos, como
por exemplo as atividades de Aprendizagem Baseada na Resolucdo de Problemas. Foram
promovidos momentos de discussdo e sistematizacdo de conceitos, ideias, processos e
estratégias, através, preferencialmente, da realizacdo de mapas concetuais. Para além das
estratégias antecipadas no PI, foram ainda desenvolvidos jogos e leitura de histérias, de
modo a promover a participacdo e a motivar os alunos para a aprendizagem. Em
Matematica, deu-se continuidade as estratégias utilizadas pela OC, nomeadamente, a
realizacdo de exercicios do manual e a exploracdo de novos conteldos através da
visualizacao e andlise de videos explicativos. No entanto, foi dada primazia a realizacéo

de tarefas de cariz mais exploratorio em pequenos grupos, a utilizacdo, sempre que
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possivel, de materiais ludico-manipulativos e plataformas digitais, como o GeoGebra e
Kahoot, bem como a promog¢do de momentos de discussao e sistematizacdo de ideias.

Importa mencionar que, em ambas as turmas, foi ainda introduzido o “Pote da
participagdo”, em que constavam os numeros de todos alunos, permitindo seleciona-los
para participar de forma aleatéria. Esta estratégia permitiu o melhoramento da
participacdo dos alunos das duas turmas.

2.3. Processos de regulacédo e avaliacao

2.3.1. Das aprendizagens dos alunos

No que diz respeito a avaliacdo das aprendizagens dos alunos, privilegiou-se,
fundamentalmente, a formativa, através do feedback sobre as aprendizagens curriculares
realizadas e a realizar. No que respeita a avaliacdo sumativa, foram realizadas, em CN,
uma minificha e uma ficha de avaliagdo, e, em Matematica, duas minifichas e uma ficha
de avaliacdo (cf. Anexo G). Adicionalmente, foram construidas grelhas de observacédo
com 0s objetivos de aprendizagem a alcancar em ambas as areas curriculares. Estas
grelhas permitiram aferir o cumprimento ou incumprimento, por parte dos alunos, dos
objetivos definidos e adaptar a pratica e a planificacdo das atividades, de modo a
responder com mais eficacia as necessidades e interesses dos estudantes (cf. Anexo H).

Considerando a disciplina de Matematica, para além do aumento da participacéo,
empenho e capacidade de realizar trabalho em grupo, verificou-se que, em ambas as
turmas, que a maioria dos alunos obteve resultados positivos nas avaliagdes, conseguindo
atingir, na generalidade, os objetivos definidos relativos aos contetidos de Sequéncias e
regularidades e Proporcionalidade Direta, sendo notavel uma maior compreensao
relativamente ao primeiro. No que diz respeito a disciplina de CN, os alunos obtiveram
resultados na sua maioria positivos, conseguindo, na generalidade, compreender como se
estrutura e funciona o Sistema Cardiovascular Humano.

2.3.2. Dos objetivos do Pl

Com base nas grelhas de avaliacdo dos objetivos do PI (cf. Anexo 1), em relagéo
ao objetivo Desenvolver uma predisposi¢cdo positiva durante a realizacdo das tarefas,

estimulando a capacidade de atencao e concentracéao, verificou-se uma evolucdo positiva
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em todos os indicadores. Esta evolugdo deveu-se, em grande parte, a promocdo de
situacbes de aprendizagem ativas, como atividades praticas e exploratdrias,
diversificadas, motivadoras e socializadoras, que permitiam o trabalho cooperativo. Para
além disso, destaca-se a implementacdo do “Pote da participagdo”, como promotor da
capacidade de atengéo e concentracao.

No que diz respeito ao objetivo Desenvolver a capacidade de estabelecer
objetivos, tracar planos e concretizar projetos, com sentido de responsabilidade e
autonomia, a semelhanca do anterior, observou-se o cumprimento do objetivo
estabelecido. Entende-se que este resultou da introducdo de tarefas de cariz investigativo
e exploratorio na sala de aula, que pela sua natureza, convidaram os alunos a desenvolver
a capacidade de, autonomamente, tracar planos e objetivos.

Relativamente ao objetivo Apresentar e explicar conceitos, ideias, processos e
estratégias, oralmente e por escrito, a analise dos resultados revelou o acentuado
desenvolvimento dos alunos neste sentido. Tal foi permitido devido ao facto de terem
sido promovidos momentos de partilha de descobertas e estratégias em grande grupo e de
sistematizacdo de conceitos e ideias.

No que concerne ao objetivo Definir e executar estratégias adequadas para
investigar e responder a questbes, os resultados foram no mesmo sentido que 0s
anteriores. Para justificar esta melhoria, evidencia-se a aplicacdo de tarefas de natureza
problematica que, exigiam a definicdo e execucdo de estratégias adequadas.

Considerando o objetivo Analisar criticamente as conclusdes obtidas e
reformular, se necessario, as estratégias adotadas, observou-se uma melhoria muito
pouco significativa desta capacidade. Nao obstante, esta foi permitida devido a realizacdo

de momentos de analise e reformulacdo de estratégias aguando da correcdo das tarefas.
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J.ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM AMBOS
0S CICLOS



No presente capitulo sera apresentada uma andlise critica, reflexiva e
fundamentada da pratica ocorrida em ambos os ciclos, evidenciando-se os seguintes
topicos de andlise: i) organizacdo e gestdo do curriculo; ii) processos de regulacdo e
avaliacdo das aprendizagens; iii) desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas

dos alunos; e iv) relagdo pedagdgica.

3.1. Organizacdo e gestdo do curriculo

Entendendo-se gestdo curricular como o processo de decisdo orientado para 0s
objetivos de aprendizagem que se pretende atingir com os alunos, torna-se evidente a
necessidade de analisar e refletir sobre o contexto em que se intervém, de maneira a
decidir-se “o que ensinar ¢ porqué, como, quando, com que prioridades, com que meios,
com que organizagdo, com que resultados...” (Rolddo & Almeida, 2018, p.9). Neste
sentido, dada a realizacdo da pratica em dois contextos distintos, foi possivel identificar
evidentes disparidades relativamente ao processo de organizacéao e gestao curricular.

No 2.° CEB, contrariando o desejo do par pedagdgico de incluir os alunos na
organizacao e gestdo do curriculo, a vontade da OC em cumprir 0 programa e em seguir
uma pratica apoiada em pressupostos mais tradicionais, fez com que esse desejo ndo fosse
completamente realizado. Assim, mesmo adotando-se algumas estratégias e atividades
mais ativas, diversificadas e socializadoras, ndo foi possivel cumprir com o objetivo de
dar resposta, de forma mais eficaz, as necessidades e interesses dos alunos, tendo-se
orientado a pratica através da utilizacdo do manual e da planificacdo anual realizada pelos
docentes do departamento de Matematica e CN.

No 1.° CEB, utilizando como documento orientador as Aprendizagens Essenciais
destinadas ao 4.° ano, a intervencao foi planificada tendo por referéncia os principios
orientadores do MEM. Nestes, ao contrario do experienciado em 2.° CEB, € instituida a
organizag¢do e gestdo cooperada do curriculo, reconhecendo aos alunos “o direito a
palavra e a participacdo empenhada no seu projeto (...) de aprendizagem” (Serralha,
2009, p. 26). Neste sentido, é assegurado o papel ativo dos estudantes que, em conjunto
com o docente, refletem e negoceiam no sentido de articular o cumprimento do curriculo,
gue a todos vincula, com o0s seus interesses e necessidades (Serralha, 2009).

Adicionalmente, como forma a reforgar a participagdo das criangas na construcéo e gestéo
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do seu processo de aprendizagem, é realizado, no inicio de cada semana, o preenchimento
do PIT, em que cada estudante é responsavel por planificar, organizar e cumprir o seu
projeto semanal de aprendizagem, tendo como finalidade superar as suas dificuldades e
dar resposta aos seus interesses.

3.2. Processos de regulacédo e avaliacao das aprendizagens

A avaliacdo identifica-se como ferramenta essencial e indispensavel a qualquer
contexto socioeducativo, na medida em que retne um conjunto de estratégias destinadas
a melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem. Assim, e envolvendo todos
os intervenientes, esta informa sobre a realidade do que acontece na sala de aula, tendo
como objetivo a transformacéo dessa mesma realidade (Mendes, 2006).

No 2.° CEB, a pedido da OC, a avaliagéo privilegiada foi, fundamentalmente, a
sumativa, sendo efetuada por via de minifichas e fichas de avaliagdo. No entanto, ao
acreditar-se que a pratica pedagogica ndo pode ser orientada por meras classificaces
obtidas num conjunto de fichas de avaliacdo, valorizou-se, também a avaliacdo formativa
através da observacdo de todos os produtos e intervencdes realizadas pelos alunos, bem
como se promoveu a realizagdo de momentos de reflexdo com as turmas sobre o processo
de ensino-aprendizagem e a atribuicdo de feedbacks aos alunos sobre as aprendizagens
realizadas e por realizar.

No 1.° CEB, a semelhanca do que se tentou realizar no 2.° CEB, privilegiou-se a
realizacdo de uma avaliacdo formativa em cooperagdo que, tal como defende Santana
(1998), consente a tomada de consciéncia pelo aluno e pelo grupo do percurso feito, o
que possibilita, por sua vez, o seu envolvimento nas decisdes a tomar relativamente ao
percurso a seguir. Neste contexto, favoreceu-se o feedback, bem como a realizacdo de
auto e heteroavaliagdo do trabalho realizado, na Assembleia de Turma e através do PIT.
Em adicdo, foi realizada a autoavaliacdo das atividades desenvolvidas, que foram
preenchidas pelos alunos de forma cooperada com os colegas e estagiarias, possibilitando
aregulacéo do processo de ensino-aprendizagem, o acompanhamento da evolucéo e ritmo
de cada aluno, a mediacdo das relacdes interpessoais e a facilitacdo da interagédo e
comunicacdo (Mendes, 2006).
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3.3. Desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos

alunos

Como se apresenta exposto no PASEO, a escola tem como finalidade proporcionar
um ambiente propicio a aprendizagem, de modo a contribuir para o desenvolvimento de
valores e de competéncias nos estudantes, que lhes possibilite dar resposta aos desafios
impostos pela atualidade (Martins et al., 2017). Neste sentido, toda a pratica pedagdgica
pressupde o desenvolvimento nos alunos dos principios, valores e competéncias previstas
neste documento de referéncia, indispensaveis para “o exercicio de uma cidadania plena,
ativa e criativa na sociedade” (p. 10).

Posto isto, decorrente das fragilidades e potencialidades observadas, no 2.° CEB
procurou-se 0 desenvolvimento nos alunos de competéncias nas areas de
Desenvolvimento pessoal e autonomia, mais concretamente na promocado da
autoconfianca, autorregulacdo, motivacéo para aprender, espirito de iniciativa e tomada
de decisdes; de Informagdo e comunicacdo, através da producdo e divulgacdo de
produtos, de experiéncias e de conhecimento em diferentes formatos e representagdes; e
de Raciocinio e resolucdo de problemas, que possibilitam aos estudantes aceder a
informacao, interpretar experiéncias, produzir conhecimento e encontrar respostas para
novas situagBes, mobilizando o raciocinio (Martins et al., 2017). Da avaliacéo realizada
no fim da intervencdo, verificou-se alteracbes no desempenho habitual dos alunos,
principalmente ao nivel da sua participacdo, empenho e cooperacao. No entanto, e mesmo
cumprindo-se com os objetivos de intervencdo definidos e desenvolvendo nos alunos as
competéncias referidas anteriormente, a OC ao demonstrar a sua vontade para que nédo
fossem realizadas atividades em grupo e de natureza pratica e exploratoria, fez com que
este desenvolvimento ficasse aquém daquilo que poderia ter sido, caso existisse uma
maior flexibilidade curricular e liberdade.

No 1.° CEB, objetivou-se o desenvolvimento de competéncias nas areas de
Desenvolvimento pessoal e autonomia, mais especificamente, o desenvolvimento da
regulacdo e autorregulacdo das aprendizagens no TEA. Deste modo, procurou-se intervir
de forma a desenvolver a autorregulacdo das aprendizagens, de maneira a permitir que 0s
alunos reconhecessem “os seus pontos fracos e fortes”, fossem capazes de “expressar as

suas necessidades e de procurar ajudas e apoios mais eficazes para alcangarem 0s seus
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objetivos” e conseguissem desenhar, implementar ¢ avaliar, com autonomia, estratégias
para alcancarem “metas e desafios que estabelecem para si proprios” (Martins et al., 2017,
p. 26). Da avaliacdo realizada no fim da intervencdo, observou-se uma melhoria
consideravel na capacidade dos alunos de identificar as aprendizagens curriculares
realizadas e por realizar, bem como de planificar o PIT de acordo com as suas
necessidades e de cumpri-lo de forma responsavel, autbnoma e em espirito de

comunidade, solicitando apoio e ajudando os colegas quando necessario.

3.4. Relacao pedagdgica

De acordo com Estrela (2002, p.36), entende-se por relacdo pedagdgica uma
relacdo educativa, de “contacto interpessoal que se gera entre os intervenientes de uma
situagdo pedagogica e o resultado desses contactos”. Deste modo, e ignorando o facto de
que todos os alunos e professores sdo diferentes, logo estabelecerao relagdes pedagdgicas
desiguais, € evidente que, dadas as disparidades entre o papel do docente de 1.°¢e 2.° CEB,
a relacéo estabelecida nos dois contextos apresente claras diferencas. Assim, enquanto ao
professor do 1.° CEB, em regime de monodocéncia, é dado a oportunidade de ter um
papel mais preponderante na aprendizagem e desenvolvimento integral dos seus alunos e
de estar presente no dia-a-dia da sua turma de modo prolongado, ao professor de 2.° CEB,
em regime de pluridocéncia, é reduzida esta possibilidade a alguns blocos semanais de
45 a 90 minutos, estando encarregue somente de uma ou algumas disciplinas.

Atendendo ao referido, mesmo tentando promover na sala de aula um ambiente
agradavel, entusiasmante e propicio a aprendizagem e estabelecer com todos os alunos
uma relacdo afetiva proxima baseada em valores de confiancga e respeito mutuo, no 2.°
CEB, verificou-se, dado a faixa etaria e ao tempo passado com os alunos, o
estabelecimento de uma relacdo pedagdgica menos proxima do que a criada com 0s
estudantes do 1.° CEB. Isto resulta do facto de, neste contexto, ter sido possivel estar
presente nos dias dos alunos de forma prolongada, permitindo conhecer cada estudante
de forma mais completa. Este conhecimento possibilitou, de uma forma mais eficaz que
no contexto anterior, adaptar a pratica, tanto dentro como fora da sala, de modo a

contribuir para um desenvolvimento holistico e aprendizagem de cada aluno.
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2.9 PARTE



L. APRESENTACAO DO ESTUDO



O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Martins et al., 2017),
documento de referéncia para a organizacdo do sistema educativo portugués, define que
devido ao crescimento acelerado do conhecimento cientifico e tecnoldgico na atualidade,
a escola confronta-se com novos desafios. Neste sentido, um ensino com foco nos
conteddos ndo se apresenta como suficiente para contribuir para aquisicdo das
competéncias necessarias para responder aos desafios complexos e imprevisibilidades do
mundo atual. Hoje, o desafio da escola é compreender como pode contribuir para o
desenvolvimento dessas competéncias, que resultam da combinacdo complexa de
conhecimentos, capacidades e atitudes (Martins et al., 2017).

Assim como no PASEO (Martins et al., 2017), as novas Aprendizagens
Essenciais (AE) de Matematica também salientam a importancia das atitudes e da relacéo
estabelecida entre os fatores afetivos e cognitivo (Canavarro et al., 2021). Aos
conhecimentos e capacidades matematicas transversais estipuladas para o Ensino Basico,
acrescentam-se agora as atitudes transversais de autoconfianga, perseveranca, iniciativa,
autonomia e valorizacgdo do papel do conhecimento, que devem ser alvo de
desenvolvimento continuado ao longo dos anos de escolaridade. Neste sentido, é definido
como primeiro objetivo geral para a aprendizagem, o desenvolvimento de uma
predisposi¢éo positiva para aprender. Aos alunos deve ser dada a oportunidade de usufruir
da Matematica com gosto.

A escolha de investigar a influéncia da natureza das tarefas nas atitudes dos alunos
em relacdo a Matematica, para além da sua relevancia, surgiu no decorrer do periodo de
observacdo do estagio realizado no ambito do PES I, numa turma de 4.° ano do 1.° CEB.
Neste foi possivel verificar que alguns alunos sentiam bastante nervosismo e auséncia de
confianca aquando da realizacdo de problemas matematicos, o tipo de tarefa privilegiado
no contexto. De forma paralela, enquanto aluna sempre estabeleci uma relagdo muito
complicada com a Matemaética, tendo perdido todo o entusiamo relativamente a esta
devido a falta de confianca que possuia nas minhas capacidades, o que me levou a afastar-
me da disciplina durante grande parte do meu percurso escolar.

Alicercada as motivacdes referidas, e ao facto de o contexto apresentar condigdes
desejaveis a realizagédo do estudo, como € o caso da disponibilidade e motivacgéo do grupo

para realizar tarefas de natureza distinta, considerei relevante a realizacdo de uma
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investigacdo assente na problematica apresentada. Deste modo, € objetivo deste estudo
compreender que caracteristicas possuem os problemas e as tarefas de investigagdo que
podem influenciar as atitudes dos alunos. Como atitudes a investigar, selecionei, das
presentes nas AE (Martins et al., 2017), as trés que considerei serem possiveis de observar
nos alunos durante a realizacdo de tarefas matematicas, neste caso a perseveranca, a
confianca e o gosto.
Apoiada no objetivo referido, foi definida como questdo de investigacao:
— Que caracteristicas possuem os problemas e as tarefas de investigacdo que

podem influenciar a perseveranca, o gosto e a confianca dos alunos?
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA



2.1. Dominio afetivo

O dominio afetivo € definido por McLeod (1992) como sendo uma ampla sucessdo
de crengas, sentimentos e estados de espirito que vao para além daquilo que é o dominio
da cognicgdo, abrangendo como constituintes especificos as crencgas, as emocdes e as
atitudes.

De acordo com Blanco et al. (2009), ha muitos anos que a investigacdo em
Educagdo Matematica tem reconhecido o papel essencial que o dominio afetivo possui na
aprendizagem e no ensino da Matematica. Estas investigacOes, possibilitaram comprovar
que os descritores do dominio da afetividade sdo um fator crucial a considerar para se
compreender o comportamento dos alunos em relacdo a disciplina. Isto porque, 0s
estimulos continuos recebidos ao aprender Matemaética, provocam nos alunos emogdes
positivas ou negativas que influenciam a formacdo de crencas sobre a disciplina que,
consequentemente, vao gerar certas atitudes em relacdo a mesma (Gil et al., 2006, citado
por Blanco, et al., 2010).

Neste sentido, a relacdo que se estabelece entre o ensino e a aprendizagem e 0s
afetos é bidirecional. Por um lado, a experiéncia do aluno na aula de Matemaética pode
provocar no estudante diferentes emogdes, que influenciam a formacdo de crencas e a
mecanizacdo de atitudes. Por outro lado, as crengas dos alunos podem influenciar o seu
comportamento e prestacdo aquando da realizacdo de tarefas matematicas (Chacdn,
2000). Concordando com estas nocdes, Piaget (1980, citado por Barbosa, 2010), defende
que os afetos possuem uma funcdo essencial na motivacdo da conduta e para a
aprendizagem dos alunos, afirmando que “os dois aspetos afectivos e cognitivos sdo, ao

mesmo tempo, inseparaveis e irredutiveis.” (p.24).

2.1.1. Atitudes

Dentro do dominio afetivo, a investigacdo sobre atitudes tem provavelmente a
histéria mais longa (Di Martino & Zan, 2011). Particularizando, os estudos sobre atitude
na Educacdo Matematica foram motivados pela premissa de que estas desempenham um
papel decisivo na aprendizagem e ensino da disciplina (Neale, 1969). Assim, embora

Kulm (1980) admita que provavelmente ndo é possivel definir um conceito de atitude em
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relacdo & Matemaética que se adeque a todas as situacGes, varios foram os autores que
tentaram definir e redefinir o conceito.

De acordo com Zan e Di Martino (2007), as definicdes do conceito de atitude,
propostas ao longo dos anos, referem-se a um dos trés seguintes tipos: (i) uma definicao
unidimensional de atitude, que descreve a atitude em relagdo a Matematica como uma
disposi¢do emocional positiva ou negativa; (ii) uma definigdo multidimensional, que
reconhece as emoc0des associadas a Matematica, as crengas que o individuo tem sobre a
mesma e a forma como este se comporta perante a disciplina e (iii) uma definicdo
bidimensional, em que a atitude em relacdo a Matematica é vista como o padrdo de
crengas e emoc0Oes associadas a mesma.

Considerando os contributos de McLeod (1992), este esclarece a diferenca entre
atitudes, emocdes e crengas. Assim, as atitudes sdo definidas como sentimentos
relativamente estaveis e intensos, que resultam da automatizacdo de reacdes emocionais
que se véo repetindo. As emogdes sdo respostas positivas ou negativas momentaneas que
resultam da experiéncia imediata do aluno. E as crencas sdo um conjunto de ideias
pessoais que o estudante tem relativamente a Matematica, sobre si como estudante e sobre
0 contexto em que ocorre a aprendizagem.

Atendendo ao referido, Loos-Sant’Ana e Brito (2017) afirmam que se as reagdes
emocionais negativas relativamente a Matematica se vao repetindo e acumulando, o aluno
tende a formar uma atitude negativa em relacéo a disciplina. Contrariamente, o aluno ao
vivenciar experiéncias de aprendizagem prazerosas, sentir-se-4& mais motivado para
aprender, o que resultard num desempenho académico mais positivo.

Posto isto, surge a questdo Qual o significado de atitude "positiva™ e "negativa™?
Uma definicdo simples é apresentada por Zan e Di Martino (2007) que definem atitude
“positiva” como uma disposi¢cdo emocional positiva em relagdo a um objeto e a atitude
“negativa” como uma disposicdo emocional negativa em relacdo a um objeto. Pode
definir-se, assim, atitude como uma predisposi¢do positiva ou negativa que determina
intencBes pessoais e 0 comportamento. As atitudes contemplam, portanto, trés
componentes: a cognitiva, que se manifesta nas crencas subjacentes a referida atitude; a

afetiva, que se apresenta em sentimentos de aceitacdo ou rejeicdo da tarefa ou assunto
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matematico e, a intencional ou tendéncia para um certo tipo de comportamento por parte
dos alunos (Gil et al., 2005).

Segundo Chacon (2000), as atitudes em relacdo a Matematica refletem-se no
modo como os alunos se relacionam com as tarefas e na tendéncia que estes demonstram
para partilhar as suas ideias.

Neste sentido, dado o papel essencial das atitudes na aprendizagem e no ensino da
Matematica, nas novas AE da disciplina (Canavarro et al., 2021), sdo estabelecidos como
objetivos de aprendizagem, de forma integrada, um conjunto de conhecimentos,
capacidades e atitudes relativas. E, assim, valorizado o desenvolvimento continuado de
atitudes, no sentido em que contribuem para “uma educacdo matematica mais articulada
com uma educacdo global e, no sentido inverso, para que a Matematica ofereca contexto
ao desenvolvimento integral dos alunos” (p. 5). S&o identificadas como atitudes gerais: a
autoconfianca, a perseveranca, a iniciativa, a autonomia e a valoriza¢do do papel do
conhecimento.

No presente estudo, para além do gosto, sdo consideradas as atitudes de
autoconfianca e perseverancga (Canavarro et al., 2021). Definido estas atitudes, entende-
se por gosto a satisfacdo obtida pelo sujeito frente a algo (Berridge, 2000). A
autoconfianca refere-se a uma confluéncia de sentimentos relacionados a crencas sobre si
mesmo e sobre a sua eficicia para agir dentro de um ambiente, neste caso a aula de
Matematica (Burton, 2004). E a perseveranca é definida por Martin e Marsh (2009)
citados por Cassidy (2016) como a capacidade afetiva do aluno de lidar, superar e

fortalecer-se aquando do surgimento de constrangimentos no processo de aprendizagem.

2.1.2. Fatores externos que afetam as atitudes dos alunos

Dos estudos sobre atitudes, destaca-se o realizado por Goodykoontz (2008) no
qual foi possivel identificar os fatores externos que afetam as atitudes dos alunos
relativamente & Matematica, sendo estes: i) as caracteristicas do ensino; ii) as
caracteristicas do professor; iii) as caracteristicas da sala de aula; e iv) as avaliagdes e

SUCesso.
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Figural

Fatores externos que afetam a atitude dos alunos relativamente a Matematica

External Factors
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Perceptions and
Characteristics

Assessments
and
Achievements

Nota. Retirado de Goodykoontz (2008, p.5)

Interpretando 0 esquema, a esquerda, apresentam-se 0s quatro fatores externos
que influenciam as atitudes dos alunos em relacdo a Matematica e a sua relacdo de
dependéncia. E a direita, expbem-se os fatores interno que também afetam as atitudes, as
percecOes e caracteristicas individuais. A seta que liga os fatores externos aos fatores
internos representa o efeito que estes podem ter sobre as percecdes e caracteristicas
individuais, que sdo formadas ao longo da vida. Assim, 0 autor, mesmo caracterizando as
atitudes como uma caracteristica interna que é mais afetada pelas percecdes internas
individuais, defende que estas podem ser afetadas e alteradas pelos professores através da
adaptacdo dos fatores externos, como € o caso das estratégias de ensino e o ambiente da
sala de aula.

Segundo o trabalho de Akey (2006), varios aspetos do contexto escolar se
encontram significativamente relacionados com as atitudes dos alunos. O autor expressa
que numa sala em que o professor apoia 0s seus discentes, promove nestes sentimentos
de controlo e confianca na sua capacidade de atingir o sucesso. Para alem disso, a forma
como o0s alunos percecionam as caracteristicas do professor, como é o caso da sua

confianca, afeta as suas atitudes em relacdo a Matematica.
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2.1.3. Fatores internos que afetam as atitudes dos alunos

Um estudo realizado por Zan e Di Martino (2007) permitiu identificar trés
dimensdes internas principais que afetam as atitudes em relacdo a Matematica: (i) a
disposi¢do dos alunos (gosto/ ndo gosto de Matematica); (ii) a percecdo de competéncia

(consigo/ ndo consigo fazer); e (iii) a visdo que tém da disciplina.

Figura 2

Fatores internos que afetam a atitude dos alunos relativamente a Matemética

I like / dislike

beca‘uy Mathematics. .. \bgc‘ause

Mathematics is... I can/ can’t
do it

A

because

Nota. Retirado de Zan e Martino (2007, p. 164)

Analisando o esquema acima, verifica-se que as trés dimensdes se apresentam
interligadas pela conjugacdo causal “porque”. Primeiramente, a conexdo estabelecida
entre a disposi¢do dos alunos e a sua visdo da Matematica, destaca que diferentes reacdes
emocionais podem estar relacionadas com diferentes visdes que os estudantes possuem
da Matematica. Uma visdo relacional da disciplina, em que o aluno compreende o que
tem de fazer e 0 porqué, aparece associada a rea¢fes emocionais positivas, enquanto, uma
visdo instrumental da Matematica, referente a aplicacdo de processos de forma
mecanizada sem saber a razdo, se associa a emogdes negativas (Skemp, 1976, citado por
Zan & Martino, 2007). Esta correlagdo expressa-se na caracterizagdo da matematica como
atil/inatil e interessante/desinteressante. Por sua vez, a ligagdo entre a dimensdo “gosto/
ndo gosto” e a referente a competéncia, apresenta a conexdao mais forte, na medida em
que comumente sdo utilizadas como sindénimos. Por dltimo, relativamente a relagéo
estabelecida pelo dominio da percecdo de competéncia e a visdo da Matematica, esta
apresenta-se relacionada com as razdes que os alunos acreditam determinar o seu sucesso
na disciplina, o que revela, muitas vezes, ligagdo com a visdo que os alunos possuem da

Matematica (instrumental/ relacional) (Zan & Di Martino, 2007).
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2.2. Natureza das tarefas matematicas

De acordo com o National Council of Teachers of Mathematics (2000), o ensino
eficaz da Matematica prossupde a utilizacéo de tarefas para introduzir ideias matematicas
importantes e para motivar e desafiar alunos nas suas capacidades. Deste modo, tarefas
bem escolhidas e adaptadas podem despertar, ndo sé a curiosidade dos alunos, como
provocar emog0des positivas que os envolva na disciplina.

Neste sentido, existem muitos tipos de tarefas que podem ser realizadas numa aula
de Matematica. Estas foram caracterizadas por Ponte (2005) de acordo com duas
dimens0es: i) o grau de desafio matematico (reduzido/elevado); e ii) o grau de estrutura
(aberta/fechada). E possivel observar na Figura 3, os quatro quadrantes que possibilitam
caracterizar tarefas distintas: a) exercicio; b) problema; c) exploracéo; d) investigag&o.

Figura 3
Relagéo entre diversos tipos de tarefas, em termos do seu grau de desafio e de abertura

Desafio reduzido

Exercicio Exploragdo
Fechado Aberto

Problema Investigagdo

Desafio elevado

Nota. Retirado de Ponte (2005, p. 8)

Na figura anterior apresentam-se, entdo, dois eixos cruzados, o eixo referente ao
grau de estrutura e o relativo ao grau de dificuldade de uma tarefa. Relativamente ao
primeiro, este varia entre os polos “fechada”, que caracteriza uma tarefa em que ¢
claramente dito o que é dado e o que ¢ pedido, e “aberta”, que se refere a uma tarefa que
comporta um grau de indeterminacdo no que € dado e/ou no que € pedido. O segundo
eixo varia entre os polos “desafio reduzido” e “desafio elevado”.

Assim, no 1.° quadrante, referente as tarefas que comportam um grau de desafio
reduzido e natureza aberta, situa-se a tarefa de exploragdo. Por sua vez, no 2.° quadrante,

encontra-se 0 exercicio, por apresentar ser uma tarefa fechada com um grau de desafio
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reduzido. A semelhangca deste Gltimo, apresenta-se como tarefa fechada, no 3.° quadrante,
o problema, mas possuindo um grau de complexidade elevado. E no 4.° quadrante, situa-
se a investigacéo que tem um grau de desafio elevado, mas € uma tarefa aberta.

Para além das dimensdes referidas, existem outras que se apresentam como tendo
grande relevancia, nomeadamente, o contexto da tarefa. Entende-se como contexto, “o
universo conceptual associado a cada tarefa” (Ponte & Quaresma, 2012, p. 3), esta pode
estar enquadrada num contexto da realidade ou ser formulada em termos puramente
matematicos. Skovsmose (2000, citado por Ponte, 2005), acrescenta ainda um terceiro

contexto intermédio, que designa por “semi-realidade”, visivel na Figura 4.

Figura 4

Diversos tipos de tarefas, quanto ao contexto

Realidade Semi-realidade Matematica pura

<4 »
% Lol

Nota. Retirado de Ponte (2005, p.11)

Analisando a Figura 4, oposto as tarefas formuladas em termos puramente
matematicos, aparece 0 contexto da realidade que toma como ponto de partida para a
aprendizagem, situacdes da realidade dos alunos, ou seja, situagdes que estes
compreendem e a que atribuem significado. As AE ddo um lugar de destaque as conexdes
com aspetos exteriores a disciplina e, por consequéncia ao contexto da realidade. Neste
documento, € estabelecido como objetivo a criagdo de “conexdes externas da Matematica
com distintas areas do conhecimento (...) ou com situacdes diversas dos contextos da
realidade”, na medida em que “possibilitam que os conhecimentos matematicos sejam
usados para compreender, modelar e atuar em vérias areas ou disciplinas”, sendo uma
“condicdo indispensavel para o reconhecimento da relevancia da Matematica.”
(Canavarro, 2021, p.4). O contexto de semi-realidade, embora apresente situaces reais,
para o aluno podem ndo apresentar grande significado, sendo que a maior parte das
propriedades reais das situacOes ndo sdo tidas em consideracdo para a concretizagdo da
atividade (Ponte, 2005).

Considerando o referido, Ponte (2005) esclarece que € errado pensar que todas as

tarefas tém de apresentar um contexto formulado a partir de situagdes reais. E evidente
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que, para além de motivarem os alunos, este tipo de contexto apresenta inimeras
potencialidades, no entanto, cabe ao professor avaliar qual o tipo de tarefa que deve
propor aos seus alunos num dado momento. Deste modo, o papel do professor na escolha
de tarefas matematicas é crucial. Ao analisar uma tarefa, antecipar as ideias matematicas
e as perguntas dos alunos, o docente deve decidir que tarefas contribuirdo para promover
0 cumprimento dos objetivos matematicos a que se propds atingir com os seus alunos
(NCTM, 2000).

2.2.1. Problemas matematicos

Para Ponte (2005), um problema matematico é uma tarefa fechada de desafio
elevado. Neste tipo de tarefa, o autor destaca a importancia do grau de dificuldade, uma
vez que, para dois alunos, a mesma tarefa podera apresentar-se como um problema ou um
exercicio. Um problema s6 se constitui verdadeiramente como tal para quem se sente
desafiado ao resolvé-lo, ao ser demasiado acessivel a tarefa tornar-se-a um exercicio.

Entende-se como problema “uma questdo para a qual o aluno ndo dispde de um
método que permita a sua resolugdo imediata” (Ponte et al., 2006, p.23). Neste, o
enunciado é claro, indicando o que é dado e o que é pedido, sendo que a sua resposta ou
esta certa ou errada.

No livro Principles and Standards for School Mathematics (NCTM, 2000),
apresenta-se que os problemas tém como objetivo consolidar conhecimentos, desenvolver
capacidades e atitudes e possibilitar a aprendizagem de novos conceitos ou procedimentos

matematicos.

2.2.2. Investigacdes matematicas

Uma investigacdo matematica € uma tarefa com um desafio elevado e aberta.
Nesta, a questdo inicial ndo esta bem definida, cabendo a quem investiga um papel crucial
na sua definigéo, possibilitando pontos de partida e chegada distintos (Ponte et al., 2006,
p.23).

De acordo com Ponte et al. (2006), a realizagdo destas tarefas permite o
envolvimento ativo do aluno, no sentido em que este é levado a mobilizar 0s seus recursos

cognitivos e afetivos com vista a atingir um objetivo. Desta forma, para além de requerer
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a participacéo, o aluno é chamado a agir como um matematico, através da formulacao de
questdes e conjeturas, da realizacdo de provas e refutacdes, da apresentacao de resultados
e da discussdo e argumentacdo com a turma sobre a investigacdo. Assim, como expde
Ponte (2003, citado por Rocha & Ponte, 2006), as investigacdes podem contribuir para
desenvolvimento: i) da “aprendizagem do que sdo e como se fazem investigagdes™; ii) da
“aprendizagem de conceitos, ideias e procedimentos matematicos”; iii) da capacidade de
raciocinio, comunicagdo e de trabalho em grupo; e iv) da “formagdo de novas concecoes

e atitudes em relagao a Matematica” (p. 2).

2.3. Estado da arte

Com a emergéncia desta nova visdo do ensino da Matematica, em que, para além
das capacidades e conhecimentos matematicos, sdo valorizadas as atitudes, nos ultimos
anos, foram varios os autores que se dedicaram ao estudo destas e dos fatores que as
influenciam.

Segurado (1997), ao estudar o envolvimento de alunos de 6° ano de escolaridade
em atividades de exploracdo e investigacdo na sala de aula, verificou que a realizagéo
deste tipo de tarefas, para além de motivarem os alunos, garantem a mudanca positiva das
concecdes destes face a Matematica.

Rocha (2003), ao trabalhar com alunos do 3.° Ciclo, também verificou que a
realizacdo de tarefas de investigacdo conduz a alteracdo significativa das atitudes dos
alunos em relacdo a Matematica.

Fernandes (2007) realizou um estudo, no 1.° CEB, sobre as diferencas e
semelhancas na participacdo dos alunos na realizacdo de problemas e atividades de
investigacdo com diferentes caracteristicas, concluindo que a realizacdo de problemas
com contexto de realidade e as tarefas de investigacdo cujo contexto era de semi-realidade
foram as que provocaram nos alunos um maior gosto e participacdo, sendo o
envolvimento nas investigagdes mais significativo.

Pires (2011), apresentou no seu estudo a descricdo de uma aula de Matematica de
2.° Ciclo, na qual foi aplicada uma tarefa de investigacdo. Das reflexdes realizadas pela

professora da turma, verificou-se a importancia de diversificar as tarefas propostas aos
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alunos, de modo a desenvolver atitudes positivas face a Matematica, sendo o tipo de tarefa
que promove atitudes mais positiva, as que possuem um grau de estrutura mais aberto.

Luzita (2018), ao investigar, numa turma de 5.° ano, os fatores que influenciam as
atitudes dos alunos em relacdo a Matematica, apurou que o tipo de atividades e a
modalidade de trabalho que exerce maior influéncia sobre as atitudes sdo as atividades de
cariz exploratorio e a realizacdo das tarefas a pares, na medida em que foram as condi¢oes
em que os estudantes revelaram mais recetividade, confianca e gosto. Para além disso,
identificou que existem outros fatores que influenciaram as atitudes dos alunos em
observacgdo, nomeadamente, o contexto da tarefa, que ao apresentarem um contexto da
realidade, possibilitaram um maior envolvimento.

Mais recentemente, Monteiro e Rodrigues (2019), corroboraram os resultados
obtidos por Luzita (2018) ao realizar um estudo para averiguar as atitudes de alunos de
duas turmas do 6.° ano em relacdo a Matematica, antes e depois de um periodo de
intervencdo. Da analise dos resultados obtidos, concluiu-se que as atividades
exploratdérias com recurso a materiais manipulaveis contribuem para o desenvolvimento

nos alunos de atitudes mais positivas face a disciplina.
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3. METODOLOGIA



Neste capitulo, apresentam-se os aspetos referentes a metodologia adotada na
investigacdo. Neste sentido, caracteriza-se a natureza do estudo, assim como o0 contexto
e 0s participantes, apresentam-se as técnicas de recolha de dados e descreve-se a
intervencdo realizada. Por fim, sdo descritas, ainda, as técnicas utilizadas de recolha e

tratamento dos dados e identificados os principios éticos do processo de investigacao.

3.1. Natureza do estudo

A presente investigacdo segue uma ldgica semelhante a da metodologia de
investigacdo-acdo. A “Investigacdo-Acdo pode ser descrita como uma familia de
metodologias de investigacdo que incluem acdo (ou mudanca) e investigacdo (ou
compreensdo) ao mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em espiral, que alterna
entre agdo e reflexdo critica” (p. 363). Assim, fazer investigacdo-acdo obriga o
investigador a “planear, actuar, observar e refletir mais cuidadosamente do que aquilo
que se faz no dia a dia”, de forma a “melhorar e/ou transformar a pratica (...) educativa,
ao mesmo tempo que procura uma melhor compreensdao da referida pratica” (Zuber-
Skerritt, 1996, citado por Coutinho, 2022, p. 368).

Neste sentido, Cohen e Manion (1994, citados por Coutinho, 2022), apresentam
algumas situacdes exemplares em que esta metodologia se aplica de forma adequada,
sendo uma dessas o estudo de atitudes, mais precisamente da “possibilidade de encorajar
atitudes mais positivas de trabalho” (p. 372), o foco central do presente estudo.

Desta forma, dada a natureza qualitativa da investigacdo, pretende-se obter
informacdes relativas a préatica e as suas implicacfes no contexto, ndo se objetivando

recolher dados para comprovar teorias ou verificar hipéteses.

3.2. Caracterizacdo do contexto e dos participantes

O estudo foi realizado no contexto de 1.° CEB, numa turma de 4.° ano de
escolaridade, com alunos com idades compreendidas entre 0s 9 e 0s 10 anos, numa escola
privada em Lisboa, como foi referido no ponto 1.1.3 da primeira parte do presente
documento.

Para participar na investigacdo foram selecionados trés alunos, através da

realizagdo do “Questionario sobre atitudes” (cf. Anexo J). A escolha dos participantes
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assentou nas respostas dadas, em que os alunos eleitos revelaram niveis de confianca
muito baixos, sendo trés dos quatro alunos a responder “Nao” na questdo “Nos tempos
de Matematica existiu alguma tarefa que te sentisses confiante ao resolver?”.

Os participantes apresentavam caracteristicas semelhantes, sendo todos do sexo
masculino, com 10 anos de idade e apresentando um nivel de aproveitamento escolar na
area da Matemética, abaixo da média da turma, no que concerne ao dominio dos

conteudos e ao desenvolvimento das competéncias e atitudes.

3.3. Técnicas de recolha de dados

As técnicas de recolha de dados utilizadas centraram-se na aplicacéo de inqueéritos
por questionario, na observacao direta participante e estruturada e na realizacdo de um
grupo focal.

Relativamente ao inquérito por questionario, para Quivy et al. (2019) este consiste
em colocar “a um conjunto de inquiridos (...) uma série de perguntas” (p.255), sendo
utilizado sempre que seja necessario "compreender fenGmenos como atitudes, opinides,
preferéncias” (Sousa & Baptista, 2011, p.90). Posto isto, antes da intervencao foi aplicado
a todos os alunos da turma de 4.° ano, o “Questionario sobre atitudes” (cf. Anexo I). Este,
adaptado do questionario realizado por Auzmendi (1992), apresentava um carater misto,
sendo que, para respostas fechadas, foi utilizada uma escala de Likert para classificar
afirmacdes referentes as atitudes de confianca, perseveranca, iniciativa, autonomia e
valorizacéo do papel do conhecimento. As questdes abertas foram incluidas de modo a
obter informacdo mais detalhada sobre a dimensdo em estudo e os fatores que a
influenciam.

No caso da observacao participante e estruturada, como esclarece Kumar (2011,
citado por Coutinho, 2022), o investigador atua como mais um membro do grupo e parte
para o terreno com um protocolo de observacdo pre-definido. Assim, utilizando uma
grelha de observacdo, adaptada da Grelha de Observacédo Comportamental (Duarte at al.,
2015), através de respostas codificadas em categorias e descri¢Bes escritas das interagdes
e intervencdes, realizou-se a observacao da perseveranca, confianca e gosto dos alunos

aquando da realizacdo dos problemas e investigac6es matematicas (cf. Anexo K).
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No que concerne ao grupo focal, este “nada mais ¢ do que uma entrevista realizada
a um grupo de sujeitos” (Coutinho, 2022, p.142), em que se privilegia, também, as
interacdes que estes estabelecem entre si. Desta forma, a utilizacdo desta técnica visou
explorar as opinides, motivacdes e experiéncias dos participantes durante a intervencdo e
conferir a fiabilidade dos dados recolhidos através da observacdo. Para a recolha destes
dados, construiu-se um guido com as perguntas a serem colocadas e utilizou-se um
instrumento de gravacédo audio (cf. Anexo L).

Adicionalmente, no inicio da investigacdo ndo se previu a utilizacdo do
“Questionario final” aplicado aos alunos no fim da intervencao realizada no ambito do
PES II, mas devido a pertinéncia dos seus resultados este instrumento também sera

considerado (cf. Anexo M).

3.4. Caracterizacdo da intervencao

Durante a intervencdo foram aplicadas tarefas matematicas de diferente natureza,
visando-se identificar quais as caracteristicas que podem influenciar a perseveranca,
gosto e confianc¢a dos alunos. Deste modo, para a sua selecéo foram estabelecidos varios
critérios. Relativamente ao tipo de tarefa, como foi pedido pelo OC que se continuassem
a realizar problemas, optei por selecionar uma tarefa com um grau de estrutura aberto, a
investigacdo, mantendo, assim, uma das variaveis invariavel, o grau de desafio elevado.
Em seguida, considerando as dimens@es das tarefas apontadas por Ponte (2005), optei por
realizar dois problemas com contextos distintos, o que aconteceu também nas
investigacdes. Adicionalmente, estabeleci como objetivo observar as atitudes dos alunos
aquando da resolucdo de tarefas que possibilitavam o recurso a varias estratégias e a
formulacdo de varias conjeturas e de uma tarefa que possuisse apenas uma estratégia. Por
ultimo, considerei de interesse selecionar uma tarefa que permitisse a utilizacdo de
material manipulavel. Posto isto, apresenta-se na Tabela 1 a caracterizacdo das tarefas

implementadas, de modo a justificar a sua selecéo.
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Tabela 1

Caracteristicas das tarefas implementadas

Grau de | Graude Material Estrgteglas/ Modalidade
Tarefas ; Contexto L conjeturas
abertura | desafio manipulavel ; de trabalho
variadas
Investigagdo
Um outro Aberto Puramgqte Né&o Sim
olhar sobre a matematico
tabuada
Aeroe e | Fechad Realidad Na i Pares
pertos de echado | . 1o ealidade do im C(entre
mao participantes e ndo
. p participantes)
Investigacdo Semi- Hexagonos de .
Festa na Aberto ' . Sim
. realidade esponja
colmeia
Problema Fechado Puramente Nao Néo!
dos pontos matematico

Assim, a intervencdo teve por base a implementacdo de quatro tarefas, dois

problemas e duas investigacfes matematicas (cf. Anexo N) durante um periodo de quatro

semanas, como é possivel observar na Tabela 2.

Tabela 2

Tarefas matematicas implementadas

Tarefas

Fonte

Calendarizacao

Investigagdo Um outro olhar

Retirado do documento Investigacdes matemaéticas

do 5.°e 6.°ano

sobre a tabuada na sala de aula: F’_ropostas de trabalho (APM & 11 de maio de 2023
Matematica para todos, 2001)
Problema Apertos de mao Adaptado de Martins (2010) 15 de maio de 2023
Investigacio Festa na Adaptado do documento Investigacfes matematicas
%ocl;meia na sala de aula: Propostas de trabalho APM & 22 de maio de 2023
Matematica para todos, 2001)
Problema dos pontos Canguru Matematico sem Fronteiras — Prova de 2014 1 de junho de 2023

Na aplicacdo das investigacfes matematicas seguiu-se a organizacdo proposta por

Ponte et al. 2006), que divide a realizacdo da atividade em quatro momentos principais.

O primeiro refere-se ao reconhecimento da situacdo e a formulagdo de questdes. O

segundo compreende o processo de formulacdo de conjeturas. O terceiro inclui a

realizacdo de testes e a eventual reformulacdo das conjeturas. E o Gltimo refere-se a

argumentacao, a demonstracéo e a avaliacdo do trabalho concretizado em grande grupo.

1O problema pode ser resolvido com recurso a duas estratégias, a contagem de todos 0s pontos um por um
e a realizagdo de operagdes através da simplificacdo da figura em unidades mais reduzidas de contagem.
No entanto, ao ser pedido que os alunos ndo contassem todos 0s pontos, considera-se apenas uma estratégia.
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Por sua vez, os momentos de aplicacdo dos problemas matematicos seguiram a
organizagao apresentada por Canavarro et al. (2008), que divide a atividade em trés fases
distintas A primeira refere-se a introducéo da tarefa, em que se procura garantir que todos
compreendem o que tém de fazer (Stein et al., 2008, citado por Canavarro et al., 2008).
A segunda, a fase de exploracdo autdbnoma, compreende 0 apoio prestado aos alunos
através de questionamento, comentérios e esclarecimento de eventuais davidas (Stein &
Smith, 1998 citado por Canavarro et al., 2008). E a ultima, inclui a discussdo coletiva das
resolucdes selecionadas na fase anterior, em que o professor media a discussao, gerindo
as intervencoes e interacdes dos diferentes alunos e promovendo a qualidade matematica
das suas explicagdes (Ruthven, et al. 2011, citado por Canavarro et al., 2008).

Enquanto investigadora, antes da intervencao, selecionei as tarefas e planifiqueli
0s momentos de Matematica em que estas foram aplicadas, tracando os objetivos a
alcangar, prevendo eventuais resolucdes e definindo questdes a colocar aos alunos, de
modo a promover o raciocinio matematico. A dinamizagdo das atividades ficou ao
encargo do meu par pedagdgico, de maneira a possibilitar a observacao dos participantes
durante todos momentos de realizacdo das tarefas, a qual eu realizei sem intervir, de
maneira a ndo influenciar as atitudes, intervencdes e interacdes dos alunos com o0s

colegas.

3.5. Tecnicas de analise de dados

Numa investigagdo, depois de recolhidos os dados, estes necessitam de ser
organizados e analisados (Coutinho, 2022).

Neste sentido, de forma a analisar os dados obtidos através do inquérito por
questionario, aplicado antes do inicio da intervencdo, recorreu-se a estatistica descritiva,
no sentido em que tem como fung&o transformar em informagéo os dados que apresentam
uma forma numérica (Coutinho, 2022). Assim, recorreu-se a organizacao dos dados em
tabelas de frequéncias absolutas e relativas e em gréaficos circulares (cf. Anexo J). No que
respeita as perguntas de resposta aberta, os dados foram analisados através da analise de
conteudo, na medida em se apresenta como “um método muito utilizado para (...) analise
de dados de estudos em que os dados tomam a forma de texto dito ou escrito” (Coutinho,

2018, p. 217).
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No decorrer da implementacdo das tarefas foram preenchidas as Grelhas de
observacao de atitudes (cf. Anexo K). Nestas, considerou-se, para aferir as atitudes dos
alunos, varios indicadores, adaptados dos presentes na Grelha de Observacao
Comportamental (Duarte at al., 2015). Assim, para a “perseveranca”, observou-se a
“adesdo” demonstrada pelos alunos, que poderia ser “voluntaria” ou “com estimulo” e a
“resposta perante obstaculos”, que poderia variar entre “esforca-se para tentar ultrapassar
0s obstaculos”, “pede ajuda ao adulto/ colega” e “desiste”. No caso da “confianga”,
considerou-se a observagdo da “postura”, que poderia ser “recetiva” e/ou “inibida”; a
“participacd0” que poderia variar entre “mostra-se & vontade ao expressar as suas ideias
matematicas”, “expde as suas opinides com nervosismo” e “ndo expressa as suas ideias
ou opinides”; e a “autonomia” que se dividia nas alineas “traca planos e concretiza-0s” e
“pede ajuda ao adulto/ colega”. Por ultimo, 0 “gosto”, contou com os indicadores
“postura” que apresentava os campos “motivado”, “distraido” e “passivo”; e “opinido”
que se dividia em “diz gostar da tarefa” e “ diz ndo gostar da tarefa”. Para preencher a
grelha, utilizou-se uma escala Likert referente a frequéncia da observacéo dos diferentes
indicadores, sendo esta “1 — Nunca/Quase Nunca; 2 — Poucas Vezes; 3 — Muitas Vezes;
4 — Sempre/Quase Sempre”. Para alguns indicadores, foram utilizados também os codigos
“N- néo/ S- sim” e 0 “x”, nomeadamente nos indicadores “desiste” e “diz gostar da tarefa/
diz ndo gostar da tarefa”. Na grelha foi, também, incluido um campo para as observacoes,
em que foram registadas as intervengdes e interacBes que justificavam os valores
colocados em cada indicador.

Apoés a intervencdo, foram objeto de andlise estatistica os dados numéricos
recolhidos através da Grelhas de observacao de atitudes (cf. Anexo K), apresentados na
forma de tabela e organizados por um cddigo de cores. De analise de contetdo, foram
alvo as descricOes das intervencdes e interacdes recolhidas nas “observagdes” das grelhas

de observacao e a transcri¢do do grupo focal (cf. Anexo L).

3.6. Principios eticos do processo de investigacao
A presente investigacédo foi realizada em conformidade com os principios éticos
preconizados na Carta Etica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educaco. Neste

sentido, prévio a realizacdo do estudo, foram informados, tanto alunos como docentes,
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sobre a natureza e finalidades da investigacdo, bem como foram solicitadas, aos
encarregados de educacédo, autorizagOes para a participacdo dos alunos no estudo (cf.
Anexo 0). Adicionalmente, aquando da recolha dos dados, foi garantida a
confidencialidade e 0 anonimato dos envolvidos, que serdo referidos pelos pseudonimos:
Pedro, Luis e Diogo. Terminada a investigagdo, foi consentido o direito de os
participantes serem informados sobre os resultados e 0 modo como os resultados vao ser

utilizados e divulgados (Baptista, 2014).
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4. RESULTADOS



No presente capitulo apresentam-se 0s principais resultados da investigacdo que
permitem responder a questdo de investigacdo. Este divide-se em duas partes: i)
apresentacdo dos resultados; e ii) discusséo dos resultados. A primeira parte encontra-se
dividida em cinco seccBes. As quatro primeiras referem-se as tarefas implementadas, em
que séo considerados, para cada uma, os dados recolhidos para as trés atitudes em estudo.
E na ultima, apresentam-se as respostas dadas pelos trés participantes no “Questionario
final”. Na parte referente a discusséo dos resultados, comparam-se os resultados obtidos,

relacionando-o0s com outros estudos relativos ao tema.

4.1. Apresentacao dos resultados
4.1.1. Investigacéo Outro olhar sobre a tabuada

No que respeita a investigacdo matematica Outro olhar sobre a tabuada (cf.
Anexo N), esta possui como caracteristicas diferenciadoras, para além do seu grau de
abertura, o contexto puramente matematico. Na Tabela 3 apresentam-se 0s resultados

obtidos nesta tarefa relativamente a perseveranca.

Tabela 3.
Dados recolhidos relativos a perseveranca na investigagdo Outro olhar sobre a tabuada
Atitude Perseveranca
Adesdo Resposta perante obstaculos
| Voluntaria | Com estimulo Esforga-se_ ate Pede ajuda Desiste
Alunos conseguir
Pedro i 1 4 1 Né&o
Luis 1 4 1 2 Sim
Diogo 4 1 2 N&o

Nota. 1 — Nunca/Quase Nunca; 2 — Poucas Vezes; 3 — Muitas Vezes; 4 — Sempre/Quase Sempre

Na tabela é possivel observar que contrariamente ao Pedro e ao Diogo que tiveram
uma adesédo voluntéria e constante a tarefa, o Luis necessitou de estimulos continuados
para realizar a atividade, tendo mesmo o seu par chegado a afirmar “Nao posso ser s6 eu
a fazer” (cf. Anexo K). Na resposta aos obstaculos, mais uma vez, o Luis contrariou 0s
resultados dos colegas, ao desistir da tarefa, ndo recorrendo a ajuda do adulto ou do colega
antes desta decisdo. Esta desisténcia foi justificada, principalmente, devido ao contexto
puramente matematico da tarefa, como é possivel ler no excerto que se segue do grupo

focal:
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Investigadora- Realizaram a tarefa até ao fim? Se ndo porqué?

Luis- Néo, porque estava um bocado aborrecido, aquilo eram muitos nimeros.
Pedro- Sim, mas ndo escrevi todas as conjeturas que estavam no quadro.

Diogo- Sim, s escrevi as descobertas essenciais.

No que concerne as informacOes relativas a confianca recolhidas durante a

realizacdo da investigacdo, estas podem ser observadas na Tabela 4.

Tabela 4.
Dados recolhidos relativos a confianga na investigagdo Outro olhar sobre a tabuada
Atitude Confianca
Postura Participacdo Autonomia
Expressa- Traca
. i Expressa-se a P N&o se planos e Pede
Recetiva | Inibida se com . .
vontade . expressa | concretiza- ajuda
A|unos nervosismo 0s
Pedro 4 1 4 1 1 4 1
Luis 1 4 1 2 2 1
Diogo 4 1 2 1 2

Analisando os dados, conclui-se que, contrariamente ao Luis que manteve uma
postura inibida, o Pedro e 0 Diogo demonstraram-se recetivos ao realizar a tarefa. No
parametro da participacao, verifica-se que o Luis e o Diogo revelaram algum nervosismo,
tendo o Luis evitado expressar-se, registando “sem questionar tudo o que o colega diz
para escrever” (cf. Anexo K). Relativamente a autonomia, no campo “Traca planos e
concretiza-os”, o Pedro e o Diogo apresentam valores elevados, ao contrario do Luis que
desistiu da tarefa e ndo procurou ajuda. As respostas dos alunos no grupo focal, espelham
0s sentimentos positivos experienciados pelo Pedro e o Diogo e 0 nervosismo e
aborrecimento vivido pelo Luis:

Investigadora- Como se sentiram ao realizar esta tarefa?

Luis- Nervoso e aborrecido é uma mistura.

Pedro- Eu no inicio também estava nervoso... depois comecei a descobrir coisas

e fiquei mais confiante. Eu no intervalo ainda descobri mais.

Diogo- Eu senti-me inteligente, mas quando era para escrever as tabuadas todas

achei uma seca.

Por ultimo, organizam-se na Tabela 5 os resultados referentes ao gosto

demonstrado pela tarefa.
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Tabela 5.

Dados recolhidos relativos ao gosto na investigacdo Outro olhar sobre a tabuada

titude Gosto
Postura Opinido
Alunos\ | Motivado | Distraido Passivo Diz t%?;fzr da Diz natgrg?astar da
Pedro 4 1 1 X
Luis 1 4 1 X
Diogo 4 1 1 X

Considerando a tabela, em relacdo a postura dos alunos, é possivel aferir que o

Pedro e o Diogo se sentiram motivados com a realizacdo da atividade, enquanto o Luis

demonstrou uma constante distracdo, tendo estado, durante maior parte da atividade, a

“brincar com a borracha” (cf. Anexo K). Concordando com a postura demonstrada, o

Pedro e 0 Diogo ao serem questionados afirmaram gostar da tarefa realizada, tendo o Luis

revelado o oposto. No grupo focal, os participantes salientaram como fatores desta

apreciacdo, a abertura da tarefa e a possibilidade de se encontrar diversos padrdes e

regularidades e, como aspeto menos interessante, que levou a sua rejeicdo pelo Luis, 0

contexto puramente matematico:

Investigadora- Gostaram de realizar a investigacdo Outro olhar sobre a tabuada?

Porqué?

Luis- Nao gostei, ndo sei dos outros, mas ndo tinha historia era s6 nimeros, € isso.

Pedro- Eu gostei muito, achei muito divertido, havia vérias coisas para descobrir,

eu acho que participei.

Diogo- Gostei de fazer as conjeturas.

Investigadora- Quais os aspetos da tarefa que acharam mais interessantes? E 0s

menos interessantes?

Luis- Mais interessante foi as descobertas todas, isso para mim foi 0 mais

interessante. Menos, foi porque era sé tabuadas.

Pedro- O mais interessante € como conseguimos construir... como ficaram as

conjeturas e ndo achei nada menos interessante.

Diogo- As conjeturas todas.
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4.1.2. Problema Apertos de méo

Em relacdo ao problema Apertos de mao (cf. Anexo N), este possui como
caracteristicas o contexto da realidade e a possibilidade de se utilizarem diversas
estratégias na sua resolucdo. Referente a esta tarefa, apresentam-se na Tabela 6 os dados

recolhidos relativamente a perseveranca.

Tabela 6.
Dados recolhidos relativos a perseverancga no problema Apertos de mao
Atitude Perseveranca
Adesdo Resposta perante obstaculos
- . Esforga-se até . .
Alunos Voluntaria | Com estimulo conseauir Pede ajuda Desiste

1 1 N&o
1 2 N&o
1 2 N&o

Na Tabela 6 apresenta-se no primeiro parametro uma igualdade nos resultados,
que expressam uma clara adesdo de todos os participantes a tarefa implementada. No
segundo, verifica-se o esforco demonstrado pelos alunos para superar os obstaculos
encontrados, tendo o Luis e 0 Diogo pedido ajuda apenas para “perceber se o enunciado
se referia a um dia ou a mais dias e para validar o resultado obtido” (cf. Anexo K). Para
além disso, todos os participantes realizaram o problema na totalidade. Estes resultados
foram justificados pela simplicidade da tarefa e pela eficacia da representacdo utilizada
(icdnica), como é possivel ler no excerto que se segue:

Investigadora- Realizaram a tarefa até ao fim? Se ndo porqué?

Luis- Sim, porque era simples.

Pedro- Também, os desenhos davam para perceber.

Diogo- Sim, eu vi logo que eram 10 quando comecei o desenho.

Os resultados respeitantes a confianca, recolhidos durante a realizacdo do
problema, organizam-se na Tabela 7.
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Tabela 7.

Dados recolhidos relativos a confianca no problema Apertos de mao

Atitude Confianca
Postura Participacdo Autonomia
Traca
N Expressa-
. - Expressa-se a planos e Pede
Recetiva | Inibida se com . .
vontade . expressa | concretiza- ajuda
Pedro 4 1 4 1 4 1
Luis 4 1 2 1 4 1
Diogo 4 1 2 1 4 1

Analisando as informacg6es expressas na Tabela 7, verifica-se a permanéncia de
uma postura recetiva, por parte de todos os alunos. Em relagdo a participacdo, 0s
resultados sd@o mais heterdgenos, tendo o Luis e o Diogo demonstrado nervosismo ao
expressar as suas opinides e ideias matematicas e o Pedro bastante a vontade. No campo
da autonomia, todos os alunos obtiveram “4-Sempre/Quase sempre”, pois concretizaram
a tarefa de forma auténoma, sem pedir ajuda uma unica vez. No grupo focal os alunos
relataram sentir-se divertidos e confiantes durante a realizag&o do problema, como mostra
as seguintes respostas:

Investigadora- Como se sentiram ao realizar esta tarefa?

Luis- Eu senti-me muito bem, estava com um parceiro que é muito meu amigo e

estivemos a dar apertos de méo, foi divertido.

Pedro- Eu concordo com o Luis e senti-me muito confiante.

Diogo- Eu até que me diverti.

Referente ao gosto, considere-se a Tabela 8 que apresenta os dados recolhidos
durante a realiza¢&o do problema.

Tabela 8.

Dados recolhidos relativos ao gosto no problema Apertos de mao

titude Gosto
Postura Opinido
Alunos Motivado | Distraido Passivo Diz g:;:r da Diz na;grg%star da
Pedro / 1 1 X
Luis 2 1 X
Diogo 4 1 1 X
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Considerando a postura dos alunos, é possivel observar na Tabela 8 a motivacéao
demonstrada pelos alunos na realizagdo da atividade, contando este campo com valores
“4-Sempre/Quase sempre” e “3- Muitas vezes”. Coincidindo com estes resultados, os
participantes ao serem questionados revelaram gostar da tarefa realizada. No grupo focal,
os alunos indicaram como razdes para gostarem da tarefa, o contexto baseado na realidade
e a existéncia de diferentes estratégias para resolver o problema, destacando a simulagéo
da situacéo através de desenhos e da dramatizacéo:

Investigadora- Gostaram de realizar o problema Apertos de mdo? Porqué?

Luis- Eu gostei, gostei muito, tinha uma historia que era ca na turma.

Pedro- Eu também, a histéria ndo tinha um enredo assim muito grande e por isso

eu gostei e deu para fazer desenhos.

Diogo- Sim, porque gostei da estratégia.

Investigadora- Quais 0s aspetos da tarefa que acharam mais interessantes? E os

menos interessantes?

Luis- O mais interessante para mim foi a estratégia que utilizamos (dramatizacéo

e esquema).

Pedro- Eu gostei da historia, achei que devia ter mais coisas ... foi muito rapido...

era so descobrir o dez e ndo tinha mais nada para fazer.

Luis- Por acaso também acho!

Diogo- Eu gostei das estratégias todas que a turma descobriu e ndo gostei de ndo

ter ido ao quadro.

4.1.3. Investigacédo Festa na colmeia

A investigacdo Festa na colmeia (cf. Anexo N) possui como caracteristicas
diferenciadoras, para além do seu grau de abertura, o contexto de semi-realidade e a
utilizacdo de material manipulavel na sua realizagdo. Na Tabela 9 s&o apresentados os

dados recolhidos referentes a perseveranca demonstrada pelos alunos.
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Tabela 9.

Dados recolhidos relativos a perseverancga na investigacdo Festa na colmeia

Atitude Perseveranca
Adesdo Resposta perante obstaculos
Alunos Voluntaria | Com estimulo Esggrr]%ae'gji ?te Pede ajuda Desiste
Pedro 4 1 1 Néo
Luis 4 1 Néo
Diogo 4 1 2 N&o

Na Tabela 9, confirma-se que os participantes participaram com facilidade na
realizacdo da tarefa, ndo necessitando de qualquer tipo de estimulo para aderirem a
mesma. Em relacdo ao parametro seguinte, o Luis e o0 Diogo demonstraram perante o
encontro de obstaculos a necessidade de pedir apoio ao adulto e/ou colegas, enquanto o
Pedro o fez autonomamente. Nesta tarefa, nenhum dos alunos desistiu, como revelaram
no grupo focal:

Investigadora- Realizaram a tarefa até ao fim? Se ndo porqué?

Luis- Sim, eu ndo encontrei as figuras todas, mas fiz tudo.

Pedro- Eu encontrei todas.

Diogo- Eu também fiz até ao fim.

Relativamente a confianca, recolheram-se os dados presentes na Tabela 10.

Tabela 10.

Dados recolhidos relativos & confianca na investigagéo Festa na colmeia

Atitude Confianca
Postura Participacéo Autonomia
Expressa- Traca
. - Expressa-se a P Néo se planos e Pede
Recetiva | Inibida se com . .
vontade . expressa | concretiza- ajuda
Pedro 4 1 4 1 1 4 1
Luis 2 1 2 2
Diogo 4 1 2 1 2

Com a interpretacdo da informacdo presente na tabela, conclui-se que, na
generalidade, durante todas as fases da atividade os alunos demonstraram uma postura
recetiva. Considerando a participacdo, identifica-se que o Luis e o0 Diogo apresentaram
algum nervosismo ao expressar as suas opinides e ideias matematicas, principalmente o

Luis que expds “as suas ideias em forma de questdo” e ao ser chamado ao quadro pediu
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“ao colega para ser ele a falar, permanecendo em siléncio” (cf. Anexo K). Na realizagdo
da tarefa, os participantes demonstraram ser autbnomos, especialmente o Pedro, que em
nenhum momento solicitou ajuda. Estas ideias sdo expressas pelos alunos nas
intervencbes que se seguem, em que demonstram a confianca sentida nas suas
capacidades e, também, o nervosismo sentido ao expor as suas descobertas ao grande
grupo:

Investigadora- Como se sentiram ao realizar esta tarefa?

Luis- Eu senti-me bem, mas depois quando foi para toda a turma fiquei nervoso.

Pedro- Eu estava a divertir-me a usar a esponjinha, fizeram-me descobri muitas

coisas... senti que era bom a matematica.

Diogo- Eu concordo, eu consegui fazer as figuras...eu nunca consigo quando sdo

0s problemas.

Na Tabela 11 apresentam-se, por ultimo, as informacfes recolhidas no que

concerne ao gosto.

Tabela 11.
Dados recolhidos relativos ao gosto na investigacdo Festa na colmeia
titude Gosto
Postura Opinido
Alunos\ | Motivado | Distraido Passivo Diz tgacr):;:r da Diz na:grg}?astar da
Pedro / 1 1 X
Luis 2 1 X
Diogo 4 1 1 X

Em relacdo a postura dos alunos, é possivel observar na Tabela 11 a motivacao
demonstrada na realizacdo da atividade, contando este campo com valores “4-
Sempre/Quase sempre” e “3- Muitas vezes”. Concordando com este parametro, 0s
participantes, ao serem questionados revelaram gostar da tarefa realizada. No grupo focal,
os alunos salientaram como fatores desta apreciacdo, o material manipulavel utilizado e
0 contexto da tarefa, neste caso de semi-realidade:

Investigadora- Gostaram de realizar a investigacdo matematica Festa na

colmeia? Porqué?

Luis- Sim, tinha histdria, que eu gosto e tinhamos o material.

Pedro- Eu também, os hexagonos ajudavam a ver melhor as coisas.
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Diogo- Sim, porque era sobre animais.

Investigadora- Quais os aspetos da tarefa que acharam mais interessantes? E os
menos interessantes?

Luis- Eu gostei do material e da historia.

Pedro- Eu também, e 0 menos € que tinha muita leitura.

Diogo- Eu gostei das imagens também.

4.1.4. Problema dos pontos

O Problema dos Pontos (cf. Anexo N), para além de ser uma tarefa fechada possui
como caracteristica um contexto puramente matematico. Na realizacdo deste problema
foram recolhidos dados relativamente a atitude demonstrada pelos alunos de

perseveranca, que se apresentam na Tabela 12.

Tabela 12.

Dados recolhidos relativos a perseveranca no Problema dos pontos

Atitude Perseveranca
Adesdo Resposta perante obstaculos
Alunos Voluntaria | Com estimulo Esgg:]gsae-gsgi ?te Pede ajuda Desiste
Pedro 2 2 Sim
Luis 1 1 1 Sim
Diogo 2 2 Sim

Da analise dos dados apresentados na tabela constata-se que, durante o decorrer
da atividade, existiu a necessidade, por parte de todos os participantes, de estimulo para
garantir a adesdo a tarefa. No entanto, verifica-se que este ndo se apresentou como
suficiente, tal como os pedidos de ajuda, para que os alunos ndo desistissem. O Luis
destaca-se do restante grupo, na medida em que nao procurou esforcar-se ou pedir ajuda
para superar 0s obstaculos encontrados antes de desistir da tarefa. Esta desisténcia é
justificada pelos alunos nas respostas que se seguem:

Investigadora- Realizaram a tarefa até ao fim? Se ndo porqué?

Luis- Ndo consegui fazer, porque ndo se podia contar.

Pedro- Eu também ndo, porque estava sempre a carregar no mesmo botéo e nao

conseguia sair de la.
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Diogo- Eu tentei... depois fui beber agua, tentei outra vez... ndo deu, desisti e
esperei pela resolucdo.
Em relacdo a confianca, os dados recolhidos apresentam-se na Tabela 13.

Tabela 13.
Dados recolhidos relativos a confianca no Problema dos pontos

Atitude Confianca
Postura Participacdo Autonomia
Traca
Né&o se planos e
expressa | concretiza-

Expressa-
se com
nervosismo

Pede
ajuda

Expressa-se a

Inibida vontade

Recetiva

Alunos
Pedro 2
Luis 1
Diogo 2

Analisando as informacdes, verifica-se a permanéncia de uma postura inibida,
bem como de um nervosismo e abstencdo associados a participacdo. No campo da
autonomia, o Pedro e o Diogo revelaram a necessidade de apoio do adulto e/ou colega
para a resolucdo do problema, demonstrando a incapacidade de tragar planos e concretiza-
los de forma auténoma. A semelhanca dos dados obtidos para a perseveranca, o Luis
apresenta resultados diferentes, uma vez que apds a apresentacdo do problema desistiu.
Esta falta de confianga e motivacéo foi revelada pelos alunos no grupo focal:

Investigadora- Como se sentiram ao realizar este problema?

L uis- Eu senti-me um pouco fora e ndo estava a conseguir encontrar a resposta.

Pedro- Eu também... senti-me um completo inGtil, ndo fiz patavina, sé li a ficha.

Diogo- Eu fiz, mas estava nervoso, porque eu fiz umas 5 contas e outras coisas e

deu-me errado todas.

Por altimo, considera-se o gosto pela tarefa mostrado pelos participantes, que se

apresenta na Tabela 14.

Tabela 14.
Dados recolhidos relativos ao gosto no Problema dos pontos
titude Gosto
Postura Opinido
Alunos\ | Motivado | Distraido Passivo Diz t%?:;gr da Diz né;grg?:tar da
Pedro 2 1 X
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Luis 1 4 1 X
Diogo 2 1 X

Considerando a postura dos alunos, rapidamente se observa na tabela a

predominancia da distracdo. Ao contrario do Pedro e do Diogo que demonstraram “2-
Poucas vezes” uma postura motivada, principalmente no inicio da atividade, o Luis
apresentou-se continuamente distraido, como mostra o0 excerto “Brinca com o lapis
durante a exploracao da tarefa e durante o momento de partilha de estratégias” (cf. Anexo
K). Para além disso, ao serem questionados todos os alunos disseram nédo gostar da tarefa.
No grupo focal, esta rejeicdo foi justificada pelo facto de o problema ter um contexto
puramente matematico, como é possivel verificar na transcrigéo:

Investigadora- Gostaram de realizar o Problema dos pontos?

Luis- Eu ndo gostei ... ndo tinha historia.

Pedro- Eu concordo com o Luis, iriamos gostar mais se tivesse uma histdria.

Diogo- Sim, também acho. Eu ndo gostei porque eram muitos quadrados, fiquei

confuso.

Investigadora- Quais 0s aspetos da tarefa que acharam mais interessantes? E 0s

menos interessantes?

Luis- O mais interessante foi a quantidade de pontos e 0 menos foi ndo ter histéria.

Pedro- Eu concordo.

Diogo- Eu nédo gostei de nada.

4.1.5. Questionario final

Como foi referido anteriormente, no final do periodo de estagio, foi aplicado um
“Questionario final” a turma. Neste era pedido que os alunos ordenassem de 1 a 14 os
tipos de atividades, tendo em conta aquilo que consideravam mais significativo em termos
de aprendizagem, destacassem trés atividades realizadas ao longo das quatro semanas e
identificassem quais os conteudos trabalhados que melhor aprenderam e compreenderam.
Para o presente estudo, consideram-se, devido a sua relevancia, as duas primeiras

questdes (cf. Anexo M).
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Em resposta a primeira pergunta, considerando-se 14 o tipo de atividade mais
significativo, os participantes atribuiram aos problemas e as investigacfes matematicas

os valores presentes na Tabela 15.

Tabela 15.

Respostas dos participantes a primeira pergunta do Questionario final

Alunos . .
Tarefas Pedro Luis Diogo
Problemas matematicos 3 12 2
Investigacdes matematicas 14 14 11

Com a anélise das respostas dos participantes, é possivel verificar que estes
consideraram que a realizacao de investigacGes matematicas permitiu uma aprendizagem
mais significativa que a resolucédo de problemas, apresentando-se, no caso do Pedro e do
Diogo, uma grande discrepancia entre os valores atribuidos.

Relativamente a segunda questdo, foram destacadas pelos trés participantes,
apenas, as investigacGes matematicas. Para justificar esta escolha os alunos afirmaram:
“Gostei muito porque criei varias conjeturas” (Pedro), “Porque me diverti” (Luis) e
“Porque desafiaram-me e fizeram-me ver outra perspetiva” (Diogo) (cf. Anexo M).

Por Gltimo, menciona-se, ainda, 0 comentario escrito pelo aluno A no Jornal de

Parede, apds a realizacdo da investigacdo Outro olhar sobre a tabuada.

Figura 5.

Comentario do aluno A no Jornal de Parede dia 11 de maio de 2023
- 3 _'_-———-.____\_-_-
goSte: muits
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4.2. Discussao dos resultados

Na Tabela 16 apresentam-se todos os resultados obtidos relativamente a
perseveranca demonstrada pelos alunos na realizagdo dos problemas e investigacOes

matematicas implementadas.
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Tabela 16.

Resultados relativos a perseveranca obtidos em todas as tarefas

Perseveranca
Adesdo Resposta perante obstaculos

Esforca-se até
conseguir
Investigacdo Outro olhar sobre a tabuada

Atitude

Voluntaria Com estimulo Pede ajuda Desiste

Néo
Sim
Nao

Comparando os resultados obtidos referentes a perseveranca, verifica-se que o
problema Apertos de mao e a investigacdo Festa na colmeia apresentam os valores mais
elevados no indicador relativo a adesdo voluntaria e no “Esforga-se até conseguir” no
parametro das “Respostas perante os obstaculos”, ndo se registando nenhuma desisténcia.
Como caracteristicas comuns, estas tarefas possuem o contexto da realidade e de semi-
realidade, respetivamente, e o facto de possibilitarem, no caso do problema, a utilizacdo
de diversas estratégias e, no caso da investigacdo, a formulacdo de varias conjeturas.

Pelos resultados menos positivos, destaca-se o Problema dos pontos,
principalmente no que concerne a necessidade de estimulo para a adesdo a tarefa e a
desisténcia de todos os participantes. Como caracteristicas diferenciadoras, o problema
apresenta o contexto puramente matematico e a possibilidade de se utilizar apenas uma
estratégia para a sua resolucdo, que como referiram os alunos no grupo focal, foi o que
levou a sua desisténcia. Estes resultados concordam com os obtidos por Fernandes (2007)
e Luzita (2018) que revelam a influéncia positiva que o contexto formulado a partir de

situacOes reais possui no envolvimento dos alunos na tarefa.
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Relativamente a investigagdo Outro olhar sobre a tabuada, os resultados ndo
foram homogéneos, tendo provocado a adesdo voluntéria do Pedro e do Diogo e a
necessidade de estimulo e a desisténcia do Luis. Esta tarefa distingue-se pelo seu contexto
puramente matematico e pela possibilidade de se realizarem diversas descobertas. A
primeira caracteristica anunciada, também presente no Problema dos pontos, pareceu ndo
influenciar negativamente a perseveranca demonstrada pelo Pedro e pelo Diogo, no
entanto foi apontada pelo Luis no grupo focal como sendo a razdo da sua desisténcia.

Na tabela 17 apresentam-se os resultados obtidos em todas as tarefas referentes a

confianca.

Tabela 17.

Resultados relativos a confianca obtidos em todas as tarefas

Confianca
Atitude Postura Participaco Autonomia
Expressa-se Traca
. - Expressa-se P N&o se planos e Pede
Recetiva | Inibida X com . .
a vontade . expressa | concretiza- ajuda
nervosismo os
Alunos Investigacio Outro olhar sobre a tabuada
Pedro 4 1 4 1 1 4 1
Luis 1 4 1 2 2 1
Diogo 4 1 2 1 2

Analisando a tabela, observa-se que o problema Apertos de méo e a investigacéo
Festa na colmeia, a semelhanca dos resultados obtidos relativamente a perseveranca,
revelaram provocar nos alunos uma postura mais recetiva, uma participacdo sem
constrangimentos e uma maior autonomia, quando comparados com as restantes tarefas.
Como expuseram os alunos no grupo focal, as caracteristicas destas tarefas provocaram

um sentimento de segurancga relativamente as suas capacidades, destacando como causa
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a utilizacdo de material manipulavel na investigacdo. Esta influéncia positiva causada
pelos materiais manipulaveis, foi também observada pelas autoras Monteiro e Rodrigues
(2019) ao investigar as atitudes de alunos de duas turmas do 6.° ano em relacdo a
Matematica.

Pelos resultados inferiores, apresenta-se, novamente, o Problema dos pontos, em
que os alunos demonstraram uma postura inibida e um nervosismo associado a expressao
das suas ideias e opiniGes. Como caracteristica causadora da falta de confianca
demonstrada, os alunos apresentaram no grupo focal a inexisténcia de varias estratégias
para a resolucdo do problema. Estes resultados corroboram as conclusdes obtidas por
Pires (2011) que expressam que o tipo de tarefa que promove atitudes mais positiva séo
as que possuem um grau de estrutura mais aberto, em que ndo existe apenas uma resposta
certa e uma forma de a atingir.

Em relagcdo a investigacdo Outro olhar sobre a tabuada, a situacdo descrita
relativamente a perseveranca repete-se, tendo o0 contexto puramente matematico
provocado no Luis nervosismo e aborrecimento, ja a possibilidade de se formularem
diversas conjeturas incitou confianca no Pedro e no Diogo, como referiram os alunos no
grupo focal.

Por Gltimo, considere-se a Tabela 18 que organiza os dados obtidos relativamente

ao gosto.

Tabela 18.

Resultados relativos ao gosto obtidos em todas as tarefas

Atitude Gosto
Postura Opinido
Motivado Distraido Passivo Diz gostar da tarefa Diz ndo gostar da
Alunos tarefa
Investigagdo Outro olhar sobre a tabuada
Pedro 4 1 1 X
Luis 1 4 1 X
Diogo 4 1 1 X
Problema Apertos de méo
1 1 X
2 1 X
1 1 X
Investigacdo Festa na colmeia
1 1 X
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Luis 2 1 X
Diogo 1 1 X
Problema dos pontos
Pedro 2 1 X
Luis 1 1 X
Diogo 2 1 X

Considerando as informacGes expressas na tabela, concordando com os resultados
obtidos relativamente as outras atitudes, também no gosto as tarefas que revelaram
provocar nos alunos uma maior motivacéo e satisfacdo foram o problema Apertos de mao
e ainvestigagao Festa na colmeia, devido ao contexto e ao material manipulavel utilizado,
como expressaram os alunos no grupo focal. Entre o problema e a investigacdo nao se
observaram diferencas significativas relativamente a postura demonstrada pelos alunos,
como as verificadas por Fernandes (2007) no seu estudo. N&o obstante, no grupo focal,
0s participantes referiram como aspeto menos interessante do problema o facto de este
apenas ter uma questdo para ser respondida, o que ndo se verificou nas investigacoes.
Para além disso, esta distingdo também foi expressa pelos alunos no “Questionario final”
ao admitirem que as investigacGes possibilitaram a realizacdo de aprendizagens mais
significativas.

No caso do Problema dos pontos, os resultados também vdo ao encontro dos
obtidos anteriormente, tendo a insatisfacdo sentida em relacdo ao problema sido
justificada, mais uma vez, pela auséncia de uma conexao entre a tarefa e aspetos da
realidade, como foi revelado pelo Luis e confirmado pelos outros participantes no grupo
focal.

Por sua vez, a investigacdo Outro olhar sobre a tabuada, provocou no Luis
sentimentos de insatisfacdo, devido ao seu contexto, e agrado no Pedro e no Diogo
resultante da possibilidade de se descobrirem vérias regularidades. Assim, enquanto o
tipo de contexto parece ser uma caracteristica que influéncia negativamente a
perseveranca, a confianga e o gosto do Luis, no caso do Pedro e do Diogo apresenta-se
com maior relevancia o facto de uma tarefa proporcionar varios caminhos possiveis para

a sua concretizagéo.
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5. CONCLUSOES



Neste ponto do relatdrio sdo apresentadas as principais conclusées do estudo, bem
como os constrangimentos sentidos no decorrer da investigagdo e recomendagdes para

estudos futuros.

5.1. Apresentacédo das conclusfes do estudo

Considerando a questdo de investigacdo, Que caracteristicas possuem 0s
problemas e as tarefas de investigacdo que podem influenciar a perseveranca, o gosto e
a confianca dos alunos?, conclui-se que as caracteristicas que revelaram influenciar
negativamente as atitudes dos alunos em relacdo a Matemaética foram: o contexto
puramente matematico e o facto de uma tarefa ndo proporcionar o recurso a diferentes
estratégias/ descobertas na sua realizacdo, demonstrado principalmente pelos resultados
obtidos no Problema dos pontos e, no caso do Luis, na investigacdo Outro olhar sobre a
tabuada. Pela sua influéncia positiva na perseveranga, confianca e gosto dos alunos,
destacam-se as tarefas que apresentavam como caracteristicas diferenciadoras, o contexto
formulado a partir de situaces reais (realidade ou de semi-realidade); o problema Apertos
de méo e as duas investigagdes implementadas, que possibilitavam o recurso a varias
estratégias ou a formulacédo de diversas conjeturas; e a utilizagdo de material manipulavel
na investigacao Festa na colmeia.

Considerando do referido, os resultados revelaram a existéncia de uma possivel
correlacdo entre atitudes, isto é, as caracteristicas que influenciam positivamente e
negativamente apresentaram ser as mesmas para a perseveranca, a confianca e o gosto
dos alunos.

Como refere Canavarro e Santos (2012), a selecdo de tarefas adequadas, dada a
sua relevancia para a aprendizagem, coloca grandes desafios ao professor. Esta deve
contribuir para o cumprimento das exigéncias curriculares atualmente defendidas nas AE
de Matematica (Martins et al., 2017), que solicitam que para além dos conhecimentos e
competéncias transversais, sejam desenvolvidas um conjunto de atitudes. Neste sentido,
as conclusdes do presente estudo permitem dar pistas aos professores sobre algumas das
caracteristicas a considerar na selecdo de tarefas que podem influenciar as atitudes dos

alunos e provocar, eventualmente, o seu desenvolvimento.
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Os resultados do estudo revelam, ainda, a importancia de implementar varios tipos
de tarefa na sala de aula, pois nem todas se adaptam de igual modo a todos os alunos.
Desta forma, ao envolver os estudantes em diversos tipos de experiéncias de
aprendizagem, o professor aumenta as possibilidades de que todos se possam sentir
satisfeitos, confiantes e envolvidos na aula de Matematica.

Torna-se imperativo referir, ainda, que os resultados deste estudo vao ao encontro
dos obtidos noutras investigacdes sobre a influéncia da natureza das tarefas nas atitudes
dos alunos, como foi referenciado ao longo da discussdo dos resultados.

Por ultimo, esclarece-se que sendo este estudo de carécter qualitativo e restrito a
observacao das atitudes de trés alunos aquando da realizacdo de quatro tarefas distintas,
a generalizacdo de conclusdes ndo se coloca. Contudo, este facto ndo invalida a sua
validade e relevancia para a gestdo do processo de ensino-aprendizagem e para a selecéo
mais consciente de tarefas matematicas que possibilitem o desenvolvimento da

perseveranca, confianca e gosto dos alunos.

5.2. Constrangimentos no desenvolvimento do estudo

Concluida a apresentacdo das principais conclusdes do estudo, impdem-se a
pertinéncia de apresentar as limitagdes e constrangimentos sentidos no decorrer da
investigacdo. Neste sentido, destaca-se como limitacfes e constrangimentos: 0 nimero
de participantes; o tempo; e a impossibilidade de, enquanto investigadora, dinamizar as
aulas em que as tarefas foram implementadas.

Em primeiro lugar, destaca-se o nimero de participantes muito reduzido, que ndo
permite representar o universo de alunos deste ano de escolaridade. Isto significa que os
resultados obtidos, mesmo concordando com os estudos de diversos autores, referem-se
aos trés alunos que participaram na investigacdo e ao contexto onde esta decorreu,
podendo ser ou ndo confirmados em novos estudos sobre o tema.

Em segundo lugar, evidencia-se o tempo de intervengdo no 1.° CEB, que revelou
ser muito reduzido para equilibrar os contetdos que tinham de ser explorados com a turma
durante a intervencéo e a realizacédo da investigacdo. Mesmo tentando selecionar tarefas
que abordassem temas em estudo, como € o caso das tabuadas e da area e perimetro, esta

conjugacao nem sempre foi possivel.
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Por ultimo, no que concerne a dinamizacdo das aulas em que as tarefas foram
implementadas, como foi referido anteriormente, esta ficou ao encargo do meu par de
estadgio. No entanto, esta organizacdo fez com que ndo me fosse permitido dinamizar

quase nenhum momento de Matematica, o que limitou a minha intervengdo no contexto.

5.3. Recomendac0es para estudos futuros

No que se refere a estudos futuros, poderia ser de interesse realizar-se uma
investigagdo sobre a influéncia das caracteristicas das tarefas matematicas nas restantes
atitudes apresentadas nas AE (Martins, et al., 2017), de que é caso a iniciativa, autonomia
e valorizacdo do papel do conhecimento. Para além disso, parece de alguma relevancia
considerar, igualmente, os restantes tipos de tarefa, como por exemplo o exercicio, o jogo
e a tarefa de exploracéo, bem como outras caracteristicas, como a duragdo das tarefas.

Finalmente, devido a sua relevancia para o ensino e aprendizagem da Matematica,
recomenda-se a realizacdo de estudos sobre a influéncia de outros fatores externos nas
atitudes dos alunos em relacdo a disciplina, como por exemplo as caracteristicas do
professor, nomeadamente, 0 seu conhecimento, as suas atitudes e a relagdo que estabelece

com os alunos.
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REFLEXAO FINAL



Neste Gltimo capitulo do relatério pretendo refletir sobre todo o processo realizado
no ambito da PES I, pois como defende Perrenoud (1993, citado por Reis, 2006) um bom
professor € aquele que reflete para encontrar meios mais eficientes para atingir os seus
objetivos e melhorar a sua pratica, retirando constantemente saberes da experiéncia e da
reflexdo.

Mediante estes aspetos, a presente reflexdo vai incidir sobre os seguintes topicos
de andlise: i) contributo da experiéncia desenvolvida na PES 11 nos dois ciclos de ensino;
ii) contributos da experiéncia no processo de investigacdo para o desenvolvimento de
competéncias profissionais e/ou melhoria dos processos de ensino e aprendizagem; e iv)
dimensdes a melhorar no exercicio da profissdo docente.

Em relacdo a pratica pedagdgica desenvolvida no ambito da PES I, esta
configura-se como uma oportunidade essencial para que os alunos se possam incorporar
em contextos profissionais e perspetivar-se como futuros docentes. E onde é estabelecida
a ligacdo entre a préatica e a teoria, criando-se as condi¢cdes necessarias para que se
transforme a teoria em saberes e competéncias profissionais. Mais que isso, 0 estagio
apresenta-se como um momento unico e necessario para o futuro docente refletir sobre a
prética e construir a sua identidade profissional.

Neste sentido, o0s estagios realizados em 1.° e 2.° CEB, deram-me a possibilidade
de refletir e adquirir conhecimentos e competéncias que me vao permitir avaliar, adaptar
e aprimorar a minha pratica para responder de forma mais eficaz aos interesses e
necessidades de cada aluno. Permitiram-me ser uma investigadora, e “aprender a lidar
com o instavel, com o contradit6rio, com o novo e a estabelecer uma relagdo de confianca
e de parceria com os demais protagonistas do processo de ensinar.” (Corte & Lemke,
2015, p.31009).

No que respeita a experiéncia vivida no 1.° CEB, neste contexto contactei com o
modelo pedagogico do MEM, que defende varias nogdes que pretendo adotar no exercicio
da profissao. Isto é, basear a minha pratica pedagdgica na aprendizagem cooperativa, no
respeito pelas caracteristicas individuais de cada um, no estimulo & participacéo,
responsabilidade, iniciativa e inclusdo. Para além disso, pretendo dar voz as criangas, para
possibilitar uma participacdo democratica efetiva, mantendo o foco nos alunos e em todas

as dimensdes que constituem o seu ser.
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Com o estagio realizado em contexto de 2.° CEB, foi possivel contactar com o
modelo tradicional, que me fez compreender que, para além de ndo concorrer para a
aprendizagem de todos, ndo promove o desenvolvimento significativo de competéncias e
atitudes positivas. Ao contrario do contexto anterior, neste percebi algumas das coisas
que ndo quero levar para a minha sala de aula, nomeadamente, o ensino estandardizado e
a exposicdo de conteudos presentes no manual que os alunos aplicam, somente, em
momentos de avaliagao.

No que concerne a realizacdo do presente estudo, esta foi uma experiéncia muito
desafiadora, mas essencial para minha formacdo. Desafiadora, no sentido em que me
obrigou a lidar com o desconhecido e a dar uso maximo das minhas competéncias. E
essencial, na medida em que ser um bom professor é, também, ser investigador, é atuar,
observar e refletir, de forma a “melhorar e/ou transformar a pratica (...) educativa, ao
mesmo tempo que procura uma melhor compreensao da referida pratica” (Zuber-Skerritt,
1996, citado por Coutinho, 2022, p. 368). Assim, a realizacdo desta investigacao
possibilitou o desenvolvimento da minha literacia investigativa e o reconhecimento das
varias fases inerentes ao processo. Contribuiu para uma melhor compreensao sobre quais
as caracteristicas das tarefas que podem influenciar as atitudes dos alunos, o que
contribuird para que no futuro consiga, de forma mais eficaz, desenvolver nos alunos uma
predisposicdo mais positiva para aprender Matematica.

Refletindo sobre todo este processo vivido no ambito da PES I, para além de
nunca me ter sentido tdo preparada para ser professora, reconheco que existem ainda
alguns aspetos sobre os quais devo continuar a esforcar-me para melhorar,
principalmente, no que concerne as minhas préprias atitudes. A falta de confianca sentida
durante toda esta experiéncia, apresentou-se como 0 meu maior constrangimento e algo
que tenho de continuar a esforgcar-me para ultrapassar. No que respeita a pratica, identifico
como maior fragilidade a gestdo do tempo. Contudo, acredito que esta dificuldade faz
parte do percurso de aprendizagem de qualquer docente e que com trabalho, dedicagéo e
experiéncia irei conseguir, cada vez melhor, adaptar-me ao ritmo dos alunos e gerir
melhor o processo de ensino e aprendizagem.

Desta forma, dou por terminado o presente relatério, revelando o entusiasmo que

sinto por iniciar esta nova aventura de ser professora e ao prometer que irei continuar a
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estudar, a experimentar, a refletir, a investigar e a acreditar que ndo ha nada mais poderoso

que a educagéo para tornar o mundo num lugar melhor.
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ANEXO A. TABELA DAS
POTENCIALIDADES E
FRAGILIDADES OBSERVADAS



Potencialidades

Fragilidades

Competéncias transversais gerais

- Autonomia na realizacdo das atividades.
- Participacdo ativa e interesse nas atividades propostas.

- Planificacdo do PIT tendo em conta as dificuldades.

- Pouca diversificacdo das atividades realizadas no TEA.

- Nao cumprimento das tarefas atribuidas semanalmente.

- Desrespeito pelas regras de cortesia (por exemplo, ndo respeitar
a vez do outro participar e interromper os colegas).

- Desrespeito pelas instrucBes dadas.

Portugués

- Gosto pela leitura (ouvir ler e ler) e pela escrita de textos.

- Dificuldades na ortografia, sobretudo por desconhecimento de

- Leitura fluente e segura, que evidencia a compreensdo do|algumas regras.

sentido dos textos.

- Utilizag&o errada da pontuacdo na escrita de textos.

- Comunicacdo oral audivel, com boa articulacdo, entoacdo e|- Utilizacdo de letras mindsculas em casos em que deveriam ser

ritmo adequados.
- Sentido critico e poder de argumentacéo.
- Revisdo de textos com vista ao seu aperfeicoamento.

utilizadas letras maiusculas e vice-versa.
- Escrita de discurso direto e indireto.
- Dificuldade em escrever textos coesos.

Matematica

- Realizag8o de calculos recorrendo a diferentes estratégias de

calculo mental.

Interpretacdo de enunciados das tarefas matematicas,
nomeadamente, problemas matematicos.

- Comunicagdo matematica: expressao de ideias de forma oral e|- Dificuldade na analise e justificacdo das estratégias utilizadas

escrita.

na resolucdo de problemas.

Estudo do Meio

- Trabalho por projetos (planificacdo, organizagdo, consecucao|

do trabalho e sistematizagao da informacéo).
- Curiosidade pela descoberta/ investigac&o.

Dificuldades na localizacdo temporal de acontecimentos
histéricos.

Educacio Fisica

- Blocos: Jogos, Pericias e Manipulagdes e Deslocamentos e
Equilibrios.

- Blocos: Ginastica.

Expressdo Dramatica/ Teatro

- Adequacéo das possibilidades expressivas da voz a diferentes
contextos e situacBes de comunicagdo, tendo em atencdo a
respiracdo e aspetos da técnica vocal (articulagdo, diccéo,
projecéo, etc.).

- Exploracgdo das possibilidades motoras e expressivas do corpo
em diferentes atividades (de movimento livre ou orientado,
criacdo de personagens, etc.).

M

Uisica

- Criatividade nos momentos de experimentaco e criacao.

- Capacidade de improvisagdo, em grupo, de pequenas
sequéncias melddicas a partir de ideias ndo musicais (exemplo:
desenhos).

- Capacidade de tocar, a solo, as suas proprias pe¢as musicais,
utilizando instrumentos Orff.

- Comunicacdo através do movimento corporal de acordo com
propostas musicais diversificadas.

- ldentificacdo dos pontos fortes das suas aprendizagens e
desempenhos individuais ou em grupo.

Artes Visuais

- Dominio de técnicas e materiais (ex. desenho a vista, pintura
com aguarelas).

- Manifestacdo de capacidades expressivas e criativas nas suas
producdes plasticas.

- Apreciacdo dos trabalhos dos colegas, mobilizando diferentes
critérios de argumentacao.

Identificacdo dos pontos fortes das suas aprendizagens e
desempenhos individuais ou em grupo.
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ANEXO B. GRELHAS DE
AUTOAVALIACAO DAS
ATIVIDADES REALIZADAS EM



1. Semana de 8 a 12 de maio de 2023

Melhoramento de texto “A familia Morgado e a sua viagem” (08/05/2023)

Indlcad_ore~sde AlBlclIpleElFlGlH|I1]J
Avaliacao

Participei

ativamente na

revisao de

texto em

grupo,

apresentando

sugestdes  de

melhoria.

Dados:

KILIM|IN|IOIP|Q|R|S|T

N&o atingiu- 63,16% Atingiu- 36,84%

Dificuldades sentidas:
“Nao consegui identificar melhorias” (A)
“Respeitar os erros do colega” (H)

Calculo mental — multiplicacdo e divisdo por 10, 100 e 1000 (09/05/2023)

Indicadores de
Avaliacéo

Consegui
resolver 0s
calculos
propostos
recorrendo ao
calculo mental.

Dados:
N&o atingiu- 5% Atingiu- 95%

Multiplicacéo e Diviséo por 0,1/ 0,01/ 0,001 (09/05/2023)

Indicadores de
Avaliacao
Consegui
resolver 0s
calculos
recorrendo ao
algoritmo  da
multiplicacéo
por mais de um
algarismo (com
nimeros

A|B|C|D|IE|F|GIH|I|J|K]|L

MIN|OIP|IQ|R|[S|T
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decimais - 0,1/
0,01/ 0,001).

Dados:
Nao atingiu- 20% Atingiu- 80%

Gramatica — Classificacdo morfologica de palavras (10/05/2023)

Indicadores de

- A/ B|CIDIE|F|IGIH|I|J|K|LIM|N|O|P|Q|R|S|T
Avaliacéo

Identifiquei,
corretamente, a
classe das
palavras
apresentadas.

Dados:
N4o atingiu- 36,84% Atingiu- 63,16%

Dificuldades sentidas:
“Nos pronomes e determinantes” (P)

Calculo mental — Fragdes: adicdo, subtracio e comparacao (11/05/2023)

Indicadores de

. . |A|/B|C|D|IE|F|G|H|I|J|IK|L|IM|N|O|P|Q|R|S|T
Avaliacéo

Consegui
resolver 0s
calculos
propostos
recorrendo ao
calculo mental.

Dados:
N&o atingiu- 36,84% Atingiu- 63,16%

Dificuldades sentidas:

“Comparacgdo de fragdes” (I)

Apontamento Sistema Solar e fases da Lua (11/05/2023)

Indicadores de
Avaliacéo

Consegui

responder  as
questBes sobre
o Sistema Solar
e a localizagdo

do planeta
Terra no
mesmo.
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Dados:
Nd&o atingiu- 10,53% Atingiu- 89,47%

Compreendi
porque é que a
Lua tem varias
fases.

Dados:
Nd&o atingiu- 10,53% Atingiu- 89,47%

Dificuldades sentidas:
“Nao sei as fases e o porqué de acontecerem” (K)

Investigacdo matematica: “Um outro olhar sobre a tabuada” (11/05/2023)

Indicadores de
Avaliacao

Reconheci
regularidades
nas tabuadas.

N&o atingiu- 5,26% Atingiu- 94,74%

Formulei e
testei
conjeturas.

Exprimi,

oralmente  ou
por escrito, o
meu raciocinio.

Néo atingiu- 10,53% Atingiu- 89,47%

Gramatica - Ortografia: sse ou -se (12/05/2023)

Indicadores de

Avaliacéo
Compreendi
quando se deve
utilizar sse e -
se.

Dados:
N&o atingiu- 10% Atingiu- 90%

Dificuldades sentidas:

“Nao percebi a explicagdo” (K)
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Evolucao do territdrio portugués nos séculos XI1 e X111 (12/05/2023)

Indicadores de

Avaliacéo
Compreendi de
que forma
evoluiu 0
territério
portugués ao
longo dos

séculos Xl e
XIII.

Dados:
N&o atingiu- 10% Atingiu- 90%

Compreendi a
importancia do
Tratado de
Alcanizes.

Dados:
N&o atingiu- 25% Atingiu- 75%

Dificuldades sentidas:
“Tinha de estar mais focado” (N)
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2. Semana de 15 a 19 de maio de 2023

Problema “Apertos de mao” (15/05/2023)

Indicadores de
Avaliacao
Consegui
aplicar uma
estratégia que
me  permitisse
resolver 0
problema.

Exprimi
oralmente  ou
por escrito
ideias
matematicas,
raciocinios,
procedimentos
e conclusoes.

N&o atingiu- 21,05% Atingiu- 78,95%
Dificuldades sentidas:
“Tive dificuldade em exprimir por escrito” (O)

Célculo mental — Fracdes (16/05/2023)

Indicadores de
Avaliacéo
Consegui
representar
ndmeros
racionais nao
negativos  na
forma de
fracdo, a partir
de uma reta
numérica  ou
representacdo
gréfica.

Dados:
N&o atingiu- 25% Atingiu- 75%
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Percentagens (16/05/2023)

Indicadores de
Avaliacao

Consegui
perceber a
relagdo que
existe entre
fracoes,
ndmeros
decimais e
percentagens.

Dados:
N&o atingiu- 10% Atingiu- 90%

MUsica — composicéo sobre o antes, durante e apés o 25 de Abril de 1974 (9 e 16/05/2023)

Indicadores de
Avaliacdo

Consegui criar,
em grupo,
diferentes
ambientes
sonoros
utilizando
diferentes
instrumentos
musicais.

Dados:
N&o atingiu- 0% Atingiu- 100%

Dificuldades sentidas:
“Fazer algo produtivo com o meu grupo” (S)

Gramatica — pontuacao (17/05/2023)

Indicadores de
Avaliacéo

Consegui
completar o
texto com o0s
sinais de
pontuacdo
adequados.

N&o atingiu- 21,05% Atingiu- 78,95%
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Dificuldades sentidas:
“Nao sei usar os sinais de pontuacio” (Q)

Calculo mental — multiplicacéo e diviséo por 0,1; 0,01 e 0,001 (18/05/2023)

Indicadores de
Avaliacéo

Consegui
resolver 0s
célculos
propostos
recorrendo ao
calculo mental.

Dados:
Nao atingiu- 10% Atingiu- 90%

Atividade do Pordata (18/05/2023)

Indicadores de
Avaliacéo

Consegui
analisar e
interpretar
informacdo de
natureza
estatistica
representada de
diversas
formas.

Dados:
N&o atingiu- 10% Atingiu- 90%

Melhoramento de texto “A detetive Sam” (18/05/2023)

Indicadores de

. A|B|IC|ID|E|F|G|H|I|J|IK|LIM|N|O|P|Q|R|S|T
Avaliacédo

Participei

ativamente na
revisdo de texto
em grupo,
apresentando
sugestdes  de
melhoria.

Dados:
Nao atingiu- 50% Atingiu- 50%
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“Dificuldade em estar concentrado” (S)

Dificuldades sentidas:

Gramatica — discurso direto e discurso indireto (19/05/2023)

Indicadores de
Avaliacéo

Consegui
passar 0
discurso
indireto  para
discurso direto.

Dados:
Nao atingiu- 15% Atingiu- 85%
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3. Semana de 22 a 26 de maio de 2023

Investigacdo matematica “Festa na colmeia” (22/05/2023)

Indicadores de
Avaliacao
Consegui
construir
varias figuras
com  quatro
hexagonos e
calcular o seu
perimetro.

Exprimi,
oralmente ou
por escrito, o

meu
raciocinio.

N4o atingiu- 17,65% Atingiu- 82,35%
Compreendi

que figuras
com a mesma
&rea podem ter
perimetros
diferentes e
figuras com o
mesmo
perimetro
podem ter
areas
diferentes.

Dados:
N&o atingiu- 11,76% Atingiu- 88,24%
Dificuldades sentidas:

“Tive dificuldades em trabalhar com o meu par” (R)
“Identificar todas as possibilidades e estar coeso” (S)

Célculo mental — Numeros cruzados com operacdes (23/05/2023)

Indicadores de
Avaliacéo
Consegui
resolver 0s
calculos
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propostos
recorrendo ao
calculo mental.

Dados:
Nao atingiu- 5% Atingiu- 95%

Laboratoério gramatical “Para que servem as preposi¢coes?” (23/05/2023)

Indicadores de
Avaliacéo

Consegui
compreender o
que séo
preposicoes.

Dados:

Ndo atingiu- 5% Atingiu- 95%

Educacéo Fisica — jogos de cooperagao (25/05/2023)

Indlcad_ore~sde Alslciplelr
Avaliacéo

Cumpri as

regras dos F
jogos.

N&o atingiu- 0% Atingiu- 100%

Cooperei com
0s meus
F
colegas de
equipa.
Dados:

Néo atingiu- 33,33% Atingiu- 66,67%

Dificuldades sentidas:
“Tive dificuldades em trabalhar com os meus colegas que ndo estavam a cooperar” (S)
“Nao gostei dos jogos” (Q)

Calculo mental — percentagens, nimeros decimais e fragdes (26/05/2023)

Indicadores de
Avaliacéo

Consegui
estabelecer
correspondéncia
entre
percentagens,
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ndmeros
decimais e
fracdes.

Dados:
Nao atingiu- 15% Atingiu- 85%

Tarefa dos M&M (26/05/2023)

Indicadores de
Avaliacéo

Consegui
estabelecer
correspondéncia
entre
percentagens,
nimeros
decimais e
fracdes.

Dados:
Nao atingiu- 5% Atingiu- 95%
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4. Semana de 29 de maio a 2 de junho de 2023

Tertdlia literaria O avé minguante (29/05/2023)

Indicadores de
Avaliacéo
Manifestei
ideias,
sentimentos e
pontos de vista
suscitados pela
leitura da
histéria.

A/B|C|IDIE|FIG|H|I|J|K|L|{M|N|O|P|Q[R|S|T

Dados:
Nao atingiu- 25% Atingiu- 75%

Laboratorio gramatical “Quais os elementos principais da frase?” (29/05/2023)

Indicadores de
Avaliacéo
Consegui
distinguir grupo
nominal e grupo
verbal.

Dados:
N&o atingiu- 25% Atingiu- 75%

Consegui
estabelecer a
correspondéncia
entre 0 grupo
nominal e a
funcéo sintatica
de sujeito e o
grupo verbal e a
funcdo sintatica
de predicado.

Dados:
Nao atingiu- 50% Atingiu- 50%

Gramatica - Preposi¢des (30/05/2023)

Indicadores de

Avaliacéo
Consegui
identificar e
usar

AIB|CIDIEIF|IG|H|I|J|IK|[L|IM|N|O|P|Q|R|S|T
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preposicoes
corretamente.

Dados:
N&o atingiu- 30% Atingiu- 70%

Ficha de interpretacido “O Grilinho Tenor” (30/05/2023)

Indicadores de

A/B|CIDIE|IFIGIH|I[J|IKILIM|IN|O|IP|Q|R|S|T

Avaliacéo
Consegui
responder as
questodes de

interpretacdo do
texto.

Consegui

encontrar 0

significado  das

palavras no

dicionario.

Né&o atingiu- 5,26% Atingiu- 94,74%

Consegui

identificar

exemplos de

discurso direto e
indireto.

Dados:
N&o atingiu- 25% Atingiu- 75%

Consegui
identificar 0
sujeito e o
predicado de uma
frase.

Dados:
N&o atingiu- 15,79% Atingiu- 84,21%

Consegui
classificar
morfologicament
e pronomes e
verbos.

Dados:

Ndo atingiu- 31,58% Atingiu- 68,42%
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Céalculo mental — Jogo do 24 (31/05/2023)

Indicadores de
Avaliacéo

Realizei as
operacoes
necessarias,
utilizando os

nimeros
dados, para
obter 0
resultado
indicado.

Dados:
Nao atingiu- 5% Atingiu- 95%

Gramaética — palavras homonimas, homdéfonas e homografas (1/06/2023)

Indicadores de

. A|B|C|ID|IE|F|IG|H|I|J|K|LIM|{N|O|P|Q|R|[S|T
Avaliacao

Consegui
identificar
palavras
homénimas,
homoéfonas e
homografas.

Dados:

N&o atingiu- 30% Atingiu- 70%

Problema dos Pontos (1/06/2023)

Indicadores de
Avaliacéo

Consegui
aplicar uma
estratégia que
me  permitisse
resolver 0
problema.

Dados:
N&o atingiu- 25% Atingiu- 75%

Exprimi
oralmente  ou
por escrito
ideias
matematicas,
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raciocinios,
procedimentos
e conclusdes.

Dados:
Nao atingiu- 35% Atingiu- 65%

Dificuldades sentidas:
“Tive dificuldade em expressar-me” (S)
“Nao deu certo” (G)

Teatro de sombras (1/06/2023)

Indicadores de
Avaliacdo

Participei  nos
momentos  de

conversa
coletiva.
Dados:
Né&o atingiu- 5% Atingiu- 95%
Explorei 0

espaco adotando
uma postura
correta.

Dados:
Nao atingiu- 15% Atingiu- 85%

Construi com o
meu grupo
marionetas  de
vara, explorando
as possibilidades
dos diferentes
materiais.

Dados:
Nao atingiu- 5% Atingiu- 95%

Compreendi a
relagdo entre a
proximidade/
afastamento  a
lanterna e a
obtengdo de
sombras
menores/maiores
e nitidas/difusas.

Dados:
N&o atingiu- 10% Atingiu- 90%

Dificuldades sentidas:
“Tive dificuldade em controlar-me em alguns momentos” (S)
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ANEXO C. QUESTIONARIO
SOBRE 0 TEA 1



1. Enunciado

Questionario sobre o Tempo de Estudo Auténomo 2

1. Assinala com um X a opcao que melhor caracteriza as afirmacdes que se seguem.

Indicadores

Frequentemente

As vezes

Raramente

Consigo identificar as aprendizagens do programa que realizei e as que
tenho por realizar.

Planifico o meu PIT de acordo com as minhas dificuldades (o que
preciso de aprender do Programa).

Realizo as tarefas com autonomia (ndo interrompo o professor quando
ele esta a apoiar um colega, por exemplo) e responsabilidade (realizo as
atividades que mais necessito e cumpro as atividades planeadas).

Estabeleco parcerias em TEA, ajudando os meus colegas ou sendo
ajudado, nos contetdos do Programa que tém que ser aprendidos.

Solicito apoio de adultos para superar as minhas dificuldades, quando
ndo consigo aprender determinados conteldos sozinho.

Cumpro o plano de trabalho que estabeleci no inicio da semana.

Autoavalio-me de acordo com o0 meu desempenho (0 que aprendi, as

minhas dificuldades, o que tenho de mudar...).

2. Quais as alteragdes ao TEA que consideras mais importantes?

-

~N

3. De que forma € que estas alteracdes melhoraram o TEA?

-
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. Grelhas e graficos de analise dos resultados

Indicadores de Avaliacao

Consigo identificar as aprendizagens do programa
que realizei e as que tenho por realizar.

Programa).

Planifico o meu PIT de acordo com as minhas
dificuldades (0 que preciso de aprender do

planeadas).

Realizo as tarefas com autonomia (néo interrompo
o professor quando ele esta a apoiar um colega, por
exemplo) e responsabilidade (realizo as atividades
gque mais necessito e cumpro as atividades

Estabeleco parcerias em TEA, ajudando os meus
colegas ou sendo ajudado, nos contedidos do
Programa que tém que ser aprendidos.

Solicito apoio de adultos para superar as minhas
dificuldades, quando ndo consigo aprender
determinados contetidos sozinho.

inicio da semana.

Cumpro o plano de trabalho que estabeleci no

Autoavalio-me de acordo com 0 meu
desempenho (o que aprendi, as minhas
dificuldades, o que tenho de mudar...).

Frequentemente

Raramente
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Exemplos de comentarios sobre o que falta noTEA

“O siléncio.”
“Tenho de conversar menos.”
“Acho que podia estar mais concentrado.”
“Nao conversar/ brincar com os colegas.”

“Ser mais responsavel.”

“Trabalhar mais nas minhas dificuldades.”

Consigo identificar as aprendizagens do Planifico o meu PIT de acordo com as minhas
programa que realizei e as que tenho por realizar. dificuldades
= Frequentemente Asvezes = Raramente = Sem dados = Frequentemente Asvezes = Raramente = Sem dados

0% 0%

40%
50%
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Realizo as tarefas com autonomia e
responsabilidade

= Frequentemente Asvezes = Raramente = Sem dados

5%

\

60%

Solicito apoio de adultos para superar as minhas
dificuldades, quando ndo consigo aprender
determinados conteidos sozinho

= Frequentemente Asvezes =Raramente = Sem dados

Estabeleco parcerias em TEA, ajudando 0s meus
colegas ou sendo ajudado, nos conteudos do
Programa que tém que ser aprendidos

= Frequentemente = Asvezes = Raramente = Sem dados

-

Cumpro o plano de trabalho que estabeleci no
inicio da semana

= Frequentemente = Asvezes = Raramente = Sem dados

5%

\

65%
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Autoavalio-me de acordo com 0 meu
desempenho

= Frequentemente = Asvezes = Raramente = Sem dados

0%
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ANEXO D. QUESTIONARIO
SOBRE O TEA ¢



1. Enunciado

Questionario sobre o Tempo de Estudo Auténomo 2

1. Assinala com um X a opcao que melhor caracteriza as afirmacdes que se seguem.

Indicadores Frequentemente As vezes Raramente

Consigo identificar as aprendizagens do programa que realizei e as que
tenho por realizar.

Planifico o meu PIT de acordo com as minhas dificuldades (o que
preciso de aprender do Programa).

Realizo as tarefas com autonomia (ndo interrompo o professor quando
ele esta a apoiar um colega, por exemplo) e responsabilidade (realizo as
atividades que mais necessito e cumpro as atividades planeadas).
Estabeleco parcerias em TEA, ajudando os meus colegas ou sendo
ajudado, nos contetdos do Programa que tém que ser aprendidos.
Solicito apoio de adultos para superar as minhas dificuldades, quando
ndo consigo aprender determinados conteldos sozinho.

Cumpro o plano de trabalho que estabeleci no inicio da semana.

Autoavalio-me de acordo com o0 meu desempenho (0 que aprendi, as
minhas dificuldades, o que tenho de mudar...).

2. Quais as alteragdes ao TEA que consideras mais importantes? 3. De que forma é que estas alteragdes melhoraram o TEA?

4 ) 4
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2. Grelhas e gréaficos de andlise dos resultados

e sovn [ Talc o e eaal [Tl c[w]naleTalo o] v

Consigo identificar as aprendizagens do programa
que realizei e as que tenho por realizar.

Planifico o meu PIT de acordo com as minhas
dificuldades (o que preciso de aprender do
Programa).

Realizo as tarefas com autonomia (n&o interrompo o
professor quando ele esta a apoiar um colega, por
exemplo) e responsabilidade (realizo as atividades
gue mais necessito e cumpro as atividades
planeadas).

Estabeleco parcerias em TEA, ajudando os meus
colegas ou sendo ajudado, nos conteldos do
Programa que tém que ser aprendidos.

Solicito apoio de adultos para superar as minhas
dificuldades, quando ndo consigo aprender
determinados contetdos sozinho.

Cumpro o plano de trabalho que estabeleci no
inicio da semana.

Autoavalio-me de acordo com o meu desempenho
(o que aprendi, as minhas dificuldades, o que tenho
de mudar...).

Frequentemente - As vezes - Raramente -
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Alteracoes

Ndmero de alunos

Comentarios

Novos ficheiros autocorretivos

“Ajudaram-me a aprender as minhas dificuldades.” (K)

“Porque tém matéria mais avangada.” (H)

Relembrar e afixar regras

“Porque o comportamento melhorou.” (P)
“O comportamento esta um bocado melhor.” (D)

“Ha mais controlo.” (Q)

Listas de verificacdo

“Porque sei melhor o que necessito de fazer.” (T)

“No sentido de ser mais facil trabalhar dificuldades.” (S)
“Ajudou a perceber o que ainda tinha dificuldades.” (B)
“Ajuda a perceber o que temos de marcar.” (C)

“Consigo ver as fichas que tenho de fazer na lista de verificagdo.” (M)

“Mais facil de planear.” (R)

Mapa de apoios e parcerias

“Ajudam a organizarmo-nos.” (G)
“Porque ajuda a lembrar-me das parcerias.” (J)

“Posso pedir ajuda quando preciso.” (F)

Registo “Preciso de ajuda!”

“Podermos ajudar-nos uns aos outros.” (E)
“Podes pedir ajuda.” (Q)
“Ajudam a organizarmo-nos.” (G)
“Porque posso ser ajudado” (N)

“Consigo pedir ajuda a qualquer momento.” (M)

No preenchimento do PIT:

Selecdo das fichas/ ficheiros a trabalhar na semana

“Porque ¢ mais pratico.” (H)
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No preenchimento do PIT:

Sublinhar as minhas dificuldades

“Ter melhor ritmo de trabalho.” (L)

Consigo identificar as aprendizagens do

programa que realizei e as que tenho por realizar.

= Frequentemente = Asvezes = Raramente = Sem dados

0% 0%

Realizo as tarefas com autonomia e
responsabilidade

= Frequentemente Asvezes = Raramente = Sem dados

0% 0%

50%

Planifico o meu PIT de acordo com as minhas
dificuldades

= Frequentemente Asvezes =Raramente = Sem dados

Estabeleco parcerias em TEA, ajudando os meus
colegas ou sendo ajudado, nos conteudos do
Programa que tém que ser aprendidos

= Frequentemente = Asvezes = Raramente = Sem dados

5% 0%

55%




Solicito apoio de adultos para superar as minhas Cumpro o plano de trabalho que estabeleci no
dificuldades, quando né&o consigo aprender inicio da semana

determinados conteldos sozinho = Frequentemente = Asvezes = Raramente = Sem dados

= Frequentemente = Asvezes = Raramente = Sem dados

0%
0%

65%

Autoavalio-me de acordo com 0 meu
desempenho

= Frequentemente Asvezes = Raramente = Sem dados

0% 0%

15%
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ANEXO E. GRELHAS E
GRAFICOS DE AVALIACAO DOS

OBJETIVOS DO PI
‘I " ‘ 1

10



Grelha de avaliacdo dos objetivos do Pl — 1.2 semana de intervencao

Indicadores de Avaliacao

A

B | C

J | K|L

Identifica as aprendizagens realizadas e por realizar.

Realiza  autoavaliagdo  das  aprendizagens
curriculares realizadas e por realizar nas atividades
desenvolvidas.

Planifica o PIT de acordo com aprendizagens
curriculares por realizar.

Realiza as tarefas com autonomia.

Ajuda os colegas em TEA.

Solicita apoio para superar as suas dificuldades.

Cumpre o plano de trabalho.

Autoavalia-se de acordo com o seu desempenho.

Realiza heteroavaliacdo do trabalho dos colegas
tendo em conta o seu desempenho.

Frequentemente -

As vezes

Raramente
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Identifica as aprendizagens realizadas e por Planifico o meu PIT de acordo com as minhas

realizar. dificuldades
= Frequentemente = As vezes = Raramente = Frequentemente = Asvezes = Raramente
0% 0%
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Planifica o PIT de acordo com aprendizagens

curriculares por realizar

= Frequentemente Asvezes = Raramente

50%

Ajuda os colegas em TEA

= Frequentemente Asvezes = Raramente

36%

Realiza as tarefas com autonomia.

= Frequentemente Asvezes = Raramente

55%

Solicita apoio para superar as suas dificuldades

= Frequentemente Asvezes = Raramente

30%
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Cumpre o plano de trabalho. Autoavalia-se de acordo com o seu desempenho.

= Frequentemente = Asvezes = Raramente = Frequentemente = Asvezes = Raramente

4% 0%

-9

Realiza heteroavaliacéo do trabalho dos colegas
tendo em conta o seu desempenho

= Frequentemente = Asvezes = Raramente

0%
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amsrims (oo e o e[ e[| [ Tl [e]o]<]

Identifica as aprendizagens realizadas e por realizar,
preenchendo as listas de verificacdo individuais.

Realiza  autoavaliagdo  das  aprendizagens
curriculares realizadas e por realizar nas atividades
desenvolvidas.

Planifica o PIT de acordo com aprendizagens
curriculares por realizar.

Realiza as tarefas com autonomia.

Ajuda os colegas em TEA.

Solicita apoio para superar as suas dificuldades.

Cumpre o plano de trabalho.

Autoavalia-se de acordo com o seu desempenho.

Realiza heteroavaliacdo do trabalho dos colegas
tendo em conta o seu desempenho.

Raramente -

Frequentemente - As vezes
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Identifica as aprendizagens realizadas e por Planifico o meu PIT de acordo com as minhas

realizar. dificuldades
= Frequentemente = Asvezes = Raramente = Frequentemente = Asvezes = Raramente
0% 0%
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Planifica o PIT de acordo com aprendizagens Realiza as tarefas com autonomia
curriculares por realizar

= Frequentemente = Asvezes = Raramente

= Frequentemente = Asvezes = Raramente

0%
0%

Ajuda os colegas em TEA Solicita apoio para superar as suas dificuldades

= Frequentemente = Asvezes = Raramente = Frequentemente = As vezes = Raramente
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Cumpre o plano de trabalho. Autoavalia-se de acordo com o seu desempenho.

= Frequentemente = Asvezes = Raramente = Frequentemente = Asvezes = Raramente

0% 0%

-9

Realiza heteroavaliacéo do trabalho dos colegas
tendo em conta o seu desempenho

= Frequentemente = Asvezes = Raramente

0%
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ANEXO F. TABELAS DAS
POTENCIALIDADES E
FRAGILIDADES OBSERVADAS
NAS TURMAS DE 2.0 (CEB



1. TurmaH

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias transversais gerais

- Interesse pelas atividades propostas

- Atengdo/ Concentracéo

- Autonomia na realizacdo das atividades
- Habitos de estudo/ realizacdo de TPC

- Sentido critico

Matematica

- Participacdo na resolucdo de exercicios
- Dominio de factos e procedimentos

- Comunicagdo matematica: expressao de ideias (oral e escrita)
- Célculo mental

- Raciocinio abstrato

- Resolucdo de problemas

Ciéncias

Naturais

- Curiosidade pela descoberta/ investigacao
- Interesse por Atividades experimentais

- Compreensdo e comunicacdo de conceitos e processos
cientificos
- Raciocinio e resolucdo de problemas

2. Turma l

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias transversais gerais

- Interesse pelas atividades propostas
- Interesse em aprender coisas novas

- Atencao/ Concentracdo

- Autonomia na realizacdo das atividades
- Comportamento

- Habitos de estudo/ realizagdo de TPC

- Sentido critico

Matematica

- Participacdo na resolucgéo de exercicios
- Dominio de factos e procedimentos

- Comunicacdo matematica: expressdo de ideias (oral e escrita)
- Célculo mental

- Raciocinio abstrato

- Resolucédo de problemas

Ciéncias

Naturais

- Curiosidade pela descoberta/ investigacdo
- Interesse por Atividades experimentais

- Dificuldade em recolher dados e realizar medicGes

- Compreensdo e comunicacdo de conceitos e processos
cientificos

- Raciocinio e resolucdo de problemas
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ANEXO G. RESULTADOS DA
AVALIACAO SUMATIVA DAS

TURMAS DE 2.0 (EB
‘I”I‘IW



Objetivos contemplados nos elementos de avaliagdo (AE)

MF n.°5

Reconhecer uma poténcia de expoente natural como um produto de fatores iguais e calcular poténcias de base racional ndo negativa e expoente natural;

Usar as propriedades das operagdes (adicdo, subtragdo, multiplicacéo, divisao), as regras da potenciagdo e a prioridade das operac6es no calculo do valor de express6es
numéricas respeitando o significado dos paréntesis com nlmeros racionais ndo negativos;

Identificar e construir o transformado de uma dada figura através de isometrias (reflexdo axial e rotagdo) e reconhecer simetrias de rotagéo e de reflexdo em figuras, em
contextos matematicos e ndo matematicos, prevendo e descrevendo os resultados obtidos;

Determinar uma lei de formagéo de uma sequéncia numérica ou ndo numérica e uma expressao algébrica que represente uma sequéncia numérica em que a diferenga

entre termos consecutivos é constante.

MF n.c 6

Reconhecer uma poténcia de expoente natural como um produto de fatores iguais e calcular poténcias de base racional ndo negativa e expoente natural;

Determinar uma lei de formacao de uma sequéncia numérica ou ndo numérica e uma expressdo algébrica que represente uma sequéncia numérica em que a diferenca
entre termos consecutivos é constante;

Reconhecer os significados de razdo e proporcao e usa-las para resolver problemas;

Reconhecer situagdes de proporcionalidade direta num enunciado verbal ou numa tabela e indicar uma das constantes de proporcionalidade, explicando o seu significado

dado o contexto.

Teste de avaliacdo

Identificar e construir o transformado de uma dada figura atravées de isometrias (reflexdo axial e rotagdo) e reconhecer simetrias de rotacao e de reflexdo em figuras, em
contextos matematicos e ndo matematicos, prevendo e descrevendo os resultados obtidos;

Determinar uma lei de formacdo de uma sequéncia humérica ou ndo numérica e uma expressdo algebrica que represente uma sequéncia numérica em que a diferenca
entre termos consecutivos é constante;

Reconhecer os significados de razdo e proporcao e usa-las para resolver problemas;
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e Reconhecer situa¢@es de proporcionalidade direta num enunciado verbal ou numa tabela e indicar uma das constantes de proporcionalidade, explicando o seu significado

dado o contexto.

Matematica — Grelha de Avaliacao Intercalar — 6." H

Alunos
Indicadores

MFn°5

MFn."6

Teste de avaliagio

Nota final B

Mut . . .
. vito Insuficiente Suficiente Bom Muito bom
insuficicnte

Frequéncia Absoluta Frequéncia Relativa (%)
Atinge a maior parte dos objetivos 8 30,8 %
Atinge parte dos objetivos 13 50 %
Nio atinge os objetivos 3 19.2%

Notas:
T — o aluno foi transferido.

| — 0 aluno encontra-se internado.
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Matemitica — Grelha de Avaliacio Intercalar — 6. I
e Almos | pr | pF|1c |KS|KM|LV |LC|LN|LB|MF NV | PG | PM
MFn®5
MFn°é8
Teste de avaliagio
Nota final s I T s s s
_ uito - Insuficiente . Suficiente Bom Muito bom .
Frequéncia Absoluta Frequéncia Relativa (%)

Atinge a maior parte dos objetivos 4 20 %

Atinge parte dos objetivos 10 50 %

Nio atinge os objetivos & 30 %

Notas:

T — o aluno foi transferido.
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Obijetivos contemplados nos elementos de avaliacdo de Ciéncias Naturais (AE)

MF n.° 3

Descrever as principais estruturas do coracdo de diferentes mamiferos;
Relacionar as caracteristicas das veias, das artérias e dos capilares sanguineos com a funcéo que desempenham;

Identificar os constituintes do sangue, relacionando-os com a fungéo que desempenham.

Teste de avaliacdo

Distinguir as trocas gasosas ocorridas nos alvéolos pulmonares com as ocorridas nos tecidos;

Indicar as regras de higiene a adotar para manter o equilibrio do sistema respiratério;

Descrever as principais estruturas do coragdo de diferentes mamiferos;

Relacionar as caracteristicas das veias, das artérias e dos capilares sanguineos com a fun¢do que desempenham;

Identificar os constituintes do sangue, relacionando-os com a funcéo que desempenham;

Relacionar as caracteristicas do sangue venoso e do sangue arterial com a circulacdo sistémica e a circula¢do pulmonar;

Discutir a importancia dos estilos de vida para o bom funcionamento do sistema cardiovascular, partindo de questdes teoricamente enquadradas;

Identificar procedimentos simples de detecdo de auséncia de sinais vitais no ser humano e de acionamento do 112.
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Ciéncias Naturais — Grelha de Avaliacdo Intercalar — 6.° H

Alunos
Indicadores SE b=
MFn®"3
Teste Avaliacio
Nota Final B B
Muito . . .
. . Insuficiente Suficiente Bom Muito bom -
insuficiente - .
Frequéncia Absohita Frequéncia Relativa (%)
Atinge a maior parte dos objetivos 10 38.5%
Atinge parte dos objetivos 13 50 %
Nio atinge os objetivos 3 115 %
Notas:

T — o aluno foi transferido.

| — 0 aluno encontra-se internado
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Ciéncias Naturais — Grelha de Avaliacio Intercalar — 6.° I

. Alunos LN|LB| MF|MB|MP|MS|ND|NV |PG |PM |PA SN | 5C
Indicadores
| | |
Teste Avaliagio
Nota Final 5 5 T 5 I B 5 5 5 5 B B S
Muto . . .
. . - Insuficiente . Suficiente Bom Muito bom -
msuficiente
Frequéncia Absoluta Frequéncia Relativa (%)
Atinge a maior parte dos objetivos 4] 30 %
Atinge parte dos objetivos 12 60 %o
Nio atinge os objetivos 2 10 %
Notas:

T — o aluno foi transferido.
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ANEXO H. GRELHAS DE
OBSERVACAO DO CUMPRIMENTO
DOS OBJETIVOS DE

APRENDIZAGEM
‘W'I‘IW



Atingiu

Alunos
o o r | ar

DV

DT

N&o atingiu

EI E G5

min

Conceber e aplicar
estratégias na
resolugio de
problemas em
contextos
matematicos e ndo
matematicos e
avaliar a
plausibilidade dos
resultados.

Compreender e
construir
exphicagdes e
Justificagdes
matematicas,
nclumndo o
recurso a
exemplos e
contraexemplos.

Exprimir
oralmente e por
escrito 1detas
matematicas, com
precisdo e 11gor, e
Justificar
raciocinios,
procedimentos e
conclusdes,
recorrendo ao
vocabulario e
linguagem
proprios da
matematica

MEEEE
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(convengdes,
notagdes,
terminologia e
simbologia).

Desenvolver
interesse pela
Matematica e
valorizar o seu
papel no
desenvolvimento
das outras ciéncias
e dominios da
atividade humana

e social.

Desenvolver
confianga nas suas
capacidades e
conhecimentos
matematicos, e a
capacidade de
analisar o préprio
trabalho e regular

4 5ua

Desenvolver
persisténcia,
autonomia e a-
vontade em lidar
com situagdes que
envolvam a
Matematica no seu
percurso escolar e
na vida em
sociedade.
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Determinar uma
le1 de formaco de
uma sequéncia
numeérica ou nio
numérica e uma
expressdo
algébrica que
represente uma
sequéncia
numérica em que a

diferenca entre
termos

consecutivos é
constante.

Reconhecer os
significados de
razdo e proporgdo
eusi-las para
resolver

problemas.

Reconhecer
situagdes de
proporcionalidade
direta num
enunciado verbal
ou numa tabela e
indicar uma das
constantes de
proporcionalidade,
explicando o sen
significado dado o
contexto.

Caleular

perimetros e areas
de figuras planas,
ncluindo o
circulo, recorrendo
a formulas, por
enquadramento ou
por decomposicio
& composigdo de
figuras planas.
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Descrever as
principais
estruturas do
coragdo de
diferentes
mamiferos, através
da realizagdo de
uma atividade
laboratorial.
Relacionar as
caracteristicas das
veias, das artérias
e dos capilares
sanguineos com a
fungdo que
desempenham.
Identificar os
constituintes do
sangue,
relacionando-os
com a fungio que
desempenham,
através de uma
atividade
laboratonal,
efetuando registos
de forma
criteriosa.

Alunos
o222 ol el o x| e ] 5 o

Relacionar as
caracteristicas do
sangue Venoso e
do sangue arterial
com a circulacio

Y o N A ) A

RA

5B
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sistémicae a

importancia dos
estilos de vida para
o bom
funcionamento do
sistema
cardiovascular,
partindo de

simples de detecdo
de auséncia de
sinais vitais no ser
humano e de
acionamento do
112.

desenvolvimento
dos orgdos sexuais
durante a
puberdade.
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Alunos
Indicadores

BT |DF|IC

KS

KM|LV|(LC|LN

LB | MF | MB

MP | MS | ND

NV (PG | PM

PA

SN

sC

Conceber e aplicar
estratégias na
resolugdo de
problemas em
contextos
matematicos e ndo
matematicos e
avaliar a
plausibilidade dos
resultados.

Compreender e
construir
explicagdes e
justificacdes
matematicas,
incluindo o
recurso a
exemplos e
contraexemplos.

Exprimir
oralmente e por
escrito ideias
matematicas, com
precisdo e rigor, e
justificar
raciocinios,
procedimentos e
conclusdes,
recorrendo ao
vocabulario e
linguagem
proprios da
matematica
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(convengdes,
notagoes,
terminologia e
simbologia).

Desenvolver
interesse pela
Matematica e
valorizar o seu
papel no
desenvolvimento
das outras ciéncias
e dominios da
atividade humana
e social.

Desenvolver
confianga nas suas
capacidades e
conhecimentos
matematicos. e a
capacidade de
analisar o préprio
trabalho e regular

a sua

aprendizagem.

Desenvolver
autonomia e a-
vontade em lidar
com situagdes que
envolvam a
Matematica no seu
percurso escolar e
na vida em

sociedade.
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Determinar uma
lei de formagdo de
uma sequéncia
numérica ou nio
numérica e uma
expressdo
algébrica que
represente uma
numérica em que a
diferenca entre
termos
consecutivos é
constante.

Reconhecer os
significados de
razdo e propor¢do
e usa-las para
resolver
problemas.

Reconhecer
situagdes de
proporcionalidade
direta num
enunciado verbal
ou numa tabela e
indicar uma das
constantes de
proporcionalidade,
explicando o seu
significado dado o
contexto.

Calcular
perimetros e areas

de figuras planas,
incluindo o

circulo, recorrendo
a férmulas, por
enquadramento ou
por decomposigdo
e composicdo de
figuras planas.
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Alunos
Indicadores

Descrever as
principais
estruturas do
coragdo de
diferentes
mamiferos, através
da realizagio de
uma atividade
laboratorial.

s [ss eauv e] o] o] ur o o [ws o] [re [ ra

Relacionar as
caracteristicas das
veias, das artérias
e dos capilares
sanguineos com a
fungio que
desempenham.
Identificar os
constituintes do
mguef
relacionando-os
com a fungio que
desempenham,
através de uma
atividade
laboratorial,
efetuando registos
de forma
criteriosa.

Relacionar as
caracteristicas do
sangue venoso e
do sangue arterial

com a circulacdo
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sistémica e a

importincia dos
estilos de vida
para o bom
funcionamento do
sistema
cardiovascular,
partindo de
questaes
teoricamente

enquadradas.

Aplicar
procedimentos
simples de detegdo
de auséncia de
sinais vitais no ser
humano e de
acionamento do
112.

Distinguir
caracteres sexuais
primarios de
caracteres sexuais
secundarios e
interpretar
informagdo
diversificada
acerca do
desenvolvimento
dos 6rgdos sexuais
durante a
puberdade.
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ANEXO I. AVALIACAO DOS

OBJETIVOS DO PI
‘I“I‘IW



1. Desenvolver uma predisposi¢cdo positiva durante a realizacdo das tarefas, estimulando a

capacidade de atencado e concentracao

Desenvolver uma predisposigdo positiva durante a realizac3o das tarefas, estimulando a capacidade de atengdo e concentragio.

Indicad AIMADL_FA_FCLD_VD_TECEI ES|GS|IL|IB|JS | KC|MG|ML|MA | MM|NA|NL|PF|RR|RS|RF|{RA|RM|RD. |SB| NP
Participa
ativamente
mostrando
motivagio e

realizagio das
tarefas.

Realiza as tarefas
solicitadas com
atengio e

1 ilidade.

Participa ativamente mostrando motivagio e interesse Realiza as tarefas solicitadas com atencéio e
na realizag¢do das tarefas responsabilidade
wFrequentemente wAsvezes wRaramente wFrequentemente  m Asvezes wRaramente
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Desenvolver uma predisposicio posttiva durante a realizagdo das tarefas, estimulando a capacidade de atencio e concentracio.

Alunos
Indicadores
Participa
ativamente
mostrando
motivagdo e

realizagio das
tarefas.

Realiza as tarefas
solicitadas com
atencio e

1 ilidade.

AD|LF |AF(CL|DV |DT|EC|(EI|ES|GS|IL|IB|IS

Participa ativamente mostrando motivacdo e interesse
na realizagdo das tarefas

mFrequentemente  wAsvezes mRaramente

0%

KC/MG| ML | MA|MM|NA|NL|PF | RRE|RS|RF|(RA|RM|RD. |SB| NP

Realiza as tarefas solicitadas com atengéo e
responsabilidade

mFrequentemente W Asvezes mRaramente

0%
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A Avaliacio dos objetivos do Plano de Intervencdo — 6.° I — 1.* semana de intervencio

Desenvolver uma predisposicdo positiva durante a realizacdo das tarefas, estimulando a capacidade de atencio e concentracio.

Alunos
Indicadores
Participa
attvamente
mostrando
motivagio e
interesse na
realizagdo das
tarefas.

Realiza as tarefas
solicitadas com
atengio e
responsabilidade.

BT | DF|JC [ES|KM|LV|LC|LN|LB | MF| MB|MP|MS| ND|NV|(PG |PM|PA |RA|SN|SC

Frequentemente - ‘ As vezes ‘ | | Raramente - ‘ Nio observado ‘ ‘

Participa ativamente mostrando motivacdo e interesse Realiza as tarefas solicitadas com atencéo e
na realizaclo das tarefas responsabilidade
mFrequentemente W Asvezes wWRaramente mFrequentemente W Asvezes wRaramente
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Desenveolver uma predisposicio positiva durante a realizacio das tarefas, estimulando a capacidade de atencio e concentracio.

Alunos
Indicadores
Parficipa
ativamente
mostrando
motivagdo e
interesse na
realizacdo das
tarefas.

Realiza as tarefas
solicitadas com
atengdo e
responsabilidade.

‘ Frequentemente - ‘ As vezes - ‘ Raramente - ‘ Nio observado -

BT |DF|IC |[KS§(EM|LV|LC|LN|LBE|MF|MB|MP|MS|ND|NV |PG |PM|PA |RA|SN|SC

Participa ativamente mostrando motivagio e interesse Realiza as tarefas solicitadas com atencéo e
na realizagio das tarefas responsabilidade
B Frequentemente wAsvezes WRammente B Frequentemente wAsvezes mRamamente
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2. Desenvolver a capacidade de estabelecer objetivos, tracar planos e concretizar projetos, com

sentido de responsabilidade e autonomia

Avaliaciio dos objetivos do Plano de Intervencio — 6.° H— 1." semana de interven¢io

Desenvolver a capacidade de estabelecer objetivos, tragar planos e concretizar projetos, com sentido de responsabilidade e autonomia

Alunos
Indicadores
Estabelece
objetivos
autonomamerte e
traga planos para
os alcangar.

AD|LF|AF|CL|DV |DT|EC|EI|ES|GS|IL|IEB|JIS|KC|MG|ML

T — X

Estabelece objetivos autonomamente e fraca planos
para os alcangar

wFrequentemente wAsvezes mRaramente
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Desenvolver a capacidade de estabelecer objetivos, tragar planos e concretizar projetos, com sentido de responsabilidade e autonomia.

AD|LF|AF|CL|DV |DT|EC |EI|ES|GS|IL|IB|JS |KC| MG ML MA|MM|(NA| NL|PF|RR|RS| RF|RA|RM|RD |SB| NP

Estabelece
objetivos
autonomamente e
traga planos para
os alcangar.

Estabelece objetivos autonomamente e traga planos
para os alcangar

wFrequentemente W Asvezes WRaramente
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A Avaliacio dos objetivos do Plano de Intervencio — 6.° I — 1.” semana de intervencio
Desenvolver a capacidade de estabelecer objetivos, tracar planos e concretizar projetos, com sentido de responsabilidade e autonomia.
Alunos
Indicadoras BT |DF |IC |KS|KEM|LV|LC
Estabelece
objetivos
autonomamente e
traga planos para
os alcangar.
Frequentemente - ‘ As vezes ‘ ‘ | Raramente - | Nio observado ‘ ‘

Estabelece objetivos autonomamente e traga planos
para os alcancar

mFrequentemente  ®Asvezes MRaramente
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A Avaliacio dos objetivos do Plano de Intervencao — 6.° I — 9.* semana de intervencio

Desenvolver a capacidade de estabelecer objetivos, tracar planos e concretizar projetos, com sentido de responsabilidade e autonomia.

Estabelece
objetivos
autonomamente e
traga planos para
os alcancar.

Frequentemente - | As vezes | | ‘ Raramente -

Estabelece objetivos autonomamente e traga planos
para os alcancar

mFrequentemente  ®Asvezes MRaramente

SN

5.C

‘ Nio observado |
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3. Apresentar e explicar conceitos, ideias, processos e estratégias, oralmente e por escrito

Avaliacio dos objetivos do Plano de Intervencdo — 6. H— 1.” semana de intervencio

Apresentar e explicar conceitos, ideias, processos e estratégias, oralmente e por escrito.

Alunos
Indicadores

AD

Exprime,
oralmente e por
escrito, as suas
1deias, processos e
estratégias.

Fala de forma
clara e audivel,
articulando as
palavras de modo
adequado.

RA

RM

RD.

5B | NP

Frequentemente

| Ag vezes |

Exprime, oralmente e por escrito, as suas ideias, processos
e estratégias
Asvezes

m Frequentemente mRamamente

| Nio observado |

Fala de forma clara e audivel, articulando as palavras de

modo adequado

wFrequentemente wAsvezes mWRaramente
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Apresentar e explicar conceitos, ideias, processos e estratégias, oralmente e por escrito.

Alunos
Indicadores
Exprime,
oralmente e por
escrito, as suas
ideias, processos e
Fala de forma
clara e audivel,
articulando as
palavras de modo

AD(LF|AF|CL|DV|DT|EC|EI|ES|GS|IL|IB|JS | KC|MG|ML | MA|MM| NA|NL|PF|RR|RS|RF|RA|RM|RD.|SB | NP

Exprime, oralmente e por escrito, as suas ideias, processos
e estratégias

Fala de forma clara e audivel, articulando as palavras de
modo adequado

wFrequentemente w Asvezes mRaramente wFrequentemente m Asvezes mRamaments

05

146



Apresentar e explicar conceitos, ideias, processos e estratégias, oralmente e por escrito.

Alunos
Indicadores
Exprime,
oralmente e por
escrito, as suas
ideias, processos e
Fala de forma
clara e audivel.
articulando as
palavras de modo
adequado.

‘ Frequentemente - ‘ As vezes - | Raramente - ‘ Nio observado -

BT |DF |JC |[KS|KM|LV |LC|LN|LB|(MF|MB|MP|MS|ND | NV (PG |PM |PA |RA| SN |SC

Exprime, oralmente e por escrito, as suas ideias, processos Fala de forma clara e audivel, articulando as palavras de
e estratégias modo adequado
wFrequentemente  wAsvezes mRaraments mFrequentemente  wAsvezes mRaraments

026
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Apresentar e explicar conceitos, ideias, processos e estratégias, oralmente e por escrito.

Alunos
Indicadores
Exprime,
oralmente e por
escrito, as suas
1de1as, processos e
Fala de forma
clara e audivel,
articulando as
palavras de modo
adequado.

‘ Frequentemente - ‘ As vezes - | Raramente - |N§n observado -

BT |DF|JC |KS |EM|LV |(LC|(LN|LB|MF | MB|MP| MS|ND| NV | PG | PM|PA [RA|SN|S5C

Exprime, oralmente e por escrito, as suas ideias, processos Fala de forma clara e audivel, articulando as palavras de
e estratégias modo adequado
mFrequentemente W Asvezes mRaraments mFrequentemente W Asvezes WRaramente

05
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4. Definir e executar estratégias adequadas para investigar e responder a questdes

Avaliacio dos objetivos do Plano de Intervencdo — 6." H— 1.7 semana de intervencio

Definir e executar estratégias adequadas para investigar e responder a questdes.

Alunos
Indicadores

AD|LF|AF |CL |DV |DT|EC |EI|ES|GS|IL|IB|JS|KC|MG|ML|MA|MM|NA

Define e executa
estratégias
adequadas para
responder ao que
lhe & pedido.

E capaz de
formular questdes,
levantar hipdteses,
fazer inferéncias,
comprovar
resultados e
comunica-los.

Frequentemente

Define e executa estratégias adequadas para responder ao

| As vezes | |

que lhe & pedido

wFrequentementz W Asvezes mRaraments mFrequentemente

| Nio observado | |

E capaz de formular guestdes, levantar hipoteses, fazer
inferéncias, comprovar resultados e comunici-los

Asvezes wRaramente
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Definir e executar estratégias adequadas para mnvestigar e responder a questdes.

Alunos
Indicadores
Define e executa
estratégias
adequadas para
responder ao que
lhe & pedido.

E capaz de
formular questdes,
levantar hipdteses,
fazer inferéncias,
comprovar
resultados e
comunici-los.

AD | LF|AF|CL |DV|DT|EC|EI|ES|(GS|IL|IB|J5|KC| MG ML MA|MM|NA|NL | PF|RE|R5|RF(RA|RM|RD |SB| NP

Define e executa estratégias adequadas para responder ao E capaz de formular questdes, levantar hipéteses, fazer
que lhe é pedido inferéncias, comprovar resultados e comunica-los
wFrequentemente wAsvezes wRaramente wFrequentemente w Asvezes wRaramente
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A Avaliaciao dos objetivos do Plano de Intervencao — 6." I — 1.* semana de intervencao

Definir e executar esiratégias adequadas para investigar e responder a questoes.

Alunos
Indicadores

Define e executa
estratégias
adequadas para
responder ao que
Ihe & pedido.

E capaz de
formular questdes,
levantar hipdteses,
fazer inferéncias,
comprovar
resultados e
comunica-los.

BT |DF |JC |KS|EM|LYV (LC

Frequentemente - ‘ As vezes |

Define e executa estratégias adequadas para responder ao

que lhe & pedido

wFrequentemente  wAsvezes wRamments

‘ Raramente - ‘ Nio observado ‘ |

E capaz de formular questdes, levantar hipéteses, fazer
inferéncias, comprovar resultados e comunica-los

wFrequentemente wAsvezes wRaramente
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A Avaliacao dos objetivos do Plano de Intervencao — 6. I — 9.* semana de intervencio

Definir e executar estratégias adequadas para investigar e responder a questdes.

Alunos
Indicadores

Define e executa
estratégias
adequadas para
responder ao que
lhe & pedido.

E capaz de
formular questdes,
levantar hipdteses,
fazer inferéncias,
comprovar
resultados e

comunici-los.

Frequentemente -

Define e executa estratégias adequadas para responder ao

wFrequentemente  wAsvezes wRamments

BT |DF | IC | KS

| As vezes

que lhe & pedido

5C

‘ Raramente - | Néo observado ‘ ‘

E capaz de formular questdes, levantar hipoteses, fazer
inferéncias, comprovar resultados e comunica-los

wFrequentemente  wAsvezes wRamments
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5. Analisar criticamente as conclusdes obtidas e reformular, se necessario, as estratégias adotadas

A Avaliacio dos objetivos do Plano de Intervencio — 6. H— 1.” semana de intervencio

Analisar criticamente as conclusdes obtidas e reformular, se necessario, as estratégias adotadas.

Alunos
Indicadores
Analisa
criticamente
conclusdes e
estratégias
adotadas.
Reformula, se
NEeCcessaro, as
estratégias
adotadas.

P

| Nio observado | |

Analisa criticamente conclusdes e estratégias adotadas Reformula, se necessirio, as estratégias adotadas

mFrequentemente W Asvezes mRamamente mFrequentemente W Asvezes mRamamente
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A Avaliacdo dos objetivos do Plane de Intervencdo — 6.° H— 9. semana de intervencio

Analisar criticamente as conclusdes obtidas e reformular, se necessanio, as estratégias adotadas.

Alunos
Indicadores
Analisa
criticamente
conclusdes e
estratégias
adotadas.
Reformula, se
NEeCcessario, as
estratégias
adotadas.

Frequentemente

mFrequentemente

AD | LF|AF|CL|DV |DT|EC|EI

ES|GS|IL|IB|IS|KC

MG | ML [ MA | MM | NA

| Ag vezes

IJ:'\SVEZES

mERammente

Analisa criticamente conclusdes e estratégias adotadas

NL | P.

F|RR| RS | RF

RA|RM|RD.

| Nio observado |

wFrequentemente mAsvezes mRamaments

Reformula, se necessario, as estratégias adotadas

SB | NP

154



A Avaliacio dos objetivos do Plano de Intervencio — 6.° I — 1.* semana de intervencio

Analisar criticamente as conclusdes obtidas e reformular, se necessario, as estratégias adotadas.

Alunos
Indicadores

Analisa
criticamente
conclusbes e
estratégias
adotadas.

Reformula, se
Necessario, as
estratégias
adotadas.

Frequentemente -

Analisa eriticamente conclusdes e estratégias adotadas

BT |DF |IC |KS | KM |LV

‘ As vezes

m Frequentemente Asvezes

mERaramente

m Frequentemente

‘ Nio observado |

Reformula, se necessario, as estratégias adotadas

Asvezes mRaramente
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A Avaliacio dos objetivos do Plano de Intervencio — 6.° I— 9.* semana de intervencio

Analisar criticamente as conclusdes obtidas e reformular, se necessario, as estratégias adotadas.

Alunos
Indicadores

Analisa
criticamente
conclusdes e
estratégias
adotadas.

Reformula, se
NEeCcessario, as
estratégias
adotadas.

Frequentemente -

Analisa criticamente conclusdes e estratégias adotadas

BT |DF | IC | KS

‘ As vezes

mFrequentemente  m As vezes

mEBamments

‘ Raramente

m Frequentemente

‘ Néo observado ‘

m Asvezes

Reformula, se necessdrio, as estratégias adotadas

mRaraments
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ANEXO J. QUESTIONARIO

SOBRE ATITUDES
‘I”I‘IW



1. Enunciado

Questionario sobre atitudes

Nome: Ano:

Data:

Atitudes para com a Mateméatica

Este questionario tem como objetivo recolher informacgdes sobre as tuas atitudes em

relacdo a Matematica. Responde a todas as perguntas com sinceridade.

Obrigada pela tua participacéo.

Grupo |

Rodeia o teu grau de concordancia a respeito das seguintes afirmagdes, utilizando a

seguinte escala:

1- Discordo totalmente; 2- Discordo; 3- Nem concordo nem discordo; 4- Concordo; 5-

Concordo totalmente.

1. Considero a Matematica como uma matéria necessaria para a minha educacao.

12345

2. A Matematica é (til para resolver problemas do dia-a-dia.

12345

3. A Matematica pode ser importante na minha futura profissao.

12345

158



Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

12345

. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema de Matematica.

12345

Quando enfrento uma dificuldade em Matematica desisto rapidamente.

12345

Sem o professor pedir ja procurei saber coisas de Matematica.

12345

Se eu quiser consigo resolver sozinho as tarefas matematicas.

12345

Para resolver tarefas matematicas costumo pedir ajuda.

12345
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Grupo 11

1. Quando resolves tarefas matematicas sentes que compreendes 0 enunciado? Assinala
com X a resposta.

Sim___ N&o___ Asvezes___ Porqué?

2. Déaum exemplo de uma tarefa que gostaste de resolver no tempo de Matematica.

3. Daum exemplo de uma tarefa que ndo gostaste de resolver no tempo de Matematica.

4. Nos tempos de Matematica existiu alguma tarefa que te sentisses nervoso ao

resolver? Se sim, da um exemplo.

Sim___ Néo

160



5. Nas aulas de matematica existiu alguma tarefa que te sentisses confiante ao resolver?

Se sim, da um exemplo.

161



2. Analise dos resultados

Grupo |

1. Considero a Matematica como uma matéria necessaria para a minha educacao.

1- Discordo totalmente 0
2- Discordo 0
3- Nem concordo nem discordo 0
4- Concordo 6
5- Concordo totalmente 13
10
4.68

Considero a Matematica como uma
matéria necessaria para a minha
educacao

Hl 2 m3 m4 m5

2. A Matematica é util para resolver problemas do dia-a-dia.

1- Discordo totalmente 0
2- Discordo 0
3- Nem concordo nem discordo 2
4- Concordo 9
5- Concordo totalmente 7
19
4.21

A Matematica € util para resolver
problemas do dia-a-dia

11%

H]l m2 m3 m4 m5

3. A Matematica pode ser importante na minha futura profisséo.

1- Discordo totalmente

2- Discordo

3- Nem concordo nem discordo

4- Concordo

5- Concordo totalmente

i

N | O N O O

9

A Matematica pode ser importante na
minha futura profissao

H]l 2 M3 m4 m5
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3.84

4. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

.‘

1- Discordo totalmente
2- Discordo
3- Nem concordo nem discordo 4
4- Concordo 13
5- Concordo totalmente 2
19
3.89

Se eu quiser consigo resolver bem as
tarefas matematicas

68%

Hl N2 H3 4 m5

5. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema de Matematica.

1- Discordo totalmente 0
2- Discordo 2
3- Nem concordo nem discordo 3
4- Concordo 9
5- Concordo totalmente 5
19
3.89

Tenho confianga em mim quando
enfrento um problema de Matematica

H]l 2 W3 W4 w5

6. Quando enfrento uma dificuldade em Matematica desisto rapidamente.

1- Discordo totalmente 10

2- Discordo 7

3- Nem concordo nem discordo

4- Concordo

5- Concordo totalmente

)

19

Quando enfrento uma dificuldade em
Matematica desisto rapidamente

H]l m2 m3 m4 m5
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1.58

7. Sem o professor pedir ja procurei saber coisas de Matematica.

1- Discordo totalmente 3
2- Discordo 2
3- Nem concordo nem discordo 4
4- Concordo 6
5- Concordo totalmente 4
19
3.32

Sem o professor pedir ja procurei saber

coisas de Matematica

32%

H]l m2 m3 m4 m5

8. Se eu quiser consigo resolver as tarefas matematicas.

1- Discordo totalmente 0

2- Discordo 2

3- Nem concordo nem discordo 2
4- Concordo 9

5- Concordo totalmente 6

19

4

Se eu quiser consigo resolver as tarefas

matematicas

H]l H2 W3 W4 w5

9. Para resolver tarefas matematicas costumo pedir ajuda.

1- Discordo totalmente 0

2- Discordo 10

3- Nem concordo nem discordo 6
4- Concordo

5- Concordo totalmente 2

19

Para resolver tarefas matematicas

costumo pedir ajuda

H]l 2 M3 m4 m5
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2.74

Nos tempos de Matematica existiu
alguma tarefa que te sentisses
Nervoso ao resolver?

Sim Nio As vezes
3 0 17
19 EmSim m Nao

Grupo 1l
1. Quando resolves tarefas matematicas sentes que compreendes o enunciado?

Sim Néao
14 5
19

Al, A5, A8: Referem que ndo compreendem apenas o enunciado de problemas
matematicos.

A2, A3, A4, A7, A9, A10, All, A12, A16: Referem ndo entender o significado do
enunciado.

A17: “Nao entendo o que tenho de fazer”

A19: “As vezes leio mal”

Quando resolves tarefas matematicas sentes
que compreendes 0 enunciado?

ESim MN3o M Asvezes

2. Daum exemplo de uma tarefa que gostaste de resolver no tempo de Matematica.

Exercicios: algoritmos, tabuada, Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8,
numeragao romana, calculo mental, | A9, A10, All, Al3, Al4, Al6, Al7,
conversdes Al8, A19
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| Problemas | A9, A12 |

3. D& um exemplo de uma tarefa que ndo gostaste de resolver no tempo de
Matematica.

Exercicios: algoritmos e conversdes | Al, All, A12, Al17, Al19
Problemas A2, A3, Al10
Nada Al3, Al4, Al15
Atividades que requerem falar em
- Al8
frente a turma

Os que ndo foram considerados referem-se a contetidos especificos, os mais referidos
foram: fracdes, medidas e volume.

4. Nos tempos de Matematica existiu alguma tarefa que te sentisses nervoso ao
resolver?

Nos tempos de Matematica existiu
alguma tarefa que te sentisses
nervoso ao resolver?

Sim Nao
14 5
19

B Sim ® Nao

Exercicios: algoritmos e calculos Al10, All, Al6, Al7
Problemas Al, A5, Al4, A15
Resolver problemas no quadro A2, A3,
Ir ao quadro e falar a frente da turma | A4, A7, A8, A18
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5. Nos tempos de Matematica existiu alguma tarefa que te sentisses confiante ao

resolver?

Sim Néao
15 4
19

Nos tempos de Matematica existiu
alguma tarefa que te sentisses
confiante ao resolver?

B Sim m Nao

Exercicios: algoritmos, calculo mental
e conversdes

Al, A2, A3, A5, A6, A9, Al0,
Al2, A13, Al4, Al5, AlG,
Al7, Al18

Problemas

A8, Al5
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ANEXO K. GRELHAS DE

OBSERVACAO DE ATITUDES
‘I”I‘IW



Perseveranca

Confianga

1. Investigacdo Outro olhar sobre a tabuada

Grelha de observacéo de atitudes

Aluno: Pedro
Tarefa: Investigacdo “Outro olhar sobre a tabuada”

Caracteristicas: Contexto puramente matematico

Data: 11/05/2023

1 — Nunca/Quase Nunca 2 — Poucas Vezes 3 — Muitas Vezes 4 — Sempre/Quase Sempre

N-ndo S-sim

Adesdo

a. Voluntaria

b. Com estimulo

Atitudes Observacoes

Atitude perante obstaculos

a. Esforca-se para tentar ultrapassar os
obstaculos

b. Pede ajuda ao adulto/ colega

c. Desiste

N&o pede ajuda henhuma vez.

Postura

a. Recetiva

b. Inibida

Participacéo

a. Mostra-se a vontade ao expressar as
suas opinides ou ideias matematicas

b. Expbe as suas opinides ou ideias
matematicas com nervosismo

c. Nao expressa as suas ideias ou
opinides

Autonomia

a. Traca planos e concretiza-0s

b. Pede ajuda ao adulto/ colega

D4 indicagdes ao colega sobre o que tem de registar,
assumindo o controlo.

No momento de discusséo, vai ao quadro apresentar as
conjeturas relativas a tabuada do 9 que apresenta com
um tom claro e audivel, revelando a vontade.

Postura
a. Motivado
b. Distraido
c. Passivo

Opinido

a. Diz gostar da tarefa

b. Diz ndo gostar da tarefa

Faz varias descobertas que anuncia ao colega com
entusiasmo.

Quando o colega faz descobertas, mostra a sua
satisfagdo dizendo “Boa! Mais uma” ou “Ja temos
muitas conjeturas”.

Ja com a folha de registo cheia diz ao colega “Fazemos
no caderno, ndo podemos parar agora”.
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Perseveranca

Confianga

Grelha de observacéo de atitudes

Aluno: Luis
Tarefa: Investigacdo “Outro olhar sobre a tabuada”

Caracteristicas: Contexto puramente matematico

Data: 11/05/2023

1 — Nunca/Quase Nunca 2 — Poucas Vezes 3 — Muitas Vezes 4 — Sempre/Quase Sempre

N-ndo S-sim

Atitudes Observagoes
Adesio A estagiaria faz diversos comentarios para que 0
— aluno realize a atividade, mas este apenas pega no

a. Voluntaria 1 | 1apis e ndo regista nada.

b. Com estimulo 4 | O colega, depois de cerca de 10 minutos a tentar que
0 aluno escreva uma descoberta diz “N&o posso ser
sO eu a fazer”.

. ) Pergunta algumas vezes ao colega “Escrevo o que?”.
Atitude perante obstaculos Terminadas as descobertas relativas a tabuada do 3
desiste.

a. Esforca-se para tentar ultrapassar os 1

obstéculos

b. Pede ajuda ao adulto/ colega 2

c. Desiste S

Postura Na tabuada do 3 o aluno faz uma descoberta que
apresenta em forma de questdo. Depois disso, o0 aluno

a. Recetiva 1 | ndo se expressa, registando sem questionar tudo o que
o0 colega diz para escrever.

b. Inibida 4

Participacéo

a. Mostra-se a vontade ao expressar as 1

suas opinides ou ideias matematicas

b. Expbe as suas opinides ou ideias 2

matematicas com nervosismo

c. Nao expressa as suas ideias ou 3

opinides

Autonomia
a. Traca planos e concretiza-0s 2
b. Pede ajuda ao adulto/ colega 1
Postura Depois de terminar de registar as conjeturas relativas

a. Motivado a tabuada do 3 desiste e comega a brincar com a
borracha.

b. Distraido 4

c. Passivo

Opinido
a. Diz gostar da tarefa
b. Diz ndo gostar da tarefa "
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Perseveranca

Confianga

Grelha de observacéo de atitudes

Aluno: Diogo
Tarefa: Investigacdo “Outro olhar sobre a tabuada”

Caracteristicas: Contexto puramente matematico

Data: 11/05/2023

1 — Nunca/Quase Nunca 2 —Poucas Vezes 3 — Muitas Vezes 4 — Sempre/Quase Sempre

N-ndo S-sim

Atitudes
Adesdo

a. Voluntaria

b. Com estimulo

Observagoes

Atitude perante obstaculos

a. Esforca-se para tentar ultrapassar os
obstaculos

b. Pede ajuda ao adulto/ colega

c. Desiste

Pede ajuda ao colega para Ihe dizer os resultados das
multiplicacdes em todas as tabuadas.

Na tabuada do 3, ao ndo conseguir encontrar muitas
regularidades, chama a estagiaria para lhe dar pistas.

Postura

a. Recetiva

b. Inibida

Participacéo

a. Mostra-se & vontade ao expressar as
suas opinides ou ideias matematicas

b. Expbe as suas opinides ou ideias
matematicas com nervosismo

c. Ndo expressa as suas ideias ou
opinides

Autonomia

QD

. Traga planos e concretiza-0s

o

. Pede ajuda ao adulto/ colega

No inicio da tarefa expbe as suas ideias utilizando um
tom muito pouco audivel. No entanto, ao realizar a
primeira regularidade na tabuada do 3, festeja. A partir
desse momento, comega a expressar-se de forma clara
e revelando & vontade.

Pede ajuda ao colega para escrever as respostas.

Postura
a. Motivado
b. Distraido
c. Passivo

Opinido
a. Diz gostar da tarefa

o

. Diz ndo gostar da tarefa

Festeja sempre que faz uma descoberta.
E dos primeiros alunos a levantar o dedo no momento
da discusséo.
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2. Proble

Aluno: Pedro

ma Apertos de mao

Grelha de observacéo de atitudes

Tarefa: Problema “Apertos de mao”

Data: 15/05/2023

Caracteristicas: Contexto de realidade e varias estratégias de resolucéo

1 — Nunca/Quase Nunca 2 — Poucas Vezes 3 — Muitas Vezes 4 — Sempre/Quase Sempre

N-ndo S-sim

Atitudes Observacoes

Adesdo

a. Voluntaria

b. Com estimulo

Perseveranca

Atitude perante obstaculos

a. Esforca-se para tentar ultrapassar os
obstaculos

b. Pede ajuda ao adulto/ colega

c. Desiste

Numa primeira leitura do enunciado o aluno ndo
percebeu se o objetivo do problema era descobrir
quantos apertos de méo eram dados em cada dia ou em
varios dias, entdo disse ao colega “Vamos ler outra
vez!”. Com a segunda leitura disse “Ja percebi...¢ s6
num dia”.

Postura

a. Recetiva

b. Inibida

Participacéo

Confianga

a. Mostra-se a vontade ao expressar as
suas opinides ou ideias matematicas

b. Expbe as suas opinides ou ideias
matematicas com nervosismo

c. Nao expressa as suas ideias ou
opinides

Autonomia

a. Traca planos e concretiza-0s

b. Pede ajuda ao adulto/ colega

Realizou um esquema para representar os amigos e 0s
apertos de mdo dados e explicou ao colega como
resolver o problema.

Ditou ao colega as respostas dadas para este apontar
na sua folha de registo.

O aluno foi ao quadro apresentar a sua estratégia.
Explicou tudo sem ajuda do colega ou adulto, utilizou
um esquema e falou de forma clara e audivel,
mostrando-se bastante & vontade.

O aluno teve muitas vezes a preocupacdo de explicar
ao colega tudo o que escrevia na folha ou as
descobertas que realizava.

Postura
a. Motivado
b. Distraido
c. Passivo

Opinido

a. Diz gostar da tarefa

b. Diz ndo gostar da tarefa

Muitas vezes dizia ao colega “Vamos!”.
No momento da discussdo o aluno colocou de
imediato o dedo no ar para partilhar a sua estratégia.
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Grelha de observacéo de atitudes
Aluno: Luis Data: 15/05/2023
Tarefa: Problema “Apertos de mao”
Caracteristicas: Contexto de realidade e varias estratégias de resolucao
1 — Nunca/Quase Nunca 2 — Poucas Vezes 3 — Muitas Vezes 4 — Sempre/Quase Sempre

N-ndo S-sim

Atitudes \ Observagdes
Adeséo
a. Voluntéria 4
b. Com estimulo 1
. 5 Durante a realizagdo do problema o aluno chamou a
P Atitude perante obstaculos estagiaria para perceber se 0 enunciado se referia a um
erseveranga - Lo . :
dia ou a mais dias e para validar o resultado obtido.
a. Esforca-se para tentar ultrapassar os 3
obstéculos
b. Pede ajuda ao adulto/ colega 2
c. Desiste N
Postura Expressa algumas ideias num tom de voz pouco
audivel e em forma de questéo.
a. Recetiva 4 | Apresenta ao colega a ideia de dramatizar a situagéo
— do problema, de modo a orientar a realizacdo de um
b. Inibida 1 | esquema.
Participacéo
a. Mostra-se a vontade ao expressar as 2
Confianga suas opinides ou ideias matematicas
b. Expbe as suas opinides ou ideias 3
matematicas com nervosismo
c. Ndo expressa as suas ideias ou 1
opinides
Autonomia
a. Traga planos e concretiza-os 4
b. Pede ajuda ao adulto/ colega 1
Postura Durante a dramatizagdo da situagdo do problema o
a. Motivado 3 aluno distrai-se algumas vezes e brinca com o colega.
R No entanto, rapidamente voltam a resolucao.
b. Distraido
c. Passivo 1
Opinido
a. Diz gostar da tarefa X
b. Diz ndo gostar da tarefa
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Perseveranca

Confianga

Grelha de observacéo de atitudes

Aluno: Diogo

Tarefa: Problema “Apertos de mao”

Data: 15/05/2023

Caracteristicas: Contexto de realidade e varias estratégias de resolucao

1 — Nunca/Quase Nunca 2 —Poucas Vezes 3 — Muitas Vezes 4 — Sempre/Quase Sempre

N-ndo S-sim

Atitudes
Adesdo

a. Voluntaria

b. Com estimulo

Observagoes

Atitude perante obstaculos

a. Esforca-se para tentar ultrapassar os
obstaculos

b. Pede ajuda ao adulto/ colega

c. Desiste

Durante a realizagdo do problema o aluno chamou a
estagiaria para perceber se o enunciado se referia a um
dia ou a mais dias e para validar o resultado obtido.

Postura

a. Recetiva

b. Inibida

Participacéo

a. Mostra-se & vontade ao expressar as
suas opinides ou ideias matematicas

b. Expbe as suas opinides ou ideias
matematicas com nervosismo

c. Ndo expressa as suas ideias ou
opinides

Autonomia

a. Traga planos e concretiza-os

b. Pede ajuda ao adulto/ colega

No inicio da atividade o colega pergunta-lhe “Como
vamos fazer?”, ao que o aluno responde “Eu acho que
sei, mas vai estar mal.”. Por insisténcia partilha a ideia
de fazer um desenho, dizendo no fim ... mas néo sei”.
Depois de realizar o esquema o0 aluno teve a
preocupacdo de explicar ao colega como conseguiu
chegar a resposta e 0 que deviam registar,
expressando-se com um tom claro e audivel.

Postura
a. Motivado
b. Distraido
c. Passivo

Opinido

a. Diz gostar da tarefa

b. Diz ndo gostar da tarefa

Chega rapidamente ao resultado através da realizacéo
de um esquema e diz “Consegui!”.

No momento da discussdo foi dos primeiros alunos a
colocar o brago no ar e ao nao ser chamado diz “Hoje
que fiz ndo vou”
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Perseveranca

Confianga

3. Investigagdo Festa na Colmeia

Grelha de observacéo de atitudes

Aluno: Pedro

Tarefa: Investigagdo “Festa na colmeia”

Data: 22/05/2023

Caracteristicas: Contexto de semi-realidade e material manipulavel

1 — Nunca/Quase Nunca 2 — Poucas Vezes 3 — Muitas Vezes 4 — Sempre/Quase Sempre

N-ndo S-sim

Adesdo

a. Voluntaria

b. Com estimulo

Atitudes Observacoes

Atitude perante obstaculos

a. Esforca-se para tentar ultrapassar os
obstaculos

b. Pede ajuda ao adulto/ colega

c. Desiste

N&o pediu ajuda nenhuma vez.

Postura

a. Recetiva

b. Inibida

Participacéo

a. Mostra-se a vontade ao expressar as
suas opinides ou ideias matematicas

b. Expbe as suas opinides ou ideias
matematicas com nervosismo

c. Nao expressa as suas ideias ou
opinides

Autonomia

a. Traca planos e concretiza-0s

b. Pede ajuda ao adulto/ colega

Depois de ler a tarefa pega automaticamente nos
hexagonos e constréi a primeira figura com 4
hexagonos e diz “E assim”.

Descobre mais quatro figuras e mostra ao colega.
Expressa as suas ideias com um tom audivel e de
forma clara.

Pede para ir ao quadro assim que o momento da
partilha comeca. Vai ao quadro e apresenta, sem ajuda
do colega, uma das figuras que descobriu.

Postura
a. Motivado
b. Distraido
d. Passivo

Opinido

a. Diz gostar da tarefa

b. Diz ndo gostar da tarefa

Revela-se empenhado na descoberta das figuras e
incentiva os colegas na realizacdo da atividade.
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Perseveranca

Confianga

Grelha de observacéo de atitudes

Aluno: Luis

Tarefa: Investigacdo “Festa na colmeia”

Data: 22/05/2023

Caracteristicas: Contexto de semi-realidade e material manipulavel

1 — Nunca/Quase Nunca 2 — Poucas Vezes 3 — Muitas Vezes 4 — Sempre/Quase Sempre

N-ndo S-sim

Atitudes
Adesdo

a. Voluntaria

b. Com estimulo

Observagoes

Atitude perante obstaculos

a. Esforca-se para tentar ultrapassar os
obstaculos

b. Pede ajuda ao adulto/ colega

c. Desiste

Pede a um adulto para explicar o que tem de fazer na
pergunta 3.

Pede ao colega para lhe explicar como tem de escrever
as respostas.

Postura

a. Recetiva

b. Inibida

Participacéo

a. Mostra-se & vontade ao expressar as
suas opinides ou ideias matematicas

b. ExpBe as suas opinides ou ideias
matematicas com nervosismo

c. Ndo expressa as suas ideias ou
opinides

Autonomia

QD

. Traga planos e concretiza-0s

o

. Pede ajuda ao adulto/ colega

O aluno descobre facilmente as trés primeiras figuras
e mostra ao colega.

S6 expoe as suas ideias quando o colega pergunta “Ja
descobriste alguma?”’.

Expde as suas ideias em forma de questdo e sé desenha
0 que descobriu quando o colega aprova a construgéo.
Pede para ir ao quadro, mas quando é chamado pede
ao colega para ser ele a falar, permanecendo em
siléncio.

Postura
a. Motivado
b. Distraido
d. Passivo

Opinido
a. Diz gostar da tarefa

o

. Diz ndo gostar da tarefa

Durante a exploracdo da pergunta 3 comeca a brincar
com os hexagonos algumas vezes, mas rapidamente
volta a tarefa.
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Perseveranca

Confianga

Grelha de observacéo de atitudes

Aluno: Diogo

Tarefa: Investigacdo “Festa na colmeia”

Data: 22/05/2023

Caracteristicas: Contexto de semi-realidade e material manipulavel

1 — Nunca/Quase Nunca 2 — Poucas Vezes 3 — Muitas Vezes 4 — Sempre/Quase Sempre

N-ndo S-sim

Atitudes
Adesdo

a. Voluntaria

b. Com estimulo

Observagoes

Atitude perante obstaculos

a. Esforca-se para tentar ultrapassar os
obstaculos

b. Pede ajuda ao adulto/ colega

c. Desiste

Pede ao colega para lhe dizer o que tem de fazer na 1
enaz2.

Pede a um adulto para explicar o que tem de fazer na
pergunta 3.

Postura

a. Recetiva

b. Inibida

Participacéo

a. Mostra-se & vontade ao expressar as
suas opinides ou ideias matematicas

b. Expbe as suas opinides ou ideias
matematicas com nervosismo

c. Ndo expressa as suas ideias ou
opinides

Autonomia

QD

. Traga planos e concretiza-0s

o

. Pede ajuda ao adulto/ colega

Pega nos hexagonos e constroi a segunda e a terceira
figura e diz “Consegui encontrar mais duas... olhem!
Esta certo?”.

Pede & estagiaria para validar as suas ideias antes de
registar.

Avisa ao colega “Temos de registar o tamanho da fita”.
Vai ao quadro e constroi, utilizando hexagonos
grandes, a figura que descobriu.

Comega a chorar porque ndo pode ir ao quadro outra
vez.

No momento de discussdo participa “Sdo sempre 4
hexagonos, mas a fita pode ser diferente”

Postura
a. Motivado
b. Distraido
d. Passivo

Opinido
a. Diz gostar da tarefa

o

. Diz ndo gostar da tarefa

Revela-se empenhado na descoberta das figuras.
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4. Problema dos pontos

Aluno: Pedro

Grelha de observacéo de atitudes

Tarefa: Problema dos pontos

Data: 1/06/2023

Caracteristicas: Contexto puramente matematica e uma estratégia de resolucéo

1 — Nunca/Quase Nunca 2 — Poucas Vezes 3 — Muitas Vezes 4 — Sempre/Quase Sempre

N- ndo S-sim

Atitudes Observacoes

Adesdo

a. Voluntaria

b. Com estimulo

Perseveranca

Atitude perante obstaculos

a. Esforca-se para tentar ultrapassar os
obstaculos

b. Pede ajuda ao adulto/ colega

c. Desiste

No inicio chama a estagiaria e pergunta “Como ¢ que
é suposto fazer isto sem contar?”

Volta a chamar vaérias vezes a estagiaria para que lhe
explique como pode resolver o problema.

Passado algum tempo de exploragéo o aluno desistiu,
nédo voltando & problema mesmo depois da estagiaria
Ihe pedir para continuar.

Postura

a. Recetiva

b. Inibida

Participacéo

Confianga

a. Mostra-se a vontade ao expressar as
suas opinides ou ideias matematicas

b. Expbe as suas opinibes ou ideias
matematicas com nervosismo

c. Nao expressa as suas ideias ou
opinides

Autonomia

a. Traca planos e concretiza-0s

b. Pede ajuda ao adulto/ colega

Comega o problema dizendo ao colega a sua ideia,
mas este rejeita-a.

O aluno faz mais algumas tentativas, mas ndo expressa
nenhuma.

Antes de desistir pergunta varias vezes ao colega
“Como ¢ que temos de fazer?”

Postura
a. Motivado
b. Distraido
c. Passivo

Opinido

a. Diz gostar da tarefa

b. Diz ndo gostar da tarefa

Mostra-se motivado no inicio da atividade, mas depois
do colega rejeitar a sua ideia comeca a desenhar.
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Perseveranca

Confianga

Grelha de observacéo de atitudes

Aluno: Luis

Tarefa: Problema dos pontos

Data: 1/06/2023

Caracteristicas: Contexto puramente matematica e uma estratégia de resolugdo

1 — Nunca/Quase Nunca 2 — Poucas Vezes 3 — Muitas Vezes 4 — Sempre/Quase Sempre

N- ndo S-sim

Atitudes
Adesdo

a. Voluntaria

b. Com estimulo

Observagoes
A estagiaria teve de insistir para o aluno voltar a
exploragdo do problema, mas este ndo voltou.

Atitude perante obstaculos

a. Esforca-se para tentar ultrapassar os
obstaculos

b. Pede ajuda ao adulto/ colega

c. Desiste

Depois de tentar contar todos os pontos e perder-se na
contagem desiste da exploracéo do problema e comeca
a brincar com o l4pis.

Postura

a. Recetiva

b. Inibida

Participacéo

a. Mostra-se & vontade ao expressar as
suas opinides ou ideias matematicas

b. Expbe as suas opinides ou ideias
matematicas com nervosismo

c. Ndo expressa as suas ideias ou
opinides

Autonomia

a. Traga planos e concretiza-os

b. Pede ajuda ao adulto/ colega

O colega mostra uma possivel estratégia ao aluno e diz
“Nem sequer estas a ouvir.”

O aluno comega a contar os pontos e o colega diz “Nao
¢ para contar e estds a fazer sozinho... olha faz
sozinho.” O aluno ndo responde e desiste do problema.

Postura
a. Motivado
b. Distraido
c. Passivo

Opinido

a. Diz gostar da tarefa

b. Diz ndo gostar da tarefa

Brinca com o lapis durante a exploracdo da tarefa e
durante 0 momento de partilha de estratégias olha em
volta da sala e ndo para os colegas que apresentam.
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Perseveranca

Confianga

Grelha de observacao de atitudes

Aluno: Diogo

Tarefa: Problema dos pontos

Caracteristicas: Contexto e varias estratégias de resolucéo

Data: 1/06/2023

1 — Nunca/Quase Nunca 2 — Poucas Vezes 3 — Muitas Vezes 4 — Sempre/Quase Sempre

N- ndo S-sim

Atitudes
Adesdo

a. Voluntaria

b. Com estimulo

Atitude perante obstaculos

a. Esforca-se para tentar ultrapassar os
obstaculos

b. Pede ajuda ao adulto/ colega

c. Desiste

Observacoes
O colega insiste varias vezes para 0 aluno continuar a
explorar o problema.
Faz varias tentativas, mas ndo consegue chegar ao
resultado certo.
Percebe que os pontos a considerar ndo sdo apenas 0s
do meio do quadrado e chama o adulto para lhe
explicar o problema. Quando percebe que ndo tinha
compreendido o problema desiste e diz “Isto ¢
impossivel”.

Postura

a. Recetiva

b. Inibida

Participacéo

a. Mostra-se a vontade ao expressar as
suas opinides ou ideias matematicas

b. Expbe as suas opinides ou ideias
matematicas com nervosismo

c. Nao expressa as suas ideias ou
opinides

Autonomia

a. Traca planos e concretiza-0s

b. Pede ajuda ao adulto/ colega

Comega a tarefa a dizer ao colega “Olha s6 a minha
estratégia... fazemos 15 x 7= 105... ¢ assim ndo ¢?”.
Quando chega a qualquer resultado, apresentando-o a
colega e estagiaria em forma de questéo.

Postura
a. Motivado
b. Distraido
c. Passivo

Opinido

a. Diz gostar da tarefa

b. Diz ndo gostar da tarefa

Quando vé a tarefa diz “Isto é facil!”. Quando
descobre que tinha de considerar todos os pontos da
figura desiste e comeca a fazer desenhos.
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ANEXO L. GRUPO FOCAL
‘I " ‘ |



Grupo focal

Objetivo: recolher opinides, motivacOes e experiéncias vividas pelos participantes
durante a intervencao e justificar e conferir a fiabilidade dos dados recolhidos através da

observacao.

Para legitimar o grupo focal, explicitar aos participantes o objetivo e a importancia do
mesmo, pedir a sua colaboracéo e explicar que vai ser garantida a confidencialidade e o

anonimato e pedir para gravar a conversa.

Investigacdo matematica Outro olhar sobre a tabuada

1. Gostaram de realizar a investigacdo matematica Outro olhar sobre a tabuada?
Porqué?

2. Quais os aspetos da tarefa que consideraram mais interessantes? E 0S menos
interessantes?

3. Como se sentiram ao realizar esta tarefa?

4. Realizaram a tarefa até ao fim? Se ndo, porqué?

Problema Apertos de mao

1. Gostaram de realizar o problema Apertos de mao? Porqué?

2. Quais os aspetos da tarefa que consideraram mais interessantes? E 0S menos
interessantes?

3. Como se sentiram ao realizar esta tarefa?

4. Realizaram a tarefa até ao fim? Se ndo, porqué?

Investigacdo matematica Festa na colmeia

1. Gostaram de realizar a investigacdo matematica Festa na colmeia? Porqué?

2. Quais o0s aspetos da tarefa que consideraram mais interessantes? E 0s menos
interessantes?
Como se sentiram ao realizar esta tarefa?

4. Realizaram a tarefa até ao fim? Se néo, porqué?

Problema dos pontos
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Gostaram de realizar o Problema dos pontos? Porqué?

Quais os aspetos da tarefa que consideraram mais interessantes? E 0s menos
interessantes?

Como se sentiram ao realizar esta tarefa?

Realizaram a tarefa até ao fim? Se ndo, porqué?
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ANEXO M. QUESTIONARIO
FINAL



Questionario final

1. Ordena de 1 a 14 os seguintes tipos de atividades realizadas de acordo com aquilo

que foi mais significativo para ti a nivel de aprendizagem.

Melhoramento de texto

Matematica coletiva (exemplo: percentagens; multiplicagdo/divis&o por 0,1; 0,01 e 0,001;
tarefa dos M&M)

Problemas matematicos

Investigagbes mateméticas

Laboratérios gramaticais

Histéria de Portugal

Tertulia literaria

Ficha de leitura e interpretacédo de texto

Pesquisa e andlise de dados estatisticos (exemplo: Pordata Kids)

Tiras de gramatica

Tiras de calculo mental

Composicao musical (sobre o 25 de Abril)

Jogos de cooperacgéo

Teatro de sombras

2. Entre todas as atividades realizadas, quais sado as trés que destacas? Porqué?

~
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3. Quais os conteudos trabalhados que melhor aprendeste e compreendeste? Classifica

cada contelildo de 1 a 3, assinalando com um X.

1 — “néo aprendi, pois ainda tenho muitas duvidas”, 2 — “aprendi, mas ainda tenho algumas

duvidas”, 3 — “Aprendi e nao tenho duvidas”

Conteldos 1 2 3

Preposicoes

Grupo Nominal e Grupo Verbal / Sujeito e Predicado

Palavras homénimas, homégrafas e homoéfonas

Discurso direto e indireto

Multiplicacéo e divisao por 0,1; 0,01 e 0,001

Fracdes, nUmeros decimais e percentagens

Evolucéo do territorio portugués
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ANEXO N. TAREFAS
IMPLEMETADAS



1. Investigacdo Outro olhar sobre a tabuada

Nome: Data: A

Um outro olhar sobre a tabuada

. 2 = .
1. Constroi a tabuada do 3.

* O que encontras de curioso nessa tabuada?
* Investiga um pouco mais. Prolonga a tabuada calculando 11 x 3, 12 x 3,
13 x 3 ... e formula algumas conjeturas.

2. Investiga agora o que acontece nas tabuadas do 9 e do 11.
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2. Problema Apertos de mao

Nome: Data:

Apertos de méao

e e 0
% %

g 3

X,

Ao chegar a sala, 5 alunos do 4° ano cumprimentam-se com um aperto de médo. Sabendo

que cada crianca deu um aperto de médo a outra a chegada, quantos apertos de méo séo

dados todas as manhés pelos 5 amigos?

Dados:

Estratégia(s):
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Resposta:

Descrigdo e justificacdo da(s) estratégia(s) utilizada(s):

O que aprendi:
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3. Investigacao Festa na colmeia

Nome: Data: [

Festa na colmeia

A Abelha rainha faz anos e as abelhas querem
enfeitar os favos de mel da colmeia e precisam da
tua ajuda. Como podes reparar, os favos das
abelhas parecem hexagonos regulares unidos uns

aos outros pelos seus lados.

Na figura abaixo, unimos dois hexagonos regulares pelos seus lados. Se quisermos
enfeitar a figura que obtivemos, contornando-a com uma fita bem juntinha aos seus
lados, vamos precisar de uma fita com comprimento igual a 10 lados do hexagono

regular.

1. Constréi uma figura unindo quatro hexagonos regulares pelos seus lados.

2. Para enfeitar da mesma forma a figura que construiste, que tamanho deve ter a
fita?

3. Existirdo figuras, formadas por quatro hexdgonos regulares unidos pelos seus

lados, que possam ser enfeitadas por fitas com 0 mesmo tamanho? Investiga.

4. Qual o tamanho minimo de fita necessério para enfeitar os quatro hexagonos? E o

méximo? Investiga.
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Material manipulavel utilizado
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4. Problema dos pontos

Nome: Data: [/

Problema dos pontos

Quantos pontos existem na figura abaixo?

Dados:

Estratégia:
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Resposta:

Descricdo e justificacdo da estratégia utilizada:

O que aprendi:
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ANEXO 0. AUTORIZACAO PARA
0S ENCARREGADOS DE
EDUCACAQ

I



AUTORIZACAO PARA A PARTICIPACAO EM ESTUDO INVESTIGATIVO

Caro(a) Encarregado(a) de Educacao,

Eu, Mariana Nunes Dias, estagiaria do Colégi_, venho por este

meio solicitar a autorizacao para a participacao do seu/sua educando(a) num estudo sobre
tarefas matematicas com diferentes caracteristicas e o efeito que desenvolver estas
atividades, em sala de aula, tem nas atitudes dos alunos. Esta investigacdo encontra-se a
ser desenvolvida no &mbito das dissertacdes de mestrado da Escola Superior de Educagéo
de Lisboa.

Deste modo, pretende-se que o seu/sua educando(a) participe no preenchimento de um
questionario e na realizacdo de uma, eventual, entrevista, garantindo-se que todas as

medidas de confidencialidade e privacidade serdo cumpridas.

Agradecendo desde ja a atencdo, apresento os meus melhores cumprimentos. Para o
esclarecimento de qualquer duvida ndo hesite em contactar por telefone _

%( ............................................................................... (Recortar e devolver através do seu/sua educando(a))

No ambito do Projeto de Intervencdo desenvolvido por Mariana Nunes Dias, aluna do
Mestrado em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e Matematica e Ciéncias Naturais do
2° Ciclo do Ensino Béasico da Escola Superior de Educacdo de Lisboa, eu,

Encarregada/o de Educacdo do/a

, aluno/a do ano.

Autorizo
N&o autorizo
o/a meu educando/a a participar na investigacédo (selecionar com X o respetivo)

Data: /[ O(A) Encarregado(a) de Educacao
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