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RESUMO

O presente estudo pretende demonstrar a importancia do ensino explicito e sistematico
do processo de escrita e dos seus subprocessos: a planificacédo, a textualizagéo, a revisao
e a edicdo, alunos do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Béasico, como forma de contribuir

para a melhoria da sua competéncia textual.

Pretende-se que os alunos do grupo experimental interiorizem a dimenséo processual da
escrita, levando-os a planificar, textualizar, rever, e editar, de forma a escrever melhores

textos: expositivos e descritivos.

Nesse sentido, foi tragado um desenho investigativo assente no seguinte dispositivo

pedagogico: pré-teste, plano de intervencdo e agdo e pos-teste.

O plano de intervencdo e acdo consistiu na implementacdo de um Percurso de
Ensino/Aprendizagem para a Compreensdo do Processo de Escrita na

Producdo de um Texto Escrito, constituido por nove sequéncias didaticas.

Constata-se, a partir de uma andlise qualitativa dos pré e pds-testes, que houve uma
progressdao do grupo sujeito ao plano de intervencdo e acdo, quanto a interiorizacdo da
dimensdo processual da escrita, produzindo, deste modo, textos com maior coesdo e
coeréncia, em comparagdo com o grupo de controlo, comprovando, assim, 0s objetivos

e as questdes orientadoras do estudo.

PALAVRAS-CHAVE:

Processo de Escrita, Planificacdo, Textualizacdo, Revisdo, Edicdo, Sequéncias Didaticas



ABSTRACT

The present study aims to demonstrate the importance of systematic and explicit
teaching of the writing process and its sub-processes: planning, writing, reviewing and
editing, in students of 1st Cycle of Basic Education 4" grade, as a means to contribute

to the improvement of its textual competence.

It is intended that the experimental group students internalize the procedural dimension
of writing, leading them to plan, write, revise, and edit, in order to write the better texts:

expositive and descriptive.

In this sense, a design investigative was delineated following the pedagogical order:

pre-test, intervention-action plan, and post-test.

The intervention-action plan consisted in the implementation of a Teaching/learning
Pathway to Understanding of the Writing Process in the Production of a Written

Text, consisting of nine didactic sequences.

Notes that, from a qualitative analysis of pre and post-test, there was a progression of
the group subject to intervention-action plan, with regard to internalization of the
writing procedural dimension, thus producing texts with greater cohesion and
coherence, in comparison with the control group, stating the objectives and the

guidelines questions of the study.

Keywords:

Writing Process, Planning, Writing, Review, Editing, Didactic Sequences
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INTRODUCAO

O modo de abordar o ensino e a aprendizagem da expressao escrita, segundo Camps e
Castelld (1996), deve ser sempre sustentado numa conce¢do sobre o que € escrever,

mesmo que este ndo seja o Unico fator condicionante no ensino da escrita.

A forma como se concebe a atividade de escrita deve fundamentar-se no conhecimento
dos processos de escrita, tendo em conta contributos tedricos relevantes e atuais que
permitam desenhar abordagens didaticas que promovam uma efetiva aprendizagem da

escrita.

As mais recentes investigagdes na vertente do ensino e aprendizagem da escrita
reconhecem a importancia de incidir no processo de composi¢cdo escrita e ndo no
produto (Camps e Ribas, 1993). No entanto, constata-se que, no 1° Ciclo, prevalece uma
pratica tradicional de escrita que assenta na producdo textual enquanto produto e ndo
enquanto processo, limitando-se esta a textualizacdo. Tal indicador podera comprometer
tanto o gosto pela escrita, como a qualidade que se espera de um texto (Pereira, 2000),

guanto a sua coesdo e coeréncia.

A escrita € uma atividade com uma dimenséo social, cognitiva e linguistica, pois surge
num contexto social, seguindo determinados objetivos e normas, sendo vista,
cognitivamente, como uma atividade complexa, um processo, que envolve, por sua vez,

subprocessos denominados de planificacdo, de textualizacdo, de revisdo e de edicéo.

Quanto aos subprocessos, a planificacdo implica o estabelecimento de objetivos, a
recolha de informacdo, recorrendo a fontes internas e externas, e a sua organizacdo com
recurso a um suporte escrito, referentes a esquemas, mapas conceptuais, entre outros; a
textualizacdo permite a transposicdo das ideias, ja representadas no suporte escrito, em
texto; a revisdo possibilita a avaliacdo/reformulacédo do processo em si, aquando da
planificacdo e da textualizacdo, e a avaliacdo do texto escrito, por referéncia aos
objetivos e ao plano previamente tracado; e a edicdo possibilita a apresentacdo final do

texto, tendo em conta os objetivos inicialmente delineados.

Xl



Os referidos subprocessos ndo se sucedem linearmente, fluindo, no decorrer do processo

de escrita, em movimentos recursivos (Flower e Hayes, 1981).

E nesta vertente, na producdo de um texto como um processo e nNdo somente COMo um
produto, e encarando a escrita como uma tarefa regulada por normas, que deve consistir
0 ensino e aprendizagem da expressdo escrita, 0 qual devera ser prespetivado de um

modo sistematico e instrumentado (Pereira, 2000).

Neste sentido, e a partir destas constatagfes, o presente trabalho enquadra-se na
probleméatica do ensino/aprendizagem do processo de escrita, no 1° Ciclo, enquanto
promotor da coesdo e da coeréncia textual, em textos expositivos e descritivos, numa
perspectiva em que, de uma forma geral, 0 modelo-padréo de escrita instituido, neste
ciclo, determina o delineamento de tarefas de escrita, por parte do docente, como um
produto e ndo como um processo, suprimindo alguns subprocessos que a envolvem, tais

como a planificagéo e a reviséo.

Assim, foi objetivo deste estudo, comprovar a eficacia do processo de escrita enquanto
processo promotor da coeréncia e coesdo na elaboracdo de dois tipos de texto:
expositivo e descritivo, numa turma de 4° ano de escolaridade, tendo como objeto de
intervencdo um conjunto de sequéncias didaticas, com estratégias diversificadas de
ensino explicito do processo de escrita e dos seus subprocessos: planificacdo,

textualizacdo, reviséo e edicéo.

Pretendeu-se, igualmente, confirmar um aumento significativo da consciéncia dos
subprocessos do processo de escrita, atraves das mudancas que alunos operam nos seus
textos, do inicio para o final do ano letivo, quando facultados os elementos facilitadores
para a promocdo do desenvolvimento destes subprocessos, comparativamente com
outro grupo do mesmo ano de escolaridade, que trabalhou sem a concretizagéo de um

projeto de ensino explicito.
Este trabalho encontra-se estruturado em seis partes essenciais, a saber:

Na primeira parte, o Enquadramento Tedrico, sdo identificados contributos tedricos

relevantes, com o intuito de fundamentar as opcdes que se tomam no ambito do ensino

Xl



da escrita, mais precisamente da expressdo da composicdo escrita. Este encontra-se

estruturado em cinco capitulos.

No primeiro capitulo, Escrever: uma competéncia essencial social e cultural, pretende-
se destacar, resumidamente, a importancia da escrita, enquanto competéncia social e

cultural.

Num segundo capitulo, A Escrita como Processo — Evolucdo dos Modelos de Escrita,
ainda que de forma breve, s@o explicitadas as diferentes linhas de investigacdo sobre a
atividade de escrita encarada como processo cognitivo complexo, que implica

operacdes, processos e subprocessos diversos, interrelacionados e hierarquizados.

Num terceiro capitulo, O Processo de Escrita, pde-se emrelevo a escrita encarada como
processo, concecdo basica orientadora deste projeto de investigacao, definindo cada um

dos subprocessos e dando conta da existéncia de uma estreita interrelagdo entre eles.

No quarto capitulo, Ensinar/Aprender a escrever, sdo identificados alguns modelos
didaticos de ensino/aprendizagem da expressdo escrita, que tiveram especial relevancia,
para este trabalho de intervencéo educativa, destacando-se 0 modelo de Cassany (1999),
com o qual o projeto desenvolvido se identifica. Este referencial teérico fundamenta as
propostas das sequéncias didaticas aplicadas, que assentam em duas estratégias: 1) a
estruturacdo de projetos de escrita, tendo sempre em conta 0 contexto; e 2) a
referenciacdo e a exploracdo de dois tipos de texto, tendo especial enfoque nas

carateristicas que os identificam, enquanto objetos de ensino/aprendizagem.

No que concerne ao Ultimo capitulo desta primeira parte, Tipos de texto: o texto
expositivo e o texto descritivo, a abordagem recai sobre os dois tipos de texto

explorados neste estudo: expositivo e descritivo.

A segunda parte do estudo, o Enquadramento Metodol6gico, encontra-se estruturada em

dois capitulos.

Num primeiro capitulo, Natureza do Estudo, é referida a natureza do estudo, os

processos metodoldgicos privilegiados na construcdo deste projeto, que consiste num
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plano de intervencdo de curta duracdo, predominantemente qualitativo, com recurso a

analise de questionarios e de dois momentos de avaliacdo: pré-teste e pos-teste.

Num segundo capitulo, Instrumentos e Materiais de Recolha de Dados, sdo
identificados os instrumentos e materiais utilizados na recolha e analise de dados: o

questionario, o pré-teste, o pds-teste e as grelhas de analise.

Na terceira parte do projeto, OrientacOes e Contexto do estudo, estruturada em quatro

capitulos, sdo definidas as orientacdes e contextualizado o estudo.

Num primeiro capitulo, Definicdo do Problema, é determinado o problema que deu

origemao projeto e delineados 0s objetivos que o definem.

Num segundo capitulo, Questbes Orientadoras, sdo definidas as questdes que orientam

0 estudo.

Nos dois Gltimos capitulos, o capitulo trés, Contexto do Estudo, e o capitulo quatro,
Caracterizacao dos Participantes, pretende-se caracterizar o publico-alvo que constitui

0 projeto e 0 contexto de aprendizagem em que estes se encontram inseridos.

Numa quarta parte, Concecdo e Implementacdo do Projeto de Intervencdo, este
constituido por um Unico capitulo, Plano da Investigacédo e Acéo, é descrito o plano de
investigacdo e agdo, quanto as diferentes fases que o constituem: Primeira Fase —
Preparacdo do Projeto: a sua preparacdo e momentos de avaliacdo/diagnostico;
Segunda fase — Implementacdo e Descricdo da Intervencdo, onde sdo descritas cada
uma das sequéncias didaticas integrantes do projeto; e Terceira Fase — Avaliacdo Final

do Projeto, correspondente aos momentos de avaliagdo do estudo.

A quinta parte do projeto, Analise e Discussdo dos Resultados, estruturada em trés
capitulos, pretende, num primeiro capitulo, Analise dos Resultados do Pré-teste, realizar
uma analise qualitativa de uma primeira recolha dos questionarios e do pré-teste, quanto

ao texto expositivo e ao texto descritivo.
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Num segundo capitulo, Analise dos Resultados do Pos-teste, é pretendido realizar
igualmente uma analise qualitativa de uma segunda recolha dos questionarios e do pés-
teste, quanto ao texto expositivo e ao texto descritivo, comparando com os dados

recolhidos na fase de diagndstico, o pré-teste.

Num terceiro e ultimo capitulo, Discussdo dos Resultados, sdo verificados, analisados e
comparados os dados obtidos nos dois momentos de avaliagdo, pré-teste e pos-teste, em

ambos 0s grupos, grupo experimental e grupo de controlo.

A parte cinco do projeto de intervencdo, Conclusbes, é dedicada as conclusdes do

estudo.

Nos anexos, que constituem um segundo caderno em anexo ao trabalho, encontra-se um
conjunto de materiais que permitiram orientar o projeto, desde grelhas de analise e de
avaliacdo dos textos produzidos pelos dois grupos da amostra (grupo experimental e
grupo de controlo), em situacdo de pré-teste e de pds-teste, bem como exemplos de
referéncia desses textos. Neste documento, encontram-se igualmente inseridas as
sequéncias didaticas, e todo o material a elas adjacente, desenvolvidas ao longo do

projeto de intervencao e agéo.
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|. ENQUADRAMENTO TEORICO

Escrever é um processo; o ato de transformar
0 pensamento em letras impressas.
Implica uma sequéncia ndo linear de etapas ou atos criativos.

James B. Gray

1. Escrever: uma competéncia essencial social e cultural

O meio privilegiado de comunicacdo para 0 homem é a linguagem escrita, que,
entendida como uma forma de atividade comunicativa humana, € um processo social,
consciente e intencional. Esta permite transmitir pensamentos, desejos, experiéncias,
entre outros, através da formacdo de mensagens, cuja principal intencdo € a de alcancar
um objetivo determinado através da comunicacdo linguistica (Ribas e Camps, 1993;
Camps, 2005; Dolz e Schneuwly, 2010).

Austin (1962) refere que a escrita € uma das multiplas formas de atividades humanas
conduzidas a partir da concegao de objetivos, ou seja, tal como também refere Cassany
(1999), escrevemos para pedir e dar informagdo, expressar 0 nosso conhecimento,
influenciar outros, organizar uma atividade, etc. A clareza e a precisdo no que se deseja
transmitir traduzem o sucesso ou o insucesso do entendimento entre individuos e
organizacOes, tendo um impacto direto no desenvolvimento das nossas a¢Ges. Cassany
(ibidem) acrescenta ainda que esta atividade é um feito claramente cultural, um artefacto
inventado para melhorar a organizacdo social, ao estabelecer formas de controlo grupal

ou ao acumular os saberes historicos.

Para Camps e Ribas (1993), as contribuicbes de Vigotsky e Bakhtin foram
determinantes quanto a percecdo atual da linguagem como atividade social e cultural.
Referem estes investigadores que na linguagem escrita, os leitores ndo partilham nem o
tempo nem o lugar do contexto de producdo do texto. Vigotsky (1977), citado por
Camps e Ribas (1993; 17) denomina este processo de “descontextualizaGdo”. Por sua
vez, 0s simbolos escritos sdo submetidos a um processo de “contextualiza¢ao”, de
interrelagdo com outros simbolos, de forma a tornar linguagem mais explicita. A origem

da linguagem escrita é social, pois surge dos intercambios comunicativos entre pares.



Para Bakhtin (1997), a linguagem escrita é social devido a sua natureza interativa e
“dialogica”, por dois motivos: 1) a maioria dos textos ou enunciados ndo séo
independentes dos outros textos ou enunciados ja existentes, pois interligam-se numa
teia de conhecimento que torna possivel a sua interpretacdo. O autor “dialoga” com o
gue outros terdo dito e imagina as respostas dos seus possiveis leitores que antecipam o
seu possivel texto; 2) os textos sdo polifénicos, pois sdo uma reunido das distintas vozes
que surgem do contexto da situacdo comunicativa e que comunicam, por assim dizer,

como escritor do texto, encontrando-se em constante dialogo.

Outros autores, como Hayes (1996), consideram que escrever € um ato comunicativo e
generativo, que requer um contexto social, motivacdo e uma atitude intelectual, que
exige processos cognitivos e memdria. Também para Ribas e Camps (1993; 16), 0 uso
da linguagem escrita
“(...) es una actividad compleja inscrita en el entramado social de practicas
comunicativo-representativas. En este entramado el individuo construye su
conocimiento, su pensamiento a partir de esta relacion con los demas. Asi
pues, la comunicacion oral o escrita implica procesos sociales y cognitivos,

’

asi como procesos afectivos inseparables unos de otros.’

Camps (2010) destaca trés ideias basicas referentes a escrita que podem ter implicaces
no seu ensino: 1) as atividades humanas estdo orientadas para uma finalidade que nédo é
particular a um individuo mas a uma sociedade, a um contexto social; 2) a centralidade
da palavra, do dialogo nas a¢es humanas, entendidas num significado mais amplo,
desde o momento em que se d& a interacdo comunicativa, até a0 momento em que se
estabelecem todos os discursos produzidos ou antecipados; 3) o conceito de género
discursivo relacionado com a ideia anterior, forma especifica do uso da linguagem

produzida pelos tramites sociais.

Refletir sobre o ato de escrita implica refletir sobre: a complexidade de operacdes,
tarefas e conhecimentos essenciais que este envolve; as competéncias necessarias a sua
concretizacdo: competéncia compositiva, grafica, ortografica, entre outras; as estruturas
que cada tipo de texto compreende; a importancia que tem o conhecimento do
destinatario, o conhecimento dos contextos onde o texto se ird inserir, entre outros

aspetos, de modo a que a comunicagédo escrita seja eficaz.



E também fundamental perceber como apreendem os escreventes a expressio escrita e
quais os modelos-padrdo pelos quais os educadores se podem reger, de forma a

estruturar estratégias e modelos pedagdgicos de ensino da escrita.

Segue-se uma resenha das investigacdes realizadas, ao longo dos ultimos anos, em torno

da escrita.

2. A Escrita como Processo — Evolucéo dos Modelos de Escrita

Durante as ultimas trés décadas surgiram diversas teorias que procuraram explicar o
fendmeno complexo da escrita e o comportamento dos escritores perante a tarefa de
escrita: as estratégias que utilizam para compor o texto, as dificuldades com que se
deparam e como as solucionam, das quais decorreram varios modelos cognitivos de

producdo textual (Cassany, 1993).

Camps (2007) refere que o interesse da investigacdo sobre os processos da escrita
resultou da percecdo de uma situacdo de crise na competéncia de escrita dos estudantes,
encontrando na psicologia cognitiva o seu principal marco de fundamentacéo teérica. E
a psicologia cognitiva que, ao centrar a sua preocupagdo nos processos e representacoes
mentais do sistema cognitivo humano, revoluciona os fundamentos psicoldgicos e
filosoficos da investigagdo sobre as competéncias humanas. Assenta no principio de que
a mente pode ser estudada, as habilidades complexas sdo compostas por processos e
subprocessos, e o0s escreventes formulam hipéteses criativas quando perante distintas

tarefas que exigem, por exemplo, competéncias linguisticas.

O interesse pelos processos cognitivos, ou “distintas actividades de pensamiento
superior que realiza un escritor para componer un escrito, en el periodo de tiempo que
abarca desde gque se crea una circunstancia social que exige producir un texto hasta
que éste se da por acabado” (Cassany, 1999; 57). Este interesse surge nos finais da
década de setenta e, sobretudo, na década de oitenta, com especial incidéncia nos
Estados Unidos da América, dando origem a trés modelos explicativos do processo de
escrita no campo da investigacao sobre a expressdo escrita, apresentados por Gallego e
Martin (2002): 1) Modelos Lineares ou de Produto, centrados na avaliagdo da
composicdo escrita como resultado do produto concluido; 2) Modelos ndo-lineares ou

de Processo, que definem a escrita mediante a andlise dos processos ou operacoes



desenvolvidas no decorrer da mesma; e 3) Modelos Contextuais ou Ecologicos, que
analisam a composicdo escrita como um processo mediatizado, ndo somente por

variaveis de indole pessoal, como também pelo contexto em que se desenvolve.

1) Modelos lineares ou de produto

Os modelos lineares ou de produto, centrados na avaliacdo da composi¢éo escrita como
resultado do produto concluido, caracterizam-se pela sequencializacdo uniforme,
temporal e linear das operacGes cognitivas. Estes modelos traduzem uma concecao
rigida e simplificadora do processo da escrita, entendida como uma atividade que traduz

0 pensamento, realizada posteriormente a sua concecao mental (Santana, 2007).

Até aos anos setenta concebia-se 0 processo de composicao escrita como um processo
linear, constituido por uma série de fases que se sucediam unidireccionalmente
(Marinkovich, 2002). Em primeiro lugar, existiria uma fase de geracdo de ideias,
organizacdo do material recolhido e desenho do trabalho a realizar. Seguir-se-ia a fase
de escrita do primeiro rascunho do texto, culminando num texto definitivo, apos
algumas revisdes, envolvendo uma série de sub-competéncias exercitadas previamente e
individualmente (graméatica, ortografia, pontuacéo, etc.). Considerava-se que a descricao
e avaliacdo desses aspetos formais eram suficientes para entender a atividade de escrita
em todo 0 seu conjunto. Este modo de entender a escrita, refletiu-se diretamente no
ensino, contribuindo, em parte, para o aparecimento de métodos ‘“fragmentarios y
atomistas” (Gallego e Martin, 2002; 2) que incidiram no ensino descontextualizado da
gramatica, ortografia, pontuacdo, sintaxe, etc., como sistemas independentes que,
posteriormente, o aluno se encarregaria de integrar na sua composicdo. Estes modelos
conduziram também a elaboracdo de atividades artificiais de escrita, em que o0s alunos
ndo compreendiam o seu fim comunicativo concreto nem o significado da sua

aprendizagem (ibidem).

A partir dos anos oitenta, os modelos cognitivos pretendem explicar 0os processos
levados a cabo pelo escritor, as operacgdes, estratégias e conhecimentos que deve possuir

e como interagem entre si todos estes aspetos.

Para Camps (2007), o interesse da investigacdo deslocou-se do nivel do processo

observavel a partir dos produtos da atividade de escrita (planos, rascunhos, texto



definitivo), para o das operacbes mentais implicadas no referido processo e que, com
frequéncia, ndo se manifestam externamente. Os modelos cognitivos explicam a
complexa rede de interrelacdes que se estabelecem entre as diversas operagdes que 0
escrevente utiliza (planificar, textualizar e rever) e que ndo se processam linearmente,

mas de um modo recursivo.

2) Modelos ndo lineares ou de processo

Os modelos de processo pretendem compreender o processo de escrita mediante o
desenvolvimento de atividades e competéncias que se colocam em pratica durante a
tarefa de escrita, ajustando-se a perspetiva de que a escrita € uma atividade complexa de

resolucédo de problemas.
Enquadrado neste modelo de escrita - e convertido numa referéncia obrigatéria pela
maioria dos especialistas no campo - encontra-se 0 modelo de Flower e Hayes (1981)

(cf. Figura 1).

Figura 1 — Modelo representativo do Processo de Escrita de Flower e Hayes (1981)
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Este modelo encontra-se estruturado de acordo com 0s seguintes pontos-chave: 1) O
processo de escrita é compreendido como um conjunto de processos cognitivos que 0s
escritores orquestram ou organizam durante o ato de escrita; 2) Estes processos
possuem uma organizacdo hierarquica, onde cada processo se pode incorporar dentro de
qualquer outro, ndo existindo uma linearizagdo rigorosa; 3) O ato de escrever é um
processo de pensamento direcionado para um determinado objetivo, guiado pelo
conjunto crescente de metas estipuladas pelo escritor; 4) Os escritores criam 0s Sseus
préprios objetivos principalmente de dois modos: a) ao definir objetivos gerais
suportados por objetivos especificos que desenvolvem no escritor o sentido de
propdsito, de intencdo; b) e, por vezes, ao alterar o objetivo geral, ou mesmo ao
estabelecer objetivos inteiramente novos baseados no apreendido durante o processo de

escrita (Flower e Hayes, 1981).

Segundo Carvalho (1999), o0 modelo de Flower e Hayes aponta para a existéncia de trés
componentes no Processo de Escrita: 1) A Memdria a Longo Prazo (MLP); 2) O
Contexto de Producéo do Texto; e 3) O Processo de Escrita.

1) A Memdria a Longo Prazo (MLP) — ou conhecimentos prévios de quem escreve
sobre um assunto quanto ao tema, ao tipo textual, ao destinatario e a tarefa. O
escrevente terd armazenado na sua memoria uma série de conhecimentos relevantes,
referentes ao propdsito da tarefa de escrita, entre os quais se destacam: a) o
conhecimento do tema ou da informacdo especifica que quer transmitir; b) e o
conhecimento sobre a audiéncia a qual o texto se encontra destinado, o que permite
adotar a perspetiva dos potenciais leitores, o conhecimento da linguagem escrita e suas
convencOes (as regras de conversdo fonema-grafema, as regras gramaticais, a sintaxe, os

esquemas formais sobre a estrutura os textos que podem adotar, etc.);

2) O Contexto de Producéo do Texto — ou 0 contexto de producdo de um escrito, ou
seja, 0s parametros extratextuais que englobam aspetos como o tema, o destinatario e o
objetivo. O escrevente orienta a tarefa de escrita com intencionalidade, a partir de uma

série de objetivos e uma série de aspetos motivacionais;

3) O Processo de Escrita que envolve trés componentes maiores: a planificacéo -
selecdo e organizacao de dados / informacdo da memoria a longo prazo, relevantes para

0 texto, tendo em conta o destinatario e o tipo de texto a ser produzido; a textualizacao -



processo de escrita propriamente dito, isto é a codificacdo linguistica ou a
“transformacdo das ideias em linguagem visivel” (Carvalho, 2001; 3); e a revisao -
avaliagdo, correcdo e alteracdo do que se escreveu, para que 0 texto se adeque ao
destinatéario.

Este modelo de escrita inspirou outros autores, dando origem a novos tipos de analise
sobre as fases do processo de escrita e a sua interrelacdo. Assim, varios investigadores
visaram formular outros modelos, com o intuito de explicitar a complexidade que este

Processo encerra.

Ainda dentro dos modelos ndo lineares ou de processo, Gallego e Martin (2002)
referem que podemos encontrar um amplo leque de propostas, mas que, em comum, a)
consideram a escrita como um processo cognitivo, constituido por diversos
subprocessos que se organizam num sistema hierarquico, sendo o controlo consciente
do processo global, o nivel mais alto do sistema; b) atestam que os processos implicados
na escrita possuem um carécter interativo, interrelacionando-se e situando-se, cada um
deles, em distintos niveis no contexto global da atividade de escrita; c) caracterizam a
escrita como um processo sofisticado e recursivo que requer uma reflexdo constante
sobre o processo seguido e sobre o produto que se vai obtendo; d) e mencionam a
influéncia e controlo que exercem varidwveis, tanto internas (conhecimentos prévios do
tema e das convencgdes linguisticas, motivagdo, objetivos) como externas (0 contexto

comunicativo e a audiéncia), nos processos e estrutura préprios do texto.

Bereiter e Scardamalia (1987; 1992) definem dois modelos centrados no estudo da
elaboracéo do conhecimento, fundamentando as praticas escritas como essenciais para a
aprendizagem: 1) Modelo de Explicitacdo do Conhecimento ou Knowledge Telling e
2) Modelo de Transformacéo do Conhecimento ou Knowledge Transforming. No
Modelo de Explicitacdo do Conhecimento, o autor escreve 0 seu texto a partir da
reproducdo mais ou menos literal dos dados recuperados da sua memoria, a partir de
uma ideia inicial ou de acordo com determinado padrdo organizacional imposto, sem
qualgquer movimento recursivo e sem consideracdo por aquilo que o destinatario sabe ou
ndo sabe e precisa de saber. Segundo os autores, este modelo € de tipo sequencial. O
escritor planifica o conteudo mentalmente e escreve o texto, passo a passo, relacionando
cada frase com a anterior e com o tema, limitando-se a decidir os conteudos tematicos

que, de forma mais ou menos sequencial, vao surgindo na sua mente. O Modelo de



Transformacdo do Conhecimento, pelo contrario, corresponde a conduta do escritor
que interrelaciona os conteudos tematicos sobre o que escreve, reestruturando-os e
transformando-os de modo a adequa-los a situacdo, isto €, a tarefa de escrita pressupde
uma analise do problema e dos objetivos para a sua consecucdo. Os dois modelos
caracterizam duas maneiras diferentes de descrever 0s processos de escrita. No entanto,
ambos ndo se excluem, isto é, alguns escritores alcancam somente o estadio de
Explicitacdo do Conhecimento, enquanto outros escritores avancam até a etapa de
Transformacéo do Conhecimento, o que ndo significa que ndo possam combinar ambos
0s modelos: 0 Modelo de Transformagdo do Conhecimento podera incorporar, como
componente funcional, o Modelo de Explicitacdo do Conhecimento, de modo a
responder as exigéncias das tarefas de escrita (Bereiter e Scardamalia, 1992; Ribas e
Camps, 1993; Cassany, 1999; Carvalho, 1999; Marinkovich, 2002).

Diversos investigadores, como Bizzell (1986), Cooper (1989), Faigley (1986), e Witte
(1992), entre outros, referenciados num estudo sobre o processo de producdo de textos,
realizado por Marinkovich (2002), criticam os modelos cognitivos do processo de
produzir textos escritos, por considerarem o0s seus conceitos demasiado “positivistas €
reducionistas”, pois limitam-se a descrever o que ocorre com o escritor, sendo que “la
escritura se realiza bajo una serie de condiciones socioculturales de la que los modelos
cognitivos no pueden dar cuenta” (Marinkovich, 2002, 1.3). Segundo a autora,
referindo os investigadores em questdo, os modelos de Bereiter e Scardamalia (1987)
ndo especificam o papel do contexto em &mbito dito probleméatico, nem a organizacdo
do conhecimento do conteldo e da retorica, nem como estdo interligadas as fontes de
informacdo e as representacfes do problema. Também ndo evidenciam como se
desenvolve o Modelo de Transformacdo do Conhecimento ou como e quando o escritor

faz a transicdo cognitiva para o Modelo de Explicitagdo do Conhecimento.

Consciencializados das restricbes dos modelos e das suas consequéncias
epistemoldgicas, Bereiter e Scardamalia (1992) referem que o desenvolvimento da
competéncia de escrita como transformagdo do conhecimento € possivel através do
desenvolvimento das capacidades cognitivas dos escreventes. Estes devem ser capazes
de construir um mdédulo contextual constituido por um conjunto de conhecimentos

adquiridos, entre outros, o conhecimento processual, o conhecimento declarativo,



estruturas de metas, modelos de problemas, esquemas afetivos, modo de aproximagdo a

audiéncia e codigos de conduta.

Por sua vez, Hayes (1996) atualiza o0 modelo de Flower e Hayes (1981), que “ofrece una
descripcién mas completa y organizada de la composicion, al incorporar componentes
relevantes como la memoria de trabajo o la motivacion y las emociones” (Cassany,
1999; 59). Segundo Cassany (1999), as principais novidades séo a incorporacdo da
memdria de trabalho num lugar central do modelo, a inclusdo de elementos
motivacionais e emocionais, do conhecimento linguistico na meméria a longo prazo e
da reformulacdo dos processos cognitivos basicos. Deste modelo, o autor destaca ainda
a distincdo entre a componente individual (emocional e cognitiva) e o contexto
sociocultural (audiéncia e coautores), assim como a influéncia que as novas
tecnologias exercem sobre a escrita e 0s seus processos. Este modelo reorganiza ainda
0S processos cognitivos nas seguintes linhas gerais: a Interpretacdo Textual, que
corresponde, em parte a revisdo do modelo original e inclui a leitura para compreensao
de textos, para compreensdo da tarefa e para avaliacdo do texto; a Reflexdo, que
contempla a solucéo de problemas, a tomada de decisdes ou a elaboracéo de inferéncias
e corresponde, em parte, a planificagdo do modelo original, na formulagéo de objetivos,
geracdo de ideias e na organizacdo das ideias; e a Producéo Textual, ou a elaboracéo do
texto escrito, onde, em cada parte da estrutura do texto, é requerida a incorporacéo de
informacdo procedente da memdria a longo prazo, o processamento da mesma na
memoria de trabalho ou a avaliacdo continua de cada possivel forma de verbalizagdo do

conteddo.

3) Modelos contextuais ou ecolgicos

Os modelos contextuais ou ecoldgicos sdo considerados um complemento dos modelos
cognitivos, ao conceptualizar a atividade de escrita ndo somente como um processo
individual de resolugdo de problemas, mas também como um processo “comunicativo y
social que adquiere pleno significado en el contexto fisico, social y cultural en el que se
desarrolla.” (Martin e Gallego, 2002; 4).

As investigacOes centradas nesta perspectiva visaram analisar o significado que 0s
sujeitos conferem a atividade de escrita em diversos contextos (o meio familiar, social e

escolar) e em precisar qual a influéncia concreta que podem exercer determinados



fatores destes contextos na atividade (Zamel, 1987, citado por Martin e Gallego, 2002;
4). A analise do contexto de sala de aula permitiu uma reflexdo sobre os distintos
fatores envolventes (o professor, as planificagbes, o espaco fisico, as relagdes
interpessoais) que podem influenciar e condicionar a produgéo escrita do aluno. Trata-
se, portanto, de uma perspetiva que tem em conta situacOes educativas concretas,
motivada pela necessidade de aprofundar a dimenséo social e comunicativa da escrita,
uma Vvez que 0S processos pessoais foram mais ou menos estabelecidos nos modelos
cognitivos, levando a estruturacdo de modelos alternativos de ensino, de acordo com
esta dimenséo, e acentuando a necessidade de se estabelecer um ambiente de apoio, de
colaboracdo e de negociacdo de significados partilhados entre os alunos, e entre estes e

o professor, durante a tarefa de escrita (Martin e Gallego, 2002).

Ribas e Camps (1993) mencionam que a investigagdo sobre 0s processos mentais

assegura a insercdo da componente contextual na descri¢do dos diferentes modelos.

Para Castell6 e Camps (1996; Castell6, 2002), o contexto é criado a partir da tarefa de
escrita, interatuando em diferentes contextos no ensino do processo de escrita. Nesse
sentido, a escrita de um texto € um processo situado e subsidiario de uma determinada
situacdo de comunicacdo. Na opinido de Bakhtin (1997), cada texto incorpora outros
textos anteriores e este é escrito como resposta tanto a eles como a outros que se supde
que aparecerdo posteriormente sobre 0 mesmo topico. Por isso, 0 processo de escrita é,
de certa forma, um dialogo, que ndo pode ser concebido na periferia da estrutura da

producdo textual que o rodeia.

Castello (2002) ainda refere que todas as consideracdes supramencionadas indicam que
é pouco provavel que exista um processo de escrita ideal, que retna todos os fatores
envolvidos no processo de producdo de textos escritos, aconselhando a que se conceba a
escrita como um processo flexivel, dindmico e diverso, em funcdo das diferentes

situacOes discursivas que ddo origeme sentido a tarefa de escrita.
Em suma, a escrita tem de ser entendida ndo apenas na sua dimensdo cognitiva, mas

também nas suas dimensdes social e cultural. Aprender a escrever é aprender a adequar

0 uso da lingua ao contexto, a situacdo real de comunicacéo.
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3. O Processo de Escrita

A escrita € um processo cognitivo comunicativo que culmina na producdo de uma
composicédo escrita, envolvendo a mobilizagdo de estratégias requeridas para gerar um
texto, resultantes de acdes realizadas desde 0 momento em que se decide escrever sobre

um determinado tema até a0 momento em que se reescreve a Ultima versao do texto.

Para Barbeiro (1999), o processo de escrita e as estratégias que o envolvem nao sdo
faceis de acionar. De modo a redigir uma composicdo escrita, 0 autor precisa de
movimentar cognitivamente uma quantidade consideravel de saberes: mobilizar o
conhecimento quanto a tarefa de escrita; 0s seus conhecimentos quanto ao tipo de texto;
os conhecimentos linguisticos; entre outros. Segundo o autor, 0 processo de escrita
surge claramente condicionado por fatores relativos ao sujeito e a situacdo em que a
tarefa se desenvolve. Quanto ao sujeito, o processo de escrita mobiliza 0 conhecimento
a que este pode recorrer para o tratamento do tdpico, para a adequacdo ao destinatario,
para o desenvolvimento da tarefa, incluindo a ativacdo de esquemas de construcdo
textual que podem guiar o processo. A realizacdo da tarefa de escrita ndo se
circunscreve apenas ao sujeito, ndo depende apenas dos seus conhecimentos e
representacdes, mas esta integrada numa determinada situacdo, envolvendo os
condicionamentos relativos ao tempo disponivel, ao acesso a informacdo, aos
instrumentos de escrita, etc. E desencadeada a partir de indicacdes externas ou decisdes
internas quanto ao topico, ao destinatario, aos objetivos pretendidos, ao tipo de texto,
entre outros, e depende inclusive da motivacédo, cujo valor advém do contexto em que se
integra a realizacdo da tarefa. O proprio processo contribui para a compreensdo do

contexto de produgdo em que as decisdes serdo tomadas, ao longo do percurso.

Gonzalez e Mata (2005) reforcam que a escrita pressupde processos e atividades
cognitivas que, por sua vez, implicam Varios subprocessos organizados num sistema

hierarquico, existindo um controlo global do mesmo.

Os saberes requeridos pelo processo de escrita sdo, efetivamente, miltiplos e complexos
e abarcam varios dominios. Pereira (2000) refere trés aspetos fundamentais, definidos
por Halté (1989), para 0 “savoir écrire”: 1) Saber planificar — gerar uma situacdo de
comunicacédo, ter em conta o referente, escolher o tipo de texto predominante para a

situagdo, fazer um plano,...; 2) Saber textualizar — escolher um modelo de enunciagao,
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redigir de acordo com as caracteristicas do tipo textual, utilizar elementos gramaticais e
lexicais adaptados ao tipo de escrito,...; € 3) Saber corrigir 0 texto — detetar
incoeréncias nas informagdes, fazer acrescentamentos, deslocagdes, supressoes,

reformular paragrafos,...

Embora tenham sido apresentados e desenvolvidos varios modelos, do ponto de vista
estrutural, parece existir um consenso quanto a definicdo de trés etapas fundamentais no
desenrolar do processo de escrita, denominados, neste projeto de investigacdo, de
subprocessos: a planificagdo, a textualizacdo e a revisdo de um texto, mencionados
inicialmente no modelo de Flower e Hayes (1981), orientador de todos 0s outros que 0
seguiram. Alguns autores, tais como Cassany (1995), incluem no processo a etapa ou

subprocesso da edicéo.
Na figura seguinte, observa-se um esquema geral do processo de escrita e das etapas
que o envolvem, elaborado a partir das contribui¢es dos autores acima referidos (cf.

Figura 2):

Figura 2 — O Processo de Escrita
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Privilegiando a atividade escrita como um processo e ndo somente como um produto,
torna-se essencial ter em conta todos 0s seus subprocessos. Ao representar 0 processo

num esquema circular, sem principio nem fim, pretende-se reforcar a ideia de que o
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processo de escrita ndo possui um formato sequencial, linear, mas sim ndo-linear, em
que cada subprocesso se pode incorporar dentro de qualgquer outro, ndo existindo uma

linearizacdo rigorosa (Flower e Hayes, 1981).

3.1. Planificacdo do / no Processo de Escrita

Da-se 0 nome de planificacdo ao processo de reflexdo prévio a escrita (Figueras e
Santiago, 2009), que permite tornar disponivel, organizar e selecionar os conhecimentos
envolvidos na producdo do texto (Barbeiro, 1999). Classicamente denominada de
“Planificacdo” por Miller, Galanter e Pribram, em 1960, referidas por Alamargot e
Changquoy (2001; 33), segundo os mesmos autores, esta atividade é um processo
subjacente a qualquer tarefa humana orientada por um objetivo. Planificar pode ser visto
como uma competéncia cognitiva de alto nivel ou uma atividade mental movida pela
memoria (Akyurek, 1992, citado por Alamargot e Chanquoy, 2001; 33), mas ndo
consiste unicamente na selecdo de planos ou da informacéo contida na memoria a longo
prazo. Pelo contrario, esta atividade pode ser definida por conter procedimentos

estratégicos movidos por objetivos que iniciam a produg¢do de um texto.

Diversos investigadores neste campo visaram compreender e estruturar o subprocesso
da planificacdo, dada a sua importancia. Dos modelos que advém destas investigagoes,
para o enquadramento deste projeto de intervencdo educativa, torna-se importante
destacar 0s seguintes modelos:

1) O de Flower e Hayes (1989), que distingue trés tipos basicos de planificacdo: a) a
dirigida pelo conteado (knowledge driven), b) a dirigida pelo esquema (schema-
driven), a partir das quais o escritor segue de modo bastante literal o contetdo
armazenado na sua memdria sobre 0 tema ou sobre a estrutura prototipica, ndo se
produzindo, deste modo, constru¢cdo de conhecimento, mas repeticdo de dados ja
conhecidos, e c) a construtiva (constructive), na qual o autor adapta e reelabora os seus
conhecimentos & situacéo discursiva especifica.

2) O modelo de Bereiter e Scardamalia (1992), que pretende, atraves da analise de
protocolos verbais realizados por escritores, conferir as diferengas no processo de
composicdo de escritores ditos competentes e imaturos, divergentes através da forma
como introduzem o conhecimento no processo de escrita, propondo os ja descritos
modelos: Modelo de Explicitacdo do Conhecimento ou Knowledge Telling e Modelo de

Transformacgéo do Conhecimento ou Knowledge Transforming.
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3) Inspirados por Flower e Hayes (1981), Hayes e Nash (1996) melhoraram a
categorizacdo dos diferentes tipos de planificagdo envolvidos na atividade de escrita,
definindo, neste processo, duas principais fases: a) a planificagédo do processo, que se
refere a0 modo de trabalhar do autor (por exemplo, técnicas a usar); e b) a planificagado
do texto, que se refere & estrutura do texto a escrever (organizagdo, ideias, ...). A
planificagdo do texto encontra-se ainda subdividida em planificacdo conceptual, mais
abstrata e geral, contendo a producdo de planos sobre a forma e o conteldo do texto e

planificacdo da linguagem, situada na fronteira entre planificacéo e textualizacao.

Para Gonzalez e Mata (2005), estas investigacdes, sobre o0 subprocesso da planificacéo
da escrita, foram essenciais ao revelar as exigéncias psicoldgicas com que se defronta o
escritor, isto €, quando se escreve, parte-se do discurso falado para o discurso escrito,
movimento que inclui trés importantes ajustes: 1) passar do som para a grafia; 2) passar
de uma comunicacdo efetiva (aqui e agora), para uma comunicacdo no tempo e no
espaco; 3) passar da interacdo com um interlocutor para uma producédo textual solitaria.
A concretizacdo destes ajustes vé-se notavelmente favorecida quando o escritor dedica

tempo e esforco a planificar o seu texto.

Refletindo sobre esta afirmacdo de Gonzalez e Mata (2005), torna-se essencial a
compreensdo de que a planificagdo & um processo reflexivo que se efetua antes de se
comegar a escrever e durante a escrita, pois, enfrentar uma folha em branco, sem um
plano previamente elaborado para a realizacdo de uma tarefa escrita, podera traduzir-se
num texto com ideias desorganizadas, ndo estruturadas e/ou pouco desenvolvidas,
afastando-se, deste modo, do objetivo de escrita inicialmente tracado. Esta atitude
perante a escrita podera, igualmente, refletir um texto cuja estrutura ndo esteja em
conformidade com o tipo de texto selecionado para o efeito. Figueras e Santiago (2009;
15) afirmam que a etapa da planificacdo, quando omitida, isto €, quando os alunos, por
exemplo, ndo meditam sobre o que se propdem escrever, obtém-se “un texto
desorganizado, en el que las ideas se exponen en la orden en que llegan a la mente del
autor...”, atribuindo, deste modo, uma importancia consideravel a este subprocesso, no
qual é permitido organizar pensamentos e ideias, adaptando-os as expectativas do leitor.
Segundo Gonzélez e Mata (2005; 5), diferentes investigadores, tais como McArthur e
Graham, em 1987, e Graham e Harris, em 1992, comprovaram que muitas das

dificuldades da aprendizagem da escrita tém origem num deficit na aprendizagem dos
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processos envolvidos na planificagdo. Um aluno escrever de um modo considerado
deficitario podera ser o resultado de uma auséncia total de planificacdo, da realizacdo de
uma tarefa de escrita sem a elaboracdo prévia de um plano a um nivel abstrato,
escrevendo diretamente no papel o que lhe aflui a mente, ndo tendo em conta as
exigéncias do tema, da audiéncia e da organizagdo do texto. Para Carvalho (2004), essa
dificuldade é acentuada pelo facto de a planificacdo do texto escrito ocorrer, sobretudo,
num plano mental, o que implica operacBes de caracter abstrato, que levantam,
naturalmente, alguns problemas relacionados com o desenvolvimento cognitivo dos
sujeitos. Ainda segundo o autor, planificar implica considerar as estruturas proprias do
género textual, tendo de ter em mente a estrutura que lhe estda subjacente, gerar e
organizar o seu conteudo, extremamente dependente da familiaridade com o tema, e

adapta- lo a uma finalidade e a um recetor, com os problemas inerentes a cada um.

Citando diferentes modelos tedricos, como o modelo de Graves (1975), de Flower e
Hayes (1981), e de Berninger e Whitaker (1993), Gonzédlez e Mata (2005; 4)
consideram que a planificacdo de um texto corresponde a um rascunho mental da
composicdo, pois neste subprocesso estdo sintetizados todos os elementos do texto
(conteudo, forma estrutural, sentido do texto e intengdo significativa), onde se
desenvolve uma série de operacBes resultantes, principalmente, da ativacdo de
conhecimentos. Esta ativacdo, para Barbeiro (1999), processa-se a partir da memoria ou
do contexto de producdo da tarefa de escrita, incidindo ndo s6 sobre o tdpico, mas

também nos proprios procedimentos a adotar de modo a elaborar o texto.

Cassany (1999), secundado por diversos investigadores, e centrando-se no modelo de
escrita de Flower e Hayes (1981), menciona as atividades que tradicionalmente fazem
parte da planificacdo: 1) a formulacéo de objetivos, que consiste em determinar os
objetivos que permitem controlar todos os atos da composicdo do texto, que permite
formular varios tipos de objetivos: gerais, especificos, informativos e atitudinais e
formar imagens mais ou menos especificas do que se pretende escrever; 2) a geracao de
ideias, que consiste em gerar, atualizar ou recuperar da memdria a longo prazo o
conteldo ou as ideias referentes ao que se pretende escrever (contetdo especifico) e a
como se pretende escrever (contetdo de procedimento). Associadas a esta operagéo, sao
identificadas outras, como a pesquisa de conteddo em diferentes suportes e o registo

dessas ideias; 3) e a organizacdo de ideias, operagdo que consiste em organizar e
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estruturar o contelido gerado de forma cadtica, em funcdo dos conhecimentos que o

escritor possui sobre os distintos géneros literarios, numa estrutura organizada, segundo

principios e critérios relativos aos objetivos. Associadas a esta atividade sdo

identificadas outras, como a selecdo de ideias e a ordenacdo das mesmas, 0 que permite

configurar uma estrutura que regula o processo de transcri¢do do texto escrito.

Na figura seguinte, observa-se uma esquematizacdo geral das atividade e tarefas que

envolvem o subprocesso da planificacdo do processo de escrita, elaborada a partir das
contribuicdes de Flower e Hayes (1981), Cassany (1999) e Gonzalez e Mata (2005) (cf.

Figura 3):

Figura 3 — Planificacdo: Esquema Geral

|
1 1 1
Representacgdo Escrita da Recolha de Informaciio Organizacio das ideias
Tarefa I
1 1 f 1
G %0 de Idei Pesquisade Selegdo da Organizagdo da
_Definir: eiPRILIEER Informag&o Informagdo Informagdo
.o Tema I
.0 Objetivo | -
) o Mobilizagio do Recolha qe Categorlzagilo da Mapas / Esquemas
.a Audiéncia Conhecimento Infornr]agao Informagdo
. Prévio atravésde
.OTipo de Texto Pesquisa
- Definir:

. Ideias Principais
.Ideias Acessorias

.Ordem das Ideia

Elaboragdo do Planodo
Texto Escrito

r

Definir o Esquema
Geral do Texto

== superestrutura

== macroestrutura

=== microestrutura

De um modo geral, na planificacdo encontram-se incluidas atividades que permitem

elaborar a configuracdo de um texto, refletidas numa representagdo exclusivamente

mental situada na memoria de trabalho (ideias, inten¢bes) ou numa forma grafica pre-

linear (esquemas, listas, etc.) sem elaboragdo gramatical (Cassany, 1999). E, portanto,

um processo de natureza abstrata, para a qual os alunos necessitam de condicdes de

maturacdo apropriada e de treino oportuno, que lhes permitam poder realizar esta tarefa

de uma forma considerada a correta (Gonzalez e Mata, 2005), através da elaboracédo

conceptual do contetdo a expressar na mensagem, em funcdo do potencial destinatario,
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da representacdo de um destinatario e de um objetivo de comunicacdo aliado ao
contexto, as situacbes de producdo, ao conteldo e ao tipo de texto — tarefas
denominadas de macroplanificacéao, por Flower e Hayes (1981); e da conce¢do de um
esquema organizativo que conduz ao discurso na sua forma definitiva — tarefa
denominada de microplanificacdo, igualmente por Flower e Hayes (1981). As
operacOes de geracdo, concecdo, organizacao e estruturacdo das ideias e atribuicdo de
uma finalidade a tarefa de escrita, sdo formadas a partir da memédria a longo prazo e do
contexto, sendo, por essa razdo, a representacdo dos objetivos a atingir, decisiva na

selecéo de informacéo e orientacdo discursiva (Coimbra, 2009).

Em suma, para chegar a escrita do texto é necessario ndo apenas gerar contetdos ou
ideias, mas também ativar critérios e procedimentos, conducentes a uma recolha ou
criacdo, & selecdo e organizacdo da informacdo, permitindo a tomada de decisdes
relativamente a estas atividades, com base nos objetivos tracados, aliados a situacédo de
comunicacdo, ao contexto em que O texto se integra e ao desempenho da tarefa
(Barbeiro, 1999).

Cada um dos momentos da planificacdo sera seguidamente apresentado de forma

detalhada, comecgando pelo primeiro momento: a representagéo escrita da tarefa.

3.1.1. Intencionalidade / Representacéo Escrita da Tarefa

Quando proposta uma determinada tarefa de escrita sobre qualquer tema, é importante
que o escritor defina primeiramente a intencionalidade da mesma, seja quanto ao tema,
subtema, topicos, quanto ao objetivo da escrita do texto, quanto a audiéncia, a partir da
qual se podera decidir, por exemplo, o tipo de linguagem a utilizar, de modo a atingir a
percecdo dos leitores/ouvintes, e quanto ao tipo de texto, definindo o que mais se

adequa ao tema e ao propdsito da tarefa de escrita.

Para Figueras e Santiago (2009), antes de comecar a escrever, € importante que o
escritor se detenha a pensar um pouco sobre as circunstancias que rodeiam o texto e nas
caracteristicas da situacdo de comunicacdo sobre a qual se escreve. A este conjunto de
circunstancias da-se o nome de problema retérico, o qual € conveniente definir
corretamente, de modo a serem produzidos textos apropriados a cada situacdo

comunicativa, ou, dito de outro modo, é recomendavel realizar as seguintes perguntas
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cuja pretensdo é obter a resposta adequada: 1) Objetivos do texto: Para que se escreve o
texto? Para transmitir informacéo? Que objetivo pretendo atingir através do texto?; 2)
O texto como relagdo: A quem se dirige o texto? O que sabe exatamente o leitor? Em
funcdo do destinatario, como me quero apresentar enquanto escritor? Que imagem
pretendo transmitir; 3) Organizacédo das ideias: O que deve dizer exatamente o texto?
Como devo organizar a informacao de forma a que a comunicacao seja mais eficaz?;
4) Tipos de texto: Em que tipo de texto se inscreve o texto? Quais as convencoes
associadas ao tipo de texto escolhido?; 5) Sequéncias Textuais Basicas: Que tipo de

sequéncia textual sera empregue no texto?

Na Figura 4, observa-se uma esquematizacdo das tarefas compreendidas na atividade
Representacdo da Tarefa Escrita, do subprocesso da planificacdo do processo de
escrita, para a elaboracdo da tarefa de escrita, elaborada a partir das contribuicfes de
Jakobson (1960), Flower e Hayes (1989), Cassany (1993, 1999), Silva (2008) e
Figueras e Santiago (2009).

Figura 4 — Planificacdo: Representagdo da Tarefa Escrita

Representagdo da Tarefa Escrita
I

Defini¢do do Tema Definigdo do Objetivo Definigdo da Audiéncia| | Definigdo do Tipo de Texto

—| Selegdo —| Informar e Narrativo
Delimitacs ] = Descritivo
elimitagdo == Persuadir —

Expositivo /
Explicativo

= Explicar

== Argumentativo

== Descrever Injuntivo /
— Prescritivo

= Retdrico

—( Preditivo

=== Conversacional

A representacdo escrita da tarefa, para Flower e Hayes (1989), é uma etapa essencial e
necessaria na planificacdo, que consideram influenciar o texto escrito. Os autores

definem esta representacdo inicial como um esforco de forma a explorar o problema
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retérico, categorizando-o em cinco dimensdes principais — aspetos do problema de
escrita para o qual os escritores definem objetivos: a) tema/topico; b) objetivo de
escrita; ¢) forma; d) audiéncia; €) e outras tarefas especificas, determinantes para atingir

0s objetivos tragados.

a) Definicdo do tema: Definir o tema € o primeiro aspeto a ter em conta antes de se
comecar a escrever. Responde a pergunta: O que pretendo comunicar?, identificando a
ideia central ou tese que condiciona o desenvolvimento do texto. Uma vez decidido o
tema a trabalhar, é necessario delimita-lo. Esta delimitacdo permite aclarar as ideias e

indicar quais os aspetos do tema que serdo defendidos no trabalho.

b) Definicdo do objetivo: O objetivo encontra-se relacionado com a razdo pela qual se
decide produzir um texto escrito. Afeta o conteldo e a linguagem a utilizar para
desenvolver o texto, respondendo a pergunta: Porque pretendo escrever sobre este
tema? Quando comunicamos com outras pessoas somos geralmente guiados por algum
propdsito, meta ou objetivo. Podemos querer expressar 0S nossos sentimentos, querer
simplesmente explorar uma ideia ou talvez entreter ou divertir os nossos ouvintes ou

leitores. Podemos querer informar ou explicar uma ideia, argumentar a favor ou

contra, a fim de persuadir _os outros a agir de determinada maneira. Finalmente,

podemos desejar mediar ou negociar uma solu¢do numa situacéao tensa ou dificil.

De acordo com Figueras e Santiago (2009), um texto pode cumprir diversas fungdes
sociais, através do qual o escritor persegue varios e diferentes objetivos: narrar;
informar (quando a inten¢do de quem escreve, passa simplesmente por transmitir uma
mensagem, através de uma linguagem clara e objetiva, encontrando-se o texto apoiado
por elementos chave, que guiardo o recetor de modo a interpretar e compreender a
informac&o); persuadir (quando o emissor argumenta, comprova, insiste, ...); explicar
(requer, para sua compreensdo e/ou pratica, uma explicacdo detalhada de cada um dos
passos, fases e subfases de que consta); descrever (onde podemos encontrar elementos
inerentes a narracdo, caracteristicas detalhadas, etc., sobre um objeto, pessoa, lugar ou

situacao).

c) Definicdo da Audiéncia: Antes de comecar a escrever um texto é conveniente

estabelecer a audiéncia do texto, de modo a recolher informacdo sobre quem lera o
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PESSOAL

texto: 0s seus conhecimentos, a idade, 0s seus interesses, ideologias, contexto social e
cultural, considerando igualmente 0 modo como sera manuseada a linguagem no texto.
Esta definicdo contribui para clarificar o objetivo do texto escrito, delimitando-o,

adequando-o0 ao tema elegido e ao publico selecionado (Figueras e Santiago, 2009).

d) Definicdo do Tipo de texto: O tipo de texto a selecionar depende obviamente das
respostas as trés questbes anteriores. Encontrando-se ja determinados o tema e o
propdsito, torna-se importante selecionar, de acordo com os elementos anteriores, o tipo
de texto mais adequado, o que cumpra melhor os requisitos de modo a expressar clarae

precisamente as ideias.

Cassany (1993), apoiado em Sebranek, Meyer e Kemper (1989), resume os diferentes
tipos de escrita, quanto a sua importancia, utilidade e utilizacdo em diferentes contextos,
onde ja se encontram referidos os objetivos, a audiéncia e o tipo de texto exigidos por

cada tipo (cf. Quadro 1).

Quadro 1 - Tipos de escrita

CARACTERISTICAS FORMAS DE REPRESENTAGCAO
Objetivo Bésico: explorar interesses pessoais
Audiéncia: o autor

Outras caracteristicas: base para todo o tipo de escrita;
fluxo livre; fomenta a fluidez da prosa e os habitos de
escrita; facilita o pensamento

Diarios pessoais; cadernos de viageme de
trabalho; ensaios informais e narrativos; escrita
livre; chuva de ideias; mapas conceptuais; listas;
agendas.

Objetivo Basico: informar, comunicar, estandardizar a

CRIATIVA FUNCIONAL

EXPOSITIVA

comunicagao

Audiéncia: outras pessoas

Outras caracteristicas: é altamente estandardizada;
segue férmulas convencionais; ambito laboral e social

Objetivo Basico: satisfazer a necessidade de criar e
inventar

Audiéncia: o autor e outras pessoas

Outras caracteristicas: expressdo de sensagdes e
opinides privadas; conduz a projecdo; experimental;
especial atencéo a linguagem

Objetivo Béasico: explorar interesses pessoais
Audiéncia: o autor

Outras caracteristicas: baseada em certos objetivos;
ambitos académicos e laborais; informa, descreve e
explica; segue modelos estruturais; procura clareza
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Correspondéncia comercial, ad ministrativa e de
sociedade; cartas; contratos; memoarias;
solicitagdes; convites; felicitacdes; faturas.

Poemas; mitos; comédias; contos; anedotas;
novelas; ensaios; cartas; canc¢des; parddias.

Exames; cartas; ensaios; manuais; periédicos;
literatura cientifica; noticias; entrevistas; normas;
instrucdes.



PERSUASIVA

Objetivo Basico: explorar interesses pessoais

Audiéncia: o autor Editoriais; cartas; panfletos; ensaios; publicidade;
Outras caracteristicas: coloca énfase no intelecto e/ou literatura cientifica; anancios; slogans; peticdes;
nas emocdes; Ambito académico, laboral e politico; pode artigos de opinido.

ter estruturas definidas

(in Cassany, 1993; 40)

Refere Silva (2008) que, do ponto de vista da abordagem didatica, € importante permitir
que os alunos tenham acesso as diferentes estruturas dos diversificados tipos de texto,
relativamente as regras bésicas de organizacdo textual configuradas pela gramética

textual, de modo a facilitar a tarefa de producéo de texto.

Cassany (1995), por sua vez, refere que quanto mais concreta for esta reflexdo, quanto
ao tipo de texto, aos objetivos de escrita, a audiéncia e ao tema, mais facil sera comecar
a escrever de modo a obter um texto eficaz e adequado a situacdo de escrita. Afirma
ainda que s8o muitas as vezes que escrevemos sem uma definicdo clara do que se
pretende dizer, com uma imagem desfocada, pobre e/ou vaga do problema, o que pode

gerar textos escritos inapropriados e, inclusivamente, incoerentes.

3.1.2. Recolha de Informagéo

Esta atividade do subprocesso da planificagdo consiste em atualizar ou recuperar da
memdria a longo prazo todo o tipo de informacdo que pode ser relevante para uma
determinada situacdo de comunicacdo (Flower e Hayes, 1981). Os dados recuperados
poderdo ser variados: ideias para integrar no conteldo do texto; esquemas discursivos;
técnicas de trabalho; ... (Cassany, 1999).

A recolha de informacdo a integrar no texto incide principalmente em duas fontes
fundamentais: fontes internas e externas. No recurso as fontes internas (geracdo de
ideias / mobilizacdo do conhecimento prévio - memoria a longo prazo) o sujeito
mobiliza o conhecimento armazenado na memoria e estabelece novas relacGes por
meio de reflexdo, ao questionar o quanto sabe sobre o tema sobre o qual se ird escrever.
Esta fonte mantém-se ativa ao longo do processo de escrita, permitindo o recorrer
constante ao conhecimento recolhido. Na fonte externa (recolha de informacéao através

de pesquisa), a busca de informacdo complementar pode ser concretizada mesmo apos
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0 inicio do processo, através da pesquisa de informacdo em manuais, livros, internet,
entre outros. O caracter diferido da comunicacdo escrita possibilita ao sujeito que se
realize essa nova recolha sem que se interrompa a comunicagdo. A pesquisa de nova
informacdo tem em conta 0s marcos textuais, 0s conceitos-chave, relacionados com o

tema a pesquisar e a sua organiza¢do no texto (Barbeiro, 1999).

Nesta fase, torna-se Util a utilizagdo de material de recuperagdo, recolha e organizagédo
de dados, tais como, a chuva de ideias, as redes semanticas ou 0s mapas conceptuais, de

forma a organizar as ideias e a informacao recolhidas até ao momento.

3.1.3. Organizacéo das ideias

A organizacdo da informacdo consiste em compor os dados recuperados, gerados de
uma forma ca6tica, numa estrutura organizada, segundo principios e critérios definidos
pelo objetivo de escrita (Cassany, 1999), podendo, relativamente aos objetos recolhidos,

assumir a forma de selecdo (Barbeiro, 1999).

Obedecendo a estruturacdo da planificacdo na escrita de textos, segundo Figueras e
Santiago (2009), ap6s a recolha da documentagdo referente ao tema, as operagdes
seguintes consistem em:

1) Selecionar/Categorizar a Informacdo: Geralmente, como resultado da primeira
etapa correspondente a planificacdo do texto escrito, obtemos ideias e informacdo sem
estrutura, sem ordem, sem coeréncia interna. Nesta fase, torna-se essencial decidir qual
a informacdo mais relevante para a producdo do texto. Trata-se de selecionar apenas
alguma informacgéo, categorizad-la em subtdpicos, isto é, nas ideias que pretendemos

desenvolver ao longo do texto, e colocar de parte a informacgéo ndo essencial.

2) Organizacdo da Informacdo: Uma vez selecionada a informacdo, segue-se o
momento de a organizar, de tomar decisdes sobre a sua estrutura, 0 material de apoio, a
ordem das ideias, a estrutura oracional, que guiardo o escritor no decorrer da escrita do
texto.

a) Mapas / Esquemas: Os mapas mentais ou redes semanticas — também chamados por
alguns autores de mapas conceptuais — sd0 uma técnica grafica criada por Novak e seus

colaboradores, por volta dos anos setenta, que os representam em trés dimensdes conceptuais: i) como

estratégia — para ajudar os alunos a aprender e para ajudar os educadores a organizar os materiais; ii)
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como método — pois permite apoiar alunos e professores a captar o significado dos materiais a aprender;

iii) e como recurso — recurso esquematico para representar um conjunto de significados conceptuais
incluidos numa estrutura de proposicdes (Novak et al., 1988, citados por Diaz, 2002; 194).

Instrumentos essenciais para organizar e representar o conhecimento, possuem duas
propriedades principais: a estrutura ndo é linear e o seu crescimento parte do centro para a periferia,
abandonando, deste modo, o formato linear, a favor de uma estrutura em duas dimensdes. Um mapa
mental mostra a forma do objeto, a relativa importancia dos pontos particulares e a forma como se

relacionam entre eles. Ajudam a fazer associagfes ao ligar os links no hipertexto, podendo facilmente
integrar nova informacéo, a partir de uma outra pesquisa (Cassany, 1993; Garcia, 2003; Barboza,
2007).

3) Elaboragéo do Plano do Texto Escrito: A organizagdo da informagéo resulta num
esquema geral que da origem a um primeiro rascunho do texto escrito. Este esquema
permite organizar a estrutura do tipo de texto inicialmente adotado para a tarefa de
escrita, de acordo com uma estrutura de referéncia, ou seja, o problema retorico
(Alamargot e Chanquoy, 2001). Definem-se as ideias que fardo parte da introdugéo, do
desenvolvimento e da conclusdo, que poderao servir de indice, através do qual o escritor
se guiara de forma a atingir os objetivos desejados. Para Cassany (1993) a organizacdo
das ideias tem de refletir o texto de alguma maneira. As divisGes e subdivisdes do
esquema devem interligar-se como unidades equivalentes do texto e cada divisdo deve
ter uma unidade de conteudo, demarcando-se graficamente. A organizacdo da estrutura
do texto facilita a comunicacdo, ajudando o autor a organizar as ideias, evitando
repeticdes. Ao leitor, permite obter uma visdo do conjunto do texto, podendo situar-se a
todo o momento no contexto ou a ler seletivamente o que mais lhe interessa.
Richaudeau (1992), citado por Cassany (1993), menciona o fato de a investigagdo sobre
a leitura e a memdria demonstrar que os textos ordenados de uma forma logica e
coerente sdo mais facilmente memorizados do que 0s escritos com uma ordemde ideias

aleatéria.

Quanto aos trés tipos de estruturas determinantes na organizacdo do texto, Van Dijk
(1981, 1983; 1984), citado por Silva (2008; 114), refere:

1) A Superestrutura, que representa o tipo convencional do texto e supde a pre-
existéncia de um esquema prototipico ao qual o texto se adapta, ou seja, € um tipo de

esquema abstrato que estabelece a ordem global do texto (Aleixo, 2010).
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2) A Macroestrutura do texto, que depende do tdpico do discurso e remete para a
organizacdo, de acordo com regras previamente estabelecidas, das unidades da
microestrutura em unidades de natureza mais global, caracterizando o discurso como
um todo. No ambito da gestdo da macroestrutura € preciso ter em conta: a) a
estruturacdo, ou competéncia para redigir um texto com estrutura bem definida,
tornando percetiveis as etapas de introducdo, desenvolvimento e concluséo; b) a
informacdo, ou competéncia para abordar o assunto, respeitando os varios aspetos
sugeridos nas instrucdes de escrita; c) a progressado, ou competéncia para desenvolver,
de forma coerente, o tema do texto e organizar as ideias, no decorrer do
desenvolvimento; d) e a articulacdo, ou competéncia para manter as coordenadas de
enunciagédo (tempo, espaco, pessoa) adotadas inicialmente, para usar processos variados
de articulagdo interfrasica (uso adequado de conectores, substituicbes
nominais/pronominais) e vocabulario adequado e variado (Aleixo, 2010).

3) A Microestrutura constitui a representacdo semantica das unidades menores e
determina a forma como se articulam no seu interior, tendo em conta: a) a sintaxe e
morfologia, ou competéncia para construir frases, assegurando as regras de
concordancia, selecdo, flexdo e ordem, a par de uma utilizacdo correta dos sinais de
pontuacdo, no interior da frase; b) e a ortografia, competéncia para escrever com
correcdo ortografica ou com eventual ocorréncia de erro, sobretudo, em palavras pouco

frequentes ou em formas instaveis (Aleixo, 2010).

Para Cassany (1995), a organizacdo textual da composicdo escrita deve tentar estimular
a atencdo do leitor, conectando-se com a sua experiéncia pessoal, de forma a que este
possa projetar no texto a sua concep¢do do mundo e representar mentalmente, e de uma

maneira Unica e ativa, 0 universo semantico do texto escrito.

3.2. Textualizacédo no Processo de Escrita

A textualizacdo representa uma etapa fundamental do processo de escrita em que é
elaborado um primeiro rascunho que se pode ir modificando a medida que se relé, pois,
para expressar as ideias com clareza e coeréncia é necessario realizar frequentes
revisdes e retornos permanentes ao escrito. Este subprocesso consiste na materializacao
dos pensamentos internos com o objetivo de os eternizar e de os tornar acessiveis a
outros por essa via, mediante a escolha de um registo adequado, tendo em conta o tema,

a finalidade e o publico-alvo e onde sdo postas em pratica as ideias organizadas e
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esquematizadas na fase da planificacdo, com a finalidade de produzir frases coerentes e

com sentido.

Para Bereiter e Scardamalia (1979), a textualizacdo é uma operacdo constituida por
multiplas exigéncias: pér por palavras as ideias, exigéncias ortograficas, lexicais,
morfoldgicas, sintaticas e semanticas, envolvendo uma multiplicidade de vetores: o
manuscrito, o vocabulério, a pontuagdo, a selecdo de palavras, a sintaxe, as conce¢des
textuais, 0 proposito, a organizacdo, o0 ritmo, as possiveis reacbes dos varios possiveis
leitores, etc.

De acordo com 0 modelo de Flower e Hayes (1981), o escritor parte para a escrita apos
a elaboracdo de um plano que reflete a superestrutura do texto. No entanto, esta sintese
é simplesmente um plano geral do texto, que permite manter a coeréncia das ideias. Por
isso, apds o processo da planificacdo, o escritor deve elaborar o contetdo do texto ao
desenvolver cada parte do plano, traduzindo esse desenvolvimento numa forma

linguistica.

Segundo Hayes (1996), o processo de textualizacdo permite, com recurso aos
conhecimentos linguisticos necessarios arquivados em memdria, linearizar, em
sequéncias linguisticas, as estratégias requeridas na planificacdo. Esta linearizacdo tem
de ser feita de acordo com as regras de coesdo e de coeréncia (Silva, 2008), pois séo 0s
mecanismos de coesdo textual que irdo assegurar, na progressao sequencial do texto, o

estabelecimento de ligacdes significativas entre os elementos (Barbeiro, 1999).

Bronckart (1999; 2010) considera que a fase da textualizacdo se refere ao cumprimento
do plano, previamente acordado, integrando estruturas proposicionais. Quanto ao texto,
0 autor (ibidem) refere que este deve ser apresentado como uma auténtica unidade
comunicativa destinada a ser compreendida e interpretada como tal pelos seus
destinatarios, qualquer que seja a diversidade e a heterogeneidade dos elementos
constitutivos da sua arquitetura - tipos de discurso ou sequéncias que implica. Bronckart
(2010) defende que os elementos linguisticos que ddo essa unidade ao texto sdo: a
coeréncia (tanto tematica como pragmatica ou configuracional) que designa a

propriedade de unicidade e inteligibilidade a que tendem os textos, e a coesdo, que
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designa alguns dos mecanismos linguisticos utilizados para produzir o efeito de

coeréncia.

Varios autores, como Cassany (1993), Barbeiro e Pereira (2007), mencionam que sao
muitas as exigéncias as quais, nesta fase, o aluno tem de dar resposta. Apresenta-se, de
seguida, um esquema-sintese elaborado a partir das contribui¢cbes dos autores acima

referidos (cf. Figura 5):

Figura 5 — Textualizacio: Esquema Geral

Textualizagdo
| r |
Explicitacdo de Contetdo Formulag&o Linguistica Articulagio Linguistica

= Elaboragdo da Frase

—— Sele¢do de Vocabuldrio

Na Explicitacdo de Contetdo, Barbeiro e Pereira (2007) referem que, mesmo quando
existe uma planificagdo inicial cuidada, muitas das ideias s&o ativadas e registadas de
forma genérica. Estas deverao ser explicitadas de modo a permitirem ao leitor aceder ao
conhecimento. Quanto & Formulacdo Linguistica, segundo os autores, a explicitacdo de
conteldo devera ser feita em ligacdo a sua expressao, tal como figurard no texto
(Barbeiro e Pereira, 2007). A elaboracgdo da frase refere-se basicamente a construcéo da
frase; enquanto a selec@o de vocabulario se refere a atencao e cuidados a ter na escolha
das palavras a integrar a frase e o texto (Cassany, 1993). Quanto a Articulacdo
Linguistica, Barbeiro e Pereira (2007) referem que um texto ndo € constituido por uma
mera adicdo de frases ou proposicdes autbnomas, mas constitui uma unidade em que
essas frases se interligam entre si, estabelecendo relacbes de coesdo linguistica e de
coeréncia logica.

Os mesmos autores afirmam que escrever um texto implica dar resposta a estas

exigéncias, por isso o aluno deve, em situacbes de aprendizagem, desenvolver a
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capacidade de ativar possibilidades e de tomar decisdes entre diversas solugdes
(Barbeiro e Pereira, 2007).

3.3. Reviséo do / no Processo de Escrita

Para Flower e Hayes (1981; 1996), a revisdo é uma componente fundamental no
processo de escrita, em que o dominio explicito, os procedimentos e recursos
linguisticos, habilitam a reflexdio metalinguistica e metacognitiva. Apesar de
designacOes diferentes, os modelos de Flower e Hayes (1981) e de Beaugrande e
Dressler (1981) destacam-se de entre tantos outros modelos baseados nos varios anos de
investigacdo no campo cognitivo, apresentando algumas caracteristicas em comum:
prop6em uma forma de organizar um vasto conjunto de processos cognitivos envolvidos
na revisdo; conceptualizam-nos de uma forma recursiva e interativa e consideram
simultaneamente a influéncia de aquisi¢es cognitivas e metacognitivas (Gongalves,
1992).

3.3.1. A Revisdo como procedimento global no decurso do Processo de Escrita

No decorrer do processo de escrita, € importante que os alunos sejam capazes de
interpretar e seguir as instrucdes de escrita de forma autbnoma, devendo escrever a
versdo inicial do texto, assegurando a eventual reformulacdo dessa versdo, antes de
escrever a versdo final. Estas reformulagdes podem ser faseadas, tomando uma posicéo
global ao longo do processo, e ocorrem em diferentes momentos dos distintos

subprocessos.

Na opinido de Barbeiro e Pereira (2007; 19), a revisdo “processa-se através da leitura,
avaliagdo e eventual correg¢do ou reformulagdo do que foi escrito.” Para 0s autores “a
revisdo é marcada sobretudo pela reflexdo em relagdo ao texto produzido”, 0 que
permitira tomar decisdes quanto a correcdo e reformulacdo do texto. Destacam ainda a
ligacdo entre a revisdo e a planificagdo, em virtude do confronto com os objetivos
estabelecidos aquando deste processo (planificacdo) quando se ativa a revisdo. Roussey
e Piolat (1991) defendem igualmente que a revisdo é mais do que o aperfeicoamento do
texto, ou seja, &€ um processo de verificacdo dos processos de planificacdo e de producao
escrita.

O esquema seguinte mostra a posicdo central da reviséo e a sua relagdo com os restantes

subprocessos do Processo de Escrita (Figura 6).
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Figura 6 — Reviséo Global

Geraras
ideias

Elaborar
. a ' _| Rever |
\ Estrutura / ' /

Ordenar
as ideias

Escrever
otexto

(adaptado de Cassany, 1993; 231)

A partir da observacdo do esquema, verifica-se que a revisdo esta presente ao longo de
todo o processo de escrita, ndo incidindo somente no texto. Apresenta uma grande
relevancia no subprocesso da planificacdo, ao nivel da geracdo e organizacdo das ideias,
assim como na elaboragdo da estrutura do texto, numa perspetiva ndo linear. Refere
Cassany (2000) que a qualidade da revisdo varia segundo o texto e 0 momento da
composicdo. Na reviséo de listas, esquemas e primeiros rascunhos, o autor concentra-se
na elaboracdo do significado do texto e, portanto, tera de se basear exclusivamente no
conteudo: coeréncia, planificacdo do texto, informacéo relevante e estrutura. Nos textos

ja definidos ou nas versdes quase finais, dedica-se a rever a superficie do texto, etc.

A revisdo acompanha o processo de escrita até a0 momento em que o escritor considera
0 seu texto satisfatrio quanto ao tema, aos objetivos e ao destinatario, e tém uma
grande importancia, pois impedem ou permitem que o autor exprima plenamente as suas

intengbes comunicativas.

Reforca Barbeiro (1999; 62) que:
“(...) em cada uma das fases ou componentes do processo de escrita, 0
sujeito defronta-se com problemas, dificuldades, tarefas a resolver de

natureza diversa. Para os resolver mobiliza os seus conhecimentos dos
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tépicos a tratar, acerca dos tipos de texto, acerca do destinatario, acerca da

’

tarefa e acerca de si proprio e dos seus conhecimentos.’

Se se pretende que a correcdo seja um estimulo e uma ajuda para que o autor desenvolva
0 seu texto e as suas capacidades compositivas, a revisdo deve guiar ou reforcar o seu
trabalho, especificando o tipo de tarefas que pode realizar em cada subprocesso,
aperfeicoando-o, como por exemplo, nos textos com pouca informacdo dever-se-a
procurar expandi-la; nos textos desestruturados, dever-se-a organizar a informacao; nos

ja elaborados, rever a ortografia, a pontuacéo... (Cassany, 2000).

3.3.2. A Revisdo como procedimento local: revisdo do texto escrito

Rever um texto implica o dominio de competéncias graficas, ortograficas e
compositivas, fundamentais no ensino basico, dadas as mdltiplas formas de
comunicacdo, de expressdo e de conhecimentos patentes na diversidade de géneros que
acompanham as aprendizagens (Aleixo, 2010). Estas competéncias, afirma Barbeiro
(1999), podem ter um alcance formal, ao adequar o texto as exigéncias do codigo
escrito, ou a um alcance mais aprofundado, ao reformular a mensagem e exigir a
reconsideragdo do que foi planeado anteriormente, acompanhando a eventual
necessidade de planificacdo e escrita de novas unidades, sobre as quais também incidira

a revisao.

Hayes e Flower (1989) apresentam uma descrigcdo do processo de reviséo, subdividindo-
0 em quatro componentes, especificando quer 0s processos cognitivos, quer as
competéncias geradas e envolvidas na revisdo: 1) definicdo da tarefa de revisdo; 2)
avaliacdo para detecdo e diagnostico de problemas; 3) selecdo de estratégias de
resolucdo desses problemas; 4) concretizagdo das modificacbes do texto no plano.
Segundo os autores, 0s escritores devem possuir ou construir uma representacao do que
consideram estar envolvido na avaliagdo, de forma a aperfeicoar o texto. Deverdo
planear o que pretendem fazer nesta fase, definindo (i) os objetivos a atingir (por
exemplo, rever para tornar o texto mais claro), (ii) as carateristicas do texto a serem
examinadas (por exemplo, rever aspetos globais ou locais do texto); e (iii) quais 0s
meios a usar de modo a atingir os objetivos definidos. Flower e Hayes (1989) atribuem

grande importancia ao papel que a metacognicdo tem na definicdo desta tarefa, que
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serve para controlar a sequéncia complexa das atividades da revisdo ao definir objetivos

claros e precisos, com critérios rigorosos requeridos que guiam este subprocesso.

O principal objetivo na revisdo de um texto é levar o seu autor a compreender as
imperfeicbes cometidas e a reformula- las. Este deverd, por um lado, empregar técnicas e
recursos variado, tais comos: marcas para identificar tipos de erros, uso de dicionario,
autocorrecado, corre¢do entre pares, entre outros. Por outro lado, definir, com precisdo e
clareza, o que pretende corrigir no seu texto, ao mobilizar diferentes competéncias
estabelecidas para a andlise dos textos produzidos, de forma a atingir os objetivos
propostos (Cassany, 2000). Essas competéncias encontram-se sintetizadas na Figura 7,
elaborada a partir das contribuicdes de Van Dijk (1977; 1980; 1983; 1998) quanto a
estrutura do texto, Cassany (2000) e Aleixo (2010).

Figura 7 — Revisdo do Texto

Revisdo
| _ | _ 1
Superestrutura Macroestrutura Microestrutura
|_ . . ml Estruturagao _ _
Tipologia — Sintaxe e Morfologia
ml Informagao
— Ortografia
ml Progressao
— Articulacdo

A figura 7, elaborada de acordo com o trabalho desenvolvido com os alunos do grupo
experimental, no projeto de intervencdo educativa, aquando da revisdo de um texto
escrito, especifica 0 que se pretendeu que os escreventes analisassem, avaliassem e
revissem em cada um dos seus textos. Neste caso, parte-se da andlise da superestrutura
do texto, verificando se a sua tipologia corresponde ao inicialmente proposto; segue-se a
revisdo da macroestrutura do texto, quanto a sua estruturacdo (introducéo,

desenvolvimento e conclusdo) e quanto a organizacdo, desenvolvimento e pertinéncia
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das ideias, em cada uma das partes da estrutura do texto; terminando na analise da

microestrutura do texto, avaliando a sintaxe, morfologia e ortografia.

Em conclusdo, a revisdo € parte integrante do processo de escrita e, como Dolz e
Schneuwly (2010) referem, é o produto de uma construcdo lenta que acompanha todo o
percurso escolar. Aprender a reescrever um texto significa utilizar a escrita como meio
para escrever, ter o texto como ponto de partida para produzir um outro melhor,
distanciar-se em relacdo a sua propria producdo linguistica, considerar o proprio texto
como se fosse de outra pessoa, como um objeto externo e modificavel. Trata-se de
transformar o funcionamento espontdneo da producdo linguistica, levando alunos e

professores a investir muito tempo no ensino/aprendizagem desta tarefa complexa.

3.4. Edicéo

A etapa da edicdo designa a conclusdo do ciclo do processo de escrita, culminando num
produto especifico. Tompkins (2007; 24) observa que, quando os alunos “share their
writing with real audiences of their classmates, other students, parents, and the
community, children come to think of themselves as authors”. O ato de editar (ou
publicar/divulgar) o texto desenvolvido atribui um auténtico propésito quanto ao
trabalho escrito produzido. Quando os alunos se apercebem de que as suas composicoes
escritas serdo “publicadas”, compreendem que o texto terd um publico, o que podera
contribuir para um esforco mais diligente durante a escrita, seja na planificacao,

textualizacdo, reviséo ou edicdo (Brozo e Simpson, 1999).

Nesta fase, 0 escritor prepara um documento com o texto, a ser facultado a audiéncia
definida inicialmente. Esta preparacdo podera corresponder a disposicdo do texto num
formato ao qual a audiéncia devera ter acesso. Segundo Cassany (1995), de modo a
garantir a motivacdo da audiéncia para a leitura, € necessario que se desencadeie uma
interacdo entre autor e leitor, para que este ative o seu conhecimento do mundo e lhe

seja permitido conseguir construir o sentido da mensagem.

Quando, na preparacdo da edicdo do texto, a memoria a curto prazo do leitor é tida em
conta, o escritor concentra a sua atencdo no comprimento das frases, na utilizacdo de
uma linguagem simples e no nimero de imagens por pagina, se for o caso. Os leitores

adotam e interiorizam a informacdo que recebem principalmente através de circuitos
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visuais, sendo, deste modo, capazes de incorporar a informacdo na sua propria
identidade (Rebelo, 2008).

Na Figura 8, pode observar-se uma esquematizagdo da organizacdo do subprocesso da

edicdo do processo de escrita, elaborada a partir das contribuicdes de Cassany (1995).

Figura 8 — Edicdo

Edigcdo
|
| . |
Planificagao Organizagao
Definir a Modalidade de L Definir Recursos
Apresentacao
Selecionar a Tecnologia

Na edicdo do texto, sdo definidos varios aspetos que possibilitam a preparacdo da
publicacdo/divulgacdo da composicdo escrita. Numa primeira fase, torna-se importante
planificar a edicdo do texto, através: 1) da definicdo da modalidade de apresentacéo
e/ou publicacéo, o que permite ao escritor visualizar os apoios solicitados para o efeito,
de modo a decidir como realiza a apresentacdo (edigéo de um livro, por exemplo). Cada
uma destas decisbes traz consigo conotacdes distintas que devem ser consideradas na
planificagdo da apresentacdo; 2) e da selecdo da tecnologia a utilizar, que depende do
definido anteriormente. O escritor pode recorrer a tecnologia informatica e realizar uma
apresentacdo com apoio de um computador e de programas de edicdo de texto
adequados, tais como Power Point, Word ou Excel, ou apoiar-se em material grafico
diversificado: tipo de papel, tamanho, formato, cores, desenho grafico, tipografia, etc.

Cassany (1995) recorda que a imagem, a face do documento escrito, € a primeira
impressdo que o leitor tem do texto. E o que v& em primeiro lugar, o que transmite
informacdo e provoca sensacOes sobre o escrito. Refere ainda que os programas

informaticos de processamento e edicdo de texto revolucionaram a comunicagao escrita,
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pois oferecem possibilidades técnicas de edicdo profissional, atribuindo muita
importancia a apresentacdo do produto final. Os escritores devem, deste modo,
preocupar-se tanto em corrigir os erros de ortografia, como em planificar a apresentacdo
do trabalho de escrita. A diversidade tipografica, os esquemas, as imagens, etc.,
conferem uma identidade pessoal a cada folha, que se converte num quadro Gnico e

irrepetivel.

Apos a planificacdo da edicdo, se o texto for apresentado ou publicado, deverdo ser

definidos os recursos disponiveis necessarios para o efeito.

Em conclusdo, o processo de produgdo escrita € o resultado de uma atividade intelectual
e linguistica, na qual o individuo se vé confrontado a enfrentar uma série de provas e
dificuldades, com um sem-ndmero de designios. Escrever é entdo entendido como um
processo suscetivel de desenvolvimento e aperfeicoamento, que conduz o escritor a
producdo de um texto claro, coerente, coeso, sobretudo, transformando-o num agente
empenhado, organizado, planificador, que pretende despertar e satisfazer os interesses

dos seus leitores, através da expressao das suas ideias.

4. Ensinar/Aprender a escrever

A aprendizagem da linguagem escrita, ao invés da aquisicdo da linguagem oral, ndo é
um processo inato e natural. Pelo contrario, exige esforco, sistematizacdo e persisténcia,
tanto por parte do aluno como do educador. No processo de ensino, refere Carvalho
(1999), é essencial ter em conta que é fundamental estabelecer relacdes entre linguagem
e pensamento, sendo necessario considerar a aquisicdo e desenvolvimento da escrita
COMO um processo em que a crianca desempenha um papel ativo, passando a estadios de
nivel superior por processos de assimilacdo/acomodacdo, em interagdo com o meio

ambiente.

Sendo a atividade escrita transversal ao curriculo, pois constitui uma pratica integradora
de todos os tipos e niveis de conhecimento, esta devera “ter significado para as
criancas, despertando nelas a necessidade intrinseca de ser incorporada numa tarefa
necessdaria e relevante para a vida. Deve ser ensinada naturalmente (...) como um
instrumento natural no seu desenvolvimento e ndo como um treino imposto de fora para
dentro.” (Vigotsky, 1979), citado por Cassany (1999; 144). Deve ter sentido para a
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crianca, partindo dos seus interesses, necessidades, perguntas, problemas. A crianca

deve saber sempre para quem escreve, 0 que escreve e por que razdo o faz.

E fundamental que o ato de escrever seja caracterizado pelo sentido, que haja
significacdo, que seja sustentado em adequada apropriacdo da gramética da lingua e
ocorra em contexto, na certeza de que a escrita, enquanto meio de expresséo, potencie a
organizacdo do pensamento, o desenvolvimento linguistico e a construcdo da

aprendizagem (Barbeiro, 1999).

Portanto, para que o individuo se desenvolva como um escritor autbnomo, tem de
participar diretamente nas decisGes em relacdo ao que pretende escrever, pois a escrita é
uma experiéncia pessoal e Unica com uma estreita relacdo com os conhecimentos
prévios que o escritor possui sobre o tema, 0 codigo, as convencgdes da lingua e as suas

experiéncias de vida, enquanto compositor de textos (Jakobson, 1970; Cassany, 1999).

As investigacdes na area da psicolinguistica demonstraram que escrever um texto requer
organizacao de pensamento e reelaboragéo de ideias, que compreender um texto requer
a participagéo ativa do sujeito, cuja atividade mental comporta o desenvolvimento de
operacgdes cognitivas mediante as quais 0 escritor organiza, reelabora e produz ideias
com o proposito de as partilhar com uma audiéncia em particular. Um escritor
competente elabora esquemas, planifica a estrutura do texto, escreve rascunhos, relé o
gue escreve e revé o texto, de modo a produzir textos escritos com sentido, clareza e

coeréncia (Cassany, 1999).

A prética efetiva da escrita é, para Neves et al (2011; 4), uma estratégia de relevo que
devera fazer emergir competéncias ao nivel da coesdo, da coeréncia, da ortografia, do
léxico, das caracteristicas das diferentes tipologias textuais e do conhecimento do
mundo em geral. Aprende-se a escrever, escrevendo e refletindo seja sobre o
pensamento a desenvolver, seja sobre o processo que desencadeia esse mMesmo
pensamento, podendo ‘“desenhar-se” através da planificacdo, da textualizacdo e da
revisdo. A escrita ndo pode ser entendida, exclusivamente, como um produto acabado,
pois é fundamentalmente um processo em que é necessario resolver e ultrapassar
multiplos problemas que vao desde “o encontrar o que se vai dizer” & maneira cOmo se

vai escrever (ibidem).
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4.1. Modelos Didaticos de Ensino/Aprendizagem da Expressédo Escrita

Como se referiu anteriormente, a escrita requer uma aprendizagem formal, por isso 0s

modelos de escrita sdo também modelos de ensino da expressdo escrita (Caldera, 2003),

dando origem a modelos tedricos que permitem conduzir o professor e os alunos

durante o ensino e a aprendizagem da escrita. Cassany (1999) distingue quatro grandes

modelos relacionados com o ensino da expressdo escrita na escola: 1) gramatical; 2)

funcional; 3) processual e 4) de contetdo (cf. Quadro 2).

Na opinido de Cassany (1990), estes quatro modelos didaticos ndo se excluem, mas

complementam-se, pois qualquer ato de escrita contém gramatica, tipos de textos,

processos de escrita e conteldo. Escolher um ou outro modelo ¢ uma questdo de

tendéncia ou de énfase de forma a destacar um ou outro aspeto considerado importante

relativamente ao contexto sociocultural em que se inserem 0s escreventes.

Quadro 2 — Modelo didaticos para o ensino da expressao escrita

Origens e Influéncias

Caracteristicas Gerais

Gramatical

Ensino da L1:
fundamentada na tradicdo
gramatical greco-latina
que perdurou até aos
nossos dias.

Dois modelos gramaticais:
oracional e textual.

Apresenta-se ao aluno
como uma estrutura
homogénea e como
modelo formal e rigido da
lingua. E prescritivo e
normativo. O discurso
corrente ndo é valorizado
para a escrita.

Utiliza a literatura classica
como exemplo de boa
escrita.

Funcional

Ensino da L2:

Surge a partir da filosofia
da linguagem.

Tem influéncias da
linguistica do texto e das
pedagogias ativas.

Enfase na comunicago.
Baseia-se na lingua como
ferramenta comunicativa,
na utilizagdo da fala em
contextos reais e numa

visdo descritiva da lingua.

Atenta as necessidades
educativas de cada aluno.
Aceita varios modelos
linguisticos.
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Processual

Surge das investigacoes
dos Estados Unidos da
América, sobre os
processos de comp csicdo
escrita, influenciadas
principalmente pela
psicologia cognitiva.

Enfase no processo de
composicdo. Considera
que ndo basta saber
gramaética, é preciso que
os alunos dominem o
processo de composicao
de textos, de acordo com
as estratégias do aluno e 0
seu estilo cognitivo.

Contelido

M ovimento denominado
Writing across the
curriculum: é dada
primazia ao contetdo e
ndo a forma.

Expresséo escrita
relacionada com os
programas das diferentes
matérias — escrever é um
instrumento para aprender.

Enfase no contetido.

O contelido é considerado
mais importante do que a
forma. A producéo de
textos decorre das varias
necessidades de expressdo
escrita dos alunos.
Consideradas duas fases:
a) estudo e compreenséo
de um tema; b) elaboracéo
de ideias e redacdo de
texto.



Planificacao/Programacéo dos Contetidos

Modo de Ensino

Baseada nos conteudos
gramaticais; na
memorizacdo das regras
de gramatica, no trabalho
com manuais e nas nogdes
de correto e incorreto.
Centra-se no estudo das
oracdes e na aplicagéo das
regras no texto.

Texto-tipo: redagéo
Explicacdo de um item
linguistico; praticas
mecanicas e abertas;
correcdo do exercicio por
parte do professor.

Aprendem-se as varias
fungdes da lingua e dos
varios tipos detexto.
Baseia-se nos atos de fala
e nos contextos funcionais
de comunicagdo. As
nocdes de correto e
incorreto sdo substituidas
por adequado e
inadequado.

Textos-tipo: textos
funcionais e com objetivos
comunicativos.
Apresentacdo de exemplos
reais; analise de modelos;
préticas fechadas e
comunicativas; corre¢ao
por parte do professor.

(in Camps e Ribas, 1993; 30)

Baseada no ensino das
fases de composicéo:
explorar o problema
retorico; elaborar um
plano de trabalho; gerar
novas ideias; organizar as
ideias; conhecer as
necessidades do leitor;
transformar a prosa do

escritor em prosa do leitor;

implementar um objetivo
de escrita; avaliar e
corrigir o texto; corrigir a
conexdo e a coeréncia;
fomentar um estilo
préprio.

Ateliés de literatura ou de
expressao escrita; ndo se
corrige o produto mas o
processo.

Aprende-se a escrever
através da escrita, a partir
de textos diversos e
inscritos nas varias areas
do curriculo.
Desenvolvem-se as
competéncias linguisticas
através da producéo de
textos tematicos que
decorrem de propostas do
professor ou de
investigagOes dos alunos.

Investigacdo profunda
sobre um tema;
processamento da
informac&o; producéo de
escritos; avaliacdo:
atencdo ao conteldo;
individualizag8o.

Foram realizadas muitas outras classifica¢cbes, um pouco mais generalizadas, referentes
as concecdes tedricas sobre a lingua e sobre 0 seu uso, subjacentes aos modelos de
ensino da lingua e composicdo escrita. Martin e Gallego (2002), baseando-se na
caracterizacdo de Cassany, retnem os diferentes modelos didaticos de
ensino/aprendizagem da expressdo escrita em duas tendéncias principais: 1) uma,
orientada para o produto, e 2) outra, centrada no processo, esta Ultima enriquecida
pelos principios pedagdgicos do modelo ecolégico.

1) Os modelos de ensino centrados no produto escrito, através de uma perspectiva
eminentemente linguistica, enfatizam o desenvolvimento da competéncia textual do
aluno, compreendida em dois niveis: a) a um nivel microestrutural, que supde o
dominio de aspetos mais formais do texto, isto €, de um conjunto de regras gramaticais
gue se interiorizam progressivamente; b) e a um nivel macroestrutural, o que implica
uma aprendizagem e utilizagéo de distintas tipologias textuais. Esta distingdo contribuiu
para o aparecimento de dois (sub) modelos didaticos, diferenciados basicamente através
do processo de instrucdo: o modelo de ensino da gramatica, ou modelo oracional,
baseado no estudo da gramatica tradicional, e 0 modelo baseado nas fungdes, ou modelo

textual-discursivo, fundamentado na linguistica do texto.
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2) Os modelos de ensino centrados no processo consideram a escrita como uma
atividade complexa e multidimensional que requer o desenvolvimento de diversos
processos cognitivos (planificagdo, organizacdo, textualizagdo, revisdo) que intervém no
macroprocesso da composicdo. Estes modelos enfatizam o ensino de distintas
estratégias cognitivas e metacognitivas orientadas para desenvolver e regular estes

subprocessos, dentro de um contexto determinado pela sua finalidade comunicativa.

Efetivamente, a expressao escrita constituiu-se como uma manifestacdo linguistica com
caracteristicas préprias e como um objeto de estudo especifico, organizado em modelos
de intervencdo educativa coerentes com as exigéncias impostas por cada tarefa de
escrita. Instruir ou ensinar a escrever supde considerar a importancia que desempenham
tanto a forma como o conteudo na producdo de um texto. Dever-se-a aprofundar o
conhecimento sobre um determinado tema para que Se possa escrever sobre ele, mas
também é essencial saber como expressar e estruturar a informagdo em torno do mesmo,

para que o texto ndo se reduza a umaglomerado de ideias desconexas (Soto, 2010).

4.2. Modelo de Cassany para o ensino/aprendizagem da escrita

De entre todos 0os modelos das investigacOes referentes a escrita, para este projeto de
intervencdo sobre o ensino-aprendizagem da expressao escrita, 0 modelo de Cassany
(1999) apresenta-se como determinante no seu desenvolvimento, pois foi ele quem

inspirou o trabalho didatico desenvolvido no ambito deste projeto.

A proposta de Cassany (1999), insere-se no modelo comunicativo do ensino da lingua,
que prioriza a aprendizagem do uso verbal em contextos significativos para o aluno.
Encontra-se fundamentada pela concecdo pragmatica e discursiva da escrita e procura

dar resposta as falhas detetadas nas préaticas de escrita privilegiadas nas escolas.

Neste modelo (cf. Figura 9), verifica-se que o professor tem um papel de coadjuvante na
tarefa de escrita e os alunos, em trabalho cooperativo, assumem-se como coprodutores,
ao mesmo tempo que desempenham, igualmente, a funcéo de leitores e mediadores ao

longo do processo.
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Figura 9 — Modelo para ensinar a escrever, de Cassany

Docente Aluno A Aluno B
Objetivos v Motivacio e Motivagio e
Didaticos Negociagio de Interesse Interesse
tarefas
L2
Contexto da
tarefa *
Avaliacdo Planificar Planificar
Esq.
h 4 ) &
Processo v Textuahzar Textualizar
Rascunho 1 x
Produto \ L4 Rever Rever
Rascunho 2
— \ .: MRMWb
: o fital

(in Cassany, 1999; 150)

No modelo proposto por Cassany (1999), numa primeira fase, observa-se a negociacéo
de tarefas entre alunos e professor, de forma a selecionar tarefas motivadoras, a realizar
cooperativamente, seja a pares ou em pequenos grupos. Na planificacdo das tarefas de
escrita, destaca quatro principais pontos a focalizar: 1) a importancia de escolher tarefas
significativas, reportando-as para situagbes de comunicacdo auténticas, de ambito
escolar, ou de ‘ficcdo” (contextos inventados que mantém semelhangas com a
realidade) (Dolz, 1994), citado por Cassany (1999); 2) a importancia de tipos de
objetivos distintos referentes a tarefa, que fomentam a aprendizagem, tais como: a)
adquirir informacdo, b) desenvolver a consciéncia sobre a composicdo escrita, e c)
desenvolver processos especificos; 3) a importancia dos rascunhos como elemento
fisico regulador do processo; 4) e, a avaliacdo que tem um carater formativo e integrante
na tarefa de escrita. A avaliacdo abarca toda a tarefa e tem em conta tanto o produto
final como os rascunhos elaborados ao longo do processo, ou o didlogo entre os
diferentes intervenientes. O processo de escrita assume aqui uma posicdo central e
efetua a ligagdo entre os procedimentos da planificacdo, textualizagcdo e revisdo, os

quais se entrecruzamem todas as fases consideradas neste processo (Cassany,1999).
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Quanto ao seu modelo, Cassany (ibidem) refere que este exige que o aluno escreva na
aula, que se envolva com o processo de escrita, que trabalhe cooperativamente, criando-
se na aula um ambiente desinibido de colaboragéo entre colegas. ExpOe a necessidade
da negociacdo das tarefas de escrita com os alunos e da estruturagdo em fases distintas
dos diferentes subprocessos do processo de escrita, trabalhando seletivamente diferentes

etapas da composicao escrita.

A abordagem desenvolvida ao longo do presente trabalho, em que o aluno é encarado
como um ser ativo, pensador, reflexivo, critico e comunicativo ao longo do processo de
escrita, articula-se com o modelo de Cassany pela sua proposta, que apresenta sugestdes
com o objetivo de guiar o aluno na aprendizagem da planificacdo, da textualizacdo e da

revisao.

No proximo ponto, sera referido o modo como se podera planificar, estruturar e

sistematizar sequencialmente (fases, modulos, etc.) o modelo aqui descrito.

4.3. Sequéncia didatica para o ensino da escrita através do Processo de Escrita
O desenvolvimento de projetos de escrita/sequéncias didaticas pode ser muito diverso,
conforme as caracteristicas da tarefa de escrita que se pretende levar a cabo e segundo a

sua complexidade (Ribas e Camps, 1993).

Para Barbeiro (2007), o desenvolvimento de projetos de escrita constitui uma
oportunidade para tornar significativas as competéncias de literacia, associando-as a
intencionalidade, que orienta o0 projeto para a obtengdo de um resultado e que, assim,
atribui uma funcionalidade aos saberes mobilizados, e que acompanham a sua
realizacdo. Outras caracteristicas emergem no desenvolvimento de projetos: 1) a
cooperacdo - congregacdo dos participantes numa realizacdo comum, baseada na
participacdo de todos; 2) a complexidade - o projeto é holistico, no sentido em que é
chamado a lidar com a realidade complexa, que mobiliza diversos saberes e que
apresenta aspetos novos ligados a sua adequacdo a uma situacdo concreta; 3) a
autenticidade - para que o projeto obtenha o empenho dos intervenientes, para que 0s
efeitos, os produtos, sejam desejados pelos participantes, estes tém de sentir o projeto
como seu, contribuindo para a sua realizacdo pessoal, indo ao encontro dos seus

interesses e necessidades; 4) o percurso do processo ao produto - o resultado do projeto
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ndo surge de forma instantdnea, mas implica um fazer que se desenrola no tempo, um
processo que mobiliza os participantes em agdes, a fim de alcangarem um produto, um

resultado (ibidem).
Ribas e Camps (1993), consideram que existem elementos comuns a ter em conta em
qualquer projeto de trabalho de producéo textual, se se pretende cumprir 0s objetivos

propostos e a0 mesmo tempo aprender sobre a lingua e o seu uso (cf. Figura 10).

Figura 10 — Elementos de uma Sequéncia Didatica para o Ensino da Expressédo

Escrita
PREPARACAO \ l REALIZACAO ’ AVALIACAO
Representagio da tarefa Escrita do Texto No fiual
Processo: planificagho. contendos. situagho
discursiva (intengio, destinatarios. enunciadores,
1), textualizagiio, revisdo
Orgonlza¢do da ravefa: individual, por rupos,
Formumlacdo do  Formmlaghio dos etc. Da tarefa ou do Day
Projeto objetivos de ™ [} ¥ Projeto aprendizagens
aprendizagem
Atividades de Esquematizacio
= Solye o5 contenidoy tematicos: explicitar a
[ miormagdo, procurar informacio, organizi-la
(esquemas, mapas concepruais, guides, ete.) O que
O quetemos O que temos de - Sobre os contelides de ensing e aprendizagenr: fizemos? Como e
de fazer? aprender? analise de textos de referéncia, exercicios ficou o fexto? aprendenos?
especificos. etc.
$ b $
v v Avaliacido durante o processo:
S . - Observagio dos processos seguidos pelos alunos: aberta, com o apoio de
Critérios de Realizacdo ¢ de NS
Avaliagdo S
= Interaciio com o professor, enfre colegas
- Revisdo dos textos com amuda do docente, grelhias de revisio, em grupo

(in Cassany, 1999; 176)

Ao refletir sobre a Figura 10, observa-se que € no momento da preparacdo da sequéncia
didatica, em que sdo decididas as suas caracteristicas, que se responde as questdes: 1) O
que temos de fazer?, momento importante para a explicitacdo da finalidade da tarefa a
empreender, estabelecendo os parametros da situacdo discursiva.; 2) Sobre o que se vai
escrever? - um acontecimento importante, um filme que se viu, um assunto da
atualidade, etc.; 3) Com que intencéo? - informar, convencer alguém, divertir, etc.; e 4)
Quem serdo os destinatarios?. E igualmente necessario tornar explicitos os objetivos de
aprendizagem, como por exemplo, como se escreve um texto expositivo atendendo a

precisdo no uso da linguagem cientifica, por exemplo, que servirdo de estimulo para a
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concretizacio da tarefa. E importante ter-se em conta que, na representacio da tarefa, a
especificacdo dos objetivos nédo é estatica, mas molda-se a aprendizagem dos alunos e

evolui ao longo do processo (Ribas e Camps, 1993; Cassany, 1999; Camps, 2010).

No decorrer da realizacéo da sequéncia, sdo distinguidos dois tipos de atividades: 1) as
de producdo do texto, que comportam operacdes de planificacdo, textualizacdo e de
reviséo, que se desenvolvem em interrelagdo com outras tarefas e orientam as reflexdes
de modo a apoiar na construgdo progressiva do conhecimento do aluno; e 2) as

orientadas para a aprendizagem das caracteristicas formais do texto.

As caracteristicas de cada sequéncia determinam o tipo de atividades mais convenientes
para a obtencdo de informacdo, para reconhecer as caracteristicas formais dos textos,
entre outros. No entanto, Cassany (ibidem) reconhece trés caracteristicas consideradas
comuns ao processo de realizacdo de todos os projetos de composicdo escrita: 1) A
importdncia do trabalho cooperativo, da interacdo entre alunos e entre alunos e
professor; 2) As interrelacdes entre falar, escutar, ler e escrever, na escrita de um texto,
que deveréa ter por modelo outros textos de referéncia, moldando-se na sua estrutura; e
3) O dominio e automatizacdo das fases que constituem o processo de escrita sdo
aspetos que podem requerer um tratamento especifico, existindo a necessidade de os

relacionar com as necessidades globais da producgéo textual.

A sequéncia didatica pretende fundamentalmente que os alunos adquiram conhecimento
sobre o0 processo de escrita em geral e sobre a sua atuacdo enquanto escritores em
situagdes particulares e especificas, o que implica ensinar os alunos a analisar as
exigéncias cognitivas e sociais da situacao de escrita em que se encontram imersos. Este
objetivo geral, de reflex&o sobre a escrita e sobre o processo de escrita, determina tanto

0s conteudos a ensinar como a sequéncia de atividades (Castello, 2002).

No gue se refere aos conteldos que deverdo fazer parte das sequéncias desenhadas para
aprender a escrever, ha que ter em conta, segundo Castell6 (ibidem), pelo menos trés
tipos de conteldos que constituem os requisitos dos conhecimentos de um escritor:

1) O ensino de contedos conceptuais: conhecimento de estruturas textuais, a aquisicdo
de metaconhecimentos sobre a lingua, assim como dos géneros mais comuns em

situacOes discursivas habituais em diversos contextos de comunicagéo;
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2) O ensino de técnicas e procedimentos que facilitem o dominio dos processos de
planificacdo, textualizacdo e revisdo, para que o aluno possua recursos de forma a gerir
adequadamente estes processos;

3) O ensino de atitudes e valores associados a atividade de escrita em cada comunidade

linguistica.

A interrelagdo destes conteldos permite tomar decisbes ajustadas as condicBes
especificas de cada situacdo e utilizar, de forma estratégica, 0s conhecimentos

conceptuais, procedimentais e atitudinais.

4.3.1. A Sequéncia Didética e o trabalho cooperativo

Quanto ao trabalho cooperativo, Cassany (2000) refere que o ensino ndo deve ser linear
— passar de professor para aluno, mas deve ser um processo colaborativo de
desenvolvimento pessoal, existindo diferentes promotores e dinamizadores ao longo do
processo de escrita, de forma a levar os alunos a aprender ndo s6 com o professor, como
também com o0s seus colegas, atraves de um conjunto de atividades promovidas para

realizar entre pares.

Camps e Ribas (1993) analisam o trabalho cooperativo, considerando que os membros
do grupo de trabalho que realizam a tarefa de escrita ndo sdo unicamente individuos que
aprendem, mas colaboradores num trabalho compartilhado. Nas situagdes, por exemplo,
de revisdo em colaboracdo, a funcdo dos colegas (e também, mesmo que de modo
distinto, do professor) é a de destinatarios intermédios, ao oferecerem ao escritor uma
resposta que antecipa, até certo ponto, a dos destinatarios. As autoras referem ainda que
uma concepcdo socio-construtiva do ensino da escrita deve aproximar-se da
compreensdo dos mecanismos que incidem em como cada individuo se relaciona com
0S seus pares, construindo a sua competéncia comunicativa. Neste caso, emergem, com
toda a sua complexidade, os distintos fatores contextuais que incidem na construcdo
textual.

4.3.2. A avaliacao da Sequéncia Didatica
A avaliacdo formativa, como parte constituinte da sequéncia didatica, possui uma
funcdo reguladora, tanto do processo de composicdo, como da aprendizagem dos

elementos que contribuem para o todo que é o texto. Deste modo, a avaliacéo é inerente
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ao processo de aprendizagem, devendo-se construir instrumentos que possibilitem e
facilitem a interacdo e didlogo sobre os textos em elaboracdo e sobre os conteldos

tematicos, discursivos, textuais, linguisticos e procedimentais implicados.

O aluno devera ter acesso a instrumentos que Ihe possibilitem tomar consciéncia das
suas aprendizagens e das dificuldades que encontra ao longo do seu percurso. Assim, a
avaliacdo ndo se centra unicamente no produto final, mas também no processo. No
momento final da tarefa, a avaliacdo possui uma fungdo metacognitiva, pois permite que
0 aluno tome consciéncia dos procedimentos seguidos, dos seus resultados e dos
conceitos utilizados. De acordo com Barbeiro (1999; 55), a consciéncia metalinguistica
“possibilita, enquanto conhecimento explicito das formas e func¢des, a construcdo de
um discurso sobre os tracos formais da linguagem que € objeto de andlise. A partir do
conhecimento do sistema, este discurso desempenha um papel fundamentador das
formas da linguagem que, na perspectiva do sujeito, devem estar presentes na

comunicacdo”.

5. Tipos de texto: o texto expositivo e o texto descritivo

Aprender a escrever ndo consiste unicamente na apropria¢do do codigo escrito e das
suas normas, tal como revisto anteriormente, nem dos modelos de organizagéo textual —
estruturas narrativas, argumentativas, descritivas, entre outros. Significa participar nas
atividade proprias dos grupos sociais que cada um integra, como estudantes e como

adultos profissionais e cidadaos (Millian, 2011).

Enquadrar o texto numa tipologia é compreender que cada texto corresponde a um
esquema cognitivo composto por caracteristicas organizadas por uma sintaxe particular,
arquivadas na memoria a longo prazo do escritor para servir como recurso nas tarefas
comunicativas, nos sentidos de rececdo e producdo linguistica (input e output
linguisticos) (Bonini, 1999).

Cassany (1997) refere que o tipo de texto é um modelo tedrico, com determinadas
caracteristicas linguisticas e comunicativas e que é necessario compreender alguns
critérios de modo a determinar que tipo compreende cada texto. Estes critérios

englobam fatores contextuais, quanto ao tema, ao proposito, a relacdo emissor-recetor, a
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funcdo, e fatores textuais, quanto as opc¢des linguisticas, verbos, marcadores discursivos,

entre outros.

Pereira (2009) menciona que nas Ultimas décadas, a analise do discurso e a linguistica
textual ttm proposto diversas classificacbes dos tipos de texto, com base em critérios

variados e heterogéneos.

Na década de 70, varios autores abordaram o tema imprimindo-lhe uma perspectiva
cognitivista, entre eles, van Dijk (1977, 1980, 1983, 1998) que criou o conceito de
superestrutura, a partir da concecéo de Bartlett (1954), que denominou o tipo de texto

de esquema textual.

Werlich (1975), secundado por (Pereira, 2009), considera as relacdes entre elementos
contextuais e construcdes sintaticas tipicas, distinguindo cinco tipos de textos segundo
sequéncias tipicas:

i) textos narrativos, nos quais se conta como alguém ou algo atua, com verbos que
indicam a¢des, com tempos verbais dominantes como o pretérito perfeito e o pretérito
imperfeito e comabundancia de advérbios com valor temporal ou locativo;

ii) textos descritivos, nos quais € relevante a caracterizagdo de como é alguém ou algum
estado de coisas, com as sequéncias construidas com o verbo ser e verbos estativos,
com os tempos verbais dominantes do presente e do pretérito imperfeito e com
abundantes advérbios com valor locativo;

Iii) textos expositivos, nos quais o referente é a analise ou a sintese de ideias, conceitos e
teorias, com uma estrutura verbal em que figuram predominantemente o verbo ser com
um predicativo do sujeito nominal ou o verbo ter com um complemento direto, e tendo
como tempo peculiar o presente;

iv) textos argumentativos, nos quais o referente € a relagdo entre ideias, provas e
refutagdes, com uma estrutura verbal em que domina o verbo ser, afirmado ou negado,
com um predicado nominal, e tendo como tempo dominante o presente;

v) textos instrucionais, nos quais o referente € a indicacdo de como fazer algo,
enumerando e caracterizando as sucessivas opera¢des, tendo como estrutura verbal

predominante o imperativo.
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Ja na década de oitenta, Jean-Michel Adam (1985) propde uma tipologia onde preserva
0s cinco tipos de textos estabelecidos por Werlich, acrescentando-lhes mais trés: vi) o
conversacional (conversa usual, entrevista, tertalia, etc.); vii) o preditivo (horéscopo,
profecia, etc.) e viii) o retorico, que abarca os poemas, 0s textos literarios em geral, 0s

textos publicitarios, etc.

Posteriormente, Adam (1992) reformou a sua tipologia originaria, considerando que 0s
textos possuem uma estrutura sequencial que pode ser analisada segundo esquemas
prototipicos, definindo o texto como uma estrutura composta de sequéncias, ou seja,
uma rede relacional hierarquica. Partindo deste principio, desenvolve uma proposta para
estabelecer tipos textuais protétipos, considerando que os planos de organizacéo textual
dao conta do caracter profundamente heterogéneo da composicdo textual, de toda a

sequéncia.

O autor defende, entdo, que um texto € uma unidade demasiado complexa e heterogénea
para se poder afirmar que pertence, na sua totalidade, a um tipo textual, devendo antes a
andlise tipologica processar-se a um nivel menos elevado, através da identificagdo,
delimitacéo e caracterizagdo de cinco tipos de estruturas textuais sequenciais de base: i)
narrativo, ii) descritivo, iii) argumentativo, iv) expositivo e v) conversacional, que,
guando dominantes, permitem classificar um texto como narrativo, descritivo,

argumentativo, etc. (Pereira, 2009).

Relativamente ao reconhecimento, por parte dos escreventes, das sequéncias textuais,
Adam (1991), citado por Marquesi (2006), afirma que, nas atividades de leitura e
escrita, as dificuldades dos sujeitos leitores/escritores advém ndo apenas do
desconhecimento de aspetos a nivel ortografico, morfossintatico, e/ou semantico, mas
também do plano da estruturacdo sequencial de textos. Refere ainda que boa parte das
dificuldades desses sujeitos podem ser explicadas pela ndo disponibilidade de esquemas
prototipicos de composicdo de sequéncias de base e de organizagdo das sequéncias em

textos mais ou menos complexos.
O conhecimento dos tipos de texto, enquanto esquemas ou representacdes linguistico-

cognitivas, por parte dos falantes, é inicialmente intuitivo e faz parte do processo de

aquisicao e desenvolvimento da linguagem, isto é, os sujeitos desenvolvem a estrutura
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da sua lingua e expressam significados a partir de alguma das seguintes formas ou tipos
de comunicacdo: narrar, descrever, explicar, conversar, argumentar. Dado que este
conhecimento é intuitivo e implicito, o seu dominio requer uma explicitagdo consciente
(Karmiloff-Smith, 1996; 2002), que s6 é possivel mediante a aprendizagem dos
processos linguistico-cognitivos implicados nos processos de produgdo e compreensdo
textual.

Efetivamente, muitos modelos propdem que sejam criadas na escola situacdes de
comunicacdo que permitam aos alunos escrever textos que se ajustem a situagdes
comunicativas reais ou simuladas, com um objetivo real, claro e definido para os alunos
(Ribas e Camps, 1993).

Teberosky, autora referida por Ribas e Camps (1993; 78), propde que os professores
centrem as atividades pedagdgicas na reproducdo de um conjunto de tipos de texto com
o fim de desenvolverem a textualidade, isto é, “as construgoes linguisticas que
constituem a linguagem que se escreve, a partir das transformacdes da diversidade dos

contextos”.

Os tipos de texto a trabalhar na sala de aula deverdo ser diversificados, pois ao ensinar
um anico género discursivo, os alunos ndo irdo dominar todos 0s outros, ja que cada um
tem as suas proprias funcdes e, consequentemente, caracteristicas discursivas proprias.
Cada tipo de texto deve ser ensinado de forma especifica. Para Grabe e Kaplan (1996),
os alunos precisam de trabalhar diferentes tipos de texto, sendo necessario ensinar a

narrar, a argumentar, a descrever, a expor (...).

Neste projeto de intervencdo educativa optou-se por explorar os textos expositivo e

descritivo.

5.1. O Texto Expositivo

Para Angulo (1996) a enorme proliferacdo de textos que pretendem explicar ou expor
informacdo ou conhecimentos nos diferentes campos do saber, denominados
frequentemente de textos técnico-cientificos, assim como a pretenséo de contribuir para

uma melhor compreensdo e producdo dos mesmos, exigem, particularmente numa
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situacdo de ensino, um estudo aprofundado de uma estrutura comum a todo texto — a

sua superestrutura, pertencente a um determinado tipo de texto.

O autor (ibidem) acredita que este é um tipo de texto de grande interesse, pois enquadra-
se dentro do tipo textual ao qual os alunos acedem frequentemente, em manuais
escolares, obras de divulgacao, textos cientificos especializados, trabalhos, entre outros.
Considera ser igualmente importante estudar as caracteristicas textuais, e muito
particularmente, as marcas linguisticas que compdem este tipo de textos (micro e

macroestrutura).

Apesar de conhecido como “texto informativo” no meio escolar, Combettes e
Tomassone (1988; 8), referidos por Angulo (1996), defendem a teoria de que, para este
tipo de texto, o termo “expositivo” sera mais correto que “informativo”, por este Gltimo

ser relativamente vago e excessivamente geral.

Um texto expositivo apresenta, de forma objetiva, feitos, ideias e conceitos, cuja
finalidade é a de informar sobre um determinado tema, de modo a que o autor, em

nenhum caso, explane as suas opinides, pensamentos ou sentimentos (Ramos, 2006).

Leon e Garcia Madruga (1994), citados por Garcia e Sanzol (2003; 9) definem os textos
expositivos como "aqueles onde se descrevem relagdes légicas entre acontecimentos e
objetos de forma a informar, explicar ou persuadir. Dentro deste tipo de textos incluem-
se 0s artigos cientificos, ensaios filosoficos, livros de texto ou os distintos tipos de

documentos escritos utilizados com fins comunicativos" .

5.1.1. Estrutura global do texto expositivo

A organizacdo de um discurso expositivo apresenta uma ordem de informacdo ou das
ideias de um modo progressivo em cada um dos paragrafos. Cada paragrafo desenvolve
uma ideia principal que esta relacionada semanticamente com o resto dos paragrafos e

como tema que lhes atribui um sentido.
Van Dijk (1983) propde uma superestrutura esquematica para o texto expositivo, que

consiste numa concluséo e sua justificacdo, mas também numa exposicéo do problema

e uma solucéo.

- 47 -



Adam (1990), citado por Angulo (1996), oferece uma representacdo esquematica da
sequencialidade expositiva subdividida em trés fases: 1) Fase da pergunta — problema;

2) Fase resolutiva — resolugéo; 3) Fase de concluséo — conclusdo/avaliagéo.

Neste projeto de investigacao, seguiu-se 0 seguinte esquema sequencial / superestrutura
(Ramos, 2006; Decker, 2006):

i.  Introducdo (Apresentacdo do tema): Parte inicial de um texto que apresenta e
delimita o tema da exposicdo. Nela poder-se-4 expor o proposito, 0
procedimento e os feitos que serdo desenvolvidos.

i. Desenvolvimento (Exposicdo do tema tratado): Parte do texto em que se exp0e,
aclara, explica, exemplifica, descreve, analisa, narra, informa, o tema,
organizando a informacdo numa determinada estrutura.

ii. Conclusdo ou Sintese: Parte final do texto, na qual se recorre a ideia exposta na
introducdo, sintetizando ou recapitulando o tema. Pode-se apresentar as

conclusdes do trabalho e as recomendagdes que 0 emissor considere pertinentes.

5.1.2.0rganizacgio interna de um texto expositivo

Boscolo (1990) refere que, do ponto de vista textual, este € um tipo de texto mesclado,
pois, para além da exposicdo do tema, pode conter elementos narrativos,
argumentativos, entre outros. Por tal, dentro de um mesmo texto expositivo, ha que

distinguir varios subtipos em funcéo da intencionalidade predominante.

Meyer (1985; 11) afirma que 0s textos expositivos ndo obedecem a uma superestrutura
comum, mas que se ajustam a cinco formas basicas de organizacdo do discurso: 1)
colecdo; 2) causa-consequéncia; 3) problema-solucdo (ou pergunta-resposta); 4)
comparagao e 5) descricdo. Cada uma destas relagdes pode permitir organizar o texto,

constituindo a sua superestrutura.

Angulo (1996) menciona que, relativamente a este tipo de texto, dever-se-a ter em conta
que pretende sobretudo informar, expor conhecimentos, transmitir saberes. Este texto é
produzido numa determinada situacdo de comunicacdo, e, em funcdo desta situacdo de
comunicacdo, 0 seu conteudo organiza-se segundo um determinado plano, e, em

consequéncia, a forma do texto apresenta igualmente caracteristicas espec ificas.
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Ramos (2006) defende que a diversidade de padrdes estruturais do texto expositivo €
muito provavelmente mais ampla que a de qualquer outro tipo de texto, pois,
dependendo do tema a tratar, poderao distinguir-se trés formas basicas de exposigéo:

1) A exposicdo de estrutura narrativa, relativa ao tempo em que se produzem 0s
acontecimentos, como, por exemplo, os textos de caracter historico em que haja uma

exposicao de feitos ordenados cronologicamente.

2) A exposicao de estrutura descritiva, na qual predomina a exposicdo de seres, objetos,
atividades ou fendmenos com o objetivo de os descrever, comparar ou classificar. Nesta
forma basica de exposicdo poderdo ser distinguidas trés subformas: a) Descri¢do das
qualidades, partes ou funcdo de um ser ou objeto; b) Comparacgdo-contraste, propria de
textos que apresentam analogias e diferencas entre os seres ou objetos; ¢) Enumeracéao,
propria dos textos que apresentam seres, objetos ou atividades que compartilham uma
mesma caracteristica ou circunstancia que, por vezes, se convertem em critérios

classificativos.

3) A exposicdo de forma argumentativa, na qual se expde as razdes e os dados que
defendem uma opinido sobre um determinado tema, com a finalidade de que esta seja
aceite. Os textos expositivos, com forma argumentativa, podem apresentar dois tipos de
estruturacdo: i) de Causa-efeito, cujo objetivo é o de analisar as causas de determinado
um feito ou as consequéncias que dele derivam; ii) de problema-solucéo, referente aos

textos que abordam solugdes para um determinado feito ou situagGes adversas.

Para Meyer (1985) cada uma destas relagdes permite organizar o texto e constituir a sua

superestrutura.

5.2. O Texto Descritivo

Segundo Marquesi (2006), o estudo do texto descritivo possui relativa importancia
devido a sua omnipresenca no nosso dia-a-dia, de forma a atender a propdsitos
comunicacionais diversos, e, contrariamente, pela escassa abordagem deste tipo de texto
nos manuais escolares, justificando a sua relevancia no quadro de desenvolvimento de

uma competéncia mais ampla: a competéncia comunicacional.
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Descrever ¢ uma forma de expressdo que se utiliza para expor qualidades e
caracteristicas de uma pessoa ou qualquer outro ser vivo, de um objeto, de uma
paisagem, de uma sensacdo ou de um sentimento, cuja finalidade é a de provocar no
recetor sensagdes ou sentimentos similares aos percecionados pelo emissor quando

confrontado com qualquer realidade (Alvarez, 1998).

Refere Santos (2009) que a descricdo é a representacdo de alguém ou algo que,
oralmente ou por escrito, fixa a sua atencdo em caracteristicas, qualidades ou
circunstancias do que se descreve e que se pode concretizar de um modo preciso ou
generalizado. Apesar de técnica, esta explicacdo coincide com uma definicdo mais

tradicional da descrigdo: “descrever é pintar com palavras”.

Santos (2009) refere que muito raramente se encontram textos descritivos homogéneos,
encontrando-se estes, frequentemente, incluidos noutros tipos de discurso, nos quais
cumprem uma determinada funcdo. Llorca (2006; 9) da o exemplo do discurso
persuasivo, no qual a descricdo ajuda a captar a atencdo do publico e a atrai-lo; da
explicacdo, no qual contribuiao explicitar um objeto; da narragéo, na qual, basicamente,
estabelece uma pausa na sucesséo de agdes, de forma a centrar a atengdo num elemento
particular (personagem, objeto, lugar, tempo) bem como para recrear 0 marco em que se

sucedem as a¢des ou 0 espaco em que estas tém lugar.

Deste modo, dependendo da situacdo em que se produz o intercambio comunicativo, o
texto descritivo ver-se-a influenciado, de uma ou outra maneira, pelas varidveis do
registo: campo (0 que os falantes sabem sobre o tema); modo (as limitagdes do canal
gue se usa na comunicacao) e teor (a relacdo que os falantes ttmentre si) (Llorca, 2006;
9).

Esta influéncia determina a existéncia de diferentes possibilidades de descricéo,
definidas por Alvarez (1998), segundo o que se pretende descrever:

1) Segundo o objeto descrito, que se pode subdividir em trés grandes categorias
descritivas:

i) Descricdo de Pessoas, onde se insere a) a prosografia (descricdo de caracteristicas

fisicas); b) a etopeia (descri¢do de qualidades morais); c) o retrato (descri¢cdo conjunta
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de qualidades fisicas e psicologicas de um mesmo individuo); e d) a caricatura
(descricdo burlesca e exagerada).

i) Descricdo de Paisagens e de Objetos, definida pela a) Cronografia (descri¢édo de
uma determinada época); b) Topografia (descricdo de um lugar); ¢) pictorica (descricdo
de objetos moweis); d) cinematogréafica (descricdo em movimento).

iii) Descricdo de realidades abstratas, na qual se pode descrever qualquer realidade

abstrata (sentimentos, sensacées, entre outros).

2) Segundo o ponto de vista do autor, a descricdo podera ser i) externa (qualquer
realidade que se encontre para além do emissor: objetos, pessoas, paisagens, entre
outros) ou i) interna (realidades interiores do emissor: sensacgdes, sentimentos,

convertendo esta descricdo com uma enorme carga de subjetividade).

3) Segundo a finalidade da descricdo, podendo esta ser i) Técnica (descricdo objetiva
que reproduz a realidade), propria de textos cientificos e folhetos explicativos, e ii)

Literaria (descricdo subjetiva onde predomina a finalidade estética).

Do ponto de vista do emissor, de quem descreve, Schickel (1972), citado por Alvarez
(1998; 39), distingue trés fases de descricdo: 1) Fase de observacao: primeiro passo
para uma descri¢do, que deve ser bastante exercitada; 2) Fase de reflexdo: dado que é
impossivel descrever tudo o que se vé em detalhe, segundo a intencdo descritiva do
emissor, realiza-se uma selecdo do observado, discriminando o que se considera
principal do secundario; 3) Fase de expressdo: o0 processo descritivo termina com a
verbalizagdo, que resulta num texto final. Para Llorca (2006), nesta fase, a da
textualizacdo, as ideias do texto deverdo ser ordenadas segundo uma estrutura (ou
superestrutura, tal como refere van Dijk (1985)) que as organize do geral para o
particular, da forma ao contetdo, de cima para baixo, do interior para o exterior, da
direita para a esquerda, do proximo para o mais afastado, sempre em funcdo da

finalidade, das intencdes e da natureza do discurso que contém a descricao.

Adam (1987), citado por Marquesi (2006), refere que a superestrutura descritiva, é
concebida como um modelo hierarquico, tdo estruturador e estruturado, quanto o é a
superestrutura narrativa, defendendo que a sequéncia descritiva procede decisGes do

escritor orientadas pelo efeito que deseja produzir nos seus destinatarios: em detalhe,

-51-



apresenta 0s elementos do objeto do discurso e guia o olhar do destinatario de acordo

com procedimentos espaciais, temporais ou hierarquicos.

Ja Martinez (2005; 100) define a superestrutura descritiva como “una macrooperacion
discursiva que presenta regularidades convencionales produto de organizadores
linguisticos. Estas regularidades abarcan tanto el ambito global como el local, y
producen un “efecto de texto descriptivo” que permite que el receptor pueda

identificarla como una descripcion.”

Os diversos procedimentos possiveis na descricdo podem ser resumidos num esquema
prototipico da sequéncia descritiva que representa quatro operagdes de construcdo de
macroproposicées (Adam, 1997: 84). Estas quatro macrooperacdes sdo denominadas
por: 1) tema/titulo, onde o escritor nomeia o0 que vai descrever; 2) aspetualizacgdo, que,
segundo Adams € “a mais comummente aceite como base da descricdo” (Adam, 1997:
89), consiste em assinalar as propriedades (cor, tamanho, forma, etc.) e as partes do
objeto descrito, que, tanto quantitativa como qualitativamente, se selecionaram,
enumeraram e se priorizaram atendendo as caracteristicas pragmaticas do texto
(intencionalidade, contexto, destinatario, ...); 3) localizagdo/situagéo, que situa o objeto
num determinado tempo e lugar; e 4) tematizacdo que € a operacdo que, para Adam
(1997:93), permite a expansdo descritiva, isto é, torna possivel que, no decorrer de uma
descricéo, se possa reconduzir o discurso focalizando a atencdo numa das propriedades,
em alguma das partes ou nas relagdes situacionais ou de assimilagdo do que comegou
por ser o tema-titulo da descricdo. De este modo, comecaria uma nova sequéncia

descritiva com as suas respetivas operacoes, e assim indefinidamente.

A um nivel global, encontra-se a operagdo de temal/titulo (opera¢do unida a pré-
construgdes culturais), responsavel pela macroestrutura semantica, expressa no tema. A
este nivel, apresenta-se ainda a operacdo de aspetualizacdo, que se manifesta atraves
dos organizadores das dimensdes horizontal, vertical, de distancia e temporal, que tém a
fungdo de organizar pacotes de informacdo. O nivel local da dimensdo sequencial
manifesta-se através da introducdo do temaltitulo (“palavra nuclear”) e por

organizadores lexicais de diversos tipos (ibidem; 105).
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Em concluséo, o texto descritivo apresenta os seus elementos agrupados em torno de
um tema/titulo. A nova informagdo € uma expansdo do texto relacionado com o objeto

que se descreve, através de propriedades ou qualidades referidas neste mesmo objeto.
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Il. ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

1. Natureza do Estudo

Este estudo procura seguir a logica preconizada pela investigacdo-acdo. Por
Investigacdo-acdo entende-se, na perspetiva de Costa e Paixdo (2004; 90) por uma
metodologia que se enquadra na mudanga, na acdo e colaboragdo entre investigador e
investigados, cuja principal finalidade é a melhoria de qualquer situacéo, através de uma

intervencdo ativa em colaboragéo com as partes envolvidas.

Procura, deste modo, estudar a “‘fenomenologia da situa¢do pedagogica”, permitindo
uma ligacéo efetiva e eficiente entre a investigacdo e a sua aplicacdo em termos préaticos

no processo educativo (Sousa, 2009; 95).

No ambito deste estudo realiza-se uma intervengdo de curta duracdo que tem como
objetivo produzir alteracdo nas praticas de escrita e na competéncia textual dos alunos
envolvidos. Compreende também uma vertente de anélise comparativa das producgdes

textuais dos alunos antes da intervencao e depois da intervencao.

O estudo foi realizado numa escola publica, da area de Lisboa, em duas turmas do 4.°
ano de escolaridade, sendo uma turma o grupo experimental e a outra 0 de controlo. Ao
grupo experimental foi aplicado um plano de intervencdo durante o ano letivo, cujos
resultados foram objeto de medicdo. O grupo de controlo, apesar de ndo ter sido
submetido a nenhum tipo de procedimento sistematico e especifico, como o grupo
experimental, continuou com 0 exercicio da expressdo escrita no ambito da area

curricular de Lingua Portuguesa, dando cumprimento ao programa em vigor.

De acordo com o tipo de estudo que se pretendeu realizar, procurou-se avaliar os efeitos
da aplicacdo de um plano de intervengdo no dominio da escrita, organizando-o em trés
fases principais: 1) primeira aplicacdo do questionério e pré-teste, 2) plano de
intervencéo (a ser desenvolvido ao longo de um ano letivo) e 3) segunda aplicagédo do
questionario e pos-teste, realizados apds a aplicacdo do plano de intervencdo, a fim de
se proceder a uma avaliacdo dos seus possiveis efeitos no grupo experimental, por

comparacdo com o grupo de controlo, ao qual sera aplicada uma Unica fase: 1) teste,
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realizado no final do ano letivo. A Unica fase de recolha, neste grupo, justifica-se, pois o
modo de trabalho desenvolvido na turma, quanto ao ensino/aprendizagem da expresséo
escrita, ao longo do ano letivo nédo tinha a preocupacdo de trabalhar a escrita na sua
dimensdo processual. Centrava-se muito na apresentacdo da instrucdo de escrita, por
parte do professor, escrita do texto pelos alunos sem recurso a planificagdo e posterior

correcdo do texto feita pelo professor.

Um estudo que pretende conhecer e aprofundar a relagdo dos alunos com o processo de
escrita, na Ultima fase do 1.° ciclo, s6 fard sentido se for desenvolvido no local de

realizacdo e de aprendizagem desse mesmo processo: a sala de aulas.

O facto de a professora/investigadora se encontrar a lecionar, no ano da aplicacdo do
projeto de intervengdo, 2010/2011, uma turma do 4.° ano de escolaridade, proporcionou
uma situacdo que pdde ser aproveitada, em contexto concreto, para a realizacdo deste

estudo.

Numa perspectiva didatica, € importante que o professor seja investigador de forma a
compreender as dindmicas inerentes ao processo de ensino/aprendizagem e assim

promover mudancas nas suas praticas.

2. Instrumentos e Materiais de Recolha de Dados

2.1. O Questionario

Para avaliar a consciéncia que os alunos tém dos diferentes subprocessos envolvidos no
processo de escrita foi elaborado o questionario que consta do anexo 1 (cf. anexo 1, pag.
6).

A estruturacdo do questionario utilizado teve por base o que é preconizado por Flower e
Hayes (1981) no modelo cognitivo de escrita que apresentam. Teve em conta a
dimensdo processual da escrita, relativamente as operacdes de planificacéo,

textualizacdo, reviséo e edigéo (cf. cap. I).

O ingquérito por questionario (Anexo 1) compreende cinco questdes: duas fechadas e trés

abertas:
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e Quanto as duas questdes fechadas, a primeira pretende caracterizar a populagédo-
alvo e a segunda pretende refletir a sensibilidade dos alunos quanto a atividade de
escrita, nas duas fases de aplicagdo do questionario.

e Atraves das trés ultimas questdes, as questdes abertas, pretende-se a recolha de
informacgOes sobre a atitude dos escreventes perante a tarefa de escrita, quanto ao
processo de escrita e aos seus principais subprocessos: planificacdo, textualizacéo,

revisao e edicdo.

Para a aplicacdo dos questionarios, estes foram distribuidos pelos alunos e preenchidos
em ambiente de sala de aula, sob a superviséo da professora/investigadora, professora

titular de turma.

Na sua analise, os dados referentes as duas aplicacdes serdo cruzados, de modo a que
reflitam a evolucdo ou ndo da consciéncia da escrita processual, atraves de uma analise
inferencial dos dados obtidos e categorizacdo das respostas abertas utilizando o
procedimento por milha, que corsiste na classificagdo analogica e progressiva dos elementos que

constituem cada categoria (Bardin, 2004).

Esta analise devera refletir o nivel de consciéncia do processo de escrita, ao procurar
comparar as respostas globais quanto aos processos adotados individualmente numa
tarefa de escrita, no inicio e no final do ano letivo, de modo a verificar ou ndo a

evolucdo ou atitude dos alunos do grupo experimental perante a escrita de um texto.

2.2. O Pré-teste
O pré-teste consiste na escrita de dois textos distintos, um texto expositivo (Anexo 2) e
um texto descritivo (Anexo 9), realizados em dois momentos préximos mas distintos no

tempo, ou seja, optou-se pela escrita dos dois textos em dois dias diferenciados.
Cada teste possui uma instrucdo de escrita simples e direta, com um tema pouco

complexo, de acesso facil as fontes internas e externas (Barbeiro, 1999), e adequado aos

conteldos ja apreendidos.
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A sua aplicacéo foi feita do seguinte modo:

e A professora/investigadora inseriu 0 nome dos alunos numa grelha, atribuindo um
namero a cada um. Este numero foi-lhes ditado para que as criangas o inserissem
no pre-teste, ja distribuido, no espaco dedicado.

e A professora/investigadora leu, em conjunto com o grupo, o enunciado do teste,
perguntou se existiam davidas e referiu que poderiam utilizar o material necessario,
que os ajudasse na concretizacao da tarefa, de forma a escrever o texto.

e Foidado o periodo de duas horas para concluirema tarefa.

2.3. O Pos-teste
O pobs-teste consiste, tal como o pré-teste, na escrita de dois textos distintos, um texto
expositivo (Anexo 2) e um texto descritivo (Anexo 9), realizados em dois momentos

diferentes.

Cada teste apresenta uma ordem de escrita simples e direta, com um tema pouco
complexo, de acesso facil as fontes internas e externas (Barbeiro, 1999), e adequado aos

conteldos ja apreendidos.

A sua aplicacdo seguiu 0 mesmo procedimento adotado no pré-teste:

e A professora/investigadora inseriu 0 nome dos alunos numa grelha, atribuindo um
namero a cada um. Este numero foi-lhes ditado para que as criangas o inserissem
no pre-teste, ja distribuido, no espaco adequado.

e A professora/investigadora leu, em conjunto com o grupo, o enunciado do teste,
perguntou se existiam davidas e referiu que poderiam utilizar o material necessario,
que os ajudasse na concretizacao da tarefa, de forma a escrever o texto.

e Foidado o periodo de duas horas para concluirema tarefa.

Na andlise do pré e pos-teste, de ambos os grupos, os dados referentes as duas
aplicacdes serdo analisados com as mesmas grelhas, de modo a que reflitam a evolugao
ou ndo da competéncia compositiva atraves da escrita processual do inicio para o final

do ano letivo.
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2.4. Grelhas de Andlise

De modo a tentar comprovar a eficacia do ensino explicito do processo de escrita
enguanto processo promotor da coeréncia e coesdo na elaboragéo de textos expositivos e
descritivos e confirmar o aumento expressivo da consciéncia das tarefas de planificacéo,
textualizacdo, revisdo e edicdo, e das mudancas que os alunos operam nos seus textos,
fez-se a analise qualitativa do pré-teste e do pos-teste realizados pelo grupo

experimental, e do teste aplicado no grupo de controlo.

Para tal, foi elaborada uma grelha de avaliacdo e analise do texto expositivo (Grupo
Experimental - Pré-teste: Anexo 3; Pds-teste: Anexo 5; Grupo de Controlo - Teste:
Anexo 7), e do texto descritivo (Grupo Experimental - Pré-teste: Anexo 10; Pos-teste:

Anexo 12; Grupo de Controlo - Teste: Anexo 14).

Na estruturacdo dos parametros da grelha, foi definida uma competéncia e um
parametro de controlo do processo de escrita. A 1) Competéncia Compositiva indica as
aptiddes dos alunos perante a escrita de um determinado tipo de texto, quanto a sua
estrutura, as suas particularidades e ao que o definem. Esta competéncia encontra-se em
estreita ligacdo com o segundo e ultimo parametro, 1) Controle do Processo de Escrita,
pois é este que vai permitir aferir da existéncia de um elo entre a evolugdo da
competéncia compositiva e o ensino/aprendizagem do processo de escrita, respondendo
a questdo orientadora “Que impacto tem o Processo de Escrita na melhoria da

qualidade dos textos produzidos? .
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111. ORIENTACOES E CONTEXTO DO ESTUDO

1. Definicéo do Problema

As competéncias e as limitacbes que temos enquanto adultos a compor um texto
derivam da nossa experiéncia escritora pessoal, que em boa parte se desenvolveu no
mundo escolar, cujo modelo-padrdo de escrita instituido, de uma forma geral, como por
exemplo, no 1.° Ciclo, determina o desenho de uma tarefa de escrita, por parte do
docente, que suprime a planificacdo e a revisdo. Perante esta realidade, Cassany (1999)
refere que reduzir a composicao a textualizacdo significa eliminar os seus componentes
estratégicos — planificar e rever, e enfatizar a gramatica — o que podera resultar em

textos sem coesdo ou coeréncia.

O estudo desenvolvido tem o intuito de contribuir para consciencializar os alunos dos
diferentes passos do processo de escrita, isto é, pretende desenvolver a competéncia da
expressdo escrita em criancas do primeiro ciclo e desenvolver a apropriacdo dos

subprocessos do processo de escrita.
Considera-se como objetivo de partida para este projeto de intervencao educativa tentar
compreender de que forma a criacdo de habitos de planificacdo, textualizacdo, reviséo e

edicao de texto ajuda a construir composicées mais coesas e coerentes.

Para o projeto de intervencdo educativa definiu-se como objetivo geral:

Interiorizar a dimensdo processual da escrita: planificar, textualizar, rever, editar,

de forma a escrever melhores textos.

Os objetivos propostos para o projeto sao:
e Comprovar a eficdcia do processo de escrita enquanto processo promotor da
coeréncia e coesdo na elaboracdo de textos expositivos e descritivos.
e Confirmar o aumento significativo da consciéncia das tarefas de planificagéo,

textualizacdo, revisdo e edicdo.
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e Comparar os niveis de consciéncia do processo de escrita, através de uma
avaliacdo realizada no inicio e no final do ano lectivo.

e Implementar um projeto de aprendizagem, compreensdo e aquisicdo do
processo de escrita, para os tipos de texto em questdo, através de sequéncias de
aprendizagem.

e Promover a competéncia de escrita.

e Fomentar a reflexdo sobre a planificacdo, a textualizacdo, a revisao e a edicéo,
como subprocessos da producdo de um escrito.

e Desenvolver técnicas e produzir recursos, de forma a auxiliar os alunos nas

tarefas de planificacéo, textualizacéo, revisdo e edicao.

2. Questdes Orientadoras

De acordo com o0s objetivos formulados, as questdes em relevo nesta investigacdo
dizem respeito a aquisicdo de competéncias, por parte dos aprendentes, que lhes
permitam intervir no processo de escrita de forma mais consciente e melhorar os seus
textos.

Assim, as questdes orientadoras do projeto sdo:
a) Quais o0s habitos de escrita dos alunos no inicio do ano letivo (quanto ao texto

expositivo e descritivo), nivel de motivacdo e empenho para a realizacdo da tarefa?

b) Que diferentes estratégias de planificacdo, textualizacdo, revisdo e edicdo

poder&o ser usadas nos distintos tipos de texto?

¢) Qual o impacto do processo de escrita na melhoria da qualidade dos textos

produzidos?

3. Contexto do Estudo

O projeto foi implementado numa escola publica, inserida num contexto sociocultural
medio-alto, no concelho de Sintra, distrito de Lisboa. Trata-se de uma populagéo escolar
muito motivada para as aprendizagens escolares. As familias envolvem-se bastante na
vida escolar dos seus educandos, participando regularmente nas atividades para as quais

sdo solicitados.
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4. Caracterizacdo dos Participantes

Na selecdo do grupo de controlo procurou-se disponibilidade do professor e dos alunos,
também de um 4.° ano de escolaridade, do mesmo estabelecimento de ensino, com
disponibilidade para se exporem a um professor externo, condi¢bes que se traduziram

numa amostra por conveniéncia e num processo negociado.

Assim, sdo sujeitos de investigagdo os alunos de duas turmas do 4.° ano de escolaridade,
sendo uma estabelecida como grupo experimental e a outra como grupo de controlo,
constituidas por um total de 44 criangas, com idades compreendidas entre 0s 9 e 0s 11

anos.

Quadro 3 — Descricédo do Grupo Experimental e do Grupo de Controlo

Grupo Experimental Grupo de Controlo

Ano 4°A 4°B

Horario Horario de regime normal Horario de regime duplo da
tarde

N°de alunos | 21 23

Casos Trés casos assinalados pela lei Dois casos assinalados pela lei

Especiais 3/2008 3/2008

Género 8 raparigas e 13 rapazes 11 raparigas e 12 rapazes

O grupo experimental, lecionado pela professora/investigadora, € composto por vinte e
um alunos, sendo trés deles assinalados a necessidades educativas especiais, referentes a
dislexia ligeira, surdez profunda e epilepsia crénica. O aluno assinalado com epilepsia
cronica foi inserido na turma somente este ano letivo, devido a uma retencdo. Por ndo
acompanhar a turma no cumprimento do curriculo do 4.° ano de escolaridade, esta
crianca ndo foi incluida no estudo, reduzindo-se, deste modo, o grupo para 20 alunos. A
este grupo de criangas foi aplicado um plano de intervencdo ao longo do ano letivo,

sendo designado de grupo experimental.

Com um percurso de aprendizagem muito diferente do grupo de controlo, que, estando

no quarto ano de escolaridade, seguiu com o mesmo professor até esta etapa, 0 grupo
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experimental conheceu diferentes professores durante os diferentes anos letivos, com
mudanca de professor de turma no 1.° e 2.° anos de escolaridade e, sendo somente no
ano letivo de 2010/2011, no 4.° ano de escolaridade, professora titular de turma, a
professora/investigadora.

Torna-se importante referir que, apesar de a professora/investigadora somente integrar o
grupo no ano de aplicagdo do projeto, conhece, com algum pormenor, o trabalho nele
realizado, sabendo antecipadamente da participacdo da anterior professora titular no
Programa Nacional do Ensino do Portugués (PNEP), no ano letivo de 2008/2009, com

quem estabeleceu parceria.

O grupo de controlo é constituido por vinte e trés alunos, com um nivel e um ritmo de
aprendizagem homogéneos, excluindo-se duas criangas assinaladas com necessidades
educativas especiais. Ndo havendo a aplicacdo do projeto de intervencdo, foram
excluidos os alunos que ndo participaram na aplicacdo do teste. Sendo assim, de um
total de vinte e trés alunos, foram eliminados cinco, dois NEE e trés alunos que nao

participaram no teste, ficando com um total de dezoito alunos.

Numa fase inicial do projeto, o professor titular de turma do grupo de controlo foi
contactado e, informalmente, foram-1lhe explicitados os objetivos gerais do plano de
investigagéo a realizar e os procedimentos envolvidos, visto que, numa das turmas, seria
realizado um projeto de intervencdo. Em didlogo com o professor, sobre o seu método
de ensino/aprendizagem da expressdo escrita, averiguou-se que as atividades de escrita
se resumiam a textualizacdo, ou seja, o professor tinha estipulado um tempo semanal
fixo para a escrita, num dia especifico. A tarefa de escrita compreendia a producéo de
um texto a partir de uma instrugdo. Apos a conclusdo da tarefa, entregavam o texto ao
professor, que o corrigia e o devolvia aos alunos, apos o tempo de correcdo de todos 0s
textos da turma (uma semana ou duas), no momento de os colocar nos dossiés
individuais.
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IV. CONCECAO E IMPLEMENTACAO DO PROJETO
DE INTERVENCAO

1. Plano da Investigacdo e Acéo

O projeto de intervencdo foi implementado, respeitando as fases documentadas pelo

quadro que se apresenta a seguir:

Figura 11 — Projeto de Intervencéo

Questionario

12 Aplicagdo

1. O Processo de Escrita

2. 0s Seres Vivos: As Plantas

3.0 Ciclo da Agua

4. Os Astros

5. 0s Animais Fantasticos

6. Que Objeto é este?

7. Procura-se!

8. 0Os Vildes dos Contos Tradicionais

9. Guia Turistico de Sintra

a N
12Fase Diagnastico Texto Expositivo
Pré-Teste
Texto Descritivo
Texto Narrativo
Texto Expositivo
Projetode Sequéncias
~ 22Fase R
Intervengao Didaticas
Texto Descritivo
Texto Expositivo -
Descritivo
Questionario 28 Aplicacdo
32Fase Avaliacédo
Texto Expositivo |
Pos-Teste

Texto Descritivo

A primeira fase, designada de diagndstico, encontra-se subdividida em duas partes,

sendo a primeira a aplicacdo do questionario no grupo experimental e a segunda a

realizacdo do pré-teste, também no grupo experimental, que consiste na escrita de dois

textos: um texto expositivo e um texto descritivo.
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A segunda fase do projeto consiste no ensino e aprendizagem do processo de escrita
através da aplicacdo de um conjunto de sequéncias didaticas que abrangem trés tipos de
texto: texto narrativo (1.2 sequéncia); texto expositivo (2.2, 3.2, 4.2, 8.2 e 9.2 sequéncias) e

texto descritivo (5.2, 6.2 e 7.2 sequéncias).

A terceira e Ultima fase, designada de avaliagdo, segue a mesma linha orientadora da
primeira fase, encontrando-se subdividida em duas partes, sendo a primeira a aplicacéo
do questionario no grupo experimental e a segunda a realizagcdo do pds-teste, em ambos
0S grupos: grupo experimental e grupo de controlo, que consiste na escrita de dois

textos: um texto expositivo e um texto descritivo.

1.1. Primeira Fase — Preparacao do Projeto

Numa primeira fase do projeto de intervencdo educativa e, de modo a responder a
primeira questdo orientadora do projeto “Quais os habitos de escrita dos alunos no
inicio do ano letivo (quanto ao género textual, método, nivel de motivacédo e empenho
para a realizacdo da tarefa)?”, foram aplicadas, no grupo experimental, as seguintes

situacdes de diagndstico:

a) A primeira situacdo de avaliacdo - Questionario (1.2 aplicacdo) (Anexol) - ocorreu
em setembro de 2010 e permitiu a identificacdo e analise dos processos utilizados pelos
alunos antes, durante e depois da tarefa de escrita, através das suas reflexdes quanto ao

processo de escrita.

b) A segunda situacdo de avaliagdo — Pré-teste — ocorreu em setembro de 2010, no
grupo experimental, e pretendeu compreender, analisar e avaliar como os alunos
procedemao longo da escrita de um texto expositivo (Anexo 2) e de um texto descritivo
(Anexo 9).

1.2. Segunda fase — Implementacao e Descricéo da Intervencéo

A intervencdo em sala de aula, estruturada ao longo do ano letivo, compreendeu a
aplicacdo de um conjunto de sequéncias didaticas (cf. Figura 11), no grupo
experimental, que decorreram de outubro a maio, conjunto ao qual se atribuiu 0 nome
de Percurso de Ensino/Aprendizagem para a Compreensdo do Processo de Escrita na

Producéo de um Texto Escrito. Na elaboracdo das sequéncias de atividades foi sempre
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tido em conta o contexto e o conhecimento dos alunos. As sequéncias incluiam

materiais de apoio que constam do Anexo 16 ao Anexo 37.

Todas as sequéncias, concebidas para integrarem o projeto, tém subjacentes os
pressupostos tedricos preconizados por Flower e Hayes (1981), no seu modelo
cognitivo de escrita e por Cassany (1999), no seu modelo para ensinar a escrever, de

acordo como que é exposto na Parte | do presente estudo.

Para Camps e Ribas (1993) a aprendizagem da escrita pressupbe dois tipos de
estratégias: i) a producdo textual; e ii) o ensino e aprendizagem de conteldos
especificos, devendo-se estabelecer entre elas uma estreita interrelacdo. Assim os alunos
aprendem a escrever escrevendo e refletindo sobre o produto e 0s processos, tendo
como suporte os conhecimentos adquiridos. Adotando esta concegdo, na selecédo dos
temas das sequéncias didaticas, procurou-se que estes fossem variados, integrados nas
aprendizagens e que decorressem dos temas em estudo no &mbito do Estudo do Meio,
permitindo, assim, que 0s conhecimentos adquiridos noutras areas pudessem ser
mobilizados para a producdo de texto. Procurou-se igualmente que a complexidade de
cada sequéncia fosse gradualmente aumentando, assentando no trabalho colaborativo e

numa dindmica interativa entre aluno e professor.

Relativamente as sequéncias propostas, estas pretenderam constituir-se como um
itinerario sistematico do ensino e aprendizagem do processo de escrita, em dois géneros
textuais: o expositivo e o descritivo. A primeira sequéncia, contudo, propGe atividades
em torno do texto narrativo. Este texto foi selecionado para introduzir o processo de
escrita, pois tendo-se constatado ser este o tipo de texto com o qual os alunos se
encontravam, até entdo, largamente familiarizados, considerou-se que esse facto
facilitaria a aprendizagem das diferentes fases do processo de escrita. Os alunos
poderiam centrar mais a atencdo nos processos propriamente ditos, uma vez que ja

dominavam a estrutura do texto.

Quanto a este facto, e de acordo com o relatério do GAVE (Serrdo, 2011), o relatério do
PISA de 2009 reforgca a percecdo de que os alunos portugueses se situam acima da
média europeia, no que diz respeito a leitura de textos narrativos, demonstrando boa

capacidade de localizacdo e recuperacdo de informacdo num texto. Os melhores
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resultados sdo obtidos em tarefas que tenham como principal objetivo refletir e avaliar.
Em contrapartida, revelam, no entanto mais dificuldades na realizacdo de tarefas que
envolvam textos ndo-continuos, registando dificuldades em interpretar, refletir e utilizar

textos ndo narrativos.

Foram elaboradas nove sequéncias didaticas: a primeira sequéncia € referente ao ensino
e aprendizagem do processo de escrita, havendo lugar a producdo de um texto narrativo;
as trés seguintes referentes a aprendizagem e compreensdo da estrutura do texto
expositivo; da quinta a sétima sequéncia explorou-se o texto descritivo, quanto a
descricdo de pessoas, animais e objetos; nas duas Ultimas sequéncias explorou-se o texto

expositivo na vertente expositiva/descritiva.
O Quadro 4 contempla as sequéncias didaticas, a sua organizacdo e disposic¢do ao longo
da intervencdo, e identifica os tipos de texto explorados em cada uma, 0s seus objetivos

gerais e 0 percurso cronolégico ao longo do ano letivo (cf. Quadro 4).

Quadro 4 - Percurso de Ensino-Aprendizagem para a Compreensdo do Processo de

Escrita na Producéo de um Texto Escrito

NomAe d‘f" Tipo de Texto Objetivo Geral Percu,r S0
Sequéncia Cronologico
Sequéncia O Processo de _ Aprender as diferentes Projeto Semanal
Didatica 1 Escrita Narrativo fases do processo de
escrita 25a 29/10/2010
Aprender e Projeto Quinzenal
Sequéncia Os Seres Vivos: As Expositivo compreender o )
Didatica 2 Plantas processo de escrita do 1a12/11/2010
texto expositivo
Sequéncia ] Compreender o Projeto Quinzenal
Digética 3 O Ciclo da Agua Expositivo processo de escrita do
texto expositivo 15a 26/11/2010
Projeto Quinzenal
A Compreender o
Sequéncia . . 29/11/2010
S Os Astros
Didatica 4 Expositivo prot(;e;zoedeof;:\'/tg do 1 21012/2010
0 (Duas
interrupgoes)
Aprender e
ST Animais Descritivo proggsrzgrggnegi:i?a do Froleto Quinzenal
idati Fantasticos .
BRI texto descritivo — 14 a 25/02/2011
descrever animais
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Compreender o Projeto Quinzenal
Sequéncia PSP o processo de escrita do
s ue Objeto é este? >
Didética 6 Q ) Descritivo texto descritivo — 28/02/2011 a
descrever objetos 11/03/2011
. Compreender o Projeto Quinzenal
Sc_eque_ncna Procura-se!! Descritivo processo de escrita do
Didatica 7 texto descritivo — 14 a 25/03/2011
descrever pessoas
Os Vildes dos Compreender o Projeto Quinzenal
Sequéncia Contos Expositivo processo de escrita do
Didatica 8 Tradicionais /Descritivo texto expositivo 28/03/2011 a
/descritivo 08/04/2011
Compreender o Tres semanas:
énci Guia Turistico de iti i
S(_quJe:nma : Exp05|_t|_vo processo de es_c_rlta do 26/04/2011 a
Didéatica 9 Sintra /Descritivo texto expositivo
g 13/05/20
/descritivo

As sequéncias didaticas propostas preveem sempre um projeto quinzenal de escrita de
um texto, dentro de um contexto que lhe atribui um sentido, inserindo-se este numa
situacdo comunicativa real ou simulada, tendo em conta os tipos de texto em estudo.
Preveem igualmente atividades de aprendizagem de caracteristicas do tipo de texto em
questdo: leitura e andlise de textos; exercicios especificos; sinteses dos conhecimentos
sobre 0 género, etc. (Cassany, 1999).

Quanto a estrutura seguida em cada sequéncia didatica, a sua elaboracdo partiu da
revisdo da literatura, concretamente do modelo da Sequéncia Didatica para o Ensino da
Expressdo Escrita apresentado por Cassany (1999) (cf. Parte I). Na Figura 12, poder-se-

& observar um esquema geral da organizacao das sequéncias.

De acordo com os pressupostos ditados por diferentes autores na fundamentacgéo tedrica,
nomeadamente Camps e Ribas (1993) e Cassany (1999), a estrutura de cada sequéncia
encontra-se dividida em trés momentos diferentes que se inter-relacionam: preparacéo;

realizagdo e avaliagdo (cf. Figura 12).

-67 -



Figura 12 — Sequéncia Didatica

Preparagdo

Sequéncia Didatica g== Realizagdo

Formulagdo do Projeto

Representagdo da L
Tarefa
/ —_— Formulagdo dos objetivos de aprendizagem

Atividadesde

. ~we  Atividadesintrodutdrias do tipo detexto
Esquematizagao

Processo
Avaliagdo —
No final

Planificagdo

; Textualizagdo
Processo de
escrita

Revisao

—

Escritado |

Texto 2l

—

. . Compreensdo Leitora
Atividades de | /
Sistematizagdo

—— Conhecimento Explicito

Do processo

Durante o

— |

(A

Das aprendizagens

(adaptado de Cassany, 1999)

No primeiro momento, Preparacdo, sdo formulados os objetivos gerais da sequéncia e

sdo clarificadas as caracteristicas do produto final que se pretende obter no final da

sequéncia, neste caso um texto escrito de um determinado género, e o caminho a seguir

para realizar essa tarefa com sucesso.

Deste modo, sdo mobilizados conhecimentos prévios relativos ao tema, estimulados

através de debates, imagens, questdes orientadoras, entre outros, como forma de

antecipacdo do assunto a tratar.

Ao longo do segundo momento, Realizagdo, sdo realizadas atividades de leitura e

desconstrucdo de textos modelares para compreender como estes se organizam e que

caracteristicas tém os textos em estudo e atividades de producdo de texto. Em cada

tarefa de producdo de texto sdo consideradas quatro operagdes recursivas: planificacdo,

textualizacdo, reviséo e edigéo.
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No terceiro momento, Avaliacdo, foram elaboradas grelhas de avaliagdo que
permitiram, ao longo da sequéncia, a verificagdo dos conhecimentos, e que, no final de
cada sequéncia, permitiram uma avaliacdo das aprendizagens e do trabalho efetuado.

Segue-se a descricdo das sequéncias didaticas, dando conta das atividades realizadas em
cada uma delas e a remissdo para 0s materiais necessarios a sua concretizagao, que se
encontram em anexos (cf. Anexos 16 ao 37). As sequéncias apresentam diferentes
etapas e cada etapa compreende diversas sessdes de trabalho. Apresenta-se, em primeiro
lugar, os descritores de desempenho e os contetdos que foram trabalhados ao longo de

todas as sequéncias.

1.2.1. Descritores de Desempenho e Contetidos
Os descritores de desempenho e os contetdos foram retirados dos novos programas de

Portugués para o Ensino Bésico, homologados em marco de 2009.

DESCRITORES DE DESEMPENHO
» Ler para Aprender

v' Ler de modo autbnomo, em diferentes suportes, as instruces de
atividades ou tarefas.
v' Localizar a informacdo a partir de palavras ou expressdes-chave.
v"Utilizar técnicas para recolher, organizar e reter a informagéo:
o Sublinhar
o Tomar notas
o Esquematizar
Mobilizar conhecimentos prévios.
Antecipar o assunto de um texto.

Definir o objetivo da leitura.

D N N NN

Fazer uma leitura que possibilite:
o Confrontar as previsdes feitas com o assunto do texto.
o ldentificar a intencdo comunicativa.
o Distinguir relagOes intratextuais:
= Causa-efeito
= Facto-opinido
v Distinguir entre ficcdo - ndo ficcdo.

v' Detetar informacdo relevante.
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Identificar o tema central e aspetos acessorios.

Descobrir o sentido de palavras desconhecidas com base na estrutura

interna e no contexto.

Transformar, parcial ou totalmente, textos lidos em quadros sintese,

mapas conceptuais, esquemas. ..

Identificar as principais caracteristicas de diferentes tipos de texto ou

sequéncias textuais.
Identificar o sentido global de um texto.
o Resumir textos, sequéncias ou paragrafos.

o Procurar informagdo complementar.

» Escrever para Aprender

v’ Utilizar técnicas especificas para selecionar, registar, organizar e

transmitir a informacéo.

v Planificar textos de acordo com o objetivo, o destinatario, o tipo de texto

e 0s conteudos:

o Recolher a informagéo em diferentes suportes.

o Organizar a informagdo em graficos, mapas, tabelas...

v Redigir textos (de acordo com o plano previamente elaborado;

respeitando as convencgdes (orto)graficas e de pontuagdo; utilizando os

mecanismos de coesdo e coeréncia adequados.

O

O

Elaborar um texto narrativo.
Elaborar um texto expositivo — relativo a uma
experiéncia/observagdo, explicagdo de um fendmeno, uma
viagem, desenvolvimento de um tema...
Elaborar uma descricdo de um animal.
Elaborar uma descricéo de um objeto.
Elaborar uma descri¢do de uma personagem.
Resumir textos.
Rever os textos com vista ao seu aperfeicoamento:
+ ldentificar erros

+ Acrescentar, apagar, substituir

+ Condensar, reordenar, reconfigurar
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+  Efetuar eventuais corre¢des ou reformulacoes.

o Cuidar da apresentacao final dos textos.

CONTEUDOS
> Escrita
v' Texto Narrativo

o Estrutura da Narragéo: Introdugdo, Desenvolvimento e Concluséo
o Componentes da Narragdo: Personagens; as suas acdes; ...
v' Texto Expositivo
o Texto expositivo: facto, explicacdo, exemplos
o Estrutura da Exposicdo: Introducdo, Desenvolvimento e
Concluséo
o Gréficos, tabelas, mapas, esquemas...
v Texto Descritivo: descricdo de animais, objetos e pessoas
o Estrutura da Descricdo: Introducdo, Desenvolvimento e
Concluséo.

v Coesdo e coeréncia, progressao tematica, configuracdo grafica

1.2.2. Sequéncia Didética 1 — O Processo de Escrita
DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1° ETAPA — ldentificar as fases do Processo de Escrita e Conhecer a Estrutura do

Texto Narrativo

12 Sessdo: Apresentacdo do projeto de escrita e compreensdo de como se organiza 0
Texto Narrativo

1. Apresentacdo do projeto de escrita: criacdo de um livro de historias.

2. Compreender como se organiza o texto narrativo: os alunos ouvem ler uma historia e

depois discutem sobre a sua organizacéo.
2% Sessdo: Aprender a planificar um texto
1. Distribuicdo do novo Caderno de Atividades com o tema “O Processo de Escrita”

(Anexo 17, pag. 87 a 96).

2. Organizacgdo da turma em grupos: trés a quatro alunos.
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3. Discussédo sobre as etapas a respeitar para escrever um texto, de acordo com 0 anexo
16 (pag. 86).
a. Observacdo e analise de material de apoio, que pode ser usado nas diferentes
etapas do processo (Anexo 17, pag. 88 a 90).

b. Afixagdo em cartaz das conclusGes da discussdo anterior.

4. Distribuicdo de uma folha de apoio a escrita (Anexo 18, pag. 97), com o titulo “Dicas

para comegar a escrever”, a colocar no Caderno de Escrita individual.

2° ETAPA — Escrever um Texto Narrativo

32 Sessdo: Planificar o texto

1. Apresentacdo da tarefa de escrita: Escrita de um texto narrativo, em pequenos

grupos.

2. Planificacdo da histéria:

a. Definir tema, propdsito, audiéncia e tipo de texto: Decido 0 gue vou escrever

e para guem vou escrever (Anexo 17, pag. 89).

b. Organizacdo da informagdo de acordo com o esquema do texto narrativo
(Anexo 17, pag. 90).

42 Sessdo: Escrever o Texto
Escrita do texto (Anexo 17, pag. 91) com apoio nas grelhas de planificacdo e todos os
documentos que apoiem na producdo do mesmo (Caderno de Escrita; Dicionario;

Prontuario; Gramatica).

52 Sessdo: Rever o Texto

1. Revisdo em grupos de trabalho: Revisdo do texto, com apoio num Guido de Revisao

do Texto Narrativo (Anexo 17, pag. 92). Cada grupo avalia e verifica se o texto esta de

acordo com a Planificag&o.

2. Troca de textos: Partilha do texto com um colega de outro grupo de escrita, para

observacdo, analise e avaliagdo do mesmo, com apoio de uma grelha de revisdo (Anexo
17, pag. 93).
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62 Sessao: Editar o Texto
1. Edicéo
Proceder a reescrita do texto, segundo 0s parametros estipulados para a edicdo (Anexo
17, pag. 94):
a. Escrita do mesmo numa folha A4,

b. lustracéo.

2. Divulgacao
Compilacdo dos textos num livro com o titulo “E se a Capuchinho Vermelho dissesse:

“Nao. Ndo vou por ai.”?”’.

3° ETAPA — Avaliacado dos Processos

72 Sessdo: Avaliar o Processo de Escrita e a Sequéncia Didatica

1. Processo de Escrita

Avaliagdo individual do processo de escrita (Anexo 17, pag. 95 e 96).

2. Sequéncia Didatica

Avaliacdo da Sequéncia Didatica 1 (Anexo 17, pag. 96).

1.2.3. Sequéncia Didética 2 — Os Seres Vivos: As Plantas
DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DE ATIVIDADES
12 ETAPA —Distinguir entre Ficcdo e Ndo-Ficcdo

12 Sessdo: Apresentacdo do Projeto de Escrita e Distingao entre Ficcao e Nao-Ficcao

1. Apresentacao do projeto de escrita:

a. Apresentacéo do projeto quinzenal de escrita “Os Seres Vivos: As Plantas”.
b. Discussdo sobre o produto final esperado: Texto expositivo sobre: Os seres
vivos: as plantas.

c. Distribui¢do do novo Caderno de Atividades com o tema “Os Seres Vivos: As
Plantas” (Anexo 19, pdg. 98 a 120).

d. Organizacédo do grupo e do trabalho.

2. Distincao entre ficcdo e nao-ficcdo

A partir da observacéo de alguns livros, questionar se estes poderdo ser organizados em

diferentes categorias e em quantas categorias.
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a. Organizar os livros em duas categorias principais: Ficcdo e Nao-Ficgdo
(Anexo 20, pag. 121).

b. Registar, numa tabela distribuida para o efeito (Anexo 19, pag. 99), o nome
do livro, e justificar a resposta.

c. Discussdo sobre os critérios utilizados na organizagéo.

3. Nao-ficcdo
a. Distribuicao de um livro de ndo-ficcéo, por grupo.
b. Exploragdo do mesmo, por parte do grupo, e identificacdo de algumas
caracteristicas (Anexo 19, pag. 100).
c. Registo das caracteristicas identificadas (Anexo 19, pag. 101).
d. Partilha, com o grupo/turma, das caracteristicas identificadas.
e. Registo, por parte dos restantes grupos, dessas mesmas referéncias, obtendo,
no final da tarefa, um registo global (Anexo 19, pag. 102).

f. Reflexdo sobre os dados recolhidos.

2° ETAPA — Identificar a Estrutura do Texto Expositivo

2% Sessdo: A Estrutura do Texto Expositivo

1. Observacéo e analise de textos expositivos para compreensao da estrutura do texto:
a. Leitura, em grupos de trabalho, de textos expositivos (Anexo 21, pag. 122;
Anexo 22, pag. 123; Anexo 23, pag. 124).
b. Observacéo, analise e registo, num quadro préprio para o efeito (Anexo 19, da
pag. 103 a 105), das ideais principais e acessorias do texto em estudo.

c. Apresentacao dos registos e discussao.

2. Distribuicdo de documentos de apoio relativos a estrutura do texto expositivo (Anexo
24, pag. 125 a 126), a colocar nos Cadernos de Escrita individuais: O Texto Expositivo
— capa de abertura; Esquema do Texto Expositivo; Orientacdes para a Planificacdo do

Texto Expositivo; Banco de Palavras.

3° ETAPA — Produzir um Texto Expositivo

32 Sessdo: Planificagdo do Texto Expositivo

1. Apresentacdo da tarefa de escrita: Os alunos, em pequenos grupos, deverdo escrever

um texto expositivo com o titulo “Os Seres Vivos: As Plantas”.
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2. Discussdo sobre as etapas do processo de escrita (Anexo 19, pag. 106). Esta
discussdo visa a tomada de consciéncia das diferentes fases de producdo de um texto,

relembrando o que ja tinham feito no projeto de escrita anterior.

3. Planificar o Texto:

a. Definir tema, objetivo, audiéncia e tipo de texto: Decido o que vou escrever e
para quem vou escrever (Anexo 19, pag. 107).
b. Geracdo de ldeias
i. Mobilizacdo de Conhecimentos Prévios (Anexo 19, pag. 107).
ii. Chuva de Ideias (Anexo 19, pag. 108).
c. Selecdo da Informacdo: Organizar as ideias anteriores em tdpicos:
Categorizacao das Ideias (Anexo 19, pag. 109).
d. Recolha de Informagéo Nova
i. Recolha de Nova Informacédo - Selecdo e recolha de informacdo em
diferentes livros (Anexo 19, pag. 110).
ii. ldentificacdo de Vocabulario Especifico - Registo, no quadro
atribuido, das palavras do texto que se considerem ser mais dificeis de
compreender, produzir as suas proprias defini¢cdes, completando a
atividade atraves da procura dos seus significados no dicionario (Anexo
19, pag. 111).
e. Organizago da Informagéo
i. Mapa Conceptual ou Mapa de Ideias (Anexo 19, pag. 112), a realizar
em grupo/turma.
ii. Elaboracéo do Plano do Texto Escrito: Organizar as ideias anteriores

de acordo com a estrutura do texto expositivo (Anexo 19, pag. 113).
42 Sessdo: Textualizacao

Escrita do texto expositivo com 0 tema “Os Seres Vivos: As Plantas” (Anexo 19, pdg.

114), comapoio dos instrumentos disponiveis.
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52 Sessdo: Revisao

1. Auto-Revisdo: Revisao em grupos de trabalho

Revisdo do texto, com apoio num Guido de Revisdo do Texto Expositivo (Anexo 19,
pag. 115), onde cada grupo avalia e verifica se o texto estd de acordo com a

Planificacéo.

2. Hetero-Revisdo: Troca de textos

Partilha do texto, com um colega de outro grupo de escrita, para observacdo, analise e
avaliacdo do mesmo, comapoio de uma grelha de revisdo (Anexo 19, pag. 116).

3. Avaliacdo da Producdo Escrita

Auto-avaliacdo da producdo escrita, a partir de uma grelha (Anexo 19, pag. 117).

62 Sessdo: Edicdo / Divulgacéo
1. Edicéo
Proceder a reescrita do texto, segundo os parametros estipulados para a edicdo (Anexo
19, pég. 118):
a. Elaboracdo do trabalho numa folha A3;
b. Introduzir o cabegalho — Os Seres Vivos: As Plantas
c. No centro da folha, redigir o texto.

d. llustrar com desenhos alusivos ao tema.

2. Divulgacao
Exposicdo dos textos.

4° ETAPA — Avaliacdo dos processos

7% Sessdo: Avaliacao

1. Processo de Escrita

Avaliacdo individual do processo de escrita (Anexo 19, pag. 119 e 120).

2. Sequéncia Didatica

Avaliacdo da Sequéncia Didatica 2 (Anexo 19, pag. 120).
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1.2.4. Sequéncia Didéatica 3 — O Ciclo da Agua

DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1° ETAPA — Analisar a Estrutura do Texto Expositivo

12 Sessdo: Apresentacdo do Projeto de Escrita e Realizagdo de uma Primeira

Producéo Escrita

1. Apresentacao do Projeto de Escrita:

a. Apresentacio do projeto quinzenal de escrita “O Ciclo da Agua”.

b. Discussdo sobre o produto final esperado: Producdo de textos referentes ao
tema.

c. Distribuicdo do novo Caderno de Atividades com o tema “O Ciclo da Agua”
(Anexo 25, pag. 127 & 150).

d. Organizacdo do grupo e do trabalho.

2. Realizacdo de uma Primeira Producdo Escrita

a. Produgdo escrita de um texto sobre 0 “O Ciclo da Agua” (Anexo 25, pag.
128).
b. Apresentagdo dos textos e reflexdo sobre o processo de escrita seguido

durante a sua realizacdo (Anexo 25, pag. 129).

22 Sessdo: Atividades de Compreensdo do Texto Expositivo
1. Observacéo e analise de textos expositivos para a compreensdo da estrutura do texto:
a. Leitura, em grupos de trabalho, do texto expositivo “O Ciclo da Agua”
(Anexo 25, pag. 130 e 131).
i. Ap6s a sua leitura, observacdo e andlise do texto de forma a
compreender a sua estrutura
a) Compreensdo do vocabulario especifico (Anexo 25, pag. 132).
b) Compreensdo leitora: fazer perguntas ao texto (Anexo 25, pag.
133).
c) Registo das ideais principais e acessorias (Anexo 25, pag. 134
e 135).
ii. Discusséo sobre os registos elaborados por cada grupo.
b. Leitura, em grupos de trabalho, do texto expositivo “O Ciclo da Agua”
(Anexo 25, pag. 136).
i. Compreensdo da estrutura do texto, ap6s a sua leitura, de modo a:
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a) ldentificar o género textual;
b) Compreender a sua estrutura;

¢) Reconhecer as ideias principais do texto.

2. Avaliagdo e comparacdo dos dois textos atraves de um guido de observacdo (Anexo
25, pag. 137).

2° ETAPA — Escrever um Texto Expositivo

32 Sessdo: Planificagdo do Texto Expositivo

1. Apresentacdo da Tarefa de Escrita: Os alunos vdo produzir um texto expositivo, em

pequenos grupos, com o titulo “O Ciclo da Agua”.

2. Discussdo sobre as etapas do processo de escrita (Anexo 25, pag. 138).

3. Planificar o Texto:

a. Definir tema, objetivo, audiéncia e tipo de texto: Decido o que vou escrever e
para quem vou escrever (Anexo 25, pag. 139).
b. Geragdo de Ideias: Chuva de Ideias (Anexo 25, pag. 140).
c. Selecdo da Informacgdo: Categorizacdo das ldeias — Organizar as ideias
anteriores por topicos (Anexo 25, pag. 141).
d. Organizagéo da Informagéo
i. Mapa Conceptual ou Mapa de Ideias circular (Anexo 25, pag. 142),
referente ao tema.
ii. Elaboracéo do Plano do Texto Escrito: Organizar as ideias anteriores

no Esquema da Estrutura do Texto Expositivo (Anexo 25, pag. 143).

42 Sessdo: Textualizacéo
Escrita do texto expositivo com o tema “O Ciclo da Agua” (Anexo 25, pdg. 144), com

apoio dos instrumentos disponiveis.

52 Sessdo: Revisdo - Trabalho de Aperfeicoamento de Texto

Revisdo em grupo/turma (consciéncia metalinguistica)

a. Selecdo de um texto escrito por um grupo de trabalho para trabalho de

aperfeicoamento de texto.
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b. Observacdo, analise e reflexdo, em grupo/turma, sobre o texto expositivo em

questao.

62 Sessdo: Revisdo

1. Auto-Revisdo: Revisdo em grupos de trabalho

Revisdo do texto, com apoio num Guido de Revisdo do Texto Expositivo (Anexo 25,
pag. 145), onde cada grupo avalia e verifica se o texto estd de acordo com a

Planificacéo.

2. Hetero-Revisao: Troca de textos

Partilha do texto, com um colega de outro grupo de escrita, para observacéo, analise e

avaliacdo do mesmo, comapoio de uma grelha de revisdo (Anexo 25, pag. 146).

3. Avaliacdo da Producao Escrita

Comparar e avaliar os textos produzidos na 12 Sessdo e o0 texto produzido na 42 Sessao,
de modo a permitir uma reflexdo sobre as aprendizagens realizadas (Anexo 25, pag.
147).

72 Sessdo: Edicdo / Divulgacéo
1. Edicdo
Proceder a reescrita do texto, segundo 0s parametros estipulados para a edicdo (Anexo
25, pag. 148):
a. Elaboracdo do trabalho numa folha A3;
b. Introduzir o titulo — O Ciclo da Agua;
c. Desenhar o Ciclo da Agua, de modo a que a imagem ocupe toda a folha;
d. Escrever o texto expositivo numa folha a parte;
e. Recortar o texto, dividindo-o a partir das suas ideias principais, legendando,

desta forma, a ilustragdo do Ciclo da Agua, relativamente as suas varias etapas.

2. Divulgacéo
Exposicdo dos textos.
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3° ETAPA — Avaliacdo dos Processos

8% Sessdo: Avaliacéo

1. Processo de Escrita

Avaliacdo individual do processo de escrita (Anexo 25, pag. 149 e 150).

2. Sequéncia Didatica

Avaliagdo da Sequéncia Didatica 3 (Anexo 25, pag. 150).

1.2.5. Sequéncia Didética 4 — Os Astros
DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DE ATIVIDADES
12 ETAPA — Produzir um Texto Expositivo

12 Sessdo: Apresentacdo do Projeto de Escrita e Planificacdo do Texto

1. Apresentacao do projeto de escrita:

a. Apresentacdo do projeto quinzenal de escrita “Os Astros”.

b. Clarificacdo do objetivo do projeto de escrita: Exposi¢cdo dos textos.

c. Distribui¢do do novo Caderno de Atividades com o tema “Os Astros” (Anexo
26, da pag. 151 a 168).

d. Organizagdo da turma em grupos de trés a quatro alunos cada um.

2. Apresentacdo da Tarefa de Escrita: Os alunos vao produzir um texto expositivo, em

pequenos grupos, com o titulo “Os Astros”.

3. Discusséo sobre as etapas do processo de escrita (Anexo 26, pag. 152).

4. Planificar o Texto:

a. Definir tema, objetivos, audiéncia e tipo de texto: Decido 0 que vou escrever
e para quem vou escrever (Anexo 26, pag. 153).
b. Geracéo de Ideias:
i. Mobilizagdo do Conhecimento Prévio - preenchimento de um
inventario onde é pretendido que se identifiquem os conhecimentos que
ja se tém sobre o tema (Anexo 26, pag. 154).
ii. Chuva de Ideias (Anexo 26, pag. 155).
c. Selecdo da Informacdo: Organizar as ideias anteriores por tdpicos:

Categorizacéo das Ideias (Anexo 26, pag. 156).
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d. Recolha de Informacéo
i. Recolha de Nova Informacéo - Selecdo e recolha de informacdo em
diferentes livros e registo da mesma (Anexo 26, pag. 157).
ii. Identificacdo de Vocabulario Especifico — Registo, num quadro, das
palavras do texto que se considerem ser mais dificeis de compreender,
produzir as suas proprias definigdes, completando a atividade através da
procura dos seus significados no dicionario (Anexo 26, pag. 158).

e. Organizacdo da Informacdo com recurso ao preenchimento de um Mapa de

Ideias (Anexo 26, pag. 159), definido j& para a elaboracdo do plano do texto

expositivo.

2% Sessdo: Textualizacdo
Escrita do texto expositivo com o tema “Os Astros” (Anexo 26, pag. 160), com apoio

dos instrumentos disponiveis.

3% Sessdo: Revisdo - Trabalho de Aperfeicoamento de Texto

1. Primeira Avaliacdo da Producdo Escrita

Primeira avaliacdo da producdo escrita, a partir de uma grelha (Anexo 26, pag. 161)
através da qual se analisa o formato do texto; a estrutura do texto e a linguagem

especifica do texto expositivo.

2. Trabalho de Aperfeicoamento de Texto

a. Revisdo em grupo/turma (consciéncia metalinguistica): Selecdo de um texto
escrito, por um grupo de trabalho, para trabalho de aperfeicoamento de texto.

b. Avaliacdo da Producdo Escrita: Avaliacdo do texto melhorado, a partir de
uma grelha (Anexo 26, pag. 162) através da qual se analisa o formato do texto; a

estrutura do texto e a linguagem especifica do texto expositivo.

42 Sessdo: Revisdo

1. Auto-Revisdo: Revisao em grupos de trabalho

Revisdo do texto, com apoio num Guido de Revisdo do Texto Expositivo (Anexo 26,
pag. 163), onde cada grupo avalia e verifica se 0 texto estd de acordo com a

Planificacéo.
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2. Hetero-Revisdo: Troca de textos

Partilha do texto com um colega de outro grupo de escrita, para observacéo, analise e

avaliacdo do mesmo, comapoio de uma grelha de revisdo (Anexo 26, pag. 164).

3. Sequnda Avaliacao da Producado Escrita/ Comparacao

Segunda avaliacdo do texto ja revisto e melhorado, e comparacdo com a primeira

avaliacdo realizada no ponto 1 desta sessdo (Anexo 26, pag. 165).

52 Sessdo: Edicdo / Divulgacéo
1. Edicdo
Proceder a reescrita do texto, segundo 0s parametros estipulados para a edicdo (Anexo
26, pag. 166):
a. Elaboragdo do trabalho numa folha A3;
b. Introduzir o titulo — Os Astros
c. No centro da folha, redigir o texto.

d. llustrar com desenhos alusivos ao tema.

2. Divulgacéo
Exposicédo dos textos.

2° ETAPA — Avaliacdo de Processos

62 Sessdo: Avaliacao

1. Processo de Escrita

Avaliagdo individual do processo de escrita (Anexo 26, pag. 167 e 168).

2. Sequéncia Didéatica

Avaliacdo da Sequéncia Didatica 4 (Anexo 26, pag. 168).
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1.2.6. Sequéncia Didética 5 — Animais fantasticos

DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1° ETAPA - Analisar a Estrutura do Texto Descritivo

12 Sessdo: Apresentacdo do Projeto de Escrita e Realizacdo de uma Primeira

Producéo Escrita
1. Apresentacao do projeto de escrita:

a. Apresentacéo do projeto quinzenal de escrita “Os Animais Fantdsticos”.

b. Discussdo sobre o produto final esperado: elaboracdo de um livro onde serdo
compilados animais fantasticos.

c. Distribuicdo do novo Caderno de Atividades com o tema “Animais
fantdsticos” (Anexo 27, da pdg. 169 a 197).

d. Organizacdo do grupo e do trabalho.

2. Realizacdo de uma primeira producdo escrita

a. Desenho, num limitado espaco de tempo (10-15 minutos), numa folha A3, de
um animal fantastico, usando material de desenho e pintura.
b. Escrita de um texto que descreva o animal fantastico acabado de criar,
também num limitado espaco de tempo (10-15 minutos).
c. ApGs o término do tempo dado, os textos descritivos sdo trocados pelos
diferentes grupos. Os desenhos dos animais descritos nos textos deverdo
permanecer incAgnitos no seu grupo de origem.
d. Cada grupo, agora com 0s novos textos, a partir da descricdo feita pelos
colegas dos seus animais fantasticos, tenta reproduzir o desenho o mais
fielmente possivel, igualmente dentro de um prazo limite (10-15 minutos).
e. Apos o término do tempo dado, sdo comparados os dois desenhos produzidos:
i. O desenho relativo ao animal criado pelo grupo de origem;
ii. O desenho produzido, por outro grupo, a partir do texto descritivo.

f. Didlogo sobre as dificuldades encontradas para reproduzir os desenhos.

22 Sessdo: Atividades de Compreensao do Texto Descritivo
12 Atividade: Compreensdo da Estrutura do Texto Descritivo
1. Observacédo e analise de textos descritivos para a compreensao da estrutura do texto:

Leitura, observacdo e analise de trés textos descritivos, de modo a compreender as trés
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partes referentes a sua estrutura: Introducdo, Desenvolvimento e Concluséo (Anexo 27,

da pag. 170 a 176) e o que deve conter cada uma das partes.

2. Preenchimento de um quadro de registo (Anexo 27, pag. 177), a partir de reflexdes
individuais sobre o que é descrever.

3. Distribuicdo de documentos de apoio relativos a estrutura do texto descritivo (Anexo
28, pag. 198 a 199), a colocar nos Cadernos de Escrita individuais: O Texto Descritivo
— capa de abertura; Esquema do Texto Descritivo; Orientacdo para a P lanificacdo do

Texto descritivo; Banco de Palavras.

22 Atividade: Vocabulario
1. Discussdo sobre as caracteristicas da descricdo, a partir da observagdo de um cartaz
(Anexo 29, pag. 200).
2. Atividades sobre os adjetivos (Anexo 27, pag. 178 a 179).
a. ldentificar adjetivos que possam ser utilizados para caracterizar diferentes
sensagBes (Anexo 27, pag. 180).
b. Observacdo e descricdo de uma imagem (Anexo 30, pag. 201 a 202),
representativa de uma situacdo em sala de aula.
c. Elaboragdo de um Banco de Palavras dos Cinco Sentidos coletivo, que
possam ser utilizadas para caracterizar as diferentes sensagdes.
3. Realizacdo de atividades para compreensdo da importancia da utilizacéo de adjetivos
e de comparagBes num texto descritivo (Anexo 27, pag. 181 a 182).

2° ETAPA — Escrever um Texto Descritivo

32 Sessdo: Planificacdo do Texto Descritivo

1. Apresentacdo da tarefa de escrita: Os alunos vao produzir um texto descritivo, em

pequenos grupos, com o titulo “Animais Fantdsticos”.

2. Discussdo sobre as etapas do processo de escrita (Anexo 27, pag. 183).

3. Planificar o Texto:

a. Definir tema, objetivos, audiéncia e tipo de texto: Decido 0 que vou escrever

e para quem vou escrever (Anexo 27, pag. 184).
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b. Geracdo de Ideias: Chuva de Ideias (Anexo 27, pag. 185) com apoio de uma
grelha que ajuda a descrever um animal (Anexo 27, pag. 184) e com apoio do
Banco de Palavras (Anexo 27, pag. 186).
c. Organizagéo da Informagéo
i. Mapa Conceptual ou Mapa de ldeias — Apresentacdo de um novo
formato — Teia de Aranha (Anexo 27, pag. 187), referente ao tema.
ii. Elaboracéo do Plano do Texto Escrito: Organizar as ideias anteriores

no esquema da estrutura do texto descritivo (Anexo 27, pag. 188).

42 Sessdo: Textualizacao
Escrita do texto descritivo com o tema “Animais Fantdsticos” (Anexo 27, pag. 189),

com ajuda dos instrumentos de apoio disponibilizados.

52 Sessdo: Revisdo

1. Auto-Revisdo: Revisao em grupos de trabalho

Revisdo do texto, com apoio de um Guido de Revisdo do Texto Descritivo (Anexo 27,
pag. 190), onde cada grupo avalia e verifica se 0 texto estd de acordo com a

Planificacéo.

2. Hetero-Revisdo: Troca de textos

Partilha do texto, com um colega de outro grupo de escrita, para observacéo, analise e

avaliacdo do mesmo, comapoio de uma grelha de revisdo (Anexo 27, pag. 191).

6% Sessdo: Revisdo - Trabalho de Aperfeigoamento de Texto

1. Revisdo em grupo/turma (consciéncia metalinguistica)

a. Selecdo de um texto escrito por um grupo de trabalho para trabalho de
aperfeicoamento de texto (Anexo 27, pag. 192).
b. Observacdo, analise e reflexdo, em grupo/turma, sobre o texto descritivo em

questao.

2. Realizacdo de atividades de Compreensao Leitora (Anexo 27, pag. 193).
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7% Sessdo: Edicao / Divulgacéo
1. Edicdo
Proceder a reescrita do texto, segundo 0s parametros estipulados para a edicdo (Anexo
27, pag. 194):
a. Elaboragdo do trabalho numa folha A3;
b. Divisdo da folha em duas partes iguais;
c. Introducéo do titulo - O nome do animal fantastico
d. Desenho da personagem e registo do seu Bilhete de Identidade, do lado
esquerdo da folha.

e. Escrita do texto descritivo do lado direito da folha.

2. Divulgacéo
Compilacdo dos textos num livro.

3° ETAPA — Avaliacao de Processos

8% Sessdo: Avaliacdo

1. Avaliacao da Producao Escrita

Comparacédo do texto produzido inicialmente com o dltimo texto produzido. Comparar
0s textos e tirar conclusdes sobre as aprendizagens realizadas e a qualidade dos textos
(Anexo 27, pag. 195).

2. Processo de Escrita

Avaliacdo individual do processo de escrita (Anexo 27, pag. 196 e 197).

3. Sequéncia Didatica

Avaliagdo da Sequéncia Didatica 5 (Anexo 27, pag. 197).
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1.2.7. Sequéncia Didética 6 — Que objeto é este?

DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1° ETAPA - Analisar a Estrutura do Texto Descritivo

12 Sessdo: Apresentacdo do Projeto de Escrita e Realizacdo de Atividades de

Compreensao da Estrutura do Texto Descritivo (Objetos)

1. Apresentacao do projeto de escrita:

a. Apresentacéo do projeto quinzenal de escrita: a descri¢édo de objetos.

b. Discussdo sobre o produto final esperado: Compilacdo dos textos num livro
como titulo “Que Objeto é este?”

c. Distribuicdo do novo Caderno de Atividades com o tema “Que objeto é
este?” (Anexo 31, da pag. 203 a 219).

d. Organizacdo do grupo e do trabalho.

2. Atividades de Compreensao do Texto Descritivo de Objetos

12 Atividade: Compreenséo da Estrutura do Texto Descritivo

1. Leitura, observacdo e analise do texto descritivo “Que objeto é este?” (Anexo 31,
pag. 204 a 206) para a compreensdo da estrutura do mesmo.

2. A partir da analise do texto, registar, num quadro préprio para o efeito (Anexo 31,
pag. 207), o que deve ser inserido em cada uma das partes da estrutura do texto
descritivo, quando se pretende descrever um objeto.

3. Distribuicdo de documentos de apoio relativos a estrutura do texto descritivo (Anexo
32, pag. 220), a colocar nos Cadernos de Escrita individuais: Estrutura do Texto

Descritivo quanto a Descricéo de Objetos.

2% Sessdo: Atividades de Compreenséo da Estrutura do Texto Descritivo de Objetos
Atividades de Compreensdo do Texto Descritivo de Objetos
12 Atividade: “Que Objeto é este?”

Introducdo do jogo “Que Objeto é este?”, cujo objetivo é que os alunos descubram
quais os objetos que se encontram dentro de um saco, através da descricdo de cada um

deles, por parte de um aluno, semrevelar o nome do objeto.
28 Atividade: “Que Objeto é este?”

Selecdo e apresentacdo de um objeto: um lapis, a ser descrito pelos alunos (Anexo 31,
pag. 208).
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2° ETAPA — Escrever um Texto Descritivo

3% Sessdo: Planificacdo do Texto Descritivo

1. Apresentacdo da tarefa de escrita: Os alunos vao produzir um texto descritivo, em

pequenos grupos, com o titulo “Adivinha o que tenho na mdo!”, onde sera descrito um

objeto, que devera permanecer incognito para 0S OUtros grupos.

2. Discussdo sobre as etapas do processo de escrita (Anexo 31, pag. 209).

3. Planificar o Texto:

a. Definir tema, objetivos, audiéncia e tipo de texto: Decido 0 que vou escrever
e para quem vou escrever (Anexo 31, pag. 210).

b. Geracdo de Ideias: Chuva de Ideias (Anexo 31, pag. 211) com apoio de uma
grelha (Anexo 31, pag. 210) e do Banco de Palavras (Anexo 31, pag. 212).

c. Organizacdo da Informacédo com recurso a um Mapa Conceptual ou Mapa
de ldeias (Anexo 31, pag. 213).

42 Sessdo: Textualizacao
Escrita do texto descritivo com o tema “Adivinha o que tenho na mio” (Anexo 31,

pag. 214), comapoio dos instrumentos de apoio disponibilizados.

52 Sessdo: Revisdo

1. Auto-Revisdo: Revisdo em grupos de trabalho

Revisdo do texto, com apoio num Guido de Revisdo do Texto Descritivo (Anexo 31,
pag. 215), onde cada grupo avalia e verifica se o texto estd de acordo com a

Planificacéo.

2. Hetero-Revisao: Troca de textos

Partilha do texto, com um colega de outro grupo de escrita, para observagdo, analise e

avaliacdo do mesmo, comapoio de uma grelha de revisdo (Anexo 31, pag. 216).

62 Sessdo: Edicdo / Divulgacéo

1. Edicdo
Proceder a reescrita do texto, segundo os parametros estipulados para a edicdo (Anexo
31, pag. 217):
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a. Escrita do mesmo numa folha A4;
b. Introduzir o titulo - “Adivinha o que tenho na méao!”

c. llustrar o texto sem identificar o objeto.

2. Divulgacéo
Compilacéo dos textos num livro.

3° ETAPA — Avaliacéo dos Processos
7% Sessdo: Avaliacao

1. Processo de Escrita

Avaliagdo individual do processo de escrita (Anexo 31, pag. 218 e 219).

2. Sequéncia Didatica

Avaliacdo da Sequéncia Didatica 6 (Anexo 31, pag. 219).

1.2.8. Sequéncia Didética 7 — Procura-se!!

DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1° ETAPA - Analisar a Estrutura do Texto Descritivo

12 Sessdo: Apresentacdo do Projeto de Escrita e Realizacdo de Atividades de

Compreensao da Estrutura do Texto Descritivo (Pessoas)

1. Apresentacao do projeto de escrita:

a. Apresentagdo do projeto quinzenal de escrita: descricdo de
pessoas/personagens dos livros da biblioteca escolar que se encontram
desaparecidas.

b. Discussdo sobre o produto final esperado: elaboracdo de textos em grande
formato (A3) como titulo “Procura-se!!”

c. Distribuicdo do novo Caderno de Atividades com o tema “Procura-se!!”
(Anexo 33, da pag. 221 a 241).

d. Organizacédo do grupo e do trabalho.

2. Atividades de Compreensao do Texto Descritivo de Pessoas

12 Atividade: “Tantos meninos diferentes!”
Leitura do poema “Tantos Meninos Diferentes!”, do livio “Tantos Meninos

Diferentes e todos Surpreendentes!”, de Maria Teresa Maia Gonzalez (Anexo 33, pag.
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222), seguindo-se a realizacdo de atividades de compreensdo do mesmo (Anexo 33,
pag. 223 a 224).

28 Atividade: “Quem é Quem?”
Introducéo do jogo “Quem é Quem?”, cujo objetivo é a identificacdo, a pares, de uma
personagem nomeada por um dos colegas (Anexo 34, pag. 242 a 245), atraves de

perguntas que correspondam a sua descricao.

22 Sessdo: Atividades de Compreenséo da Estrutura do Texto Descritivo de Pessoas

Atividades de Compreensdo do Texto Descritivo de Pessoas

12 Atividade: “Vamos descrever um colega!”

1. Selecao de umaluno, colocado sobre uma cadeira, para ser descrito pelos colegas. As
criancas dirdo palavras que possam descrever algum pormenor fisico ou psicoldgico do
colega. Essas palavras serdo registadas numa folha (Anexo 33, pag. 225), realizando

assim uma Chuva de Ideias.

2. Organizacdo das palavras registadas na Chuva de Ideias, em duas colunas

previamente definidas: Caracteristicas fisicas e psicologicas (Anexo 33, pag. 225).

3. Elaboracdo de um mapa de ideias, tendo em conta o trabalho produzido
anteriormente, de modo a que todas as palavras, agora distribuidas por duas categorias:
caracteristicas fisicas e psicoldgicas, sejam novamente distribuidas por diferentes

subcategorias correspondentes a descricao de pessoas (Anexo 33, pag. 226).

4. A partir do Mapa de Ideias construido pela turma, procede-se a elaboracdo de um

texto oral descritivo.

5. Distribuicdo de documentos de apoio relativos a estrutura do texto descritivo (Anexo
35, pag. 246), a colocar nos Cadernos de Escrita individuais: Estrutura do Texto

Descritivo quanto a Descricao de Pessoas; Banco de Palavras — Descricao de Pessoas.
6. Elaboracdo de um cartaz, em papel cenario, com a figura do colega selecionado no

inicio da sessdo e sua descricdo correspondente: palavras relacionadas com a sua

descricdo, organizadas de acordo comaquilo que descrevem.
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2° ETAPA — Escrever um Texto Descritivo

3% Sessdo: Planificacdo do Texto Descritivo

1. Apresentacdo da tarefa de escrita: Os alunos vao produzir um texto descritivo, em

pequenos grupos, com o titulo “Procura-se!!”, onde serd descrita uma personagem dos

contos infantis, que supostamente tera fugido de umdos livros da Biblioteca da Escola.

2. Discussdo sobre as etapas do processo de escrita (Anexo 33, pag. 227).

3. Planificar o Texto:

a. Definir tema, objetivos, audiéncia e tipo de texto: Decido 0 que vou escrever
e para quem vou escrever (Anexo 33, pag. 228).

b. Geracdo de ldeias: Chuva de Ideias (Anexo 33, pag. 229) com apoio numa
grelha representativa da descricdo de um objeto (Anexo 33, pag. 228).

¢. Organizacdo da Informacédo com recurso a um Mapa Conceptual ou Mapa
de ldeias (Anexo 33, pag. 230).

42 Sessdo: Textualizacao
Escrita do texto descritivo com o tema “Procura-se!!” (Anexo 33, pag. 231), com

apoio dos instrumentos disponibilizados.

52 Sessdo: Revisdo

1. Auto-Revisdo: Revisdo em grupos de trabalho

Revisdo do texto, com apoio num Guido de Revisdo do Texto Descritivo (Anexo 33,
pag. 232), onde cada grupo avalia e verifica se o texto estd de acordo com a

Planificacéo.

2. Hetero-Revisao: Troca de textos

Partilha do texto, com um colega de outro grupo de escrita, para observagdo, analise e

avaliacdo do mesmo, comapoio de uma grelha de revisdo (Anexo 33, pag. 233).

62 Sessdo: Revisdo - Trabalho de Aperfeicoamento de Texto

1. Revisdo em grupo/turma (consciéncia metalinguistica): Selecdo de um texto escrito

por um grupo de trabalho para trabalho de aperfeicoamento de texto (Anexo 33, pag.
234 a 236).
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2. Compreensdo do texto: realizacdo de uma ficha de Compreensdo Leitora (Anexo 33,
pag. 237 a 238).

72 Sessdo: Edicdo / Divulgacéo
1. Edicdo
Proceder a reescrita do texto, segundo os parametros estipulados para a edicdo (Anexo
33, pag. 239):
a. Escrita do mesmo numa folha A3;
b. Introduzir o titulo - “Procura-se!!”

c. Desenhar a personagem por cima do texto.

2. Divulgacéo
Exposicédo dos textos.

3° ETAPA — Avaliacao dos Processos

8% Sessdo: Avaliacdo

1. Processo de Escrita

Avaliagdo individual do processo de escrita (Anexo 33, pag. 240 e 241).

2. Sequéncia Didatica

Avaliacdo da Sequéncia Didéatica 7 (Anexo 33, pag. 241).

1.2.9. Sequéncia Didética 8 - Os VilGes dos Contos Tradicionais
DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1° ETAPA - Escrever um Texto Descritivo

12 Sessdo: Apresentacdo do Projeto de Escrita e Planificagcdo do Texto Descritivo

1. Apresentacao do Projeto de Escrita:

a. Apresentagdo do projeto quinzenal de escrita: “Os Viloes dos Contos
Tradicionais”.

b. Discussdo sobre o produto final esperado: Compilagdo dos textos num livro
como titulo “Os Viloes dos Contos Tradicionais”.

c. Distribuicdo do novo Caderno de Atividades com o tema “Os Vilées dos
Contos Tradicionais” (Anexo 36, da pag. 247 a 266).

d. Organizagéo do grupo e do trabalho.
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2. Apresentacdo da tarefa de escrita:

a. Os alunos vao produzir um texto expositivo/descritivo, em pequenos grupos,
como titulo “Os Vilées dos Contos Tradicionais”.

b. Realizacdo de uma atividade de mobilizacdo do conhecimento prévio (Anexo
36, pag. 248) sobre 0 tema. As criancas terdo de perceber claramente o que é um
vildo. Depois, tentardo identificar alguns vildes que entrem em historias que
conhegam. A seguir devem selecionar um para escreveremsobre ele.

c. Discussao sobre as etapas do processo de escrita (Anexo 36, pag. 249).

3. Planificacdo do Texto:

a. Apresentacéo da tarefa de escrita:
i. Porque é que escrevemos?- propdsitos de escrita (Anexo 36, pag. 250)
ii. Para quem escrevemos? (Anexo 36, pag. 251)
iii. Que tipo de texto vamos escrever? (Anexo 36, pag. 251 e 252)
iv. Para que serve o texto expositivo? (Anexo 36, pag. 252 a 254)
v. Que tipo de texto vamos escrever? (Anexo 36, pag. 255)
b. Definir tema, objetivos, audiéncia e tipo de texto: Decido 0 que vou escrever
e para quem vou escrever (Anexo 36, pag. 256).
c. Geracao de Ideias
i. Mobilizacdo do Conhecimento Prévio: Registo num quadro proprio
para o efeito (Anexo 36, pag. 256) do que ja se sabe e do que ainda se
pretende saber sobre o vildo selecionado.
ii. Chuva de Ideias (Anexo 36, pag. 257)
d. Recolha de Informacgéo: Recolha de Nova Informacéo - Selegédo e recolha de
informac&o nos livros de contos (Anexo 36, pag. 258).
e. Organizacédo da Informacgéo
i. Mapa Conceptual ou Mapa de Ideias (Anexo 36, pag. 259).
ii. Elaboracéo do Plano do Texto Escrito: Organizar as ideias anteriores
(Anexo 36, pag. 260).

2% Sessdo: Textualizagdo

Escrita do texto expositivo/descritivo com o tema “Os Viloes dos Contos Tradicionais”

(Anexo 36, pag. 261), comapoio dos instrumentos disponibilizados.
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32 Sessdo: Revisao

1. Auto-Revisdo: Revisao em grupos de trabalho

Revisdo do texto, com apoio num Gui&o de Revisdo do Texto Expositivo/Descritivo
(Anexo 36, pag. 262), onde cada grupo avalia e verifica se 0 texto esta de acordo com a

Planificacéo.

2. Hetero-Revisdo: Troca de textos

Partilha do texto, com um colega de outro grupo de escrita, para observagdo, analise e

avaliacdo do mesmo, comapoio de uma grelha de revisdo (Anexo 36, pag. 263).

42 Sessdo: Revisdo - Trabalho de Aperfeicoamento de Texto
Revisdo em grupo/turma: Selecdo de um texto escrito, por um grupo de trabalho, para

trabalho de aperfeicoamento de texto.

52 Sessdo: Edicdo / Divulgacéo

1. Edicdo

Proceder a reescrita do texto (Anexo 36, pag. 264):
a. Escrita do mesmo numa folha A4;
b. Introduzir o nome do vildo no titulo;

c. Desenhar a personagem sobre o texto.

2. Divulgacéo
Compilacéo dos textos num livro.

2° ETAPA — Avaliacdo dos Processos
62 Sessdo: Avaliacao

1. Processo de Escrita

Avaliacdo individual do processo de escrita (Anexo 36, pag. 265 e 266).

2. Sequéncia Didatica

Avaliacdo da Sequéncia Didatica 8 (Anexo 36, pag. 266).
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1.2.10. Sequéncia Didatica 9 — Guia Turistico: A Minha Terra — Sintra
DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1° ETAPA — Analisar e Compreender a Estrutura de um Guia Turistico

12 Sessdo: Apresentacdo do Projeto de Escrita e Realizacdo de Atividades de
Compreensao da Estrutura do Guia Turistico

1. Apresentacao do projeto de escrita:

a. Apresentacdo do projeto quinzenal de escrita sobre o tema: “Guia Turistico:
A Minha Terra - Sintra”

b. Discussdo sobre o produto final esperado: Elaboracdo de um folheto
informativo - Guia Turistico - sobre Sintra.

c. Distribuigdo do novo Caderno de Atividades com o tema “Guia Turistico: A
Minha Terra - Sintra” (Anexo 37, da pdg. 267 a 286).

d. Organizagédo do grupo e do trabalho.

2. Mobilizacdo do Conhecimento Prévio sobre o tema:

a. Realizacdo de uma atividade de mobilizacdo do conhecimento, em
grupo/turma, atraves de:
i. Chuva de Ideias (Anexo 37, pag. 268) - Produzir uma chuva de ideias
relacionada como tema.
ii. Categorizagdo das ldeias (Anexo 37, pag. 269) - Organizar, as
palavras lancadas na Chuva de Ideias, em tdpicos relativos aos temas
encontrados nos guias turisticos (gastronomia; festas e feiras;
monumentos; doces tradicionais; fauna e flora; historia ...)
iii. Mapa de Ideias (Anexo 37, pag. 270)
b. Conversdo de cada topico em temas de trabalho. Sele¢cdo de um tema sobre

Sintra, por grupo, para constituir o guia turistico.

2% Sessao: Compreensdo da Estrutura do Guia Turistico

1. O Guia Turistico

1. Apresentacdo e analise de diferentes guias turisticos referentes a Varias regides do
pais, de modo a verificar como se organizam e a informacdo em todos contida:
descricbes sobre pessoas, eventos, locais, produtos de interesse, monumentos, histdria

representativa do local, fauna, flora, ...
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2. Observacdo da Introducdo nos Guias Turisticos, a partir da observacao, leitura e
analise da introdugdo do Guia Turistico de Cabeceiras de Basto (Anexo 37, pag. 271),

realizando atividades exploratérias do mesmo (Anexo 37, pag. 272).

3. Elaboracdo, em grupos, do paragrafo introdutorio do Guia Turistico (Anexo 37, pag.
273).

2° ETAPA - Escrever um Texto Expositivo/Descritivo

32 Sessdo: Planificacdo do Texto Expositivo/Descritivo

1. Apresentacao da Tarefa de Escrita:

a. Escrita de um guia turistico de Sintra;
b. Definir como vao organizar o guia;
c. Organizar o trabalho, formando grupos e distribuindo tarefas.

2. Discussdo sobre as etapas do processo de escrita (Anexo 37, pag. 274).

3. Planificar o Texto:

a. Definicdo do tema, objetivos, audiéncia e tipo de texto: Decido o que vou
escrever e para quem vou escrever (Anexo 37, pag. 275).
b. Geracao de ldeias
i. Mobilizacdo do Conhecimento Prévio: Registo num quadro préprio
para o efeito (Anexo 37, pag. 275) do que ja se sabe e do que ainda se
pretende saber sobre o tema selecionado.
ii. Chuva de ldeias (Anexo 37, pag. 276).
c. Recolha de Informacéo
i. Categorizacdo das Ideias - Organizagdo, das palavras lancadas na
Chuva de Ideias anterior, por topicos. (Anexo 37, pag. 277)
ii. Recolha de Nova Informacdo — Selecdo, recolha e registo de
informacdo (Anexo 37, pag. 278 e 279).
iii. Completar a atividade preenchendo um quadro proprio para o efeito
(Anexo 37, pag. 279), com palavras que ajudem a enriquecer a descricéo.
d. Organizacéo da Informacé&o com recurso a um Mapa Conceptual ou Mapa
de Ideias (Anexo 37, pag. 280).
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42 Sessdo: Textualizacdo
Escrita do texto expositivo/descritivo (Anexo 37, pag. 281), com apoio dos

instrumentos disponibilizados.

52 Sessdo: Revisdo

1. Auto-Revisdo: Revisdo em grupos de trabalho

Reviséo do texto, com apoio a um Guido de Revisdo do Texto Informativo/Descritivo
(Anexo 37, pag. 282).

2. Hetero-Revisao: Troca de textos

Partilha do texto, com um colega de outro grupo de escrita, para observagdo, analise e

avaliacdo do mesmo, comapoio de uma grelha de revisdo (Anexo 37, pag. 283).

62 Sessdo: Revisdo - Trabalho de Aperfeicoamento de Texto
Revisdo em grupo/turma: Selecdo de um texto escrito, por um grupo de trabalho, para

trabalho de aperfeicoamento de texto.

72 Sessdo: Edicdo / Divulgacéo
1. Edicdo
Proceder a reescrita do texto, segundo 0s parametros estipulados para a edicdo (Anexo
37, pag. 284):
a. Escrita do mesmo em suporte informatico.

b. Adicionar fotografias, imagens, desenhos, ...

2. Divulgacéo
Compilacdo dos textos num guia turistico.

3° ETAPA - Avaliacao dos Processos

8% Sessdo: Avaliacdo

1. Processo de Escrita

Avaliacdo individual do processo de escrita (Anexo 37, pag. 285 e 286).

2. Sequéncia Didatica

Avaliacdo da Sequéncia Didatica 9 (Anexo 37, pag. 286).
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1.3. Terceira Fase — Avaliacéo Final do Projeto

Nesta fase do projeto de intervencdo educativa e, de modo a responder a ultima questao
definida nas questdes orientadoras do projeto “Que impacto o Processo de Escrita tem
na melhoria da qualidade dos textos produzidos?”, foram aplicadas as seguintes

situagdes de avaliagéo:

a) A segunda aplicagdo do Questionario (Anexol) ocorreu em junho de 2011, no grupo
experimental, e permitiu a analise dos processos pelos quais os alunos passam antes,
durante e depois da tarefa de escrita, através das suas reflexdes quanto ao processo de

escrita, apds a fase experimental.

A sua estrutura manteve 0s mesmos parametros do questionario aplicado na primeira
fase do projeto, isto é, para a realizacdo dos questionarios, estes foram distribuidos
pelos alunos e preenchidos em ambiente de sala de aula, sob a supervisdo da

professora/investigadora, professora titular de turma.

b) A Gltima situacdo de avaliagdo da competéncia escrita dos alunos relativamente aos
dois géneros textuais: expositivo (Anexo 2) e descritivo (Anexo 9), ocorreu na uUltima
semana de junho, sendo realizado o pos-teste no grupo experimental e o teste no grupo
de controlo, nas mesmas circunstancias do pré-teste, em dois dias distintos, mas ndo

muito espacados, e seguindo a mesma ordem e diretrizes de trabalho.

A apresentacdo das duas tarefas de escrita, no grupo de controlo, foi também realizada

pela professora/investigadora.
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V. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Numa primeira fase, fez-se a andlise dos pre-testes, resultantes de uma avaliacdo
diagndstica ao grupo experimental, tendo em conta os dados obtidos na anélise de
contelido feita aos questionarios e aos pré-testes, relativos a escrita de um texto

expositivo e de um texto descritivo, aplicados aos alunos deste grupo.

Os dados obtidos na aplicagdo do questionario foram categorizados em:
1. Gosto pela Escrita;
2. Planificacéo;
3. Textualizacéo;
4. Revisdo/ Edicao.
Os dados resultantes da escrita dos dois textos foram categorizados em:
1. Competéncia Compositiva;

2. Controle do Processo de Escrita.

Numa segunda fase do projeto, fez-se a analise dos pds-testes, tendo em conta os dados
obtidos na analise de conteldo feita aos questionarios e aos pos-testes, relativos a
escrita de um texto expositivo e de um texto descritivo, aplicados ao grupo experimental

e ao grupo de controlo.

Os dados obtidos, tanto do questionario como do pos-teste do grupo experimental e do
teste do grupo de controlo, foram categorizados segundo 0S mesmos parametros

seguidos no pré-teste, apresentados anteriormente.

1. Andlise dos Resultados do Preé-teste

1.1. Questionario — 1.2 Recolha

De modo a tentar compreender o nivel de consciéncia do processo de escrita no inicio
do ano letivo, foi feita a analise aos questionarios (cf. Anexo 1), que permitiu recolher
informacGes sobre a atitude perante a tarefa de escrita dos alunos, quanto a escrita, ao
processo de escrita e aos seus principais subprocessos: planificacdo, textualizacéo,

revisdo e edicao, antes da aplicagéo do projeto de intervencéo.
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As respostas dos alunos foramagrupadas em quatro categorias: 1) Gosto pela escrita; 2)
Planificacdo; 3) Textualizagdo; 4) Revisdo / Edicdo. Sendo as trés ultimas categorias
relativas a questdes abertas, nestas encontra-se expressa a frequéncia de respostas (N)
atribuidas a cada dominio (um aluno podera referir mais do que um dominio, na sua

resposta), traduzidas em percentagens (n=X; 100%).

Grafico 1 — Andlise da 1.2 recolha do Questionario relativamente ao item: Gosto pela

Escrita

Gosto pela Escrita

H 12 Aplicagado

Sim N3o Asvezes

Apos a observacdo do Grafico 1, constata-se que, relativamente a primeira categoria
Gosto pela escrita, na primeira aplicacdo do questionario, a resposta com maior
incidéncia foi atribuida ao “As vezes” - 60% dos inquiridos, sendo que o “Sim” ndo

passou dos 25%. O “Nao” corresponde a 15% das respostas.

Desta observacéo, pode inferir-se que os alunos do grupo experimental ndo apresentam

uma grande predisposicao para as tarefas de escrita.

Pretendeu-se também apurar a consciéncia dos alunos sobre 0s processos de escrita
individuais, antes da aplicagdo do projeto de intervencéo, ao realizar-se uma observacéo
mais detalhada de cada um dos subprocessos do processo de escrita, nas trés seguintes

categorias: planificagdo; textualizacdo; revisdo/edicéo.
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Apresenta-se, seguidamente, a categoria Planificacdo no processo de escrita antes da
escrita do texto com expressdo nas subcategorias: atividades cognitivas; auséncia de

estratégias / atividades ...; atividades de organizagdo de ideias...

Quadro 5 — Categorizacao da Planificagcdo no Processo de Escrita antes da escrita do

texto, na 12 aplicacéo

Categoria Subcategorias Indicadores N %
Atividades cognitivas Pensa 13 | 65,0

Planificao no A‘fet”,c"?‘ df idad Nofazrada |4 | 200

processo de estratégias/atividades... ' __

escrita antes da Atividades de organizacao Lista de idelas | 1 5.0

escrita do texto ideias. .. Organiza as 2 100

ideias ’

Total 20 | 100,0

Relativamente a esta categoria, a maior parte dos alunos afirma: Penso — “Penso e
depois faco.”, “Eu antes de escrever penso sempre.” (n=13; 65%); outros (n=4; 20%)
dizem N3o faco nada — “As vezes ndo fago nada porque ndo dd tempo.”, “Nada.”; 5%
(n=1) referem que realizam uma Lista de ideias — “Comego por ter ideias e escrevo-
as.”’; e 10% (n=2) que organizam as ideias — “Penso em ideias, organizo-as € fago o

’

texto.”.

Em sintese, da analise dos resultados (cf. Quadro 5) pode-se constatar que 80% das
respostas dadas pelos inquiridos demonstram que os alunos ja possuem uma consciéncia
de planificacédo, ao elaborar listas ou ao organizar as ideias, antes da escrita de um texto.
Incluidos nesta percentagem encontram-se 0s 65% que pensam, apesar de ainda ndo
serem capazes de explicitar as estratégias mobilizadas. Os restantes 20% refletem uma

ndo consciéncia deste subprocesso, ao referirem que ndo fazem nada.
Apresenta-se, seguidamente, a categoria Textualizacdo no processo de escrita durante a

escrita do texto, com expressdo nas subcategorias: atividades cognitivas; auséncia de

estratégias / atividades; atividades de revisdo do produto escrito; outros.
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Quadro 6 — Categorizacéo da Textualizacdo no Processo de Escrita, durante a escrita

do texto, na 12 aplicagdo

Categoria Subcategorias Indicadores N %

Atividades cognitivas Penso e 13 | 65,0
esCcrevo.
Auséncia de x
L estratégias/atividades... Nao faco nada. 3 15,0

Textualizagéo no . . Tenho cuidado

processo de Atividades de revisao do coma

ologei 13| 150
Outros N&o responde.

1 5,0

Total 20 |100,0

Relativamente a esta categoria, a maior parte dos alunos afirma: Penso e escrevo —

o«

, “Imagino o que devo escrever.”, “Penso no que hei-de

’

“Tenho ideias e escrevo-as.’
fazer no futuro do texto.”, “Fago o que me vier a cabeca.”; (n=13; 65%); outros (n=3;
15%) dizem Nao faco nada — “Ndo faco nada.”, “Nada.”; Tenho cuidado com a

1

ortografia — “Vejo se estd tudo certo.”, “Enquanto escrevo um texto tenho o cuidado de

escrever sem erros.” (n=3; 15%); e ha quem ndo responda (n=1; 5%).

Em sintese, pode-se inferir que os alunos, nesta fase, ndo tém consciéncia das tarefas

que podem executar neste subprocesso, ou revelam dificuldade em explicita- las.
Apresenta-se, seguidamente, a categoria Revisdo/Edi¢é&o no processo de escrita, durante

a escrita do texto, com expressdo nas subcategorias: atividades de reviséo; satisfacao /

contentamento; auséncia de estratégias / atividades.
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Quadro 7 — Categorizacdo da Revisdo/Edicdo no Processo de Escrita durante a

escrita, na 12 aplicacao

Categoria Subcategorias Indicadores N | %

Atividades de revisao Revejo-0
8 40,0

Fico felizcoma

Revisdo/Edicdo no | Satisfacao / Contentamento minha obra

processo de escrita, 4 20,0
durante a escrita Auséncia de
do i estratégias/atividades Néo fago nada
8 40,0
Total 20 | 100,0

)’

Relativamente a esta categoria, a maior parte dos alunos afirma: Revejo-0 — “Releio-o.”,
“Revejo-o.”, “Vejo os erros.”, “Eu volto a ler.” (n=8; 40%) e Fico feliz com a minha
obra — “Fico feliz com o meu trabalho.” (n=4; 20%). Outros (n=8; 40%) referem Nao

faco nada — “Nada.”.

Em sintese, pode-se inferir, que os alunos, nesta fase, ja possuem alguma consciéncia
das atividades que podem executar neste subprocesso, pois 40% tem a preocupacéo de
reler e os alunos que ficam felizes com o produto final (20%) ja manifestam consciéncia

de uma tarefa realizada com sucesso.

1.2. Pré-teste
De modo a tentar avaliar a competéncia textual dos alunos, aplicou-se um pré-teste que

consistia na producéo de texto expositivo e texto descritivo (Anexo 2 e 9).

A andlise do pré-teste encontra-se subdividida em dois subpontos: Texto Expositivo:

analise do pré-teste; e Texto Descritivo: analise do pré-teste.

Em cada um dos subpontos sera apresentado um quadro global onde se encontram
registadas as percentagens atribuidas aos dois parametros, ja definidos de modo a
integrarem a avaliacdo e analise dos textos escritos por cada um dos alunos, referentes
ao tipo de texto proposto. Relativamente a este quadro sera realizada uma anélise global

e por competéncias do pré-teste do grupo experimental.
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No que diz respeito aos textos produzidos, a analise dos resultados € efetuada de acordo

como tipo de critérios previamente estabelecido — analise qualitativa.

1.2.1. Texto Expositivo
Como se pode observar no Quadro 8, cada parametro — I. Competéncia Compositiva e
Il. Controle do Processo de Escrita — encontra-se subdividido em itens que refletem o

resultado global do pré-teste.
O resultado global de cada item (n=20; 100%) traduz a analise efetuada a cada um dos
textos escritos individualmente pelos alunos (cf. Anexos 3 - Grupo Experimental: Pré-

teste).

Quadro 8 — Anélise Global do Pré-Teste do Texto Expositivo

Grupo Experimental
Pré-Teste
N %

SIM | NAO SIM | NAO
I. Competéncia Compositiva
1) Da um titulo ao texto 5 15 25,0 75,0
2) ldentifica de formageral o tema 19 1 95,0 5,0
3) Expde caracteristicas / topicos comele relacionados 14 6 70,0 30,0
4) Classifica / organiza conhecimentos sobre o tema 10 10 50,0 50,0
5) Utiliza de forma adequada os organizadores textuais 1 19 5,0 95,0
6) Sequencia logicamente as ideias 10 10 50,0 50,0
7) Organiza o texto em paragrafos 13 7 65,0 35,0
8) Estrutura corretamente as frases 7 13 35,0 65,0
9) Utiliza vocabulario adequado e diversificado 4 16 20,0 80,0
10) Utiliza corretamente os sinais de pontuagdo 4 16 20,0 80,0
11) Conclui o texto 9 11 45,0 55,0
11. Controle do Processo de Escrita
1) Toma decisbes quanto ao objetivo, destinatarios e
conteldo do texto 0 20 0,0 100,0
2) Recolhe a informagdo emdiferentes suportes 0 20 0,0 100,0
3) Seleciona informacgéo pertinente 0 20 0,0 100,0
4) Faz a planifica¢do / esquema do texto, antes da escrita 0 20 0,0 100,0
5) Recorre a planificacdo / esquema para escrever o texto 0 20 0,0 100,0
6) Recorre, durante a escrita, a material de apoio para
elaboragdo da composigdo 0 20 0,0 100,0
7) Discute o texto comoutros 0 20 0,0 100,0
8) Faza revisdo do texto 0 20 0,0 100,0
9) Cuida da apresentagdo final do trabalho 0 20 0,0 100,0
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Numa analise global dos resultados, quanto a Competéncia Compositiva, destacam-se
os itens Identifica de forma geral o tema (n=19; 95%); Expde caracteristicas / topicos
com ele relacionados (n=19; 95%) e Organiza o texto em paragrafos (n=13; 65%), ja
com uma elevada incidéncia no “Sim”. Pelo contrario, os itens Da um titulo ao texto
(n=5; 25%); Utiliza de forma adequada os organizadores textuais (n=1; 5%); Estrutura
corretamente as frases (n=9; 45%); Utiliza vocabulario adequado e diversificado (n=4;
20%); Utiliza corretamente os sinais de pontuacgédo (n=4; 20%) e Conclui o texto (n=19;

95%), possuem uma incidéncia no “Sim” inferior a 50%.
O Gréfico 2 pretende resumir globalmente a analise realizada ao pre-teste dos textos
expositivos (cf. Grelhas de Verificagdo - Anexo 3), quanto & Competéncia Compositiva

(n=20; média em %) e ao Controle do Processo de Escrita (n=20; média em %).

Grafico 2 — Analise Global do Pre-teste do Texto Expositivo, por Competéncias

Pre-Teste - Texto Expositivo
HSIM NAO
100,0
56,4
43,6
0,0
. Competéncia Compositiva Controle do Processo de Escrita

Apo6s a observacdo do Grafico 2, constata-se que, relativamente ao parametro I,
Competéncia Compositiva, 0 “Nao” possui uma maior relevancia, 56,4%, e o “Sim”
obteve 43,6% nos resultados. No parametro Il, Controle do Processo de Escrita, ndo
existe qualquer incidéncia no “Sim” (0%), enquanto que 0 “Nao” possui a totalidade da

ocorréncia (100%).

Em sintese, pode-se inferir que, neste tipo de texto, os alunos ndo possuem habitos de

trabalho relativamente a dimensdo processual da escrita.
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1.2.2. Texto Descritivo
O Quadro 9 pretende resumir a analise realizada aos textos descritivos (cf. Grelhas de
Verificacdo - Anexo 10), seguindo a mesma metodologia que permitiu avaliar os textos

realizados pelos alunos para o texto expositivo (n=20; 100%).

Quadro 9 — Analise Global do Pré-Teste do Texto Descritivo

Grupo Experimental
Pré-Teste
T %

SIM_ |[NAO SIM | NAO
I. Competéncia Compositiva
1) Da um titulo ao texto 10 10 50,0 50,0
2) ldentifica de formageral o objeto da descricéo 20 0 100,0 0,0
3) Expde caracteristicas 19 1 95,0 5,0
4) Descreve pormenorizadamente diferentes aspetos do
objeto 3 17 15,0 85,0
5) Sequencia logicamente as ideias 6 14 30,0 70,0
6) Organiza o texto em paragrafos 12 8 60,0 40,0
7) Estrutura corretamente as frases 8 12 40,0 60,0
8) Utiliza de forma adequada 0s organizadores textuais 7 13 35,0 65,0
9) Utiliza vocabulario adequado e diversificado 7 13 35,0 65,0
10) Utiliza  Modificadores  (grupos  adjetivais,
preposicionais ou oragdes relativas) 13 7 65,0 35,0
11) Emprega Figuras de estilo (Comparagéo) 0 20 0,0 100,0
12) Utiliza corretamente os sinais de pontuagao 7 13 35,0 65,0
13) Conclui o texto 12 8 60,0 40,0
11. Controle do Processo de Escrita
1) Toma decisdes quanto ao objetivo, destinatarios e
conteldo do texto 0 20 0,0 100,0
2) Faza planificacdo / esquema do texto, antes da escrita 0 20 0,0 100,0
3) Recorre a planificacdo / esquema para escrever o texto 0 20 0,0 100,0
4) Recorre, durante a escrita, a material de apoio para
elaboragdo da composicdo 0 20 0,0 100,0
5) Discute o texto comoutros 0 20 0,0 100,0
6) Faza revisdo do texto 0 20 0,0 100,0
7) Cuida da apresentacdo final do trabalho 0 20 0,0 100,0

Numa andlise global dos resultados, quanto a Competéncia Compositiva, destacam-se
os itens lIdentifica de forma geral o objeto da descricdo (n=20; 100%); Expde
caracteristicas (n=19; 95%); Organiza o texto em paragrafos (n=12; 60%); Utiliza
Modificadores (grupos adjetivais, preposicionais ou oragoes relativas) (n=13; 65%) e
Conclui o texto (n=12; 60%), ja com uma elevada incidéncia no “Sim”. Ja os itens
Descreve pormenorizadamente diferentes aspetos do objeto (n=3; 15%); Sequencia

logicamente as ideias (n=6; 30%); Estrutura corretamente as frases (n=8; 40%); Utiliza
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de forma adequada os organizadores textuais (n=7; 35%); Utiliza vocabulario
adequado e diversificado (n=7; 35%); Emprega Figuras de estilo (Comparacéo) (n=0;
0%) e Utiliza corretamente os sinais de pontuacdo (n=7; 35%), possuem uma
incidéncia no “Sim” inferior a 50%, com especial relevancia para o item 11), sem

qualquer tipo de ocorréncia.
O Gréfico 3 pretende resumir globalmente a analise realizada aos textos descritivos (cf.
Grelhas de Verificagdo - Anexo 10), quanto a Competéncia Compositiva (n=20; média

em %) e ao Controle do Processo de Escrita (n=20; media em %).

Grafico 3 — Analise Global do Pré-teste do Texto Descritivo, por Competéncias

Pre-Teste - Texto Descritivo
SIM mNAO
100,0
47,7 >2,3
0,0
Competéncia Compositiva . Controle do Processo de Escrita

Apo6s a observacdo do Grafico 3, constata-se que, relativamente ao parametro I,
Competéncia Compositiva, 0 “N&o” possui uma maior relevancia, 52,3%, e 0 “Sim”
obteve 47,7% nos resultados. No pardmetro Il, Controle do Processo de Escrita, ndo
existe qualgquer incidéncia no “Sim” (0%), enquanto que 0 “Nao” possui a totalidade da

ocorréncia (100%).

Em sintese, pode-se inferir que, tanto neste tipo de texto, como no texto expositivo, 0s
alunos do grupo experimental ndo cumprem ainda as diferentes tarefas inerentes aos
diferentes subprocessos do processo de escrita. A concretizagdo da tarefa de escrita
passa somente pela textualizacdo e a entrega imediata do texto ao professor responsavel

pela tarefa, ndo havendo uma reflexdo e analise posterior sobre 0 mesmo. Esta atitude
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perante a tarefa de escrita conduz a producao de textos pouco coesos ou coerentes, com
ideias desordenadas, pouco complexas e/ou desenvolvidas, limitando-se estas aos

conhecimentos prévios do seu autor.

2. Analise dos Resultados do Pos-teste

2.1. Questionario — 2.2 Recolha

De modo a tentar perceber o nivel de consciéncia do processo de escrita no final do ano
letivo, apos a aplicacdo do projeto de intervencdo, foi feita a andlise aos questionarios
(Anexo 1), que permitiu recolher informacgdes sobre a atitude dos alunos perante a tarefa
de escrita, quanto a escrita, a0 processo de escrita e aos seus principais subprocessos:

planificagéo, textualizacéo, reviséo e edicao.

As respostas dos alunos foram agrupadas nas mesmas categorias da 1.2 recolha: 1)
Gosto pela escrita; 2) Planificacao; 3) Textualizacdo; 4) Revisdo / Edicdo. Sendo as trés
ultimas categorias relativas a questdes abertas, nestas encontra-se expressa a frequéncia
de respostas (N) atribuidas a cada dominio (um aluno podera referir mais do que um

dominio, na sua resposta), traduzidas em percentagens (n=X; 100%).

Grafico 4 — Analise da 2.2 recolha do Questiondrio relativamente ao item: Gosto pela

Escrita
Gosto pela Escrita
w22 Aplicagdo
Fe
70,0 LA
30,0
Sim N3o Asvezes

Apos a observacdo do Grafico 4, constata-se que, relativamente a primeira categoria

Gosto pela escrita, na segunda aplicacdo do questionario, 0 “Sim” possui uma maior
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~ 3

relevancia, 70%, e 0 “As vezes” obteve 30% nos resultados. O “Ndo ” ndo teve qualquer

incidéncia de respostas.

Em sintese, pode-se inferir que os alunos do grupo experimental apresentam uma
elevada predisposicdo (70%) para as tarefas de escrita, em comparagdo com 0s 25%

obtidos no “Sim ” na 1.2 aplicagdo do questionario.

Pretendeu-se também apurar a consciéncia sobre os processos de escrita individuais,
antes da aplicacdo do projeto de intervencdo, ao realizar-se uma observagdo mais
detalhada de cada um dos subprocessos do processo de escrita, nas trés seguintes

categorias: planificagdo; textualizagéo; reviséo/edigéo.

Apresenta-se, seguidamente, a categoria Planificacdo no processo de escrita antes da

escrita do texto, com expressdo nas subcategorias: atividades de organizacdo de ideias,

Quadro 10 — Categorizacdo da Planificagcdo no Processo de Escrita antes da escrita

do texto, na 2.2 aplicacéo

Categoria Subcategorias Indicadores N %

Planifico o texto: chuva de
ideias; esquemas; mapas;
rascunho; etc.

Planificacdo no | Atividades de S R
processo de organizacéo ideias, ... Por vezes, penso nas
escr!ta antes da ideias; nloutras faco
escrita do texto planificacao.
1 5,0
Total 20 | 100,0

Relativamente a esta categoria, a maior parte dos alunos afirma: Planifico o texto: chuva
de ideias; esquemas; mapas; rascunho; etc. — “Faco a planificacdo.”, “Escolho o tema
e depois faco a planificacdo: a chuva de ideias e, no fim, fagco a organizacdo de
ideias.”, “Antes de escrever um texto, eu primeiro faco uma lista de ideias e passo-as
para um mapa de ideias para as organizar.”, “Planifico: chuva de ideias, mapa de

ideias, etc. Vém-me as ideias a cabeca, escrevo-as num papel, organizo-as e faco o
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texto.” (N=19; 95%); outros (n=1; 5%) dizem Por vezes, penso nas ideias; noutras faco
planificacdo — “As vezes faco a planificacdo e outras vezes penso nas ideias e escrevo-

2

as.

Em sintese, da analise dos resultados (cf. Quadro 10) pode-se constatar que 95% das
respostas dadas pelos inquiridos refletem uma evolucdo da consciéncia deste
subprocesso, ao referir que planificam e ao referenciar as tarefas empregadas durante a
planificagdo, em compara¢do com os resultados obtidos na 1.2 aplicacdo do questionario
onde 15% dos alunos elaboravam listas ou organizavam as ideias e 65% refletiam sobre

0 que poderiam inserir no texto, ndo concretizando sobre o que incidia a reflexdo.

Apresenta-se, seguidamente, a categoria Textualizacdo no processo de escrita durante a
escrita do texto, com expressdo nas subcategorias: atividades cognitivas; recurso a

material de escrita; recurso a Planificacdo; e atividades de revisao do produto escrito.

Quadro 11 — Categorizacdo da Textualizacdo no Processo de Escrita, durante a

escrita do texto, na 2.2 aplicacao

Categoria Subcategorias Indicadores N |[%
Atividades cognitivas sti:: volvo as
' 7 35,0
L Recurso a material de Utilizo  material
Textualizagdo no | eqrita de apoio & escrita. | 11 | 55,0
processo de - __~ Apoio-me na
escrita durante a | Recurso a Planificagéo planificaco. 8 40.0
escrita do texto I ~AwUiGades de revisao do Vou relendo
produto escrito ' 1 5,0
Total 27 | 100,0

Relativamente a esta categoria, a maior parte dos alunos afirma: Utilizo material de
apoio a escrita — “Uso o caderno de escrita, o diciondrio, ...”, “Utilizo o diciondrio, o
caderno de escrita, a planificagdo e as vezes o prontuario.” (n=11; 55%); outros (n=8;
40%) dizem Apoio-me na planificacdo; Desenvolvo as ideias — “O que eu fago

enquanto escrevo e ter o mapa de ideias a frente e o caderno de escrita.”, “Enquanto

escrevo 0s textos, vou olhando para a planificacdo para ver as ideias que tenho de
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por.”, “Desenvolvo as ideias.” (n=7; 35%); enquanto uma minoria (n=1; 5%) refere

que relé — “Releio-0 e vou tentando desenvolver as ideias. ”.

Em sintese, pode afirmar-se que os alunos do grupo experimental, nesta fase, ja tém
consciéncia de atividades que podem executar neste subprocesso, em comparagdo coma
1.2 aplicacdo do questionario onde 65% das respostas dadas referiam a escrita imediata,
sem existir recolha de ideias, ou uma inabilidade em concretizar opera¢des aquando

deste subprocesso.

Apresenta-se, seguidamente, a categoria Revisdo/Edicéo no processo de escrita, durante
a escrita do texto, comexpressao nas subcategorias: atividades de revisdo; atividades de

edicao; satisfacdo / contentamento.

Quadro 12 - Categorizacdo da Revisdo/Edi¢cdo no Processo de Escrita durante a

escrita, na 22 aplicacao

Categoria Subcategorias Indicadores N %
Atividades de revisio Revejo-o. 15 | 750
Peco a outra pessoa
Revisdo/Edi¢do no (ue 0 veja. 11 | 550
processo de escrita, | atividades de Edicdo | Edito o trabalho.
durante a escrita do ¢ 7 35,0
texto ; 5
Satisfacao / Sinto orgulho no
Contentamento meu trabalho. 1 5,0
Total 34 100,0

Relativamente a esta categoria, a maior parte dos alunos afirma: Revejo-o0 — “Partilho-0

o«

e releio-o.”, “Revejo a pontuagdo, as ideias, os erros, etc.” (n=15; 75%); outros (n=11;
55%) dizem Pecgo a outra pessoa que o0 veja — “Mostro-o a outra pessoa.”, “Depois de
escrever o texto, releio-o e depois mostro-o a professora e a alguns amigos.”; ou Edito
o0 trabalho — “Releio-0, partilho-o e publico-o.”, “Faco a revisdo e a edi¢do.” (n=7;
35%); enquanto que uma minoria (n=1; 5%) refere Sinto orgulho no meu trabalho —

“Releio-0 e sinto-me orgulhoso.”.
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Em sintese, pode-se inferir, mais uma vez, que os alunos do grupo experimental, nesta
fase, ttm consciéncia de atividades que podem executar neste subprocesso, em
comparacdo com os resultados obtidos na 1.2 aplicacdo do questionario onde 40% das
respostas refletiam a ndo realizacdo de nenhuma tarefa nesta fase, ao contrario de 40%

ja com uma preocupacdo emreler o produto final.

2.2. PoOs-teste/Teste

De modo a tentar comprovar a eficacia do processo de escrita enquanto processo
promotor da coeréncia e coesdo na elaboragdo de textos expositivos e descritivos, foi
feita a analise qualitativa do pds-teste (Anexos 2 e 9) realizado pelo grupo experimental.
Esta analise permitiu recolher informacgdes sobre as mudangas que os alunos operam nos
seus textos, do inicio para o final do ano letivo, quando facultados os elementos
facilitadores para a promogéo do desenvolvimento do processo de escrita. Foi realizada,
igualmente, a analise do teste aplicado ao grupo de controlo (Anexos 2 e 9), 0 que
permitiu analisar a atitude perante a tarefa de escrita, dos alunos deste grupo, quanto a
escrita, no final do ano letivo, quando ndo sdo facultados explicitamente elementos

facilitadores para a promogéo do desenvolvimento do processo de escrita.

A analise do pés-teste encontra-se subdividida em dois subpontos: Texto Expositivo:
analise do pos-teste, realizado pelo grupo experimental, e do teste, pelo grupo de
controlo; e Texto Descritivo: andlise do pos-teste, realizado pelo grupo experimental, e

do teste, pelo grupo de controlo.

Em cada um dos subpontos sera apresentado um quadro global onde se encontram
registadas as percentagens atribuidas aos dois parametros, ja definidos de modo a
integrarem a avaliacdo e analise dos textos escritos por cada um dos alunos, referentes
ao tipo de texto proposto. Relativamente a este quadro sera realizada uma analise global

e por competéncias do pds-teste do grupo experimental e do teste do grupo de controlo.

No que diz respeito aos textos produzidos, a analise dos resultados é efetuada de acordo
com o tipo de critérios previamente estabelecido — analise qualitativa. Esta analise
permitird apreciar a evolucdo do grupo experimental do pré-teste para o pds-teste,

comparando esta apreciacdo com o teste realizado pelo grupo de controlo.

-112 -



2.2.1. Texto Expositivo

Como se pode observar no Quadro 13, cada parametro: 1. Competéncia Compositiva e
Il. Controle do Processo de Escrita, encontra-se subdividido em itens que refletem o
resultado global de cada grupo, nas suas distintas fases. O resultado global de cada item
traduz a analise efetuada a cada um dos textos escritos individualmente pelos alunos do
grupo experimental (n=20; 100%) (Anexo 5) e pelos alunos do grupo de controlo
(n=18; 100%) (Anexo 7).

Quadro 13 — Analise Global do Texto Expositivo, por grupos

Grupo de Controlo Grupo Experimental
Teste Pés-Teste
N % N %
SIM [NAO [SIM [NAO [SIM [NAO [SIM [NAO
. Competéncia Compositiva
1) D4 um titulo ao texto 9 9 50,0 50,0 14 6 70,0 30,0
2) Identifica de forma geral o tema 2 16 11,1 88,9 20 0 100,0 ]10,0
3) Expbe caracteristicas / topicos com ele
relacionados 15 3 83,3 16,7 20 0 100,0 ]10,0
4) Classifica / organiza conhecimentos sobre
0 tema 6 12 33,3 66,7 20 0 100,0 (0,0
5) Utiliza de forma adequada os
organizadores textuais 3 15 16,7 83,3 20 0 100,0 |0,0
6) Sequencia logicamente as ideias 13 5 72,2 27,8 19 1 95,0 5,0
7) Organiza o texto emparagrafos 5 13 27,8 72,2 20 0 100,0 |0,0
8) Estrutura corretamente as frases 10 8 55,6 44 4 14 6 70,0 30,0
9) Utiliza vocabulario adequado e
diversificado 10 8 55,6 44,4 19 1 95,0 5,0
10) Utiliza corretamente os sinais de
pontuacdo 9 9 50,0 50,0 14 6 70,0 30,0
11) Conclui o texto 9 9 50,0 50,0 16 4 80,0 20,0
11. Controle do Processo de Escrita
1) Toma decisbes quanto ao objetivo,
destinatarios e conteldo do texto 0 18 0,0 100,0 |7 13 35,0 65,0
2) Recolhe a informagcdo em diferentes
suportes 0 18 0,0 100,0 |20 0 100,0 |0,0
3) Seleciona informacéo pertinente 0 18 0,0 100,0 |20 0 100,0 |0,0
4) Faz a planificagdo / esquema do texto,
antes da escrita 0 18 0,0 100,0 18 2 90,0 10,0
5) Recorre a planificagdo / esquema para
escrever o texto 0 18 0,0 100,0 18 2 90,0 10,0
6) Recorre, durante a escrita, a material de
apoio para elaboragéo da composigédo 0 18 0,0 100,0 19 1 95,0 5,0
7) Discute o texto com outros 0 18 0,0 100,0 18 2 90,0 10,0
8) Faza revisdo do texto 0 18 0,0 100,0 18 2 90,0 10,0
9) Cuida da apresentacédo final do trabalho 0 18 0,0 100,0 16 4 80,0 20,0

Numa anélise global dos resultados, observando o desempenho de todas as criangas em

situacdo de poOs-teste, verifica-se que hd uma maior incidéncia no “Sim”, em cada item
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de cada parametro, nos textos produzidos pelo grupo experimental, do que nos

produzidos pelo grupo de controlo.

Isto é, no grupo experimental, quanto a Competéncia Compositiva, todos os itens tém
uma incidéncia no “Sim” igual ou superior a 70%, destacando-se os itens Identifica de
forma geral o tema (n=20; 100%); Expde caracteristicas / topicos com ele relacionados
(n=20; 100%); Classifica / organiza conhecimentos sobre o tema (n=20; 100%); Utiliza
de forma adequada os organizadores textuais (n=20; 100%) e Organiza o texto em
paragrafos (n=20; 100%), com uma ocorréncia igual a 100%. Os itens com menor
incidéncia, mesmo sendo o “Sim” igual a 70%, referem-se a D4 um titulo ao texto
(n=14; 70%); Estrutura corretamente as frases (n=14; 70%) e Utiliza corretamente 0s

sinais de pontuacéo (n=14; 70%).

Quanto ao parametro Il, Controle do Processo de Escrita, destacam-se os itens Recolhe
a informacgdo em diferentes suportes (n=20; 100%) e Seleciona informacéo pertinente
(n=20; 100%), com uma incidéncia no “Sim” igual a 100%. O item Toma decisdes
guanto ao objetivo, destinatarios e contetdo do texto (n=7; 35%), € o Unico item com
uma ocorréncia inferior a 50%. Todos os outros itens tém incidéncias no “Sim”

superiores a 80%.

No grupo de controlo, quanto a Competéncia Compositiva, destacam-se os itens Expde
caracteristicas / topicos com ele relacionados (n=15; 83,3%) e Sequencia logicamente
as ideias (n=13; 83,3%), com uma incidéncia no “Sim” superior a 70%. Os itens
Identifica de forma geral o tema (n=2; 11,1%); Classifica / organiza conhecimentos
sobre o tema (n=6; 33,3%); Utiliza de forma adequada os organizadores textuais (n=3;
16,7%) e Organiza o texto em paragrafos (n=5; 27,8%), possuem uma incidéncia no

“Sim ” inferior a 35%.

O Gréfico 5 pretende resumir globalmente a analise realizada aos textos expositivos do
grupo experimental (cf. Grelhas de Verificagdo - anexo 5), quanto a Competéncia
Compositiva (n=20; média em %) e ao Controle do Processo de Escrita (n=20; média

em %).
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Grafico 5 — Analise Global do Pés-teste do Texto Expositivo, por Competéncias, do

Grupo Experimental

Pos-Teste - Texto Expositivo
mSIM = NAO
891 85,6
109 14,4
Competéncia Compositiva .Controle do Processo de Escrita

Apb6s a observagdo do Grafico 5, constata-se que, relativamente ao pardmetro I,
Competéncia Compositiva, o “Sim” possui uma maior relevancia, 89,1%, e o “Né@o”
obteve 10,9% nos resultados. No pardmetro Il, Controle do Processo de Escrita, 0
“Sim” possui igualmente uma maior relevancia, 85,6%, e 0 “N&o” obteve 14,4% dos

resultados.

Em sintese, pode inferir-se que os alunos do grupo experimental compreendem a
dimensdo processual da escrita, neste tipo de texto, o que se podera refletir na

competéncia compositiva.

O Grafico 6 pretende resumir globalmente a analise realizada aos textos expositivos do
grupo de controlo (cf. Grelhas de Verificacdo - anexo 7), quanto a Competéncia
Compositiva (n=18; média em %) e ao Controle do Processo de Escrita (n=18; média

em %).
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Grafico 6 — Analise Global do Pés-teste do Texto Expositivo, por Competéncias, do

Grupo de Controlo

Teste - Texto Expositivo
ESIM FINAO
100,0
54,0
46,0
0,0
Competéncia Compositiva Controle do Processo de Escrita

Apbs a observagdo do Grafico 6, constata-se que, relativamente ao pardmetro I,
Competéncia Compositiva, 0 “Nao” possui uma maior relevancia, 54%, e o “Sim”
obteve 46% nos resultados. No parametro Il, Controle do Processo de Escrita, ndo
existe qualquer incidéncia no “Sim” (0%), enquanto que o “Nao” possui a totalidade da

ocorréncia (100%).

Em sintese, pode-se inferir que os alunos do grupo de controlo ndo encaram a escrita
COMO um processo, neste tipo de texto, visto que a tarefa de escrita passa somente pela
textualizacdo, sem preocupacdo de planificagdo das ideias, respeitante a pesquisa de
informacdo e a sua organizacdo num plano de escrita e posterior reflexdo e analise do

texto ja elaborado.

2.2.2. Texto Descritivo

O Quadro 14 pretende resumir a analise realizada aos textos descritivos, em grelhas de
verificagdo, que permitiu avaliar os textos realizados pelos alunos do grupo
experimental (n=20; 100%) (Anexos 12) e pelos alunos do grupo de controlo (n=18;
100%) (Anexo 14).
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Quadro 14 — Anéalise Global do Texto Descritivo, por grupos

Grupo de Controlo Grupo Experimental
Teste Pés-Teste
T % T %
SIM_ [NAO |SIM_[NAO |SIM |[NAO [SIM [NAO
1. Competéncia Compositiva
1) D4 um titulo ao texto 3 15 16,7 83,3 15 5 75,0 25,0
2) Identifica de forma geral o objeto da descri¢do | 18 0 100,0 (0,0 20 0 100,0 [0,0
3) Exp0e caracteristicas 17 1 944 5,6 20 0 100,0 [0,0
4) Descreve pormenorizadamente diferentes
aspetos do objeto 3 15 16,7 83,3 20 0 100,0 [0,0
5) Sequencia logicamente as ideias 6 12 33,3 66,7 19 1 95,0 5,0
6) Organiza o texto em paragrafos 5 13 27,8 72,2 19 1 95,0 5,0
7) Estrutura corretamente as frases 6 12 33,3 66,7 19 1 95,0 5,0
8) Utiliza de forma adequada 0s organizadores
textuais 3 15 16,7 83,3 19 1 95,0 5,0
9) Utiliza vocabulario adequado e diversificado |7 11 38,9 61,1 20 0 1000 [0,0
10) Utiliza Modificadores (grupos adjetivais,
preposicionais ou orages relativas) 4 14 22,2 77,8 20 0 1000 [0,0
11) Emprega Figuras de estilo (Comparagdo) 0 18 0,0 100,0 19 1 95,0 5,0
12) Utiliza corretamente o0s sinais de pontuagdo |7 11 38,9 61,1 17 3 85,0 15,0
13) Conclui o texto 5 13 27,8 72,2 20 0 100,0 0,0
1. Controle do Processo de Escrita
1) Toma decisdes quanto ao objetivo,
destinatarios e contetido do texto 0 18 0,0 100,0 12 8 60,0 40,0
2) Faz a planificagdo / esquema do texto, antes
da escrita 0 18 0,0 100,0 20 (O 100,0 |0,0
3) Recorre a planificagdo / esquema para
escrever o texto 0 18 0,0 100,0 20 0 1000 (0,0
4) Recorre, durante a escrita, a material de apoio
para elaborac¢do da composigdo 0 18 0,0 100,0 20 0 100,0 (0,0
5) Discute o texto comoutros 0 18 0,0 100,0 20 0 100,0 |0,0
6) Faza revisdo do texto 0 18 0,0 100,0 20 0 100,0 [0,0
7) Cuida da apresentacédo final do trabalho 0 18 0,0 100,0 20 0 1000 |00

Numa analise global dos resultados, analisando o desempenho de todas as criangas em
situacdo de poOs-teste, verifica-se que hd uma maior incidéncia no “Sim”, em cada item
de cada parametro, nos textos produzidos pelo grupo experimental, em compara¢do com

0s produzidos pelo grupo de controlo.
Isto é, no grupo experimental, quanto & Competéncia Compositiva, todos os itens tém

uma incidéncia no “Sim ” igual ou superior a 70%, destacando-se os itens Identifica de

forma geral o objeto da descri¢do (n=20; 100%); Exple caracteristicas (n=20; 100%);
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Descreve pormenorizadamente diferentes aspetos do objeto (n=20; 100%); Utiliza
vocabulario adequado e diversificado (n=20; 100%); Utiliza Modificadores (grupos
adjetivais, preposicionais ou oragdes relativas) (n=20; 100%) e Conclui o texto (n=20;
100%), com uma ocorréncia no “Sim " igual a 100%. O item com menor incidéncia no
“Sim”, mesmo sendo esta superior a 70%, refere-se a D4 um titulo ao texto (n=15;
75%).

Quanto ao parametro Il, Controle do Processo de Escrita, destacam-se os itens Faz a
planificacdo / esquema do texto, antes da escrita (n=20; 100%); Recorre a planificacao
/ esquema para escrever o texto (n=20; 100%); Recorre, durante a escrita, a material
de apoio para elaboracdo da composicdo (n=20; 100%); Discute o texto com outros
(n=20; 100%); Faz a revisao do texto (n=20; 100%) e Cuida da apresentacédo final do
trabalho (n=20; 100%), com uma incidéncia no “Sim” igual a 100%. O item Toma
decisdes quanto ao objetivo, destinatarios e contetido do texto (n=12; 60%), é o Unico

1

item com uma menor ocorréncia no “Sim ”.

No grupo de controlo, quanto a Competéncia Compositiva, destacam-se 0s itens
Identifica de forma geral o objeto da descricdo (n=18; 100%) e Expde caracteristicas
(n=17; 94,4%), com uma incidéncia no “Sim ” superior a 90%. Os itens D& um titulo ao
texto (n=3; 16,7%); Descreve pormenorizadamente diferentes aspetos do objeto (n=3;
16,7%); Organiza o texto em paragrafos (n=5; 27,8%); Utiliza de forma adequada os
organizadores textuais (n=3; 16,7%); Utiliza Modificadores (grupos adjetivais,
preposicionais ou oragdes relativas) (n=4; 22,2%) e Conclui o texto (n=5; 27,8%),
possuem uma incidéncia no “Sim” inferior a 30%, com especial destaque para o item
Emprega Figuras de estilo (Comparacdo) (n=0; 0%), sem qualquer ocorréncia. Os

restantes itens possuem uma incidéncia no “Sim ” inferior a 40% e superior a 30%.

O Gréfico 7 pretende resumir globalmente a anélise realizada aos textos descritivos do
grupo experimental (cf. Grelhas de Verificacdo - Anexo 12), quanto a Competéncia
Compositiva (n=20; média em %) e ao Controle do Processo de Escrita (n=20; média

em %).
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Grafico 7 — Analise Global do Pds-teste do Texto Descritivo, por Competéncias, do

Grupo Experimental

Pos-Teste - Texto Descritivo
mSIM [ NAO
95,0 94,3
5,0 57
Competéncia Compositiva Controle do Processo de Escrita

Apbs a observacdo do Grafico 7, constata-se que, relativamente ao pardmetro I,
Competéncia Compositiva, o “Sim” possui uma maior relevancia, 95%, e 0 “N&o”
obteve 5% nos resultados. No parametro 1l, Controle do Processo de Escrita, 0 “Sim”

possui igualmente uma maior relevancia, 94,3%, e 0 “Nao” obteve 5,7% dos resultados.

Em sintese, pode-se inferir que os alunos do grupo experimental encaram a escrita como
um processo, tanto neste tipo de texto como no texto expositivo, o que se podera refletir

na competéncia compositiva, isto &, em textos coesos e coerentes.

O Gréfico 8 pretende resumir globalmente a analise realizada aos textos descritivos do
grupo de controlo (cf. Grelhas de Verificagdo - anexo 14), quanto a Competéncia
Compositiva (n=18; média em %) e ao Controle do Processo de Escrita (n=18; média

em %).
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Grafico 8 — Analise Global do Pds-teste do Texto Descritivo, por Competéncias, do

Grupo de Controlo

Teste - Texto Descritivo
mSIM [ NAO
100,0
64,1
35,9
J 0’0
.. Competéncia Compositiva .. Controle do Processo de Escrita

Apb6s a observacdo do Grafico 8, constata-se que, relativamente ao pardmetro I,
Competéncia Compositiva, 0 “N&o” possui uma maior relevancia, 64,1%, e 0 “Sim”
obteve 35,9% nos resultados. No pardmetro Il, Controle do Processo de Escrita, ndo
existe qualquer incidéncia no “Sim” (0%), enquanto que 0 “Nao” possui a totalidade da

ocorréncia (100%).

Em sintese, pode-se inferir que, tanto neste tipo de texto, como no texto expositivo, 0s
alunos do grupo de controlo ndo compreendem a dimenséo processual da escrita, sendo
que a tarefa de escrita é limitada a textualizacdo, ndo havendo uma reflexdo e anélise
posterior do mesmo. Esta atitude perante a tarefa de escrita, tal como verificado no pré-
teste do grupo experimental, compreende textos pouco coesos ou coerentes, com ideias
desordenadas, pouco complexas e/ou desenvolvidas, limitando-se estas aos

conhecimentos prévios do seu autor.

3. Discussao dos Resultados

Evolucdo da Consciéncia do Processo de Escrita, no Grupo Experimental

A ewvolucéo dos niveis de consciéncia do processo de escrita é observavel através da
analise comparativa dos questionarios e permite responder a questdo orientadora

inicialmente colocada
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“O gosto pela escrita poderd evoluir quando os alunos sdo orientados por tarefas

de escrita processual contextualizadas?”,

ao confrontar as respostas globais quanto aos processos adotados individualmente numa

tarefa de escrita, no inicio e no final do ano letivo.

Sem pretender tracar conclusdes generalizadas, numa analise comparativa de ambas as
recolhas, pode afirmar-se que, do principio para o final do ano, houve uma evolugéo da
consciéncia do processo de escrita, na globalidade das criancas, ao analisar cada um dos

itens contidos no questionario.

Quanto ao primeiro item analisado: Gosto pela Escrita, pode-se considerar como tendo
havido uma alteracdo na opinido dos alunos, na globalidade da amostra, entre a 1.2 e a
2.2 aplicacdo do questiondrio. O prazer ou o0 gosto dos alunos pela escrita, quando
orientados por tarefas de escrita processual contextualizadas, aumentou, na segunda
recolha, para 70%, sendo que, inicialmente, s6 25% dos alunos afirmava gostar de

escrever.

Evolucéo da Consciéncia do Subprocesso de Planificacdo, no Grupo Experimental

Na andlise do segundo item: Planificacdo, constatou-se que houve uma evolugdo ao
nivel da representacdo da planificacdo, verificando-se uma diferenca, indispensavel na
aquisicdo deste subprocesso, nas respostas dos alunos quanto ao que se pretende realizar
antes da escrita de um texto, pois, tal como refere Carvalho (2004), planificar implica
considerar as estruturas proprias do género textual, tendo em mente a estrutura que lhe
esta subjacente, gerar e organizar o seu conteudo, adaptando-o a uma finalidade e a um

recetor.

Verifica-se que, na primeira aplicacdo do questionario (cf. Quadro 5), 80% das
respostas dadas pelos alunos refletiam uma consciéncia de planificacdo, ao mencionar
algumas tarefas indispensaveis neste subprocesso, tais como as referidas por Carvalho
(2004). Os restantes refletem uma ndo consciéncia desta etapa do processo de escrita, ao

ndo referirem nenhuma das tarefas subjacentes a planificacao.
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Apos a implementacdo do projeto de intervencdo, que implicou um treino sistematico da
planificacdo, na segunda aplicagdo do questionario (cf. Quadro 10), 95% das respostas
dadas pelos alunos refletem uma evolucdo da consciéncia deste subprocesso, ao
descreverem uma série de operagdes resultantes da ativacdo do conhecimento (Mata,
2005): geragdo de ideias, organizacdo das ideias e formulacdo de objetivos (Flower e
Hayes, 1981). Através das suas respostas, 0s escreventes demonstraram maturacéo
guanto a consciéncia deste processo, ao referir que, para além de gerar ideias e
conteddos, também ativam critérios e procedimentos, conducentes a uma recolha ou
criagdo, a selecdo e organizacdo da informacdo, permitindo a tomada de decisdes
relativamente a estas atividades, aliados ao contexto em que 0 texto se integra
(Barbeiro, 1999).

Evolucéo da Consciéncia do Subprocesso de Textualizacio, no Grupo Experimental

Na analise do terceiro item: Textualizacdo, ao comparar as duas aplicacbes do
questionario, pode-se considerar que houve uma evolugdo no nivel de representacdo do
subprocesso da textualizacdo, verificando-se diferencas, indispensaveis na aquisicao
desta tarefa, nas respostas dos alunos, quanto ao que se pretende realizar durante a
escrita de um texto. Pois, € nesta fase que o escritor, de acordo com Flower e Hayes
(1981), parte para a escrita apos a elaboracdo de um plano que reflete a superestrutura
do texto, sendo indicativo de alguma maturacdo quanto a consciéncia relativamente a
este subprocesso. Apos o processo da planificacdo, o escritor deve elaborar o contetdo
do texto ao desenvolver cada parte do plano, traduzindo esse desenvolvimento numa

forma linguistica.

Observa-se que, a partir das respostas dadas, na primeira aplicacdo do questionario (cf.
Quadro 6), 100% dos inquiridos ndo tém consciéncia do processo de escrita, nem,
particularmente, do que se podera produzir durante este subprocesso. Ao ser referido
que, durante esta fase do processo de escrita, “Ndo faco nada.” (15%) ou “Penso e
escrevo.” (65%), induz a percecdo de que estes sdo escreventes que suprimem oS
subprocessos ja analisados, limitando-se a escrita do texto, ou seja, vertendo as ideias

no momento em que a composicao escrita € formada.

Apesar de 10% das respostas (cf. Quadro 5) refletirem que alguns alunos ja organizam

as ideias antes da escrita de um texto (10%), ou listam ideias (5%), verifica-se que
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nenhuma destas atitudes, atribuidas a planificacdo, se reflete neste subprocesso de
textualizacdo, dadas as suas respostas. Tal como refere Bronckart (1999; 2010), a fase
da textualizagéo refere-se ao cumprimento do plano, previamente acordado, integrando
estruturas proposicionais, de acordo com regras de coesdo e de coeréncia (Silva, 2008).
Poder-se-4, entdo, inferir que, para estes alunos, ndo ha consciéncia da ligacdo entre o

que se faz antes da escrita, como que se faz durante a escrita de um texto.

Apos a concretizacdo do projeto de intervencdo, na segunda aplicacdo do questionario
(cf. Quadro 11), 95% das respostas dadas pelos inquiridos refletem a sua evolugdo da
consciéncia deste subprocesso, ao referir que utilizam material de apoio a escrita, seja o
caderno individual de escrita, contendo exposi¢Oes particulares sobre cada tipo de
textos, bancos de palavras, dicionarios, prontuérios, e que se apoiam nas ideias

organizadas e desenvolvidas aquando do subprocesso da planificagéo.

Em sintese, pode-se considerar que 0 grupo experimental, ao qual foi aplicado o projeto
de intervencdo, evidenciou uma evolucdo da consciéncia da textualizacdo, o que se
destaca de imediato ao observar a incidéncia das respostas dadas em cada aplicacéo do
guestionario. Apesar de nem todos os inquiridos mostrarem a necessidade de se
apoiarem em material de escrita e/ou na planificagdo, a maioria refletiu essa
necessidade, demonstrando a evolucdo da sua consciéncia individual quantos aos
subprocessos contidos na escrita de um texto enquanto processo e ndo enquanto
produto. Esta evolugdo é igualmente observavel nos textos produzidos pelos alunos no

pOs-teste, tanto no texto expositivo (Anexo 6) como no texto descritivo (Anexo 13).

Evolucdo da Consciéncia dos Subprocessos de Revisdo e de Edicdo, no Grupo
Experimental

Na analise do quarto e ultimo item: Revisdo/Edicdo, pode afirmar-se que todas as
criancas evoluiram na consciéncia deste subprocesso do processo de escrita. Esta
evolucdo é destacada pelas respostas globais na segunda aplicacdo do questionario,
relativas aos quatro componentes necessarios, gerados e envolvidos na revisdo,
mencionados por Hayes e Flower (1989), indicativos de alguma maturacdo quanto a
consciéncia do escrevente relativamente a este subprocesso: 1) definicdo da tarefa de
revisdo; 2) avaliacdo para detecdo e diagnostico de problemas; 3) selecdo de estratégias

de resolugcdo desses problemas; 4) concretizacdo das modificacbes do texto no plano.
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Demonstrando, por fim, aquando da edicdo, uma preocupacdo quanto a apresentacdo e

qualidade do documento final (Rebelo, 2008).

Ao comparar os dois momentos de recolha observa-se que, na primeira aplicacdo do
questionario (cf. Quadro 7), as respostas dadas pelos alunos refletem auséncia de
conhecimento quanto as tarefas que nesta fase se podem realizar, tal como indicam
Flower e Hayes (1989), ao revelarem, na sua maioria (60%) que “Ndo faco nada.”. Tal
como ja foi wverificado, nesta fase, 0s escreventes suprimem igualmente este
subprocesso, limitando-se & escrita do texto, apesar de ja existir alguma preocupacéo na

apresentacao final do produto (40% dos alunos releem).

Apos a aplicacdo do projeto de intervencdo, na segunda aplicacdo do questionario,
verifica-se uma preocupagdo acentuada na tarefa da revisdo, visto as respostas agora
incidirem, na sua totalidade, na revisdo do texto, seja esta referente a auto e/ou a hetero-
revisao e a sua edicdo (35%), o que implica a apresentacdo cuidada da versdo final do
texto (cf. Quadro 12).

E de salientar, em conclusio, a mudanca das respostas dos alunos, atribuidas a cada um
dos subprocessos do processo de escrita, que refletem uma evolucdo dos niveis de
consciéncia do processo de escrita e 0 seu entendimento quanto a este percurso,
evidenciando a compreensdo da realizacdo de uma tarefa de escrita enquanto um

processo e ndo como um produto resumido a textualizag&o.

Evolucé@o da Competéncia de Escrita, no Grupo Experimental

Através deste estudo, pretendeu-se comprovar a eficAcia do processo de escrita
enquanto processo promotor da coeréncia e coesdao na elaboragéo de textos expositivos e
descritivos, confirmando um aumento expressivo, hum contexto interativo em torno da
escrita, da consciéncia das tarefas de planificagdo, textualizacdo, revisdo e edicao,
através das mudancas que os alunos operam nos seus textos, do inicio para o final do
ano letivo, quando facultados os elementos facilitadores para a promocdo do

desenvolvimento destes processos.

Na analise dos textos expositivos e descritivos, produzidos pelos alunos do grupo

experimental, no pré-teste, e dando resposta a questdo orientadora inicialmente colocada
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“Quais 0s habitos de escrita dos alunos no inicio do ano letivo
(quanto ao tipo de texto, modo, nivel de motivacdo e empenho para a realizagédo
da tarefa)?”,

verificou-se que:

v’ durante a aplicacdo dos dois pré-testes, nenhum aluno recorreu a qualquer
material que o apoiasse na realizacdo da tarefa, demostrando ndo conhecer
explicitamente a estrutura do texto solicitado e o que a este € implicito;

v a generalidade da amostra (100%) limitou-se a operacdo da textualizacdo, ou
seja, a escrita de texto sem qualquer recurso a tarefas subentendidas neste
subprocesso;

v' muitos alunos terminaram ambas as tarefas de escrita num curto espaco de

tempo (entre 0s 5 e 0s 20 minutos).

Os alunos, nesta fase, em ambos os textos, refletiram uma ndo consciencializacdo dos
subprocessos do processo de escrita, visto que ndo realizaram nenhuma destas
operagdes ou tarefas a elas implicitas, limitando-se & exposicdo imediata das ideias
aquando da escrita do texto, transformando este num produto, na generalidade, com
auséncia de coesdo e coeréncia e/ou com uma apresentacdo final pouco ou nada

cuidada.

Ao analisar os textos expositivos e descritivos, produzidos pelos alunos do grupo

experimental, no pos-teste, e pretendendo responder a questao orientadora

“Qual o impacto do Processo de Escrita na melhoria da qualidade dos textos

produzidos? ”,

e confirmar os objetivos inicialmente tracados, verificou-se que, durante a realizacédo
dos pos-testes, a professora/investigadora encontrou a necessidade de atribuir mais
tempo as tarefas de escrita, de modo a que os alunos as pudessem concretizar, pois estes
aplicaram bastante tempo na sua planificagdo: na recolha de informagdo e organizagéo
de material de apoio a escrita; e na leitura e revisdo — muitos optaram pelo apoio da

professora para rever os textos, enquanto outros optaram pela partilha do texto e troca
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de opinibes e experiéncias com os colegas. Atribuiram igualmente tempo e dedicacéo a

edicao.

Comparando o pré-teste realizado no inicio do ano letivo com o pos-teste realizado no
final do ano letivo, pelo grupo experimental, apos a aplicacdo do projeto de intervencao
educativa, verifica-se que houve uma evolugdo notoria, visivel no pos-teste, no que se

refere a escrita de um texto através do processo de escrita.

Numa andlise detalhada de cada pardmetro, quanto a Competéncia Compositiva,
observa-se que, a0 comparar 0 pré-teste com o pés-teste, em ambos 0s textos, 0s
valores, de um modo geral, vdo no sentido de uma acentuada melhoria, na medida em
que se regista uma evolucdo nos itens correspondentes a organizacdo da estrutura do
tipo de texto em questdo. Houve uma aquisicdo correta, por parte dos escreventes, dos
contedos abordados no projeto de intervencdo, quanto ao que compfe um texto

expositivo e um texto descritivo, relativamente & sua superestrutura e macroestrutura.

Evolucéo da Consciéncia do Processo de Escrita, no Grupo Experimental

No que se refere ao parametro Il, Controle do Processo de Escrita, € possivel registar
que houve uma evolugdo bastante acentuada em todos os itens. Se no pré-teste existia
um total desconhecimento, por parte dos alunos deste grupo, do processo de escrita, no
pos-teste verifica-se ndo ser esse 0 caso. Pelo contrario, existe uma aquisicdo quase

plena de todos os subprocessos que enquadram o processo de escrita.

E de referir que no Gltimo item deste parametro, 20% dos alunos (Quadro 13), no texto
expositivo, ndo concluiram a tarefa de escrita, devido ao término do tempo estipulado
para a realizagdo da mesma. Deste modo, 0s 80% referem-se aos alunos que, dentro do
tempo estipulado, planificaram, textualizaram, reviram e editaram o seu texto. No texto
descritivo, tal fator ja ndo é verificavel. Todos os alunos (100%) deram por concluidos

0s seus textos (Quadro 14).

Perante estes resultados, é possivel concluir que, apés a realizacdo de um plano de
intervencdo referente ao ensino e aprendizagem do processo de escrita, no grupo
experimental, houve uma evolucdo expressiva ao nivel da competéncia compositiva, do

pré-teste para o pds-teste.
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Existindo uma evolucdo globalizada da competéncia compositiva, refletida na evolucéo,
igualmente globalizada, da consciéncia do processo de escrita, em cada tipo de texto,
pode-se inferir que, num contexto interativo em torno da escrita, 0 ensino e
aprendizagem do processo de escrita - das tarefas de planificacdo, textualizacao, revisao
e edicdo, promove a coeréncia e a coesdo na elaboracgéo de textos expositivos e de textos

descritivos.

Verificacdo e Analise da Competéncia de Escrita, no Grupo de Controlo

No grupo de controlo, durante a realizacdo dos testes, no final do ano letivo, a
professora/investigadora seguiu, igualmente, os exatos passos efetuados no pré e pos-
teste do grupo experimental. Aquando da aplicagdo dos testes, na generalidade da
amostra, verificou-se a mesma pretensdo para a escrita inicialmente observada durante a

realizacdo do pré-teste no grupo experimental. Ou seja,

v' durante a aplicagdo dos dois testes, nenhum aluno recorreu a qualquer material
que o apoiasse na realizacdo da tarefa, demostrando ndo conhecer explicitamente
a estrutura do texto solicitado e o que a este é implicito;

v’ a generalidade da amostra (100%) limitou-se a operacdo da textualizacdo, ou
seja, a escrita de texto sem qualquer recurso a tarefas subentendidas neste
subprocesso;

v" muitos alunos terminaram ambas as tarefas de escrita num curto espaco de
tempo (entre 0s 5 e 0s 20 minutos);

v" Nao houve qualquer cuidado na apresentacao final do texto.

Numa andlise global, constata-se que os alunos do grupo de controlo, aos quais ndo foi
aplicado um plano de intervengdo explicito, no final do ano letivo, compreendem e
concebem a escrita como um produto, tal como os alunos do grupo experimental, no
inicio do ano letivo, antes da aplicacdo do projeto que promoveu 0 ensino e a

aprendizagem do processo de escrita.
Grupo Experimental vs Grupo de Controlo — Analise Comparativa

Os resultados globais evidenciam uma diferenca expressiva entre ambos 0s grupos, pois

ocorreu uma melhoria na totalidade da amostra do grupo experimental, do pré para o
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pos-teste, verificando-se uma evolucdo mais acentuada no pos-teste quanto a

competéncia compositiva e quanto a evolugdo da consciéncia do processo de escrita.

Fazendo uma analise mais detalhada de cada pardmetro, ao comparar o pés-teste do
grupo experimental com o teste do grupo de controlo, quanto a Competéncia
Compositiva, pode confirmar-se que as aprendizagens concretizaram-se, globalmente,
tanto no texto expositivo como no texto descritivo. No grupo de controlo observou-se
que os alunos possuiam competéncias quanto a estruturacdo de frases e, de um modo
ndo generalizado, a organizagdo das ideias num texto, informagédo pouco relevante para
a confirmacdo da aquisicdo de cada um dos tipos de texto, mas ndo possuiam
favoravelmente competéncias quanto a estruturagdo e organizacdo dos textos em estudo,
informacdo esta bastante relevante para a confirmacdo da importdncia do ensino e

aprendizagem do processo de escrita.

No que se refere ao parametro seguinte, Controle do Processo de Escrita, comparando
os dois grupos, os resultados do grupo experimental, de um modo geral, sdo bastante
mais positivos. Os resultados do grupo de controlo refletem que, mais uma vez, ndo
existiu qualquer ensino explicito do processo de escrita. Esta andlise encontra-se em

conformidade com o verificado na analise de ambos os textos.

Perante estes resultados, verifica-se que, ap0s a realizacdo de um plano de intervencao
referente ao ensino e aprendizagem do processo de escrita, no grupo experimental, no
poOs-teste, obtiveram-se resultados muito satisfatorios ao nivel da competéncia
compositiva. No grupo de controlo, ndo existindo intervencdo, os resultados obtidos
sdo, de um modo geral, pouco satisfatorios. No grupo experimental, a evolucédo
globalizada da consciéncia do processo de escrita, reflete-se na evolucdo, igualmente
globalizada, da competéncia compositiva, em cada um dos tipos de texto. No grupo de
controlo, 0 ndo ensino e aprendizagem explicito do processo de escrita nos dois tipos de
texto reflete os resultados pouco acentuados alcangados na competéncia de escrita, onde

se registaram valores pouco representativos.
Em concluséo, tendo existido uma evolugdo da competéncia compositiva, a partir da

evolucéo da consciencializacdo do processo de escrita, por parte do grupo experimental,

expressa a partir do ensino e aprendizagem do processo de escrita, e estando o grupo de
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controlo, no final do ano letivo, no ponto do percurso onde se encontrava, no inicio do
ano letivo, o grupo experimental, antes da aplicacdo do projeto, poder-se-4 comprovar a
eficacia do ensino e aprendizagem do processo de escrita, mais concretamente das
tarefas de planificacdo, textualizacdo, revisdo e edicdo, enquanto processo promotor da

coeréncia e coesdo na elaboracdo de textos expositivos e descritivos.

A ndo aquisicdo deste processo podera refletir-se em textos com ideias desorganizadas,
pouco complexas e incompletas, tal como observado, inicialmente, nos pre-testes do
grupo experimental e, no final do ano letivo, nos testes do grupo de controlo, grupo no
gual ndo existiu intervencdo. Mais ainda, através da analise dos textos dos alunos que
fizeram parte do grupo de controlo, observou-se que o ensino e aprendizagem da
expressdo escrita ndo s6 se limitou a textualizacdo, mas também ndo existiu um ensino
explicito dos dois tipos de texto em questdo, quanto a sua estrutura - as partes que 0s

constituem, e as particularidades que o definem.

Pode-se, deste modo, inferir da importancia do ensino e aprendizagem do processo de
escrita na melhoria dos textos escritos e concluir que os alunos que tém a oportunidade
de adquirir conhecimentos relativamente ao processo de escrita revelam um maior
progresso na competéncia escrita, do que aqueles que ndo realizaram um ensino e

aprendizagem explicito do processo de escrita.

A evolugdo da consciéncia do processo de escrita, do principio para o final do ano, em
todos os alunos do grupo experimental, confirma, deste modo, o objetivo geral que
despoletou este estudo, pois os alunos deste grupo interiorizaram a dimensao processual

da escrita, passando a escrever melhores textos, ao planificar, textualizar, rever e editar.

Esta evolucdo, por parte das criancas que constituiram o grupo experimental, deu-se
num contexto interativo em torno da escrita, onde se promoveu a consciencializacéo das
tarefas de planificacdo, textualizacdo, revisdo e edicdo, através de um trabalho
organizado, planificado, sistematico e com estratégias diversificadas em torno de dois

géneros textuais, constituindo um projeto de intervencdo eficiente e eficaz.
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VI. CONCLUSOES

Com este projeto pretendia-se que o grupo de alunos que constituia o grupo
experimental interiorizasse a dimensdo processual da escrita e pretendia-se ainda
verificar se a consciéncia do processo de escrita e a realizacdo das tarefas por ele
pressupostas resultariam na producdo de textos expositivos e descritivos mais coesos e

coerentes.

O estudo pretendeu ainda comparar os textos produzidos pelo grupo experimental com
0s textos produzidos por um grupo de controlo que ndo foi sujeito ao projeto de

intervencao.

O objetivo geral definido para este estudo foi: Interiorizar a dimenséo processual da

escrita: planificar, textualizar, rever, editar, de forma a escrever melhores textos.

Tendo em conta este objetivo constata-se que houve uma evolugdo da consciéncia do
processo de escrita e dos seus subprocessos e uma melhoria significativa na qualidade
dos textos expositivos e descritivos produzidos pelo grupo experimental, em

comparagao com o grupo de controlo.

Perante os resultados obtidos, pode concluir-se que, apds a realizacdo de um plano de
intervencdo referente ao ensino e aprendizagem do processo de escrita, neste grupo,
houve uma evolucdo expressiva ao nivel da competéncia compositiva, do pré-teste para
0 pos-teste, pois os alunos cumpriam as diferentes tarefas inerentes aos diferentes
subprocessos do processo de escrita, 0 que resultava em textos mais coesos e/ou

coerentes.

No que diz respeito mais propriamente a evolucdo da consciéncia do processo de
escrita, é de referir que:
e quanto a planificacdo, se antes da aplicacdo do projeto ndo havia planeamento
prévio de um texto, apds a sua aplicacdo, os alunos do grupo experimental
reconheciam a importancia deste subprocesso e distinguiam diferentes formas de

planificar diferentes tipos de texto.
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e quanto a textualizacdo, se antes da aplicagcdo do projeto os alunos se limitavam a
expor as ideias diretamente no texto, apds a sua implementacdo, passaram a
apoiar-se e a depender de diferentes e diversos materiais de apoio a escrita, tais
como a planificacdo previamente elaborada, o caderno de escrita, onde residia
informacdo sobre o tipo de texto em causa, dicionarios, prontuarios, entre outros.

e Quanto a revisdo, reconheceram a importancia de ir revendo o texto ao longo da
sua producdo (planificacdo e textualizacdo), e ndo somente apds o seu término, e
de saber 0 que rever e cOmo rever o texto.

e quanto a edicdo, os alunos passaram a demonstrar uma preocupacdo quanto a
apresentacdo e qualidade do documento final, projetada a partir do objetivo

delineado aquando da introducéo da tarefa de escrita.

Assim sendo, concluiu-se que os alunos do grupo experimental passaram a encarar a
escrita como um processo e ndo como um produto, tanto no texto expositivo como no

texto descritivo.

Numa analise global dos resultados, verificou-se uma evolucdo generalizada quanto a
competéncia compositiva nos alunos do grupo experimental, em comparagdo como preé-
teste realizado por este grupo da amostra e em comparacdo com o0s produzidos pelo

grupo de controlo.

As sequéncias didaticas de escrita, estruturadas segundo o modelo de processo
cognitivo de Flower e Hayes (1980), permitiram que os alunos do grupo experimental
adquirissem, compreendessem, treinassem e consolidassem a escrita processual, ao
atribuir a cada um dos subprocessos a sua devida importancia, ao longo da tarefa de
escrita. Por sua vez, os alunos do grupo de controlo, no final do ano Iletivo,
demonstraram ndo compreender a dimensdo do processo de escrita, sendo que a tarefa
de escrita, na realizacdo do teste, de um modo geral, foi limitada a textualizacdo, em

ambos 0s textos.

A consciencializacdo das etapas a percorrer no decurso de uma tarefa de escrita
apresentou um acréscimo acentuado do prazer pela escrita e de uma confianca
principalmente por parte de alunos que demonstravam, antes da aplicagdo do projeto,

dificuldades em elaborar um texto, sem o reconhecimento da sua superestrutura, sem
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delinear, planear, corrigir ou objetivar. Verificou-se que o ensino sistematico do

processo de escrita transforma a atitude dos alunos perante uma tarefa de escrita.

A avaliacdo final dos processos e dos produtos permitiu que os alunos autorregulassem
as suas aprendizagens e 0s seus conhecimentos, através de um olhar critico sobre o seu

processo de escrita.

Concluindo, uma evolucdo tdo expressiva da composicdo escrita, por parte dos alunos
do grupo experimental, permite afirmar que o ensino e aprendizagem do processo de
escrita promove um real desenvolvimento desta competéncia. O mesmo contribui para
introduzir uma hierarquizacdo ndo linear dos subprocessos que envolvem toda a tarefa,
ao possibilitar a construgcdo de esquemas organizacionais de conhecimento, ao fomentar
uma revisdo partilhada, global e localizada e ao reduzir a complexidade da tarefa de

escrita.

Neste sentido, e reforcando a ideia de Cassany (1999), ao referir que as tarefas
instituidas no primeiro ciclo, se resumem a textualizacdo, é fundamental que se encare a
escrita como um processo e ndo resumida a um produto, onde é determinado um tema
pelo docente, um periodo de tempo para a sua realizacéo, e cuja verificacdo e avaliacdo

se resume a corre¢do do professor.

E de extrema importancia que os professores reflitam sobre as suas praticas pedagégicas
relacionadas com a escrita e que aprofundem os seus conhecimentos quanto a dimenséo

processual da escrita.

Foramalgumas as limitacOes para a realizacdo deste estudo, nomeadamente:

1. Aescolha da amostra, do grupo experimental e do grupo de controlo, ja justificada no
corpo do trabalho, acabou por ser uma “selecéo de ocasido”, visto que uma das turmas,
a que constitui o grupo experimental, ser a da professora/investigadora e a outra turma,
0 grupo de controlo, ser a segunda e Unica turma do 4.° ano de escolaridade do
estabelecimento de ensino. A composicdo da amostra ndo deixa de constituir uma
limitacdo ao estudo, dado que o grupo experimental ja possuia algumas nocBes da
dimensdo processual da escrita, no texto descritivo e o grupo de controlo, segundo as

indicagdes dadas pelo professor da turma, nao.
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2. O projeto foi um pouco ambicioso por ter abrangido dois tipos de texto: o texto
descritivo e 0 texto expositivo. Este fator constitui uma limitacdo ao estudo devido ao
espaco/tempo que compreendeu este projeto, pois levar os alunos a compreender e a
adquirir a dimensao processual da escrita em dois tipos de texto, requer tempo, que
permita sistematizar o processo de escrita, bem como compreender a organizagdo e
estruturacdo de ambos os textos.

3. Salienta-se igualmente o fato de ndo ser possivel verificar se todo o trabalho realizado
com o grupo experimental, ao longo do plano de intervencdo e acdo, surtird um efeito
positivo desejado na escrita dos alunos, dado que o projeto de intervencdo foi aplicado
num grupo do 4.° ano de escolaridade. E de esperar, no entanto, que o0s
desenvolvimentos registados ao longo do ano se reflitam na aprendizagem vindoura dos

alunos enquanto escritores.

Estas limitacbes ndo constituiram impedimento para validar os resultados do estudo

efetuado e as conclusdes que se retiraram a partir da analise dos mesmos.

A titulo de continuidade do presente projeto, sugere-se a sua implementacdo em grupos
de niveis iniciais do 1.° Ciclo do Ensino Béasico, tais como o0 1.° e 2.° anos, conduzindo
uma pratica pedagdgica pela escrita através do ensino explicito do processo de escrita e
dos diferentes tipos de texto. Considera-se ainda ser importante a divulgacdo de
recursos especificos para o ensino/aprendizagem do processo de escrita e dos seus

subprocessos junto dos docentes do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

- 133 -



VII. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Adam, J. M. (1985). Quels types de textes? In Le Francais dans le monde (Vol. 192).
Paris: Edicef.

Adam, J.M. (1992). Les textes: Types et prototypes. Paris: Nathan-Université.

Alamargot, L. & Chanquoy. D. (2001). Through the Models of Writing: Kluwer
Academic Publishers.

Aleixo, C. (coord.) (2010). Roteiro Avaliagdo de Textos - da afericdo das
aprendizagens a sala de aula (1% ed.): Ministério da Educacdo - Gabinete da
Avaliagdo Educacional.

Alvarez, M. (1998). Tipos de escrito I: narracion y descripcion. Madrid: Arco.

Angulo, T. A (1996). El texto expositivo-explicativo: su superestructura y
caracteristicas textuales. InS. d. P. UCM (Ed.), Didéactica (\Vol. 8, pp. 29-44).

Austin, J. L. (1962). How to do things with words. London: O xford University Press.

Ausubel-Novak-Hanesian. (1983). Psicologia Educativa: Un punto de vista.

Bakhtin, M. (1997). Estética da Criacdo Verbal (22 ed.). Sdo Paulo: Livraria Marfins
Fontes Editora Ltda.

Barbeiro, L. F. & Pereira, L. A. (2007). O Ensino da Escrita: A Dimens&o Textual (12
ed.): Ministério da Educacdo: Direccdo-Geral de Inovacdo e Desenvolvimento
Curricular.

Barbeiro, L. F. (1999). Os Alunos e a Expressao Escrita - Consciéncia Metalinguistica
e Expressao Escrita. Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian.

Barboza, F. D. (2007). Los conocimientos previos en la comprension de la lectura.
Legenda Nueva Etapa, 61-67.

Bardin, L. (2004). Analise de Contetdo. Lisboa: Edic¢6es 70.

Beaugrande, R. & Dressler, W. (1981). Introduction to Text Linguistics. London:
Logman Inc.

Beaugrande, R. (1984). Text Production - Toward a Science of Composition (Vol. XI).
University of Florida: Roy O. Freedle, Editor.

Bereiter, C. (1979). Development in writing. In T. e. Whyte (Ed.), Testing, Teaching
and Learning. Washington, D. C.: National Institute of Education.

- 134 -



Bereiter & Scardamalia (1992). Dos modelos explicativos de los procesos de
composicion escrita. Ontario - Canada: Instituto de Estudios de Educacion.
Bonini, A. (1999). Reflexes em torno de um conceito psicolinguistico de tipo de texto.

InU. F. d. S. Catarina (Ed.), D.E.L.T.A (Vol. 15, pp. 301-318).

Boscolo, P. (1990). The construction of expository text. First Language, 10, 217-230.

Brito, V. & Duarte, C. M. (2006). Escrita e Avaliacdo dos Escritos: Um estudo com
alunos do 1.° CEB. Departamento de Didactica e Tecnologia Educativa:
Universidade de Aveiro.

Bronckart, J.-P. (1999). Atividades de linguagem, textos e discursos - Por um
interacionismo sociodiscursivo (22 ed.): EDUC.

Bronckart, J.-P. (2010). Coherencia y cohesién. In S. G. T.-S. G. d. D. y. Publicaciones
(Ed.), Leer para aprender - Leer en la era digital: Ministerio de Educacion -
Secretaria de Estado de Educacion y Formacion Profesional.

Brozo, W & Simpson, M. (1999). Readers, Teachers, learners: Expanding literacy
across the content areas (32 ed.): Prentice Hall.

Caldera, R. (2003). El Enfoque Cognitivo de la Escritura y sus Consequencias
Metodoldgicas en la Escuela. Educere (20), 363-368.

Camps, A. & Ribas, T. (1993). La Evaluacion del Aprendizage de la Composicion
Escrita en Situacion Escolar (Vol. 143). Madrid: Secretaria General Tecnica
Centro de Publicaciones.

Camps, A. & Castelld, M. (1996). Las estrategias de ensefianza - aprendizaje en la
escritura. In Font, C. M. e Solé i Gallart, I. (Ed.), Asesoramiento
psicopedagdgico: una perspectiva profesional y constructivista (pp. 321-342):
Alianza Editorial.

Camps, A. (2005). Ponto de vista sobre o ensino-aprendizagem da expressdo escrita:
Publicado em Carvalho, J. A. B.; Barbeiro, L. F.; Silva, A. C. e Pimenta, J.
(Orgs.) (2005) A escrita na escola, hoje: Problemas e desafios. Braga: Instituto
de Educacéo e Psicologia.

Camps, A. (2010). Secuencias didacticas para aprender a escribir (32 ed.). Barcelona:
Grad.

Carvalho, J. A. B. (1999). O Ensino da Escrita - da teoria as praticas pedagogicas (1
ed.). Braga: C.E.E.P.-U.Minho.

- 135 -



Carvalho, J. A. B. (2001). O ensino-aprendizagem da escrita: avaliar capacidades,
promover competéncias. Braga: Centro de Estudos em Educagéo e Psicologia da
Universidade do Minho.

Carvalho, J. A. B. (2001b). O Ensino da Escrita. Braga: Instituto de Educagdo e
Psicologia da Universidade do Minho.

Carvalho, J. A. B. (2005). Escrever para aprender, escrever para exprimir o aprendido:
Instituto de Educacdo e Psicologia - Universidade do Minho.

Carvalho, J. A. B. (2011). Escrever para aprender - contributo para a caracterizacao
do contexto portugués.

Cassany, D. (1990). Enfoques didacticos de la ensefianza de la expression escrita.
Comunicatioon, lengage e education (6), 63-80.

Cassany, D. (1993). La Cocina de la escritura (92 ed.). Barcelona: Editorial Anagrama.

Cassany, D. (1999). Construir la Escritura. Barcelona: Ediciones Paidés Ibérica, S.A.

Cassany, D. (2000). Reparar la escritura . Didactica de la correccion de lo escrito (82
ed. Vol. 108). Barcelona: Grad.

Cassany, D. (2005). Describir el escribir - Como se aprende a escribir (162 ed.).
Barcelona: Editorial Empries.

Cassany, D., Luna, M. & Sans, G. (2007). Ensefiar Lengua (122 ed.). Barcelona: Grad.

Castelld, M. (2002). De pesquisas sobre o processo de composi¢ao para o ensino da
escrita. Sinais, 52, 149-162.

Chanquoy, L. & Largy, P. (2004). Revision - Cognitive and Instructional Processes:
Kluwer Academic Publishers.

Coimbra, N. T. (2009). A Escrita em Projecto - processos de (co)construcdo da
competéncia de comunicagdo escrita em portugués lingua materna. Ermesinde:
Edicdes Copy.

Costa, E. (2006). A Sala de Aula como Espaco de Vivéncias e de Aprendizagens.
Brasilia: Ministério da Educacao.

Costa Val, M. G. (1991). Redacdo e Textualidade: Texto e Textualidade. S&o Paulo:
Martins Fontes.

Costa, M. H. B.; Paixdo, M. F.(2004). Investigar na e sobre a ac¢do através de diarios de
formacdo. Procura de compreensdo de processos de mudanca na pratica
pedagdgica. In L. Oliveira; A. M. S. Pereira; R. Santiago (Org.). Investigagéo
em educacéo, (pp. 79-105). Porto: Porto Editora.

- 136 -



De Lucia, N. L. & Hocevar, S. O. (2008). Cognicién, Metacognicion y Escritura,
Revista Signos (Vol. 41, pp. 231-255). Valparaiso.

Decker, R. (2006). El texto expositivo.
http://strix.ciens.ucv.ve/~rpac/textoexpositivo.htm

Diaz, J. R. (2002). Los mapas conceptuales como estrategia de ensefianza y
aprendizage en la educacion basica: propuesta didactica en conctruccion.
Educere, 6 (18), 194-204.

Dolz, J. & Schneuwly, B. (2004). Géneros orais e escritos na escola (Rojo, R;
Cordeiro, G., Trans.): Mercado das letras.

Dolz, J. & Schneuwly, B. (2010). Escribir es reescribir. La reescritura en las secuencias
didécticas para la expresion escrita. In S. G. T.-S. G. d. D. y. Publicaciones
(Ed.), Leer para aprender - Leer en la era digital: Ministerio de Educacién -
Secretaria de Estado de Educacion y Formacion Profesional.

Dubois, J. et all (1973). Dictionnaire de Linguistique. In L. Larousse (Ed.) (pp. 330-
331).

El Processo de la Escritura. (2011).
http ://www.cca.org. mx/cca/cursos/escritura/html/modulo4/index. htm.

Festas, M. I. F. (2002). Principais tendéncias no ensino da escrita de textos.
Psycologica (30), 173-175.

Figueras, C. & Santiago, M. (2009). Planificaciéon. In E. Montolio (Ed.), Manual
practico de escritura académica (5 ed., Vol. 11, pp. 15-68). Barcelona: Editoria
Ariel S. A

Flower, L & Hayes, J. R. (1981). A cognitive process theory of writing (Vol. 32):
National Council of Teachers of English.

Flower, L & Hayes, J. R. (1989). Planning in writing: The Cognition of a Constructive
Process. Carbondale: Southern Illinois University Press.

Fragoso, M. T & Simao, A. V. (2007). Concepcdes de professores sobre o processo de
composicdo escrita. In A. L. d. S. In A. V. Simdo, e I. S (Orgs.). (Ed.), Auto-
Regulacdo da aprendizagem (pp. 41-63). Lisboa: Educa

Galbraith, D. (1998). Writing as a Knowledge-Constituting Process.

Galbraith, D. & Torrance, M. (2004). Revision in the Context of Different Drafting. In
L. K. A. Lucile Chanquoy, Pierre Largy (Ed.), Revision - Cognitive and
Instructional Processes: Kluwer Academic Publishers.

Galbraith, D. (2009). Cognitive Models of Writing. gfl-journal (2-3), 7-22.

- 137 -



Gallego, A. & Martin, A. (2002). La composicidn escrita: proceso de ensefianza. Revista
de Educacion, 329, 421-442.

Garcia, F. & Sanzol, N. I. (2003). EI mapa conceptual: un instrumento apropiado para
comprender textos expositivos (Vol. 7): Gobierno de Navarra - Departamento de
Educacion.

Gongalves, M. (1992). Processos Psicolégicos na Revisdo da Composicdo Escrita:
Contributos para o Desenvolvimento de Estratégias de Aprendizagem -
Mestrado em Ciéncias da Educacdo. Universidade de Lisboa - Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educacéo, Lisboa.

Gongalves, M. N. & Santos, M. V. (2007). A Competéncia de Escrita - Ensino Basico e
Secundario (12 ed.). Lisboa: Platano Editora.

Gonzélez, F. & Pefia, F. D. B. (2010). Integracién Lectura y Escritura en la
Composicion de Textos Académicos - Consideraciones desde la teoria y la
practica. Articulos arbitrados.

Grabe, W. & Kaplan, R. B. (1996). Theory and practice of Writing: an applied
linguistic perspective: Longman.

Hayes, J. R. & Nash, J. G. (1996). On the Nature of Planning in Writing. InS. E. R. C.
Michael Levy (Ed.), the Science of writing: theories, methods, individual
differences, and applications (pp. 29-55): Erlbaum.

Hayes, J. R. (2004). What triggers revision? In L. K. A. Lucile Chanquoy, Pierre Largy
(Ed.), Revision - Cognitive and Instructional Processes: Kluwer Academic
Publishers.

Jakobson, R. (1960). Closing Statement: Linguistics and Poetics. In T. A. Sebeok (Ed.),
Style in Language (pp. 350-377): M.L.T. Press.

Karmiloff-Smith, A. (1996). Beyond Modularity - A developmental Perspective on
Cognitive Science: MIT Press paperback edition.

Karmiloff-Smith, A. (2002). Macro and microdevelopment research: Assumptions,
research strategies, constraints, and utilities. In J. P. Nina Granott (Ed.),
Microdevelopment - Transition Processes in development and Learning:
Cambridge University Press

Kellogg, R. T. (2008). Training writing skills: A cognitive developmental perspective.
Journal of Writing research, 1 (1), 1-26.

Llorca, C. M. (2006). El texto descriptivo, disponivel em www.liceus.com (pp. 1-22).

- 138 -



Marinkovich, J. (2002). Enfoques de proceso en la produccion de textos escritos,
Revista Signos (Vol. 35, pp. 51-52). Valparaiso.

Marquesi, S. C. (2006). O descritivo em destaque: bases para uma proposta tedrico-
metodolégica. In N. B. Bastos (Ed.), Lingua Portuguesa: reflexdes lus6fonas
(pp. 185-192): PocSP Educ.

Martinez, A. V. S. (2005). La Superestructura de la Descripcion. Estudios de
Linglistica Aplicada, 23, 98-111.

Martins, M. A. & Niza, I. (1998). Modelos de Leitura in Psicologia da Linguagem

Escrita. Lisboa: Universidade Aberta.

Mata, F. S. et all (2005). El Proceso de Planificacién en la Composicién Escrita de
Alumnos de Educacion Primaria. Revista de Educacion (336), 353-376.

Matos, J. A Escrita Criativa - Pedagogia da Escrita.

Meyer, B. (1985). Prose Analysis: Purposes, Procedures, and problems. In B. e. Black
(Ed.), Understanding Expository Text (pp. 11-74). Hilldale, New Jersey: LEA.

Miguel, E. S. d. (1995). Los textos expositivos. In Santillana (Ed.). Buenos Aires.

Millian, M. (2011). La ensefianza de la composicién escrita. In A. Camps (Ed.),
Didactica de la Lengua Castellana y la Literatura (Vol. 2, pp. 121-138).
Barcelona: Grad.

Neves, E., Novo, C. & Teixeira, M. (2011). Abordagens relevantes para o ensino da
escrita - do papel ao digital. Interaccdes (19), 238-258.

Niza, I. et all (2011). Escrita - Guido de Implementagdo do Programa de Portugués do
Ensino Bésico.

Niza, S. (2004). A escola e o poder discriminatorio da escrita. Lisboa: Fundacéo
Calouste Gulbenkien.

Osorio, P. A Escrita como processo: Universidade da Beira Interior.

Pereira, M. L. A. (2000). Escrever em portugués: didacticas e praticas. Lisboa: Asa.

Pereira, R. A. (2009). Tipologias Textuais. In F. d. L.-U. d. Coimbra (Ed.), Linguistica
Portuguesa. Coimbra.

Pinto, P. C. d. S. (2008). Desafios da Escrita no Ensino Secundario Profissional - Um
estudo pré-teste-pos-teste com alunos de duas turmas de Portugués -
Dissertacdo de Mestrado em Ensino da Lingua e Literatura Portuguesas. Vila
Real: Universidade de Tras-os-Montes e Alto-Douro.

Piolat, A. & Roussey, J. Y. (1991). Narrative and Descriptive Text - Revising Strategies
and Procedures. European Journal of Psychology of Education, 1 (2), 155-163.

- 139 -



Ramos, M. (2006). El texto expositivo: posibles estrategias para su ensefiaza. Cuaderno
de Investigacion en la Educacion (12).

Rebelo, G. (2008). Escrita Técnica: Uma abordagem psicolbégica. apcomtec -
associacdo portuguesa para a comunicacgao técnica (2), 1-2.

Santana, 1. (2007). A Aprendizagem da Escrita - Estudo sobre a revisdo cooperada de
textos.

Santos, A. I. (2007). A Abordagem a Leitura e a Escrita no Jardim de Infancia:
Concepgdes e Praticas dos Educadores de Infancia: Dissertacdo de
Doutoramento em Educacéo: Universidade dos Agores.

Santos, L. Y. (2009). El texto descriptivo en el aula de ELE. De la teoria a su presencia
enel MCER yelPlan Curricular del IC. MarcoEle. Revista de didactica espafiol
como lengua extranjera(8).

Serra, A. B. (2008). Escrita no Ensino Basico - Contributos para uma Reflex&@o: ESE -
Guarda.

Serra, M. (2000). La adquisisicion del lenguaje (12 ed.). Barcelona: Editorial ariel, S. A.

Serrdo, A. (2011). PISA 2009 - O desempenho dos alunos portugueses a leitura. Faro:
GAVE - Ministério da Educacao.

Silva, E. (2008). A escrita de textos: uma breve incursdo da teoria a préatica. In O. S. e.
A. Cardoso (Ed.), Desenvolver Competéncias em Lingua Portuguesa (12 ed., pp.
101-133). Lisboa: FCT - Fundagdo para a Ciéncia e Tecnologia.

Soto, G. I. (2010). Enfoques Didéacticos de Ensefianza de la Redaccién y Composicion.
Revista Intercambio dos Congressos de Humanidades: Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion.

Sousa, A. B. (2009). Investigacdo em educacéo (2.2 ed.). Lisboa: Livros Horizonte

Spring, M. (1997). Writing Strategy Models:
http ://www.sis.pitt.ed u/~spring/cas/node28.html.

Tompkins, G. E. (2007). Teaching Writing - Balancing Process and Product: Pearson
Education.

Valery, O. (2000). Reflexdes sobre a escrita a partir de Vigotsky. Educere, 3, 38-43.

VanDijk, T. (1977). Text and Context - explorations in the Semantics and Pragmatics of
Discourse. New York: Longman Inc.

VanDjik, T. (1980). Macrostructures - An Interdisciplinary Study of Global Structures
in Discourse, Interaction, and Cognition. Hillsdale, New Jersey: Lawrence

Erlbaum Associates, Publishers.

- 140 -



VanDijk, T. & Kintsch, W. (1983). Strategies of Discourse Comprehension. New York:
Academic Press.

VanDijk, T. (1998). Critical Discourse Analysis. In D. S. e. H. H. Deborah Tannen
(Ed.), Handbook of Discourse Analysis.

Werlich, E. (1975). Typologie der Texte. Munich: Fink.

- 141 -



NipL

Instituto Politécnico de Lisboa

Escola Superior de Educacéo de Lisboa

OS SUBPROCESSOS DO PROCESSO
DE ESCRITA
- ANEXOS

Projeto de Intervencdo do Mestrado em Didatica
da Lingua Portuguesa no 1.° e 2.° Ciclos,
apresentado a Escola Superior de Educacdo de
Lisboa, do Instituto Politécnico de Lisboa.

Marta Maria Roma Rodrigues

2012



NipL

Instituto Politécnico de Lisboa

Escola Superior de Educacéo de Lisboa

OS SUBPROCESSOS DO PROCESSO
DE ESCRITA
- ANEXOS

Projeto de Intervencdo do Mestrado em Didatica
da Lingua Portuguesa no 1° e 2° Ciclos,
apresentado a Escola Superior de Educacdo de
Lisboa, do Instituto Politécnico de Lisboa.

Sob orientacédo
da Professora Doutora Carolina Gongalves
e da Mestre Maria Encarnacgéo Silva

Marta Maria Roma Rodrigues

2012






INDICE DOS ANEXOS

Anexo 1 Questiondrio: 12 e 22 Aplicacdo 6

Anexo 2 Pré-Teste e Pds-Teste: Texto Expositivo 8

Anexo 3 Grelha 1 e 2 de Analise do Pré-Teste dos Textos 9
Expositivos do Grupo Experimental

Anexo 4 Grupo Experimental: Exemplos de Textos do Pre-Teste 14

Anexo 5 Grelha 1 e 2 de Analise do Pos-Teste dos Textos 19
Expositivos do Grupo Experimental

Anexo 6 Grupo Experimental: Exemplos de Textos do Pds- Teste 24

Anexo 7 Grelha 1 e 2 de Anélise do Teste dos Textos Expositivos 39
do Grupo de Controlo

Anexo 8 Grupo de Controlo: Exemplos de Textos do Teste 44

Anexo 9 Pré-Teste e POs-Teste: Texto Descritivo 49

Anexo 10 Grelha 1 e 2 de Analise do Pré-Teste dos Textos 50
Descritivos do Grupo Experimental

Anexo 11 Grupo Experimental: Exemplos de Textos do Pré-Teste 54

Anexo 12 Grelha 1 e 2 de Analise do Pos-Teste dos Textos 59
Descritivos do Grupo Experimental

Anexo 13 Grupo Experimental: Exemplos de Textos do Pos- Teste 63

Anexo 14 Grelha 1 e 2 de Analise do Teste dos Textos Descritivos 78
do Grupo de Controlo

Anexo 15 Grupo de Controlo: Exemplos de Textos do Teste 82

Anexo 16 Processo de Escrita - Etapas 86

Anexo 17 Caderno de Atividades “O Processo de Escrita” 87

Anexo 18 “Dicas para comegar a escrever” 97

Anexo 19 Caderno de Atividades “Os Seres Vivos: As Plantas” 98

Anexo 20 Cartbes: Ficcédo e Nao-Ficcao 121

Anexo 21 “A Conservagdo do Panda Gigante” 122

Anexo 22 “Parece que é mas ndo é” 123



Anexo 23

Anexo 24

Anexo 25

Anexo 26

Anexo 27

Anexo 28

Anexo 29

Anexo 30

Anexo 31

Anexo 32

Anexo 33

Anexo 34

Anexo 35

Anexo 36

Anexo 37

“Os Seres Vivos”

O Texto Expositivo — Esquema da Estrutura do Texto
Caderno de Atividades “O Ciclo da Agua”
Caderno de Atividades “Os Astros”

Caderno de Atividades “Animais fantdsticos”
O Texto Descritivo - estrutura

Cartaz “Descrever é...”

Imagem descritiva

Caderno de Atividades “Que objeto € este?”
O Texto Descritivo — Descri¢cdo de Objetos
Caderno de Atividades “Procura-se!!”
“Quem é Quem?”

O Texto Descritivo — Descrigdo de Pessoas

Caderno de Atividades “Os Viloes dos Contos
Tradicionais”

Caderno de Atividades “Guia Turistico: A minha terra -

Sintra”

124

125

127

151

169

198

200

201

203

220

221

242

246

247

267



[ ANEXO 1 - QUESTIONARIO: 12 E 22 APLICACOES

Questionario

A tua opinido € muito importante, por isso, pego-te que sejas verdadeiro ao

responder as seguintes perguntas.

Coloca uma cruz no que corresponder a resposta que queres dar e

responde ds perguntas que te sdo colocadas.

Idade: anos

Sexo: Masculino

Feminino

1. Gostas de escrever?
a) Sim
b) Ndo

c) As vezes

2. Pensa e responde.

a) O que fazes antes de escrever o texto?




b) O que fazes enquanto escreves o fexto?

¢) O que fazes depois de escrever o texto?

Obrigada pela tua colaboragdo!
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ANEXO 2 — PRE-TESTE E POS-TESTE: TEXTO EXPOSITIVO

P J

Escola:

4

Turma: Numero:

\_

. Escreve um Texto Expositivo sobre os animais.
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[ ANEXO 3 - GRELHA 1 E 2 DE ANALISE DO PRE-TESTE DOS TEXTOS EXPOSITIVOS DO GRUPO EXPERIMENTAL

GRELHA N° 1 DE ANALISE DO PRE-TESTE - ESCRITA DE UM TEXTO EXPOSITIVO

ALUNOS | 1| 2] s 4 5 6 | 7| s | o 10 | o.s.
COMPETENCIAS E DESCRITORES DEDESEMPENHO [S [N]s|N]|s|N]s|N]s|[N|s|N]s|[N]s|N]s|N N
I. COMPETENCIA COMPOSITIVA

1) Da um titulo ao texto X X XX X X X X X
2) ldentifica de forma geral o tema X X X X X X X X X X
3) Exp0e caracteristicas / topicos comele relacionados X X X X X X XX X
4) Classifica / organiza conhecimentos sobre o tema X X X X XX XX X X
5) Utiliza de forma adequada os organizadores textuais X X X X X X X X X X
6) Sequencia logicamente as ideias X X X XX X X XX X
7) Organiza o texto em paragrafos X X XX X X XX X X
8) Estrutura corretamente as frases XX X X XX X X X X
9) Utiliza vocabulario adequado e diversificado X X X X X X XX X X
10) Utiliza corretamente os sinais de pontuacao X X X X XX X X X X
11) Conclui o texto XX XX X XX X X




ALUNOS | 1] 2 | 3 4 5 | | 8 | 10 OBS.
COMPETENCIAS E DESCRITORES DEDESEMPENHO s |N|s|N|s|[N]s|[N]s|N Nfs|nN|s|N]s N
Il. CONTROLE DO PROCESSO DE ESCRITA
1) Toma decisdes quanto ao objetivo, destinatarios e conteudo do X X X X X % X X X
texto
2) Recolhe a informacdo emdiferentes suportes X X X X X X X X X
3) Seleciona informacgéo pertinente X X X X X X X X X
4) Faz a planificacéo / esquema do texto, antes da escrita X X X X X X X X X
5) Recorre a planificagdo / esquema para escrever o texto X X X X X X X X X
g) Reco rre, d~urante a escrita, a material de apoio para elaboragédo X X X X X X X X X
a composicdo
7) Discute 0 texto com outros X X X X X X X X X
8) Faz a revisao do texto X X X X X X X X X
9) Cuida da apresentacao final do trabalho X X X X X X X X X
OBSERVACOES

Fala do tépico emgeral; identifica caracteristicas; s6 passa pela textualizagao.

2 | Identifica o tema emgeral, descreve a necessidade da existéncia dos animais e introduz os gatos como tema distinto do outro; s6 passa pela textualizagdo.

3 | Falado tépico emgeral; identifica algumas caracteristicas; mistura conceitos e ideias; s6 passa pela textualizagdo.

4 | Falado tépico emgeral; identifica diferentes maneiras de caracterizar os animais; sé passa pela textualizacéo.

pela textualizacao.

Introduz o texto comuma referéncia ao tema, apresenta algumas caracteristicas do tema emgeral, passando de imediato para a descri¢do da sua relagdo coma sua tartaruga; s6 passa

6 | Identifica umanimal: o cavalo; exp0e alguns topicos sobre ele; s6 passa pela textualizagéo.
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narrativo esté bastante bom; s6 passa pela textualizacéo.

Introduz o texto comuma referéncia geral aos animais, expondo uma ou duas caracteristicas, mudando imed iatamente de género textual — do informativo para o narrativo. P.S.: O texto

8 | Falado tépico emgeral; identifica diferentes maneiras de caracterizar os animais; s6 passa pela textualizagao.

9 | Nao fala do tépico emgeral; refere no texto trés espécies animais e refere algumas das suas caracteristicas; as ideias ndo estéo desorganizadas; s6 passa pela textualizacao.

10 | Introduz umanimal: os gatos; exp0e algumas caracteristicas algo desorganizadas sobre o gato; s6 passa pela textualizacéo.

GRELHA N° 2 DE ANALISE DO PRE-TESTE - ESCRITA DE UM TEXTO EXPOSITIVO

ALUNOS 11 | 2] 13 ] 14 17 | 18 | 19 | 20 ]oss
COMPETENCIAS E DESCRITORES DEDESEMPENHO [S [N[s|[N|s|N]|s|n]|s|N]|s|[N]|s|n]s|Nn]|s|N]s|N]
I. COMPETENCIA COMPOSITIVA
1) D& um titulo ao texto X X XX X X X X X X
2) Identifica de forma geral o tema X X X X X X X X NO
3) Expde caracteristicas / topicos comele relacionados X XX X X X X X NO
4) Classifica / organiza conhecimentos sobre o tema X X X X XX X X NO
5) Utiliza de forma adequada os organizadores textuais X X X X X X X X X1 NO
6) Sequencia logicamente as ideias X XX XX X X X NO
7) Organiza o texto em paragrafos X XX XX X X X NO
8) Estrutura corretamente as frases X XX X XX X X X X
9) Utiliza vocabulario adequado e diversificado X XX X X X X X X X
10) Utiliza corretamente os sinais de pontuacao X X X X X X X X X X
11) Conclui o texto X X X XX X X X X X
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ALUNOS 11 | 2] 13 ] 14 15 16 17 | 18 | 19 | 20 ]oss
COMPETENCIAS E DESCRITORES DEDESEMPENHO |s [N|s|N|s|N]|s|N]s [N N NIs|Nn|s|n]|s|N]
Il. CONTROLE DO PROCESSO DE ESCRITA

1) Toma decisBes quanto ao objetivo, destinatarios e conteudo do X X X X X X X X X X
texto

2) Recolhe a informacdo em diferentes suportes X X X X X X X X X X
3) Seleciona informacéo pertinente X X X X X X X X X X
4) Faz a planificacéo / esquema do texto, antes da escrita X X X X X X X X X X
5) Recorre a planificacdo / esquema para escrever o texto X X X X X X X X X X
6) Reco rre, d~urante a escrita, a material de apoio para elaboragédo X X X X X X X X X X
da composicao

7) Discute 0 texto com outros X X X X X X X X X X
8) Faz a reviséo do texto X X X X X X X X X X
9) Cuida da apresentacdo final do trabalho X X X X X X X X X X
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OBSERVACOES

11 Fala do topico emgeral; identifica diferentes maneiras de caracterizar os animais; s6 passa pela textualizagéo.

12 Identifica alguns animais; exp&e algumas caracteristicas sobre os mesmos; sé passa pela textualizacao.

13 Fala do tépico emgeral; identifica diferentes maneiras de caracterizar os animais; s6 passa pela textualizagéo.

14 Fala do topico emgeral; identifica algumas maneiras de caracterizar os animais, estando estas incompletas e desorganizadas; s6 passa pela textualizagéo.

15 Identifica alguns animais; exp&e algumas caracteristicas sobre os mesmos; sé passa pela textualizacao.

16 Refere a extingdo dos animais; expde algumas caracteristicas sobre o tdpico; s6 passa pela textualizaco.

17 Fala do topico emgeral; Refere a extingdo dos animais; expde algumas caracteristicas sobre o topico e sobre alguns animais; s6 passa pela textualizacéo.

18 NEE Em quatro linhas refere como devemos tratar os animais; sé passa pela textualizacéo.

19 Fala do topico emgeral; identifica algumas maneiras de caracterizar os animais, estando estas incompletas e desorganizadas; relata experiéncias vividas; sé passa pela textualizacao.
20 NEE Escreve um texto narrativo sobre uma ida ao zoolégico.
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[ ANEXO 5 - GRELHA 1 E 2 DE ANALISE DO POS-TESTE DOS TEXTOS EXPOSITIVOS DO GRUPO EXPERIMENTAL ]

GRELHA N° 1 DE ANALISE DO POS-TESTE - ESCRITA DE UM TEXTO EXPOSITIVO

ALUNOS 1 | 2| 3| 4 5 6 7 | 8 ] 9 | 10 ]oss
COMPETENCIAS E DESCRITORES DEDESEMPENHO |S NS |N[s|[N]|s|N]s|[N]|s|N]|s[N]s|[N]s|N]s [N |
I. COMPETENCIA COMPOSITIVA
1) D& um titulo ao texto X X X XX XX X X X
2) Identifica de forma geral o tema X X X X X X X X X X
3) Expde caracteristicas / topicos comele relacionados X X X X X X X X X X
4) Classifica / organiza conhecimentos sobre o tema X X X X X X X X X X
5) Utiliza de forma adequada os organizadores textuais X X X X X X X X X X
6) Sequencia logicamente as ideias X X X X X XX X X X
7) Organiza o texto em paragrafos X X X X X X X X X X
8) Estrutura corretamente as frases X X X X XX X X X X
9) Utiliza vocabulario adequado e diversificado X X X X X X X X X X
10) Utiliza corretamente os sinais de pontuacao X X X XX X X X X X
11) Conclui o texto X X X X X X X X X X
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ALUNOS 1 | 2 | 3| 4 5 6 7 | 8 | 9 | 10 Joss
COMPETENCIAS E DESCRITORES DEDESEMPENHO |S |N|S |N|[s|[N]|s|N]s|[N]|s|N]|s[N]s|[N]s|N]|s|N|]
Il. CONTROLE DO PROCESSO DE ESCRITA
tle))<'tl'(§Jma decisbes quanto ao objetivo, destinatarios e contetdo do x| x I x x | x X X X X X X
2) Recolhe a informacdo em diferentes suportes X X X X X X X X X X
3) Seleciona informacéo pertinente X X X X X X X X X X
4) Faz a planificacdo / esquema do texto, antes da escrita X X X X X XX X X X
5) Recorre a planificagdo / esquema para escrever o texto X X X X X XX X X X
6) Reco rre, d~urante a escrita, a material de apoio para elaboragéo X X X X X X X X X X
da composicao
7) Discute o texto com outros X X X X X X X X X X
8) Faz a reviséo do texto X X X X X X X X X X
9) Cuida da apresentacao final do trabalho X X X X XX | XX | XX X X
OBSERVACOES
1 | Planificacdo: chuva de ideias; mapa de ideias / Tépicos bemexplicitos / rascunho / revisao / Edicdo
2 | Planificacdo: decisOes; lista de ideias; mapa de ideias / tdpicos muito bem organizados / rascunho / partilha — revisdo / Edicdo
3 | Planificacdo: chuva de ideias; mapa de ideias muito bem estruturado / Topicos desenvolvidos e comexemplos / rascunho com revisao / Edicéo
4 Planificacdo: tema; chuva de ideias; mapa de ideias com trés topicos importantes / comecou o texto como narrativo / Listou animais por categorias / ndo
terminou a edi¢do
5 | Planificagdo: chuva de ideias; categorias; lista de ideias / tdpicos pertinentes com exemplos / rascunho / ndo fez a edicéo
6 | Néo fez planificacdo / recusava-se sempre a fazé-la / fez rascunho com revisdo por parte da professora / ndo terminou a edicao.
7 | Planificagdo: chuva de ideias / 0s topicos sdo basicos mas bem estruturados / rascunho / ndo terminou a edicdo
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8 | Planificacéo: decisGes; mapa de ideias / topicos muito bem organizados / rascunho / partilha — revisao / Edicéo

9 | Planificacdo: decisfes; mapa de ideias / topicos muito bem organizados / rascunho / partilha — reviséo / Edigéo

10 | Planificacdo: chuva de ideias; mapa de ideias / Topicos explicitos / rascunho / revisdo / ndo fez a edicao

GRELHA N° 2 DE ANALISE DO POS-TESTE - ESCRITA DE UM TEXTO EXPOSITIVO

ALUNOS 1 |12 | 8| 4] 15| 16|71 9] 20 |oss
COMPETENCIAS E DESCRITORES DEDESEMPENHO |S NS |N|s|[N]|s|N]s|[N]|s|N]|s|N]s|[N]s|N]|s|N|]
I. COMPETENCIA COMPOSITIVA
1) Da um titulo ao texto X X X NO X I X X X X X
2) ldentifica de forma geral o tema X X X X X X X X X X
3) Exp0e caracteristicas / topicos comele relacionados X X X X X X X X X X
4) Classifica / organiza conhecimentos sobre o tema X X X NO | X X X X X X
5) Utiliza de forma adequada os organizadores textuais X X X NO | X X X X X X
6) Sequencia logicamente as ideias X X X NO | X X X X X X
7) Organiza o texto em paragrafos X X X NO | X X X X X X
8) Estrutura corretamente as frases X X X NO | X X X XX X
9) Utiliza vocabulario adequado e diversificado X X X X X X X X X X
10) Utiliza corretamente os sinais de pontuacao X XX NO | X X X XX X
11) Conclui o texto X X X1 NO XX X X X X
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ALUNOS 1 |12 | 8| 4] 15| 16|71 9] 20 |oss
COMPETENCIAS E DESCRITORES DEDESEMPENHO |S N|s|N|s|[N]|s|N]s[N]s SIN[s[N]s|N]|s|N]
Il. CONTROLE DO PROCESSO DE ESCRITA
1) Toma decisBes quanto ao objetivo, destinatarios e conteudo do X X X X X X x | x X
texto
2) Recolhe a informacdo em diferentes suportes X X X X X X X X X
3) Seleciona informacéo pertinente X X X X X X X X X
4) Faz a planificacdo / esquema do texto, antes da escrita X X X X XX X X X
5) Recorre a planificagdo / esquema para escrever o texto X X X NO XX X X X
6) Reco rre, d~urante a escrita, a material de apoio para elaboragéo X X X NO | x X X X X X
da composicao
7) Discute 0 texto com outros X X X NO XX X XX
8) Faz a revisédo do texto X X X1 NO XX X X X
9) Cuida da apresentacdo final do trabalho X X X1 NO XX X X X X
OBSERVACOES

11 | Planificagdo: chuva de ideias; mapa de ideias / Tépicos especificos mas pouco desenvolvidos / rascunho / revisdo / ndo terminou a Edicao

12 | Planificacdo: lista de ideias; categorias; mapa de ideias — iniciou-o0 comajuda / Topicos especificos mas pouco desenvolvidos / rascunho / revisao e partilha

13 | Planificacdo: chuva de ideias; mapa de ideias / Organizou o texto segundo categorias e exemplos de animais / rascunho / revisdo / ndo terminou a Edicédo

14 | Somente fez a planificacdo: chuva de ideias; mapa de ideias organizados por categorias

15 | Fala do topico emgeral; identifica caracteristicas; s6 passa pela textualizaco.

16 | Planificacdo: lista de ideias; categorias / Tépicos especificos e bem organizados / rascunho / revisdo e partilha / ndo terminou a Edigdo

17

terminou a Edicéo

Planificacdo: chuva de ideias; mapa de ideias bastante trabalhado, organizado por categorias / Organizou o texto segundo categorias e exemplos de animais / rascunho / reviséo / néo
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18 | NEE - Planificacdo: lista de ideias; mapa de ideias organizados por categorias / Topicos especificos e bem organizados / rascunho / revisdo e partilha / ndo terminou a Edigdo
19 | Planificagdo: lista de ideias; mapa de ideias / Tépicos especificos e bem organizados, comexemplos / rascunho / revisdo e partilha / Edicéo
20 | NEE - Planificagdo: chuva de ideias; lista de ideias; mapa de ideias / Tépicos especificos e bem organizados, comexemplos / rascunho / revisdo e partilha
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[ ANEXO 6 — GRUPO EXPERIMENTAL: EXEMPLOS DE TEXTOS DO POS-TESTE
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[ ANEXO 7 - GRELHA 1 E 2 DE ANALISE DO TESTE DOS TEXTOS EXPOSITIVOS DO GRUPO DE CONTROLO

RELHA N° 1 DE ANALISE DO PRE-TESTE - ESCRITA DE UM TEXTO EXPOSITIVO

ALUNOS | 1| 2] s 4 5 6 | 8 | 9 | w0 12 | oss.
COMPETENCIAS E DESCRITORES DEDESEMPENHO [S [N]|s|N]|s|N]s|N]|s|[N]|s|N[s|[N]s|N]s|N]s|N
I. COMPETENCIA COMPOSITIVA

1) D& um titulo ao texto XX XX X XX X XX
2) Identifica de forma geral o tema X X X X X X X X X X
3) Expde caracteristicas / topicos com ele relacionados X X X X X X X X X
4) Classifica / organiza conhecimentos sobre o tema X X X XX XX X XX
5) Utiliza de forma adequada os organizadores textuais X X X XX X X X X X
6) Sequencia logicamente as ideias X X XX X X X X XX
7) Organiza o texto em paragrafos X X XX X X X X X X
8) Estrutura corretamente as frases X X XX X XX X XX
9) Utiliza vocabuléario adequado e diversificado X X XX X XX X XX
10) Utiliza corretamente os sinais de pontuacao X X XX XX X X X X
11) Conclui o texto X X X XX X X X XX
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ALUNOS | 1| 2] s 4 5 6 | 8 | 9 | 10 | 12 |oss
COMPETENCIAS E DESCRITORES DEDESEMPENHO [S [N|s|[N]|s|N]s|N]s|N Nfs|{nNn]|s|N] N
I1. CONTROLE DO PROCESSO DE ESCRITA
1) Toma decisdes quanto ao objetivo, destinatarios e contetdo do X X X % % % % %
texto
2) Recolhe a informagéo em diferentes suportes X X X X X X X X
3) Seleciona informacéo pertinente X X X X X X X X
4) Faz a planificacdo / esquema do texto, antes da escrita X X X X X X X X
5) Recorre a planificacdo / esquema para escrever o texto X X X X X X X X
6) Reco rre, d~urante a escrita, a material de apoio para elaboragéo X X X X X X X X
da composicéo
7) Discute 0 texto com outros X X X X X X X X
8) Faz a revisédo do texto X X X X X X X X
9) Cuida da apresentacao final do trabalho X X X X X X X X
OBSERVACOES

Identifica um animal: o camelo; expde alguns topicos sobre o camelo; s6 passa pela textualizagéo.

Introduz o texto a falar das suas cadelas; ideias muito desorganizadas e com pontuacgdo incorreta; so passa pela textualizacéo.

Identifica um animal: o tucano; expde alguns topicos sobre ele, mas muito desorganizados; pontuacdo incorreta; s6 passa pela textualizacgéo.

Introduz um animal: os gatos; expde logicamente topicos sobre o gato; ndo conclui o texto; s6 passa pela textualizacao.

Identifica um animal: o tigre; expde logicamente tdpicos sobre o tigre; sé passa pela textualizacéo.

Identifica um animal: o cdo; ideias muito desorganizadas e incompletas; s6 passa pela textualizacéo.

ool bl WIDN|F

Identifica um animal: a raposa; exp0e topicos mas desorganizados; sé passa pela textualizacao.
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9 | Identifica um animal: a cascavel; expde logicamente topicos sobre a cascavel; passa pela textualizacdo e revé.

10 | Identifica um animal: o seu céo; ideias muito desorganizadas e incompletas; alteracéo de tempo verbal; ndo conclui o texto; sé passa pela textualizagao.

12 | Introduz um animal: o ledo; expde logicamente tdpicos sobre o ledo; alguma repeticao de ideias; s6 passa pela textualizacdo.

GRELHA N° 2 DE ANALISE DO PRE-TESTE - ESCRITA DE UM TEXTO EXPOSITIVO

ALUNOS 13 | 15 | 16 | 18 19 21 22 | 23 | | | oBs.
COMPETENCIAS E DESCRITORES DEDESEMPENHO [S [N|s|[N|s|N]|s|n]|s|n]|s|[N]s|n|s|n]|s|N]s|N]
I. COMPETENCIA COMPOSITIVA

1) D& um titulo ao texto X X X X X X X X
2) Identifica de forma geral o tema X X X X XX X X
3) Expde caracteristicas / topicos comele relacionados X XX X X X X X
4) Classifica / organiza conhecimentos sobre o tema X XX XX X X X
5) Utiliza de forma adequada os organizadores textuais X X X XX X X
6) Sequencia logicamente as ideias X X X X X X X

7) Organiza o texto em paragrafos X XX XX X X X
8) Estrutura corretamente as frases X XX XX X X X
9) Utiliza vocabulario adequado e diversificado X XX X X X X X
10) Utiliza corretamente os sinais de pontuacao X XX XX X X X
11) Conclui o texto X X XX XX X
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Il. CONTROLE DO PROCESSO DE ESCRITA

1) Toma decisGes quanto ao objetivo, destinatarios e conteldo do

texto

2) Recolhe a informagdo emdiferentes suportes X X X X X X X X
3) Seleciona informacéo pertinente X X X X X X X X
4) Faz a planificacdo / esquema do texto, antes da escrita X X X X X X X X
5) Recorre a planificacdo / esquema para escrever o texto X X X X X X X X

6) Recorre, durante a escrita, a material de apoio para elaboracéo

L X X X X X X X X
da composicao
7) Discute o texto com outros X X X X X X X X
8) Faz a reviséo do texto X X X X X X X X
9) Cuida da apresentacao final do trabalho X X X X X X X X
OBSERVACOES
13 Introduz o texto a falar da sua cadela; expde topicos sobre a cadela; s6 passa pela textualizacéo.
15 Introduz o texto a falar da sua cadela; expde alguns topicos sobre a cadela — conta histérias, mas desorganizados; pontuacao incorreta e inexistente; sé
passa pela textualizacao.
16 Identifica um animal: os gatos; expde logicamente topicos sobre o gato; ndo conclui o texto; s6 passa pela textualizacao.
18 Identifica um animal: o ledo; expde topicos sobre o ledo, sem organizacdo, e sem qualquer pontuacdo; alguma repeticdo de ideias; so passa pela
textualiza¢do; conclui o texto com “Fim”.
19 Identifica um animal: a baleia; s6 desenvolve trés ideias, tornando o texto bastante incompleto; ndo o introduz, nem o conclui; s6 passa pe la
textualizagdo; precisou de muito tempo para iniciar o texto.
21 Identifica o tema: os animais; expde logicamente topicos sobre 0s animais; so passa pela textualizacéo.
22 Introduz o texto a falar dos seus cdes; expde alguns topicos sobre o tema — conta histdrias, mas desorganizadas; pontuacao incorreta e inexistente; sé
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passa pela textualizagdo; muitos erros ortograficos.

23

Identifica um animal: o Cdo; ndo escreve um texto informativo, mas sim descritivo.
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[ ANEXO 8 - GRUPO DE CONTROLO: EXEMPLOS DE TEXTOS DO TESTE
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ANEXO 9 — PRE-TESTE E POS-TESTE: TEXTO DESCRITIVO
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. Escreve um Texto Descritivo sobre o teu melhor amigo.
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[ ANEXO 10 - GRELHA 1 E 2 DE ANALISE DO PRE-TESTE DOS TEXTOS DESCRITIVOS DO GRUPO EXPERIMENTAL ]

GRELHA N° 1 DE ANALISE DO PRE-TESTE - ESCRITA DE UM TEXTO DESCRITIVO

ALUNOS 1 | 2| 3| 4 5 6 7 | 8 ] 9 | 10 ]oss
COMPETENCIAS E DESCRITORES DEDESEMPENHO |S NS |N[s|[N]|s|N]s|[N]|s|N]|s[N]s|[N]s|N]s [N |
I. COMPETENCIA COMPOSITIVA
1) D& um titulo ao texto XX X X X XX X X X
2) Identifica de forma geral o objeto da descricéo X X X X X X X X X X
3) Expde caracteristicas X XX X X X X X X X
4) Descreve pormenorizadamente diferentes aspetos do objeto X X XX X X XX X X
5) Sequencia logicamente as ideias X X XX X X X X X X
6) Organiza o texto em paragrafos X X XX X X X X X X
7) Estrutura corretamente as frases X X XX XX X X X X
8 Utiliza de forma adequada os organizadores textuais XX XX X X X XX X
9) Utiliza vocabulario adequado e diversificado X X X XX X XX X X
é(r)ggg;isl irzealal\t/il\cl);jsi;‘icadores (grupos adjetivais, preposicionais ou X X x [ x X X x I x X X
11) Emprega Figuras de estilo (Comparacao) X X X X X X X X X X
12) Utiliza corretamente os sinais de pontuacao XX XX X X X X X X
13) Conclui o texto XX XX X X X X X X
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Il. CONTROLE DO PROCESSO DE ESCRITA

tle)x-trc? ma decisdes quanto ao objetivo, destinatarios e conteudo do X X X X X X X X X X
2) Faz a planificacdo / esquema do texto, antes da escrita X X X X X X X X X X
3) Recorre a planificacdo / esquema para escrever o texto X X X X X X X X X X
4) Reco rre, d~urante a escrita, a material de apoio para elaboracéo X X X X X X X X X X
da composicao
5) Discute 0 texto com outros X X X X X X X X X X
6) Faz a reviséo do texto X X X X X X X X X X
7) Cuida da apresentacao final do trabalho X X X X X X X X X X
OBSERVACOES

1 | Adescricdo respeita a estrutura mas, dentro de cada paragrafo, as ideias estdo desorganizadas; sO passa pela textualizacdo.

2 | Escreveu um texto narrativo.

3 Ideias bastante desorganizadas; descricdo muito incompleta; apresentacdo muito descuidada; s6 passa pela textualizacéo.

4 | Jafaz uma descricdo algo pormenorizada mas ainda incompleta; s6 passa pela textualizacao.

5 | Ja faz uma descricdo bastante pormenorizada mas ainda incompleta; s6 passa pela textualizagéo.

6 | Jafaz uma descricdo algo pormenorizada mas ainda incompleta; so passa pela textualizacéo.

7 Descreveu 0 seu melhor amigo em trés palavras, passando de imediato para o texto narrativo.

8 | Jafaz uma descricdo algo pormenorizada mas ainda incompleta, com ideias desorganizadas; s6 passa pela textualizacéo.

9 |Jafaz uma descricdo algo pormenorizada mas ainda incompleta, com ideias desorganizadas; s6 passa pela textualizacao.

10 Descreve 0 amigo em trés frases curtas; descricdo incompleta e ndo organizada; descreve a face e alguns gostos; apresentacao

descuidada; so passa pela textualizacéo.
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GRELHA N° 2 DE ANALISE DO PRE-TESTE - ESCRITA DE UM TEXTO DESCRITIVO

ALUNOS 11 | 12| 8| 4] 15|16 ]| ] 9] 20 |oss
COMPETENCIAS E DESCRITORES DEDESEMPENHO |S|N|s|N[s|[N]s|[N]s [N N[s[nNn][s|N]s|N]s|N]
I. COMPETENCIA COMPOSITIVA

1) D& um titulo ao texto X X XX X X X X X
2) Identifica de forma geral o objeto da descricéo X X X X X X X X

3) Expde caracteristicas X X X X X X X X

4) Descreve pormenorizadamente diferentes aspetos do objeto X X X X X X X X X X
5) Sequencia logicamente as ideias X X X X X X X X X X
6) Organiza o texto em paragrafos X XX X X XX X X X
7) Estrutura corretamente as frases X X XX X XX X X X
8 Utiliza de forma adequada os organizadores textuais X X X XX X X X X X
9) Utiliza vocabulario adequado e diversificado X X X XX XX X X X
é(r)ggg;isl irzealal\t/il\cl)gsi;‘icadores (grupos adjetivais, preposicionais ou X x | x X X X x I x X
11) Emprega Figuras de estilo (Comparacao) X X X X X X X X X X
12) Utiliza corretamente os sinais de pontuacao X X XX X XX X X X
13) Conclui o texto X X XX X X X X X
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Il. CONTROLE DO PROCESSO DE ESCRITA

1) Toma decisGes quanto ao objetivo, destinatarios e conteldo do

texto
2) Faz a planificacdo / esquema do texto, antes da escrita X X X X X X X X X
3) Recorre a planificacdo / esquema para escrever o texto X X X X X X X X X

4) Recorre, durante a escrita, a material de apoio para elaboracao
da composicao

5) Discute 0 texto com outros X X X X X X X X X
6) Faz a revisdo do texto X X X X X X X X X
7) Cuida da apresentacao final do trabalho X X X X X X X X X
OBSERVACOES
11 |Jafaz uma descricdo algo pormenorizada mas ainda incompleta, com ideias desorganizadas; so passa pela textualizagao.
12 | Descricdo muito incompleta e muito desorganizada; s6 passa pela textualizacéo.
13 | Descricdo muito incompleta e muito desorganizada; so passa pela textualizagéo.
14 | Descri¢cdo muito incompleta e muito desorganizada; s6 passa pela textualizagéo.
15 |Jafaz uma descricdo algo pormenorizada mas ainda incompleta, com ideias desorganizadas; so passa pela textualizagao.
16 | J& faz uma descri¢do algo pormenorizada mas ainda incompleta; s6 passa pela textualizagéo.
17 | Jafaz uma descricdo algo pormenorizada mas ainda incompleta; so passa pela textualizacéo.
18 | NEE - Ja faz uma descricdo algo pormenorizada mas ainda bastante incompleta; s6 passa pela textualizacéo.
19 |Jafaz uma descricdo algo pormenorizada mas incompleta e desorganizada; sé passa pela textualizacéo.
20 | NEE - Descricdo muito incompleta e muito desorganizada; sé passa pela textualizagéo.
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[ ANEXO 11 - GRUPO EXPERIMENTAL: EXEMPLOS DE TEXTOS DO PRE-TESTE
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[ ANEXO 12 - GRELHA 1 E 2 DE ANALISE DO POS-TESTE DOS TEXTOS DESCRITIVOS DO GRUPO EXPERIMENTAL ]

GRELHA N° 1 DE ANALISE DO POS-TESTE - ESCRITA DE UM TEXTO DESCRITIVO

ALUNOS 1 | 2] 3| 4 5 6 7 | 8 ] 9 | 10 |oss
COMPETENCIAS E DESCRITORES DEDESEMPENHO |S [N|s|[N|s|N]s|n]|s|N]|s|N]|s|n|s|Nn]|s|N]s|N]
I. COMPETENCIA COMPOSITIVA
1) D& um titulo ao texto X X X XX X X X X
2) Identifica de forma geral o objeto da descricéo X X X X X X X X X
3) Expde caracteristicas X X X X X X X X X
4) Descreve pormenorizadamente diferentes aspetos do objeto X X X X X X X X X
5) Sequencia logicamente as ideias X X X X X X XX X
6) Organiza o texto em paragrafos X X X X X X X X X
7) Estrutura corretamente as frases X X X X X X X X X
8 Utiliza de forma adequada os organizadores textuais X X X X X X XX X
9) Utiliza vocabulario adequado e diversificado X X X X X X X X X
cl)(r);ggggsl irzea}all/il\?ggicadores (grupos adjetivais, preposicionais ou X X X X X X X X X
11) Emprega Figuras de estilo (Comparacéo) X X X X X X X X X
12) Utiliza corretamente os sinais de pontuacao X X XX X X XX X
13) Conclui o texto X X X X X X X X X
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Il. CONTROLE DO PROCESSO DE ESCRITA

1) Toma decisBes quanto ao objetivo, destinatarios e conteudo do

exto X X XX X X X X X
2) Faz a planificacdo / esquema do texto, antes da escrita X X X X X X X X X
3) Recorre a planificacdo / esquema para escrever o texto X X X X X X X X X

4) Recorre, durante a escrita, a material de apoio para elaboracéo
da composicao

5) Discute 0 texto com outros X X X X X X X X X
6) Faz a reviséo do texto X X X X X X X X X
7) Cuida da apresentacao final do trabalho X X X X X X X X X
OBSERVACOES
1 Planificacdo: toma decisGes quanto a tarefa de escrita; chuva de ideias; mapa de ideias / caracteristicas bem explicitas e organizadas / rascunho organizado segundo
a estrutura do texto descritivo/ revisdo / edicdo
) Planificacdo: toma decisOes quanto a tarefa de escrita; teia de aranha / caracteristicas bem explicitas e organizadas/ rascunho organizado segundo a estrutura do
texto descritivo/ reviséo / edi¢ado
3 Planificacdo: chuva de ideias; mapa de ideias / caracteristicas bem explicitas e organizadas / rascunho organizado segundo a estrutura do texto descritivo/ revisdo /
edicdo
4 Planificacdo: toma decisdes quanto a tarefa de escrita; chuva de ideias; mapa de ideias / caracteristicas bem explicitas e organizadas / rascunho / revisdo / edicdo
5 Planificacdo: chuva de ideias; mapa de ideias / caracteristicas bem explicitas e organizadas / rascunho organizado segundo a estrutura do texto descritivo/ revisao /
edicdo
5 Planificagcdo: chuva de ideias; mapa de ideias / caracteristicas bem explicitas e organizadas / rascunho organizado segundo a estrutura do texto descritivo/ revisao /
edicdo
7 Planificagcdo: chuva de ideias/ caracteristicas pouco explicitas e muito organizadas / rascunho / revisao / edicdo
8 Planificacdo: chuva de ideias; mapa de ideias / caracteristicas bem explicitas e organizadas / rascunho / revisdo / edi¢do
9 Planificacdo: chuva de ideias; mapa de ideias / caracteristicas bem explicitas e organizadas / rascunho / reviséo / edi¢do
10
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GRELHA N° 2 DE ANALISE DO POS-TESTE - ESCRITA DE UM TEXTO DESCRITIVO

ALUNOS 11 | 2] 138 ] 14 ] 15|16 | 17|18 ] 19] 20 |oss
COMPETENCIAS E DESCRITORES DEDESEMPENHO | S |[N|s |N]s|N|s|{N]s|N]s|N]s|N]|s|[N]|s|N]s|nN]|]
I. COMPETENCIA COMPOSITIVA
1) Da um titulo ao texto X X XX XX X X X X
2) Identifica de forma geral o objeto da descricéo X X X X X X X X X X
3) Expde caracteristicas X X X X X X X X X X
4) Descreve pormenorizadamente diferentes aspetos do objeto X X X X X X X X X X
5) Sequencia logicamente as ideias X X X X X X X X X X
6) Organiza o texto em paragrafos X X X X X X X X X X
7) Estrutura corretamente as frases X X X X X X X X X X
8 Utiliza de forma adequada os organizadores textuais X X X X X X X X X X
9) Utiliza vocabulario adequado e diversificado X X X X X X X X X X
é?ggggsl irzealal\t/il\(jgsi;‘icadores (grupos adjetivais, preposicionais ou X X X X X X X X X X
11) Emprega Figuras de estilo (Comparacéo) X X X X X X X XX X
12) Utiliza corretamente os sinais de pontuacao X XX X X X X X X X
13) Conclui o texto X X X X X X X X X X
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Il. CONTROLE DO PROCESSO DE ESCRITA

1) Toma decisGes quanto ao objetivo, destinatarios e conteldo do

X X X X X X X X X X
texto
2) Faz a planificacdo / esquema do texto, antes da escrita X X X X X X X X X X
3) Recorre a planificacdo / esquema para escrever o texto X X X X X X X X X X

4) Recorre, durante a escrita, a material de apoio para elaboracao
da composicao

5) Discute 0 texto com outros X X X X X X X X X X

6) Faz a revisdo do texto X X X X X X X X X X

7) Cuida da apresentacao final do trabalho X X X X X X X X X X
OBSERVACOES

11 Planificagcdo: chuva de ideias; mapa de ideias / caracteristicas bem explicitas e organizadas / rascunho / revisdo / edicdo

Planificagdo: chuva de ideias; mapa de ideias, com apoio da professora / caracteristicas explicitas e organizadas, mas pouco desenvolvidas / rascunho / reviséo /

12 edicdo

13 Planificagdo: teia de aranha / caracteristicas bem explicitas e organizadas/ rascunho / revisdo / edi¢éo

14 Planificacdo: mapa de ideias / caracteristicas explicitas e organizadas, mas pouco desenvolvidas / rascunho / revisédo / edi¢ao

15 Planificacdo: chuva de ideias / caracteristicas bem explicitas e organizadas / rascunho / revisdo / edicdo

Planificagdo: toma decisGes quanto a tarefa de escrita; chuva de ideias; teia de aranha; mapa de ideias / caracteristicas explicitas e organizadas, mas pouco

16 desenvolvidas / rascunho / revisdo / edigao

17 Planificacdo: toma decisdes quanto a tarefa de escrita; teia de aranha / caracteristicas explicitas e organizadas, mas pouco desenvolvidas / rascunho / reviséao /
edicdo

18 NEE - Planificacao: toma decis0es quanto a tarefa de escrita; chuva de idelas; mapa de ideias / caracteristicas explicitas e organizadas, mas pouco desenvolvidas /

rascunho organizado segundo a estrutura do texto descritivo / reviséo / edicdo

19 Planificagdo: chuva de ideias; mapa de ideias / caracteristicas bem explicitas e organizadas / rascunho / revisdo / edicdo

NEE - Planificacao: tela de aranha / caracteristicas bem explicitas e organizadas / rascunho organizado segundo a estrutura do texto descritivo / revisao / nao fez a

20 edicdo
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EXO 13 - GRUPO EXPERIMENTAL: EXEMPLOS DE TEXTOS DO POS-TESTE
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[ ANEXO 14 - GRELHA 1 E 2 DE ANALISE DO TESTE DOS TEXTOS DESCRITIVOS DO GRUPO DE CONTROLO

GRELHA N° 1 DE ANALISE DO TESTE - ESCRITA DE UM TEXTO DESCRITIVO

ALUNOS 1 | 2] 3| 4 5 6 8 | 9 | 10 ] 12 |oss.
COMPETENCIAS E DESCRITORES DEDESEMPENHO [S [N|s|[N[s|N]s|n]|s|N]|s|[N]s|n]s|Nn]|s|N]s|N]
I. COMPETENCIA COMPOSITIVA
1) Da um titulo ao texto X X X X X X XX XX
2) Identifica de forma geral o objeto da descricéo X X X X X X X X X X
3) Expde caracteristicas X X X X X X X X X X
4) Descreve pormenorizadamente diferentes aspetos do objeto X X XX X X X X X X
5) Sequencia logicamente as ideias X X X XX X X X X X
6) Organiza o texto em paragrafos X X XX X X X X X X
7) Estrutura corretamente as frases X XX X X X X X X X
8) Utiliza de forma adequada os organizadores textuais X X XX X X X X X X
9) Utiliza vocabulario adequado e diversificado X X XX X X XX X X
(1)(2@%1;2 irzezjllal\t/il\c;g;;‘icadores (grupos adjetivais, preposicionais ou X X x| x X X X X x I x
11) Emprega Figuras de estilo (Comparacao) X X X X X X X X X X
12) Utiliza corretamente os sinais de pontuacao X XX X X X XX X X
13) Conclui o texto X X X X XX X X X X
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Il. CONTROLE DO PROCESSO DE ESCRITA

1) Toma decisOes quanto ao objetivo, destinatarios e conteudo do X X X X X X X X X X
texto
2) Faz a planificacdo / esquema do texto, antes da escrita X X X X X X X X X X
3) Recorre a planificacdo / esquema para escrever o texto X X X X X X X X X X
3) Reco rre, d~urante a escrita, a material de apoio para elaboragéo X X X X X X X X X X
a composicédo
5) Discute 0 texto com outros X X X X X X X X X X
6) Faz a revisdo do texto X X X X X X X X X X
7) Cuida da apresentacao final do trabalho X X X X X X X X X X
OBSERVACOES
1 Repete ideias em dois paragrafos; descricdo incompleta; descreve a face e 0s gostos; so passa pela textualizacéo.
9 Descreve 0 amigo em trés frases curtas; descricdo incompleta e ndo organizada; descreve a face e alguns gostos; apresentacdo descuidada; s6 passa
pela textualizagdo.

3 Descricdo muito incompleta e muito desorganizada; so passa pela textualizacao.

4 A descricdo respeita a estrutura mas, dentro de cada paragrafo, as ideias estdo desorganizadas; so passa pela textualizacéo.

5 Descreve trés colegas, seguindo sempre os mesmos critérios de descricdo: sé quanto a face e aos gostos; s passa pela textualizacéo.

6 Descreve duas colegas; descri¢do incompleta e muito desorganizada; parte do texto ndo é descritivo; descreve face; so passa pela textualizagéo.

8 So faz referencia a descricdo fisica quanto a cor dos olhos e a altura; refere, com algum pormenor, a sua descricdo psicoldgica; so passa pela

textualizacéo.

9 Descricao fisica incompleta e desorganizada; s6 passa pela textualizagéo.

10 Ideias bastante desorganizadas; descricdo muito incompleta; apresentacdo muito descuidada; so passa pela textualizacao.

12 Descricdo incompleta e desorganizada.
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GRELHA N° 2 DE ANALISE DO TESTE - ESCRITA DE UM TEXTO DESCRITIVO

ALUNOS 13 | 15 | 16 | 18 19 21 22 | 23 | | | oBs.
COMPETENCIAS E DESCRITORES DEDESEMPENHO [s [N[s|[N[s|N]s|n]|s|n]|s|[N]|s|n|s|n]|s|N]s|N]
I. COMPETENCIA COMPOSITIVA

1) Da um titulo ao texto X XX X X X
2) Identifica de forma geral o objeto da descricéo X X X X X X

3) Expde caracteristicas X X X X X X
4) Descreve pormenorizadamente diferentes aspetos do objeto X XX X X X
5) Sequencia logicamente as ideias XX X X X X
6) Organiza o texto em paragrafos XX X X X X
7) Estrutura corretamente as frases XX XX X X
8 Utiliza de forma adequada os organizadores textuais X X X X X X
9) Utiliza vocabulario adequado e diversificado XX X X X X
éggggéisl irzealall/il\(j;jsi;‘icadores (grupos adjetivais, preposicionais ou x | x X X X X
11) Emprega Figuras de estilo (Comparacao) X X X X X X
12) Utiliza corretamente os sinais de pontuacao XX XX X X
13) Conclui o texto XX X X X X
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Il. CONTROLE DO PROCESSO DE ESCRITA

1) Toma decisOes quanto ao objetivo, destinatarios e conteudo do X X X X X X
texto
2) Faz a planificacdo / esquema do texto, antes da escrita X X X X X X
3) Recorre a planificacdo / esquema para escrever o texto X X X X X X
3) Reco rre, d~urante a escrita, a material de apoio para elaboragéo X X X X X X
a composicéo
5) Discute 0 texto com outros X X X X X X
6) Faz a revisdo do texto X X X X X X
7) Cuida da apresentacao final do trabalho X X X X X X
OBSERVACOES
13 | N&o realizou o texto.
15 | Descricdo com ideias muito desorganizadas e bastante incompletas; sé passa pela textualizagéo.
16 | J& faz uma descricdo algo pormenorizada mas ainda incompleta; so passa pela textualizagéo.
18 |Jafaz uma descricdo bastante pormenorizada; ideias desorganizadas na descricdo fisica; sé passa pela textualizacéo.
19 Descreve dois colegas, segundo 0s mesmos critérios; descri¢ao fisica muito incompleta e desorganizada; so passa pela
textualizagdo.
21 S0 descreve a cor dos olhos e o cabelo; o texto € uma lista de ideias; descricdo muito incompleta e desorganizada; s6 passa p ela
textualizagao.
22 | Nao realizou o texto.
23 | Nao escreveu um texto descritivo; falou da amiga e do que costuma fazer com ela.
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[ ANEXO 15 - GRUPO DE CONTROLO: EXEMPLOS DE TEXTOS DO TESTE
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[ ANEXO 16 - PROCESSO DE ESCRITA - ETAPAS

—

PN

/ O PROCESSO DE ESCRITA
/ \ [ 1. Definir a Tarefa ]

)
| 2. Gerar Tdeias |
19 Etapa [ = ‘I : ]
o . Pesquisar Informagdo
Planificagdo ¥
[ 4. Organizar a Informacéo ]
8
\ ) [ 5. Elaborar o Plano do Texto ]
: |
m [ 1. Escrever o Texto J
Textualizagdo l
( \ i 1. Rever o Texto i
: ® .
39 Etapa 2. Trocar o Texto com um Colega
Revisdo 2 x s
3. Aperfeigoar o Texto
\ / - l =
e || |
49 F 1. Edigdo do Texto
Edicdo e
[ 2. Divulgar ]

N /
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[ ANEXO 17 - CADERNO DE ATIVIDADES “ O PROCESSO DE ESCRITA”

O Processo
de Escrifd

Este caderno pertence a

Inicio: / /
Fim: / /
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Processo de Escrita

O Processo de Escrita: durante a produgdo do teu trabalho, assinala com um X o que ja realizaste.

1? Etapa 2° Etapa 3? Etapa 4% Etapa
Escrita do
Planificagdo Revisdo Edicdo Avaliagao
Texto
Defini a Per{s’el no. o Organ.izei as ideias e a o Revi o texto Troquei o . .| Escrevio Divulguei Avaliei
que jd sabia Pesquisei informagdo Organizei o . . meu texto Aperfeicoei todo o
tarefa de N Escrevi o texto com o apoio texto 0 meu
. sobre o Informa ¢do Esquema do texto . comum o texto . meu
escrita de um guido. final texto.
tema colega trabalho
. Mapas de
Categorias .
Ideias
Nota:

o Ndo € essencial que passes pelas diferentes etapas do Processo de Escrita pela ordem aqui definida. Poderds sempre recuar ou

avangar, conforme a tua necessidade.

o Verificards também que, dependendo do tipo de texto que escreves, ndo precisas de passar por todas as etapas da planificagdo, ou
que, para ti, serd necessdrio passar somente por duas etapas da revisao.

e Tudo depende do teu texto e do que precisas enguanto escritor. Boa escritall




Antes da Escrita de um Texto Narrativo

Decido sobre o que vou escrever e para quem vou escrever

AUDIENCIA

(Para quem tu escreves?)

FORMATO

(O texto sera um poema, uma aventura,
um texto informativo, ..)

TEMA

(Escolhe o tema.)

£ se o Capuchinho Vermelho ndo fosse ter a casa da avo pela floresta?
Que diferentes decisées poderd tomar ao longo da historia?

O Texto Narrativo

Da Planificagdo a Revisao

ORGANIZACAO DO

PLANIFICACAO ESCRITA DO TEXTO

TEXTO

e Decido:

- Para quem vou escrever;

- Quem conta a historia;

- Que histdria vou contar;

- As personagens que a
historia vai ter;

- Os lugares onde a historia

se ira passar;
- O tempo;
- Que principais

acontecimentos tera a
historia.

Escolho um titulo.
Escrevo uma introducéo.
Crio 0 desenvolvimento
da histdria: escrevo a
ordem dos diferentes
acontecimentos.

Elaboro uma concluséo

para a minha historia.

Utilizo o presente, ou o
pretérito perfeito, e 0
pretérito imperfeito.
Uso a 12 ou 3? pessoa.
Evito as repetigoes.
Quando tiver davidas,
consulto o dicionario.
Tenho atencéo aos sinais
de pontuacao.

Presto atencdo a
ortografia.




Estrutura do Texto Narrativo.

[P/am’fico o esquema do meu texto. | Organizo as informagdes no Esquema da

[

©Ww C O O ®m 4 Z H

>

O 4 Zz M= H < - 0O < zZz MO MO
A

Ox»x0cCcrazoo
A

De que trata o texto?
Tema: > 9
Principais:
Personagens: >
Secunddrias:
Onde acontece?
Espago:
Localizagdo:
Quando acontece?
Tempo:
Complicagdo
ou Problema:
Acontecimentos || 1
Importantes:
2
3
4
5

Resolugdo do L
Problema:

Como termina a histéria?




\

Tudo o que produziste na etapa da Planificagdo € muito importante

para esta fase. Nesta altura, irds transformar todas as tuas ideias

num texto. Mais tarde, terds a oportunidade de rever o teu trabalho.

)




/ Até os grandes escritores escrevem primeiro um rascunho, revendo-o de seguida.\

Com apoio nas opinides dos colegas que analisardo o teu texto, verifica se o podes
mel horar.

Podes pegar em canetas de cor diferentes e adicionar alguns detalhes, expandir

ideias, acrescentar adjetivos, apagar informagdo que ndo interessa, ...

/

Guido de Revisdo do Texto Narrativo

Sim | Nao

. Dei um titulo ao texto.
. Digo:

- Onde se passa a histéria.

- Quando se passa a histéria.
. Apresento a personagem principal.
. Introduzo outras personagens.
. Defino qual o acontecimento principal da historia
. Descrevo outros acontecimentos da histdria.
. Dou um final a histéria

PARECER GERAL

. Quando terminei o texto voltei a Ié-lo para o aperfeigoar.
. De uma maneira geral, gosto do meu texto.
. | s



-

"\

Mostra o teu texto a um colega. Ele pode ajudar-te a tornar algumas ideias mais

claras, a organizd-las e até a aperfeigoar o texto.
e A tua tarefa: ler o texto ao teu colega.
e A tarefa do teu colega: escutar atentamente a tua leitura.

Apés a tua leitura, o colega que ouviu ler o teu texto terd de responder as

seguintes questdes (se tiver tempo, deverd também verificar a ortografia):

Guido de Revisdo - Troca de Textos

Sim

Nao

1. Achaste o texto interessante?

2. Achas que lhe falta informagdo? Que esta estd incompleta?

3. Achas que a informagdo estd pouco clara ou mal expressa?

4. Consideras que o tfexto tem uma boa Introdugdo?

5. Consideras que o texto fem uma boa Conclusdo?

6. Achas que o texto estd demasiado curto?

7. Pode-se suprimir ou acrescentar alguma informagdo?

8. O texto corresponde a tarefa de escrita?

Comentdrios/ Sugestoes:

/

YA



e Nesta Ultima fase, vais decidir como editar o teu trabalho.

o Define:

1. Como vou apresentar o meu trabalho?

SIM

a) Num texto escrito.

b) Em formato grande (A3).

c) Apresentagdo oral.

d) Apresentagdo multimédia.

e) Outro.

1 Como vou editar o meu trabalho?

SIM

Tecnologia Informdtica:

a) PowerPoint

b) Word

c) Excel

Material Grdfico:

a) Tipo de papel -

b) Tamanho -

c) Formato -

d) Cores -

e) Tipografia -

f) Outros -




AVALIA O PROCESSO DE ESCRITA

1. Escrevi o texto

Onde?

Em quanto tempo?

Sozinho ou em grupo?

Utilizei mapas ou esquemas?

2. As instrugdes da
professora

Foram-me muito Uteis.

Pareceram-me complicadas.

Ndo as entendi.

3. Planifiquei o texto

Quanto tempo dediquei a planificar?

Como o fiz?

4. Redigi o texto

Seguindo fielmente o que planifiquei.

Seguindo a planificagdo mas introduzindo algumas alteragdes.

Ndo segui a planificagdo.

B.Revi o texto

A medida que o ia escrevendo.

Quando acabei o rascunho.

56 corrigi a ortografia e a pontuagdo.

Corrigi também o contelido e a organizagdo do texto.

6. Tive dificuldades em

COH’\CQGF‘ a escrever

Encontrar material para me informar

Redigir o texto: Escrever as frases, encontrar as palavras adequadas,
ordend-las, ..

Perguntei a professora




7. Quando tive
dificuldades

Consultei o diciondrio ou outros materiais

Perguntei aos meus colegas.

8. Para escrever o meu
texto, utilizei

Diciondrios

Prontudrios

Gramdtica

Livros da Biblioteca relacionados com o tema

Os materiais de planificagdo

AVALIA O CADERNO "0 PROCESSO DE ESCRITA” Sim

Gostei das atividades que realizei?

Quais foram as atividades que mais gostei de realizar? Porqué?

Quais foram as atividades que menos gostei de realizar? Porqué?

Onde senti mais dificuldades?

O que acho que poderia ser melhorado no caderno de atividades? Dou sugestdes.

Avalio o Caderno
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| ANEXO 18 — “DICAS PARA COMECAR A ESCREVER”

N

J

1. Escolhe um tema.

e Sobre o que é que vou escrever?

2. Decide qual o objetivo de escrita

e O que vou escrever tera algum interesse?

e O que espero que os meus leitores aprendam com este

texto?

3. Identifica a tua audiencia

e Estou a escrever para quem?

4. Escolhe um tipo de texto
e Narrativo - conta uma historia

e Informativo - informa sobre factos e ideias
Descritivo - descreve uma pessoa, um lugar, um objeto,

uma ideia, ...

5. Decide-te por um ponto de vista - 1* pessoa; 2% pessoa ou 3°

pessoa.

6. O que vou escrever sobre o tema que escolhi?
i. Turbilhdo de ideias
Reine o maximo de informagdo possivel: ideias, sugestdes,
exemplos, frases, palavras, entre outros.
Podes pedir ajuda a um colega.

Nesta fase, podes adicionar informagdo sempre que precisares.

7. Faz uma pausa. Observa a sala.
8. Volta a olhar para a tua folha e organiza todas as tuas ideias num
esquema.

e Desenha um mapa conceptual, um grdfico, o que for preciso,
tudo o que te ajudar a esquematizar as informagoes obtidas.

Podes procurar informagdo na Biblioteca da Sala ou da Escola.

9. Escreve o primeiro rascunho.
10. Depois de escreveres o rascunho pde-no de parte. Mais tarde,
volta a |é-lo em voz alta ou a um colega. Vé se consegues adicionar

mais alguma informagdo ou clarificar ideias.

Atencdo: Ndao precisas de sequir esta lista por ordem.
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ANEXO 19 - CADERNO DE ATIVIDADES “OS SERES VIVOS: AS PLANTAS”

Os Seres Vivos:
As Plantas

Este cadeer’rence a

Inicio: / /
Fim: / /
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[ Fic¢cao e Nao-Ficcdo }

[ Preenche a seguinte tabela. }

Razado da

Flcgao Nado-Ficgao Escolha




!

Observa a tabela seguinte. Responde as questdes indicadas em cada

linha, na tabela n® 2, de forma a identificares algumas caracteristicas

do texto expositivo.

[ TABELA 1 )

)

Titulo do livro:

Caracteristicas
do Livro

Encontraste
no livro?
Sim ou Ndo

Se Sim, verifica se:

Indice

O Indice é fdcil de utilizar? Justifica a tua resposta.
Localiza e regista um tépico referido no indice e o
ndmero da pdgina.

Sequéncia e

Descreve como o texto se encontra sequenciado e
formatado (titulos, subtitulos, organizagdo). De que

Formato forma a organizagdo do livro ajuda o leitor a
compreender o texto?
Tabelas, Pesquisa uma tabela ou um mapa e aponta o nimero da
6raficos e pdgina. Descreve-os e explica de que forma estes
Mapas ajudam o leitor a compreender o texto.

Ilustragoes

Pesquisa uma ilustragdo e anota o nimero da pdgina.
Descreve-a e explica de que forma esta ajuda o leitor
a compreender o texto.

Variagoes da

Procura um exemplo de uma variagdo da impressdo
(negrito, sublinhado, itdlico). Regista esse exemplo e

Impressdo explica de que forma ajuda o leitor a compreender o
texto.
O Glossdrio é fdcil de utilizar? Justifica a tua
Glossario resposta. Escreve uma palavra indicada no Glossdrio e

a sua definigdo.




Encontraste

aracteristicas o livro? Se Sim, responde ds questdes referidas na tabela
i : | anterior.
do Livro Sim ou Ndo
Indice

Sequéncia e
Formato

Tabelas,
Graficos e
Mapas

Ilustragoes

Variagoes da
Impressdo

Glossario

..........................................................................................................................................



Titulo do livro

Indice

Tabelas,
Graficos e
Mapas

Ilustragoes

Variagoes da
Impressao

Glossario
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do do Panda do Gigante” e}

Conservaga

Ideia

"A

Ideia

Ideia

regista as ideias mais importantes sobre o fema.

Escreve o tema principal do texto

1
1
I
1
1
I
1
I
1
1
I
I
1
I
1
1
I
1
I
I
1
I
1
1
I
1
1
I
1
I
1
1
I
1
1
I
1
I
1
1
I
I
1
I
1
1
I

Ideia

LTema :




1

1

’
1

[ Escreve o tema principal do texto “Parece que é mas ndo é” e regista as ideias mais importantes sobre o tema.

(Ideia

N\

Tema

Ideia
~

J\

AN

J\




as acessorias, no sequinte esquema.

Agora que jd leste o texto “Os Seres Vivos” regista as ideias principais e}

Ideia Principal

Ideia AcessoOria

Ideia Acessoria

=

Ideia Principal

Ideia Acessoéria

N

Ideia Acessoria

Ideia Principal

-

\_ Ideia Acessoria

Ideia Acessoria

)
)
)
)
)
)
)
)




U

Processo de Escrita
"Os Seres Vivos: As Plantas”

J

O Processo de Escrita: durante a produgdo do teu trabalho, assinala com um X o que ja realizaste.

1? Etapa 2% Etapa 3° Etapa 4° Etapa
e a Escrita do o o
Planificagao Revisdo Edigao Avaliagéo
Texto

Defini a Pen'slel no' L Orgar?/zel as Idf lasea . Revi o texto Troquei o . .| Escrevio Divulguei Avaliei
que ja sabia Pesquisei informacéo Organizei o . ) meu texto Aperfeicoei todo o

tarefa de - Escrevi o texto com o apoio texto 0 meu

) sobre o Informa ¢do Esquema do texto . comum o texto ) meu
escrita de um guido. final texto.
tema colega trabalho
) Mapas de
Categorias .
Ideias




y Antes da Escrita de um Texto Expositivo

Decido sobre o que vou escrever e para quem vou escrever

AUDIENCIA

(Para quem tu escreves?)

FORMATO

um texto expositivo, ...)

(O texto sera um poema, uma aventura,

TEMA

(Escolhe o tema.)

/ Com o teu grupo, preenche o seguinte quadro.

O que jd sei sobre o tema

O que pretendo saber
sobre o tema

Onde posso procurar
informagdo




Chuva de Ideias
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Organiza as tuas ideias por topicos.

TEMA:

Tdpico

Topico

Topico

N

Tdpico

VAN

N

Tépico

VAN

N

Tépico

VAN

L.

Tdpico

iy

L.

Topico

vy

-

Topico

"y




[ Recolhe mais informagdo sobre o tema. }

/| TEMA:

TITULO DO LIVRO

oU REFERENCIA | P4




Regista no quadro seguinte as palavras que consideres serem mais dificeis de compreender, produz as tuas préprias

definigdes e completa a atividade procurando os seus significados no diciondrio.

Palavras Dificeis

A minha defini¢do da palavra

A defini¢do do Diciondrio




[ Mapa de Ideias }
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a ser

rd
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INTRODUCAO
DESENVOLVIMENTO
CONCLUSAO

Quanto ao Texto Expositivo, define e descreve o que dever
registado em cada uma das trés partes da sua estrutura.
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Seque as orientagdes da tabela colada no teu Caderno de Escrita relacionada com a

Estrutura do Texto Expositivo.

Escreve o texto.
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Guido de Revisdo do Texto Expositivo
"Os Seres Vivos: As Plantas”

Sim | Nao

TEMA

. Dei um titulo ao texto.

. O fexto vai de encontro ao tema proposto.

PLANIFICACAO

. Tomei decisdes quanto ao tema, o género e a audiéncia do texto.

. Orientei-me pelo Mapa de Ideias para construir o texto.

INTRODUCAO

. Identifiquei o fema

. Fiz uma observagdo de cardcter geral quanto ao tema.

DESENVOLVIMENTO

. Tive em atengdo a organizagdo das ideias.

. Tive em conta as ideias-principais previamente selecionadas.

. Tive em conta as ideias-acessérias previamente selecionadas.

. Desenvolvi cada ideia em cada pardgrafo.

CONCLUSAO

. Conclui o texto com uma observagdo de cardcter geral.

PARECER GERAL

. Quando terminei o texto voltei a I1€-lo para o aperfeigoar.

. | . De uma maneira geral, gosto do meu texto.




-

"\

Mostra o teu texto a um colega. Ele pode ajudar-te a tornar algumas ideias mais

claras, a organizad-las e até a aperfeigoar o texto.
e A tua tarefa: ler o texto ao teu colega.
e A tfarefa do teu colega: escutar atentamente a tua leitura.

Apés a tua leitura, o colega que ouviu ler o teu texto terd de responder as

seguintes questdes (se tiver tempo, deverd também verificar a ortografia):

Guido de Revisdo - Troca de Textos

Sim

Nao

1. Achaste o texto interessante?

2. Achas que lhe falta informagdo? Que esta estd incompleta?

3. Achas que a informagdo estd pouco clara ou mal expressa?

4. Consideras que o texto tem uma boa Introdugdo?

5. Consideras que o texto tem uma boa Conclusdo?

6. Achas que o texto estd demasiado curto?

7. Pode-se suprimir ou acrescentar alguma informagdo?

8. O texto corresponde a tarefa de escrita?

Comentdrios/ Sugestdes:

4 N

A
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[ Agora que jad reviste o teu texto, avalia-o. ]

I [ AVALIACAO DA PRODUCAO ESCRITA ] """"""

SIM NAO

O texto poderia estar incluido num manual de Estudo do Meio.

O texto tem titulo.

Sdo visiveis no texto as trés partes referentes a estrutura do
Texto Expositivo.

Identifico, sem dificuldade, a Introdugdo.

Identifico, sem dificuldade, o Desenvolvimento.

Identifico, sem dificuldade, a Conclusdo.

O Desenvolvimento tem subtitulos (ideias principais).

O texto contém informagdo objetiva e verdadeira.

O texto contém termos técnicos.

Ao ler o texto compreendemos o significado dos termos
técnicos.

O texto tem imagens, grdficos, esquemas, ...

O texto apresenta formas de destaque.




e Nesta dUltima fase, vais decidir como editar o teu trabalho.

o Define:

1. Como vou apresentar o meu trabalho?

SIM

a) Num texto escrito.

b) Em formato grande (A3).

c) Apresentagdo oral.

d) Apresentagdo multimédia.

e) Outro.

1 Como vou editar o meu trabalho?

SIM

Tecnologia Informdtica:

a) PowerPoint

b) Word

c) Excel

Material Gradfico:

a) Tipo de papel -

b) Tamanho -

¢) Formato -

d) Cores -

e) Tipografia -

f) Outros -
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AVALIA O PROCESSO DE ESCRITA

1. Escrevi o texto

Onde?

Em quanto tempo?

Sozinho ou em grupo?

Utilizei mapas ou esquemas?

2. As instrugdes da
professora

Foram-me muito Uteis.

Pareceram-me complicadas.

Ndo as entendi.

3. Planifiquei o texto

Quanto tempo dediquei a planificar?

Como o fiz?

4. Redigi o texto

Seguindo fielmente o que planifiquei.

Seguindo a planificagdo mas introduzindo algumas alteragdes.

Ndo segui a planificagdo.

B.Revi o texto

A medida que o ia escrevendo.

Quando acabei o rascunho.

56 corrigi a ortografia e a pontuagdo.

Corrigi também o conteldo e a organizagdo do texto.

6. Tive dificuldades em

COH’\CQGF‘ a escrever

Encontrar material para me informar

Redigir o texto: Escrever as frases, encontrar as palavras adequadas,
ordend-las, ..

Perguntei a professora




7. Quando tive . o
dificuldades e Consultei o diciondrio ou outros materiais

e Perguntei aos meus colegas.

e Diciondrios

e Prontudrios

8. Para escrever o meu

texto, utilizei * 6ramatica

e Livros da Biblioteca relacionados com o tema

e Os materiais de planificagdo

AVALIA O CADERNQ 'Os Seres Vivos: As Plantas” sim | Néo

Gostei das atividades que realizei?

Quais foram as atividades que mais gostei de realizar? Porqué?

Quais foram as atividades que menos gostei de realizar? Porqué?

Onde senti mais dificuldades?

O que acho que poderia ser melhorado no caderno de atividades? Dou sugestdes.

Avallio o Caderno @ @ ®
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[ ANEXO 20 - CARTOES: FICCAO E NAO-FICCAO ]

e Cartoes

Cartoes utilizados para a distingdo entre os livros que se enquadram na categoria de Ficgdo e na

de Ndo-Ficgdo

FICCAO

NAO-FICCAO
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[ ANEXO 21 - “4 CONSERVACAO DO PANDA GIGANTE”

Texto Expositivo

A conservacao do panda gigante

E provavel que ja tenhas visto um panda gigante de peluche na montra de uma
loja de brinquedos. E também provavel que ja os tenhas visto na televisdo. O que
ndo é provavel é que ja tenhas olhado para um exemplar desta espécie, mesmo
num jardim zooldgico. E que restam apenas cerca de 1000 pandas gigantes na
natureza e sdo muito poucos os jardins zoolégicos que 0s possuem.

Adaptados as florestas frias e humidas onde crescem as diversas espécies de
bambu de que preferencialmente se alimentam, eles foram empurrados para as
montanhas a medida que a ocupagao humana exigia terras para a agricultura e
madeira para combustivel.

Para além da destruicao de habitat favoravel, os pandas gigantes encontram uma
outra ameaca preocupante - as crias sao muitas vezes capturadas para fornecer
jardins zoologicos e os adultos sdo mortos para comercializacao das suas peles,
utilizadas para fazer casacos e cobertores.

Por todos estes motivos é certo que a espécie se extinguird dentro de poucos
anos, a menos que sejam intensificadas as medidas de protecgao do seu habitat.

(Texto adaptado da versao original de Maria Carlos Reis)
http://www.naturlink.pt/canais/Artigo.asp?iArtigo=2140&ilLingua=1
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ANEXO 22 - “PARECE QUE E MAS NAO E”

Texto Expositivo

Parece que € mas nao é

Tal como um peixe, vive na agua, no mar ou em grandes rios. Tal com um peixe
tem barbatanas e cauda. Parece mesmo um peixe, mas ndo e.

Excelente nadador, pode nadar a uma velocidade de 40 km/h e mergulhara 300 m
de profundidade. D& grandes saltos, podendo atingir os 5 macima da agua.

A sua vida é passada a procurar alimento e a brincar. Come principalmente peixes,
mas também lulas, camarodes e outros animais. Come muito, podendo chegar a
devorar 160 kg de alimento num so dia.

Vive em grupo e é muito décil e sociavel, tanto com os outros elementos da sua
espécie como com o0 homem. Dizem também que & muito inteligente.

Ja adivinhaste quem é?

A sua forma de comunicar chama-se eco-localizacdo, embora alguns cientistas ja
Ihe tenham chamado Golfinhés. Para comunicar emite sons que, ao “baterem” nos
objectos, voltam para tras. Pelo som que recebe, ele consegue saber a que
distancia se encontra o objecto e até que objecto é esse. E assim que consegue
encontrar comida, defender-se dos perigos e ndo se perder do grupo.

Eagora, ja sabes que animal é?
E isso mesmo, é o golfinho. O golfinho ndo é um peixe, é um mamifero. Tal como
os outros mamiferos tem sangue quente e respira pelos pulmdes, embora tenha o
nariz no cimo da cabeca. Por isso, quando precisa de respirar tem de vir a
superficie da dgua e colocar o nariz de fora.

S6 mais uma coisa...

Sabes que em Portugal podes ver golfinhos? Existem algumas dezenas no
estuario do rio Sado.

Sitios de apoio ao texto: http://www.saudeanimal.com.br/golfinho.htm e
http://pt.wikipedia.ora/wiki/Golfinho
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[ ANEXO 23 - “OS SERES VIVOS” ]

Texto Expositivo

OS SERES VIVOS

Os seres vivos sdo seres animais e vegetais que existem na Natureza.

Para que haja continuidade das espécies, os seres vivos tém que ter filhos. A esse processo
chama-se a fungdo reprodutora.

As plantas reproduzem-se, umas através de sementes, outras por estaca, ou seja, por meio
da plantagdo de novas plantas.

Os animais reproduzem-se, uns por ovos, outros geram-se na barriga das suas mdes.

Todos os seres vivos, animais e plantas, nascem, crescem, alimentam-se, reproduzem-se e
morrem. E o ciclo da vida de todos os seres vivos.

Ha plantas de cores variadas e tamanhos diferentes. Mas todas se alimentam pela raiz, por
onde extraem a seiva da terra, ou seja, o alimento de que necessitam.

As plantas respiram pela folhagem e t€m uma fungdo importantissima na Natureza, pois
produzem oxigénio para purificar o ar. A produgdo do oxigénio faz-se durante o dia. De
noite, elas absorvem oxigénio na sua respiragdo.

Os animais podem viver na terra, no ar e na dgua. Alguns possuem caracteristicas que lhes
possibilitam a vida na dgua e na terra - por exemplo, a rd, a tartaruga, a salamandra. Estdo
adaptados ao ambiente em que vivem, com modos de vida préprios.

Os animais deslocam-se andando, raste jando, correndo, voando, nadando, saltando... Uns sdo
mindsculos, outros sdo enormes. Apresentam formas muito diferentes. O revestimento do

corpo e os seus hdbitos alimentares fambém variam.

Had animais que s6 se alimentam de carne, por isso chamam-se carnivoros (por exemplo, o

ledo). Outros sé se alimentam de vegetais, sdo os herbivoros (por exemplo, a vaca).

In Wikipédia
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ANEXO 24 - O TEXTO EXPOSITIVO - ESQUEMA DA ESTRUTURA DO TEXTO

ESQUEMA DO TEXTO
EXPOSITIVO

Introducao

Desenvolvimento

EXPOSITIVO

S~

Conclusao




TEXTO EXPOSITIVO

Folha de Orientagado para a Planificacdo do Texto Expositivo

INTRODUGAO - Definigdo ou classificagdo de um tema.

Pode incluir uma definicdo, classificagcdo ou um breve resumo.
Inclui os factos mais importantes do tema a desenvolver.

DESENVOLVIMENTO - Factos importantes sobre o Tema

(Fac‘ros sobre o tema, ordenados por pardgrafos.
e Primeira Ideia
o Detalhe
o Detalhe
e Segunda Ideia
o Detalhe
o Detalhe
e Terceira Ideia
o Detalhe
o Detalhe

\_

CONCLUSAO - Sumério ou Comentdrio

Termina com um comenftdrio ou um breve resumo
do tema em estudo.

N

BANCO DE PALAVRAS
DO TEXTO EXPOSITIVO

PARA
COLOCAR
AS IDETAS
ORDENADA

S Depois

Em primeiro lugar Inicialmente

Em segundo lugar  de seguida

Llas
Entretanto g

Finalmente

Mais tarde  por Ultimo

- 126 -

PARA
EXPLICAR
IDEIAS

Nomeadamente  tais como por exemplo

Porque  consequentemente como

resultado

PARA Finalmente todas as evidéncias indicam que

CONCLUIR

por isso emconclusdo como resultado

consequentemente




[ ANEXO 25 - CADERNO DE ATIVIDADES “0 CICLO DA AGUA”

2

LJ
~ < .

Este caderno pertence a

Tnicio: / /
Fim: / /
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Avalia o teu Texto Expositivo com o tema O Ciclo da Agua, (e =

refletindo sobre o seu processo de escrita.

1. Que dificuldades sentiste ao escrever o texto?

2. Escreveste o Titulo? Sim Nao

3. Realizaste a planificagdo do texto? Sim Nao

a. Se sim, a planifica¢do ajudou-te a organizares o texto?

b. Se ndo, porgué?

4. Sabes como planificar um texto expositivo? Sim Nao

5. O gue te poderia ajudar a planificar o texto?

6. Todo o trabalho que ja realizaste sobre o texto expositivo, ajudou-te a planificd-

lo e a escrevé-lo?




A dgua é um bem essencial a vida na
Terra. Foi nela que, hd cerca de 3800
milhoes de anos, surgiu a vida. No nosso
planeta, é um recurso abundante, no

entanfo, apenas uma pequena parte

serve para o consumo do homem.

Na Natureza, a dgua pode apresentar-se nos estados sélido, liquido e gasoso,
ndo estando, no entanto, distribuida uniformemente. Na Terra, 97,3% da dgua
estd nos Oceanos, sob a forma de dgua salgada, sendo imprépria para o consumo
do homem. Os restantes 2,7 % sdo dgua doce, mas desta 3\4 estdo contidos nos
icebergues e glaciares sob a forma de gelo. S6 1\4 desta dgua doce pode ser
usada pelo homem, estando esta parte diminuta sujeita a poluigdo, fornando-se

ndo potdvel.



Encontra-se distribuida por vdrios reservatérios, tais como oceanos, lagos, rios
e atmosfera, entre os quais existe uma circulagdo continua da dgua.

A dgua, distribuida nestes reservatorios naturais, estd em constante movimento
- de uns reservatdrios para os outros. A esse movimento dd-se o nome de Ciclo
da Agua, ou também o chamado Ciclo hidrolégico, que decorre em vdrias etapas:
Primeiro, devido ao calor do sol, a dgua dos oceanos, mares, rios e lagos, passa
lentamente para o estado gasoso, isto €, evapora-se e vai para a atmosfera. Ai, o

vapor de dgua arrefece e condensa-se, isto €, transforma-se em pequenas gotas

de dgua, formando as nuvens. De sequida, a dgua volta novamente a superficie
terrestre sob a forma de precipitagdo - chuva, neve ou granizo. Uma parte cai
diretamente nos oceanos, mares, rios e lagos, outra infiltra-se no solo, formando
lengdis de dgua subterrdneos. A dgua absorvida pelo solo passa para as plantas,
que a absorvem através das raizes. Os animais obtém a dgua consumindo as
plantas ou ingerindo dgua diretamente. Esta dgua regressa de novo a atmosfera
através da respiragdo e transpiragdo dos organismos.

Assim, o ciclo repete-se continuamente, mantendo-se mais ou menos constante

a quantidade de dgua no nosso planeta.

(In Wikipédia)


http://www.bragancanet.pt/agua/glossario.htm#evop
http://www.bragancanet.pt/agua/glossario.htm#atmos
http://www.bragancanet.pt/agua/glossario.htm#cond

Depois de leres o texto, sublinha as palavras que consideres serem mais dificeis de compreender. Regista-as no quadro
seguinte, produz as tuas préprias definigdes e completa a atividade procurando os seus significados no diciondrio.

Palavras Dificeis A minha defini¢do da palavra A defini¢do do Dicionadrio




/ A 44
2/
i
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Do texto retira:

1° - As Ideias Principais

Tema:

Ideia Principal

Ideia Principal

Ideia Principal
Ideia Principal

Ideia Principal Ideia Principal




Das Ideias Principais, retira:

- 2° - As Ideias Acessérias mais importantes
AN

e

leia Principal:

Ideia Acessoria:

L
Y

Ideia Principal:

AN

Ideia Acessoria:

AN
(1

deia Principal:

Ideia Acessoria:

N

Ideia Principal:

AN

Ideia Acessoria:

N

Ideia Principal:

AN

Ideia Acessoria:

-
AN

Ideia Principal:

Ideia Acessoria:




[Obser‘va o seguinte texto. ]

O CICLO DA AGUA

Devido ao calor do sol, a dgua dos mares, rios e lagos passa lentamente do

estado gasoso, isto €, evapora-se e vai para a atmosfera. O vapor de

dgua na atmosfera arrefece e condensa-se, isto €, transforma-se em

pequenas gotas de dgua, formando as nuvens. De seguida, a dgua volta
novamente a superficie terrestre sob a forma de precipitagdo - chuva,
neve ou granizo. Uma parte cai diretamente nos oceanos, mares, rios e
lagos, enquanto outra escorre a superficie terrestre e outra infiltra-se no

solo, formando lengdis de dgua subterraneos.

Pela evaporagdo e transpiragdo dos organismos, a dgua regressa de novo a

atmosfera. Assim, o Ciclo da Abua repete-se continuamente.

1. Identifica o tipo de texto:

Relembra a estrutura do texto

2. Identifica no texto as trés partes principais da estrutura do texto
Rodeia:
a. a azul, a Introdugdo
b. a vermelho, o Desenvolvimento

c. a verde, a Conclusdo

3. Sublinha, no Desenvolvimento, as palavras ou expressdes que iniciam as frases.

4. Identifica, com uma cor a teu gosto, no Desenvolvimento, as ideias principais.


file:///A:/glossario.htm%23evop
file:///A:/glossario.htm%23cond

[ Agora que jd leste dois textos sobre o tema em estudo, indica: }

/Nofa: \

Texto 1 - Texto "0 Ciclo da Agua”
- pdg. 131 e 132
Texto 2 - Texto "0 Ciclo da Agua"

- pdg. 137
N /

TEXTO 1

TEXTO 2

SIM NAO

SIM NAO

O texto poderia estar incluido hum
manual de Estudo do Meio.

O texto tem titulo.

Sdo visiveis no texto as trés partes
referentes a estrutura do Texto
Expositivo.

Identifico, sem dificuldade, a
Introducdo.

Identifico, sem dificuldade, o
Desenvolvimento.

Identifico, sem dificuldade, a
Conclusdo.

O Desenvolvimento tem subtitulos
(ideias principais).

O texto contém informagdo objetiva e
verdadeira.

O texto contém termos técnicos.

Ao ler o fexto compreendemos o
significado dos termos técnicos.

O texto tem imagens, grdficos,
esquemas, ...

O texto apresenta formas de
destaque.




U

Processo de Escrita
"O Ciclo da Agua”

J

O Processo de Escrita: durante a produgdo do teu trabalho, assinala com um X o que ja realizaste.

1? Etapa 2% Etapa 3° Etapa 4° Etapa
e a Escrita do o o
Planificagao Revisdo Edigao Avaliagéo
Texto

Defini a PEI‘{SIEI no' L Orgar?/zel as Idf lasea . Revi o texto Troquei o . .| Escrevio Divulguei Avaliei
que ja sabia Pesquisei informacéo Organizei o . ) meu texto Aperfeicoei todo o

tarefa de N Escrevi o texto com o apoio texto 0 meu

) sobre o Informa ¢do Esquema do texto . comum o texto ) meu
escrita de um guido. final texto.
tema colega trabalho
) Mapas de
Categorias .
Ideias
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B¢ “\ ,
( 19 ETAPA ) % )

Antes da Escrita de um Texto Expositivo

Decido sobre o que vou escrever e para quem vou escrever

AUDIENCIA

(Para quem tu escreves?)

FORMATO

(O texto serd um poema,
uma aventura, um texto
informativo, ...)

TEMA
(Sobre o que é que vais
escrever?)

- 139 -



A

[ Chuva de Ideias 1
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Organiza as tuas ideias por topicos.
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\

Encontra-se no
estado
Quando ha
Arrefecimento

1

Por acg¢do do
4

Mapa de Ideias



http://1.bp.blogspot.com/_ktWA9XFMjOw/R88hOHNjjtI/AAAAAAAABLw/SrUqcbTdoNA/s1600-h/Gota1.gif

[Or‘ganiza as ideias segundo a estrutura do Texto Expositivo. 1

Agora que recolheste toda a informagdo escreve por tépicos a informagdo que queres
colocar em cada uma das partes do texto expositivo. Recorda, consultando o teu caderno
de escrita, o que deverds escrever em cada uma delas.

INTRODUCAO

DESENVOLVIMENTO

CONCLUSAO



http://1.bp.blogspot.com/_ktWA9XFMjOw/R88hOHNjjtI/AAAAAAAABLw/SrUqcbTdoNA/s1600-h/Gota1.gif
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Guido de Revisdo do Texto Expositivo
"O Ciclo da Agua”

Sim | Nao

TEMA

. Dei um titulo ao texto.

. O texto vai de encontro ao tema proposto.

PLANIFICACAO

. Tomei decisdes quanto ao tema, o género e a audiéncia do texto.

. Orientei-me pelo Mapa de Ideias para construir o fexto.

INTRODUCAO

. Identifiquei o tema

. Fiz uma observagdo de cardcter geral quanto ao tema.

DESENVOLVIMENTO

. Tive em atengdo a organizagdo das ideias.

. Tive em conta as ideias-principais previamente selecionadas.

. Tive em conta as ideias-acessdrias previamente selecionadas.

. Desenvolvi cada ideia em cada pardgrafo.

CONCLUSAO

. Conclui o texto com uma observagdo de cardcter geral.

PARECER GERAL

. Quando terminei o texto voltei a I1€-lo para o aperfeigoar.

. De uma maneira geral, gosto do meu texto.




Mostra o teu texto a um colega. Ele pode ajudar-te a tornar algumas ideias mais

claras, a organizd-las e até a aperfeigoar o texto.
e A tua tarefa: ler o texto ao teu colega.
e A tarefa do feu colega: escutar atentamente a tua leitura.

Guido de Revisdo - Troca de Textos

Sim

Nao

Achaste o texto interessante?

. Achas que lhe falta informagdo? Que esta estd incompleta?

. Achas que a informagdo estd pouco clara ou mal expressa?

Consideras que o texto tem uma boa Introdugdo?

Consideras que o texto tem uma boa Conclusdo?

Achas que o texto estd demasiado curto?

Pode-se suprimir ou acrescentar alguma informagdo?

8.

O texto corresponde a tarefa de escrita?

Comentdrios/ Sugestdes:

-




[ AVALTACAO DA PRODUCAO ESCRITA ]

Compara os dois textos que produziste sobre o Ciclo da Agua: o Texto 16 o

texto produzido na pdg. 128 e 0 Texto 2 € o texto produzido na pdg. 144.

Texto 1

Texto 2

S

N

S

N

Dei um titulo global ao meu texto.

Organizei o meu texto em partes: Apresentei o meu
tema; desenvolvi; conclui com um comentdrio final ou
uma sintese.

Quando introduzo um tdpico, primeiro apresento-o e
depois acrescento informagdo sobre ele.

Dou subtitulos as diferentes partes do texto.

Apresento informagdo ob jetiva e verdadeira.

Utilizo termos técnicos, se necessario.

Quando utilizo termos técnicos, explico o seu
significado.

Tenho o cuidado de evitar repetigdes.

Utilizo imagens, gradficos, formas de destaque
grdfico, ...

Legendo as imagens, grdficos, ...




e Nesta ultima fase, vais decidir como editar o teu trabalho.

o Define:

1. Como vou apresentar o meu trabalho? SIM | NAO

a) Num texto escrito.

b) Em grande formato (A3).

c) Apresentagdo oral.

d) Apresentagdo multimédia.

e) Outro.

1 Como vou editar o meu trabalho? SIM | NAO

Tecnologia Informdtica:

a) PowerPoint

b) Word

c) Excel

Material Grdfico:

a) Tipo de papel -

b) Tamanho -

¢) Formato -

d) Cores -

e) Tipografia -

f) Outros -




AVALIA O PROCESSO DE ESCRITA

1. Escrevi o texto

Onde?

Em quanto tempo?

Sozinho ou em grupo?

Utilizei mapas ou esquemas?

2. As instrugdes da
professora

Foram-me muito Uteis.

Pareceram-me complicadas.

Ndo as entendi.

3. Planifiquei o texto

Quanto tempo dediquei a planificar?

Como o fiz?

4. Fiz um Rascunho

Seguindo fielmente o que planifiquei.

Seguindo a planificagdo mas introduzindo algumas alteragdes.

Ndo segui a planificagdo.

B.Revi o texto

A medida que o ia escrevendo.

Quando acabei o rascunho.

S6 corrigi a ortografia e a pontuagdo.

Corrigi também o contelido e a organizagdo do texto.

6. Tive dificuldades para

Comegar a escrever

Encontrar material para me informar

Redigir o texto: Escrever as frases, encontrar as palavras adequadas,
ordend-las, ...




e Perguntei a professora

7. Quando tive
dificuldades .

e Consultei o diciondrio ou outros materiais

e Perguntei aos meus colegas.

e Diciondrios

e Prontudrios

8. Para escrever o meu

texto, utilizei * 6ramdtica

e Livros da Biblioteca relacionados com o tema

e Os materiais de planificagdo

AVALIA O CADERNO “O Ciclo da Aqua” Sim

Nao

Gostei das atividades que realizei?

Quais foram as atividades que mais gostei de realizar? Porqué?

Quais foram as atividades que menos gostei de realizar? Porqué?

Onde senti mais dificuldades?

O que acho que poderia ser melhorado no caderno de atividades? Dou sugestdes.

Avalio o Caderno @ @ @




NEXO 26 - CADERNO DE ATIVIDADES “0OS ASTROS”

OS ASTROS

G

Este caderno pertence a




Processo de Escrita

"Os Astros”
_ Y

O Processo de Escrita: durante a produgdo do teu trabalho, assinala com um X o que ja realizaste.

1? Etapa 2% Etapa 3° Etapa 4° Etapa
e~ Escrita do e o
Planificagdo Revisdo Edigdo Avaliagéo
Texto

Defini a Pen.slel no’ L Organizei as ideias e a L Revi o texto Troquei o . .| Escrevio Divulguei Avaliei
que jd sabia Pesquisei informagdo Organizei o . . meu texto Aperfeigoei todo o

tarefa de - Escrevi o texto com o apoio texto 0 meu

. sobre o Informa ¢do Esquema do texto o comum o texto . meu
escrita de um guido. final texto.
tema colega trabalho
Cateqori Mapas de
ategorias Ideias
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( 19 ETAPA )

Antes da Escrita de um Texto Expositivo

Decido sobre o que vou escrever e para quem vou escrever

AUDIENCIA

(Para quem tu escreves?)

FORMATO

(O texto serd um poema,
uma aventura, um texto
informativo, ...)

TEMA

(Sobre o que é que vais
escrever?)
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INVENTARIO
O que ja sei sobre o Tema

Tema:

Palavras que conhego relacionadas com o tema:

S R B

Conhego alguns fatos sobre o tema:

1.

2.

3.

O tema é interessante para mim? Sim Nao

Justifico a minha resposta.

O gque guero saber sobre o tema?

1.
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Chuva de Ideias

~—
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Organiza as tuas ideias por topicos.

TEMA:
' ™ ™
Tépico Topico Tépico
\ J J J
4 ™ ™ I
Tdpico Tépico Tépico
\ VAN VAN V.
;o N N ™
Tépico Topico Topico
\. J o\ J N\ J
- 156 - /




Recolhe mais informagdo sobre o tema. 1

TEMA:

) TOPICO TOPICO TOPICO
TITULO DO LIVRO

OU REFERENCIA |4
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Regista no quadro seguinte as palavras que consideres serem mais dificeis de compreender, produz as tuas préprias

definigbes e completa a atividade procurando os seus significados no diciondrio.

Palavras Dificeis

A minha defini¢do da palavra

A defini¢do do Diciondrio

- 158 -




[ Mapa de Ideias }

Ideia Principal

Palavras Importantes

Topico

Ideias Acessorias
1.

2.

3.

Ideia Principal

Palavras Importantes

Ideias Acessorias

1.
2.

3

Ideia Principal

Palavras Importantes

Ideias Acessorias
1.

2.

3.
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Escreve o texto.

Seque as orientagdes da tabela colada no teu Caderno de Escrita relacionada com a

Estrutura do Texto Expositivo.

Fee e e e mmmmmmmmmmmmmmm e m e mmmmmmmmmmmmmmmmm e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e mmmmmmmmm e mmm e mmmmm ===

- 160 -



( 3°ETaPa )

Vs

g

Agora que jd escreveste o teu texto, avalia-o. }

SIM

O texto poderia estar incluido num manual de Estudo do Meio.

O texto tem titulo.

Sdo visiveis no texto as trés partes referentes a estrutura do
Texto Expositivo.

Identifico, sem dificuldade, a Introdugdo.

Identifico, sem dificuldade, o Desenvolvimento.

Identifico, sem dificuldade, a Conclusdo.

O Desenvolvimento tem subtitulos (ideias principais).

O texto contém informagdo objetiva e verdadeira.

O texto contém termos técnicos.

Ao ler o texto compreendemos o significado dos termos
técnicos.

O texto tem imagens, grdficos, esquemas, ...

O texto apresenta formas de destaque.
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{ AVALIACAO DO TEXTO }

Avaliagdo do texto antes e depois do Trabalho de

Aperfeicoamento de Texto.

ANTES

DEPOIS

SIM | NAO

SIM

NAO

O texto poderia estar incluido hum manual de Estudo
do Meio.

O texto tem titulo.

Sdo visiveis no texto as trés partes referentes a
estrutura do Texto Expositivo.

Identifico, sem dificuldade, a Introdugdo.

Identifico, sem dificuldade, o Desenvolvimento.

Identifico, sem dificuldade, a Conclusdo.

O Desenvolvimento tem subtitulos (ideias principais).

O texto contém informagdo objetiva e verdadeira.

O texto contém termos técnicos.

Ao ler o texto compreendemos o significado dos
termos técnicos.

O texto tem imagens, graficos, esquemas, ...

O texto apresenta formas de destaque.
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Guido de Revisdo do Texto Expositivo
"Os Astros”

Sim

Nao

TEMA

. Dei um titulo ao texto.

. O texto vai de encontro ao tema proposto.

PLANIFICACAO

. Tomei decisdes quanto ao tema, o género e a audiéncia do texto.

. Orientei-me pelo Mapa de Ideias para construir o texto.

INTRODUCAO

. Identifiquei o fema

. Fiz uma observagdo de cardcter geral quanto ao tema.

DESENVOLVIMENTO

. Tive em atengdo a organizagdo das ideias.

. Tive em conta as ideias-principais previamente selecionadas.

. Tive em conta as ideias-acessorias previamente selecionadas.

. Desenvolvi cada ideia em cada pardgrafo.

CONCLUSAO

. Conclui o texto com uma observagdo de cardcter geral.

PARECER GERAL

. Quando terminei o texto voltei a I1€-lo para o aperfeigoar.

. De uma maneira geral, gosto do meu texto.
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-

o

Mostra o teu texto a um colega. Ele pode ajudar-te a tornar algumas ideia
claras, a organizd-las e até a aperfeigoar o texto.

e A tua tarefa: ler o texto ao teu colega.

e A tarefa do teu colega: escutar atentamente a tua leitura.

Apds a tua leitura, o colega que ouviu ler o feu texto terd de responder as
seguintes questdes (se tiver tempo, deverd também verificar a ortografia):

Guido de Revisdo - Troca de Textos

Sim | Nao

1. Achaste o texto interessante?

2. Achas que lhe falta informagdo? Que esta esta incompleta?

3. Achas que a informagdo estd pouco clara ou mal expressa?

4. Consideras que o texto tem uma boa Introducdo?

5. Consideras que o texto fem uma boa Conclusdo?

6. Achas que o texto estd demasiado curto?

7. Pode-se suprimir ou acrescentar alguma infor magdo?

8. O texto corresponde a tarefa de escrita?

Comentdrios/ Sugestdes:

4 )
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AVALIACAO DA PRODUECAO ESCRITA

Apés o trabalho de andlise, revisdo e aperfeigoamento, avalia-o e compara esta

avaliagdo com a que realizaste anteriormente.

ANTES DEPOIS

SIM | NAO | SIM | NAO

Dei um titulo global ao meu texto.

Organizei o meu texto em partes: Apresentei o
meu tema; desenvolvi; conclui com um comentdrio
final ou uma sintese.

Quando introduzo um tdpico, primeiro apresento-
o e depois acrescento informagdo sobre ele.

Dou subtitulos as diferentes partes do texto.

Apresento informagdo objetiva e verdadeira.

Utilizo termos técnicos, se necessadrio.

Quando utilizo termos técnicos, explico o seu
significado.

Tenho o cuidado de evitar repetigdes.

Utilizo imagens, graficos, formas de destaque
grdfico, ...

Legendo as imagens, grdficos, ...
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o

e Nesta uUltima fase, vais decidir como editar o teu trabalho.

o Define:

1. Como vou apresentar o meu trabalho? SIM

a) Num texto escrito.

b) Em grande formato (A3).

c) Apresentagdo oral.

d) Apresentagdo multimédia.

e) Outro.

1 Como vou editar o meu trabalho? SIM

Tecnologia Informdtica:

a) PowerPoint

b) Word

c) Excel

Material Grdfico:

a) Tipo de papel -

b) Tamanho -

¢) Formato -

d) Cores -

e) Tipografia -

f) Outros -
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AVALIA O PROCESSO DE ESCRITA

1. Escrevi o texto

Onde?

Em quanto tempo?

Sozinho ou em grupo?

Utilizei mapas ou esquemas?

2. As instrugdes da
professora

Foram-me muito Uteis.

Pareceram-me complicadas.

Ndo as entendi.

3. Planifiquei o texto

Quanto tempo dediquei a planificar?

Como o fiz?

4. Redigi o texto

Seguindo fielmente o que planifiquei.

Seguindo a planificagdo mas introduzindo algumas alteragdes.

Ndo segui a planificagdo.

B.Revi o texto

A medida que o ia escrevendo.

Quando acabei o rascunho.

56 corrigi a ortografia e a pontuagdo.

Corrigi também o conteldo e a organizagdo do texto.

6. Tive dificuldades em

COH’\CQGF‘ a escrever

Encontrar material para me informar

Redigir o texto: Escrever as frases, encontrar as palavras adequadas,
ordend-las, ..




7. Quando tive
dificuldades

Perguntei d professora

Consultei o diciondrio ou outros materiais

Perguntei aos meus colegas.

8. Para escrever o meu
texto, utilizei

Diciondrios

Prontudrios

Gramdtica

Livros da Biblioteca relacionados com o tema

Os materiais de planificagdo

AVALIA O CADERNQO 'Os Astros” Sim

Gostei das atividades que realizei?

Quais foram as atividades que mais gostei de realizar? Porqué?

Quais foram as atividades que menos gostei de realizar? Porqué?

Onde senti mais dificuldades?

O que acho que poderia ser melhorado no caderno de atividades? Dou sugestdes.

Avalio o Caderno




[ ANEXO 27 - CADERNO DE ATIVIDADES “ANIMAIS FANTASTICOS”

ANImMAILS

FANHBGASGICOS

Este caderno pertence a

Inicio: / /
Fim: / /
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L€ a seguinte composigdo que escrevi para a
escola.

O meu pai

Eu vivo com o meu pai.

O meu pai é muito alto. Tem o cabelo muito curto e preto
como as azeitonas hegras. Os seus olhos sdo como os meus:
muito redondos e castanhos como as améndoas.

O meu pai joga muito bem futebol. Corre muito.

Maria 7

Adoro o meu pail

1. Quem é descrito no texto da Maria?

2. Faz uma lista das palavras que descrevem o pai da Maria.
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3. Tal como o Texto Expositivo, o Texto Descritivo também é constituido por:

Introducdo, Desenvolvimento e Conclusao.

3.1. Destaca ho texto, com cores diferentes, estas trés partes.

4. Repara com atengdo nas diferentes partes do fexto para perceberes as

informagdes que nos ddo:

INTRODUCAO

Apresenta globalmente a situagdo ou objeto que vai ser descrito.

DESENVOLVIMENTO

Descreve com pormenor os diferentes elementos da situagdo ou do objeto.

CONCLUSAO

Faz um comentdrio de natureza geral sobre o que foi descrito.
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N

O seguinte texto encontra-se dividido em trés partes.
Recorta-as e cola-as na pdgina seguinte. Coloca o titulo e o

nome do escritor nos locais corretos.

S

Tenho uma gata, "a Princesa”,
Que ndo se parece hada
Com as gatas da vizinhanga.

PRINCESA

Mas é bom que sua alteza
Perca os seus ares de Princesa.
E como é préprio dos gatos

Va cagar ratas e ratos

A despensa ou & cozinha.

Maria Isabel Mendonga Soares

E uma gata francesa
Muito fina e delicada,
Muito linda e muito mansa.
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Organiza o tfexto, seguindo o esquema da estrutura do

Texto Descritivo.

Titulo

Introdugado

Desenvolvimento

Conclusao

Autor/a

1. Quem é descrito no texto da Maria?

2. Faz uma lista das palavras que descrevem a Princesa.
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\

O seguinte texto encontra-se dividido em quatro tiras.
Recorta-as e cola-as na pdgina sequinte. Atengdo! A cada

parte do texto pode corresponder mais do que uma tira.

@ o titulo e o nome do escritor nos locais corretos.

Em roda da casa havia um jardim de areia onde cresciam lirios

brancos e uma planta que dava flores brancas, amarelas e roxas.

Tinha uma porta, sete janelas e uma varanda de madeira pintada de

verde.

Sophia de Mello Breyner Andresen

A MENINA DO MAR

Era uma vez uma casa branca nas dunas, voltada para o mar.

Nessa casa morava um rapazito que passava os dias a brincar na
praia.
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Organiza o texto, seqguindo o esquema da estrutura do

Texto Descritivo.

Titulo

Introdugdo: Apresentagdo global do objeto de descrigdo

Desenvolvimento: Elementos e descrigdo

Conclusdo: Comentdrio geral

Autor/a
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@ o desenho da casa descrita no texto anterior.
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Apés a leitura dos diferentes textos descritivos r‘egisfa;

O que é Descrever? Qual é o objetivo da Descrigdo? O que se pode Descrever?
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Se descrever é pintar o que vemos, que tintas utilizamos?

Ora, observa.

1. Ora observa com atengdo as seguintes frases:

a) A Ana vendeu duas pequenas casas.

b) Estas casas tinham uns armdrios velhos.
¢) Também tinham paredes sujas.

d) Agora, a Ana tem uma casa nova.

e) Nesta casa, hd um jardim perfumado.

f) A Ana comprou uns cortinados coloridos.

g) A nova casa da Ana fem janelas grandes.

h) E uma bela casal

2. Observa as palavras que estdo sublinhadas. A que outras palavras da frase se referem?

Lista-as.

As palavras casas, armdrios, paredes, casa, jardim, cortinados e janela sdo Nomes.

CONCLUSAO:
Podemos entdo concluir que as palavras sublinhadas acompanham os Nomes, os

quais classificam, atribuindo qualidades.
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3. Repara de novo nas frases de a) a A). Experimenta reescrevé-las sem as palavras

sublinhadas:
a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)

4. Achas que estas frases estdo bem formadas?

CONCLUSAO: Podemos entdo concluir que as palavras sublinhadas podem, quando

acompanhadas dos respetivos Nomes, ser retiradas da frase.

5. Dad a tua opinido: como achas que ficaram as frases?

6. Que nome vamos dar a estas palavras que definem, qualificam e enriquecem os nomes?

CONCLUSAO: Podemos entdo concluir que sdo os Adjetivos que permitem descrever os
elementos. Sdo eles as tintas que nos permitem pintar, numa folha branca - a nossa tela,

aquilo que vemos.
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Podemos ainda dividir estas tintas em cinco cores

- OS CINCO SENTIDOS.

OLFATO

Queimado
Perfume

/

:-‘?""'
TACTO AUDICAO
Sussurro
Temperatura )
Textura Grito
Timbre
Tom

}

GOSTO

Doce
Insonso
Salgado

/ Cores
/ - Formas
VISAO

Textura

Movimento




Esta imagem mostra um dia tipico num parque. Imagina que
queres descrever esta cena a alguém. Por onde comegas?
Podes comegar por fazer uma lista de Nomes.

1. Faz uma lista de nomes que podem ser usados na descrigdo desta imagem.

2. Como enriquecer a descrigdo? Adicionando aos nomes ad jetivos que os definam.

2.1. Experimenta complementar os nomes com adjetivos, apoiando-te no seguinte quadro.

LR

q | @® 5| & | &2
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Os Adjetivos sdo palavras que nos ddo mais informagdo sobre os
Nomes.

Os Escritores usam os Adjetivos para descrever cores, formas,

tamanhos, e também os sabores, os sons, os cheiros e o toque.

\@Jdam os Leitores a visualizar o que estd a ser descrito.

1. Observa as seguintes frases:
1.1. Primeiro, circunda os adjetivos que descrevam cores, formas ou tamanhos.

1.2. De seguida, reescreve as frases, alterando os adjetivos de forma a criar uma imagem
diferente.

a) Dora usava umcachecol amarelo

Dora wsava wm fine cackecol azl,

b) Diniz pintou uma flor grande e vermelha na folha de desenho.

c) A brilhante borboleta azul pousou sobre a branca e frdgil orquidea.

d) O Tareco é um pequeno gato branco.

1.3. Faz o mesmo nas seguintes frases, agora com adjetivos que descrevem sons, sabores,
cheiros e o tato.
a) Aquelas barulhentas criangas brincam no perfumado jardim.

b) O homem esfomeado engoliu o saboroso bolo.

c) Maria pousou o ldpis sobre a lisa superficie da mesa.
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o

Processo de Escrita

“"Animais Fantdsticos”

‘ Relembra o Processo de Escri‘ra./&

O Processo de Escrita: durante a produgdo do teu trabalho, assinala com um X o que ja realizaste.

1? Etapa 2% Etapa 3° Etapa 4° Etapa
e a Escrita do o o
Planificag¢ao Revisdo Edigdo Avaliagg
Texto

Defini a Pen.s’el no' L Orgar?/zel as Idf lasea . Revi o texto Troquei o . .| Escrevio Divulguei Avaliei
que jd sabia Pesquisei informagéo Organizei o . ) meu texto Aperfeicoei todo o

tarefa de - Escrevi o texto com o apoio texto 0 meu

. sobre o Informa ¢do Esquema do texto . comum o texto . meu

escrita de um guido. final texto.

tema colega trabalhd
Categoria Mapas de
egorias Ideias
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( 1°€TAPA )

Antes da Escrita de um Texto Descritivo

Decido sobre o que vou escrever e para quem vou escrever

AUDIENCIA

(Para quem tu escreves?)

FORMATO
(O texto sera um poema, uma aventura,
um texto informativo, ..)

TEMA

(Escolhe o tema.)

Para descreveres o teu animal tens de ter em conta o seguinte:

Tamanho

Geral Corpo | Forma

Cor

Partes que o constituem

Tamanho

Cabega | Forma

Caracteristicas Partes que a constituem

fisicas Caracteristicas Tamanho

particulares Tronco | Forma

Cor

Tamanho

Membros | Forma

Cor

Outras caracteristicas

Caracteristicas

e . Maneira de Ser
Psicologicas

Durante a tua planificagdo, assinala, no quadro acima, as caracteristicas ja descritas.
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Chuva de Ideias

J

Produz uma Chuva de Ideias, tendo em conta o quadro anterior.

E importante que tenhas a tua frente o desenho do animal fantdstico do teu grupo.
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[ Banco de Palavras dos 5 sentidos }

‘ De forma a enriquecer o teu trabalho, lembra-te de usares os Cinco Sen‘ridu

A -, = W

& ‘
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[ Teia de Aranha } No seguinte esquema, podes acrescentar circulos e linhas.

T T —— T ——————— Y W W g — ———




Quanto ao Texto Descritivo, define e descreve o que devera ser registado em cada uma

das trés partes da sua estrutura.

T L 29 ETAPA S 1
| INTRODUCAO 5
DESENVOLVIMENTO
| CONCLUSAO |



Escreve o texto.

Seque as orientagdes da tabela colada no teu Caderno de Escrita, relacionada com a

Estrutura do Texto Descritivo.

[ e e il |
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( 3% ETAPA )

Guido de Revisdo do Texto Descritivo

“"ANIMAIS FANTASTICOS”

Sim

Nao

TEMA

. Dei um titulo ao texto.

. O texto vai de encontro ao tema proposto.

PLANIFICACAO

. Tomei decisées quanto ao tema, o género e a audiéncia do texto.

. Orientei-me pelo Mapa de Ideias para construir o texto.

INTRODUCAO

. Identifiquei o animal fantastico.

. Fiz uma observagdo de cardcter geral quanto ao animal.

DESENVOLVIMENTO

. Tive em atengdo a organizagdo das ideias.

. Consegui descrever todas as caracteristicas do animal.

. Tive em conta as caracteristicas fisicas e psicoldgicas.

. Tive em conta as ideias-principais previamente selecionadas.

. Usei comparagaoes.

. Usei adjetivos para enriquecer o texto.

CONCLUSAO

. Conclui o texto com uma observagdo de cardcter geral.

PARECER GERAL

. Quando terminei o texto voltei a I&-lo para o aperfeigoar.

. De uma maneira geral, gosto do meu texto.
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Mostra o teu texto a um colega. Ele pode ajudar-te a tornar algumas ideias mais
claras, a organizd-las e até a aperfeigoar o texto.
e A tua tarefa: ler o fexto ao teu colega.

e A tarefa do teu colega: escutar atentamente a tua leitura.

Apés a tua leitura, o colega que ouviu ler o teu texto terd de responder
ds seguintes questdes (se tiver tempo, deverd também verificar a ortografia):

Guido de Revisdo - Troca de Textos

Sim | Nao

1. Achaste o texto interessante?

2. Achas que lhe falta informagdo? Que esta estd incompleta?

3. Achas que a informagdo estd pouco clara ou mal expressa?

4. Consideras que o texto tem uma boa Introdugdo?

5. Consideras que o texto tem uma boa Conclusdo?

6. Achas que o texto estd demasiado curto?

7. Pode-se suprimir ou acrescentar alguma infor magdo?

8. O tfexto corresponde a tarefa de escrita?

Comentdrios/ Sugestdes:

4 N
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Trabalho de Aperfeigoamento de Texto

(Texto escrito por um grupo de alunos, para aperfeigoamento.)
Numa terra distante vivia um animal chamado Jdnior.
O Junior é calmo, simpdtico e meigo.
A sua cabega tem 2 palmos, é redonda e castanha.
O tronco é rectangular, tem 4 palmos e a cor € laranja.
O corpo tem de tamanho 1,35 m, a forma € gorda, a cor da cabega é
castanha, a do tronco € laranja e a da cauda é verde pijama.
Os membros sdo laranja, do tamanho de trés palmos, a forma é de um
cilindro.
O Junior tem outras caracteristicas, um lago na cauda, cascos castanhos e
pelos nas orelhas.
As partes que o constituem sdo, cabega de macaco, tronco de ovelha e cauda
de sereia.

Este € o animal que nés descrevemos.
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\
Compreensado Leitora J

1. Como se chama o animal fantdstico descrito no texto anterior?

2. Em quantas partes se constitui o corpo do animal?

dois trés quatro cinco

3. Identifica as cores com as quais é descrito:

4. Identifica as suas formas:

5. Onde mora este animal fantdstico?

6. Achas que o Junior poderd ter muitos amigos?

Sim Ndo

6.1.Porqué?
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4? ETAPA

e Nesta Ultima fase, vais decidir como editar o teu trabalho.

o Define:

1. Como vou apresentar o meu trabalho?

SIM

a) Num texto escrito.

b) Em grande formato (A3).

c) Apresentagdo oral.

d) Apresentagdo multimédia.

e) Outro.

1 Como vou editar o meu trabalho?

SIM

Tecnologia Informdtica:

a) PowerPoint

b) Word

c) Excel

Material Grafico:

a) Tipo de papel -

b) Tamanho -

¢) Formato -

d) Cores -

e) Tipografia -

f) Outros -
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AVALIACAO DA PRODUCAO ESCRITA

Compara os dois textos que produziste sobre os Animais Fantdsticos: o
Texto 1 é o texto que produziste em 1° lugar com o teu grupo, o Texto 2
¢ o texto que produziste com apoio do Processo de escrita, e que

terminaste na etapa anterior.

Texto 1 Texto 2

Dei um titulo global ao meu texto.

Organizei o meu texto em partes: Apresentei o meu
tema; desenvolvi; conclui com um comentdrio final ou
uma sintese.

O tfexto vai de encontro ao tema proposto.

Planifiquei o meu texto.

Tive em atengdo a organizacdo das ideias.

Consegui descrever todas as caracteristicas do
animal.

Tive em conta as suas formas, cores e dimensoes.

Usei vocabuldrio adequado.

Usei comparagoes.

Usei ad jetivos para enriquecer o texto.
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AVALIA O PROCESSO DE ESCRITA

1. Escrevi o texto

Onde?

Em quanto tempo?

Sozinho ou em grupo?

Utilizei mapas ou esquemas?

2. As instrugdes da
professora

Foram-me muito Uteis.

Pareceram-me complicadas.

Ndo as entendi.

3. Planifiquei o texto

Quanto tempo dediquei a planificar?

Como o fiz?

4. Fiz um Rascunho

Seguindo fielmente o que planifiquei.

Seguindo a planificagdo mas introduzindo algumas alteragdes.

Ndo segui a planificagdo.

B.Revi o texto

A medida que o ia escrevendo.

Quando acabei o rascunho.

56 corrigi a ortografia e a pontuagdo.

Corrigi também o conteldo e a organizagdo do texto.

6. Tive dificuldades em

COH’\CQGF‘ a escrever

Encontrar material para me informar

Redigir o texto: Escrever as frases, encontrar as palavras adequadas,
ordend-las, ...

Perguntei a professora
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7. Quando tive
dificuldades

Consultei o diciondrio ou outros materiais

Perguntei aos meus colegas.

8. Para escrever o meu
texto, utilizei

Diciondrios

Prontudrios

Gramdtica

Livros da Biblioteca relacionados com o tema

Os materiais de planificagdo

AVALIA O CADERNO '"Animais Fantdsticos” Ssim

Nao

Gostei das atividades que realizei?

Quais foram as atividades que mais gostei de realizar? Porqué?

Quais foram as atividades que menos gostei de realizar? Porqué?

Onde senti mais dificuldades?

O que acho que poderia ser melhorado no caderno de atividades? Dou sugestdes.

Avalio o Caderno

©O6
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ANEXO 28 - O TEXTO DESCRITIVO - ESTRUTURA

TEXTO DESCRITIVO

Folha de Orientagdo para a PlanificacGo do Texto Descritivo

INTRODUCAO - Definigdo geral do elemento a descrever.

Pode incluir : Quem / O qué / Quando / Como

DESENVOLVIMENTO - Caracteristicas do elemento.

(Par'a Descrever: \

e Paisagem: Elementos Gerais / Pormenores da esquerda
para a direita / do centro para o exterior

ES CRI 7 I V 0 e Pessoas: Caracteristicas fisicas e psicoldgicas / Gostos /
| 4

Profissdo / ...

f

o Objetos: Tamanho / forma / cor / textura / utilidade/ ...

( Animais: Caracteristicas fisicas/ .. )

CONCLUSAO - Sumério ou Comentdério

Termina com um comentdrio que resuma a ideia principal.
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Para descreveres um animal fens de ter em conta o seguinte:

Caracteristicas
fisicas

Corpo

Tamanho

Forma

Cor

Partes que o constituem

Caracteristica
s particulares

Cabeca

Tamanho

Forma

Cor

Tronco

Tamanho

Forma

Cor

Membros

Tamanho

Forma

Cor

Outras caracteristicas

Caracteristicas
Psicolégicas

Maneira de Ser

BANCO DE PALAVRAS

%)




ANEXO 29 - CARTAZ “DESCREVERE...”




ANEXO 30 - IMAGEM DESCRITIVA







Este caderno pertence a

Inicio: / /
Fim: / /




Que objeto é este?

Este pequeno objeto encontra-se sobre uma mesa de escritorio e a sua

fungdo € a de prender folhas de papel.

E constituido por um dnico fio metdlico que, dando duas voltas sobre si
mesmo, assume a configuragdo de dois desenhos (um dentro do outro),

cada um deles apresentando uma forma especifica.

O material metdlico de que é feito confere-lhe um peso insignificante.
Por ser metalizado, apresenta um brilho suave.
Prendemos as folhas de papel fazendo com que se encaixem no meio

deste.

Estd presente em todos os escritérios ou locais onde seja necessdrio
separar folhas em conjuntos diferenciados. Embora aparentemente
insignificante, dadas as suas reduzidas dimensdes, é muito Util na

organizagdo de papéis.
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"Que objeto é este?”

1. O texto que acabaste de ler é um texto descritivo?

Sim Ndo Ndo consigo perceber

1.1. Justifica a tua resposta.

2. O que estd a descrever?

Um objeto Um animal Uma pessoa Uma paisagem

3. Que objeto € este?

Uma caneta Um clipe Um caderno Um lapis

4. Quanto ao texto:

4 1. Que particularidades descritivas tem o texto?

SIM NAO

Adjetivos

Comparagoes

Os cinco Sentidos

Outros
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4.2. Faz uma lista das particularidades encontradas:

Adjetivos Comparagoes Os 5 Sentidos

Outros

5. No texto, assinala com cores diferentes:
e Introducgdo
e Desenvolvimento

e Conclusdo

6. Sobre o objeto, o que é descrito quanto as suas caracteristicas:

Introdugao Desenvolvimento

Conclusao
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Planifica o que deve ser registado em cada uma das partes da
estrutura do texto descritivo, quando pretendemos descrever
um objeto.

INTRODUCAO

DESENVOLVIMENTO

CONCLUSAO
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A partir da observagdo de um ldpis de carvdo, regista, em grupo, no quadro seguinte, palavras -
adjetivos - que o descrevam.

Quadro de Registo: Os Cinco Sentidos

©
0
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Processo de Escrita

"Adivinha o gque tenho na mao”
\ Y

O Processo de Escrita: durante a produgdo do teu trabalho, assinala com um X o que ja realizaste.

1? Etapa 2° Etapa 3° Etapa 4° Etapa
e~ Escrita do e o
Planificag¢ao Revisdo Edigdo Avaliagéo
Texto
- Pensei no Organizei as ideias e a . Troquei o . . ) Avaliei
Defini a ., . L. . N . Revi o texto . .| Escrevio Divulguei
que jd sabia Pesquisei informagéo Organizei o . ) meu texto Aperfeicoei todo o
tarefa de o Escrevi o texto com o apoio texto 0 meu
) sobre o Informa ¢do Esquema do texto . comum o texto ] meu
escrita de um guido. final texto.
tema colega trabalho
Catedori Mapas de
ategorias Ideias
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C irerara )

=l Antes da Escrita de um Texto Descritivo
@( 2 Decido sobre o que vou escrever e para quem vou escrever
AUDIENCIA

(Para quem tu escreves?)

FORMATO

(O texto serd um poema, uma
aventura, um texto informativo, ..)

TEMA

(Sobre o que é que vais escrever?)

Para descreveres o teu objeto tens de ter em conta o seguinte:

Tamanho

Forma

Cor

De que material € feito
Partes que o constituem

<&
Como € o objeto?
| Liso/Rugoso
Caracteristicas i3 @ Aspero /macio

Fisicas Frio/ Quente

Que som € emitido pelo objeto

%)

Outras
caracteristicas

Durante a tua planificagdo, assinala, no quadro acima, as caracteristicas ja descritas.
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( Chive e Taeias ] Tendo em conta o quadro anterior, produz uma Chuva de Ideias.

E importante que tenhas a tua frente o objeto misterioso escolhido pelo teu grupo.
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0 ) :
L Banco de Palavras dos 5 sentidos J EP -
.
De forma a enriquecer o teu trabalho, lembra-te de usares os Cinco Sentidos! k _

A - ‘!!’

= |
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C zeerana )

Seque as orientagdes da tabela colada no teu Caderno de Escrita relacionada com a Estrutura

do Texto Descritivo quanto a Descricdo de Objetos.
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L 39 ETAPA ) "@
Guido de Revisdo do Texto Descritivo
"Adivinha o que tenho na mao!” Sim | Nao
TEMA
. Dei um titulo ao texto.
. O fexto respeita o tema proposto.
PLANIFICACAO

. Tomei decisdes quanto ao tema, o género e a audiéncia do texto.

. Orientei-me pelo Mapa de Ideias para construir o texto.

INTRODUCAO

. Introduzi o texto coma frase: Adivinha o que tenho na mao.

. Fiz uma observagdo de cardcter geral quanto a origem ou localizagdo

do meu objeto.

DESENVOLVIMENTO

. Tive em atengdo a organizagdo das ideias.

. Consegui descrever todas as caracteristicas do objeto.

. Tive em conta as suas formas, cores e dimensoes.

. Usei vocabuldrio adequado.

. Usei comparagoes.

. Usei adjetivos para enriquecer o texto.

CONCLUSAO

. Conclui o texto como se de uma adivinha se tratasse.

PARECER GERAL

. Quando terminei o texto voltei a I1€-lo para o aperfeigoar.

. Tive o cuidado de ndo dizer o nome do objeto.

. De uma maneira geral, gosto do meu texto.
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Mostra o teu texto a um colega. Ele pode ajudar-te a tornar algumas ideias mais
claras, a organiza-las e até a aperfeigoar o texto.
e A tua tarefa: ler o texto ao teu colega.

e A tarefa do teu colega: escutar atentamente a tua leitura.

- /

Apés a tua leitura, o colega que ouviu ler o teu texto terd de responder as
seguintes questdes (se tiver tempo, deverd também verificar a ortografia):

Guido de Revisdo - Troca de Textos

Sim | Nao

1. Achaste o texto interessante?

2. Achas que lhe falta informagdo? Que esta estd incompleta?

3. Achas que a informagdo estd pouco clara ou mal expressa?

4. Consideras que o tfexto tem uma boa Introdugdo?

5. Consideras que o texto fem uma boa Conclusdo?

6. Achas que o texto estd demasiado curto?

7. Pode-se suprimir ou acrescentar alguma informagdo?

8. O texto corresponde a tarefa de escrita?

-~
Comentdrios/ Sugestoes: '\T\

4 N
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4 a N
§ 4° ETAPA )

e Nesta dUltima fase, vais decidir como editar o teu trabalho.

o Define:

1. Como vou apresentar o meu trabalho?

SIM

a) Num texto escrito.

b) Em grande formato (A3).

c) Apresentagdo oral.

d) Apresentagdo multimédia.

e) Outro.

1 Como vou editar o meu trabalho?

SIM

Tecnologia Informdtica:

a) PowerPoint

b) Word

c) Excel

Material Grdfico:

a) Tipo de papel -

b) Tamanho -

¢) Formato -

d) Cores -

e) Tipografia -

f) Outros -
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AVALIA O PROCESSO DE ESCRITA

1. Escrevi o texto

Onde?

Em quanto tempo?

Sozinho ou em grupo?

Utilizei mapas ou esquemas?

2. As instrugdes da
professora

Foram-me muito Uteis.

Pareceram-me complicadas.

Ndo as entendi.

3. Planifiquei o texto

Quanto tempo dediquei a planificar?

Como o fiz?

4. Fiz um Rascunho

Seguindo fielmente o que planifiquei.

Seguindo a planificagdo mas introduzindo algumas alteragdes.

Ndo segui a planificagdo.

B.Revi o texto

A medida que o ia escrevendo.

Quando acabei o rascunho.

56 corrigi a ortografia e a pontuagdo.

Corrigi também o conteldo e a organizagdo do texto.

6. Tive dificuldades em

COH’\CQGF‘ a escrever

Encontrar material para me informar

Redigir o texto: Escrever as frases, encontrar as palavras adequadas,
ordend-las, ...

Perguntei a professora
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7. Quando tive
dificuldades

Consultei o diciondrio ou outros materiais

Perguntei aos meus colegas.

8. Para escrever o meu
texto, utilizei

Diciondrios

Prontudrios

Gramdtica

Livros da Biblioteca relacionados com o tema

Os materiais de planificagdo

AVALIA O CADERNO "Que objeto é este?” Ssim

Nao

Gostei das atividades que realizei?

Quais foram as atividades que mais gostei de realizar? Porqué?

Quais foram as atividades que menos gostei de realizar? Porqué?

Onde senti mais dificuldades?

O que acho que poderia ser melhorado no caderno de atividades? Dou sugestdes.

Avalio o Caderno

©O6
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ANEXO 32 - O TEXTO DESCRITIVO - DESCRICAO DE OBJETOS

Estrutura do Texto Descritivo quanto a Descri¢do de Objetos

INTRODUCAO 1° Paragrafo

Observacdes de carater geral referentes a
origem ou localizacdo do objeto descrito.

2° Paragrafo

DESENVOLVIMENTO

Detalhes (12 parte)

Formato — comparacdo com figuras
geométricas e com objetos semelhantes.

Dimensdes — largura, comprimento, altura,
diametro, etc.

3° Paragrafo

Detalhes (22 parte)

Material, peso, cor/brilho, textura.

CONCLUSAO 4° Paragrafo

Observacdes de carater geral referentes a
sua utilidade ou qualquer outro comentario
que envolva o objeto.

Descricdo do Objeto
Para descreveres um Objeto tens de ter em conta o seguinte:

A

<&

Tamanho

Forma

Cor

De que material é feito
Partes que o constituem

Caracteristicas
Fisicas

Como € o objeto?
Liso/Rugoso
Aspero /macio
Frio / Quente

Que som € emitido pelo objeto

S
%)

Outras
caracteristicas




[ ANEXO 33 - CADERNO DE ATIVIDADES “PROCURA-SE!!”

Procurea-sell

Este caderno pertence a

Tnicio: / /
Fim: / /
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Tantos meninos diferentes!

' Olha um menino sardento,
ruivo e de madeixa ao vento!

Olha duas moreninhas
com suas lindas trancinhas!
)
Olha um menino aloirado, -
olho redondo e azulado!

Olha aquela chinesinha

de franja negra e lisinha!

Todos diferentes de mim,

¢ eu gosto deles assim.
|

Tantos Meninos Diferentes e todos
surpreendentes!!

L Maria Teresa Maia Gonzalez
o
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Desenha as criangas descritas no poema.

-

N

~

/

-

-

~

/

ruivo e de madeixa ao vento

{Olha um menino sardento,

Olha duas moreninhas
1| |com suas lindas trancinhas!

-

-

~

/

-

-

~

/

{Olha um menino aloiradoj {O

olho redondo e azulado!

lha aquela chinesinha}

de franja negra e lisinha!
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[}
[ ]
[ ]

o’ Todos diferentes de mim,
[ ]
e e eu gosto deles assim.
[ ]
[ ]
: Desenha-te a ti mesmo/a.
: Circunda, nos retdangulos, as palavras corretas.
[ )
[ ]
[ ]
[ )
[ ]
[ ]
[ ]
[ )
[ ]
[ ]
o
[ )
[ ]
[ ]
[ )
[ ]
[ ]
[ ]
[ )
[ ]
[ ]
[ ]
[ )
[ ]
N .
[ ]
[ )
: Chamo-me
[ ]
[ )
° Tenho anos.
[ ]
: Alto/a Magro/a
: Sou Pequeno/a e Forte
: De altura normal Peso normal para a
° para a idade idade
: Comprido Liso
[ )
° O meu , Curto e Ondulado
° cabelo é

° Pelos ombros Encaracolado

@
[ J
o
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[ ]
° Vamos descrever um colegal

[Chuva de Ideias }

[Inser'e as palavras na coluna correspondente: }

CARACTERISTICAS FISICAS CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS

i
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e ...Q.......Q.......Q.......O..O...........Q...Q.....

[ Mapa de Ideias }
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vemenensf]

[ J
[ J
.o Processo de Escrita .,
[ [
[ (1) {4 [ )
Procura-sell .
[ J
- v *
[
[ J
[ J
[
[
O Processo de Escrita: durante a produgdo do teu trabalho, assinala com um X o que jd realizaste. .
[
[
[ J
a a a a P
1% Etapa 2% Etapa 3% Etapa 4% Etapa °
Escrita do
Planificagdo Revisdo Edi¢ao Avaliagdo
3 Texto ¢
Defini a Pen.s,e/ no. o Orgar?izei as id~ei05 ea o Revi o texto Troquei o . .| Escrevio Divulguei Avaliei
que jd sabia Pesquisei informagéo Organizei o , , meu texto Aperfeigoei todo o
tarefa de N Escrevi o texto com o apoio texto 0 meu
. sobre o Informa ¢do Esquema do texto . comum o texto . meu
escrita de um guido. final texto.
tema colega trabalho
Categorias Mapas de
“ Ideias
[
[
([ J [ J
[ J [ ]
[ ] ° [ ] ¢
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(reeren )

Antes da Escrita de um Texto Descritivo

Decido sobre o que vou escrever e para quem vou escrever

AUDIENCIA

(Para quem tu escreves?)

FORMATO
(O texto serd um poema, uma
aventura, um texto informativo, ..)

TEMA

(Escolhe uma personagem de um conto
tradicional infantil.)

Para descreveres a tua personagem tens de ter em conta o seguinte: .

Nome e idade
1. Introdugado Profissdo
Informagdes de cardcter geral

Altura; Peso; cor da pele; cabelos;
Retrato Fisico tracos do rosto (olhos, nariz, boca);
voz, vestudrio.

2. Desenvolvimento

Personalidade: Qualidades; Defeitos;

Retrato Psicologico Gostos.

3. Conclusdo Retoma de qualquer outro aspeto de cardcter geral.

e Durante a tua planificagdo, assinala no quadro as caracteristicas jd descritas.
([ ]
.. ..
.. ..
.....................................................
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[ Chuva de Ideias }

Produz uma Chuva de Ideias, tendo em conta o quadro anterior.

[ ]
.‘.........Q....O......Q...Q..2.Q..........Q....O..Q...Q....



000000000000000000000000000000000000000000000000000
uapa de Ideias }

.......O..Q.......Q...................O..Q.......Q.........
- 230 -




KN ( 2% ETAPA ) .,

° : ~ : , °
e Seque as orientfagdes da tabela colada no teu Caderno de Escrita relacionada com ag

°
e Planificagdo do Texto Descritivo quanto a Descri¢do de Pessoas.
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............r

3% ETAPA )'

Guido de Revisdo do Texto Descritivo
"‘Procura-sell”

Sim

Nao

TEMA

. Dei um titulo ao texto.

. O texto vai de encontro ao tema proposto.

PLANIFICALAO

. Tomei decisées quanto ao tema, o género e a audiéncia do texto.

. Orientei-me pelo Mapa de Ideias para construir o texto.

INTRODUCAO

. Escrevi o0 nome, a idade e a profissdo da personagem.

. Fiz uma observagdo de cardcter geral quanto a personagem.

DESENVOLVIMENTO

. Tive em atengdo a organizagdo das ideias.

. Consegui descrever todas as caracteristicas da personagem.

. Tive em conta as caracteristicas fisicas e psicoldgicas.

. Usei vocabuldrio adequado.

. Usei comparagaoes.

. Usei adjetivos para enriquecer o texto.

CONCLUSAO

. Conclui o texto com uma observagdo de cardcter geral.

PARECER GERAL

. Quando terminei o texto voltei a I&-lo para o aperfeigoar.

. De uma maneira geral, gosto do meu texto.
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Mostra o teu texto a um colega. Ele pode ajudar-te a tornar algumas ideias mais
claras, a organizd-las e até a aperfeigoar o texto.

e A tua tarefa: ler o texto ao teu colega.

e A tarefa do teu colega: escutar atentamente a tua leitura.

Apds a tua leitura, o colega que ouviu ler o teu texto terd de responder as
seguintes questdes (se tiver tempo, deverd também verificar a ortografia):

Guido de Revisdo - Troca de Textos

Sim | Nao

1. Achaste o texto interessante?

2. Achas que lhe falta informagdo? Que esta estd incompleta?

3. Achas que a informagdo estd pouco clara ou mal expressa?

4. Consideras que o texto tem uma boa Introdugdo?

5. Consideras que o texto tem uma boa Conclusdo?

6. Achas que o texto estd demasiado curto?

7. Pode-se suprimir ou acrescentar alguma informagdo?

8. O texto corresponde a tarefa de escrita?

Comentdrios/ Sugestdes:

4 N

A P

...Q...Q...Q...Q...O...O..Q.......'.
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. oo [ Trabalho de Aperfeicoamento de Texto }

Texto escrito por um grupo de alunos, selecionado para ser trabalhado na atividade
de aperfeicoamento de texto.

Ola nos somos, a Isabel, a Beatriz e vamos falarvos de uma personagem que saiu

dum livro da biblioteca, essa personagem chama-se Ali-babd tem 16 anos.

A sua altura é aproximadamente 1,45 m, o seu peso e de 32 kg, a cor da pele é

mais morena do que a pele do seu irmdo Cassim. O seu cabelo tem a cor castanha

e forma lisa e o tamanho e menos curto do que o do seu pai. Os seus olhos sdo

azuis e grandissimos

O seu nariz e muito comprido, a boca e rosada o seu famanho € pequeno.

A sua voz e fina, usa uma camisola verde e calsas rozas e brancas. Tem um

chapeu chamado turbante.

Agora que o ja descrevemos esperemos que o consigam encontrar.

Legenda:

Organizagdo das Ideias

Erros Ortogrdficos

Pontuagdo

Repetigoes

.......C.......Q...................._.
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Quanto a estrutura do Texto Descritivo - Descri¢do de Pessoas, verifica se as colegas
realizaram um bom trabalho.

E importante que tenhas junto de ti o teu Caderno de Escrita, onde se encontra a
Planificagdo do Texto Descritivo - Descrever Pessoas.

1. No texto das colegas, identifica, com diferentes cores:

e a Introducdo, o Desenvolvimento e a Conclusdo.

2. O que identificam as colegas na Introdugdo do seu texto?

3. Confirma e compara.
3.1. Na Planificagao, o que é pedido na Introdugdo?

3.2. A Isabel e a Beatriz conseguiram superar esta etapa? Justifica a tua resposta.

4. O que identificam as colegas no Desenvolvimento do seu texto?

5. Confirma e compara.
5.1. Na Planificagédo, o que é pedido ho 1° Pardgrafo do Desenvolvimento?

OO0 0000000000000 0000000000000 0000000000090 900 0
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5.2. A Isabel e a Beatriz conseguiram superar esta etapa? Justifica a tua resposta.

para o particular? Justifica a fua resposta.

5.3. Consideras que as suas ideias estdo bem organizadas: as ideias partem do geral

5.4. Na Planificagdo, o que é pedido no 2° Pardgrafo do Desenvolvimento?

5.5. A Isabel e a Beatriz conseguiram superar esta etapa? Justifica a tua resposta.

6. O que identificam as colegas na Conclusdo do seu texto?

7. Confirma e compara.

|
|
|
|

7.1. Na Planificagdo, o que é pedido na Conclusao?

)

7.2. A Isabel e a Beatriz conseguiram superar esta etapa? Justifica a tua resposta.

o / \

0 0000000000000 0000000000000 0000000000009 0 0
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Compreensdo Leitora

Pracura - //

i
Old! Somos a Isabel e a Beatriz e vamos falar-vos de uma personagem que

desapareceu de um livro da Biblioteca da escola.

Esta personagem chama-se A/i-Babd e tem 16 anos.

Mede aproximadamente 1,45 m e pesa cerca de 32 kg. A sua pele é mais
morena do que a do seu irmdo Cassim. O seu cabelo tem a cor castanha, € curto

e liso. Os seus olhos sdo azuis e enormes. O seu nariz € muito comprido; a boca é

rosada e pequena. A sua voz é fina.

Usa uma camisola verde e calgas rosa e brancas. Tem um chapéu na cabeca

chamado turbante.

Agora que jd o descrevemos esperamos que o consigam encontrar!

° Isabel e Beatriz
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1. Quem é descrito no texto da Isabel e da Beatriz?

2. Em que conto o podemos encontrar?

3. O que aconteceu a esta personagem?

4 TIdentifica: Altura: Peso:

5. O seu cabelo é.. Assinala com um X a resposta correta.

Loiro Castanho Castanho
Liso Ondulado Liso
Curto Curto Curto

6. Transcreve do texto uma frase que descreva os seus olhos.

7. Completa: O seu nariz é ;abocaé

8. Serdo as suas calg¢as curtas e azuis e a sua camisola amarela?

9. Conseguirias encontrar esta personagem na Biblioteca a partir da descrigdo das

colegas? Justifica a tua resposta.

OO0 0000000000000 0000000000000 0000000000090 900 0
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4 a N
§ 4° ETAPA )

e Nesta Ultima fase, vais decidir como editar o teu trabalho.

o Define:

1. Como vou apresentar o meu trabalho?

SIM

a) Num texto escrito.

b) Em grande formato (A3).

c) Apresentagdo oral.

d) Apresentagdo multimédia.

e) Outro.

1 Como vou editar o meu trabalho?

SIM

Tecnologia Informdtica:

a) PowerPoint

b) Word

c) Excel

Material Grdfico:

a) Tipo de papel -

b) Tamanho -

¢) Formato -

d) Cores -

e) Tipografia -

f) Outros -
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AVALIA O PROCESSO DE ESCRITA

1. Escrevi o texto

Onde?

Em quanto tempo?

Sozinho ou em grupo?

Utilizei mapas ou esquemas?

2. As instrugdes da
professora

Foram-me muito Uteis.

Pareceram-me complicadas.

Ndo as entendi.

3. Planifiquei o texto

Quanto tempo dediquei a planificar?

Como o fiz?

4. Fiz um Rascunho

Seguindo fielmente o que planifiquei.

Seguindo a planificagdo mas introduzindo algumas alteragdes.

Ndo segui a planificagdo.

B.Revi o texto

A medida que o ia escrevendo.

Quando acabei o rascunho.

56 corrigi a ortografia e a pontuagdo.

Corrigi também o conteldo e a organizagdo do texto.

6. Tive dificuldades em

COH’\CQGF‘ a escrever

Encontrar material para me informar

Redigir o texto: Escrever as frases, encontrar as palavras adequadas,
ordend-las, ...

Perguntei a professora
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7. Quando tive
dificuldades

Consultei o diciondrio ou outros materiais

Perguntei aos meus colegas.

8. Para escrever o meu
texto, utilizei

Diciondrios

Prontudrios

Gramdtica

Livros da Biblioteca relacionados com o tema

Os materiais de planificagdo

AVALIA O CADERNQO 'Procura-sell” Sim

Nao

Gostei das atividades que realizei?

Quais foram as atividades que mais gostei de realizar? Porqué?

Quais foram as atividades que menos gostei de realizar? Porqué?

Onde senti mais dificuldades?

O que acho que poderia ser melhorado no caderno de atividades? Dou sugestdes.

Avalio o Caderno

©O6
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ANEXO 35 - O TEXTO DESCRITIVO - DESCRICAO DE PESSOAS

Planificagdo de um Texto Descritivo
Descrever Pessoas

Nome e idade

1. Introdugdo Profissdo
Informagdes de cardcter geral

Altura; Peso; cor da pele; cabelos;

Retrato Fisico tracos do rosto (olhos, nariz, boca);
voz; vestudrio.

2. Desenvolvimento

Personalidade: Qualidades; Defeitos;

Refrato Psicologico Gostos.

3. Conclusao Reftoma de qualquer outro aspeto de cardcter geral.

BANCO DE PALAVRAS - DESCRICAO DE PESSOAS

CARACTERISTICAS FISICAS
ROSTO | CABELOS | OLHOS NARIZ BOcCA ORELHAS

CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS

- 246 -



Os Vildes dos

Contocs
Grediciondis

Este caderno pertence a

Tnicio: / /
Fim: / /




Em conjunto com a tua turma, vais elaborar um livro sobre os vildes que atormentam os nossos herdis

nos Contos Tradicionais Infantis.

. Preenche o seguinte mapa, realizando uma Chuva de Ideias sobre os Vildes dos Contos Tradicionais.
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Processo de Escrita
/-. '.\‘

O Processo de Escrita: durante a produgdo do teu trabalho, assinala com um X o que ja realizaste.
1% Etapa 2° Etapa 3? Etapa 4% Etapa
Escrita do
Planificagdo Revisdo Edigao Avaliagdo
¢ Texto ¢
Defini a Pen.slei no. .. Orgar?izei as idNe ias ea . Revi o texto Troquei o . .| Escrevio Divulguei Avaliei
que jd sabia Pesquisei informagéo Organizei o , . meu texto Aperfeigoei todo o
tarefa de . Escrevi o texto com o apoio texto 0 meu
) sobre o Informa ¢do Esquema do texto N comum o texto . meu
escrita de um guido. final texto.
tema colega trabalho
. Mapas de
Categorias i
Ideias
. /.‘
\ .
. /
\ .
o s
N /"/



Porgue é que escrevemos?

De uma forma geral, hd quatro propésitos de escrita:

e Persuadir e Informar

e Entreter e Explicar

A partir destes propésitos, os escritores empregam vdrias formas de escrita.

Regista-as no seguinte quadro:

Proposito de Escrita Formas de Escrita

Persuadir

Entreter

Informar

Explicar

Os escritores podem combinar numa forma de escrita, vdrios propdsitos de escrita.

Define quais os propésitos das seguintes tarefas de escrita.

Tarefa de Escrita Proposito de Escrita

Reportagem no jornal sobre a comida do
refeitério da escola.

Historia com animais que falam.

Anlncio sobre um novo computador.

\Instrugdes sobre o uso de um computador.




Para quem escrevemos? T

Antes de decidires sobre o que queres escrever, deves pensar em quem vai ler o feu

\

texto.

e Do que gosta a minha audiéncia?
e O que lhe interessa?
e O que lhe vai prender a atengdo quando ler o texto?

e Serd que vai entender o meu texto?

Que tipo de texto vamos escrever?

Tal como ja te foi dito, com a tua turma, vais elaborar um livro sobre os diferentes vildes

que encontras nos Contos Tradicionais Infantis.

Porgué e como informamos?

Quando rediges um trabalho para a escola, escreves para informar.

Quando escreves para informar, apresentas informagdo sobre um determinado tépico.

. Responde as seguintes questdes:

1. Porque € que as pessoas escrevem para informar?

2. Quem |2 os textos expositivos?




Concluindo, um Texto Expositivo:

e Contém informagdo importante sobre um tema.
e Apresenta ideias principais, suportadas por factos.
e Pode incluir informagdo de diferentes fontes.

e Estd organizado de uma forma légica.

O Texto Expositivo serve para:

e Descrever: dar informagdes sobre um sujeito, descrevendo as suas
caracteristicas.

e Enumerar: fazer uma lista de elementos que t&m um ponto em comum.

e Comparar: comparar pessoas, acontecimentos ou objetos entre si, de acordo
com as suas semel hangas e diferengas.

e Causa-efeito: apresentar uma relagdo causal entre as ideias.

e Problema-solucdo (pergunta-resposta): descrever uma ou mais solugdes para

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
!
| Para que serve o Texto Expositivo?
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
! determinado problema.
|




Desta forma, o fexto expositivo tem diferentes estruturas utilizadas para planificar e redigir o Texto Expositivo,

dependendo do que se pretende informar.

Recorda a que aprendeste, disponivel no teu Caderno de Escrita.

Na atividade seguinte, vais ler um conjunto de textos e identificar qual a sua estrutura:

TEXTO EXPOSITIVO

DESCRITIVO

ENUMERATIVO

COMPARATIVO

CAUSA-EFEITO

PROBLEMA -
SOLUCAO




TEXTOS EXPOSITIVOS

1. Muitas vezes, os gatos arranham
a mobilia. Uma solu¢do € cobrir a
mobilia

2. Porgue € gue os gatos ronronam?
Ronronam quando estdo felizes ou
querem comunicar.

3. Os gatos sdo semelhantes aos
lebes. Ambos sdo felinos e tém pelo
farto. No entanto, o gato € muito
mais pequeno gue o ledo.

4. Quando um gato tem fome,
primeiro procura o seu doho, de
Seguida senta-se junto ao seu prato
até ser alimentado.

5. O gato persa é uma das ragas
mais antigas do mundo. Tem o pelo
murto longo e macio, de cores
claras; focinho achatado. Possui um
ar meigo mas ndo sGo muito
socidvels.

6. As nuvens provocam turbuléncia
aos avioes. Conseguentemente, os
pilotos tentam voar sobre as
nuvens, de forma a evitar os
abanoes.

7. Porgue € que as nuvens séo
brancas? As nuvens refletem todas
as cores da luz, o que lhes dd a
aparéncia branca.

8. As nuvens sdo formaaas por
vapor de dgua. O nevoeiro € um
diferente tipo de nuvem. A
diferenga € que o nevoeiro é
formado junto ao solo, enquanto as
nuvens o s@o na atmosfera.

9. As nuvens possuem diferentes
formas. Por exemplo, umas sdo
pequenas, outras grandes, umas sao
brancas e fofas; outras sdo
cihzentas, negras e agrestes. Sao
muitas e variadas as formas das
nuvens.

10. As nuvens sdo formadas da
sequinte forma: primeiro, a dgua no
solo evapora-se, fransformando-se
em vapor. De seguida, o vapor
condensa-se, formando, desta
forma, as nuvens. Por fim, as nuvens
libertam a sua dgua, na forma de
precipitagdo: chuva ou neve,




i

Para a realizagdo do Texto Informativo sobre os vildes dos Contos Tradicionais, vamos escrever a partir da seguinte estrutura do

Texto Expositivo:

Que tipo de Texto Expositivo vamos escrever?

O que podemos saber sobre este tipo de texto?

Observa o seguinte quadro:

Tipo Descrigdo Palavras-chave Mapa de Ideias
Teia de Aranha
e Por exemplo
. e Caracteristicas
O escritor descreve um tema
o , . e Tal como
Descrigdo através do registo das suas .
.y : . | o Parailustrar
caracteristicas, atributos, da )
e Incluindo
exemplos, efc.
[ ]




Antes da Escrita de um Texto Expositivo

Decido sobre o que vou escrever e para quem vou escrever

AUDIENCIA

(Para quem tu escreves?)

FORMATO

(O texto sera um poema, uma aventura,

um texto informativo, ..)

TEMA

(Escolhe um vildo de um conto tradicional

infantil.)

Com o teu grupo, preenche o seguinte quadro.

O que ja sei sobre o
vildo

O que pretendo saber
sobre o vildo

Onde posso procurar
informagado




[ Chuva de Ia’eiasT
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/f[ Procura, seleciona e regista informagdo sobre o teu vildo. }
,

./'

TEMA:

) TOPICO TOPICO TOPICO
TITULO DO LIVRO

oU REFERENCIA | P4




[ Mapa de Ideias - Teia da Aranha T




.. [ TEXTO EXPOSITIVO / DESCRITIVO }

Antes de produzires o teu texto, refere 0 que deve ser registado em cada uma das partes da estrutura!

do Texto Expositivo.

INTRODUCAO

DESENVOLVIMENTO

CONCLUSAO

!
./'




_/.,,..__.._.._4._.._.._.._.( 29 ETAPA >.4_.._‘._.._.._--—-.—-.\\_\

Produz o rascunho do teu texto.

Lembra-te:

./‘

./.

Podes utilizar todo o material de escrita de que precisares.

Do titulo.

- 261 -



" seerana )

Guido de Revisdo do Texto Expositivo / Descritivo

"Os Viloes dos Contos Tradicionais”

Sim

Nao

TEMA

. Dei um titulo ao texto.

PLANIFICALAO

. Tomei decisdes quanto ao tema, o género e a audiéncia do texto.

. Orientei-me pela Teia de Aranha para construir o texto.

INTRODUCAO

. Apresentei o tema (vildes dos contos).

DESENVOLVIMENTO

. Expliquei: o que sdo vildes, o que fazem, ...

. Apresentei tipos de vildes.

. Dei a conhecer um vildo.

. Descrevi pormenorizadamente esse vildo.

. Organizei as ideias.

CONCLUSAO

. Conclui o texto com uma observagdo de cardcter geral.

PARECER GERAL

. Quando terminei o texto voltei a I&-lo para o aperfeigoar.

. De uma maneira geral, gosto do meu texto.




Mostra o teu texto a um colega. Ele pode ajudar-te a tornar algumas ideias mais

claras, a organizd-las e até a aperfeigoar o texto.
e A tua tarefa: ler o texto ao teu colega.
e A tarefa do teu colega: escutar atentamente a tua leitura.

)

Apds a tua leitura, o colega que ouviu ler o feu texto terd de responder ds

seguintes questdes (se tiver tempo, deverd também verificar a ortografia):

Guido de Revisdo - Troca de Textos

Sim

Nao

1. Achaste o texto interessante?

2. Achas que lhe falta informagdo? Que esta estd incompleta?

3. Achas que a informagdo estd pouco clara ou mal expressa?

4. Consideras que o texto tem uma boa Introdugdo?

5. Consideras que o texto tem uma boa Conclusdo?

6. Achas que o texto estd demasiado curto?

7. Pode-se suprimir ou acrescentar alguma informagdo?

8. O texto corresponde a tarefa de escrita?

Comentdrios/ Sugestoes:




e Nesta Ultima fase, vais decidir como editar o teu trabalho.

o Define:

1. Como vou apresentar o meu trabalho?

SIM

a) Num texto escrito.

b) Em grande formato (A3).

c) Apresentagdo oral.

d) Apresentagdo multimédia.

e) Outro.

1 Como vou editar o meu trabalho?

SIM

Tecnologia Informdtica:

a) PowerPoint

b) Word

c) Excel

Material Grdfico:

a) Tipo de papel -

b) Tamanho -

c) Formato -

d) Cores -

e) Tipografia -

f) Outros -

- 264 -



AVALIA O PROCESSO DE ESCRITA

1. Escrevi o texto

Onde?

Em quanto tempo?

Sozinho ou em grupo?

Utilizei mapas ou esquemas?

2. As instrugoes da
professora

Foram-me muito Uteis.

Pareceram-me complicadas.

Ndo as entendi.

3. Planifiquei o texto

Quanto tempo dediquei a planificar?

Como o fiz?

4. Fiz um Rascunho

Seguindo fielmente o que planifiquei.

Seguindo a planificagdo mas introduzindo algumas alteragdes.

Ndo segui a planificagdo.

5.Revi o texto

A medida que o ia escrevendo.

Quando acabei o rascunho.

S6 corrigi a ortografia e a pontuagdo.

Corrigi também o contelido e a organizagdo do texto.

6. Tive dificuldades em

Comegar a escrever

Encontrar material para me informar

Redigir o tfexto: Escrever as frases, encontrar as palavras adequadas,
ordend-las, ...

Perguntei a professora
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7. Quando tive
dificuldades

Consultei o diciondrio ou outros materiais

Perguntei aos meus colegas.

8. Para escrever o meu
texto, utilizei

Diciondrios

Prontudrios

Gramadtica

Livros da Biblioteca relacionados com o tema

Os materiais de planificagdo

AVALIA O CADERNQ 'Os Viloes dos Contos Tradicionais” Sim

Nao

Gostei das atividades que realizei?

Quais foram as atividades que mais gostei de realizar? Porqué?

Quais foram as atividades que menos gostei de realizar? Porqué?

Onde senti mais dificuldades?

O que acho que poderia ser melhorado no caderno de atividades? Dou sugestdes.

Avalio o Caderno

©O6
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[ ANEXO 37 - CADERNO DE ATIVIDADES “GUIA TURISTICO: A MINHA TERRA - SINTRA” ]

77y 7- 4
GurisBico:
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[éuia Turistico: A minha Terra - Sintra ]

[ Em conjunto com a fua turma, realiza uma Chuva de Ideias, quanto ao tema. }

- 268 -



7 [Guia Turistico: A minha Terra - Sintra J N
[ Organiza as ideias por tépicos. }
TEMA:
; ™ ™ I
Tépico Topico Tépico
\ S S J
' N N Y
Tdpico Tépico Tépico
\ J A J A Y,
;o N N ™
Tépico Tdpico Topico
N J o\ J o\ J



[éuia Turistico: A minha Terra - Sintra ]

[ Organiza a informagdo num Mapa de Ideias. }




[Guia Turistico: A minha Terra - Sintra ] N

Observa as seguintes informagées retiradas do Guia Turistico de Cabeceira de
Bastos.

Venha conhecer

Cabeceiras de Basto

Com os cinco sentidos!

Modo de Usar

A Camara Municipal de Cabeceiras de Basto pretende, com este Guia Turistico, apresentar
aquilo que de mais significativo o nosso concelho tem para oferecer.

Dividido em 5 dreas, cada area um sentido, este quia vai ajuda-lo a (re)descobrir, pouco
a pouco, o que esta terra reserva através dos seus cinco sentidos.

Estamos certos de que aqui 0s reencontrard. com muitas razdes para se sentir satisfeito
e com desejo de voltar.

No final do quia, todas as informagdes Gteis, que pode complementar com informagao
solicitada no nosso Posto de Informagao Turistica.

Venha despertar os seus sentidos...

Cabeceiras de Basto é uma ferra antiga, uma terra com historia, uma
terra sabia gue se situa na zona de transicao das provincias do Minho
e Traés-os-Montes. As marcas naturais e edificadas das duas reqgides
convivem aqui harmoniosamente, seja a paisagem verdejante dos seus
vales, as cores e recortes das suas serras, 0 povoamento disperso da
zona mais a sul ou o aglomerado concentrado das aldeias na parte
norte do seu territdrio.
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;

Como achas que deve ser introduzido um Guia Turistico?

~

/
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/

/.-" Realiza uma Chuva de Ideias quanto a informagdo a incluir na Introdugdo do

guia turistico.

\.
\

Introdugcdo do Guia Turistico de Sintra

Informagdo incluida

Palavras descritivas

Escreve uma introdugdo que julgues ser atrativa para quem pretende conhecer

Sintra através deste guia turistico. Podes-te apoiar no Mapa de Ideias

elaborado com a tua turma.

~
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Processo de Escrita

O Processo de Escrita: durante a produgdo do teu trabalho, assinala com um X o que jd realizaste.

1% Etapa 2° Etapa 3? Etapa 4° Etapa
e~ Escrita o o
Planificagdo Revisao Edigcao Avaliagdo
do Texto
Pensei no o zei s idei Revi o text I .
Defini a que ja L rgar?lze/ as! f’as € Organizei o . evrotexto roquero . .| Escrevio | Divulguei | Avaliei todo
. Pesquisei a informagéo Escrevio como meu texto Aperfeicoei
tarefa de sabia Informa géo Esquema do texto apoio de com um o texto texto 0 meu 0 meu
escrita sobre o ¢ texto p - final texto. trabalho
um guido. colega
tema
Categorias Mapas de
g Ideias
-‘\..\ _,/"
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(Para quem tu escreves?)

( 19 ETAPA )
Antes da Escrita de um Texto Expositivo
Decido sobre o que vou escrever e para quem vou escreve
AUDIENCIA

FORMATO

(O texto sera um poema, uma aventura,

um texto informativo, ..)

TEMA

(Tema principal selecionado pelo teu

grupo.)

com o teu grupo, preenche o seguinte guadro.

O que jad sei sobre o
fema

O que pretendo saber
sobre o tema

Onde posso procurar
informagao




ias }

[ Chuva de Ide
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.//[ Categorizagdo das Ideias }

‘/.

[ Organiza as ideias por topicos. }

TEMA:

Topico

"1.1

Topico

Topico

™y

Tdpico

VAN

™y

Tépico

VAN

™y

Tépico

VAN

"

"

-

Tdpico

iy

Topico

iy

Topico

iy




.,/"/[ Recolha de Informagdo }
/

/
! [ Procura, seleciona e regista informagdo sobre o tema. }

TEMA:

TiTuLO DO LIVRO
OU REFERENCIA

PAG.

TOPICO

TOPICO

TOPICO




Que detalhes ou observagdes posso incluir?

Que sentidos posso usar que me ajudem a
descrever o tema?

SIOIVNIISIO
SYHNIW SV
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Guido de Revisdo do Texto Expositivo / Descritivo

”

Sim

Nao

TEMA

. Dei um titulo ao texto.

. O texto vai de encontro ao tema proposto.

PLANIFICACAO

. Tomei decisées quanto ao tema, o género e a audiéncia do texto.

. Orientei-me pelo Mapa de Ideias para construir o texto.

INTRODUCAO

. Identifiquei o tema.

. Fiz uma observagdo de cardcter geral quanto ao tema.

DESENVOLVIMENTO

. Tive em atengdo a organizagdo das ideias.

. Tive em conta as ideias-principais previamente selecionadas.

. Consegui desenvolver todas as ideias-principais.

. Tive em conta as caracteristicas descritivas.

. Usei comparagoes.

. Usei adjetivos para enriquecer o fexto.

CONCLUSAO

. Conclui o texto com uma observagdo de cardcter geral.

PARECER GERAL

. Quando terminei o texto voltei a I&-lo para o aperfeigoar.

. De uma maneira geral, gosto do meu texto.




Mostra o teu texto a um colega. Ele pode ajudar-te a tornar algumas ideias mais
claras, a organizd-las e até a aperfeigoar o texto.
e A tua tarefa: ler o texto ao teu colega.

e A tarefa do teu colega: escutar atentamente a tua leitura.

\_ /

Apés a tua leitura, o colega que ouviu ler o teu texto terd de responder ds seguintes
questdes (se tiver tempo, deverd também verificar a ortografia):

Guido de Revisdo - Troca de Textos

Sim | Nao

1. Achaste o texto interessante?

2. Achas que lhe falta informagdo? Que esta estd incompleta?

3. Achas que a informagdo estd pouco clara ou mal expressa?

4. Consideras que o texto tem uma boa Introdugdo?

5. Consideras que o texto tem uma boa Conclusdo?

6. Achas que o texto estd demasiado curto?

7. Pode-se suprimir ou acrescentar alguma informagdo?

8. O texto corresponde a tarefa de escrita?

Comentdrios/ Sugestoes:

a N




e Nesta Ultima fase, vais decidir como editar o teu trabalho.

o Define:

1. Como vou apresentar o meu trabalho?

SIM

a) Num texto escrito

b) Em formato A3.

c) Apresentagdo oral.

d) Apresentagdo multimédia.

e) Outro.

1 Como vou editar o meu trabalho?

SIM

Tecnologia Informdtica:

a) PowerPoint

b) Word

c) Excel

Material Grafico:

a) Tipo de papel -

b) Tamanho -

¢) Formato -

d) Cores -

e) Tipografia -

f) Outros -




AVALIA O PROCESSO DE ESCRITA

1. Escrevi o texto

Onde?

Em quanto tempo?

Sozinho ou em grupo?

Utilizei mapas ou esquemas?

2. As instrugoes da
professora

Foram-me muito Uteis.

Pareceram-me complicadas.

Ndo as entendi.

3. Planifiquei o texto

Quanto tempo dediquei a planificar?

Como o fiz?

4. Fiz um Rascunho

Seguindo fielmente o que planifiquei.

Seguindo a planificagdo mas introduzindo algumas alteragdes.

Ndo segui a planificagdo.

5.Revi o texto

A medida que o ia escrevendo.

Quando acabei o rascunho.

S6 corrigi a ortografia e a pontuagdo.

Corrigi também o conteldo e a organizagdo do texto.

6. Tive dificuldades em

Comegar a escrever

Encontrar material para me informar

Redigir o tfexto: Escrever as frases, encontrar as palavras adequadas,
ordend-las, ...

Perguntei a professora
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7. Quando tive
dificuldades

Consultei o diciondrio ou outros materiais

Perguntei aos meus colegas.

8. Para escrever o meu
texto, utilizei

Diciondrios

Prontudrios

Gramadtica

Livros da Biblioteca relacionados com o tema

Os materiais de planificagdo

AVALIA O CADERNO ‘'Guia Turistico de Sintra” Sim

Nao

Gostei das atividades que realizei?

Quais foram as atividades que mais gostei de realizar? Porqué?

Quais foram as atividades que menos gostei de realizar? Porqué?

Onde senti mais dificuldades?

O que acho que poderia ser melhorado no caderno de atividades? Dou sugestdes.

Avalio o Caderno

©O6
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