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RESUMO

O presente relatério foi desenvolvido no ambito da unidade curricular Pratica de
Ensino Supervisionada Il do plano de estudos do Mestrado em Ensino dos 1.° e 2.°
Ciclo do Ensino Basico.

Pretende-se que este seja um documento reflexivo e fundamentado sobre a
pratica desenvolvida com uma turma do 2.° ano de escolaridade de uma Instituicdo
Privada de Solidariedade Social da freguesia de Sdo Domingos de Benfica. O mesmo
debruca-se ainda sobre uma investigagédo realizada focada no papel da leitura no
processo de ensino e de aprendizagem da escrita de textos narrativos. O objetivo
deste estudo é compreender o impacto da utilizacdo de estratégias de compreensao
leitora na melhoria das producdes de textos narrativos.

O trabalho realizado iniciou-se num periodo de observacao, durante o qual se
procedeu a caracterizacdo do contexto socioeducativo. Esta caracterizagcdo permitiu
identificar as potencialidades e fragilidades da turma que conduziram a definicdo da
problematica, dos objetivos gerais e de um plano de intervencdo. Este deu sentido a
pratica, pelo que serd alvo de analise no presente relatério.

A intervencdo enquadrou-se numa metodologia com caracteristicas da
investigacdo-acdo, num paradigma qualitativo.

Os resultados revelaram que os objetivos gerais definidos foram concretizados
€ que 0 recurso a estratégias de compreensao leitora contribuiu para o progresso dos

alunos na escrita de textos narrativos.

Palavras-chave: didatica da lingua, escrita, estratégias de compreensao leitora, texto

narrativo



ABSTRACT

The present report was developed as part of the course Pratica de Ensino
Supervisionada Il of the study plan of the Master in Education in the 15t and 2™ cycle.

This document is intended to be reflexive and reasoned on the practice
developed with a class of the 2" year of a Private Institution of Social Solidarity in the
S&o Domingos de Benfica's parish. Furthermore, this report is based on a research
focused in the purpose of the reading in the teaching process and on learning of
narrative texts. The aim of this study is to understand the impact of using reading
comprehension strategies in the improvement of the narrative texts production.

This work started in an observation period, where the characterization of the
social-educational context was performed. This characterization allowed identifying the
potential and weakness of the class that led to the definition of the problem, the general
objectives and the intervention plan. This plan are going to be analyzed in the current
report, because it gave meaning to the practice.

The intervention is based on a methodology with investigation-action
characteristics, in a qualitative paradigm.

The results showed that the defined general objectives were achieved and that
the use of reading comprehension strategies contributed to the students’ progress in

the writing of narrative texts.

Key-words: language's didactic, writing, reading comprehension strategies, narrative

text
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1. INTRODUCAO

O presente relatério foi desenvolvido no ambito da unidade curricular Pratica de
Ensino Supervisionada Il do plano de estudos do 2.° ano do Mestrado em Ensino dos
1.2 e 2.° Ciclos do Ensino Basico (CEB). Pretende-se que seja um documento reflexivo
e fundamentado da pratica desenvolvida junto de uma turma do 2.° ano de
escolaridade a frequentar uma Instituicdo Privada de Solidariedade Social localizada
na freguesia de S&o Domingos de Benfica (Lisboa).

A concecdo deste documento precedeu a realizacdo de um Plano de
Intervencado no qual foi apresentado a caracterizagdo do contexto socioeducativo. Esta
€ agora recuperada, a semelhanca da problematica, dos Objetivos Gerais (OG) de
intervencao e dos principios e estratégias definidas para a sua concretizagao.

Neste relatério € ainda apresentada uma investigacdo realizada focada no
papel da leitura no processo de ensino e de aprendizagem da escrita de textos
narrativos. O objetivo deste estudo € compreender o impacto da utilizacdo de
estratégias de compreensao leitora na melhoria das produgfes escritas dos alunos,
em particular no tipo de texto referido anteriormente.

No que respeita & organizacdo do relatorio, este encontra-se dividido em oito
capitulos. No capitulo 2. Caracterizacdo do contexto socioeducativo € apresentada a
caracterizacdo do contexto socioeducativo nas vertentes meio, escola, turma, sala de
aula e acao da professora titular. Neste capitulo, € também apresentada a avaliagdo
diagnostica realizada cujos resultados levaram a identificagdo das potencialidades e
fragilidades da turma e a definicdo da problematica e dos OG de intervencdo. Todas
estas questdes serdo abordadas no referido capitulo.

No terceiro capitulo Fundamentacdo dos objetivos gerais de intervencao sera
apresentado um quadro teérico que fundamenta os OG definidos e ainda algumas
decisdes tomadas ao longo da intervencéo. Debruca-se também sobre a investigacao
realizada, em particular sobre a relacdo entre a escrita e a leitura e sobre o papel das
estratégias de compreensao leitora neste contexto.

Segue-se o capitulo 4. Metodologia, destinado a apresentacdo do paradigma
do estudo e dos métodos e técnicas de recolha e andlise dos dados recolhidos durante

os periodos de observacdo e de intervencdo. Uma vez que a intervencdo se



enquadrou numa metodologia de investigacdo-acdo serdo também apresentadas
algumas considerac¢des sobre a mesma.

O capitulo 5. Apresentacdo do processo de interven¢do educativa debruca-se,
por sua vez, sobre o processo de intervencgdo. Inclui a explicitacdo e fundamentacao
dos principios e estratégias globais de intervencdo, bem como a referéncia ao
contributo dado pelas diversas areas na concretizacdo dos OG definidos.

A avaliacdo dos OG referidos, a semelhanca da avaliacdo das aprendizagens
dos alunos, é apresentada no capitulo 6 Avaliacdo. Neste capitulo sdo apresentados
dados que permitem dar resposta a investigacdo realizada, pelo que serdo feitas
algumas consideracdes sobre os resultados da mesma.

Por fim, sdo apresentadas as consideracges finais, bem como as referéncias
bibliograficas e os anexos onde poderdo ser consultados varios materiais que

suportaram o trabalho apresentado no presente relatério.



2. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

Neste capitulo, é apresentado o contexto socioeducativo nas vertentes meio,
escola, turma, sala de aula e acdo da professora titular. No que respeita a turma, a par
da apresentacdo da sua caracterizacdo, € também apresentada a avaliacdo inicial
realizada com o intuito de identificar as suas potencialidades e fragilidades. Assim,
este capitulo debrucar-se-a também sobre elas, bem como sobre a definicdo da
problematica e dos OG que justificaram a intervencao.

2.1. O meio envolvente e a escola

O estabelecimento de educacéo e ensino onde decorreu a intervengdo € uma
Instituicdo Privada de Solidariedade Social, sem fins lucrativos, em funcionamento
desde 1928, na freguesia de S&o Domingos de Benfica (Lisboa).

De acordo com a Céamara Municipal de Lisboa (s/d), segundo dados dos
Censos de 2011, a freguesia agrega 33043 habitantes, distribuidos por uma area de
4,29 km?2. A sua populacdo é composta essencialmente por jovens e adultos com
habilitacbes de graus secundario e superior, contribuindo assim para que esta seja
uma das freguesias em que 0s niveis de ensino mais elevados assumem maior
expressao.

No que respeita a instituicdo, esta contempla as valéncias de creche, pré-
escolar e 1.° CEB e conta com 0 apoio técnico e financeiro de diversas entidades
oficiais. Funciona das oito as dezanove horas e o0s seus horarios letivos variam
consoante o grau de escolaridade.

A populagdo escolar é composta por quinze docentes, entre 0s quais
educadores de infancia, professores do 1.° CEB e professores de atividades
extracurriculares, dezanove auxiliares de educagéo, administrativos, pessoal técnico
especializado, entre outros (cf. Tabela A1 do Anexo A). No presente ano letivo
2014/2015, encontram-se inscritos 311 alunos, dos quais oitenta e quatro frequentam
o 1.° CEB.

Os alunos encontram-se distribuidos por sete salas homogéneas de creche,

cinco salas heterogéneas de pré-escolar e cinco salas de aula de 1.° CEB. Estas



dltimas estédo associadas a cada um dos anos de escolaridade e a uma Unidade de
Ensino Estruturado (UEE) existente na instituicdo. Todos os alunos frequentam
também varios espacos comuns, entre eles o atrio, o refeitério, um recreio interior,
salas de terapia e um ginasio. Existem ainda varios patios/recreios exteriores, sendo
que o do 1.° CEB inclui um campo de jogos.

A UEE, ja referida, encontra-se em funcionamento desde o ano letivo de
2010/2011 e presta apoio a criancas do 1.° CEB ao abrigo do Decreto-Lei N.° 3/2008,
cujos diagndsticos preveem a sua insercdo em unidades deste tipo, ainda que inscritas
numa turma do ensino regular. A mesma instituicdo dispde também de uma Unidade
De Apoio (UDA), em funcionamento desde o ano letivo de 2009/2010, que presta
cuidados a todas as criangas referenciadas, com e sem curriculo especifico, nas areas
da fisioterapia, nutricdo, psicologias clinica e educacional, terapias ocupacional e da
fala e Ensino Especial (EE). O apoio disponibilizado por esta unidade é feito quer em
gabinete individual, quer no decorrer das atividades pedagdgicas.

E missdo desta instituicdo “educar, incluindo” e é sua intencdo promover e
valorizar a instituicdo escola na comunidade. Para isso, segundo o seu Projeto
Educativo (2014/2017), tem-se empenhado na promocéo do respeito pela diferenca
através da construgdo de uma escola inclusiva que promove a individualidade, mas
também o espirito cooperativo e a entreajuda. A diferenciacdo pedagogica é praticada
como forma de integragdo. De referir ainda que a escola pretende ser reconhecida
como uma instituicdo de referéncia ao nivel quer da educacéo, quer da incluséo, pelo
gue as suas praticas inclusivas passam por integrar em todas as salas de ensino
regular criangcas com Necessidades Educativas Especiais (NEE), mas também pela

insercao de adultos portadores de deficiéncias no meio laboral.

2.2. Aturma e a sala de aula

A caracterizagdo do contexto socioeducativo dependeu igualmente da
caracterizacdo da turma e da sala de aula. Estas sdo apresentadas nos préximos
subcapitulos e incluem a apresentacao de informacdes relativas a turma, bem como a

gestdo dos espacos e materiais de aprendizagem e aos tempos e conteldos.



2.2.1. Aturma

A turma é composta por vinte e dois alunos, treze do sexo masculino e oito do
sexo feminino, com idades compreendidas entre os sete e 0s oito anos de idade. A
maioria dos alunos encontra-se no 2.° ano de escolaridade, no entanto a turma integra
também alunos a desenvolver trabalho ao nivel do 1.° ano.

Pertencem a este grupo cinco alunos do sexo masculino ao abrigo do Decreto
n.°3/2008. Um destes alunos foi diagnosticado com paralisia cerebral e dois com
Perturbacédo de Hiperatividade e Défice de Atencdo (PHDA), dispondo todos eles de
apoio personalizado facultado na escola pela UDA. Os outros dois alunos foram
diagnosticados com uma perturbagdo do espectro do autismo e frequentam a UEE,
ndo acompanhando o trabalho desenvolvido pela turma em sala de aula. Integram
ainda a turma alunos que apresentam diagnosticos e/ou caracteristicas que merecem
particular atencdo, no entanto ndo se encontram ao abrigo de decreto ja referido.
Nesta condicdo, encontra-se uma aluna com hiperatividade, um aluno com
comportamentos caracteristicos da PHDA e trés elementos que frequentam um Grupo
de Alfabetizacdo existente na instituicdo que pretende dar resposta ao nivel das
dificuldades apresentadas a PORT™.

No que respeita a nacionalidade dos alunos, dezanove tém nacionalidade
portuguesa, dois nacionalidade brasileira e um chinesa. Os alunos de nacionalidade
estrangeira fazem parte da turma desde o inicio do presente ano letivo, sendo que,
segundo a professora cooperante, apenas a integracdo do aluno chinés mereceu
preocupacado dadas as limitagfes ao nivel da comunicagédo, uma vez que o aluno néo
dominava a Lingua Portuguesa. Neste contexto, este aluno comecou a frequentar
aulas de Portugués Lingua Nao Materna na instituicdo. De referir que a aluna
brasileira, embora se encontre inscrita no 1.° ano, desenvolve trabalho ao nivel do 2.°
por decisdo da instituicdo apos os resultados da sua avaliagédo diagndstica.

No que respeita as habilitagbes literarias dos encarregados de educagéo, a
grande maioria concluiu 0 12.° ano ou o0 ensino superior. Também a maioria encontra-
se empregada e pertence a uma classe socioeconémica média-alta.

De forma a complementar a informacéo disponivel no que respeita a turma,

com foco nas capacidades atuais dos alunos nas varias AD, procedeu-se a uma

1 Estes elementos desenvolvem trabalho ao nivel do 2.° ano.



recolha, tratamento e andlise de dados que permitisse fazer uma avaliagdo diagnostica
dos alunos?. Darei conta deste aspeto no ponto 2.4. Avaliacédo diagndstica dos alunos.

2.2.2. Gestao dos espacos e materiais de aprendizagem

Segundo o Projeto Educativo (2014-2017) da instituicdo, é intencao desta criar
espacos pedagogicos organizados de acordo com a faixa etaria em que os alunos se
encontram e com 0 processo de ensino e de aprendizagem a desenvolver. Assim,
algumas das preocupagfes tidas em conta nas salas do 1.° CEB passaram por
permitir nomeadamente uma iluminacdo natural e artificial destas e a fixacdo de
placares expositores.

As mesas de trabalho dos alunos, por sua vez, encontram-se organizadas em
filas de duas a trés mesas, sendo que apenas trés alunos se encontram em espacos
individuais (cf. Figura B1 do Anexo B). Esta organizagdo, segundo a professora titular,
foi pensada de forma a permitir aos alunos a realizagdo, em simultaneo e
autonomamente, de atividades diversificadas em diferentes modalidades de trabalho.
Ainda assim, esta nao é estatica e pode sofrer alteracées caso o grupo (professora e
alunos) considere apropriado.

Todos os materiais, incluindo materiais de escrita, pastas com os cadernos dos
alunos, manuais e dossiés com trabalhos ja realizados, se encontram em armarios da
sala. Num destes armarios existe também um espac¢o onde os alunos devem entregar
trabalhos ja concluidos® para que possam ser corrigidos pela professora.

Junto & entrada da sala existe, na parede, uma éarea de organizagdo e
pilotagem do trabalho (cf. Figura C1 do Anexo C), onde se encontram varios
documentos, tais como o calendario, a agenda semanal, 0 mapa de registo de tarefas
e 0 mapa relativo a apresentacdo de producdes. No restante espago vertical estdo
afixados diferentes materiais elaborados quer pelos alunos quer pela professora titular,
de acordo com as AD a que correspondem. Também se encontra afixado o Diario de

Turma que contempla um espacgo para informagdes relativas a “Gostei”, “Nao gostei” e

“Proponho” (cf. Figura D1 do Anexo D).

2 Este trabalho foi realizado em parceria com a colega de estagio.
3 A entrega dos trabalhos néo é feita unicamente neste espaco. Alguns deles sdo colados
diretamente nos cadernos dos alunos.



Junto a area de PORT, existe uma pequena biblioteca com livros de autor de
diferentes géneros literarios, utilizados maioritariamente para leitura por parte dos
alunos. Na sala existe também uma éarea dedicada ao Tempo de Estudo Autbnomo
(TEA)* (cf. Figura E1 do Anexo E) onde os alunos podem encontrar diversos ficheiros
a realizar nesse tempo. Estes estdo organizados de acordo com a Area Disciplinar
(AD) a que pertencem e incidem em todos os conteludos previstos para o 2.° ano de
escolaridade e em alguns do 1.° ano. A maioria sdo disponibilizados pelas editoras, os
restantes sao construidos pela professora titular. De referir que estes ficheiros estao
acompanhados de tabelas de registo onde 0s alunos devem assinalar que ficheiros ja
realizaram, contribuindo assim para a monitoriza¢do do trabalho.

Os alunos tém ainda a sua disposi¢cdo materiais variados, com destaque para
materiais manipulaveis passiveis de serem utilizados na abordagem de contetudos da
Matematica (MAT), materiais de escrita e de pintura e um quadro interativo com

multiplas funcionalidades.

2.2.3. Gestdo dos tempos e conteudos

A carga horéaria semanal da turma vai ao encontro das indicagbes da matriz
curricular do 1.° CEB definida pelo Decreto-Lei N.° 91/2013, contemplando as varias
componentes do curriculo/AD: Portugués (PORT), MAT, Estudo do Meio (EM) e
Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras. Todos os alunos frequentam ainda o Inglés
em tempo letivo. O Apoio ao Estudo é considerado de frequéncia facultativa por parte
da instituicdo.

A gestéo feita do tempo letivo encontra-se figurada numa agenda semanal de
trabalho, elaborada semanalmente pela professora titular. Esta contempla as varias
rotinas instituidas, bem como as varias atividades planificadas (cf. Figura F1 do Anexo
F), tendo em conta os contelddos a abordar e os tempos em que essa abordagem ira
decorrer. Inclui ainda os momentos a lecionar pelos professores especialistas nas
areas das Expressofes Artisticas e Fisico-Motoras e do Inglés.

S&o exemplos de rotinas implementadas pela professora titular a realizagéo de
tarefas (ex. distribuicdo de material, alimentac&o dos peixes, leitura do plano do dia), a

apresentagao de produgdes (também designada de “Ler, contar e mostrar’) e o

4 No subcapitulo 2.3.2. é possivel compreender o recurso a este momento.



Conselho de turma (cf. Tabela G1 do Anexo G). Relacionadas diretamente com o
PORT, a realizacdo de ditados e de atividades de escrita livre ou orientada. Para a
MAT, a realizagdo de tarefas de calculo mental e a realizagdo do “Problema da
semana”, momento este dedicado a resolucdo de problemas. Algumas das rotinas
referidas, como a avaliacdo do dia, sdo de realizacdo diaria, enquanto outras s&o
realizadas algumas vezes por semana (ex. realizacdo de tarefas de célculo mental e
outras semanalmente (ex. realizacdo de ditado). Os respetivos conteudos a abordar
regem-se pelos Programas do 1.° CEB das véarias AD, bem como pelas Metas

Curriculares propostas pelo Ministério da Educacao.

2.3. A acao da professora titular

Os subcapitulos que se seguem debrucam-se sobre a ac¢do educativa da
professora titular de turma. Neste contexto serdo enunciadas as suas finalidades
educativas e os principios que orientam a sua agdo, bem como a forma como estrutura
a aprendizagem dos alunos e procede a diferenciacdo pedagogica. Os sistemas de

regulagéo e avaliacdo adotados serdo também identificados neste capitulo.

2.3.1. Finalidades educativas e principios orientadores da acao

pedagogica

A intencdo da instituicAo de criar uma escola promotora de uma pedagogia
diferenciada levou a criacdo de equipas multidisciplinares. Neste contexto, a
professora titular da turma conta com o apoio de varios técnicos especializados, de
uma professora de EE que apoia 0s alunos dentro e fora da sala e de um auxiliar que
apoia trés dos alunos ao abrigo do Decreto-Lei N.°3/2008. A turma também trabalha
com quatro professores das Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras e uma professora
de Inglés. No entanto, o trabalho desenvolvido por estes professores € feito de forma
autbnoma e independente do trabalho desenvolvido pela professora titular.

Segundo a professora titular, a sua acdo segue 0s dispostos normativos, em
particular a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) (Lei N.° 46/86) e o Decreto-Lei
N.° 241/2001. Este ultimo define o professor como um ator dindmico do processo

educativo, capaz de adequar o curriculo ao contexto, de desenvolver estratégias



pedagdgicas diferenciadas e analisar e avaliar as suas préticas, assim como a sua
acdo. E um professor que também promove a autonomia dos seus alunos encarados
como agentes ativos do processo de aprendizagem e cujas condicionantes individuais
sdo alvo de atencdo. A professora entende que esta definicdo, na qual se inscreve,
preconiza um modelo de ensino sdcio construtivista. Desta forma, as caracteristicas
individuais e 0s conhecimentos prévios dos alunos e a diferenciacdo pedagogica
regem também o seu trabalho (Plano de Turma, 2014-2015). Estes principios vao ao
encontro dos valores veiculados pela instituicdo cujo lema, tal como referido em 2.1., é
“Educar, incluindo”.

Sao também intencdes da professora promover uma articulacdo interdisciplinar
e integradora dos saberes e favorecer uma organizacao cooperada do trabalho escolar
que permita o desenvolvimento dos alunos ndo s6 na vertente dos conteddos
curriculares, mas também numa vertente social. A formacdo integral do aluno,

preconizada na LBSE, é portanto uma das preocupagdes da professora.

2.3.2. Estruturagédo da aprendizagem e diferenciagao do trabalho

pedagoégico

Uma das intengcbes da professora titular € garantir que os alunos realizam
aprendizagens significativas. Para que tal aconteca, o Ministério da Educacgéo (2004)
refere que ¢é necessario que estas estejam adaptadas ao processo de
desenvolvimento de cada crianga, mas também as suas vivéncias e interesses. E,
neste contexto, que a orientadora cooperante definiu como pontos de partida para a
estruturacdo das aprendizagens dos alunos o0s seus conhecimentos prévios e
situacdes reais do quotidiano destes.

As estratégias de trabalho privilegiadas, por sua vez, tém em conta 0s
principios da transversalidade, flexibilidade, integracao e continuidade. Dai advém que
o desenvolvimento das varias competéncias e capacidades seja perspetivado para
ocorrer ao longo do tempo. Estas, a semelhanca dos varios contelidos a serem
aprendidos, devem ser fruto de um somatério de saberes das varias AD. A
necessidade de encadear de forma l6gica e coerente os contetdos é também tida em

conta pela professora (Plano de Turma, 2014-2015).



A gestdo cooperada e os circuitos de comunicacdo para difusdo e partilha das
producdes dos alunos sdo também privilegiados, na medida em que promovem a co-
construcdo de saberes. A gestdo cooperada, por um lado, promove ainda a
participacdo ativa dos alunos no processo de gestdo da sala de aula e,
consequentemente, a sua autonomia. Por outro, 0s circuitos de comunicacao
promovem a intimidade e a possibilidade de se estabelecerem relacbes entre os
alunos que assentam na colaboracdo mutua (Serralha, 2007).

E ainda intencdo da professora titular criar momentos de trabalho auténomo e
de acompanhamento individual dos alunos num sistema cooperado de inclusdo. Desta
forma, a par dos varios momentos de trabalho em grande e pequeno grupo, sao
também desenvolvidas atividades individualmente e a agenda semanal contempla
momentos destinados ao TEA. Esta rotina possibilita o trabalho dos alunos nos varios
conteudos do curriculo, que podem carecer ou ndo de uma maior apropriacdo da sua
parte, mas também a diferenciacdo do mesmo, de acordo ndo s6 com necessidades,
como também com interesses individuais dos alunos. Desta forma, estes podem dar
sentido as suas atividades, mas também ampliar as suas capacidades e autonomia
guer pessoal, quer moral (Serralha, 2007). Nestes momentos, podem também receber
0 apoio direto da professora ou entreajudar-se, reforcando a organizacdo que privilegia
a co-construcao do saber.

A escolha do trabalho a realizar neste momento é apoiada pelo PIT do aluno.
Este é concebido pelo préprio e deve refletir a acdo desenvolvida ao longo da semana,

“mostrando-nos tudo aquilo que [0 aluno] fez para aprender” (Serralha, 2007, p.176).

2.3.3. Sistemas de regulacéo e avaliacao do trabalho de aprendizagem

De acordo com o Plano de Turma (2014-2015), a modalidade de avaliagéo
privilegiada € a formativa de carater qualitativo. Esta op¢éo tem como principal objetivo
potenciar a fungdo pedagodgica da avaliacdo, ou seja, regular e melhorar o ensino
“através da verificagdo dos conhecimentos adquiridos e das capacidades
desenvolvidas nos alunos” (Decreto-lei N.°© 139/2012, p.3481). Neste contexto, as
aprendizagens sdo avaliadas de forma continua e sistematica com o intuito de gerar
medidas pedagdgicas adequadas. No caso do PORT, da MAT e do EM, esta avaliacao

€ complementada no final de cada periodo com uma ficha de avaliacdo sumativa. Esta
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avaliacao final traduz-se na formulacdo de um juizo global sobre a aprendizagem dos
alunos (Decreto-lei N.© 139/2012).

A professora titular afirma recorrer ainda a avaliacdo diagnéstica, modalidade
de avaliacdo que prevé possibilitar a adequacéo da a¢do educativa a turma e a cada
aluno em particular (Carrasco, 1989).

Importa ainda referir que o processo de regulacdo e avaliacdo do trabalho de
aprendizagem ndao é feito apenas pela professora, mas também pelos préprios alunos.
A avaliacdo é portanto realizada de forma compartilhada, contribuindo para o
crescimento sociomoral das criancas (Serralha, 2007). A co-regulacdo e avaliacdo
realizam-se através de varios instrumentos (ex. o PIT e o diario de turma) e em varios
momentos (ex. durante a apresentacao de producdes, a avaliagdo do dia e o Conselho

de Turma).

2.4. Avaliacéo diagnéstica dos alunos

No que respeita ao PORT, MAT e EM, com exce¢do da avaliagdo feita da
leitura e da escrita, procedeu-se a uma analise seletiva das producdes e fichas de
avaliacdo realizadas nessas areas. Esta selecéo foi feita, tanto quanto possivel, tendo
em conta os conteudos a abordar na intervengdo e com o intuito de apurar as
capacidades e dificuldades dos alunos nas diversas AD. As restantes competéncias e
AD foram avaliadas mediante a observagcdo dos alunos e dos respetivos
desempenhos.

O registo dos dados apurados foi feito em grelhas de registo construidas para o

efeito e com recurso a cinco critérios, sendo eles: “Nunca”, “Com muita dificuldade”,
“Com alguma dificuldade”, “Com pouca dificuldade” e “Sem dificuldade”. A cada critério
foi associada uma cor, de modo a criar uma mancha que visualmente fornecesse
desde logo algumas informacdes relativas a avaliacao feita. Foram considerados como
desempenhos positivos aqueles em que os alunos foram avaliados como tendo
alguma, pouca ou nenhuma dificuldade e desempenhos negativos 0s casos em que se

registou muita dificuldade ou foi utilizado o critério “Nunca”.
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2.4.1. Portugués

Para a avaliagdo do PORT foram definidos indicadores para trés das
competéncias desta area: a escrita, a leitura e o Conhecimento Explicito da Lingua
(CEL). As competéncias de compreensdao oral e de expressdo oral ndo foram
avaliadas, uma vez que nao foi possivel observar trabalho explicitamente direcionado
para o desenvolvimento destas competéncias.

No que respeita a escrita, foram avaliados textos dos alunos no ambito de uma
atividade de escrita orientada e a partir de sete indicadores: “Utiliza a linha de base
como suporte da escrita”; “Usa adequadamente mailsculas e minusculas”; “Aplica
regras dos sinais de pontuacdo”; “Escreve legivelmente”; “Escreve com correcao
ortografica”; “Escreve gerindo corretamente o espago da pagina” e “Escreve evitando
repeticbes” (cf. Tabela H1 do Anexo H). A partir da andlise dos dados recolhidos
verificou-se que o0s alunos apresentaram maioritariamente pouca ou nenhuma
dificuldade, traduzindo-se em elevados niveis de desempenhos positivos em todos os
indicadores (cf. Figura H1 do Anexo H). O indicador que registou um maior Namero
(N.°) de desempenhos negativos foi “Escreve com correcao ortografica”, sendo que as
falhas registadas dizem maioritariamente respeito a transcricdo entre o0s sistemas
fonoldgico e ortogréafico (ex. problemas na utilizacdo de m/n, s/z, ao/am, h, eli) e as
formas da oralidade corrente (cf. Tabela H2 e Figura H2 do Anexo H). Somam-se
ainda problemas de acentuacao grafica, mudanca de paragrafo e construcao frasica.

No ambito da leitura, os alunos foram avaliados durante momentos de leitura
em voz alta e através de exercicios relativos a compreensao do texto (cf. Figuras I1 a
14 do Anexo ). No que se refere a leitura em voz alta, os resultados apresentados
foram inferiores aos da escrita (cf. Tabela J1 e Figura J1 do Anexo J). Ainda assim,
verificaram-se elevados niveis de desempenhos positivos nos indicadores relativos a
articulagdo das palavras, intensidade da leitura e ndo utilizacdo do dedo/lapis para
seguir a mesma, bem como a localizacdo da informacdo pretendida e resposta a
questdes sobre o texto. Excetuam-se assim os indicadores relativos a expressividade,
respeito da pontuacdo e ritmo da leitura em que os desempenhos negativos foram

consideraveis, em particular o primeiro.
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Relativamente ao CEL, foram avaliadas as respostas dos alunos em varios
exercicios que incidiam em contetdos distintos desta competéncia®: classes de
palavras (nome, adjetivo e verbo), flexdes nominal/adjetival (género e N.°) e verbal,
familia de palavras e anténimos. Verificaram-se desempenhos positivos consideraveis,
tendo o critério “Sem dificuldade” sido maioritariamente o mais aplicado (cf. Tabela K1
e Figura K1 do Anexo K). Excetuam-se os indicadores referentes a distincdo de
adjetivos e verbos e a identificacdo de palavras de uma mesma familia.

A competéncia escrita e a compreensao leitora foram assim as competéncias
que, de uma forma geral, apresentaram niveis de desempenhos positivos mais
elevados, ao contrario de aspetos ligados a leitura em voz alta. No que respeita ao
CEL, embora os desempenhos positivos sejam superiores aos hegativos, esta
diferenca ndo foi, no geral, to acentuada quanto nas restantes competéncias

avaliadas.

2.4.2. Matemaética

No ambito da MAT foi avaliado um conjunto de treze indicadores, doze dos
quais relativos a contetdos do bloco Niumeros e Operacdes e um décimo terceiro
relativo ao bloco de Geometria e Medida (cf. Figuras L1 a L4 do Anexo L). O
desempenho dos alunos nos restantes blocos e competéncias matematicas nao foram
alvo de avaliagdo por falta de informagcdo disponivel no periodo destinado a
observacao e caracterizagédo da turma.

Uma analise dos resultados obtidos permitiu verificar que a grande maioria dos
alunos apresentou desempenhos positivos significativos em cerca de metade dos
indicadores avaliados, como os relativos a distingdo de N.° pares e impares e adicao
de dois N.° naturais cuja soma inferior a mil (cf. Tabelas M1 e M2 e Figuras M1 e M2
do Anexo M). Pelo contrario, registaram-se desempenhos negativos consideraveis na
leitura e escrita da medida do tempo apresentada, na resolugdo de problemas e no
indicador referente ao bloco Geometria e Medida: “Distingue poliedros e né&o
poliedros”. Neste contexto, de uma forma geral, os critérios “Sem dificuldade” e

“Nunca” foram os mais aplicados.

5 As figuras 11 a 14 do Anexo | incluem os exercicios avaliados quer no ambito da leitura, quer
do CEL.
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N&o € possivel comparar os niveis de desempenho dos alunos nos dois blocos
avaliados, uma vez que apenas foi avaliado um indicador do bloco Geometria e
Medida, é possivel afirmar que a turma apresenta varias potencialidades nesta area,

contudo apresenta também dificuldades que merecem particular atencgéo.

2.4.3. Estudo do Meio

A avaliacdo de EM foi feita com base nas respostas dadas pelos alunos a
exercicios que incidiam em contetdos distintos previstos pelo Programa: servicos e
instituicdes da coletividade, regras de convivéncia social, profisses, estados do tempo
e estacdes do ano (cf. Figuras N1 a N4 do Anexo N). Os resultados desta avaliacao
apontam para uma diferenca expressiva entre desempenhos positivos e negativos,
representando os desempenhos positivos 92,2% do total (cf. Tabela O1 e Figura O1
do Anexo O). Neste contexto, o critério mais utilizado foi “Sem dificuldade”.

O EM destaca-se assim como a AD em que 0s niveis de desempenhos

negativos foram mais reduzidos, em prol dos niveis relativos a desempenhos positivos.

2.4.4. Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras

No ambito das Expressdes Artisticas e Fisico-motoras, a avaliacdo dos alunos
foi feita através da sua observacdo em uma das sessfes de cada area.

As Expressdes dramatica e plastica destacam-se, neste contexto, como as
duas areas em que os niveis de desempenhos positivos foram mais elevados, do
conjunto das quatro expressdes analisadas (cf. Tabela P1, Figura P1, Tabela P2 e
Figura P2 do Anexo P). Neste contexto, os alunos mostraram-se capazes de bater
uma palma em simultdneo com os colegas e associar a este movimento bater com os
pés no chdo, bem como, cortar, desenhar e fazer composicbes com mosaicos de
papel. No caso das Expressdes musical e fisico-motora, em particular na segunda,
embora os desempenhos negativos ndo sejam superiores aos positivos merecem
atencdo (cf. Tabela P3, Figura P3, Tabela P4 e Figura P4 do Anexo P). Exemplos
desses indicadores séo os que se referem a capacidade de acompanhar can¢des com
gestos e percusséao corporal, realizar a ponte e a vela e fazer a cambalhota a frente no

colchao.
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2.4.5. Competéncias sociais

A avaliagdo diagnostica das competéncias sociais dos alunos foi organizada
segundo dois eixos: comportamento e participagao.

Verificou-se que a maioria dos alunos foi capaz homeadamente de aguardar a
sua vez, respeitar a vez do outro e cumprir a sua tarefa, fazendo-o maioritariamente
com alguma dificuldade (cf. Tabela Q1 e Figura Q1 do Anexo Q). Os desempenhos
negativos foram mais expressivos nos indicadores “Esta atento”, “Mantém-se no seu
lugar” e “Coloca o dedo no ar para falar”, ainda assim eu e 0 meu par de estagio
considerdmos que as percentagens registadas referentes aos desempenhos negativos
ficaram aquém do que esperdvamos apo0s o0 periodo de observacdo. Estes foram
portanto constituidos como aspetos a merecer a nossa atencdo no periodo de

intervencao.

2.5. Identificag&o das potencialidades e fragilidades da turma

A analise dos dados relativos a avaliagdo diagnostica dos alunos apresentada
nos subcapitulos anteriores permitiu, apés o periodo de observacdo da turma,
identificar um conjunto de potencialidades e fragilidades desta que levaram
posteriormente a definicdo da problemaética e dos OG da intervencéo® (cf. Tabela R1
do Anexo R).

No ambito do PORT, e em particular da escrita, identificaram-se como
potencialidades da turma, homeadamente a utilizacdo da linha de base como suporte
da escrita, a legibilidade da letra e a gestdo do espaco da péagina. Pelo contrério,
registaram-se dificuldades ao nivel das convencdes ortografica e de pontuacao. Neste
caso, embora os desempenhos positivos tenham sido significativamente superiores
aos negativos, estas foram identificadas como fragilidades da turma por merecerem

alguma atencgéo.

6 Uma vez que o trabalho ao nivel das Expressdes Artisticas e Fisico-motoras é desenvolvido
de forma independente do trabalho da professora titular, compreendemos que o trabalho a
realizar em torno destas areas iria ser bastante limitado, condicionando assim a definicdo de
OG nestas areas e na concretizagdo de uma avaliacéo formativa e sumativa das mesmas. Por
esse motivo, as potencialidades e fragilidades nestas areas serdo apenas apresentadas em
anexo e nao serdo alvo de aten¢do durante a avaliacdo das aprendizagens dos alunos no
capitulo 6.
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No que respeita a leitura, a compreensao leitora e a articulagcdo e intensidade
demonstrada na leitura em voz alta identificaram-se como potencialidades da turma.
Por outro lado, relativamente & segunda competéncia, foram identificadas como
fragilidades o ritmo, a expressividade e o respeito da pontuacéo.

Relativamente ao CEL, a formacdo de masculinos e plurais apresentou-se
como uma potencialidade, assim como a distingdo de nomes. Contudo, a distincdo das
restantes classes de palavras ja estudadas, os verbos e os adjetivos, correspondeu a
uma fragilidade.

Na MAT foi também possivel identificar um conjunto de potencialidades como a
ordenacgéo de N.° por ordem (de)crescente e a adi¢cdo de dois N.° naturais cuja soma
seja inferior a mil. Por outro lado, em alguns dos indicadores avaliados verificaram-se
niveis de desempenhos negativos consideraveis, o que levou a sua identificacdo como
fragilidades da turma. E o caso da capacidade de resolucéo de problemas.

No EM nao se registaram desempenhos negativos que merecessem particular
atencdo, pelo que nédo foram identificadas fragilidades dos alunos nesta AD. Pelo
contrério, as capacidades relativas aos indicadores avaliados foram constituidos como
potencialidades da turma. Estes debrugcavam-se nhomeadamente sobre a identificacdo
de servicos e instituicdes da coletividade, como de profissdes e regras de convivéncia
social.

Por fim, tal como j& apresentado, as competéncias sociais foram também
avaliadas. Os resultados desta avaliacdo, juntamente com a minha perspetiva e da
minha colega de estagio acerca dos comportamentos e atitudes dos alunos, levaram a
identificacdo de potencialidades como o respeito pela vez do outro e o cumprimento de
tarefas. Por outro lado, identificaram-se como fragilidades a capacidade dos alunos em

manterem-se no seu lugar no decorrer das atividades e de pedirem a vez para falar.

2.6. Definicdo da problematica e dos objetivos gerais de

intervencao

O conjunto de potencialidades e fragilidades apresentadas no subcapitulo
anterior deram origem a definicdo de uma probleméatica que, por sua vez, apoiada num

conjunto de conhecimentos teéricos, levou a identificagcdo dos OG da intervencao.
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As dificuldades ao nivel da expressividade e do respeito pela pontuacdo na
leitura sdo exemplos de fragilidades identificadas no &mbito do PORT, dados os niveis
de desempenhos negativos registados nestes indicadores durante a avaliacdo
diagndstica. Também no que respeita a esta AD, verificou-se que os indicadores
relativos a escrita em que se registaram mais desempenhos negativos dizem respeito
ao respeito das convencdes ortografica e da pontuacéo. Estes, embora inferiores aos
desempenhos positivos, foram também identificados como fragilidades da turma.
Tendo em conta as fragilidades apresentadas e a importancia da progressao global
das competéncias de leitura e escrita, colocou-se a seguinte questdo: “que estratégias
implementar para que os alunos desenvolvam a expressividade e respeito da
pontuagdo da sua leitura, bem como, a sua competéncia textual, tendo em conta a
progressao global das competéncias de leitura e escrita?”. Com base nesta questao,
foram definidos os dois primeiros OG da intervencdo: “OG1 - Desenvolver as
competéncias de leitura relacionadas com a expressividade e respeito da pontuacdo” e
“OG2 - Desenvolver a competéncia textual, em particular a sua vertente processual e
as convencgles ortografica e de pontuacdo”. De referir que, no caso do OG2, a
reduzida exploracdo da vertente processual da competéncia foi também tida em
consideragéo.

No ambito da MAT, do conjunto de dificuldades apresentadas, o indicador
relativo a resolu¢éo de problemas foi um dos indicadores em que se registaram mais
desempenhos negativos. Posto isto e tendo em conta a sua identificacdo como uma
fragilidade da turma foi definida a seguinte questdo: “como desenvolver a capacidade
de resolucdo de problemas matematicos?”. A formulacdo desta questdo levou a
definicho do “OG3 - Desenvolver a capacidade de resolugdo de problemas em
contextos matematicos”.

Ao nivel das competéncias sociais, por sua vez, foram identificadas como
fragilidades da turma nomeadamente a capacidade de se manterem no seu lugar no
decorrer das atividades e de pedirem a vez para falar. Neste contexto, definiu-se a
dltima de um conjunto de quatro questdes: “como criar um ambiente educativo que
promova a adequacdo do comportamento e participagdo dos alunos?”. Esta levou,
consequentemente, a definicdo do quarto OG de intervengdo: “OG4 - Desenvolver

atitudes que promovam uma postura e comunicacdo adequadas em sala de aula”.
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3. FUNDAMENTACAO DOS OBJETIVOS GERAIS DE
INTERVENCAO

Os objetivos definidos no contexto especifico pressupdem opcgoes
metodoldgicas com reflexo, nomeadamente, na gestdo do tempo e do espaco e das
estratégias a adotar. Neste sentido, apresenta-se um quadro teérico que fundamenta
as opcdes tomadas no que respeita aos OG definidos, com especial enfoque no que
foi o tema de investigagdo que da nome ao presente relatorio: “Da leitura a escrita: as

estratégias de compreensao leitora na melhoria da escrita de textos narrativos”.

3.1. OGL1 - Desenvolver as competéncias de leitura relacionadas

com a expressividade e respeito da pontuacéao

A definicdo do OG1 teve como ponto de partida uma afirmacdo de Alarcdo
(1995): “nao é suficiente saber ler, € necessario fazé-lo de forma competente e eficaz”
(p.22).

Para que se considere que um aluno faz uma leitura, como a referida por
Alarcédo (1995), pode defender-se que € necessario que este seja capaz de fazé-lo
possibilitando a compreensdo do que foi lido. Por outro lado, 0 mesmo pode ser
considerado se o aluno for capaz de ler em voz alta “de uma forma rapida, precisa e
expressiva” (Silveira, 2012, p.21). Estas duas perspetivas correspondem a duas
tendéncias relativas ao entendimento do conceito de fluéncia apresentadas por
Silveira (2012), dada a inexisténcia de uma definicdo consensual deste conceito.

No ambito da segunda tendéncia, que atribui relevancia aos aspetos
prosodicos da leitura, o desenvolvimento da fluéncia ocorre gradualmente e através de
praticas de leitura recorrentes (Silveira, 2012) que devem ser feitas em voz alta, mas
também silenciosamente (Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2012).

Ouvir ler apresenta também vantagens neste contexto. Esta prética cria 0 gosto
e capacidade de leitura (Neves, 2005), aspetos importantes para a motivacdo dos
alunos. Repare-se que os leitores fluentes tendem a apresentar uma atitude mais

positiva em relacdo a leitura, o que os leva a ler e a aprender mais e,
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consequentemente, a tornarem-se ainda mais fluentes (Rasinski & Padak, 2000,
citados por Silveira, 2012). Trata-se de uma espécie de circulo vicioso com um enorme
potencial para o desenvolvimento desta competéncia.

E também importante referir que a capacidade de compreensio leitora é um
requisito essencial para se ler eficazmente. Sem ela, segundo Solé (1992), a leitura
seria improdutiva. O subcapitulo que se segue debruca-se assim sobre a
compreensao leitora e a sua importancia no desenvolvimento e melhoria da leitura em

voz alta.

3.1.1. Leitura, o processo de extracdo de significado do material escrito

O subcapitulo anterior terminou com a afirmagé@o de que sem a compreensao
leitora, a leitura seria improdutiva. Coloca-se entdo a questdo: porque sera assim?
Porque ler é compreender (Solé, 1992; Sim-Sim, 2007), essa € a resposta.

Segundo Sim-Sim (2007), ler requer o reconhecimento de uma sequéncia de
palavras escritas, mas vai para além disso. Isto significa que o ensino da decifracéo
nado corresponde a todo o percurso formal da aprendizagem da leitura, mas apenas ao
seu primeiro passo. Assim, segundo Cruz (2007), embora a descodificacdo seja uma
condicdo necesséria, ndo é suficiente para fazer uma leitura competente, pois se o
leitor ficar apenas pela descodificacdo do conjunto de palavras que lhe foi
apresentado, sem que leve a cabo a integracdo semantica das mesmas, de pouco
servira a leitura. Lencastre (2003) defende, neste contexto, que a descodificacdo néo &
entdo um fim em si mesmo, mas sim um meio para alcancar a compreensao.

Quando lemos deciframos o c6digo escrito e envolvemo-nos num processo de
construcao de significado acerca do texto que pretendemos compreender (Solé, 1992).
Este processo construtivo ocorre uma vez que o sujeito ndo armazena a informacéo tal
como a recebe. O sujeito transforma a informacgéo recebida e liga-a ao conhecimento
que ja possui (Lencastre, 2003), sendo que este processo esta condicionado por trés
variaveis indissociaveis das quais depende a compreensao na leitura: o leitor, o texto e
o contexto (cf. Figura S1 do Anexo S).

A variavel leitor é a mais complexa do modelo de compreensdo. Esta
compreende 0s conhecimentos e atitudes do leitor (designados de estruturas), bem

como as habilidades a que recorre durante a leitura (os processos) (Giasson, 1990).
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Compreende nomeadamente 0s seus conhecimentos prévios que, segundo Lencastre
(2003), sao determinantes na informacéo que o leitor vai compreender uma vez que
tem como referéncia o seu proprio conhecimento.

A variavel texto refere-se ao material a ler e pode ser considerado sob trés
aspetos: a intencdo do autor, a sua estrutura e o seu conteldo. Neste caso, é
necessario que o leitor se aperceba nomeadamente dos padrées organizacionais dos
paragrafos e da totalidade do texto (Lencastre, 2003). Estes terdo impacto na
compreensao que sera feita do texto.

O contexto, por sua vez, pode ser visto sob o ponto de vista psicologico (ex.
intencdo da leitura e interesse pelo texto), social (ex. intervengdes do professor e
colegas) e fisico (ex. tempo disponivel). Repare-se que, embora 0 conteiudo de um
texto seja invariavel, é possivel que diferentes leitores com diferentes finalidades
extraiam dele informacgéo também diferente. A interpretacdo que os leitores fazem dos
textos depende entdo em grande medida dos objetivos que presidem a sua leitura
(Solé, 1992). Estes sdo entdo um exemplo de uma variavel do contexto que pode
influenciar a compreenséo.

Importa agora compreender como se relacionam a leitura em voz alta e a
compreensdo leitora. Segundo o Ministério da Educagéo e Ciéncia (2012), quanto
menor for o esforco cognitivo necesséario para processar as palavras e, portanto,
guanto mais automéatica a sua identificacdo, maior sera a capacidade de aten¢édo dos
alunos, bem como a capacidade de memdria de trabalho e reflexdo destinada aos
processos de compreensdo. Desta forma, ler bem traduz-se na possibilidade de o
aluno se debrucar sobre a compreenséo do texto e, consequentemente, compreendé-

lo melhor, o que sera importante dado o objetivo final da leitura: a compreenséo.

3.2. OG2 - Desenvolver a competéncia textual, em particular a
sua vertente processual e as convencdes ortografica e de
pontuacéo

Para Cassany (1989), um individuo domina satisfatoriamente o codigo escrito
guando adquiriu um conjunto de regras linguisticas da lingua em que escreve. Deste

conjunto de regras fazem parte: (i) a gramatica (ortografia, morfossintaxe, etc.); (ii) os

mecanismos de coeréncia de um texto (pontuacéo, referéncias, etc.) e de cada tipo de
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texto em particular (estrutura global, informacdes relevantes, etc); (iii) a variedade e
um registo adequado (diversidade linguistica da lingua); e (iv) as convencdes sobre a
disposicao espacial do texto (as margens, 0s espacos em branco, etc.).

Contudo, escrever um texto exige ainda mais do que dominar as regras
apresentadas anteriormente. Um autor deve ainda dominar um conjunto variado de
estratégias que lhe irdo permitir aplicar os conhecimentos do cddigo em cada situagao.
Em primeiro lugar, é importante que este esteja consciente do contexto comunicativo
em que o texto ira atuar e que, depois, seja capaz de identificar e ordenar ideias sobre
o tema para planificar a estrutura global do seu texto e para, posteriormente, revé-lo
de forma a alcangar a sua verséo definitiva (Cassany, 1989). A planificacdo e revisdo
do texto fazem parte de um conjunto de subprocessos implicados na escrita, aos quais
se acrescentam a textualizag&o e a edig&o do texto.

O OG2 pressupde o desenvolvimento da competéncia textual em geral e, em
particular, tal como referido, da sua vertente processual, da qual fazem parte a
planificacdo e a revisdo anteriormente referidas, bem como das convengdes
ortogréfica e de pontuacao, incluidas no conjunto de regras gramaticais a dominar pelo
aluno.

No que se refere a vertente processual da escrita, Cassany (1989) defende que
os bons escritores dedicam mais tempo a atividade de planificacdo, antes da redacao
do seu texto, do que os escritores mediocres. O mesmo se verifica ao nivel da revisao
de texto. Os bons escritores sao também aqueles que revém o seu texto e se dedicam
a melhoré-lo.

No trabalho de planificacdo, os bons escritores formam, segundo Cassany
(1989), uma representacdo mental das informacgfes que o seu texto ir4 conter através
da estruturacdo escrita do texto, da elaboragdo de esquemas e da tomada de notas,
por exemplo. A planificacdo é, portanto, a componente do processo em que 0S
conhecimentos envolvidos na producéo do texto se tornam disponiveis, selecionam e
organizam.

Na revisdo, por sua vez, a leitura é ativada de forma a verificar a conformidade
do texto com o cAdigo escrito e com o que foi planificado, levando ou n&o a reescritas
parciais ou totais do texto, tendo em conta as reacdes despoletadas durante este
momento (Barbeiro, 1999). Este é assim um momento importante porque permite ao
escritor melhorar o seu texto.

No que se refere a esta componente da escrita, a revisdo, o Ministério da
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Educacéo e Ciéncia (2012) afirma que € indispensavel ensinar os alunos a concretiza-
la. De outra forma, estes tém tendéncia a ndo rever 0s seus textos ou a rever apenas
aspetos que consideram superficiais.

Importa também referir que a revisao e correcdo podem e devem fazer parte do
momento de redacdo. A medida que o aluno vai escrevendo 0 seu texto deve ir
relendo-o de forma a fazer os ajustes desde logo identificados como necessarios
(Cassany, Luna & Sanz, 2002). Pode também ter de corrigi-lo e reformula-lo e, nesse
caso, deve fazé-lo tantas vezes quantas as que se justificarem (Barbeiro, 1999).

Dando agora mais atencdo ao momento de redacéo do texto, neste, 0 aluno vai
ser colocado perante a necessidade de tomar decisfes, sejam elas marcar ou ndo as
relagbes entre as frases por meio de conectores ou optar por determinada ordem na
colocacao dos elementos. Contudo, também surge neste momento uma representagéo
em linguagem escrita que deve corresponder as exigéncias de explicitacdo proprias da
comunicagao por escrito (Barbeiro, 1999). A textualizacdo vai entdo exigir do aluno a
sua capacidade de respeitar, entre outros aspetos, as regras gramaticais (Barbeiro,
2003), como a ortografia, mas também os mecanismos de coeréncia de um texto,
como é o caso da pontuacao (Cassany, 1989).

A ortografia diz respeito a codificagdo das formas linguisticas em formas
escritas (Horta & Martins, 2004). Aprendé-la depende de um processo de
aprendizagem que se vai construindo desde o inicio do ensino basico. Contudo, €, em
especial, na fase designada de escrita ortografica que os alunos se encontram em
processo de aprendizagem das normas ortogréaficas da sua lingua. Este trata-se, como
ja se fez crer, de um processo complexo. E assim porque, na lingua portuguesa, a
forma escrita das palavras nem sempre se limita a transcri¢cdo do oral (Pedro, 2015) e
a inexisténcia desta relacdo, de um para um, apresenta muitas dificuldades aos
pequenos escritores.

Neste contexto, para Pedro (2015), é fundamental que, desde os primeiros
anos do ensino basico, os alunos sejam acompanhados no processo de aprendizagem
da ortografia. Caso contrario, comecardo a apresentar dificuldades que, se ndo forem
combatidas, podem persistir até a idade adulta.

Horta e Martins (2004) consideram que o0s erros ortograficos podem ter um
papel importante, uma vez que nos permitem aceder as representacfes das criangas
sobre as grafias corretas. Estes devem portanto ser analisados, de forma a guiar o

processo de ensino-aprendizagem. Este processo pode ser enriquecido através de
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diversas atividades. As listas de palavras e a escrita de ditados, nomeadamente, tém
neste contexto, um papel importante. Nos subcapitulos 5.2.1. e 5.2.2. serdo ambas
abordadas enquanto estratégias globais de intervencéo.

Aprender e dominar a ortografia pode também ser feito com recurso a
interacbes sociais. Segundo Hortas e Martins (2004), estas vao ajudar as criancas a
construir representagdes corretas, promovendo 0 acesso consciente ao conhecimento,
bem como a sua explicitacao verbal.

Ainda no que respeita ao segundo objetivo definido no plano de intervencéo,
falta compreender o destaque dado a questdo da pontuacao.

O Ministério da Educagéo (2009) definiu como resultado esperado para o CEL,
nos primeiros e segundos anos, que os alunos explicitem as regras de pontuacao, a
par das de ortografia. Para que tal aconteca é necesséario que os alunos trabalhem
explicitamente estas questdes.

Quando falamos, fazemos algumas pausas. Na escrita, estas e outras que nao
seriam marcadas na oralidade dependem da utilizagdo de um dos sinais de pontuacéo
disponiveis de um leque variado. Domina-los depende de um processo de
aprendizagem das suas fungbes, mas também da sua apropriacdo. Esta levara
progressivamente a que 0s alunos recorram mais a pontuacdo do que quando iniciam
0 processo de aprendizagem da escrita.

Importa ainda referir que o desenvolvimento da competéncia textual, de forma
geral, pode ser feito através da leitura. A escrita e a leitura sdo competéncias que se
influenciam mutuamente, pelo que uma tem impacto no desenvolvimento da outra e
vice-versa. A relacdo entre estas duas competéncias sera explorada no subcapitulo

seguinte, no ambito da investigacdo levada a cabo.

3.2.1. Relacéo entre a escrita e a leitura

O Ministério da Educacdo e da Ciéncia (2012) defende que a missédo do 1.°
CEB é assegurar a aprendizagem da leitura e da escrita, sendo estas “atividades que
serdo sempre consideradas como complementares uma da outra” (p.3).

Para Cruz (2007), alcangar o dominio da escrita e da leitura depende do
desenvolvimento em simultdneo do reconhecimento e da producédo de palavras, ou

seja, da descodificacdo leitora e da codificacdo escrita, bem como da compreenséao e

23



producdo de textos, isto é, da compreensdo leitora e da composi¢cdo escrita. A
aprendizagem destas duas competéncias implica entdo varias funcdes que sao
interativas e que dependem umas das outras (Cruz, 2007). Assim, “aprender a
escrever € um dos melhores meios de aprender a ler e reciprocamente, porque estas
funcdes, sendo distintas, se influenciam” (Ministério da Educagédo, 2012, p.4).
Contudo, a relacéo entre a escrita e a leitura vai ainda mais além.

O trabalho de revisdo de um texto, por exemplo, sé pode ser feito por aquele
que é capaz de se aperceber das falhas e aspetos a melhorar através da leitura. Este
processo, que Pereira (2008) designa de “leitura para avaliar o texto”, implica, segundo
a autora, a compreensao do contetdo do mesmo e a identificacdo de problemas, algo
apenas possivel através da leitura.

Segundo Barbeiro (1999), a influéncia da leitura na expressao escrita exerce-se
também como fonte de informacéo e modelo de organizagéo textual. A primeira pde o
leitor em contacto com textos que contém todos 0os conhecimentos de que necessita
(Cassany, 1989), ou seja, ler e compreender um texto leva o aluno a assimilar
processos e estilos que inspiram posteriormente a composi¢do escrita (Ministério da
Educacdo, 2012). Assim, ao fazerem uma leitura mais estruturada, os alunos
despertam para uma percecdo da estrutura frasica, lexical e criativa do texto
(Contente, 1995). Neste contexto, faz sentido afirmar que as criancas que leem livros
com estruturas mais elaboradas sdo as que utilizam estruturas frasicas mais
complexas nos seus escritos (Simdes, 2012).

No que se refere ao conteudo do texto, este depende em parte do
conhecimento lexical dos alunos. Segundo Duarte (2011), quanto maior for o capital
lexical do aluno maiores serdo o0s recursos disponiveis para selecionar vocabulario
preciso e também para evitar repeticdes lexicais. Também maior serd a capacidade do
aluno de atribuir significado ao que Ié. Pelo contrario, criangas com um capital lexical
reduzido a partida leem menos, traduzindo-se assim em consequéncias negativas no
desenvolvimento desta competéncia, no desenvolvimento da escrita e na
impossibilidade de desenvolver a consciéncia lexical.

Pereira (2008) considera que todas as estratégias e tarefas que conduzam a
ativacdo de uma grande clareza (meta)cognitiva relativamente aos procedimentos
linguisticos implicados nos textos séo facilitadores das duas competéncias: leitura e

escrita.
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A interac&o entre a escrita e a leitura é, portanto, uma realidade. E por isso que
o nivel de desempenho dos alunos na segunda competéncia referida esta
intrinsecamente relacionado com o da primeira tal como indicam varios autores como
Pinheiro (2007) e Sim-Sim (2007). Sim-Sim (2007) refere inclusivamente que os
paises mais ricos onde o analfabetismo foi erradicado mais cedo apresentam niveis
superiores de literacia, fazendo com que os seus cidadaos tenham mais facilidade ndo
s6 em aceder a informacdo escrita através da leitura, como em expressar-se
eficazmente através da producéo escrita.

Ja compreendendo a influéncia da leitura na competéncia escrita, o préximo
subcapitulo debrucgar-se-a sobre as estratégias de compreensao leitora, estratégias
essas que, levando ao desenvolvimento e a melhorias na leitura, levarao,

consequentemente, ao desenvolvimento e a melhorias na escrita.

3.2.2. Da leitura a escrita: estratégias de compreensao leitora na melhoria

da escrita

Durante muito tempo, o trabalho em torno da compreenséo leitora centrou-se
na leitura de textos e na resposta a questdes sobre estes (Solé, 1992). Contudo,
diversos autores concluiram que o ensino da compreenséao devia ir para além deste
trabalho.

Para que os alunos compreendam um texto e se tornem leitores fluentes, é
necessario dar-lhes a conhecer ferramentas para abordarem eficazmente os textos
(Sim-Sim, 2007). Neste contexto, surgiram diversos modelos de ensino explicito de
compreensao leitora que incidiam sobre o ensino de estratégias especificas. Contudo,
muitas vezes o professor deseja apenas colocar os alunos nas melhores condi¢cfes
para compreenderem o texto e para que estes utilizem de modo integrado um conjunto
de estratégias. Neste caso, estamos perante um modelo de ensino intitulo de “. . .
intervencdo antes-durante-depois da actividade da leitura” (Giasson, 1990, p.57) (cf.
Figura T1 do Anexo T).

Solé (1992) defende a utilizacdo do modelo referido por Giasson (1990). Para a
autora, ensinar a ler pode e deve contemplar trés fases: as que permitem dotar-se de
objetivos de leitura e atualizar os seus conhecimentos prévios (antes/durante a leitura),

estabelecer inferéncias, revisitar e comprovar a propria compreensdo (durante a
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leitura) e recapitular e/ou resumir o conteudo (durante/depois da leitura). Restringir a
atuacdo do professor a uma das fases serd seguir uma visdo limitada desta
competéncia e daquilo que pode ser feito para ajudar os alunos a domina-la (Solé,
1992).

As estratégias de compreensdo a adotar em cada uma das fases referidas
pode depender de varios fatores, como as caracteristicas da turma ou o tipo de texto.
O texto, tal como referido no subcapitulo 3.1.1. , é uma variavel que influencia a
compreensao leitora, pelo que influencia também as estratégias a adotar. No capitulo
seguinte, sera feita uma abordagem de alguns aspetos importantes a considerar nesta

escolha, tendo em conta um tipo de texto em particular: o texto narrativo.

3.2.3. Estratégias a adotar consoante os tipos de texto: o caso do texto

narrativo

Tal como ja afirmado anteriormente, o tipo de texto a compreender tem impacto
na compreensdo propriamente dita. Assim sendo, as diversas estratégias de
compreensdo leitora a utilizar devem ser adaptadas em funcéo do texto abordado.

Para Solé (1992), o importante é que os alunos compreendam que as chaves
que o autor utiliza para dar significado ao texto podem ser utilizadas para o interpretar.
Fomentar estratégias de escrita com o fim de redigir textos distintos pode ser,
portanto, uma das melhores formas de contribuir para tal objetivo.

No caso do texto narrativo, a sua estrutura € uma das primeiras que sao
adquiridas pelas criancas (Sousa & Silva, 2003). Os padrbes da narrativa sao
transmitidos as criancas, desde cedo, pelos pais nas conversas sobre as suas rotinas
e eventos passados e pelas televisdes a partir dos contos de fadas produzidos
(Pinheiro, 2007). Desta forma, quando as criancas iniciam o 1.° CEB, ja conhecem a
estrutura canonica das histéricas, dominando consequentemente a sua arquitetura
basilar, a qual progressivamente adicionardao elementos mais complexos. No entanto e
ainda assim, Sousa e Silva (2003) referem que muitos alunos chegam ao final do 1.°
CEB a revelar dificuldades na producdo desse tipo de texto. Acontece que, ainda que
a crianca disponha de material linguistico e tenha nomeadamente alguma consciéncia
da gramatica da narrativa, o desenvolvimento da capacidade de construir um texto

narrativo € um processo longo e complexo.
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A gramatica da narrativa, referida anteriormente, diz respeito as regras que
descrevem as varias partes deste tipo de texto e a forma como as mesmas se
organizam. Diferentes graméaticas identificam diferentes partes essenciais da narrativa,
contudo alguns elementos comuns mantém-se, tais como a exposicdo, O
acontecimento desencadeador, a complicacdo, a resolucdo, o fim e a moral
(facultativa) (cf. Figura U1 do Anexo U).

Por definicdo, a narrativa € um texto autbnomo, uma vez que ndo é ancorado
na situacdo de interlocucdo. Por isso mesmo, este deve conter as coordenadas
espacio-temporais que lhe servirem de localizador (Sousa & Silva, 2003). Estes
elementos — espago e tempo -, a semelhanga das personagens, constituem o plano
organizador que antecede o enredo (Lencastre, 2003). Tém como funcédo esclarecer o
ouvinte/leitor acerca do onde, quando e quem de que trata a narrativa, pelo que Sousa
e Silva (2003) intitularam este plano de orientacao.

Outra caracteristica deste tipo de texto prende-se com o facto de o leitor ndo
avaliar constantemente a verdade das afirmacdes em relacdo ao conhecimento que
possui sobre o mundo (Lencastre, 2003).

Estas questdes serdo portanto aspetos a ter em conta na escrita de um texto
narrativo, sendo o recurso a propria gramatica da narrativa uma estratégia passivel de
ser utilizada no sentido de melhorar a compreenséo leitora dos alunos, bem como a
sua competéncia escrita. Esta e outras estratégias associadas ao texto narrativo
poderdo ser consultadas nos subcapitulo 5.2.2.1. a 5.2.2.5., onde serdo identificadas
as estratégias globais de intervencéo adotadas

3.3. OG3 - Desenvolver a capacidade de resolucéo de

problemas em contextos matematicos

A resolucdo de problemas, a semelhanga da investigacdo, faz parte da
atividade matematica, tratando-se de um processo fundamental desta area cientifica.
O seu nivel de complexidade é elevado, no entanto, também o seu potencial o € na
aprendizagem da Matematica.

Ponte e Serrazina (2000) afirmam, neste contexto, que “aprende-se
Matematica resolvendo problemas” (p.55). Isto significa que através da resolucédo de

problemas é possivel ajudar os alunos a desenvolver a sua compreensao de ideias
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matematicas, bem como, a consolidar as ideias j4 aprendidas e ainda a descobrir
outras novas. Este processo matematico pode entdo constituir-se como ponto de
partida e de chegada do ensino-aprendizagem desta AD, mas também como meio
para trabalhar diversos contetdos previstos pelo Programa.

Ainda no que respeita a este processo, € importante considerar as etapas que
0 mesmo envolve. Estas foram identificadas pelo matemético Pélya (1975, citado por
Ponte & Serrazina, 2000) e sdo quatro: (i) compreender o problema; (i) conceber um
plano de resolucao; (iii) executar o plano; e (iv) refletir sobre o trabalho realizado.

Assim, dado um problema, €& necessario que 0s alunos comecem por
compreendé-lo recorrendo, para isso, nomeadamente, aos dados apresentados e a
uma representacdo matematica do mesmo. A representacdo referida anteriormente
deve depois ser concretizada, de forma a encontrar a solu¢do do problema, através da
recolha e andlise de dados e da realizacdo de célculos, por exemplo. Encontrada a
solucdo, é preciso verificar a sua correcao e refletir sobre esta de forma a garantir a
sua validade e adequacéo (Ponte & Serrazina, 2000).

Ainda assim, o trabalho ndo se encontra terminado por aqui. No processo de
ensino e de aprendizagem também é importante considerar a etapa dedicada a
correcdo do problema, momento que deve incluir a apresentagcdo e a discussdo das
estratégias utilizadas pelos alunos. Este momento é importante ndo s6 dada a
necessidade destes se familiarizarem com diferentes estratégias, mas também de se
envolverem em situacdes de comunicacdo matematica dedicadas a explicitacdo do
seu raciocinio (Pontes & Serrazina, 2000) e a reflexdo sobre o raciocinio dos colegas.
Ao apresentar as suas proprias estratégias, os alunos tém a possibilidade de clarificar
0 seu pensamento (Neves, 2005). Ao considerar as estratégias e métodos dos colegas
e ao avaliar a sua correcdo e utilidade alargam o seu conhecimento matematico
(Pontes & Serrazina, 2000).

O Ministério da Educacgéo e Ciéncia (2013) alerta ainda, neste contexto, para a
importancia dos alunos serem incentivados a redigir e explicar convenientemente e de

forma clara o seu raciocinio e conclusoes.
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3.4. OG4 - Desenvolver atitudes que promovam uma postura e

comunicacao adequadas em sala de aula

Estrela (2002) refere: “partilhar um espago fechado e limitado com um grupo
numeroso, circunscrever-se ao espaco reduzido da sua carteira, controlar os
movimentos e reduzir as deslocacdes constitui a primeira e mais dificil aprendizagem
do aluno que entra na escola” (p.42). Efetivamente, na sala de aula, os alunos sdo
levados a adotar uma postura que ndo correspondera aquela que adotam no recreio
Oou nas suas casas. Existe um conjunto de regras que devem ser assimiladas, sendo
também importante que o seu proposito seja apreendido: cumprir as regras contribui
para o bom funcionamento da sala de aula. Este influenciara as aprendizagens feitas.

A definicdo do objetivo apresentado parte entdo deste propdsito. Trata-se
essencialmente de proceder a socializacdo dos alunos. Esta é influenciada
nomeadamente pela inser¢cdo da turma em contextos democréaticos de participagao.
Tal acontece porque “ao transferir o poder para os alunos, oferece-lhes a possibilidade
de ser tornarem mais autbnomos e responsaveis (Serralha, 2007, p.280).

Conceber um contexto de formag¢do democratica passa nhomeadamente por
uma organizacdo cogerida. Tal significa que os alunos devem ser envolvidos num
sistema de organizacdo e de gestdo cooperada do tempo, do espaco, dos materiais,
das atividades e das relacbes. Estes tratam-se de contextos significativos de
negociacdo e partiiha de experiéncias, pelo que proporcionam aos alunos a
possibilidade de estabelecer relacdes de colaboracdo muatua com os colegas e de
tornarem-se mais auténomo (Serralha, 2007).

Esta construgdo coletiva da convivéncia diaria, & semelhanca da reflexdo
cooperada dos acontecimentos que ocorrem no interior do grupo, contribui igualmente
para os alunos crescerem a conviver com as nocoes de justica e solidariedade. E
neste contexto que os alunos se constroem “a si proprios e ao mundo, aprendendo a
viver entre limites” (Serralha, 2007, p.281). Estes limites podem ser as regras de
funcionamento da sala de aula, que devem claramente neste contexto ser construidas
pelo professor e alunos.

A concretizacdo deste objetivo representara entdo um conjunto de vantagens

ndo so para a vida da sala de aula, como para cada um dos elementos da turma.
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4. METODOLOGIA

Neste capitulo é apresentado o paradigma da investigacao incluida no presente
relatorio, bem como os métodos e técnicas de recolha e tratamento de dados
utilizados ao longo dos periodos de observacdo e intervencdo. Esta apresentacéo é
acompanhada da clarificagdo e fundamentacdo tedrica de algumas das decisdes

tomadas, de forma a tornar possivel a sua compreensao.

4.1. Paradigma do estudo

O estudo apresentado no presente relatério diz respeito a uma investigagéo
sobre o papel das estratégias de compreensao leitora na melhoria da escrita de textos
narrativos. O tema de investigacdo surgiu, num primeiro momento, da vontade em
aprofundar a competéncia escrita dada a sua complexidade, bem como as dificuldades
gque Ihe estdo associadas. A ligacdo desta competéncia a leitura surgiu
posteriormente, aquando da analise dos resultados da avaliagcdo inicial dos alunos.
Nesse momento foi possivel identificar a compreensdo leitora como uma
potencialidade da turma, pelo que foi pensada de forma a potenciar a melhoria da
escrita.

Esta investigagdo foi desenvolvida sob 0s pressupostos orientadores da
investigacdo-agdo. Esta metodologia tem como finalidades informar, transformar e
formar. Informar ao produzir conhecimento sobre a realidade em transformagéo;
transformar ao sustentar a mudanca praxiologica através de uma participacdo vivida,
significada e negociada que decorre no processo de mudanca; formar ao produzir a
mudanga e ao construir conhecimento sobre ela (Maximo-Esteves, 2008).

Segundo Moreira (2001), trata-se de um método de investigacdo com potencial
na formacdo docente, uma vez que se tem traduzido numa maior autonomia e
profissionalismo dos docentes. Apresenta também vantagens na formagé&o inicial de
professores (fase em que me encontro) uma vez que leva ao envolvimento dos futuros
professores num processo de questionamento sistemético da pratica, numa espiral
autorreflexiva que permite “a melhoria da pratica, através de um melhor entendimento

da mesma” (Moreira, 2001, p.25).
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4.2. Métodos e técnicas de recolha de dados

A recolha de dados foi uma constante ao longo do periodo de observacéo da
turma, bem como no periodo de intervencdo. Esta recolha foi fundamental para
construir tanto a caracterizacdo do contexto socioeducativo, como para avaliar as
aprendizagens dos alunos e dar resposta a investigacdo que decorreu. Permitiu
também a orientacdo da intervencdo e compreender quais as melhores decisbes a
tomar, uma vez que “os dados sao simultaneamente as provas e as pistas” (Bogdan &
Biklen, 1991, p.149).

A andlise documental foi uma das técnicas de recolha de dados utilizada. Entre
0s documentos analisados estdo os documentos orientadores da acdo educativa,
como o Projeto Educativo da instituicdo, o Plano de Turma e os Programas das varias
AD, mas também trabalhos realizados pelos alunos e um quadro tedrico de referéncia
que possibilitou a fundamentagdo de muitas das decisdes tomadas. Esta técnica foi
utiizada de forma a possibilitar a elaboragdo da caracterizacdo do contexto
socioeducativo, incluindo o diagndstico das potencialidades e fragilidades da turma,
bem como a realizagdo da avaliagdo dos alunos ao longo do periodo de intervengéo e
0 suporte da investigacdo apresentada no presente relatorio.

Segundo Sa&-Silva, Almeida e Guindani (2009), esta técnica é importante na
medida em que permite aceder a fontes pertinentes, a fontes escritas que sao muitas
vezes a base do trabalho de investigagéo, tal como se pretendia que acontecesse. Os
documentos produzidos pelas criancas, em particular, sdo fundamentais neste caso,
na medida em que quando o foco da investigagdo se centra na aprendizagem das
criancas, os dados devem ser produzidos por estas (Maximo-Esteves, 2008).

A observacao foi outra das técnicas utilizadas. Acompanhou todo o processo
de caracterizacdo e intervencdo da e com a turma. Constitui-se assim como uma
importante técnica de recolha de dados, tendo contribuido para a elaboracdo da
caracterizacdo do contexto e para a avaliacdo das aprendizagens.

A maioria da recolha de dados a partir da observacdo foi feita de forma
estruturada, ou seja, mediante uma definicdo prévia do que se pretendia observar.
Nestes casos, 0 que acontece é que o investigador dispde de um “protocolo” de
observacdo pré-definido e estruturado em funcdo das dimensGes a observar
(Coutinho, 2011). Esta definicdo prévia teve em conta o exposto por Goring (1981).

Segundo o autor, “serve para indicar o que se deve avaliar, com o fim de contribuir
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assim para atingir a validade nas medi¢cdes da aprendizagem” (p.36). Ainda assim, no
que respeita a alguns dos dados recolhidos para a contextualizagdo da acéo
educativa, ndo se recorreu a este processo, ou seja, os dados foram recolhidos
através de momentos de observacao das condi¢gdes naturais da vida da turma.

Importa ainda referir que, segundo Carrasco (1989), para que a observacao
tenha valor deve ser sistematica e ndo levar a formacgéo de juizos de valor sobre um
aluno com base num Unico episddio observado. Esta questdo € particularmente
importante quando se consideram as competéncias sociais dos alunos que ndo devem
ser esquecidas no contexto de uma “auténtica educacéao integral” (Carrasco, 1989,
p.75). Esta foi preocupagéo tida durante todo o processo.

Durante o periodo de observacdo e de caracterizacdo do contexto foram
igualmente realizadas entrevistas informas a orientadora cooperante.

A entrevista é considerada uma técnica de recolha de dados poderosa, uma
vez que o contacto entre o entrevistador e o entrevistado possibilita a adaptagdo das
questdes por parte do primeiro, bem como o pedido de informacdo adicional. A
entrevista trata-se portanto de uma técnica flexivel (Coutinho, 2007-2008). Nao tendo
sido necessario realizar nenhuma entrevista formal, as pequenas entrevistas informais
realizadas a professora titular da turma foram importantes dada a possibilidade de
recolher a informacdo adicional, ja referida, que veio complementar os dados
recolhidos através de outras técnicas.

De referir que, no que respeita em particular a investigacdo realizada, os dados
recolhidos dependeram principalmente da andlise documental de um quadro teérico de
referéncia, da analise dos trabalhos realizados pelos alunos relativos a compreenséo
dos textos em estudo e da analise dos textos por eles produzidos.

Os dados recolhidos tiveram portanto origem quer qualitativa, quer quantitativa.
O seu registo foi feito em grelhas de registo construidas para o efeito, com base nos
descritores de desempenho, metas curriculares e objetivos especificos definidos

previamente.

4.3. Métodos e técnicas de tratamento de dados

Tal como referido anteriormente, o registo dos dados foi feito através da

utilizacéo de grelhas criadas para o efeito. Estas foram utilizadas para registar dados
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relativos a producdes e comportamentos dos alunos. A sua andlise dependeu da
definicdo de um conjunto de critérios de avaliagao ja apresentados no subcapitulo 2.4.:
“Nunca”, “Com muita dificuldade”, “Com alguma dificuldade”, “Com pouca dificuldade”
e “Sem dificuldade”. S&o considerados desempenhos negativos aqueles a que sdo
atribuidos um dos dois primeiros critérios e desempenhos positivos quando aplicados
os restantes. Também como ja referido, a cada critério foi associada uma cor, de
modo a criar uma mancha que visualmente fornecesse desde logo algumas
informacdes relativas aos dados recolhidos.

O tratamento destes dados foi feito através da transformacéo dos valores em
percentagens e do cdélculo de médias simples. Posteriormente, foram construidas
tabelas e gréaficos com o intuito de facilitar a andlise. A andlise de alguns destes foi
apresentada no subcapitulo 2.4. referente a avaliagdo inicial dos alunos. A

apresentacdo da andlise dos restantes serd feita no capitulo 6. Avaliago.
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5. APRESENTACAO DO PROCESSO DE INTERVENCAO
EDUCATIVA

Neste capitulo, serd apresentado o processo de intervencdo educativa, desde
0s principios e estratégias globais que o nortearam, ao contributo das diferentes AD,
rotinas e atividades para a concretizacdo dos quatro objetivos definidos no Plano de
Intervencdo. Esta apresentacdo serda acompanhada por referéncias de um quadro

tedrico que contribui para a justificacado das decisfes tomadas.

5.1. Principios orientadores do Plano de Intervencéo

Os principios que nortearam o Plano de Intervencdo e a pratica baseiam-se
nas orientacbes da LBSE e dos Programas e Metas Curriculares das diferentes AD
para o 1.° CEB. O modelo pedagdgico seguido pela orientadora cooperante foi
também alvo de inspiracao para a adocao destes mesmos principios.

No que se refere a LBSE, esta definiu um conjunto de principios gerais e
organizativos do sistema educativo portugués que, volvidos perto de 30 anos, se
mantém atuais. Destaco, neste contexto, as alineas b), d) e f) do Artigo 3.°.

A alinea b) remete para a educacao integral do aluno. Uma educacgdo que
permite a “formagdo do caracter e da cidadania [deste], preparando-o0 para uma
reflexdo consciente sobre os valores” (Lei n.° 46/86, p.3068) da vida em sociedade.

Efetivamente, a formacé&o de cidadaos responsaveis, mas também autbnomos,
solidarios e intervenientes na vida de um grupo passa, ndo s6 pela familia, mas
também pela escola. Desta forma, compete a esta instituicdo a criacdo de meios e de
instrumentos potenciadores dessa formacdo. Segundo Neves (2005), isso tera efeitos
nao s6 no ambito social, mas também no cognitivo, garantindo-se assim, em parte, a
educacdao integral que se fala e que foi tida em consideragéo.

A alinea d) da LBSE refere-se ao direito a diferenca e a consideragdo e
valorizacao dos diferentes saberes dos alunos. Do meu ponto de vista, o PIT € um
instrumento que, juntamente com os momentos TEA, concretizam o direito a diferenca

anteriormente referido.
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Os alunos apresentam diferencas individuais nitidas em diferentes dominios e
areas de funcionamento. O éxito da préatica pedagdgica depende, para Morgado
(1999), da sua consideracéo e integracdo ajustada. A escola tem inevitavelmente de
dar resposta as caracteristicas e necessidades dos alunos caso queira inclui-los e
formé-los. Concretizar a diferenciacdo pedagogica ir4 traduzir-se em vantagens
nomeadamente ao nivel das aprendizagens cognitivas, mas também do
desenvolvimento da autonomia dos alunos (Neves, 2005), ambos o0s aspetos
considerados importantes na intervencao realizada.

No que se refere a consideracdo e valorizacao dos diferentes saberes, parece-
me que este € um principio fundamental de forma a assegurar que os alunos realizam
aprendizagens significativas. Este € um principio que norteia a préatica da professora
titular, tal como ja referido no subcapitulo 2.3.1., e é defendido pelo Ministério da
Educacao (2004).

O Ministério da Educacgéo (2004) defende o direito ao sucesso escolar de cada
aluno e refere que este pode ser garantido se for dada a oportunidade aos alunos de
realizarem aprendizagens significativas, mas também ativas, diversificadas, integradas
e socializadoras. O ensino deve portanto estar relacionado com as vivéncias dos
alunos e ir ao encontro dos seus interesses e necessidades reais, bem como das suas
experiéncias e saberes prévios. Deve, por um lado, estar recheado de situacdes
estimulantes que promovam a descoberta permanente. Por outro, deve recorrer a
utilizacdo de diversas modalidades de trabalho e a comunicagdo e troca dos
conhecimentos adquiridos. Estes promovem a criacdo de habitos de interajuda e a
autonomia e solidariedade exigida pela educagédo democratica.

Como referido anteriormente, o Ministério da Educacédo (2004) considera que
estes principios ajudardo a garantir o sucesso escolar de cada aluno. Do meu ponto
de vista, possibilita, também, a construcdo de uma visdo e relacdo com a escola
positiva e potenciadora de experiéncias também elas positivas.

Alarcdo (1995) refere que na atual conjuntura sociocultural, antes de qualquer
motivacdo para a leitura € necessario atrair o aluno para a escola. Um aluno
desmotivado € um aluno que terd mais dificuldades em apresentar uma atitude e
disponibilidade propicia & aprendizagem. Alarcdo (1995) avanca assim que, para
tornar a escola atrativa, € nomeadamente necessario transformar as salas de aula em
espacos culturais apeteciveis. Tal passa, por exemplo, pela consideracdo das

atividades desenvolvidas. Segundo Morgado (1999), as opc¢0Oes feitas no que respeita
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as atividades de aprendizagem contaminardo os resultados obtidos, pelo que a
preocupacdo com as atividades propostas foi um dos guias do Plano de intervencéo e
da prépria intervencao.

Importa ainda analisar a alinea f) da LBSE. Esta diz respeito ao
desenvolvimento do espirito e pratica democrética, através de estruturas e processos
participativos.

J& antes foi referido como o ensino deve possibilitar a comunicagao e troca de
conhecimentos adquiridos, uma vez que estes promovem nomeadamente a interajuda
e solidariedade exigida pela educag¢do democratica. Para Afonso (2005), tal como
todas as instituicbes de sociedade democraticas, “a escola deve ser uma organizacao
e um espacgo, onde se construa e viva diariamente a cidadania, respeitando os direitos
e deveres de todos os que partilham dessa comunidade” (p.16). Este € um principio
gue rege a intervencdo da professora titular e que orienta também o Plano de
Intervencdo. Neste sentido, sera nomeadamente privilegiado o contributo dos pares no
processo de ensino-aprendizagem. Nao se aprende apenas quando se trabalha
diretamente com o professor (Neves, 2005). “Entre (e com) os pares os alunos
adquirem competéncias cognitivas, relacionais e sociais” (Afonso, 2005, p.22),
competéncias essas de cujo somatério depende a educacdo integral, significativa,
socializadora e democratica perspetivada para a intervencgao realizada.

5.2. Apresentacao das estratégias globais de intervencéao

Aos diferentes OG definidos, apresentados em 2.7., foram associadas varias
estratégias globais, tendo em conta a problematica e os contetidos a abordar durante
o periodo de intervencdo. Apresenta-se em seguida as estratégias/rotinas, cuja
relacdo com os objetivos pode ser consultada em anexo (cf. Tabela V1 do Anexo V).
Nesta apresentacdo sera tido em conta o facto de estas ja serem utilizadas pela
professora titular ou serem estratégias/rotinas implementadas no periodo de

intervencao.

5.2.1. Estratégias/rotinas ja implementadas

A realizacdo de ditados € uma pratica ja conhecida da turma. Esta € uma rotina
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semanal contemplada na agenda semanal e ainda uma atividade proposta pela
professora titular para ser realizada, a pares, no TEA.

Embora se trate de um “exercicio mal amado nos nossos dias”, como refere
Sousa (2014), este apresenta algumas potencialidades. “Transformar o que se ouve
em registo grafico mobiliza, além do conhecimento da lingua, o conhecimento de
regras ortograficas” (Sousa, 2014). A pratica dos ditados permite assim a consolidagéo
das representacbes ortograficas referidas, o que faz com que o Ministério da
Educacdo e Ciéncia (2012) a considere uma atividade importante no 1.° CEB.

No caso do ditado a pares, estratégia também a manter, 0 que acontece € que
a verbalizacdo do raciocinio, no que respeita a grafia de uma palavra, permite aos
alunos tomarem consciéncia das suas proprias capacidades e ainda que se ajudem
mutuamente neste processo de desenvolvimento metalinguistico. Desta forma,
também se promove a construgéo partilhada do conhecimento (Sousa, 2014).

Outra das estratégias/rotinas ja implementadas pela professora titular diz
respeito a atividades de leitura diversas, realizadas nomeadamente em grande grupo a
partir da leitura de textos propostos no manual de PORT ou individualmente, no TEA,
com recurso a livros de autor disponiveis na biblioteca da sala. A intencdo de manter a
realizacdo de atividades diversas em torno desta competéncia dependeu, em larga
medida, da necessidade de desenvolver a fluéncia dos alunos na leitura.

Segundo o Ministério da Educacéo e Ciéncia (2012), e tal como ja referido no
subcapitulo 3.1., desenvolver a fluéncia na leitura implica a realizagdo de momentos
de leitura em voz alta, mas também silenciosas. Desta forma, pretendeu-se manter as
duas modalidades referidas, sendo que, no caso da primeira, os textos lidos passaram
a estar presentes em livros trazidos por mim e pela minha colega, livros esses que
foram apresentados aos alunos, de forma a aumentar a sua “biblioteca mental’ e a
constituirem-se como referéncias para o0s seus escritos (Santana, 2009).

Importa ainda referir, neste contexto, durante a apresentacdo de
producdes/rotina Ler, contar e mostrar, os alunos tém também a possibilidade de
escolher ler para a turma. Nestes casos, esta leitura era feita com base em livros de
autor, contudo a decisdo de manter a rotina passou também pela decisdo de alargar
as leituras a escritos dos alunos. Estes s&o, segundo Santana (2009), fontes onde séo
mobilizadas as experiéncias de vida e os saberes das criangas para a construgdo de
niveis de conhecimento da lingua progressivamente mais elevados, dai a sua

importancia. A sua utilizacdo leva a que passem a inscrever-se num circuito de
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comunicacdo que leva nomeadamente a que as producbes ganhem maior sentido
estético, estrutura e clareza (Pestana, 2011).

A decisdo de manter a rotina relativa a apresentacdo de produgdes, por sua
vez, para além de promover a concretizagdo de um circuito de comunicagéo, adveio
do reconhecimento do seu potencial enquanto meio que promove a participacao direta
dos alunos, conduzindo a formacdo de criancas mais altruistas e com maior
autoestima (Pestana, 2011) que aprendem a ouvir e respeitar o outro (Remédios,
2014), capacidades importantes na vida da turma e da vida em sociedade. Sendo as
apresentacfes comentadas pela turma, esta rotina permite ainda o desenvolvimento
do pensamento critico, a par do desenvolvimento da oralidade (Pestana, 2011).

Outra estratégia/rotina a manter, neste caso no ambito da MAT, diz respeito a
realizacdo de tarefas de calculo mental. Segundo o Ministério da Educacgéo (2013), é
fundamental que os alunos adquiram durante o 1.° CEB fluéncia de calculo e destreza
na aplicacdo dos algoritmos, que ndo podera “ser conseguida sem uma sodlida
proficiéncia no calculo mental” (p.6).

Neste contexto, a realizacao de tarefas de calculo mental deve ser privilegiada,
tanto na vertente da sua realizacdo propriamente dita, como na discussdo de
estratégias passiveis de serem utilizadas. “Independentemente do método utilizado, os
alunos deverdo ser capazes de o explicar, compreender que existem muitos outros
métodos, e ver a utilidade de métodos que séo eficazes, precisos e de aplicacédo
generalizada” (NCTM, 2007, p.34). Assim, a par do que ja anteriormente acontecia, 0S
alunos foram envolvidos na realizacao e discussao de tarefas de célculo mental.

Também no ambito da MAT se manteve a realizacdo do “Problema da
semana”’, momento dedicado a realizacdo e discussao de um problema matematico. A
importancia desta rotina inscreve-se na importancia do desenvolvimento da

capacidade de resolucéo de problemas, ja apresentada em 3.3.

5.2.2. Estratégias/rotinas implementadas no periodo de intervencéao

No periodo de intervengdo foram, tal como ja se fez crer, implementadas
algumas novas estratégias/rotinas, de forma a dar resposta quer as potencialidades,
quer as fragilidades dos alunos.

Uma das estratégias/rotinas implementadas foi uma rotina intitulada “N.°
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baralhados”. A sua implementagao surgiu da vontade de incluir, na agenda semanal,
uma rotina em que fossem trabalhadas as operacfes matematicas, em especial a
adicdo, subtragdo e multiplicagdo (esta ultima muito ligada ao dominio das tabuadas
da multiplicacao), através de jogos matematicos.

A escolha dos jogos matematicos, neste contexto, dependeu, em larga medida,
de estes terem a capacidade de cativar os alunos, mas também dos seus aspetos
técnicos e a construcdo e partilha de estratégias, por exemplo, terem impacto na
pratica da resolucao de problemas matematicos (Palhares, Gomes & Amaral, 2011).

Um dos jogos em questdo é o Jogo do 24. Este € um jogo numeérico cujo
objetivo é conseguir obter o resultado final de 24 através da manipulacdo algébrica de
quatro N.° inteiros. As suas potencialidades sdo varias, entre elas o facto de muitas
estratégias que podem ser utilizadas ajudarem o calculo mental (Palhares, Gomes e
Amaral, 2011).

De referir que Ponte e Serrazina (2000) defendem que a interacdo com o0s
outros € um meio fundamental para a andlise e aperfeicoamento das ideias
matematicas e que o trabalho a pares ou em pequenos grupos cria as condicdes
necessarias para que os alunos exprimam as suas ideias e comentem as propostas
dos colegas. Esta estratégia/rotina foi portanto pensada para ser realizada
privilegiando uma organizag&o dos alunos em pares.

No ambito do EM, por sua vez, foi desenvolvido um trabalho de projeto’.

No entender de Beltrdo e Nascimento (2000), a “a riqueza pedagdgica desta
metodologia resulta da articulacdo e integracdo, harmoniosa e holisticas, das diversas
contribuigbes individuais” (p.105). Acrescenta-se ainda 0 seu potencial no
desenvolvimento de competéncias nas diversas areas do saber dada a possibilidade
de realizar atividades que concorram para esse desenvolvimento, a medida que
permitem a realizacdo do projeto.

Por outro lado, tal como referido em 5.1., Alarcdo (1995) defende que, na atual
conjuntura, é fundamental transformar as salas de aula em salas de aula apeteciveis.
Para a autora, para que a transformagao ocorra é necessario o “reconhecimento e
aceitacdo do peso da escola paralela — televiséo, radio, video e cinema -, com a qual

se deve trabalhar se maos dadas” (p.13). A utlizacdo de meios audiovisuais,

7 Entende-se por trabalho de projeto uma sequéncia de atividades de natureza investigativa
que pretende dar resposta a um problema ou a necessidade de saber sobre determinado
assunto (Neves, 2005).
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estratégia implementada no decorrer da intervencdo, parte deste pressuposto e tem
como principal finalidade, tal como ja se fez crer, aumentar a motivagdo dos alunos
para as atividades e, consequentemente, para a aprendizagem.

No ambito do PORT, uma das estratégias implementadas foi a realizacdo de
laboratérios gramaticais. Estes apresentam vantagens no trabalho do CEL, uma vez
que proporcionam aos alunos a possibilitar de adquirir, exercitar e desenvolver a sua
capacidade de interrogar e refletir sobre a lingua e os seus usos. Proporciona-lhes a
possibilidade de ver a lingua com um olhar a que Duarte (2008) chama de “olhar de
cientista” (p.18), permitindo tornar consciente um conhecimento que alunos tém e
aplicam, mas de forma inconsciente. A utilizagdo deste material nasce portanto de
uma nova visado da gramatica: os alunos possuem conhecimento implicito sobre a
lingua, o trabalho a realizar deve centrar-se em tornar este conhecimento consciente
(Costa, Cabral, Santiago & Viegas, 2011).

Sera ainda importante referir neste contexto que varios estudos identificam a
existéncia de correlacdes positivas entre habitos de reflexdo sobre a lingua e os
desempenhos na leitura, na escrita e na oralidade (Costa, Cabral, Santiago & Viegas,
2011). O dominio das trés competéncias referidas €, portanto, influenciado pelo
trabalho desenvolvido ao nivel do CEL e, consequentemente, pelo material
anteriormente apresentado.

Também no ambito do PORT foi implementada a escrita partilhada. Esta é uma
estratégia proposta autores como Niza, Segura e Mota (2011) que defendem que
escrever em cooperacdo permite o avanco dos alunos e leva-os a tonarem-se
melhores escritores.

Segundo 0s mesmos autores, quando os alunos escrevem de forma cooperada
ndo so verbalizam o que pensam e processam o conteudo de cada esboco, como
realizam um trabalho conjunto de resolugéo de problemas linguisticos e textuais. Estes
levam-nos a levantar hipéteses e a discutir op¢des, mas também a criar novas ideias,
0 que se traduz na construcdo de estratégias mais eficazes de comunicacdo por
escrito

A escrita partilhada, seja ela a pares ou em pequenos ou grande grupo,
apresenta portanto vantagens ndo sé ao nivel da escrita, como das competéncias
sociais dos alunos e portanto podera dar resposta a fragilidades identificadas nos dois
niveis.

A elaboracdo e exposicdo de listas de palavras foi também uma
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estratégia/rotina adotada. Esta é segundo Silva, Bastos, Duarte e Veloso (2011), uma
estratégia fundamental para o desenvolvimento da autonomia na leitura e na escrita,
mas também para a aquisi¢do de vocabulério. A sua organizacdo pode seguir Varios
critérios (ex. todas as palavras terem um mesmo som; todas as palavras sdo de um
determinado campo seméantico ou de uma mesma familia), pelo que as listas a criar
sao facilmente adaptadas as necessidades da turma.

Por outro lado, Silva, Bastos, Duarte e Veloso (2011) defendem a inclusdo de
uma Hora do Conto na agenda semanal da turma. A Hora do Conto trata-se de uma
rotina dedicada a leitura recreativa que, para 0s autores, se constitui como um
investimento importante na promogé&o da leitura e que é vivido pelas criancas de forma
prazerosa. No caso da turma em questdo, embora 0s alunos ja tivessem tido contacto
com esta rotina, essa experiéncia remontava ao 1.° ano de escolaridade. O objetivo de
a recuperar nasceu das vantagens reconhecidas da sua utilizacdo e também da
intencdo de divulgar livros, junto dos alunos.

A valorizacdo do aprender a gostar de ler pode passar pelo papel de mediador
e divulgador de livros a assumir pelo professor (Silva, Bastos, Duarte e Veloso, 2011).
Do meu ponto de vista e da minha colega de estagio, este papel pode também ser
assumido pelos alunos, pelo que incentivamo-los a que, para este momento, os alunos
trouxessem um livro de sua casa e o dessem a conhecer a turma, aumentando assim
0 N.° de livros por eles conhecidos.

Outra estratégia implementada diz respeito a utilizacdo de estratégias de
compreensdo leitora. Estas foram implementadas de acordo com o texto que seria
mais trabalhado: o texto narrativo. Nos subcapitulos que seguem serdo apresentadas
algumas dessas estratégias cuja aplicagdo concorreu igualmente para o

desenvolvimento da investigagdo apresentada no presente relatorio.

5.2.2.1. PrevisOes sobre o texto

O texto veicula um sentido a construir. Por isso, e para que a interacao entre o
texto e o leitor possa ser favorecida, uma estratégia passivel de ser utilizada € pedir-se
aos alunos que formulem hipéteses sobre o que ira acontecer ou que proponham um
outro desenvolvimento do acontecimento (Contente, 1995). Giasson (1990) intitula

estas hipéteses levantadas pelo leitor, ao nivel do texto, a partir de indicios deste de

41



previsdes e refere que estas podem basear-se no contetdo do texto, como é o0 caso
do titulo e das caracteristicas das personagens, ou na sua estrutura, como o
conhecimento da graméatica da narrativa (cf. Figura W1 do Anexo W).

Nichols (1983, citado por Giasson, 1990) sugere que diferentes indicios de
previsdo sejam associados a utilizacdo do titulo, reconhecida fonte de previséo, e
acompanhados de esquemas a ser completados pelos alunos (cf. Figura X1 do Anexo
X).

Ainda no que respeita as previsdes sobre o texto é importante ter em conta
que, da mesma forma que se pede a um aluno que faca previsdes sobre um texto,
deve também pedir-se que estes confirmem ou rejeitem a sua previsao. Este trabalho
permite, segundo Giasson (1990), o desenvolvimento da autocorrecdo do
pensamento, tal como acontece no método cientifico.

A utilizacdo desta estratégia, no geral, apresenta vantagens no aumento da
motivacdo dos alunos e no seu envolvimento perante o texto, o que levara

consequentemente a uma melhor compreensao do mesmo (Giasson, 1990).

5.2.2.2. Gramética da narrativa

Cassany (1989) refere que os bons escritores sabem muitas coisas sobre o tipo
de texto que escrevem. Por outro lado, Giasson (1990) sublinha o conhecimento que
se tem de que os leitores eficientes utilizam a estrutura do texto para compreenderem
melhor e para reterem a informacéo. Depreende-se assim que conhecer o tipo de texto
a ser trabalhado apresentado vantagens quer na escrita, quer na leitura.

Como jé foi referido em 3.2.4., no caso da narrativa, fala-se numa gramatica da
narrativa. Embora ndo exista um consenso relativamente ao ensino direto da mesma,
Giasson (1990) considera que o professor pode recorrer as categorias da narrativa,
ndo com o objetivo de os alunos determinarem as suas partes, mas sim que
compreendam melhor as narrativas. Conhecer a sua estrutura deve portanto ser
utilizada como um meio para compreender melhor este tipo de texto, mas ndo como
um fim em si mesmo.

Diversos materiais que podem ser utilizados com os alunos tém sido criados
neste contexto (cf. Figuras Y1 e Y2 do Anexo Y). Estes tém sido mais utilizados nas

atividades de escrita, mas apresentam também vantagens nas atividades de leitura,
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uma vez que, ao ser preenchido pelos alunos, reflete o essencial da narrativa e o

encadeamento das ideias.

5.2.2.3. Formular perguntas acerca do texto

A organizacdo interna de um texto oferece algumas chaves que permitem
levantar um conjunto de questfes cuja resposta ajuda a construir o significado do
mesmo (Solé, 1992). Para Solé (1992), ensinar a formular e a responder a perguntas
sobre um texto é um estratégia essencial para uma leitura ativa, o que se justifica pelo
facto de os leitores que sdo capazes de fazé-lo estarem mais capacitados para regular
0 seu processo de leitura forma mais eficaz.

No caso de estas serem formuladas antes da leitura, os alunos estéo néo s6 a
fazer uso dos seus conhecimentos prévios acerca do tema, como a estabelecer
objetivos proprios que dado sentido a leitura que se segue. O professor, por sua vez,
tem desta forma a possibilidade de inferir a situagdo dos alunos antes do texto e de
ajustar a sua propria intervencao. Mas que perguntas serao pertinentes colocar?

Para Solé (1992), uma pergunta pertinente € aquela que é coerente com o
objetivo da leitura, o que dependera do tipo de texto em questdo (cf. Figura Z1 do
Anexo Z). Assim, no caso do objetivo ser uma compreensédo geral do texto, as
guestdes ndo devem centrar-se em detalhes, mas sim em informacdes precisas. Desta
forma, a prépria estrutura dos textos e a sua organizagdo oferece um conjunto de

pistas que podem ajudar a formular questdes pertinentes (Solé, 1992).

5.2.2.4. Elementos de conexao: 0s conectores

Para efetuar relacbes entre as proposicbes ou frases, o autor utiliza
instrumentos como repeticdes, pronomes e conectores. Giasson (1990) defende que o
papel destes é claramente importante, uma vez que asseguram, em parte, a coesao
do texto. Contudo, no caso dos conectores, a sua compreensao por parte dos alunos
€, para a autora, variavel, pelo que merece uma atencao especial no quadro da
compreensdo da leitura. Neste contexto, destacam-se 0s conectores de causa que sdo

0s gue estdo mais longe de serem dominados pelos alunos, uma vez que as relacdes
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de causa-efeito pressupdem habitualmente conhecimentos ndo dominados pelos
alunos em niveis de formacéo inicial (Giasson, 1990).

Pensar na sua utilizagdo € ainda mais importante hum momento como aquele
em que os alunos se encontravam: num momento “inicial” de desenvolvimento da
escrita e, em particular da competéncia textual. Trabalhar os conectores, neste
contexto, permite aos alunos ficarem a conhecer um conjunto de novas palavras que

podem ser utilizadas para ligar as suas ideias e frases, dando sentido ao seu texto.

5.2.2.5. Trabalho em torno do Iéxico

Segundo Contente (1995), uma das principais deficiéncias encontradas no que
respeita a estrutura dos textos escritos por alunos é a nao utilizagdo do léxico mais
adequado. No caso da leitura, verifica-se que grande parte das dificuldades
encontradas tém que ver com o reconhecimento de palavras (Cruz, 2007).

Segundo Contente (1995), perante uma palavra desconhecida, o aluno dispde
de varias processos para a compreender: utilizar o sentido da frase para formular uma
hipétese sobre a palavra desconhecida, apoiando-se nos indices sintaticos e
semanticos levando a compreensdo da palavra em fungcdo do contexto linguistico;
tentar reconhecer na palavra qualquer elemento j4 conhecido, 0 que obriga a que esta
seja decomposta em elementos mais pequenos; reconhecer a palavra através de um
elemento nao linguistico, como uma imagem. Outra estratégia é recorrer a outras
palavras do texto que podem servir de ajuda seméantica. Neste caso, o professor deve
encorajar o aluno a encontrar, no texto, o sentido da palavra. A pesquisa no dicionario
s6 deve portanto ocorrer apés uma leitura global do texto, uma vez que algumas
palavras inicialmente desconhecidas deixardo de o ser ap6s a leitura da totalidade do
mesmo (Contente, 1995).

Neste contexto, Duarte (2011) defende que o professor deve proporcionar o
contacto das criangas com um material que lhes permita organizar o seu proprio
catalogo de recursos. Um documento que leve os alunos a pensar se ja conheciam
uma determinada palavra, que tentem adivinhar o seu significado e depois que a
procurem no dicionario e a utilizem numa frase. Um exemplo disso é o Diario de um
descobridor de palavras, material proposto pela autora e possivel de ser consultado

em anexo (cf. Figura AA1 do Anexo AA).
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Outro aspeto importante é que, na pratica da leitura, o leitor/aluno ndo deve ser
um mero recetor passivo do sentido que constantemente desconhece. Ele deve
cooperar com o0s colegas e com o professor para construir esse sentido, uma vez que
“a significagdo do texto nasce da convergéncia da contribuicdo prestada por cada

aluno para a sua interpretagdo” (Contente, 1995, p.14).

5.3. Contributo das diferentes areas para a concretizacao dos

objetivos do Plano de Intervencéo

A concretizac@o dos objetivos definidos no Plano de Intervencdo dependeu do
contributo das varias AD e ainda de estratégias/rotinas e sistemas de gestdo
conhecidos da turma ou agora implementados. Estes contributos serdo apresentados

nos proximos subcapitulos, sendo esta apresentacao feita por OG.

5.3.1. OG 1 - Desenvolver as competéncias de leitura relacionadas com a
expressividade e respeito da pontuacgéo

Para conseguirem ser fluentes na leitura, os alunos devem ter a possibilitar de
exercitar, com frequéncia, a leitura em voz alta (Silveira, 2012). Foi neste contexto que
semanalmente, na agenda semanal, foi contemplado um momento para a leitura de
um texto e uma Hora do Conto, rotina ja anteriormente apresentada.

No que respeita a organizagcdo da primeira rotina, esta decorreu ao longo de
cinco das setes semanas de intervencédo®. Nesta, varios alunos foram chamados a
participar e ler em voz alta para os seus colegas. Sempre que necessario, 0os alunos
foram chamados a atencéo de forma a relerem palavras lidas incorretamente ou para
melhorarem a expressividade/ritmo/intensidade da sua leitura. Nestes casos, 0s
comentarios foram sempre feitos por uma das estagiarias.

Estes comentarios surgem do exposto por Silveira (2012): os alunos devem ter
a possibilidade de receber orientacdo de leitores mais fluentes que comentem as suas
leituras, ajudando-0s a reconhecer e corrigir 0s seus erros. Segundo a autora, essa

orientacdo pode também ser feita pelos pares e, por isso, no momento dedicado a

8 No que se refere ao texto narrativo.
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apresentacdo de producdes (rotina Ler, Contar e Mostrar), em que muitos alunos
escolhem ler para a turma, os alunos foram incentivados a comentar a leitura dos
colegas, de forma a ajuda-los a melhorar. Estes comentéarios tinham também em vista
a motivacdo dos alunos para a leitura.

Mas, para que uma crianca desenvolva a fluéncia da sua leitura deve também
ter a possibilidade de ouvir ler outros leitores proficientes, incluindo o seu professor
(Silveira, 2012). Foi, neste contexto, que também eu e a minha colega lemos para a
turma, seja partes dos textos a ser trabalhados ou durante a Hora do Conto, de forma
a fornecer aos alunos um modelo de leitura.

Retomando o trabalho em torno da leitura de textos desenvolvido ao longo da
intervengdo, neste contexto foram também realizadas atividades de compreensdo dos
textos lidos (cf. Figuras AB1 a AB5 do Anexo AB). Relembre-se que o objetivo
principal da leitura € compreender aquilo que se |&, portanto o trabalho em torno desta
competéncia deve ser feito partindo deste pressuposto. Assim, este trabalho foi feito
através de atividades diversas, varias delas propostas por diferentes autores como
Giasson (1990) e Duarte (2008). Incluem-se nestas atividades a previsdo do assunto
do texto com base no seu titulo e introducao e na formulagéo de questdes, o trabalho
em torno da gramética da narrativa e a utilizagdo do Diario de um descobridor de
palavras, estratégias ja referidas em 5.2.2.

5.3.2. OG 2 - Desenvolver a competéncia textual, em particular a sua

vertente processual e as convencdes ortografica e de pontuacao

A concretizacdo do OG2 dependeu da realizacdo de atividades diversas.

Neste contexto, semanalmente foi realizado trabalho de planificagéo,
textualizacdo, revisdo e edicdo. O tema dos textos escritos dependeu de propostas
apresentadas por mim e pela minha colega de estagio, sendo que estas tiveram em
consideracédo os textos trabalhados em cada semana (cf. Tabela AC1 do Anexo AC). A
planificacao foi feita, na maioria das semanas, com recurso a identificagdo das partes
constituintes do texto narrativo - situacdo inicial, acontecimento, complicacao,
resolucéo e fim — (cf. Figura AD1 do Anexo AD) e a sua revisdo com base numa
listagem de aspetos a considerar, entre eles o respeito pelo tema e a realizacdo de

paragrafos (cf. Figura AE1 do Anexo AE). Os alunos foram ainda incentivados a

46



reescrever 0 seu texto apds o processo de revisdo e a ilustra-lo. A apresentacao de
producdes representou, neste contexto, um papel muito importante, uma vez que 0s
alunos foram incentivados a partilhar, neste momento, os seus textos, sendo a sua
leitura mais facil quando os textos estavam devidamente corrigidos e reescritos.

Neste momento, os alunos escreveram os seus textos individualmente, contudo
nas 3.2 e 5.2 semanas fizeram-no a pares. Nas 5.2, 6.2 e 7.2 semanas, 0s alunos
tiveram ainda a possibilidade de experimentar uma organizacdo em grande grupo na
escrita. Neste contexto, foi escrito e enviado um e-mail a uma antiga colega de turma
(cf. Figura AF1 do Anexo AF), foi elaborado um convite para uma exposicao realizada
a entregar as restantes turmas e foi construido um bilhete para a mesma exposicao.
No caso da escrita do e-mail e do convite, apostou-se no trabalho em torno dos sinais
de pontuacdo, através nomeadamente do questionamento dos alunos do sinal a
utilizar.

De forma a permitir a concretizagdo do OG2, foram também realizados ditados
guer em grande grupo, quer a pares durante o TEA. ApGOs a correcdo dos mesmos, 0S
alunos deviam proceder a escrita das palavras que escreveram incorretamente.
Contudo, o trabalho em torno dos erros ortograficos registados néo terminava por aqui.
Estes levaram a planificacdo de atividades onde alguns dos erros mais frequentes
foram trabalhados (ex. utilizagdo do am-do) relacionados com a exploracdo de
conteudos do CEL, como a flexdo nominal, adjetival e verbal.

Foram também construidas listas de palavras, também estas muitas vezes
apoiadas em contetudos do CEL. Neste contexto, os alunos construiram listas de
palavras da familia de palavras e do campo lexical de mar (cf. Figura AG1 do Anexo
AG) e listas de palavras terminadas em —ao no singular (f. Figura AG2 do Anexo AG).
Estas foram também no sentido de ampliar o conhecimento lexical dos alunos, o seu
vocabulério, a semelhanca do Diario de um descobridor de palavras, material ja

enunciado anteriormente.

5.3.3. OG 3 - Desenvolver a capacidade de resolucao de problemas em

contextos matematicos

O desenvolvimento da capacidade de resolucédo de problemas dos alunos em

contexto matematicos foi feito nomeadamente através da rotina “Problema da
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semana”. Nesta, os alunos eram convidados a resolver o problema proposto (cf.
Figura All do Anexo AH) e ainda a apresentar as estratégias utilizadas e a comentar
as utilizadas pelos colegas. O percurso apresentado em 3.3. foi portanto o seguido.

Foram ainda desenvolvidas atividades em paralelo com potencial no
desenvolvimento da capacidade de resolugcdo de problemas. Caso disso, foi a
realizacdo de atividades de célculo mental (cf. Figura All do Anexo Al) e as atividades
propostas na rotina N.°s baralhados (cf. Figura AJ1 do Anexo AJ). Nesta rotina, para
além do Jogo do 24 (ja referido em 5.2.2.) foi também desenvolvido um jogo com base
no jogo do Loto, no qual os alunos deviam resolver as expressfes apresentadas, de
forma a identificar o N.° que saiu e verificar se o tinham no seu cartdo. Em ambas as
atividades foi ainda dada a possibilidade de serem os criadores das expressdes (Jogo
do Loto) ou N.° (Jogo do 24) apresentados aos colegas, o que foi muito bem aceite
pela turma.

Desenvolveram-se também atividades com um cariz investigativo que
considero terem impacto no desenvolvimento da capacidade em analise (cf. Figura
AK1 do Anexo AK). Estas, a semelhanca dos problemas propostos durante o
Problema da semana incidiram em diferentes contetdos, como o perimetro, a massa e
o grafico de pontos.

De referir que o TEA desenvolveu também, neste contexto, um papel
importante. Neste momento, os alunos tiveram a possibilidade de realizar atividades
propostas nos ficheiros onde foi estimulado seu raciocinio e a sua capacidade de
calculo e utilizacdo dos algoritmos (Neves, 2005), suportando a resolucao dos
problemas propostos. Tiveram ainda a possibilidade deles préprios formularem
problemas, trabalho também importante no desenvolvimento da capacidade em causa
(Pontes & Serrazina, 2000).

5.3.4. OG 4 - Desenvolver atitudes que promovam uma postura e

comunicacdo adequadas em sala de aula

Uma das primeiras decisdes tomadas, com o0 intuito de concretizar este
objetivo, foi a alteracéo da disposicdo das mesas de trabalho.
Neves (2005) defende que o modo como se organiza o espaco na sala de aula,

tal como o tempo, estd de acordo com 0s objetivos a atingir com a acéo pedagodgica.
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Uma pedagogia centrada no grupo, que promove a interacdo entre os alunos e a sua
participacdo, corresponde a uma estrutura flexivel e mesas dispostas de forma a
facilitar a comunicacéo. Eu, tal como a minha colega de estagio, considerdmos que a
organizacdo inicial da sala, em que as mesas estavam dispostas por filas, néo
promoviam esta estrutura. A nova organizagdo, em que a maioria das mesas estavam
dispostas em U, pelo contrario, facilitava as interacoes.

A realizacdo do Conselho de Turma foi também importante no que respeita a
concretizacdo deste objetivo. Neste momento dedicado a resolucdo cooperada de
conflitos em que os alunos discutem pontos de vista diferentes e experienciam a
(re)organizacéo e (re)elaboracdo do seu pensamento de forma a convencer 0s outros
da sua perspetiva (Serralha, 2007), os alunos sdo também levados a aprender a
mediar a sua participacdo. Os presidentes que dinamizam este momento dao a
palavra aos colegas que a pedem colocando o dedo no ar, chamam a atencdo quem
fala sem ser na sua vez. E feita “uma verdadeira aprendizagem de intervencéo na vida
de um grupo e consequentemente uma aprendizagem de cidadania” (Neves, 2005,
p.18).

Algo semelhante acontece durante a avaliagdo do dia anterior e a
apresentacdo de producdes. Ambas as rotinas sdo dinamizadas por alunos
responsaveis por essa tarefa numa determinada semana. S&o esses alunos que
também fazem a gestdo das intervencbes do grupo, chegando inclusivamente a
chamar a atencao os colegas que nao estéo a participar e devem passar a fazé-lo.

Importa ainda destacar o papel do trabalho de projeto levado a cabo para a
concretizacdo deste objetivo. No trabalho de projeto desenvolvido pelos alunos, ao
longo do periodo de intervencédo, estes foram organizados em pequenos grupos de
trabalho, com 3-4 elementos. Inicialmente, a gestdo dos mesmos foi dificil, creio que
em grande parte por esta ser uma organizacao ainda pouco trabalhada com os alunos.
Contudo, ao longo do tempo e a medida que os alunos se empenharam no sucesso do
mesmo e na preparacdo da apresentacdo do trabalho realizado também as suas
atitudes e comportamentos melhoraram. A motivacdo para a aprendizagem e a

socializacdo dos trabalhos foi portanto muito importante neste contexto.
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6. AVALIACAO

O processo de avaliacdo acompanhou todo o percurso de trabalho.
Inicialmente, através da avaliacdo diagndstica. Depois, através de um processo de
acompanhamento e regulacdo do ensino e aprendizagem e por fim, através da
avaliagdo sumativa que deve expressar o resultado do processo formativo
desenvolvido (Carrasco, 1989), dando assim sentido a avaliagdo continua. O presente
capitulo centra-se na andlise dos dados destas duas Ultimas modalidades de
avaliacdo. Desta forma, sera possivel a avaliacdo quer das aprendizagens dos alunos,
quer dos OG definidos no Plano de Intervencédo, sendo que serdo ainda feitas algumas
consideracdes acerca dos resultados da investigacao.

6.1. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos

A avaliacdo aqui apresentada corresponde na maior parte dos casos a uma
andlise seletiva dos dados recolhidos durante a intervencédo dada a inviabilidade de
apresentar e analisar todos os dados recolhidos. Esta organiza-se por AD.

6.1.1. Portugués

No ambito do Portugués, a avaliagcdo volta a debrucar-se sobre as
competéncias escrita, leitora e do CEL. As restantes competéncias ndo serao
analisadas por falta de dados no que se refere as mesmas.

Em relacdo a primeira competéncia referida, a escrita, foram avaliados, ao
longo da intervencdo, um conjunto de seis indicadores. Sao eles: “Escreve gerindo
corretamente o espacgo da pagina”, “Escreve legivelmente”; “Escreve aplicando sinais
de pontuacgao; “Escreve evitando repeticdes” e “Escreve tendo em conta a planificagéo
feita”.

Uma andlise dos dados recolhidos permitiu verificar que os alunos
apresentaram niveis de desempenho positivos elevados ao longo das seis semanas
em que foram avaliados (cf. Figuras AL1 a AL12 do Anexo AL), sendo o critério “Com

pouca dificuldade” o que se destacou. Todos os indicadores experimentaram
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variagbes ao longo do tempo, contudo estas deram sempre origem a niveis de
desempenhos positivos consideravelmente superiores aos negativos. Neste contexto,
as meédias de desempenho positivos em cada indicador foram também elevadas e,
através da comparacao destas com os dados da avaliacdo diagnostica, é possivel
verificar que houve progresso em seis dos sete indicadores avaliados (cf. Tabela AL1
do Anexo L). A excecgdo ¢é o indicador “Escreve legivelmente”, contudo a variagao de
valores foi reduzida e considerada nao significativa.

Também no ambito da escrita foi feita uma avaliagdo dos alunos no que se
refere ao seu dominio dos restantes processos desta competéncia: planificacao,
revisdo e edicdo. Foram seis os indicadores avaliados: “Planifica, organizando a
informacao”, “Identifica erros”, “Acrescenta, apaga, substitui informagao”, “Reescreve o
texto”, “Cuida da apresentacao final do texto” e “llustra o texto”. De uma forma geral,
os resultados dos alunos foram inferiores aos dos que se referem a textualizagéo (a
semelhanga do que aconteceu na avaliacdo diagnostica), tendo sido inclusivamente
registado niveis de desempenhos negativos elevados, quer no que se refere a
planificacdo, como a revisdo e edi¢cdo do texto (cf. Figura AL13 do Anexo L). Estes
registaram-se, em particular, na segunda semana de intervencdo, semana na qual foi
introduzida um novo modelo de planificacdo. Os alunos estariam portanto a apropriar-
se deste modelo, o que se traduziu nomeadamente em menos tempo para o trabalho
de revisdo e edicdo, afetando a qualidade do trabalho. Ainda assim, nas restantes
semanas, os alunos apresentaram elevados niveis de desempenho, traduzindo-se em
médias de desempenhos positivos elevadas (cf. Tabela AL2 do Anexo L). De referir
que o indicador “llustra o texto” foi o que registou uma média mais baixa, ainda que
positiva, e 0 que se refere a planificagdo registou a média mais elevada, o que se
considera bastante positivo, uma vez que este tipo de trabalho foi implementado
durante a intervencao.

N&o sendo possivel fazer uma comparacdo das médias finais com os dados da
avaliacdo diagndstica, dada a inexisténcia de dados no que se refere a estes
indicadores para este momento da avaliacdo, é possivel compara-las com a segunda
semana de intervencdo. Considerando, assim, os dados da segunda semana e as
médias finais, 0 progresso registado pelos alunos é consideravel e positivo.

No que se refere a leitura, foram avaliados um conjunto de doze indicadores.
Quatro destes referentes a leitura em voz alta — “Lé articulando corretamente as

palavras”, “L& a uma intensidade adequada”, “Lé com expressividade” e “Lé
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respeitando a pontuagao” — e os restantes a compreensao leitora — “Prevé o assunto
do texto”, “Justifica a sua opinido”, “ldentifica a situagdo inicial/ o acontecimento/a
complicacdo/a resolugdo/o fim” e “ldentifica o significado de uma palavra
desconhecida”.

No que respeita ao primeiro conjunto de indicadores apresentados, os alunos
apresentaram maioritariamente pouca ou nenhuma dificuldade, traduzindo-se em
elevados niveis de desempenho positivos em todos os indicadores, nas cinco
semanas em que a competéncia avaliada (na primeira semana esta néo foi avaliada)
(cf. Figuras AM1 a AM6 do Anexo AM). Estes deram assim origem a médias de
desempenhos positivos também elas elevadas, tendo todos os indicadores
experimentado progressos consideraveis quando comparadas as médias referidas
com os dados disponiveis da avaliagcdo diagnostica (cf. Tabela AM1 do Anexo AM).

Relativamente a compreenséo leitora, a percentagem minima de desempenhos
positivos registados € inferior a registada nos indicadores relativos a leitura em voz
alta, contudo o critério “Sem dificuldade” foi utilizado mais vezes (cf. Figura AM7 do
Anexo AM). Verificaram-se alguns niveis de desempenhos positivos baixos em alguns
indicadores ao longo das cinco semanas avaliadas (a primeira semana nao foi
contemplada por ter sido desenvolvido um trabalho bastante distinto do realizado nas
restantes semanas), no entanto estes foram significativamente inferiores aos niveis de
desempenhos positivos elevados. Desta forma, as médias de desempenhos positivos
foram também elevadas (cf. Tabela AM2 do Anexo AM).

Embora na avaliagdo diagnoéstica, o indicador avaliado relativo a esta
competéncia tenha sido “Responde a questbes sobre o texto”, se comparados os
resultados disponiveis com as médias de desempenho finais, é possivel verificar que
alguns indicadores apresentam uma média superior, o que significa progresso,
contudo a maior parte é inferior. Creio que estas sejam motivadas pela introducéo de
um novo tipo de trabalho que requer algum tempo de apropriacdo do mesmo, algo que
nao aconteceria se se tivesse mantido o tipo de trabalho ja realizado pelos alunos.
Ainda assim, as varia¢gfes nao sdo foram suficientemente expressivas para se falar em
retrocesso nas aprendizagens. Neste contexto, de forma geral, considera-se que os
resultados dos alunos se mantiveram em relacdo a avaliagdo inicial. Embora ndo seja
possivel falar de um progresso generalizado, € positivo que os resultados se tenham
mantido, uma vez que esta competéncia, apos a avaliacao inicial, foi considerada uma

potencialidade da turma.
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No ambito do CEL, a avaliagéo realizada incidiu sobre as classes de palavras,
conteddo em que os alunos apresentaram fragilidades aquando da avaliacao
diagndstica (com excecéo da classe nomes). Foi feita com base em dados recolhidos
quer durante a intervencao, quer a partir dos resultados da ficha de avaliagdo sumativa
(cf. Figuras AN1 a AN4 do Anexo AN). Verificou-se, durante a intervengdo, que todos
os alunos apresentaram desempenhos positivos na distincdo de verbos, nomes e
adjetivos, tendo o critério “Sem dificuldade” o que assumiu maior expressdo em todos
os indicadores (cf. Figura AOl1 do Anexo AO). O indicador “Distingue nomes”
destacou-se por ser aquele em um maior N.° de alunos ndo apresentou qualquer
dificuldade e em que um menor N.° de alunos apresentou alguma dificuldade. No caso
do indicador “Distingue verbos” verificou-se o inverso. Por outro lado, no momento da
avaliacdo sumativa, embora os niveis de desempenho positivos apresentados pelos
alunos se tenham mantidos elevados foram inferiores em relagdo a avaliagéo
formativa, tendo-se registado desempenhos negativos, contrariamente ao que tinha
acontecido na avaliagdo formativa (cf. Tabela AO1 e Figura AO2 do Anexo AO). Uma
comparagdo com a avaliacdo diagnostica permite verificar que os progressos foram
consideraveis, principalmente no que respeita a distin¢gdo de verbos e adjetivos.

Por fim, a andlise dos dados relativos as classificagdes dos alunos na ficha de
avaliagdo sumativa permitiram verificar que néo se registaram classificacées negativas
(cf. Tabela AP1 e Figura AP1 do Anexo AP). A classificacdo “Bom” foi a mais atribuida,
sendo que a média de resultados entre Bom e Muito bom corresponde a 75% dos
resultados. Assim, a avaliagdo feita dos alunos a PORT € claramente positiva,
destacando-se a escrita como a competéncia em que 0s alunos apresentaram mais

progressos relativamente a avaliacao inicial.

6.1.2. Matematica

No ambito da Matematica foram avaliados um conjunto de indicadores cujos
contetdos pertencem aos blocos Numeros e Operacfes ou Geometria e Medida,
tendo esta avaliacéo sido feita ao longo da intervencdo e com recurso a uma ficha de
avaliacdo sumativa (cf. Figuras AQ1 a AQ5 do Anexo AQ).

No que se refere ao primeiro bloco referido, verificou-se que a grande maioria
dos alunos apresentaram desempenhos positivos nos trés indicadores referidos:

“Identifica ¥z da unidade”, “Identifica 1/5 da unidade” e “Adiciona N.° naturais menores
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que 100" (cf. Figuras AR1 a AR3 do Anexo AR). Os critérios mais utilizados foram
“Sem dificuldade” e “Com pouca dificuldade”, com destaque para o primeiro. De referir
que o indicador “Identifica 2 da unidade” foi o unico em que ndo se registaram niveis
de desempenhos negativos, ainda que nos restantes estes tenham sido reduzidos. Na
avaliagdo sumativa, por sua vez, os niveis de desempenhos negativos aumentaram,
tendo sido registados em todos os indicadores (cf. Tabela AR1 e Figura AR4 do Anexo
AR). Contudo, aumentaram também os alunos que ndo apresentaram qualquer
dificuldade.

No que se refere ao bloco Geometria e Medida foram avaliados os indicadores
“Compreende o que é uma unidade de medida”, “Identifica o perimetro de um poligono
dada uma unidade de medida” e “Identifica a area de um poligono”. Da avaliagao
formativa para a avaliacdo sumativa, verificou-se, no que respeita ao primeiro
indicador, algum retrocesso, uma vez que passaram a registaram-se desempenhos
negativos e o N.° de alunos a ndo apresentar qualquer dificuldade diminuiu (no
primeiro momento da avaliacdo, todos os alunos mostraram compreender o0 que € uma
unidade de medida sem qualquer dificuldade) (cf. Figura AR5 do Anexo AR). Na
identificacdo do perimetro do poligono, por sua vez, embora se tenham registado
alguns desempenhos negativos, 0s positivos foram consideravelmente superiores,
bem como o N.° de alunos que ndo apresentaram qualquer dificuldade. O indicador
“Identifica a area do poligono” conheceu progressos, tendo aumentado o N.° de alunos
gque apresentaram pouca dificuldade ou nenhuma dificuldade.

Ainda no ambito da MAT foi também avaliada a capacidade de resolucao de
problemas dos alunos. Neste caso, os desempenhos positivos foram também
consideravelmente positivos, traduzindo-se em médias de sucesso também elas
bastante positivas (cf. Figuras AS1 a AS7 e Tabela AS1). A comparacdo das medias
referidas com a primeira avaliagdo disponivel em relagdo a cada um dos indicadores
permite verificar que todos os indicadores conhecerem progresso.

No que respeita aos resultados das fichas de avaliacdo desta AD, registaram-
se desempenhos negativos®, contudo os desempenhos positivos foram claramente
superiores (cf. Tabela AT1 e Figura AT1 do Anexo AT). A classificagdo mais obtida foi

o0 Bom, seguindo-se a classificacdo Muito bom. Juntas representaram mais de 60%

9 Os alunos que obtiveram a classificacdo de N&o satisfaz sdo os desenvolvem trabalho ao
nivel do 1.° ano no PORT, pelo que podera existir alguma relagcdo entre as dificuldades
apresentadas no teste e dificuldades ao nivel da compreenséo dos enunciados.
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das classifica¢gfes atribuidas. Neste contexto, é possivel afirmar que, também na MAT,

os resultados foram positivos.

6.1.3. Estudo do Meio

Também no ambito do EM foram avaliados um conjunto de indicadores
relativos a diferentes conteddos trabalhados e contemplados na ficha de avaliacéo (cf.
Figuras AUl a AU4 do Anexo AU). Sao eles: “Distingue plantas cultivadas de plantas

espontaneas”, “Identifica as partes constituintes de uma planta” e “Identifica 0 meio em
que os animais vivem”. A andlise dos dados da avaliagdo formativa permite verificar
gque a maioria dos alunos apresentou desempenhos positivos em todos os indicadores,
fazendo-o maioritariamente sem dificuldade (cf. Figuras AV1 e AV2 Anexo AV). No
momento da avaliagdo sumativa, por sua vez, o N.° de alunos que ndo apresentaram
qgualquer dificuldade diminuiu (cf. Tabela AV1 e Figura AV4). Ainda assim, a excegéo
do indicador “Distingue plantas cultivadas de plantas espontdneas”, os alunos
passaram a apresentar apenas desempenhos positivos.

Na ficha de avaliacdo sumativa, verificou-se ainda que esta foi a AD em que 0s
alunos apresentaram melhores resultados, indo ao encontro do verificado no momento

da avaliacao inicial (cf. Figura AV5 do Anexo AV).

6.1.4. Competéncias sociais

Neste dominio foram avaliados cinco indicadores: “Coloca o dedo no ar para

LT T

falar, “Aguarda a sua vez’, “Respeita a vez do outro”, “Esta atento” e “Mantém-se no
seu lugar”. Verificou-se que os desempenhos positivos variaram ao longo das seis
semanas analisadas, tendo esta oscilagdo ocorrido sempre entre niveis positivos (cf.
Figuras AW1 a AW7 do Anexo AW). Consequentemente, as médias de desempenhos
positivas foram também avaliadas, sendo que a sua comparagdo com os dados da
avaliagdo inicial permite verificar o aumento de desempenhos positivos (cf. Tabela

AW1 do Anexo AW).
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6.2. Avaliacdo dos objetivos do Plano de Intervencgéo

A avaliacdo dos OG definidos dependeram dos resultados da avaliacdo da
aprendizagem dos alunos.

A avaliacdo do OG1 Desenvolver as competéncias de leitura relacionadas com
a expressividade e o respeito da pontuacdo decorreu dos resultados da avaliacdo da
leitura, em particular dos indicadores relativos a leitura em voz alta. Tal como referido
em 7.1, os desempenhos registados foram claramente positivos em todos os
indicadores, bem como as médias de desempenhos registadas. Estas, quando
comparadas com os dados da avaliagdo inicial, permitiram identificar progressos.
Destacaram-se, neste contexto, os indicadores referentes a expressividade e a
pontuacdo (dominios explicitamente referidos no OG), em especial o primeiro. No caso
destes, o critério “Com pouca dificuldade” foi 0 que assumiu maior expressao ao longo
do periodo em que foi avaliado (cf. Figuras AX1 e AX2 do Anexo AX).

No caso do OG2 Desenvolver a competéncia textual, em particular a sua
vertente processual e as convengfes ortogréfica e de pontuacdo, a sua avaliagdo
dependeu dos resultados obtidos pelos alunos na escrita. Tal como referido no
subcapitulo 7.1.1., a percentagem de desempenhos positivos foi também claramente
positiva, dando origem a médias elevadas. No que se refere ao dominio das
convencgdes ortogréaficas e de pontuacdo, explicitamente indicadas no objetivo definido,
as suas médias de desempenhos positivos sdo as mais baixas do conjunto de
indicadores analisados, contudo estas sdo também elevadas (cf. Figuras AX3 e AX4
do Anexo AX). De referir ainda que o indicador “Escreve com corregao ortografica”
experimentou o maior aumento de desempenhos positivos em comparacdo a
avaliacdo inicial, seguindo-se o referente a pontuacao.

Relativamente a avaliacdo da dimensdo processual da escrita, tal como ja
referido, os resultados foram inferiores aos anteriormente apresentados, no entanto,
elevados. Estes resultados foram assim ao encontro daquelas que sdo as médias de
desempenhos positivos dos indicadores avaliados, sendo que o indicador relativo a
planificacdo destacou-se, neste contexto, implementado no periodo de observacao,
gue atingiu a média mais alta do conjunto de indicadores avaliados.

O OG3 Desenvolver a capacidade de resolucdo de problemas em contextos
matematicos foi avaliado a partir da avaliagdo das aprendizagens dos alunos no que

se refere a esta capacidade. Neste contexto, verificaram-se também elevados
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desempenhos positivos, bem como, elevadas médias. Destacaram-se 0s critérios
“Com pouca dificuldade” e “Sem dificuldade” No caso do indicador referente a
resolucéo de problemas propriamente dito registou-se um aumento de desempenhos
positivos entre a avaliagdo inicial e a média de desempenhos positivas registada no
final da intervencéo de mais de 30%, contribuindo assim para a concretizacdo do OG
definido.

Por fim, no que respeita ao OG4 Desenvolver atitudes que promovam uma
postura e comunicacdo adequadas, a sua avaliacdo dependeu da analise de dados
relativos as competéncias sociais. Neste dominio, verificou-se que os desempenhos
positivos variaram ao longo das seis semanas analisadas, contudo a oscilagdo ocorreu
sempre entre valores positivos, tendo-se destacado a utilizagao do critério “Com pouca
dificuldade). Os indicadores cujas médias experimentaram maior variagdo
relativamente a avaliacao inicial sdo “Coloca o dedo no ar para falar’ e “Esta atento”.

Analisada a avaliagdo de cada OG, é possivel afirmar que estes foram

cumpridos com elevados niveis de sucesso.

6.3. Consideracdes sobre aos resultados da investigagéao

Neste contexto, realizou-se uma comparacéo dos resultados obtidos, ao longo
da intervencdo, no que respeita a compreensao leitora e a competéncia escrita (cf.
Tabela AY1 do Anexo AY). Tal como ja referido nos subcapitulos anteriores, os alunos
apresentaram elevados niveis de desempenho positivos em ambas as competéncias.
A sua comparacdo permitiu verificar que, & excec¢do da sexta semana, 0s niveis de
desempenhos semanais de cada indicador oscilaram da mesma forma. Assim, da
segunda para a terceira semana as médias aumentaram, tendo decaido na semana
seguinte. Estas voltam a aumentar na quinta semana. Neste contexto, é possivel
verificar como a escrita pode ser influenciada pelas estratégias de compreensao leitora
implementadas pelo professor, contribuindo assim para o desenvolvimento de ambas

as competéncias em simultaneo.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O término do periodo de intervencdo e da elaboracao do presente relatério
coincide com a conclusdo do Mestrado em Ensino dos 1.° e 2.° CEB. Findo este
percurso e, em particular, no que respeita as experiéncias vividas durante a unidade
Praticas de Ensino Supervisionada Il, compreendo como estas contribuiram para o
meu desenvolvimento enquanto futura docente.

Na intervencédo realizada no 2.° CEB, num estabelecimento de educagéo e
ensino publico cuja turma com a qual trabalhei apresentava niveis de insucesso
consideraveis, pude comprovar a importancia das aprendizagens significativas e da
relacéo pedagogica.

Os alunos da turma eram, na sua maioria, alunos desmotivados para a
aprendizagem, sendo que alguns apresentavam comportamentos desadequados.
Contudo, eram também alunos com muita vontade de participar. Neste contexto, a
preocupacdo em realizar atividades com os alunos que os envolvessem efetivamente
na sua aprendizagem foi uma preocupacdo constante. “Ensinar € organizar as
melhores condicdes para se aprender . . . € escolher situagfes que sejam ou apelem a
utilizacdo de processos mediadores na relagdo entre o sujeito e a representacdo da
accdo e a accdo finalizada” (Santos et al., 2010, p.84). Esta afirmacéo pressupde o
conhecimento do sujeito, das suas caracteristicas. Estas deverdo ser, do meu ponto
de vista, o guia da planificacdo do trabalho a desenvolver. Neste contexto em
particular, foi possivel comprovar como tal preocupacao é importante. Esta traduziu-se
em mais atencdo nas aulas, num aumento da motivagdo, em menos comportamentos
desadequados e também em menos classificacdes negativas no final do periodo em
gue trabalhdmos com a turma. Verificar estas melhorias foi extremamente gratificante.
Guardo a seguinte afirmacdo: “se aprender é construir, ensinar €& sustentar a
construcao” (Santos et. al., 2010, p.84).

Ainda neste contexto, tal como ja referi, verifiguei a importancia da relacao
pedagdgica. Pude ver claramente como a relacao estabelecida entre o professor e os
alunos pode influenciar o funcionamento das aulas, a motivacdo dos alunos e o seu
sucesso. Influencia também o seu comportamento, pelo que foi minha intencéo
estabelecer uma relacdo de proximidade com os alunos assente homeadamente no

respeito mutuo. Assumir esta atitude possibilitou nomeadamente que uma aluna, vista
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por alguns professores como muito pouco empenhada e com alguns comportamentos
desadequados, reconhecesse um comportamento pouco adequado numa aula
lecionada por mim e me tivesse procurado para me pedir desculpa. Um “desculpa”
acompanhando de um riso nervoso, que nunca mais teve de se repetir. Neste
momento, senti que parte da minha missao estava cumprida.

No estagio de 1.° CEB, por sua vez, intervim numa instituicdo privada, numa
turma motivada para a aprendizagem. Neste contexto, a oportunidade de observar e
experienciar uma organizacdo cogerida foi uma experiéncia muito enriquecedora.
Conhecer e ver aplicadas rotinas como a realizacao de tarefas, a avaliagdo do dia, a
apresentacdo de producdes e o TEA foi muito importante pela possibilidade de
contactar com praticas as quais reconheco muito potencial. Mantém-se alguns receios
e duvidas relativamente a sua implementacdo, mas também a vontade de vir a
implementar estas rotinas com as turmas com as quais trabalharei.

Considero que, em ambos 0s contextos, 0 meu empenho e capacidade de
reflexdo sobre a minha prética e repensa-la foi importante. Do meu ponto de vista, esta
reflexdo € bastante importante na profissdo docente. E a reflexdo acerca do trabalho
desenvolvido que permite o esforco permanente para aprender e melhorar, numa
l6gica de formacgdo continua defendida por Herdeiro e Silva (2008), l6gica com a qual
me identifico.

Por outro lado, nem sempre conhecer de forma aprofundada os contetdos a
abordar (em especial no 2.° CEB) ou a melhor forma de abordar determinado
contetdo pela primeira vez no processo de formacao dos alunos (em especial no 1.
CEB) foram aspetos que considero menos positivos. Ainda assim, creio que, a medida
que ganhar experiéncia no ensino, estas lacunas tenderdo a diminuir. Creio também
que ser capaz de reconhecer estas fragilidades e, em especial, querer ultrapassa-las é
muito importante para que me torne cada vez mais numa melhor profissional.

Creio que nado poderia terminar este capitulo sem referir como reconheco que a
educacdo se encontra a passar por um periodo bastante conturbado. Algumas
politicas educativas, o desempenho, os comportamentos desadequados dos alunos
preocupam muitos professores hoje em dia e sdo também preocupacdes minhas.
Ainda assim, tudo farei para encontrar possibilidades de pdr em pratica o que aprendi
ao longo da minha formacg&o superior e tudo farei para ndo esquecer a importancia da
profissdo que escolhi por a considerar uma das mais importantes profissdes

existentes.
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Anexo A. Populagcao escolar

Tabela Al.
Populacao escolar
Educadores de Infancia 10
Professores do 1.° CEB 5 (dos quais 3 do EE)
Professor de Expressao fisico-motora 1
Professor de Inglés 1
Populagdo docente | Professor de Musica 1
Professor de Catequese 1
Professor de Ballet 1
Professor de Capoyoga 1
Professor de Judo 1
Pessoal técnico especializado
Outros Pessoal administrativo
Auxiliares de educacéo 19
Creche 104
Populacédo discente | Pré-escolar 143
1°CEB 84

Nota. Fonte prépria com base em dados disponibilizados no Projeto Educativo (2014-2017).
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Anexo B. Planta da sala de aula
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Figura B1. Planta da sala de aula. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Anexo C.

Planc do d
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Figura C1.Area de organizacéo e pilotagem do trabalho. Dados recolhidos no contexto

de estagio.
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Anexo D. Diario de turma

Figura D1. Diario de turma. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Anexo E. Area de apoio ao TEA

Figura E1. Area de apoio ao TEA. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Anexo F. Agenda semanal

Horas 28f 42f
8h30
8h45
9h00
9h15

9h30

Horas
8h30
8h45
9h00

9h15
9h30

Exp. Fisico-motora

9h45 9h45
10h00 Recreio 10h00
10h15 10h15
10h45 Expressao Dramatica 10h45
11h00 2 e 11h00
11h15 m.otora 11h15
11h30 11h30

11h45
12h00
12h15
12h30
12h45

11h45
12h00
12h15
12h30
12h45

s R
14h00 Exoressio 14h00
14h15 P?éstica Inglés 14n15
14h30 9 14h30
14h45 ExDressdo 14h45
15h00 Inglés Mpusical 15h00
15h15 15h15
15h30 15h30

Figura F1. Agenda semanal. Dados disponibilizados pela Professora Cooperante.



Anexo G. Rotinas da turma

Tabela G1.

Rotinas da turma

a
<

Rotina

Quando?

Como?

Transversal

Realizacdo de

tarefas

Diariamente, com
incidéncia no inicio

da manha

Os alunos realizam as tarefas que lhes foram destinadas para essa semana pela
professora. Exemplos dessas tarefas séo: distribuicdo do material de trabalho (inclui
manuais, pastas e material de escrita); alimentacao dos peixes; registo das presencgas;
leitura do plano do dia; Presidente do Conselho de Turma; dinamizacdo do momento

destinado a apresentacdo de producgdes.

Apresentacéo de
producbes/ Ler,

contar e mostrar

Diariamente, exceto

a segunda-feira

Momento em que os alunos apresentam oralmente produgdes, leem ou contam algo aos
colegas. Apés cada apresentacgédo, a turma pode fazer comentarios ou colocar questdes
ao colega, sendo a sua intervenc@o mediada pelo aluno responsavel pela dinamizagéo

deste momento.

Conselho de turma

Semanalmente

Momento dinamizado pelos Presidentes destinado a apresentacao dos registos do Diario

de Turma e de debate dos problemas assinalados em “Nao Gostei”.

TEA

De terca a sexta-

feira

Tendo em conta o seu PIT e os ficheiros disponiveis, 0s alunos realizam atividades

diversas.

Avaliacéo do dia

Diariamente, ao

inicio da manha

A avaliacdo do dia anterior é feita a partir da verificagao da concretizacédo das tarefas
realizadas, bem como na avaliagdo do funcionamento das mesmas. Este momento é

dinamizado por um aluno responsavel.

72



PORT

Ditado

Semanalmente, a

guarta-feira

E feito o ditado de um texto previamente trabalhado pelos alunos que sera posteriormente
corrigido pela professora. Durante a correcao, a professora identifica os erros ortogréaficos
dados pelo aluno e as palavras que dever&o ser copiadas pelos alunos para 0s seus

cadernos de escrita.

Atividade de escrita

Q-

Semanalmente,

quarta-feira

Momento dedicado a escrita livre ou orientada no caderno de escrita.

MAT

Calculo mental

Semanalmente, a

terca e sexta-feira

Momento dedicado a resolucdo de propostas matematicas realizadas pela professora
através de calculo mental, acompanhado pela discusséo de estratégias utilizadas pelos

alunos.

Problema da

semana

Semanalmente, a

quarta-feira

Um problema selecionado pela professora é resolvido pelos alunos em pequenos grupos
de trabalho, sendo as estratégias utilizadas por estes alvo de analise e discussdo em

grande grupo.

EM

Atividades praticas

Semanalmente, a

terca-feira a tarde

A turma organiza-se em dois grupos e cada um destes, a vez, realiza atividades préticas

(ex. experimentais) com uma professora especialista.

Nota. Autoria propria.
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Anexo H. Avaliacdo diagndstica no ambito da Escrita

Tabela H1.

Avaliagéo diagnostica no ambito da Escrita

N.°

OO N|O|O|ARWIN|F

NP (R RIR R |R Rk
o|lo|o|N|o|lo|Mw|N|F|O

Nome

. . Usa adequad.
Utiliza a linha de base ., q
) mailsculas e
como suporte da escrita .
mindsculas

Aplica regras dos
sinais de
pontuacéo

Escreve

Legivel.

Com correcao | Gerindo corret. 0

ortog.

espaco da pagina

Evitando
repeticoes
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h Sem dados - Nunca - Com muita dificuldade | | Com alguma dificuldade - Com pouca dificuldade . Sem dificuldade

Nota. Dados recolhidos em contexto de estagio.

m Nunca ®mCom muita dificuldade mCom alguma dificuldade ®Com pouca dificuldade ®mSem dificuldades

Utiliza a linhade Usa adequad. Aplica regras dos Escreve Escreve com  Escreve gerindo Escreve evitando
base como maiudsculas e sinais de legivelmente correcao corretamente o repeticées
suporte da escrita  mindsculas pontuacao ortografica espaco da pagina

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Figura H1. Resultados da avaliagdo diagnostica no ambito da Escrita. Dados recolhidos durante a avaliacdo diagndstica da turma do
contexto de estagio.
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A partir da andlise dos dados recolhidos foi possivel verificar que todos os alunos
avaliados apresentaram desempenhos positivos na utilizacdo da linha de base como
suporte de escrita e na legibilidade da sua letra (100%), que 93,75% dos alunos utilizam
adequadamente mailsculas e minusculas e que 92,7% escrevem gerindo corretamente
0 espaco da pagina. Pela positiva destaca-se também o indicador “Escreve evitando
repeticdes” com 93% de desempenhos positivos.

Nos indicadores “Aplica regras de sinais de pontuagao” e “Escreve com corregao
ortografica”, no geral, os alunos apresentaram resultados mais baixos, ainda que
tenham sido positivos. Assim, 87,5% dos alunos aplicam regras de sinais de pontuacao
e 79% escrevem com corregdo ortografica. Ainda relativamente ao segundo indicador,
43% dos alunos apresentaram alguma dificuldade. O indicador que registou um maior
numero de desempenhos negativos foi portanto “Escreve com correcado ortografica”,

representando 29% do total.
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Tabela H2.
Tipologia de erros

Por falhas de . . Na
transcricio entre os Por transcricéo de De N Ao nivel Eia mudanca
N.° | Nome ; L formas da acentuagéo | construcéo Exemplos
sistemas fonoldgico . e . de
g oralidade corrente gréfica frasica .
e ortogréfico paragrafo
1 X X X - - “atraz” (atras); “fordo” (foram)
2 X X - X X “avia” (havia); “incontrou” (encontrou)
3 X X X X X “liao” (ledo); “tabem” (esta bem)
4 X X - X X “voses” (vocés); “gainho (ganhou)
5
6 X - - - X “xines” (chinés); “estavao” (estavam)
7 X - X - - “avia” (havia); “astraunauta” (astronauta)
8 X X X X X “vio” (viu); “tabem” (também)
9
10
11 X - - X - “fes” (fez)
12 X X X - X “esplica” (explica); “a” (a)
13 X X X - - “asseguir” (a seguir); “volto” (voltou)
14 X X - - - “‘chama-do” (chamado); “valemte” (valente)
15 X X X - - “peregaoto” (perguntou); “esta” (esta)
16 - - X X X “ferias” (férias); “policias” (policias); “€¢” (e)
17 X X - “delisiosa” (deliciosa); “seguites” (seguintes)
18
19
20 “viverao” (viveram); “amot” (amo-te)

Nota. Dados recolhidos em contexto de estagio.
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m Transcricao entre os sistemas fonolédgico
e ortografico

® Transcricdo de formas da oralidade
corrente
m Acentuacao grafica

m Construcao frasica

®m Mudanca de paragrafo

Figura H2. Resultados da origem das incorre¢es dos alunos. Dados recolhidos durante a avaliagdo diagndstica da turma do contexto de

estagio.
Foi verificar que 29% das falhas relativas a corregédo ortogréfica dizem respeito a transcricdo entre os sistemas fonolégico e

ortografico (ex. problemas na utilizagdo de m/n, s/z, &o/am, h, e/i) e 25% as de formas da oralidade corrente. Os problemas de acentuagéo
gréfica, por sua vez, representam 20% do total, os de mudanca de paragrafo 14% e os de construcao frasica 12%.
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Anexo |. Ficha de avaliacdo de PORT™
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‘_‘ te tinha vi - B
me Maria Pr . E venho aqul
- olhar-me di eira? Tenho ¢
-pardais, qu do, gagueja
a, Maria Pr Es tGo bonite

A

Figura I1. Ficha de avaliacdo sumativa realizada no 2.° periodo. Dados
disponibilizados pela Professora Cooperante.

10 Embora as fotografias apresentadas tenham pouca qualidade, estas foram as Unicas
disponiveis.
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a mening dg

Figura I12. Ficha de avaliacdo sumativa realizada no 2.° periodo. Dados
disponibilizados pela Professora Cooperante.
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Figura 13. Ficha de avaliagdo sumativa realizada no 2.° periodo. Dados
disponibilizados pela Professora Cooperante.

81



y -

vera e inven ,;’o paraa

e

A e ¥ Lo
m‘

z AV_ W,
2&.' .,‘- :
» *
> .4-..;
-

v,

r. s
X
5 iy
4 !
A
B

o

s i e ) :i.:w;-i: s
ka ' r . : - =
L e e R - " AT v (8 - M ]

SagRN

L
P

2

3
o &~ )
2
i

-

Figura 14. Ficha de avaliagdo sumativa realizada no 2.° periodo. Dados
disponibilizados pela Professora Cooperante.
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Anexo J. Avaliacdo diagndstica no ambito da Leitura

Tabela J1.

Avaliagéo diagnostica no ambito da Leitura

zZ
‘o

Nome

OO |IN[O|UAW|IN|F-

Articula
corretamente
as palavras

Lé
Com uma .
intensidade A um ritmo
adequado
adequada

E
expressivo

Respeita a
pontuacao

Segue a
leitura sem o
dedo/lapis

Localiza a
informacao
pretendida

Responde a
questdes sobre
o texto
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. Sem dados - Nunca - Com muita dificuldade | | Com alguma dificuldade - Com pouca dificuldade - Sem dificuldade |

Nota. Dados recolhidos no contexto de estagio.

mENunca  ®Com muita dificuldade = ®mCom alguma dificuldade = ®mCom pouca dificuldade =~ ® Sem dificuldades

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Articula Lé comuma Léaumritmo E expressivo Respeitaa  Segue aleitura  Localiza a Responde a
corretamente as  intensidade adequado pontuacao sem o informacdo  questdes sobre
palavras adequada dedo/lapis pretendida o texto

Figura J1. Resultados da avaliacdo diagnostica no ambito da Leitura. Dados recolhidos durante a avaliacdo diagnostica da turma do

contexto de estagio.
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A totalidade dos alunos localiza a informacéo pretendida (100%), dos quais
78% o fazem sem qualquer dificuldade, e 84% respondem a questdes sobre o
texto. Registaram-se também elevados niveis de desempenhos positivos no que
respeita a articulacdo das palavras (78%), a intensidade da leitura (89%) e no
indicador “Segue a leitura sem o dedo/lapis” (73%). Pelo contréario, 61% dos alunos
apresentaram desempenhos negativos quando avaliada a expressividade da
leitura, seguindo-se com 39% e 35% os indicadores “Respeita a pontuacao” e “Lé

a um ritmo adequado”.
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Anexo K. Avaliacdo diagnostica no ambito do CEL

Tabela K1.

Avaliagéo diagnostica no ambito do CEL

Manipula palavras e constituintes de palavras e Explicita: Distinaue Compara dados e
observa os efeitos produzidos P ' 9 descobre regularidades Explicita regras
N.O N Forma Forma Produz Identifica e

. ome : ) - ; i

plurais (a masculinos (a palavras por Nomes | Adjetivos | Verbos palavras de | Identifica procedimentos:

partir de partir de insercéo de uma familia | anténimos | identifica silabas

singulares) femininos) elementos de palavras

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
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h Sem dados - Nunca - Com muita dificuldade | | Com alguma dificuldade - Com pouca dificuldade - Sem dificuldade

Nota. Dados recolhidos no contexto de estagio.

mNunca  ®Com muita dificuldade = ®mCom alguma dificuldade =~ ®mCom pouca dificuldade = ® Sem dificuldades

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Forma plurais  Forma masculinos Distingue nomes Distingue adjetivos Distingue verbos Identifica palavras Identifica
de uma familia de anténimos
palavras

Figura K1. Resultados da avaliacéo diagnéstica no ambito do CEL. Dados recolhidos durante a avaliacdo diagndstica da turma do contexto
de estagio.
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Todos os alunos foram capazes de identificar nomes (100%). No caso dos
adjetivos e dos verbos, registaram-se algumas dificuldades, traduzindo-se em
37,5% e 43,75% de desempenhos negativos respetivamente. Verificou-se ainda
que 31,25% dos alunos apresentaram desempenhos negativos na identificacdo
de palavras de uma mesma familia. Pela positiva, destacaram-se os indicadores
relativos a formacao de masculinos e plurais, o que se traduziu em 94% e 100%
de desempenhos positivos em cada um dos indicadores respetivamente. O
indicador “ldentifica anténimos” junta-se a estes ao ter registado 93,75% de

desempenhos positivos.

88



Anexo L. Ficha de avaliagcdo de MAT

Figura L1. Ficha de avaliagdo sumativa realizada no 2.° periodo. Dados
disponibilizados pela Professora Cooperante.
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Figura L2. Ficha de avaliagdo sumativa realizada no 2.° periodo. Dados
disponibilizados pela Professora Cooperante.
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Figura L3. Ficha de avaliacdo sumativa realizada no 2.° periodo. Dados
disponibilizados pela Professora Cooperante.
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Figura L4. Ficha de avaliacdo sumativa realizada no 2.° periodo. Dados

disponibilizados pela Professora Cooperante.
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Anexo M. Avaliacdo diagndéstica no ambito da MAT

Tabela M1.

Avaliacdo diagnéstica no ambito da MAT

N.° | Nome

Efetua Compara N.°
contagens de naturais até
lem1,2em | 1000 utilizando
2,4em4eb5 os simbolos

em5 «<X», «>» 8 «=»

[CY U U U Uy UG FIIN FIIY FUIS PN PN
o|lo|m|~N|o g~ w|NR|o|@@ N O AW N =

. Sem dados

Lé qualquer N.°
natural até 1000,
identificando o valor
posicional dos
algarismos que o
compdem

Com muita dificuldade |

| Com alguma dificuldade

Ordena

N.° por

ordem
(de)cresc.

Calcula o
produto
de
quaisquer
dois N.°

Com pouca dificuldade

Adiciona dois
N.° naturais
cuja soma
seja inferior a
1000

Distingue os N.°

Pares | impares

Sem dificuldade

Utiliza
adequadam
. 0S termos
«dobro» e

«triplo»
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Nota. Dados recolhidos no contexto de estagio.

Tabela M2.
Avaliagéo diagnostica no ambito da MAT

Lé e escreve a Resolve Resolve problemas Utiliza
medida de tempo problemas envolvendo Subtrai dois | corretamente
N.° | Nome | apresentada num | envolvendo situagbes N.° naturais | os numerais

relégio de situacdes multiplicativas no até 1000 ordinais até
ponteiros em horas de juntar sentido aditivo «Vigésimo»

Conhece o

nome dos Distingue poliedros
dias da de ndo poliedros
semana

OO N[O |0 (WIN|F-

|| sem dados [ Nunca

Nota. Dados recolhidos no contexto de estagio.

[ ] Com muita dificuldade [ | Com alguma dificuldade [ ] Com pouca dificuldade /1] Sem dificuldade
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mNunca  ®Com muita dificuldade  ®mCom alguma dificuldade =~ ®mCom pouca dificuldade = Sem dificuldades

Efetua contagens de 1 Compara n.° naturais Lé qualquer N.°  Ordena n.° por ordem Calcula o produto de Adiciona dois n.°
em1,2em2,4em4 até 1000 utilizando os natural até 1000 (de)crescente quaisquer dois n.° naturais cuja soma
e5emb5(ex. 1) simbolos «<», «>» e seja inferior a 1000
K=»

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Figura M1. Resultados da avaliacdo diagnostica no ambito da MAT. Dados recolhidos durante a avaliagdo diagnéstica da turma do

contexto de estagio.
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mNunca  ®Com muita dificuldade  ®mCom alguma dificuldade = ® Com pouca dificuldade m Sem dificuldades

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

Distingue os n.°  Distingue os n.° Utiliza Lé e escreve a Resolve Resolve Distingue

pares impares adequadamente medida de tempo problemas problemas poliedros de nédo
o0s termos «dobro» apresentada num envolvendo envolvendo poliedros
e «triplo» relégio de situacdes de situagdes
ponteiros em juntar multiplicativas no
horas sentido aditivo

Figura M2. Resultados da avaliacdo diagnostica no @mbito da MAT. Dados recolhidos durante a avaliagdo diagndstica da turma do
contexto de estagio.

Uma analise dos resultados obtidos (incluindo os apresentados no Anexo M3 permitiu verificar que mais de 75% dos alunos
apresentaram desempenhos positivos em seis dos indicadores avaliados, sao eles: “Realiza contagensde 1em 1,2em 2, 4em4e
5 em 5” - 100%, Distingue os n.° pares” - 94,5%, “Distingue os n.° impares” - 89,5%, “Ordena n.° por ordem (de)crescente” - 85%,
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“Lé qualquer n.° natural até 1000, identificando o valor posicional dos algarismos que o compdem” - 84,5% e “Distingue
adequadamente os termos «dobro» e «triplo»” - 84%. Destaca-se também pela positiva, com 74% de desempenhos positivos, 0
indicador “Adiciona dois numeros naturais cuja soma inferior a 1000”.

Pelo contrério, 55,5% dos alunos apresentaram desempenhos negativos na leitura e escrita da medida do tempo apresentada,
44% na resolucao de problemas envolvendo situagdes multiplicativas no sentido aditivo e 38% quando estes envolvem situagoes de
juntar. O célculo do produto de quaisquer dois numeros também registou dificuldades, tendo-se traduzido em 32% de desempenhos
negativos por parte dos alunos. Acrescenta-se ainda o indicador referente ao bloco de Geometria e Medida, ao verificar-se que 37%

dos alunos apresentaram desempenhos negativos na distingéo de poliedros e ndo poliedros.
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Anexo N. Ficha de avaliacdo de EM*!
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Figura N1. Ficha de avaliacdo sumativa realizada no 2.° periodo.
disponibilizados pela Professora Cooperante.

Dados

11 Embora as fotografias apresentadas tenham pouca qualidade, estas foram as Unicas

disponiveis.
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Figura N2. Ficha de avaliagdo sumativa realizada no 2.° periodo. Dados
disponibilizados pela Professora Cooperante.
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Figura N3. Ficha de avaliagdo sumativa realizada no 2.° periodo. Dados

disponibilizados pela Professora Cooperante.
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Figura N4. Ficha de avaliacdo sumativa realizada no 2.° periodo. Dados
disponibilizados pela Professora Cooperante.
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Anexo O. Avaliacdo diagnéstica no ambito do EM

Tabela O1.

Avaliagéo diagnostica no ambito do EM

Relaciona as esta¢des do

Identifica servicos e Identifica Reconhece o
¢ ano com os estados do

Conhece regras de

zZ
‘o

Nome

instituicbes da coletividade | profissdes | estado do tempo o convivéncia social
tempo caracteristicos

OO N[O WIN|F-

|| Sem dados Nunca Com muita dificuldade Com alguma dificuldade [ | Com pouca dificuldade || Sem dificuldades
Nota. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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mNunca ®m Com muita dificuldade ® Com alguma dificuldade

m Com pouca dificuldade ® Sem dificuldades

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

Identifica Identifica Reconhece o Relacionaas Conhece regras

servicoes e profissbes estado do tempo esta¢gBes do ano de convivéncia

instituices da com os estados social
coletividade do tempo

caracteristicos

Figura O1. Resultados da avaliagdo diagnostica no &mbito do EM. Dados recolhidos em
avaliacao diagnoéstica da turma do contexto de estagio.

Todos os alunos identificam servigos e instituicbes da coletividade (dos quais
90% fazem-no sem qualquer dificuldade), 94% reconhecem o estado do tempo e
também 94% relacionam as esta¢cfes do ano com os estados do tempo caracteristicos
dessas mesmas estacdes. Registaram-se também desempenhos positivos na
identificagcdo de regras e convivéncia social e de profissbes, traduzindo-se em 89% e
83% de desempenhos positivos respetivamente. De acordo com a analise, o indicador
“Identifica profissdes” foi o que registou maior taxa de insucesso, no entanto esta foi de

apenas 17%.
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Anexo P. Avaliacdo diagndéstica no ambito das Expressdes Artisticas e Fisico-motoras

Tabela P1.

Avaliacdo diagnéstica no ambito da Expressao dramatica

Explora as diferentes possibilidades
expressivas do corpo E Mima atitudes e gestos
o xplora a . P
N. Nome | Bate uma palma | Bate uma palma e com os o ligados a uma sequéncia
em simultaneo | pés no chdo em simultaneo €missao sonora de atos
com os colegas com os colegas
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
Com muita Com alguma Com pouca .
I Sem dados [ Nunca | jiicidade dficuldade dfculdade Sem dificuldade
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Nota. Dados recolhidos no contexto de estagio.

= Nunca m Com muita dificuldade ® Com alguma dificuldade

m Com pouca dificuldade mSem dificuldades

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Bate uma palma em Bate umapalmae  Explora a emissdo Mima atitudes e
simultdneo com os  com os pés no chéo sonora gestos ligados a uma
colegas em simultdneo com sequéncia de atos
0s colegas

Figura P1. Resultados da avaliacdo diagndstica no ambito da Expressao dramatica. Dados recolhidos durante a avaliacao diagnostica
da turma do contexto de estagio.
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Na Expressao dramética, os alunos registaram na sua maioria desempenhos positivos em todos os indicadores. Assim, todos
alunos foram capazes de bater uma palma em simultdneo com os colegas e também quando a este movimento se junta bater com
0s pés no chdo em simultdneo com os colegas (100%). Nos indicadores “Explora a emisséo sonora” e “Mima atitudes e gestos
ligados a uma sequéncia de atos” registaram-se desempenhos negativos, no entanto estes representam apenas 12,5% e 11,5% do

total respetivamente.

Tabela P2.

Avaliagéo diagnostica no ambito da Expressao plastica

Faz composic¢des colando

Nome Desenha Corta mosaicos de papel

zZ
‘o

OO (NO(UD|WIN|F-
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h Sem dados Nunca Com muita dificuldade
Com alguma dificuldade Com pouca dificuldade Sem dificuldade

Nota. Dados recolhidos no contexto de estagio.

= Nunca m Com muita dificuldade m Com alguma dificuldade ®m Com pouca dificuldade m Sem dificuldades

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%

20%
10%
0%

Desenha Corta Faz composi¢fes colando
mosaicos de papel

Figura P2. Resultados da avaliacao diagnéstica no ambito da Expresséao plastica. Dados recolhidos durante a avaliacdo diagndstica
da turma do contexto de estagio.

No ambito da Expressdo plastical? registaram-se 86% de desempenhos positivos no indicador “Corta” e 72,5% nos

indicadores “Desenha” e “Faz composi¢des colando mosaicos de papel”.

12 De referir que s6 metade da turma foi avaliada, pelo que os resultados apresentados podem nao ser representativos de toda a turma
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Tabela P3.
Avaliacdo diagnéstica no &mbito da Expressao musical

Reproduz com a voz sons | Cantar com omissao
isolados e cangbes de uma palavra

zZ
‘o

Nome

OONO|OTA|WIN(F-

Acompanha cangdes
com gestos e Ritmo
ercussao corporal

H Sem dados - Nunca ' Com muita dificuldade

Com alguma dificuldade Com pouca dificuldade h Sem dificuldade

Nota. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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= Nunca m Com muita dificuldade = Com alguma dificuldade
m Com pouca dificuldade mSem dificuldades

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Reproduz com avoz Canta com omissdo de Acompanha cangdes Ritmo
sons isolados e cancdes uma palavra com gestos e percussao
corporal

Figura P3. Resultados da avaliagdo diagndstica no ambito da Expressdo musical. Dados recolhidos durante a avaliagdo diagnéstica da

turma do contexto de estagio.
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No que respeita & Expresséo musical, de acordo com a analise, todos os alunos apresentaram desempenhos positivos no indicador
“Canta com omissao de uma palavra” e 75% fizeram-no para o indicador “Reproduz com a voz sons isolados e cangdes”. Pelo contrario,
nos indicadores “Acompanha cangdes com gestos e percussao corporal” e “Respeita o ritmo da cangéo”, os alunos apresentaram 40% e
50% de desempenhos negativos respetivamente.

Tabela P4.
Avaliagéo diagnostica no ambito da Expressao Fisico-motora
Conduzir a bola Faz a cambalhota a | Salta para Realiza posi¢cbes de Pratica jogos infantis,
dentro dos Salta no frente no colchéo, dentro de equilibrio variadas: cumprindo as suas regras,
limites duma trampolim terminando a pés arcos selecionando e realizando
N.° Nome - . . X .
zona definida, com 0s juntos, mantendo a com AVido vela Ponte com intencionalidade e
mantendo-a pés juntos mesma dire¢édo apoio em oportunidade as acdes
proxima dos pés durante o enrolamento | 1e 2 pés caracteristicas desses jogos
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
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16
17
18
19
20

. Sem dados - Nunca - Com muita dificuldade | | Com alguma dificuldade .I Com pouca dificuldade .I Sem dificuldade

Nota. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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mNunca  ®Com muita dificuldade  ®mCom alguma dificuldade
100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%
Conduzir a bola Salta no Faz a Salta para
dentro dos trampolim com cambalhotaa dentro de arcos
limites duma 0S pés juntos frente no com apoio em 1
zona definida, colchao, e 2 pés
mantendo-a terminando a
préxima dos pés pés juntos,
mantendo a
mesma direcao
durante o

enrolamento

Figura P4. Resultados da avaliacdo diagnostica no ambito da Expressao fisico-motora.

da turma do contexto de estagio.

m Com pouca dificuldade  m Sem dificuldades

Realiza 0 avido Realiza avela Realiza aponte Pratica jogos
infantis,
cumprindo as
suas regras,
selecionando e
realizando com
intencionalidade
e oportunidade
as acgles
caracteristicas
desses jogos

Dados recolhidos durante a avaliacdo diagndstica
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Todos os alunos saltam no trampolim a pés juntos (100%), 93,75% saltam
para dentro de arcos com apoio em um e dois pés e 86% praticam jogos infantis,
cumprindo as suas regras e realizando com intencionalidade e oportunidade as
acoes caracteristicas desses jogos. Pelo contrario, 50% dos alunos apresentaram
desempenhos negativos na realizacdo da ponte, 29% da vela e 27% do avido. Os
alunos apresentaram também desempenhos negativos nos indicadores “Faz a
cambalhota a frente no colch&o, terminando a pés juntos, mantendo a mesma
direcéo durante o enrolamento” e “Conduzir a bola dentro dos limites de uma zona
definida, mantendo-a proxima dos pés”, tendo estes representado 47% e 14% do

total respetivamente.
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Anexo Q. Avaliacao diagndéstica no ambito das Competéncias sociais

Tabela Q1.

Avaliagéo diagnostica no ambito das Competéncias sociais

zZ
‘o

Aguarda E%degg Esta Mantém-se no seu Cumpre a sua Tem cuidado

a suavez atento lugar tarefa com o material

Coloca o
Nome dedo no ar

ara falar outro

OO |N[([O(UDWIN|F-

20

|| Sem dados Bl Nunca Com muita dificuldade Com alguma dificuldade Com pouca dificuldade || Sem dificuldade

Nota. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

mENunca  ®mCom muita dificuldade =~ ®mCom alguma dificuldade =~ ®mCom pouca dificuldade = Sem dificuldades

Coloca o dedo no Aguarda a sua vez Respeita a vez do Esta atento  Mantém-se no seu Cumpre asua Tem cuidado com
ar para falar outro lugar tarefa 0 material

Figura Q1. Resultados da avaliacdo diagnéstica no ambito das Competéncias sociais. Dados recolhidos durante a avaliacédo

diagnéstica da turma do contexto de estagio.

Verificou-se que 95% dos alunos aguardam a sua vez e respeitam a vez do outro, enquanto 92% cumpre a sua tarefa e 90%

tem cuidado com o material. Os desempenhos negativos foram mais expressivos nos indicadores “Esta atento” (20%), “Mantém-se

no seu lugar” (15%) e “Coloca o dedo no ar para falar” (15%).
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Anexo R. Potencialidades e fragilidades da turma

Tabela R1.

Potencialidades e fragilidades da turma

Expressbes Artisticas e

Competéncias

Potencialidades

PORT MAT EM Fisico-motoras sociais
CEL Expresséo musical
- Numeros e Operacdes - Capacidade de cantar
- Formacéao de masculinos | - Leitura de N.° omitindo uma palavra;
e plurais; naturais até mil, tendo | Identificacio de - Reproduc¢éo com a voz de
- Distingdo de nomes. em conta o valor senvicos e sons isolados ou cangoes.
Escrita g%s;?ilsgzlsdgje o] mshtwgées da Expresséo plastica

compdem; colet|V|dadg; - Corte;

- Utilizagdo da linha de - Ordenagéo de N.° ;jRec?n(?e(c;mento - Desenho; - Aguardar a
base como suporte de por ordem t 0€s ‘?‘ 0do - Realizacao de vez;
escrita; (de)crescente; €mpo, composigcdes com - Respeito pela

- Legibilidade;

- Utilizacdo adequada de
mailsculas e minusculas;
- Gestao do espaco da
pagina.

Leitura

- Localizacédo da
informacéo pretendida;

- Resposta a questdes
sobre o texto;

- Articulacéo e intensidade.

- Disting@o N.° pares e
impares;

- Distingéo dos termos
«dobro» e «triplo»;

- Realizacéo de
contagens de um em
um, dois em dois,
guatro em quatro e
cinco em cinco;

- Adicdo de dois N.°
naturais cuja soma
seja inferior a mil.

- Relacéo entre as
estacfes do ano
com os estados do
tempo
caracteristicos.

- Identificagcéo de
profissoes;

- Identificagcéo de
regras de
convivéncia social.

mosaicos de papel.

Expressédo dramética
- Realizacdo de batimentos
corporais.

Expresséo fisico-motora

- Salto no trampolim a pés
juntos e para dentro de
arco;

- Pratica de jogos infantis
com cumprimento de
regras.

vez do outro;

- Cumprimento
da sua tarefa;
- Cuidado com
o material.
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Fragilidades

CEL

- Distingdo de adjetivos e
verbos;

- Identificag&o de palavras
de uma mesma familia.

Escrita

- Aplicacéo de regras de
sinais de pontuacéao;

- Correc¢do ortografica.

Leitura

- Ritmo;

- Expressividade;

- Respeito da pontuacao.

Numeros e Operacdes

- Leitura e escrita da
medida do tempo;

- Resolucéo de
problemas que
envolvam situacfes
multiplicativas e de
juntar;

- Célculo do produto
de quaisquer dois N.°.

Geometria e medida
- Disting&o de
poliedros e nédo
poliedros.

(Nao se registaram)

Expresséo musical

- Respeito pelo ritmo da
cancéo.

- Acompanhamento de
cangdes com gestos e
percusséo corporal.

Expressao plastica
(N&o se registaram)

Expressdo dramatica

- Explorag¢do da emisséo
sonora;

- Capacidade de mimar
atitudes e gestos ligados a
uma sequéncia de atos.

Expresséo fisico-motora

- Realizacéo de
cambalhota a frente
cumprindo diferentes
etapas, da vela, do avido e
da ponte;

- Conducéo de uma bola
com o0s pés dentro de
limites.

- Capacidade
de atencao;

- Manter o
lugar;

- Pedido de

vez para falar.

Nota. Fonte propria com base nos resultados da avaliagcdo diagndéstica da turma do contexto de estagio.
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Anexo S. Variaveis que influenciam a compreensao na leitura

Figura S1. Variaveis que influenciam a compreensé&o na leitura. Consultado em
Giasson (1990, p.24).
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Anexo T. Modelo geral de intervencéo na leitura

Figura T1. Modelo geral de intervengéo na leitura. Consultado em Giasson (1990,
p.57).
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Anexo U. Categorias da narrativa

Figura Ul. Categorias da narrativa. Consultado em Giasson (1990, p.134).
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Anexo V. Relacédo entre os OG, as AD e as estratégias globais de intervencao

Tabela V1.
Relacdo entre os OG, as AD e as estratégias globais de intervencéo

(7] 0N < =

2 © 4, © S o 8 o a2 8 g 9

Ne) ] O «© o & S, O S & 7 = S < "

= Qo T E 2oy S g I o E S« _ 2% 8 w E g 8 @

g -2 0 O O o Cti'au = 0 o S5 O "‘G—Jm o = - S . @) ©

o w o > % 5 0N « s = 0 =2 = O o L s © 5 2 o) E'QOU)

S WO F P 0og 8c=u88L o a g S S & > @ | T @ O

So 29 9o 9@ 0 C = 2| T o = o £ o =N = L 2 90

=1 o o © T o »Bn O o O o o E ] o] (@] T 2 g O

Qg O ] ° & 0 © © o T @ S £ 5

8L £S5 0 of S50&°8 g0 of To gEoE T o gzgd

98 § 8.3 S, CE 93T ELIS Eo w§ ‘88 £ 0 g o %2 g3

S5 g2 8 8 g2 9o €° 85 9g 23 & =2 TF SIS

I O g5 S N S E 3 ﬁg qE,) ° 2 N © EZg S o = g

N 2 0 ® g o 8 ¢ = 35 = D o = L] O x = <

3 s & 2 s ¢ 38 § g &= 5 =2 lg |- =

o) 04 x a O £ o

x = W o o e x £
OG 1 X X X X X X X
oG 2 X X X X X
OG 3 X X X X X X
0G4 X X X X X X X X X X
PORT X X X X X X X X X X X X X
MAT X X X X X X
EM X X X X X
Expressdes X X X

Nota. Fonte prépria com base na problemética e nos OG definidos.

13 Inicialmente esta foi prevista para ser realizada a pares, contudo foi alargada a outras possibilidade de organizacdo dos alunos. A sua designacao foi
portanto alterada do Plano de Intervenc¢éo original.

14 Inicialmente, a estratégia era “Ensino explicito de estratégias de compreensao leitora”, contudo esta foi alterada dadas as alterag6es no tema da
investigacao.
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Anexo W. Fontes de previséo sobre os textos narrativos

Fontes de previsdo sobre os textos narrativos

Previsdes baseadas no contetido

Previsbes baseadas na estrutura

a) Caracteristicas das personagens;
b) Motivacdo das personagens;
c¢) Caracteristicas da situacao;
d) Indicios presentes no texto:
- ilustracoes;

- titulo.

a) Conhecimento dos géneros
literérios;
b) Conhecimentos relativos a

gramatica da narrativa.

Figura W1. Fontes de previséo sobre os textos narrativos. Adaptado de Irwin (1986,

citado por Giasson, 1990, p.181).
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Anexo X. Proposta de esquema a ser completado com base em

previsdes feitas a partir do titulo e do primeiro paragrafo

Figura X1. Proposta de esquema a ser completado com base em previsdes feitas a partir

do titulo e do primeiro paragrafo. Consultado em Giasson (1990, p.185).
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Anexo Y. Proposta de esquema baseado na graméatica da

narrativa

Figura Y1. Proposta de esquema baseado na gramatica da narrativa. Consultado em
Giasson (1990, p.142).

Figura Y2. Proposta de esquema baseado na gramatica da narrativa. Adaptado de
Woods (1984, citado por Giasson, 1990, p.144).
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Anexo Z. Exemplos de questdes a formular sobre um texto

narrativo

Figura Z1. Exemplos de questdes a formular sobre um texto narrativo. Consultado em
Solé (1992, p.97).
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Anexo AA. Diéario de um descobridor de palavras

A palavra e onde
a encontrei

Onde ja a ouvi
ou li antes

Tento adivinhar
o que ela
quer dizer

0 que ela
quer dizer

Lso-a
numa frase

Figura AAL. Diario de um descobridor de palavras. Consultado em Duarte (2008, p.31).
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Anexo AB. Materiais utilizados no ambito da compreenséo

dos textos lidos

O pcixinho que descobriu 0 mar

Do livro Estronboes & Sizarrocos [estorios pars odormecer onjos/de José Edwardo Aguolusa

O que sera gue uc:u acontecer
a seguir ?

Completa os froses tendo em conto o tua —"
opinida.

A partir dg titule & de int
Prevejo gue esta texta fale de.,

Boseic.me ng facta dg que

>

Figura AB1. Exemplos de diapositivos apresentados no ambito do trabalho da

compreenséo do texto lido na segunda semana de intervencdo. Autoria propria.
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‘UM DIA NA PRAIA”

COLEGAO HISTORIAS DO FRIK l ‘a
MARGARDA FONSECA SATTOS ”’fl-.%_‘;hfa

)
S

0 QUE SERA QUE VAI ACONTECER?

Espaco Acontecimento

1. Onde ocarre esta histdria? 5. Que acontecimentc marcou a histdria?
Tempo Complicacdo

2. d 6. 0 gue complicou a situagdo?
Personagens Resolugio

ES ¥ 7. Como se resolveu a situagdo?
SituagSo inicial Fim

= s,

Figura AB2. Exemplos de diapositivos apresentados no ambito do trabalho da
compreensao do texto lido na quarta semana de intervencao. Autoria prépria.
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O peixinho que descobriu o mar

Tendo em conta a leitura que fizeste, preenche a grelha que se segue.

1. Situagdo inicial: Qual € o ponto de partida da histéria?

2. Acontecimento: Que acontecimento marcou a histéria?

3. Complicagdo: O que complicou a situagdo?

4. Resolugdo: Como se resolveu a situagdo?

5. Fim: Como terminou a histéria?

Figura AB3. Ficha de trabalho realizada no ambito do trabalho da compreensé&o do

texto lido na segunda semana de intervencdo. Autoria propria.
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Nome:

Data: / /

Antes da leitura...

2 - Completa as frases abaixo de acorde com a histéria.

Era uma vez, um senhor que gostava muito de cdes e que sentia
pena deles por viverem tristes no meio dos homens, por isso decidiu

A partir do titulo e da infroducdo, prevejo que este texto fale de

Tudo coria em harmonia até que um cdo se lembrou que

Baseio-me no facto de que

Os c@es decidiram fazer eleicbes porque

Depois da leitura...

1 = As palavras que se seguem foram retiradas do texto que
acabdmos de ler. Escolhe duas cujo significado desconhegas,
regista-as no teu Didrio de um descobridor de palavras e realiza
todos os passos que esse inclui.

lamentar fortuna harmonia barafunda sumir sObditos

Todos queriam ser governantes para mandar, mas guem se
tornou imperador foi o porque

O Kaiser transformou a cidade ao seu gosto. Pelo conirdrio, os
cdes mais fracos tornaram-se

Os caes decidiram fugir e o Kaiser decidiv ir afrds deles, no
entanto,

Depois disso, os gatos apareceram e agora aquela cidade
chama-se

Figura AB4. Ficha de trabalho realizada ambito do trabalho da compreenséo do texto lido na sexta semana de intervencgdo. Autoria

propria.
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3 = L& as frases que se seguem e verifica se sdo verdadeiras (V) ou

falsas (F).

O senhor mandou construir uma cidade para os cées porque

finha pena deles.

A principal atracé@o do centro comercial construldo era a loja de

brinquedos.

Os cdées decidiram fazer eleicdes para escolher um governante

para a cidade.

O Kaiser ganhou as eleicdes e, por isso, tornou-se imperador.

Os c@es mais fracos fomaram-se sem abrigo e, por isso,

decidiram fugir.

O Kaiser conseguiv apanhar os cées que fugiram e prendeu-os.

4 - Coloca as palavras que se seguem no plural.

c8io - eleicéo - atracdo -

Figura AB5. Ficha de trabalho realizada ambito do trabalho da compreenséo do

texto lido na sexta semana de intervencgédo. Autoria propria.
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Anexo AC. Textos trabalhados ao longo da intervencéo e respetivo trabalho realizado

Tabela AC1.

Trabalho realizado em torno da leitura em voz alta, compreensao leitora e escrita

Semana

Atividade de leitura em voz
alta

Atividade(s) de compreenséao do texto

Tema do texto produzido

Semana 2

“O peixinho que descobriu o

mar in  Estranhdoes e

Bizarrocos: Estorias para
adormecer anjos de José

Eduardo Agualusa

- Realizacdo de previsdes sobre o texto;
- Trabalho em torno da gramatica da

narrativa.

Hipétese A) Contar o que a gata
Verdnica fez para ajudar o Cristobal a
chegar ao mar.

Hipotese B) Contar um episodio vivido
pelo Cristébal quando este chegou ao

mar.

Semana 3

Texto escrito por aluna da
turma sobre as aventuras de
uma zebra que queria que lhe

aparecessem riscas no rabo

- Realizagdo de previsdes sobre o texto;

- Realizacéo de ficha de trabalho.

Contar o que fez a zebra para lhe
aparecerem riscas no rabo (manter a
situacdo inicial e o acontecimento da

histéria inicial)

Semana 4

“Um Dia na Praia” da colegao
Histérias do  Frik de

Margarida Fonseca Santos

- Realizacéo de previsdes sobre o texto com
base na formulagéo de questdes;
- Resposta as questdes formuladas apos a

leitura do texto.

Contar uma nova experiéncia vivida pelo
Frik.
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“Lednia devora os livros” de

- Realizacdo de previsdes sobre o texto;

- Realizagdo de ficha de trabalho (inclui

Escrever uma histéria em que contam

Semana 5 » L .
Laurence Herbert trabalho em torno da gramética da | qual o seu vicio (inventado ou ndo).
narrativa).
- Realizacdo de previsdes sobre o texto;
) B - Trabalho em torno do Diario de um
“A Cidade dos Caes e Outras ) )
o descobridor de palavras; Contar como a cidade dos gatos se
Semana 6 | Histérias” de Luisa Ducla

Soares

- Realizag@o de ficha de trabalho (inclui
trabalho em torno da gramatica da narrativa

e exercicio de verdadeiro e falso).

transformou na cidade dos ratos.

Nota. Autoria propria.
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Anexo AD. Trabalho de planificacao de texto com base na

gramatica da narrativa

b !
3 Luisa ol j
) Ducla Soares

A}»(Iidzlde dos fi(s

¢ Outras Historias

Luisa Bucla, Soares
Tlustrado por Faul Briver

Planificacdo

Textualizagdo

= Situagao inicial
+ Acontecimento
« Complicagdo

« Resolugdo

+ Fim

Utiliza 3 dos seguintes conectores:

= porisso

+ até que

= porque

= mas

+ pelo contrario
* no entanto

+ depois

Figura AD1. Exemplos de diapositivos apresentados no ambito do trabalho de

planificacdo na sexta semana de intervencao. Autoria propria.
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Anexo AE. Documento de apoio a revisado de texto

Nome:

Data: ! /

Jafiz

Relé o texdo;

Respeitaste o tema;

Dividiste cometamente o fexto em
pardgrafos;

Evitasie repeficies;

Ponivasie comretamente o texto;

Escrevesie comretamente as
palovras;

O texto aborda todaos as ideios

que pretendias;

Figura AE1. Documento de apoio a revisdo de texto utilizado durante a intervencgao.

Autoria prépria.
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Anexo AF. Material utilizado em atividade de escrita coletiva

« - Ca

OUﬂOOkACOI’n @Enviar @Inserirv Guardar rascunho  Opgbes~  Cancelar

Adicionar um assunto

Para Cc Bec N’&AHA:ﬁLEE;E_;**::EEE(H@

© 2015 Microsoft  Termes  Privacidade e cockies  Programadores  Portugués (Portugal)

Figura AF1. Modelo de email utilizado em momento de escrita coletiva na quarta semana de intervencdo. Adaptado do modelo

disponibilizado em Outlook.com.

136



Anexo AG. Listas de palavras construidas

4 N

Campo semdntico e familia de palavras

Campo semantico Familia de palavras

\_ /

Figura AG1. Documento de registo de lista de palavras do campo semantico e da

familia de palavras de mar. Autoria prépria.

/ Plural de palavras terminadas em -do \

-do -3 -dos -0 -» -des -do -» -des

o =4

Figura AG2. Documento de registo de lista de palavras terminadas em “-a0” no

singular. Autoria propria.
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Anexo AH. Atividade proposta no “Problema da semana”

Problema da semana - Visita ao Oceandrio

O Miguel foi ao Oceandrio juntamente com os seus pais e a sua
irmd Maria.
Cada bilhete de entrada custa 6 €.

1.1. Quanto pagou a familia do Miguel, no total, para visitar o
Oceandrio?

R:

1.2. Logo depois da familia do Miguel, chegou um grupo de 8
pessoas, fambém para visitar o Oceandrio.
Quanto pagou este grupo para entrar?

R:

1.3. No final da visita, a familia do Miguel foi almogar a um
restaurante.

Na tabela seguinte estd representado o que cada um comeu e os
respetivos pregos.

Quanto pagaram, no total, pelo almogo?

Bitoque | Lulas | Sobremesa | Bebida
5€ 7€ 2€ 1€
Miguel X X X
Pai X X
Mde X X X
Maria X X X

Figura AH1. Exemplo de atividade proposta na rotina “Problema da semana”. Autoria

propria.
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Anexo Al. Atividade proposta narotina de calculo mental

Calculo mental

1. Calcula vfilizando estratégias a tva escolha.
200-9% =

3

& Francisco tem 14 € no seu mealheire. O sev rmado fem
o dobroe do sew dinheire & o swa Tmad % desse valor.
cuants dinheiro tem coda um dos irmdos do Francisco?

Figura All. Exemplo de atividade proposta na rotina de calculo mental. Autoria prépria.
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Anexo AJ. Atividade proposta na rotina “N.°s baralhados”

N.° BARALHADODS
7060 DO 24

Figura AJ1. Exemplo de atividade proposta na rotina “N.° baralhados”. Autoria prépria.
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Anexo AK. Atividade de cariz investigativo proposta

Atividade - Quanta dgua cabe em cada recipiente?

1. Observa os recipientes que se sequem e ordena-os de 1.a 4 fende em conta o que achas

que leva mais dgua para o que pensas levar menos.
-

1

f
i
?
{

1.1. Explica os motivos que te levaram a ordenar os recipientes como o fizeste na questdo 1.

2. Agora vamos encher os recipientes utilizando a garrafa de vidro. Para isso, seque as
indicagbes que se sequem e regista, na segunda linha da tabela abaixo, o que verificaste.

= Enche um dos recipientes com a dgua da garrafa de vidro, utilizando o funil.

* Enche recipientes iguais ao enchido anteriormente até ndo restar dgua na garrafa e
regista o n.” de recipientes utilizados.

* Repete o mesmo processo para os outros recipientes.

N.? de recipientes
utilizados

2.1. Completa os espagos abaixo.

Uma garrafa de dgua de vidro tem capacidade para 1 de dgua. Esta
enche garrafas de dgua pequenas de pldstico, logo cada uma delas tem

da dgua da garrafa de vidro. Uma garrafa pequena tem capacidade

para de dgua.
Por sua vez, a garrafa de vidro enche copos de pldstico, logo cada um dos
copos tem capacidade para da dgua da garrafa de vidro.
Por outro lade, para encher a garrafa grande precisamos de __ garrafa de
ede garrafa de pldstico . Esta tem capacidade
para de dgua.

Figura AK1. Exemplo de atividade de atividade de cariz investigativo proposta na

Autoria propria.
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Anexo AL. Avaliacéo realizada no ambito da Escrita

©

relha de avaliagao: Portugués Data: 13/ 47 2015 . X J ﬂ
2. Escreve pequenas narrativas: = e

h
|

| A Pantia sl 2.1. Gerindo ‘
i o o | Cfretamente 23.Com | 2.4 Aplicando | 20 Tandaew |2y cumm -

Nome acordo com o objetivo, oe 2.9 25 ~
5 g ' spaco da 2. inale di .5. Evitando conta a ‘apresentagdo f

0 destinatério, o t pagi egivelmen ek | 5 e . repeticies | planificagiofeita | oty
rio, o tipo de ina Legivelmente i \ia y = texto

texto e os contetdos

S

|

N

WN

|

I

il

|

ERRRRRRS

-
-

il 1|

e e e B
i

17
18
18
20 | e

i Semdados  JN Nurca [ Co

Figura AL1. Grelha de registo da primeira semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Grelha de avaliacao: Portugués
| ]

2. Escreve pequenas narrativas:

| o

31.
15 1.3. Gerindo 3.4.
N N 1.1. 32, 3.3. ¢ :
‘, ome Identifica | ACTescenta, | Reescre | corretame Egoed |- o °’: Aplicando
| | erros apaga, ve o nte o ot m"e"" sinais de
| substitui texto espago e pontuacéo
=51 da pégina
{3
ﬁ—; CEIREN | st | o
| & o | e—— TR A,
7
&N
b2 e s
1“’3 Ik e M ey
e o M T i )
o ‘1; il oy
12 T
18 P B
14 ) ey
15 AT | Al | TS | kot
18 | svmin®
17 =)
18 e Y SR | e
19 e i)
20 e | B : it :

Figura AL2. Grelha de registo da primeira semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Grelha de avaliagao: Matematica e Portugués | Data: 21/4/2015
11 1.2. i 1._3.' 21 Cria 2. Escreve pequenas narrativas
Adciona | Surgal | MultRlea | expressoes | 1.1. Planifica, ge?i}:do 2.3. com - -
N.° Nome : ’ . aresolver | organizando 2:2} X aplicando i bl
naturais naturais naturais pelos a informago corret. o legivelm corregao Sinaicde ewta,ngio planlflpagao
menores | menores | menores colegas espago * | ortografica pontuagao repeticoes feita
que 100 | que 100 | que 100 da pag. anterior.
1 L el e e ¥y
2 e e %—- e A T e I e —
3" T ek el el s %
4 camee essss (OEREEE [EERETEe | oerenith |denaih [ | ST | eRSiey SRR il |eReseiid
5 e e . RT3 W .
6 ;r— SRy cooose e 0 0 e emeeREERE 0 | | D |
7 i b e R R e e k)
8 e el I e ] D L b L )
9 e e . I ' T
10 W | B [ | et | GRS | e | GRS | Geceweaat)
11 R | SN | SR | GNSRERES | TR | S | RIERED W | mesiesns | SERENSGe | MIRERRTNEs
12 T | | G Gy | et | | O WG| 0 | v, | Tsssse=c |
13 mmesns |apooc oy |BESETa HeGGe L  GEESIETTEE BNDTIEP cannsesas | 0 000 0  SOSONED W |
14 Il i h— I e e e
15 s e Yy i)
16 __—g-—-—ﬁ—m’“ AR [SEGESION | wERTeas| Rmaie e
17 | i CEEER | & Genes 0 Taame | s e e )
18 P e e e e D e il Rl b ey SRR | | TR
| 19 et !‘-_l- T | R | C— | B || | ey |
20 Sy |GERBREIN | SWEEESA | uenuscacs | maasmennil | SRR T [ e | owmm—"—
[#9] Sem dados Nunca  |@B| Com muita dificuldade |~ | Com alguma dificuldade |@888| Com pouca dificuldade [£-5="5 Sem dificuldade

Figura AL3. Grelha de registo da segunda semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Grelha de avaliagdo: Portugués e Expressao plastica

Data: 22 /4 /2015
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Figura AL4. Grelha de registo da segunda semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Grelha de avaliagao: Portugués Data: 27/ 412015
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Figura AL5. Grelha de registo da terceira semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Data: 28/ 472015
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2.1. Cuida da

apresentagiio | llustra

final do texto

0 texto

3.6. Tendo

planificacao
feita

35.
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Figura AL6. Grelha de registo da terceira semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Grelha de avaliagdo: Portugués | Data: 5/5/2015
: 2. Escreve pequenas narrativas
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Figura AL7. Grelha de registo da quarta semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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| Gretha de avaliacao: Portugués o Data: 12/ 512015
2. Escreve pequenas narrativas:
o 2.1. Gerindo 24 28, Tendo oM | 3.1, Cuidada
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Figura AL8. Grelha de registo da quinta semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Figura AL9. Grelha de registo da quinta semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Grelha de avaliagdo: Portugués | Data: 19/5/ 2015
2. Escreve pequenas narrativas
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Figura AL10. Grelha de registo da sexta semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Figura AL11. Grelha de registo da sexta semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.

Grelha de avaliagdo: Portugués e Expressdo plastica Data: 20 /5/ 2015
1. Redigir textos ditados: 2.2.
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m Escreve gerindo corretamente 0 espaco da pagina m Escreve legivelmente
m Escreve com correcao ortogréafica m Escreve aplicando sinais de pontuacao
m Escreve evitando repeti¢cdes m Tendo em conta a planificagao feita
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Figura AL12. Desempenhos positivos registados ao longo do tempo. Dados recolhidos no contexto de estagio.

Uma analise dos dados apresentados permite verificar que perto de 80% (78%) dos alunos apresentaram desempenhos positivos
em todos os indicadores avaliados ao longo da intervengéo.
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Tabela AL1.

Médias de desempenhos positivos registadas ao longo da intervencao

Indicadores Aval. Diagnéstica | Semanal | Semana2 | Semana3 | Semana4 | Semana5 | Semana6 | Média
93% 94% 93% 100% 94% 100% 100% 96,8%
100% 88% 79% 100% 100% 100% 100% 94,5%
71% 88% 86% 84% 89% 94% 100% 90,2%
88% 94% 86% 95% 78% 94% 87% 89%
93% 94% 100% 100% 89% 100% 100% 97,2%
100% 79% 100% 93% 100% 100% 95,3%

Nota. Dados recolhidos no contexto de estagio.

Os elevados niveis de desempenho apresentados pelos alunos ao longo das seis semanas de intervencdo deram origem a médias
de desempenho geral também elas elevadas. Estas variaram entre os 89% e o0s 97,2%. A excegéo foi o indicador “Escreve legivelmente”.

Contudo, a variacdo dos 100 para os 97,4%, ndo sendo considerada significativa.
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m Planifica, organizando a informacgé&o m |dentifica erros m Acrescenta, apaga, substitui informacgéo
B Reescreve o texto m Cuida da apresentacéo final do texto  mllustra o texto
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Figura AL13. Desempenhos positivos registados ao longo do tempo. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Tabela AL2.

Médias de desempenhos positivos registadas ao longo da intervencao

Indicadores Semanal | Semana2 | Semana3 | Semana4
100 81 100 88
100 43 80
90 29 80
100 29 73
75 29 100
40 21 63

Nota. Dados recolhidos no contexto de estagio.

Semana 5 | Semana 6 Média
100 93,8
91 81,6
91 76,8
100 79
100 80,8
36 52

As médias de desempenhos positivos variaram entre 0s 52% e os 93,8%. De referir que a média mais alta foi registada ao nivel da planificacéo,

0 que é considerado bastante positivo, uma vez que este trabalho foi implementado apenas no periodo de intervencao.
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Anexo AM. Avaliacao realizada no ambito da Leitura

Grelha de avaliagdo: Portugués Data: 20/ 4/ 2015
2.L8
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Figura AM1. Grelha de registo da segunda semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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18 e, | AN D | sttt | SRMANIS | SEA e | WSSl | —m—"—"
19 e i TSI *.
Sem Nunca Com muita dificuldade [ | Com alguma dificuldade Com pouca dif

Figura AM2. Grelha de registo da terceira semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Figura AM3. Grelha de registo da quarta semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Figura AM4. Grelha de registo da quinta semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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[ Sem dados [N Nunca MMMl Com muita dificuldade || Com alguma dificuidade [ Com pouca dificuidade |l Sem dificuldade

Figura AM5. Grelha de registo da sexta semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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m | € articulando corretamente as palavras ®Lé a uma intensidade adequada
m & com expressividade m | & respeitando a pontuacgéo

100
9
8
7
6
5
4
3
2
1

Aval. Inicial Semana 2 Semana 3 Semana 4 Semana 5 Semana 6

O O O O O O o o o

o

Figura AM6. Desempenhos positivos registados ao longo do tempo. Dados recolhidos no contexto de estagio.

No que respeita ao primeiro conjunto de indicadores apresentados registaram-se mais de 74% dos alunos apresentaram
desempenhos positivos em todos os indicadores, nas seis semanas em que a competéncia foi avaliada (na semana 1 esta competéncia

nao foi avaliada)
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Tabela AML1.
Médias de desempenhos positivos registadas ao longo da intervencao

Avaliacdo realizada no &mbito da Leitura: Médias de desempenhos positivos

Indicadores Aval. Diagnéstica | Semana 2 ‘ Semana 3 Semana 4 SEINEUERS Semana 6

Lé a uma intensidade adequada

61% 88% 75% 100% 100% 100% 92,6%

Nota. Dados recolhidos no contexto de estagio.

As médias de desempenhos positivos foram superiores a 89%, tendo todos os indicadores experimentado progressos

“w”

consideraveis, com destaque para os indicadores “’Lé com expressividade” (aumento de 46%) e “Lé respeitando a pontuagao” (aumento
de 31,6). No caso do indicador relativo a expressividade, os desempenhos positivos foram sempre superiores a 86% e no do respeito pela

pontuacgdo superiores a 75%.
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m Prevé o assunto do texto m Justifica a sua opiniao
m |dentifica a situagéo inicial m |dentifica 0 acontecimento
m |dentifica a complicacé@o m |dentifica a resolucdo
m |dentifica o fim m |dentifica o signicado de uma palavra desconhecida
100
90
80
70
60
50
40
30
20
10
0
Semana 2 Semana 3 Semana 4 Semana 5 Semana 6

Figura AM7. Desempenhos positivos registados ao longo do tempo. Dados recolhidos no contexto de estagio.

Relativamente & compreenséo leitora, a percentagem minima de desempenhos positivos registados é inferior a registada nos
indicadores relativos a leitura em voz alta. A percentagem mais baixa foi registada na segunda semana no indicador “Justifica a sua opiniéo”
(relativamente a previsao feita do assunto do texto) e foi de 42%. Segue-se, na 5.2 semana, com 47% de desempenhos positivos o indicador

“Identifica o fim” (da histéria). As restantes avaliagées sao superiores a 50% (inclusive).
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Tabela AM2.
Médias de desempenhos positivos registadas ao longo da intervencao

Avaliacdo realizada no &mbito da Compreensao leitora: Médias de desempenhos positivos

SEINENRERS Semana 6

Indicador

L 95% 100% 67% 58% 93% 82,6%
avaliado:
“Responde a 84% 94% 80% 84% 93% 87%
questdes sobre o 74% 89% 78% 90% 93% 84,8%
texto” — 86%
58% 89% 67% 47% 100% 72,2%

Identifica o significado de uma

palavra desconhecida

Nota. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Anexo AN. Ficha de avaliacado de PORT

1. L& o texto com muita atengdo.

Uma manhd&, muito cedo, ainda todos os peixes dormiam, Cristébal encheu-se de
coragem,. fomou balango e saltou. Percebeu imediataments que o mundo ndoe terminava
nao aquario.

Foi entéio que viu o gato. Ele né&o sabia o gue era um gato. Nunca finha visto nenhum. O
aato, no entanto, sabia o que era um peixe. Os peixes, na opinido do gate, eram comida.
Cristébal viv o gato e gritou:

- Ajuda-me! Vou momerl....

- Pois vais — disse o gato, que, alids, ndo era um gato, era uma gata, e por sinal lindissima-,
ev vou-te comer.

- Ndo me comas — pediu -, eu quero ver o Mar.

A gata olhou para ele admirada:

- O Marg Pois tu nunca viste o Marg

Cristébal, com dificuldade, perque fora de dgua n&o conseguia respirar, contou-lhe a
sua histéria. Verénica — era assim que se chamava a gata - ficou com pena dele. Agarrou—
-0 com a boca, cuidadosamente, para ndo © magoar, & colocou-o numa tigela com
dgua.

- Vou-te gjudar — disse-lhe -, porque nunca conheci ninguém tdo corgjose como fu.

José Eduardo Agualusa, ¥ © Peixinho que descobriv o mar”,
in Estranh&es e Bizamocos, Lisboa, Dom Quixote, 2007
[textoc adaptado)

Parte |

2. Completa:

Autor do texto:

Editora:

Ano de Edigdo:

Personagens do texto:

O primeiro pardgrafo do texte tem froses.

3. Responde. de acordo com o fexto.

3.1 Ao gritar “Mdo me comas”, Cristébal faz um

Aviso I:l Pedido I:l Elogio I:l

Figura AN1. Ficha de avaliacdo sumativa realizada no 3.° periodo. Dados
disponibilizados pela Professora Cooperante.
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3.2 Que animal encontrou Cristébal fora do aqudaric?

3.3 Ao ouvir o desejo do peixe, o gue decidiv a gata?

3.4 Crisiébal era um peixe corajoso? Porqué?

3.5 Completa as frases, preenchendo cada espago com uma palavra do quadro seguinte.

mundo aflite curioso mar aqudrio

Crisiébal era um peixe e tinha um senho.

Um dia, saltou para fora do
Ficou por ndio consaguir respirar, mas ¢ gata Verdnica salvou-c.

4. Assinala com X a opgdo gue pode continuar o texto que leste.

I:l Massa tarde, o peixe nadou ofé ao aqudrio onde estavam os seus irmdaos.
I:l Messa tarde, a gata foi até ao Mar e ai viu Cristdbal a pedir gjuda.

I:' Messa tarde, a gata pediv o um pdssaro para levar o peixinhe afté ac mar.

5. Se tu fosses a gata Verdnica como ajudarias o peixinho?

6. Ordenade 1 a4, de acordo com os acontecimentos do fexto.
I:l A gata pds o peixe numa tigela.
I:l O peixe pediu qjuda & gata.
I:l O peixe saltou do agqudrio.

I:l O peixe viu uma gata.

Parte Il
7. Escreve as seguintes palavras no plural:
Baléo Caopitéo ligalats}
8. Escreve a frase seguinte no singular.

Os agudarios sdo pegquenos.

9. Escreve no masculino.

A gata pediv guda & cadela.

Figura AN2. Ficha de avaliagdo sumativa realizada no 3.° periodo

disponibilizados pela Professora Cooperante.

. Dados
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10. Refira da frase seguinte um nome, um adjetivo e um verbo.

O peixinho viu o mar azul.

Nome Adietivo Verbo

. Escreve palavras da familio de MAR.

12. Escreve palavras do campo lexical de CASA.

13. Completa a frase, substituinde as palavras sublinhadas por outras de significade oposto.

Os peixes tém dificuldade em respirar fora de dgua

Os peixes tém em respirar de agua.

14. Copia o Ulfimo pardgrafo do texto.

15. Completa com os sinais de pontuagdo adequados de para que as frases fiquem comretas.

- Quem me c:iudal:l - perguntou Cristébal & gGIE ac pc’:ssarol:l ao cdo e ao rofcl:l

14. Ordena as palavras, de 1 a5, seguindo a ordem alfabética.

[ ] monha
[ ]gdto

[ ] peixes

[ ] aquaro
[ ]mundo

17. O peixinho Cristébal conseguird chegar ao mar? Escreve um texto onde contes o que
aconteceu depois de a Verdnica decidir ajudar o Cristébal.
Planifica neste guido a tua histaria.

Situagdo inicial A gata Verénica decidiu gjudar o
Cristébal.
Quando
Quem
Onde

O que aconteceu

Final da histéria

Figura AN3. Ficha de avaliagdo sumativa realizada no 3.° periodo. Dados

disponibilizados pela Professora Cooperante.
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Barte 1lI

18. Agora que ja planificaste o teu texto, escreve-o. D&-lhe um fitulo & ilustra-o.

Bom trabalho!

Figura AN4. Ficha de avaliagdo sumativa realizada no 3.° periodo. Dados

disponibilizados pela Professora Cooperante.
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Anexo AO. Avaliacao realizada no ambito do CEL

Grelha de avaliagdo: Portugués, Matematica e Competéncias sociais Data: 23 /4 /2015
A . 2. Mede areas de | 3. Reproduz as figuras o
1-Disthgus: 1. Identifica o | figuras efetuando apresentadas: g [ o 2
perimeitro de | decomposicdes ] = z 0 J Ele ‘g
8 um poligono, em partes T = NoS| & LT
L Noms ke 12, 1.3 fixadauma | geometricamente | 3.1.no | o2 €M o §|12% s 3 .:(; ;aE_; =
verbos | nomes | adjetivos unidade iguais tomadas geoplano - S i[5 8 8| & 3
como unidade de ponteado | £ & |2 | & =
area 2 -
1 e . L Y R R s )
2 ml——mm-—mm_---i{
3 L Il R ik e e R
4 g‘:_ GRS s o 0 e | e | G |G | e | e
&5 sstee WSS | NSRRI | | oce | R | e, | BN | -—
| & | WU e o | R | SRS, | | | G | d— | | S | e
= (=) WS, T | | | emee | e [mse | s | e
8 —“wi—wm—ﬂ--—
9 e EE TS o |me e | e | e D —XC_AC )
10 el (werep [mESREEY [ ¥ | —— | S—— . | W | S | S| S
11 | e SRR AT v |G d— T | |-
[ 12 | | (S Saseeaa [Py | S, | |G| W | | S
13 | S—g—--——g—————
14 Wiy el . A e p——— e
15 | ——— [ RS | SRR | | Sy | | WS | G | en, |
16 e |ssseen | oREeesey | SISO | e |0 s | WS | S e | 0| we
17 LR | EEROEE S |SEEmhNEN | SRRt | ey | SR e v e | [ e
18 W) | e A | G d | SRSty | PN ey | Biins | stsnass | | S | W | Awmeen. | —
19 TR |y | e | ey | R | g | meeaa | qpis | | [ | e
20 ey | G| G| YD | GRS, | o | S w0 | [P
< Sem dados |@| Nunca |@m| Com muita dificuldade [ [ Com alguma dificuldade _ [#8} Com pouca dificuldade [#9] Sem dificuldade

Figura AO1. Grelha de registo utilizada durante a avaliagéo formativa. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Tabela AOL1.
Grelha dos resultados verificados na avaliagdo sumativa

N.2| Nomes =10
1 4,00
2 4,00
3 4,00
‘ =
5 2,00
6 2,00
7 4,00
8 1,00
9 2,00
10 4,00
: ]
12 4,00
13 3,00
14 4,00
: ]
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16 2,00
17 2,00
18 0,00
19 4,00
20 4,00

0,00 — Nunca; 1,00 — Com muita dificuldade; 2,00 — Com alguma dificuldade; 3,00 — Com pouca dificuldade; 4,00 Sem dificuldade

Nota. Dados disponibilizados pela Professora Cooperante.

®m Nunca = Com muita dificuldade ® Com alguma dificuldade

m Com pouca dificuldade = Sem dificuldade

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

Distingue Distingue Distingue Distingue Distingue Distingue
verbos nomes  adjetivos verbos nomes  adjetivos

o

Figura AO2. Desempenhos positivos registados na avaliagcdo formativa e na avaliagdo sumativa. Dados recolhidos no contexto de

estagio.
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O indicador “Distingue nomes” foi aquele em que um maior N.° de alunos nao apresentou qualquer dificuldade (64%), seguindo-se
o indicador “Distingue adjetivos” (50%). O primeiro indicador referido foi também aquele em que um menor niumero de alunos apresentou
alguma dificuldade (9%). A distinc&o de verbos, por sua vez, foi a tarefa que apresentou mais dificuldades para os alunos, contudo estas
foram avaliadas com “Com alguma dificuldade” (25%). De referir que este indicador foi também aquele em que um menor N.° de alunos
nao apresentaram nenhuma dificuldade, ainda assim 40% fé-lo.

Os trés indicadores voltaram a ser avaliados aquando da realizagéo da ficha de avaliagdo sumativa. Os alunos apresentaram iguais
niveis de desempenho em todos eles, tendo os desempenhos positivos representado 87% do total, 0 que representa um retrocesso em
relagdo a avaliacdo formativa. Contudo, a maioria dos alunos ndo apresentou dificuldade na distincdo das classes (56%) ou apresentou
apenas alguma dificuldade (31%). Nenhum aluno, contrariamente ao que aconteceu durante a avaliagdo formativa, foi avaliado utilizando

o critério “Com alguma dificuldade”.
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Anexo AP. Resultados da ficha de avaliacdo sumativa de PORT

Tabela AP1.
Grelha de resultados dos alunos na ficha de avaliagdo sumativa

Cotagbes b0 D 00 00 00 00 00 6,00 00 0 00 9.0 00 00 400 | 400 400 100% )

AVALIACAD
N.® TOTAL%
1 2 3 4 L] ] T 8 8.1 9 10 1" 12 13 14 141 15 16 1 T

1_ 2,00 | 1200] 200 | 1,00| 200 | 400 | 600 300 | 700 | 500 | 400 |500] 900 800 | 600 000 3,00] 400 2,00 85,00 Muito Bom
2_ 200 300 500|100 000 400 | c00]| 300 | 900] 500 | 400 (500)] 400 500 | 400] 300] 3.5 | 1,00 | 3,00 70,00 Bom
3 200 | 400 100 | 100| 200 | 200 | 700 300 | 900 | 600 | 400 |300| 600 7.00 | 600] 000 2.00] 2,00 3,00 70,00 Bom
— - -
_ 200 | ao00 | 400 | 1,00| 1,00 400 | 700 300 | 800 | 300 | 200 |500| 500 900 | 00| 000 400 400 3,00 82,00 Bom
5_ 200 00| 400 | 100 200 | 300 | 700| 300 | 00| 6,00 | 2,00 [ 400 &00 | 600 | 600] 1,50 | 3,00 4,00 | 2,00 40,50 Bom
- 2,00 | 12,00] 500 | 1,00( 2,00 | 400 | 00| 300 | 700 ] 400 | 400 [ 5,00 10,00) 900 | 600 | 300 | 3,30 | 4,00 | 0,00 90,50 Muito Bom
7 200 | 11,00] 400 | 1,00]| 200 | 300 | 700 300 | 900 | 600 | 1.00 | 400] 900 9,00 I3 3| 25 1 3 86,5 Muito Bom
3_ 2000 200 000 | 100|200 400|350 300 | 300] 3,00 200500 G500 900 | 600])] 000] 000| 000| 3,00 61,50 Satisfaz
9_ 2,00 | 1200] 400 | 100| 200 | 400 | 400 300 | 700 ] 500 | 400 [500] 900 600 | 600 300 3,00 1,00 | 200 83,00 Bom
10 - -
T 200 900 500 | 100|200 200 | 700| 300 | 300] 500 | 400 (500) 900 500 | 500] 300| 4,00 4,00 | 2,00 46,00 Muito Bom
? 2,00 | 1200] 500 | 100| 200 | 400 | 600 | 300 | 900 600 | 3,00 [ 500 900 600 | 600 300]| 1,00 4,00 | 0,00 87,00 Muito Bom
? 200 )| 300 500 |100| 1,00 300 | 700 300 | 600 500 | 400 |500| 700 800 | 600] 000 200 200 4,00 74,00 Bom
i ] )
E 200 300 400 | 100( 1,00 | 400 | 700| 300 | 800 500 | 200 [ 400) 600 600 | 600 000] 4,00 400 | 0,00 70,00 Bom
F 200 400 500 | 100|200 400 | 500 200 | 300 600 | 200 [ 500) 00| 900 | 600|200 200 400 | 200 78,00 Bom
? 2,00 | 1200]) 500 | 400| 200 | 400 | 700 3,00 | 800 6,00 | 000 (500) 900 300 | 600 | 3,00 | 400| 4,00 89,00 Muito Bom
F 200 | 11,00] 400 | 100| 200 | 400 | 700 300 | 900 | 500 | 400 |500] 300 900 | 600 3,00 4,00 400 4,00 95,00 Excelente
E 200 | 10,00] 400 | 1,00( 000 | 400 | 700| 200 | 00| 6,00 | 400 [ 2,00) &00 | 900 | 600] 100] 0,30 | 400 | 2,00 83.5 Bom

Nota. Dados disponibilizados pela Professora Cooperante.
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= Satisfaz = Bom = Muito bom

Figura AP1. Grelha de resultados dos alunos na ficha de avaliagdo sumativa.

Dados disponibilizados pela Professora Cooperante.

A analise dos dados relativos as classificagcdes dos alunos na ficha de
avaliacdo sumativa permitiram verificar que 31% dos alunos obteve a classificagido
de Muito bom, 44% de Bom e 25% de Satisfaz. N&o se registaram portanto
desempenhos negativos e a média de resultados entre Bom e Muito Bom

corresponde a 75% dos resultados, o que € muito positivo.
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Anexo AQ. Ficha de avaliagcdo de MAT

1. Completa as sequéncias:

1100, 1178, . , 1192, . , 1186,

823, 825, . . 838, N
749,747, , , 739,

1000, 1100, , 1300,

2. Completa com os sinais <,> ou =:

1150 El 1000 200 + 300

L] =
248 l:l 284 295 +775 I:l 1 milhar
5 centenas
I centena l:l 100 0 dezenaos I:l 580
8 unidades
598 l:l 895 2 centenas e I:l 450
meia
3. Assinala com X a leitura do nomero 1508
I:I Um milhar, cinco centenas e oitenta unidades.
I:I Uma centenaq, cinco dezenas e oito unidades.
|:| Mil quinhentos e oito unidades
I:I Mil quinhentos e oitenta unidades.
4. Ordena os nimeros por ordem crescente.
1085 134 584 497 479 985
L I<[ <[ J< [ J< [ J< [ ]
5. Completa.
X2
6 e ddbede b
18 18 i & dsbs de .
n
6 o debre de .

Figura AQ1. Ficha de avaliagdo sumativa realizada no 3.° periodo. Dados

disponibilizados pela Professora Cooperante.
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6. Circunda a vermelho os algarismo da ordem das centenas e a azul os algarismos da
ordem das unidades.

189 109 278 193 27 300 267 295

7. Ulilizando os algurismos@ R @ e , escreve:

O muaior nimero possivel

O menocr ndmerc possivel

Um ndmero par

Um ndmero impar

Um ndmero maior do que 900
Um ndmerc menor do que 800
Um ndmero entre o 700 e o 800

8. Decompde o nimero 1000 de irés formas diferentes.

9. Assinala o sélido que tem todas as faces planas.

] ]
10. Repara no seguinte paralelepipedo e assinala com X a expresséo que completa a
frase seguinte.
Num paralelepipedo as faces sdo formadas
I:I apenas por retangulos.

I:I por ret@ngulos e por quadrados.

I:I apenas por trigngulos.
11. Desenha a figura siméfrica em relagdo ao eixo de simetria.

=

|
{
|
|
I
l
|
|
|
|

Figura AQ2. Ficha de avaliacdo sumativa realizada no 3.° periodo. Dados

disponibilizados pela Professora Cooperante.
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12 Descobre quantos rebugados tem cada menino e compleia

Eu tenho
8 rebugados r =

Eu tenho a
quarta parte dos
rebugades da
Susana

Eu tenho metade
dos rebugados
a Susana

S ?; / 7 \
( I, Y
B {

Gongalo Susana " Joao

OGorealotom, —— rebugadon A Gusama fom,
bigadon, O Joaw fom. — ebagadn,

b i b o

13. Liga cada fragdo a respetiva representagéo.

i . ®
3. .- (N
L. . D
N &
1, 3

[O comprimento de um moével.

A altura de uma escada.

O peso de um hipopétamo.

A capacidade de uma piscina.

| A massa de um saco de cenouras.

15. Considera « + como unidade de medida e indica qual o perimetro das
seguintes figuras.

Perimetro de A = unidades  Perimetro de B= unidades

Figura AQ3. Ficha de avaliagdo sumativa realizada no 3.° periodo. Dados
disponibilizados pela Professora Cooperante.
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14. Considera como unidade de medida de drea e descobre qual a drea das
seguintes figuras.

A B
EESEEasaEEEmmEEmmm

Area da figura A =

Area da figura B =

Area da figura C =

17. Observa as imagens e completa as frases.

- Sal
1 [aasa Tig
Um saco de cebolas pesa o mesmo do que embalagens de sal.
Um saco de nozes pesa tanto como embalagens de massa.
caixas de cereais tém a mesma massa do que embalagens de massa.

18. Considerando como unidade de volume ﬁ , regista o velume das seguintes

construgdes.
10 A
Z ﬁ p — A s 7
Vas= @ Ve= @ Ve= @ Vp = @

19. O pictograma seguinte mosira como os meninos da escola da Carolina se
deslocam para a escola.

Cada &« representa 10 meninos.

De autocarro

De carro

Apé

De bicicleta

19.1 Qual foi o meio de transporte menos utilizado?

Resposta:
19.2 Quantos meninos foram a pé para a escola?

Resposta:

Figura AQ4. Ficha de avaliagdo sumativa realizada no 3.° periodo. Dados

disponibilizados pela Professora Cooperante.
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19.3 Cada carro fransporta dois meninos. Quantos carros foram necessdrios para
transportar a quantidade de meninos que se deslocam de carro?
Explica como pensaste.

Resposta:

20. O Rodrigo estd a fazer ramos de flores. Jd fez os que podes observar na figura.

e .
1.7 ramc 2° ramo 37 ramo

Quantas flores ird ter o 5° ramo? Explica como pensaste.

21. Na imagem estdo representados os bilhetes que a mde da Ana Luisa comprou

para ir ao cinema com a filha.

). . /e ) .
Otnema . /4'( /U Otnema Alegria
(

B

P Sl Tuia Pl Ligr Crans I W Sesic Gua _Pile Lugws _ADULTD l
= e I = ' 2 |
= 40 sl [ *’ & |
{ v | i | ME = |

| - . - 0

21.1 Desenha no relégio os ponteiros marcando as horas a que a sesséo de cinema teve

inicio.

21.2 A mde da Ana Luisa pagou a despesa com uma nota de 50 €. Quanto recebeu de
troco?

Explica como pensaste.

Figura AQ5. Ficha de avaliagdo sumativa realizada no 3.° periodo. Dados

disponibilizados pela Professora Cooperante.
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Anexo AR. Avaliacéo realizada no ambito da MAT

[ Grelha de avaliagio: Matematica

4

P4
‘o

-
=|o|®|®|N|o|o|alwn o

S]] [P )

Al -

Nome

15/ 412015

1. Resolve problemas envolvendo a i icbes
: 4.1. Realiza med
metade e a quinta part i 8.1 Conpressy ilizando unidades
9 parte de uma unidade 2.1. Compreende 0 que é uma me:::a i v o 5.1. Memoriza
) S . convencionai o
1.1.1dentificat/2 | 1.2. Identifica 1/5da | 25 "ov0es de uridade de | compreender a necessidade | 25 3buadas da
da unidad s comprimento medida e o que é & - icagéo
e unidade ke de subdividir uma unidade | MultiPl
bunidades
Y i T [ ) et
. PR ARG
R e Ty T s AR RS | e oA I e S ST o 20 | S
bl e T T PRERINEGRTATL .
i A e ey
R ST Y e T YR ———
RIS RN AR YRR RERSIRRITSST
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Figura AR1. Grelha de registo utilizada durante a avaliagdo formativa. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Grelha de avaliagdo: Matematica e Portugués | Data: 21/4/2015
11 12 . 1.'3.' 24, Cria 2. Escreve pequenas narrativas
Ad'::"? He S”r:’f,'a' Mulrt]l;:hca expressdes | 1.1. Planifica, gefi'r: b 2.8; orm 2.4. 25 e?n6c.:<t:1rt]§oa
i Hems naturais naturais naturais i G on:ganlzanqo corret. o 22 corregao aphc_a 0 evitando planificagéo
pelos a informagao legivelm. 2 sinais de L -
menores | menores | menores colegas espago ortografica pontuaco repetigoes feita
| que 100 | que 100 | que 100 da pag. anterior.
1 L eIl e W ... 3
2 B e L e e Ak e e e
3 B ek el eI s K S
4 _|armse R USRS | EEEEEe | oo iSO | einelh (SRS | RO, | eaeeiial | GRENSIaTite | eREmiERiaTs
5 e . Ty
6 R | e | SEEEEMNER (G0 s |0 |0 et om0 | | eeeeaanD |
7 _—‘———1““———5_——
8 _—-—n———a-—————-——-—
9 e e I JC N T )
| 10 A e - Ik I I
[EaE TR | EEEEETRY | GEER | GRS | sNSeerR | SEEe | SETEED | REERENE S | s | RERENTwGe | MeREETR
1 | _;g____—g_m!!g;g_
13 e e et [ I - i 3
14 Il L e, eI T e T
15 | A | Sy G| |G |cnpassa | S |G | SR
16 %‘—:E P s el o R e e el e e
17 RS W | Esisenaes] O 0 | et | agREaRe | WEREIANT LR SRy (SRS
18 el E— e e S Bz
19 ———-I-—--—n——-r—“--—l«__-g_
20 el e el R L L Il I
b@m dados W Nunca || Com muita dificuldade || Com alguma dificuldade | @8 Com pouca dificuldade [E55558] Sem dificuldade

Figura AR2. Grelha de registo utilizada durante a avaliagdo formativa. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Grelha de avaliagao: Portugués, Matematica e Competéncias sociais Data: 23 /4 /2015
i . 2. Mede dreas de | 3. Reproduz as figuras o
L Hetigte 1. Identificao | figuras efetuando apresentadas: 2 oS 'ﬁ o
perimetrode | decomposigdes § = 2 |2 % %
B um poligono, em partes holle NoSl & LS
Y Hgne 1, 1.2 1.3. fixadauma | geometricamente | 3.1.no S 2aemf 610 B¢ S 3 g &=
verbos | nomes | adjetivos unidade iguais tomadas geoplano b § s 3 a ‘g 3
como unidade de ponlsade: | 5 S (D L g =
area = =
2 | Eemsssmar e | WERSsec s e | Baeesan | S |nies, || S0 |, s |
3 L. Al ek - A e
4 [ w2 [snmen - @D (@i O [eess | mean ) | GEED (GED |l | e
5 L. A D e e -
6 [ e e Y ) e e | —| gu— — g—
7 [ g [ | | TS | — . | |y | @ [mse | geet | e
8 ek Y T el
9 E— | SN | e [T S (S s e | R | e GEED - |
10 e vemamrn | T (et | S, W | e | e | g asew
11 | RO RO | SRR q— N o -
12 1L (S Saaa s | e | Siess, | | gRes| W | s | e
13 |-g!_— G AIERNED | BRIt Gy | R | | W) SRS | WS
14 ) e e e
15 (— | OSSR | SRR | | S P | s | | e
16 s e [ - | GREIERee | SRR | ey | e | W | S | e | T | e
17 | . | RS |GEmenEE S | eueiainrasan? | ey | SEmemen (v | | | e
18 U | et | | SERSwsheRtl | SERETIOE St | St | Wt QNI 37| Wwes | M. | Am——
19 Y Sy | e | Spreesesecs: | UESEERNEES | TEgh | s | e | e | o | @ |
20 Fmy, | B G | GRS | SRS, | i | S [ [ (w0 w0 [V
@ Sem dados @] Nunca  [@m| Com muita dificuldade [ | Com alguma dificuldade  [#} Com pouca dificuldade [#5] Sem dificuldade

Figura AR3. Grelha de registo utilizada durante a avaliagdo formativa. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Tabela AR1.
Grelha dos resultados verificados na avaliagdo sumativa

Cotagies 500 500 200 300 300

N.°
| 13 | 14 | 15 | 16 [ 19.2
1 500| 500 | 200 | 300 300
2 500| 500 | 1,00 | 300 300
3_ 2,00 | s00 | 200|200 300

4
. 500| s00 | 200|200 000
B 500| 500 | 200 | 300 0,00
500| 500 | 200|300 300
T_ soo| 500 200 300|000
8_ 400 500 | 200]| 200( 000
9 500 200 | 200] 300( 300
10 1,00 | 0,00 | 200 | 200 | 0,00
11 500| 500 | 200 | 300 300
12 so0| 500 200] 300|300
13 500| 200 | 200 | 200 000

12
15 500| so00 | 1,00 | 300 300
16 400| 300 | 1,00 | 300 300
[17° 500| 500 | 200 | 300 300
18 0,00 | 500 | 200 | 300 300
? 500| 500 | 000 | 300 300

Cotacéo 5,00: 0,00 — Nunca; 1,00 e 2,00 — Com muita dificuldade; 3,00 — Com alguma dificuldade; 4,00 — Com pouca dificuldade; 5,00 — Sem
dificuldade
Cotacao 3,00: 0,00 — Nunca; 1,00 — Com alguma dificuldade; 2,00 — Com pouca dificuldade; 3,00 — Sem dificuldade

Nota. Dados disponibilizados pela Professora Cooperante.
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m Nunca Com muita dificuldade
m Com alguma dificuldade m Com pouca dificuldade

® Sem dificuldade/Bom/Muito bom
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0 | [
Identifica Identifica  Adiciona Identifica Identifica  Adiciona
1/2 da 1/5da N.° naturais 1/2 da 1/5da N.° naturais
unidade unidade  menores unidade unidade  menores
que 100 que 100

Figura AR4. Desempenhos positivos registados na avaliagdo formativa e na

avaliacdo sumativa. Dados recolhidos no contexto de estagio.

Todos os alunos apresentaram, durante a avaliagdo formativa,
desempenhos positivos na identificagdo de % de uma unidade, sendo que 53% o
fizeram sem qualquer dificuldade, 36% com pouca dificuldade e 11% com alguma
dificuldade. Na avaliagdo sumativa, pelo contrario, registaram-se desempenhos
negativos (17%). Contudo, o numero de alunos a ndo apresentar dificuldade na
identificagdo de %2 da unidade aumentou (72%).

A identificacdo de % da unidade, por sua vez, apresentou num primeiro

momento muita dificuldade para 11% dos alunos. Contudo, para 55% n&o
apresentou qualquer dificuldade. No 2.° momento de avaliagcdo, referente a
avaliacdo sumativa, os desempenhos negativos aumentaram, no que respeita a
este indicador, para 17%, contudo o mesmo se verificou para os desempenhos
avaliados com o critério “Sem dificuldade” (72%). Durante a intervencéo, adicionar
N.° naturais menores que cem representou para 61% pouca dificuldade e
nenhuma dificuldade para 33%. Para 6%, por outro lado, apresentou muita
dificuldade. No momento da avaliacdo sumativa, por sua vez, 33% dos alunos ndo
foram capazes de adicionar N.° naturais menores 100, contudo os restantes 67%

fizeram-no sem qualquer dificuldade.
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mNunca  ®Com muita dificuldade  ®Com alguma dificuldade = ®mCom pouca dificuldade  ®m Sem dificuldade
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Compreende o que Identifica o Identifica a area de Compreende o que Identifica o Identifica a area de
€ uma unidade de perimetro de um um poligono € uma unidade de perimetro de um um poligono
medida poligono dada uma medida poligono dada uma
unidade de medida unidade de medida

Figura AR5. Desempenhos positivos registados na avaliagéo formativa e na avaliagdo sumativa. Dados recolhidos no contexto de
estagio.
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Verificou-se que, num 1.° momento, que todos os alunos compreendiam
sem dificuldade o que é uma unidade de medida. Esta percentagem diminuiu para
77% no momento da avaliagdo sumativa, tendo-se ainda registado, neste segundo
momento, 17% de desempenhos negativos.

Identificar o perimetro de um poligono dada uma unidade de medida foi
feito sem dificuldade por 27% dos alunos, com pouca dificuldade por 60% e com
alguma dificuldade por 13%. Posteriormente, durante a realizagdo da ficha de
avaliacdo sumativa, 6% nao foi capaz de fazé-lo, 17% fé-lo com alguma
dificuldade e a grande maioria, 77%, fé-lo sem dificuldade.

Por fim, no que respeita ao indicador “Identifica a area de um poligono”,
registaram-se 100% desempenhos positivos em ambos 0os momentos. Num
primeiro momento, 20% fé-lo sem dificuldade, percentagem que aumentou para
28% no segundo momento. Também a percentagem de alunos que apresentaram
pouca dificuldade aumentou, neste caso de 60% para 72%. No primeiro momento
houve ainda 20% dos alunos a apresentar alguma dificuldade, algo que ja néo se

verificou no segundo momento.
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Anexo AS. Avaliacao realizada no ambito da capacidade de resolucéo de problemas

r
Grelha de avaliagao: Matematica
| —— 15/4/ 2015
o 31 Comproonse [ {1 Resemedctes
N = S Uma unidade 2.1. Compreende 0 que é uma uflllzando unidades de
ome ) o 5 idade medida ndo convencionais e 5.1. Memoriza
1.1. Identifical/2 | 1.2. Identifica 1/5 da s inoadede | compreender a necessidade | 2% 13buadas da
da unidade % comprimento medida e o que é o s s i
unidade et de subdividir uma unidade | MultiPlicagao
em subunidades
AR R R e i LT et [ s )
S — — — —
A IS RPEE,
et I s ST D —— MEEREL ARG IS ml
Bt i N T e ——— D e Y O prm———
h——— b P —
SR BRI
[T VR
AN A RSSO AP TR | RS RR TN
il e e e T —— D T ——
_| S oSS e Rt R o —
TEIIRISETIENTI
it b i I — i e S )
it TR ——y
ST R e e N i R e T —
L CEPPIEARLIN | oRasn R GanseTe
D e T s p——r B s ey :
SRS | SIS | I SR ) SRS S %‘ ———
WY WL
A i e ———
| e
- — I o e - ~
B R ol R T e— T
et Rk sdiiiiatind M itiaiaare A e —— ; ;
LRI | SRS TR | SYSERTERINON Y | Samascrsnmenai R R TR S AN e
TRRRINMEATEEY | WA W TN ST RN IR
Sem dados Jiilf Nunca Mmmuih dificuidade [ [ Com alguma dificuldade [ Com '

Figura AS1. Grelha de registo utilizada na primeira semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Grelha de avaliagdo: Portugués, Matematica e Competéncias sociais Data: 23 /4 /2015
i ! 2. Mede dreas de | 3. Reproduz as figuras o
1-Risthdue. 1. Identifica o | figuras efetuando apresentadas: g L[S 'z el
perimetro de | decomposigdes el e SlE s
o um poligono, em partes O N|loS| = L3
o tohe Al 1.2 1.3: fixada uma geometricamente 3.1.no o2 em g g g 4 =3 g ;S;
verbos | nomes | adjetivos unidade iguais tomadas geoplano b S 23 I3 8| & 3
como unidade de peRteade | oo (21| & =
= area © o
2 | EESsssemoves | SESsRe st | BERReeesas | 0 SR | ol (RG0S | W SR
3 L. I e - A -né
4 e |omm s s |GEEENEED [aansssni 0 lemaas | R | CED (G5 oEh aP | e
5 SR e | saseeeed SRGISNEIEED | RN, | | oo W | s | B MR e
o6} RO s 0oy | SRR | SRR, [t | W | | S, | S | gaap
8 U e smmnee TF NGRS SRS |0 0 e e W | o | e
9 — el e e I C NC BC 3C BC )
10 | e [mamaEEEY (00— [0 [ st werks | g S| s | B
1 G < | SRR e | el |, ey, | | e (G
12 L [l Seema s ey | SR, | | GRS W | s | S
[ 13 ] gggm" T P e o | | | ) " .
14 el e e .
15 |—| [ | RS | WD | . | Sy | | e | g | s | S
16  |eeee | <) GREDIRessr | SIESERENIRNP e | 50000 e | S | BES | E | B W
17 AR | RESTS |eernEEES | TR | D | SR W | e e | B [ e
18 W | A | gl | SRSty | SRR ey | M| Wi | | S5 | s | S | et
19 b e R R el b—— B o R R AT e il R
20 ey, | B Yeretse | RSERSEETED | SRR | Sl | G e [ @ [ [V
<] Sem dados @] Nunca  [@s[ Com muita dificuldade [ [ Com alguma dificuldade _[#8} Com pouca dificuldade |21] Sem dificuldade

Figura AS2. Grelha de registo utilizada na segunda semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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f
’ | Grelha de avaliagdo: Matematica

I
| , 1. Resolve problemas envolvendo leitura, exploracdo e interpretacao de aprese
| | 1.1. Identifica num G S
1 ’ gréfico de %
[ N r Nome freqol.;?ncia quala 1.3. Identifica o "
i | una que 1.2. Calcula o total valor monetari diferenca entre o | 1.5. Iden estratégi
:r 1 oqrrespondeao de caixas vendidas pago pelas o:l:s total de morangos Uﬂ“zad:'ﬁﬂw:m?
| : dia em que se no 4.° dia TR . problema proposto
' | vendeu menos
[ caixas
[ 1 el he———— Y L ——— RS RSN T
E e —— R T L — ISR R —— | sss———
[ 3] SRRt | sanseersaeIeID PR ey
. e SRNTMATSANR | e,
!
L_L‘i— Sl b ) TR R SRR TSR SOy
: Dl e —— UANTITENUREES | e TR A, ey
tz i B — POEIRSOTERTINR | neueS e atnon ST DA
8 o S LN N SRS | uci ey S TR AN AN SO TREERSETANCEOR
9 | ——— | c———— D | ST AT D
10 | s — b ——— e ) T R RS
11 STEIERCRRNIRTD | U 5 T AR el P ) ! D iy
12 k~
13 i S e S " | TS5 DR ORI PSR IAIRSEEE® “ REPWMAO TN AN TR
14 ht—— Ba—— ) TR YRR AT RR S
—15 [ —— ) W ST AN e ) “ m V
16 sl he—— e — TRty e —— T ——,
17 T | S | S——— e ) “m . ‘
18 ST P | W RN RS RIRRIR e oy ks RN NS “ e S
19 T _| SH—_| S | e e :
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%

Figura AS3. Grelha de registo utilizada na terceira semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Grelha de avaliagao: Matematica e Competéncias sociais Data: 6 / 5/ 2015 e semanal
1;;)3:?:;‘;" 21, Resolve | 3.1, Identifica as . Coloca : !
Srvalverds problemas _e;trateglas 3.2, Exphca oo dedo | Aguarda | Respeita Esta Mantém-se | Coopera
N.° Nome situacbes envolvendo utilizadas para seu raciocinio no ar asua avezdo Sorio no seu com o
multiplicativas no situggées de | resolver o problema oralmente para vez outro lugar seu grupo
sentido aditivo lintar Propasto

| 1] |ty | ety | Sty | _——
2 _ |t | awsissmay: 48 | MEIRORRRRSER e e )
3 —1% EELER
4 T [—— [
5 oI | SR OHRGEED | SRS SN
6 e R I
7 SEAREINATIOR | RN | WA MR
8 WEGEETITARAEIR | MR | SRR
9 L e e —
10 | SRERERSESNR | KO R
11 [ | Shae |
12 | SRR IR | SR e | S S e BN O
13 PEESECTAREAD  | WURRATER® | SO IREEaal
14 e | SRS
15 | v nsmerill | IR
16 e ]
17 CEESETRIRGA | SanRniiaty | e e |
18 PRRERRSE | SN R e 2
19 | SRR | DRSS | CansaRrarRaT
20 RPN | Wempramy sy | WASEERRRIE TS

Sem dados - Nunca . Com muita dificuldad@ Com alguma dificuldade l Com pouca dificuldade I- Sem dificuldade

Figura AS4. Grelha de registo utilizada na quarta semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.

191



Grelha de avaliagio: Matematica 14/ 512015
1. Resolve problemas envolvendo subtragdes
o
N. Nome 1.1. Utiliza 1.2. Identifica as estratégias
corretamente o utilizadas para resolver o
3 _| algoritmo da subtragso problema proposto
gen ik CPERIENENG SR | R R R S SR
2 RTBH PRSI | SR LRIt 5 RS
3 i T B Y
4 | e —
5 W PO SR NI | CRAREE e O R A
6 TERTINENRIE O S | rseBave A BRI 2 AT ST R
7 EESERERARRLTE | e ORI RN e
8 e [
9 iy .
10 AR DT ICTARRIN | TS W SRl eI S e
11 AT B R L ST A | O ORI A SRR
12 D s e R |
13 | SRR ERIRRESTER | S SN BT TSR
14 )
15 ~ ARG AS IR S D
T . > R e T e )
7 e i S S A A PR YN
18 m OERRENERIATI AR T
19 b o IR AR

Figura AS5. Grelha de registo utilizada na quinta semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Grelha de avaliacao: Matematica e Competéncias sociais Data: 20 / 5/ 2015 e semanal
1. ResolVe 2.1. Resolve 3.1. Idenfiﬁ.ca as | Coloca ' i
problemas problemas g;trategnas 3.2 Expllc’a.o odedo | Aguarda | Respeita Estd Mantém-se | Coopera
N.° Nome envalvando envolvendo utilizadas para seu raciocinio no ar asua avez do or no seu com o
situagdes de juntar situagdes de | resolver o problema oralmente para vez outro lugar seu grupo
completar proposto falar
1 o | | | seeoOmeTocny WOSSGNEs essmeess| 0000000 [0 (cweeEanaae | 0
2 EHRPRERRTEGIS | VSUISEEA | VRSNSOI | oo et Smge| ene s |ersees | IS $ 0
3 YIS e e ) R IR
4 sl Bl Bt I Rl me———— R .
5 ETRCREE SRR | gemmErasrmanraes | TTRSinet® pmemmees | emmes® [wmmomese famesns | ssosesens | SRy
6 ST | SRS | o T | s e WS | JESOREIAS | RAELSD | GMTONEN R | SIS
[ 78 SRPRRERETET SR | SRASaRna s | SRriasiie i e =— FEPTRIITNS | RERR TN | @t | SRS
{8 T e A/ [ro——
[ 9 e e ——— e
10 | DRSS | RS | v o e, | TERORITAR [Read SR St | eemeten | et | TS0 | eaiaeeam
| 11 | | e | s 0 w0
12 e [ eesesenires | G| QUGS |sossmri® | assnsao, | SR | CESERMEONN
13 YR e, | WRRSsene? | amemesiennissne | aaetneai s 0 R | eemmeeeed | conmmyes | wenennge | wocacoe | SRS | SNSRI
14 e e s
15 e ) e T pee—— pe—— pre—— p— )
16 e | e | GRS | D | Gt | SRS ammme|$]0000)0 | enoaeass
| 17 | I | RSN | o [ | ammige | e | GEees | semmmamnen | aamsumsse
18 el e e e ALt il ) N e e —
19 B T L e R e ) e e
20 ] [ R L N e R L e T P g R B

Sem dados [l Nunca

B Com muita dificuldade Com alguma dificuldade [l Com pouca dificuldade

Sem dificuldade

Figura AS6. Grelha de registo utilizada na sexta semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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m Resolve o0s problemas propostos
m |dentifica as estratégias utilizadas para resolver o problema proposto

m Explica o seu raciocinio oralmente

100
9
8
7
6
5
4
3
2
1

Aval. Inicial Semana 1 Semana 2 Semana 3 Semana 4 Semana 5 Semana 6

o O O o o o o o o

o

Figura AS7. Desempenhos positivos registados ao longo do tempo. Dados
recolhidos no contexto de estagio.

Neste caso, verificou-se entre 83% a 100% de desempenhos positivos e
médias de sucesso entre 90.3 a 100%. No caso do indicador referente a resolugcéo
de problemas propriamente dito — “Resolve os problemas propostos” — 0 sucesso

levou a um aumento de de 59% para 92,5% de desempenhos positivos.
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Tabela AS1.

Médias de desempenhos positivos registadas ao longo da intervencao

Indicadores

Aval. Diagnodstica | Semanal | Semana2 | Semana3 | Semana4 | Semana5 | Semana6 | Média
59% 95% 100% 86% 97% 83% 94% 92,5%

89% 84% 94% 94% 90,3%

100% 100%

Nota. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Anexo AT. Resultados da ficha de avaliagdo sumativa de MAT

Tabela AT1.

Grelha de resultados dos alunos na ficha de avaliacdo sumativa

2|

Z

RENE

afalal=aT=T=T=2=T=Twlcl=~ 3]
= l@ml~w|lo|n]|&|w]n| =

100%
Cotagbes o W 0 | 350 | 3.00 . 00 | 200 | 300 500 500 54 © 300 2 am 3w 3w sw s; 4w soo | [N AVALIACAQ
o

1 2 s [ al s ] s [ 7] 8 o[ ]2z a[s] 6] 7] 18 [101]192]103] 20 21.4]212]| s2,00 Bom
14,00 7,00 | 3,00 [ 300] 350 | 300 | 300 3,00 | 300 0,00 | 200500 500] 500 200] 300] 1,50 400]300[300]500][000] 000|000 5e,00 Satisfaz
10,00( 7,00 [ 0,00 | 0,00 350 [ 300 | 00| 1,00 [ 300 [ 000 [ 0.00 ] 3.00[ 500 500 1,00 300 [ 1.00] 400 [ 300] 300 250]000]000f000|[7409 Bom
9,00 | 7.00 | 3,00 | 300( 350 3.00 | 300 3.00 | 300 000 c.00|s00| 200] 500|200 200] 050 200300 3.00] 500] 000 000|500 X X

79,00 Bom
1300 200 | 3,00 | 300( 350 | 000 | 350] 3,00 | 300 000 [ 3.00]5.00] 5.00] 500 | 2,00 200 | 0,00 | 400 300 0,00] 0,00 [000] 4.00( 500 -

&7,00 Muito Bom
1400 800 | 3,00 | 3,00 050 | 3.00 | 300| 300 | 300 | 200 | 3,00 |500] 500 500 | 200 300 | 0,50 | 400 | 300 0,00 ] 000 |500] 400|500 -

66,50 Satisfaz
10,00 800 | 1,50 | 0,00 350 | 3.00 [ 350] 3.00 | 000 000 [ 3.00[200] 5.00] 500 | 2,00 300 | 0,00 | 400 300 3.00] 0,00 [ 000 400 0,00

885 Muito Bom
14,00 300 | 3,00 | 300 300 300 | 350] 3,00 | 300 000 [ 3.00500] 500] 500|200 300] 1,00 400] 300 000] 000|500 4 5

53,00 Satisfaz
3,00 | 500 0,00 300 350 250 | 3.00] 0,00 | 300 0,00 [ 300 |450] 400] 500|200 200] 150 3.00] 0,00 0,00] 0,00 ] 0,00 0,00] 000

73,00 Bom
1450| 1,00 | 3,00 | 300 1,50 | 200 [ 350] 300 | 000 | 200 [ 3,00 [4.00] 500] 200 [ 2,00 | 300 | 1,50 | 400 ] 300 2.00] 500 [ 0.00] 4.00( 0,00 ’

49,00 Nio Satisfaz
7.00 | 400 | 0,00 000 000 300 200] 3.00 | 300 300 300 1.00| 1.00] 0,00 | 200 2.00 | 0,00 | 400 300 0,00 200 | 2.00( 4.00] 0,00
14,00| 7,00 | 0,00 | 300 2,00 | 3.00 | 300 3.00 | 0.00 | 0,00 | 3.00 | 5.00| 500 500 | 2,00 | 3,00 | 1.50 | 3.00 | 3,00 | 3.00 | 0,00 | 0,00 0.00] 0.00] | &5 Satisfaz
1300 200 | 0,00 | 300 200] 150 | 250] 2,00 | 000 | 300 [ 3,00 | 500] 500] 500 | 200 3.00] 1,00 400 ] 200 3.00] 500|500 200] 500]]_2%0:00 Muito Bom
200 | 300 300 | 000 200 000200 000 300 000 000 200] 500 200]200] 200/ 000 100]300(000]000]000]400]000|] 3600 Néo Satisfaz
14,00 200 | 3,00 | 300 1,00] 300 | 300] 3,00 | 000 000 [ 300|300 500] 500 1,00 3.00] 050 | 400 ] 300 3.00] 0,00 | 000 200[ 000]] 7250 Bom
14,00 800 | 3,00 | 300 200 200 | 3.00] 3,00 | 000 000 [ 0.00|300] 200] 300 1,00 3.00] 1,00 200 ] 0,00 3.00] 0,00 |500[200[250]] e9,50 Bom
1400 800 | 1,50 | 3,00 350 | 3.00 | 300] 3,00 | 300 300 | 300 [ 500 500] 500 | 200 3.00 ] 200 | 400 ] 300 3.00] 500 | 400( 400 500]] o800 Muito Bom
14,00( 800 [ 300 [300( 350 | 300 | 350 300 | 300|300 300 500|000 500 200(300]200]200[300]300]500[300]400[500]] 04,00 Muito Bom
14,00 200 | 0,00 | 300( 350 | 3.00 | 350] 3.00 | 300 000 [ 3.00]5s.00] 500] 500 | 000] 300 100 200 300 300 250000]400]500 82 5|Bom

ota. Dados disponibilizados pela Professora Cooperante.
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= Ndo satisfaz = Satisfaz = Bom = Muito bom

Figura AT1. Resultados dos alunos na ficha de avaliagdo sumativa. Dados

disponibilizados pela Professora Cooperante.

No que respeita aos resultados das fichas de avaliagdo desta AD,
registaram-se desempenhos negativos®®, contudo os desempenhos positivos
foram claramente superiores. A classificagdo mais obtida foi o Bom, a representar
35% das classificagfes. Segue-se, com 29%, a classificacdo Muito bom e com
24% o Satisfaz.

15 Os alunos que obtiveram a classificagdo de Nao satisfaz séo os desenvolvem trabalho
ao nivel do 1.° ano no PORT, pelo que podera existir alguma relagéo entre as
dificuldades apresentadas no teste e dificuldades ao nivel da compreenséo dos
enunciados.
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Anexo AU. Ficha de avaliacao de EM

1. Assinala, nalinha do tempo, o0 més em que nasceste.

janeiro
H- fevereiro
H- marco

2. Relaciona comretamente.

mar¢o ™
fevereio e
junho °
agosto °
outubro @

novembro @

3. Legenda as imagens com o nome das estagdes do ano. Pinta a estagdo do ano

H- abril

® Més com 28 ou 29 dias @

em que nos enconiramos

o
§ & & ¢
) c
L = o
(= = = ®
Meses com 31 dias

Meses com 30 dias

- setembro

- outubro

L novembro

@ janeiro
@ abril
@ maio

e julho

@ setembro

Lk dezembro

® dezembro

4. Assinala com um X o lugar onde vives

Aldeia

Cidade

Vila

5. Pinta as situagdes em que as criangas est@o a agir corretamente.

Figura AU1. Ficha de avaliacdo sumativa realizada no 3.° periodo. Dados

disponibilizados pela Professora Cooperante.
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6. Pinta os semd&foros de acordo com as indicagdes.

® Os carros nao podem passar. ® Os pedes nao podem atravessar.
® Os pedes podem atravessar @ Os veiculos podem passar
na passadeira. a vontade.

7. Escreve certo ou errado em cada uma das afimagdes seguintes.
Devo atravessar a rua sempre na passadeira.
Numa rua sem passeio, devo caminhar sempre do lado direito.

Se ndo vierem carros, posso atravessar a rua, mesmo que o semaforo esteja
vermelho.

Numa rua com pouco movimento & sequro jogar a bola.
Devo respeitar sempre os sinais de transito.

Antes de atravessar uma rua sem semaforo, devo olhar bem para ver se vém
carros.

Ja tenho idade para andar no banco da frente do carro.

8. Pinta as bandeiras de acordo

Y

om o indicado.

Perigo, proibido nadar. Praia ndo poluida, Posso nadar.
8.1 Assinala, com X as afirmagdes verdadeiras
Nunca devemos correr em volta das piscinas, pois podemos escorregar.
Se souber nadar bem, posso mergulhar a vontade.
Devo aguardar trés horas apos ter comido, antes de ir para a agua.
Devo sair rapidamente da agua sempre que sentir frio.
Numa piscina nao preciso de ter tanto cuidado como no mar.
Se ndo tiver um caixote do lixo por perto, posso atirar lixo para o chdo.
Na praia, devo brincar sem incomodar os outros.
No rio posso nadar sempre.

Para nadar no rio n3o preciso usar boia nem colete.

Figura AU2. Ficha de avaliagdo sumativa realizada no 3.° periodo. Dados

disponibilizados pela Professora Cooperante.
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9. Diz que servigos nos prestam as seguintes instituigdes.

uma planta espontanea uma planta cultivada

11. Legenda imagem com as partes que constituem a planta.

12. Relaciona cada animal ao seu grupo.

s _"%

®  domésticos * =

° Animais % o)
L selvagens  © o MABR

Figura AU3. Ficha de avaliagdo sumativa realizada no 3.° periodo. Dados

disponibilizados pela Professora Cooperante.
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13. Completa com o nome de animais fendo em conta o lugar onde vivem.

Vive na terra Vive na agua Vive no ar

14. Faz aligag&o comreta.

Transportes

. aquaticos ¢
. Transportes .
aereos
N
Transportes
. terrestres .
14.1 O gue enfendes por fransportes publicos?
15. Relaciona corretamente.
L) \
@ = )
Meios de &
® comunicacao ® :
pessoal N
@
L #
L 2
Meios de
® comunicacao @
social
° o
16. Liga de forma a obteres frases verdadeiras.
Os materidis...
Duros ® ® dobram-se com facilidade.
Combustiveis ® ® deixam passar a luz, permitindo ver através deles.
Transparentes @ @ s3o dificeis de riscar.
Flexiveis L ® ardem com facilidade.

17. Observa as imagens, que mosiram uma balanga a pesar uma bola vazia e outra
balanga a pesar uma bola cheia.

17.1  Qual serd araz&o da diferenga enire as duas balangas?

Figura AU4. Ficha de avaliacdo sumativa realizada no 3.° periodo. Dados

disponibilizados pela Professora Cooperante.
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Anexo AV. Avaliacao realizada no ambito do EM

Figura AV1. Grelha de registo utilizada durante a avaliagéo formativa. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Figura AV2. Grelha de registo utilizada durante a avaliagdo formativa. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Grelha de avaliagao: Estudo do Meio e Competéncias sociais Data: 21/4/ 2015
1. Identifica relativamente ao animal em estudo o .
] (R 3 © = o] O © =
1.3.0 OO0 G| gN| @5 = 290|003 0
N Ll 11.0 (12,0880 | 205 |40 oo | 150 1.6. 1.7.Do | 1.8.como | ¢ SEEim Bl B ES0E s
i seu | comprim. e seu | comose | quese se = |2e@e|8sel 28| & | EB Qg é‘g
’ peso revestim. : : curiosid. 8 B0 Dol 0N + 8% |36 5E
nome médio médio habitat | desloca | alimenta | reproduz Ba|g exd®| & | = e g o=
>
1 et e I e I R o r——— B o ARt e P
2 —i o — o g ISR s i | AR o A wod e angi
a) ey | w———— | esgiast | SRS s e R SR
4 D . e et e o e s - s ol pacmni 7
5 e = e i
6 s e N, | S QR B P e Jrr— o —c—r — B e Ursmete. | A
7 PEREEINS PR A SO T —————— B s O ™ BTN | g’ | ———] B e ISP
8 WO | ewee——— | sl gy | UM o sl - e LA s [ Shoute | aouie | syshesie WS
9 > v | mceemasznyom e ey ——d e e g | a————aade
1 e e A e, R R —————r e YA ek IO g Bt e e

|11 | s R
12 —m— PR B il et ] [T - W
13 — AT T RN, ERSRE | e o | i | —

14 oy | W—ln | w—— | ongcos | MR | e o R R s osuo
15 i’ el T s | ol | cplaeisEns e | i
16 e ——— [ o] [ SIS L — i T, | T—

A7 - e e e e e
18 — | eesvu | sensond <z, -, — | g e JE-
19 p— : : . — S | cve D, | s i
20 —— ESSTRT . i | SR | S, [ — e | st

© °[ Sem dados [@8 Nunca _ |[@® Com muita dificuldade || Com alguma dificuldade | ###] Com pouca dificuldade [ Sem dificuldade

Figura AV3. Grelha de registo utilizada durante a avaliacdo formativa. Dados recolhidos no contexto de estégio.
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Tabela AV1.

Grelha de resultados dos alunos na ficha de avaliagdo sumativa

Cotagies 00 0 i 00 00 00 00 6,00 00 0 00 90 OO OO DO DO DO 100%
N.® ToTaLs,|  AVAHARAO
1 2 3 4 5 6 7 8 [ 81| 9 | 10| 1| 12| 13| 14 |141] 15| 16 | 17

1 2,00 | 12,00 2,00 | 1,00 2,00 | 400 | 6,00 3,00 | 700 | 500 | 400 500| 9,00 &00 | &00| 0,00 3,00 4,00 200 85,00 Muito Bom
2 2,00 | 3,00 | 500 | 1,00 0,00 400 | &00( 3,00 | 900/ 500 400|500 400]| &00|400]300| 35 [1,00] 300 70,00 Bom
3 2,00 | 400 | 1,00 | 1,00 200| 200 | 700( 300 | 900 600 | 400|300 6,00 7,00 | 600| 000|200/ 200] 300 70,00 Bom
4 i .
B 2,00 | 800 | 400 | 1,00 1,00 400 | 700( 3,00 | 800 3,00 | 200500 800 9,00 &00| 000|400/ 400] 3,00 82,00 Bom
5 2,00 | 800 | 400 | 1,00 200 300 700( 3,00 | 800 600 | 200|400 800 600 &00] 1,50 | 3,00 4,00] 200 80,50 Bom
B 2,00 | 12,00] 500 | 1,00 | 2,00 | 400 | 600 3,00 | 700 400 | 400 |500]10,00] 9,00 | 600 | 3,00| 3,50 | 4,00 | 0,00 90,50 Muito Bom
7 2,00 | 11,00] 400 | 1,00 200 | 300 | 700( 300 | 900 600 | 100|400 9,00][ 9,00 6 3l 25 1 3 6,5 Muito Bom
s 200 | 200 | 000 | 1,00 200 400|350 300 | 00| 300 200|500 800/ 900|600] 000|000/ 000|300 61,50 Satisfaz
9 2,00 | 1200| 400 | 1,00 2,00 | 400 | 400( 3,00 | 700 500 | 4,00 500 9,00 600 | 600 | 3,00 3,00 1,00]| 200 83,00 Bom
10 - .
11 2,00 | 900 | s00 | 1,00 200 200 | 700( 300 | 00| 500 | 400500 9,00| &00 | 500| 3,00| 400/ 400|200 88,00 Muito Bom
12 2,00 | 12,00] 500 | 1,00| 2,00 | 400 | 600 3,00 | 900 600 | 300|500 9,00]| 600 | 600| 300|100/ 400| 000 87,00 Muito Bom
13 2,00 | 300 500|100 100 300|700 300 | 600 | 500 | 400|500 7,00( 800 | &00| 000|200/ 200| 400 74,00 Bom
14 - )
15 2,00 | 3,00 400 | 1,00 1,00| 400 | 700 3,00 | 800 | 500 | 2,00 |400| 600 &00 | &00| 0,00 4,00 4,00 | 0,00 70,00 Bom
16 2,00 | 400 | 500 | 1,00 200 | 400 | 500( 200 | 800 | 600 | 200|500 800 900|600 200|200/ 400|200 79,00 Bom
[17 2,00 | 12,00] s00 | 1,00 | 200 | 400 | 700( 3,00 | 800 | 600 | 0,00 |500| 9,00 &00 | 600 | 3,00| 4,00 | 4,00 89,00 Muito Bom
18 2,00 | 11,00 4,00 | 1,00 2,00 | 400 | 700 | 3,00 | 900 | 500 | 400 |500| 800 9,00 | 600 | 3,00 | 4,00 4,00 | 400 95,00 Excelente
E 2,00 | 10,00] 400 | 1,00 0,00 | 400|700 200 | &00 | 600 | 400|500 800 9,00 | &00| 1,00 050 4,00 200 83.5 Bom

Nota. Dados disponibilizados pela Professora Cooperante.
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mNunca ®Com muita dificuldade ®mCom alguma dificuldade ®Com pouca dificuldade ®m Sem dificuldade/Muito bom/Excelente

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10
0
Distingue plantas Identifica as partes ldentifica o meio Distingue plantas Identifica as partes Identifica o meio
cultivadas de constituintes de em que 0s animais cultivadas de constituintes de em que os animais
plantas uma planta vivem plantas uma planta vivem
espontaneas espontaneas

Figura AV4. Desempenhos positivos registados na avaliagcdo formativa e na avaliagdo sumativa. Dados recolhidos no contexto de
estagio.

A andlise dos dados da avaliacao formativa permite verificar que mais de 70% dos alunos apresentaram desempenhos positivos
em todos os indicadores. Destaca-se o indicador relativo a identificacdo das partes constituintes de uma planta no qual 95,5% dos alunos
ndo apresentaram qualquer dificuldade, seguindo-se o indicador relativo aos habitats dos animais em que os alunos que ndo apresentaram
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qualquer dificuldade representam 74% do total e, por fim, o que se refere a
distincdo de plantas cultivadas e espontaneas com 70%. Os desempenhos
negativos foram mais evidentes no segundo indicador referido, contudo
representam 26% do total.

No momento de avaliagdo sumativa, por sua vez, o numero de alunos que
ndo apresentaram qualquer dificuldade diminuiu. Assim, 76% dos alunos
identificou sem dificuldade as partes constituintes de uma planta e 24% fé-lo com
pouca dificuldade. Identificar o meio em que os animais vivem nado representou
qualquer dificuldade para 71% dos alunos e pouca dificuldade para 29% deles. A
distincdo de plantas cultivadas e espontaneas, por sua vez, levantou dificuldades,
traduzidas em 12% de desempenhos negativos. Os desempenhos positivos sédo
compostos por 29% dos alunos que apresentaram alguma dificuldade, 6% que

apresentou pouca dificuldade e 76% que nao apresentou qualquer dificuldade.

= Satisfaz Bom = Muito bom = Excelente

Figura AV5. Resultados dos alunos na ficha de avaliagdo sumativa. Dados
disponibilizados pela Professora Cooperante.

Verificou-se que 50% da turma obteve a classificagdo Bom e 38% a de
Muito Bom. Um aluno obteve a classificacdo de Satisfaz e outro de Excelente,
classificagfes essas que representam ambas 12% do total. Esta foi portanto a AD

em que os alunos apresentaram melhores resultados na avaliacdo sumativa.
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Anexo AW. Avaliacao realizada no ambito das Competéncias sociais

| Grelha de avaliagao: Competéncias Sociais Data: 17/ 4/ 2015 B,
s * 1.1.Colocao | 45 Acuarda | 1.3 Respeitaa | 1.4 Ests | '-O-Mantém- |
S Wi dedo?:;:m asua vez vez do outro atento st 5,
1 GRRROEEEE | SRR R | ke :
2 VT | — S | ussien
3 TR | apearrie | seamweem |
4 T e | aenereentn | oamBRoBTN | s |
: LTI | SR | NSRS | S

I e

7 [P e | aeneeentem | Semresase | s
8 — | e | e
9 LU S | KSR | aeasiaa | W
10 R | s | A | it | .
12 TR | I | S | e
13 | SRANENONTIAN | aonsoenar | eE—— o A
14 | SesmtsssnTe | wesmmeen | SSERSENERR |
15 | SR | i | e | &
16 S PRI | i TR | G |
18 | » ——-
19 s | X
20 e |

Sem dados [l Nunca | Com muita dificuidade | [ Com alguma dificuidade

g

Figura AWL1. Grelha de registo utilizada na primeira semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Grelha de avaliagdo: Portugués, Matematica, Artes plasticas e Competéncias sociais Data: 24 /4 /2015
91 1 1.2
1.3; 1.4. Verifica : oG © N o ©
FAH 0 = 3 [}
Dlvide | Identifica Substitui | que os grupos 164 1.2: 1.3 2.1 3'.1' Cria 4 8 @ 2o % g ® E 3
as a questao 18 y S frisos de © ® oE gl oo O
N© kit frases | que pode 0S grupos verbais ndo | Adiciona | Subtrai | Multiplica | Mede Goras o5 s ¥ 83 K| £3 o g,
] f6ita a nominais podem ser mentalm | mentalm | mentalm. | areas h 8 01 B> g w| @3 &5
S el or substituidos .ne .n° n. defig. | Pr®eNN. | o5l S | Bl B| EY 23
dois cada P etig quad IS} o ¢ |W| & 2@
grupos grupo pronomes | por pronomes ' O g < 12 = O
1 R SARITIRS | S—————r o A IV et
2 sy S s R R i e | e W RPN
3 ——n P eniinn 00| @i, | —— | ev— | CTEID | s
4 SRR | e SaEEl | emesyensl TR | IS | mwesaNEses | . -
5 ] ST ” o= —— | —
6 e iy | —— | Sty | T e — | e i Wi il Ml
74 caeTRE | Ar e RO osre———? B ol IO v ] m— e P ]
8 e I i s S S - . . e | v | waiSe wan| S Tl
9 | emsase R LS | ———— N B — — o na
10 e IR o USRS R s [ e e ol ant | e =3 mY g
11 NS | erssaiad =  |(ecsmcwsng | cEaTEINE® - =
12 er———" e STTp— L et |y | vmpn | P e e
_1 3 i ———RAN. | ST AT | ohariiiy | RS | SR .
14 ——————E Y » B P, o mmm————)
1 5 R 7 P ORI, | e S i -~ P
16 s 3 el ———— D | e | e | oo . s i
1 7 . il AR T— o ey L TR WL
18 e P N RS — = g s | ke, & % el gt
19 e iy 417 S b R e D | eEES | R | oot | i ey | | e | e AP
20 & e < W | L
@ | Sem dados | *™%| Nunca |# | Com muita dificuldade | | Com alguma dificuldade [~ [ Com pouca dificuldade | **=| Sem dificuldade

Figura AW2. Grelha de registo utilizada na segunda semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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| Grelha de avaliagéo: Competéncias Sociais Data: 27/4/2015 a 30/4/2015

1.1. Coloca o antém
e . dedo no ar para | 12 Aguarda | 13. Respeitaa | 14 Esta | 0. ':om ;

1 falar a sua vez vez do outro N

-

F

I

F

LN

mm\lmu\[

+

JALLL L QIR )

ML AN
JII A

I A

Sem dados [l Nunca _[I] Com muita dificuidade || Com alguma dificuidade Jif

3
i
;
:

Figura AW3. Grelha de registo utilizada na terceira semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Grelha de avaliagao: Matematica e Competéncias sociais Data: 6 / 5/ 2015 e semanal
1'16§gsm°;‘;e 2.1.Resolve | 3.1. Identifica as Coloca
P lvehd problemas estratégias 3.2. Explicao | odedo Respeita Esta Mantém-se | Coopera
N.° Nome e;\t/L?aV%r;so envolvendo utilizadas para seu raciocinio no ar avezdo at : n?o no seu com o
multiplice?tivas He situggées de | resolver o problema oralmente para outro lugar seu grupo

el i i juntar proposto falar
Eg e— | Dy | VATl | aosee® Deeeee® e | ||
| 2 | [SERBEECGA | SRSEN | WSS | -] S| Srsien | GEEERTD !g_
| 4 | T [— )
| 5 | oI SDTEE | RSERGIE | WARTRERRIIRE RN | it B | SRR | D 200 | S
| 6 | ke T Y XY e
7 GRS R | WESRTRA | SRS SR [ L S SRR | SRR e e i,
8 VARSI | WIS | et | T R i 0| S, .
9 | | eee—" | e, e D GRS e 0 | |
10| ————— bW L K 1 TR | bl | SN
Ein | Ll ke B e e e e
127 e __]_gg;_
2131 R i ol i e R e L
| 15 | R | SR TN | S B Y e — )
| 16 TE— | S | Ssn—— | i | S GEnmn Sm—— | —
[ 17 ] CHCAETEIIAT | MRRTTe Y | BSEra RR | i e el | R | R | TISNETieim SIATEEIT, | TR
18 OEESSER | GENAEEGS | SR TRy | | i D | e GRS 200 |
19 TRAERE A | ERAae | Sammreaiee® | snesd R | i SRR | e e | 0 |

20 iy | sevoRserenevs | Wil | S  SERNED | cSmmean | S | S | e |
_ Sem dados |l Nunca [l Com muita dificuldade Com alguma dificuldade iCom pouca dificuldade I sem dificuldade

Figura AW4. Grelha de registo utilizada na quarta semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Grelha de avaliagdo: Competéncias Sociais Data: 11/ 5/ 2015 a 15/5/2015 |

1.5. Mantém-
1.1. Coloca o 1.4, Esta
1.2. Aguarda | 1.3. Respeita a ’ se no seu
N.° Nome dedo "f:.:rf para a sua vez vez do outro atento lugar
2 CRCIRRIEGS, | STTacaa ey | o SRR
Y TS PR ——— A
4 s A
5 AR | s, | AT SIS Ay | SRR BT
6 pr— — el e—
7 T - pe————— e B
8 [ —— R g P e
9 } [ e o | i £ Sl | AN | SR AT
j 10 J“ CPEEETAETD | an A | SMNGERSRn
. o [P——— ———
CASRMGRAIER | AT | SRS . | iy | T st
; AR | SESTABTINL DA | WS
ey P I —
P e e
e S =
; Com muita dificuidade | | Com alguma dificuldade JlCom pouca dificuldade Sem dificuidade |
7 b R R A S A R

Figura AW5. Grelha de registo utilizada na quinta semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Grelha de avaliagao: Matematica e Competéncias sociais Data: 20 / 5/ 2015 e semanal
1.1, Resolve 2.1. Resolve S |dentifipa as i Coloca A )
problemas problemas gstratégnas 32. Exphc'a‘o odedo | Aguarda | Respeita Esta Mantém-se | Coopera
N.° Nome Shvolvends envolvendo utilizadas para seu raciocinio no ar asua avezdo Aterte no seu com o
situagbes de juntar situagbes de | resolver o problema oralmente para vez outro lugar Seu grupo
completar proposto falar
1 o | |09 | STUSesmossnioe weesscese eowssmme 0000 |00 |ewsooasaee | 0
2 SRR | TR | CIRIOTIRSWERSRRIR®. | o SRR R W] iR |epeeees | GEEEEEEES B0
3 ———ae e T T
4 BNREHTENDETS | WRsaeee | ENETSRcac® | | SRR - ——) 0 | o
5 seEmmETeRrAeRT (smaneensed | ewmmEmarsancey | DRUDETREA wnamin |ewaees [wwomeeos omiaee | cssorsaress | SRSV
6 NPT | SRSMSRORETR | v aeer uBTRR | woTad s AN | IRARAAN [ WAELD | TR | A ves
7 Rl bkt b R e e P ey pe——
8 e e e e T
9 I T e e —— e I
10 e 7y P O PENNSIESTT g, PR —T Y Pre— F—— P pre———
1 e Ll D Y R e T R e e
12 o e e | G | GEEEND | easesnEed |esTnsare | WERENMCEEE | CERPESREER
13 P e e [ e [ e e ) I P e . A T
14 e et -t
15 o e e e et RS | oS | SNV | CNEGIEIRDD | NSRS | GRSy | SRSAREERE
16 e e SRR, | SRR | T | GRaRET | SR omeame |00 | emaaeaEse
17 AR s | SRR | eGSR | T e |[ERESGOS | pagwesiioe | OSNORTG e | CEREIMEAN | SEXRSRBE™ | e
18 I e el e e e b R e b e R
19 SRR, | TSR | FRRTORINSEERERR | ¢ L e | SNSRI | WG | SRRERLENR |aveenstel | sagenmeweries |
20 | e N R e g ey P e [ P Y P
Sem dados [l Nunca _ [llf Com muita dificuldade Com alguma dificuldade [E8| Com pouca dificuldade Sem dificuldade

Figura AW6. Grelha de registo utilizada na sexta semana. Dados recolhidos no contexto de estagio.
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Figura AW7. Desempenhos positivos registados ao longo do tempo. Dados recolhidos no contexto de estagio.

Neste dominio verificou-se que os desempenhos positivos variaram ao longo das seis semanas analisadas, sendo esta oscilacao
entre 0s 74% e os 100%.
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Tabela AW1.
Médias de desempenhos positivos registadas ao longo da intervencao

Indicadores Aval. Diagnodstica | Semanal | Semana2 | Semana3 | Semana4 | Semana5 | Semana6 | Média
85% 90% 95% 100% 95% 100% 95% 95,8%
Aguarda a sua vez 95% 95% 95% 100% 95% 100% 95% 96,7%
95% 100% 100% 100% 95% 100% 100% 99,2%
80% 74% 85% 95% 100% 95% 95% 90,7%
85% 74% 95% 100% 85% 100% 85% 89,8%

Nota. Dados recolhidos em contexto de estagio.

As médias de desempenhos variaram entre os 89,8% (indicador “Mantém-se no seu lugar) e 0s 99,2% (indicador “Respeita a vez
do outro”). Os indicadores cujas médias experimentaram maior variagao relativamente a avaliagao inicial sédo “Coloca o dedo no ar para

falar’ e “Esta atento”. Esta variagao traduziu-se num aumento de cerca de 10% de desempenhos positivos.
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Anexo AX. Desempenhos registados ao longo da intervencao

mNunca  ®Com muita dificuldade ® Com alguma dificuldade m Com pouca dificuldade m Sem dificuldade
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Figura AX1. Desempenhos positivos registados ao longo do tempo ao nivel da correcao ortografica. Dados recolhidos no contexto de
estagio.
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Figura AX2. Desempenhos positivos registados ao longo do tempo ao nivel do respeito da pontuagédo na escrita. Dados recolhidos no

contexto de estagio.
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Figura AX3. Desempenhos positivos registados ao longo do tempo ao nivel do respeito da pontuacdo na leitura. Dados recolhidos no

contexto de estagio.
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Figura AX4. Desempenhos positivos registados ao longo do tempo ao nivel da expressividade. Dados recolhidos no contexto de estagio.

219



Anexo AY. Comparacao das médias de desempenhos positivos na Compreenséao leitora e na Escrita

Tabela AY1.

Médias de desempenhos positivos semanais da Compreensao leitora e da Escrita

Competéncia Aval. Diagnostica | Semana 2 Semana 3 Semana 4 Semana 5 Semana 6 Média
Compreensao leitora 86% 74,7% 96% 77,4% 79,7% 87,6% 83%
Escrita 88,6% 87,2% 96,5% 90,5% 98% 97,8% 94%

Nota. Dados recolhidos no contexto de estagio.

220



