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RESUMO

O presente relatério foi desenvolvido no ambito da unidade curricular de Préatica
de Ensino Supervisionada 11, do mestrado profissionalizante em Ensino no 1.° Ciclo do
Ensino Basico e de Matemaética e Ciéncias Naturais no 2.° CEB. O relatdrio encontra-se
dividido em duas partes, nomeadamente, (i) descri¢do da pratica pedagogica realizada no
1.°e no 2.° CEB e, posteriormente, andlise critica da pratica ocorrida em ambos os ciclos;
(i) apresentacdo e desenvolvimento do estudo realizado com uma turma de 4.° ano do 1.°
CEB. A investigagdo tem como tema O Laboratdrio Gramatical como metodologia para
o desenvolvimento do conhecimento explicito da lingua: o caso da aplicacé@o das formas
atonas do pronome pessoal, tendo sido definido a partir de uma fragilidade identificada
na turma. Assim, o principal objetivo do estudo consiste em verificar qual o contributo
do Laboratério Gramatical para o desenvolvimento da capacidade da aplicacdo das
formas atonas do pronome pessoal. Uma das dificuldades associadas ao processo de
ensino e aprendizagem da gramatica consiste na utilizacdo de metodologias de carater
dedutivo e transmissivo, pouco adequadas para promover o conhecimento gramatical.
Assim justifica-se a pertinéncia do estudo, que se caracteriza como sendo uma
investigacdo-acdo, de carater essencialmente qualitativo. N&o obstante, recorreu-se
também a uma metodologia quantitativa. Para a concretiza¢do da presente investigacao,
foi realizado um Plano de Acdo, tendo-se primeiramente efetuado a avaliacéo diagnostica
dos alunos e, posteriormente, recorreu-se ao Laboratério Gramatical, como recurso para
o0 desenvolvimento da consciéncia linguistica dos alunos, nomeadamente, no que diz
respeito a utilizacdo das formas atonas do pronome pessoal. Os resultados mostram que
esta metodologia pode contribuir para um trabalho efetivo que ajuda a ultrapassar as
dificuldades nesta area, dado que os alunos mostram um melhor desempenho depois de
realizarem os Laboratorios Gramaticais. Ainda assim, foi também possivel verificar que
os alunos apresentam uma maior dificuldade em aplicar o pronome pessoal atono

adequado quando este desempenha a fungdo sintatica de complemento indireto.

Palavras-chave: Gramética; Metodologias Ativas; Laboratério Gramatical; Pronomes
Pessoais Atonos.



ABSTRACT

This report was developed within the scope of the course subject “Supervised Teaching
Practice 117, part of the professionalizing Master’s degree in Education for Elementary
School and Mathematics and Natural Sciences for Middle School®. The report is divided
in two parts, namely (i) the description of the teaching practice carried out in elementary
and middle education, and afterwards a critical analysis of the practice that took place in
both educational stages; (ii) the presentation and description of a study developed with a
4™ grade class of primary education. The topic of the research is The Grammatical
Laboratory as a methodology for the development of the explicit knowledge of the
language: the usage of unstressed forms of personal pronouns and this subject matter was
selected based on a fragility that was identified in the class. Thus, the main objective of
this study is to demonstrate the contribution of the Grammatical Laboratory to the
development of the ability to apply the unstressed forms of personal pronouns. One of the
challenges associated with the teaching-learning process of grammar relies on the use of
deductive and transmissive methodologies that are not suitable to promote grammatical
knowledge. This justifies the relevance of this study, which is defined as a research-
action, mainly with of qualitative nature. However, a quantitative methodology was also
used. An action plan was conducted in order to carry out the present investigation. First,
a diagnostic assessment of the students was performed and subsequently, the
Grammatical Laboratory was used as a resource for the development of the students’
linguistic awareness, particularly when it comes to the use of unstressed forms of the
personal pronoun. The results show that this methodology can contribute to an effective
work, which helps to overcome the challenges in this field, since the students show a
better performance after conducting the grammatical labs. It was also possible to verify
that students have more difficulties in applying the appropriate unstressed pronoun when

this plays a role as an indirect object complement in terms of syntactic function.

Keywords: Grammar; Active Methodologies; Grammatical Laboratory; Unstressed

Personal Pronouns.

! “Elementary school” will be used to define the equivalent to the educational stage between first to fourth
grade and “middle school” to define the stage that comprises fifth and sixth grade.
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INTRODUCAOQ



A gramaética € uma competéncia nuclear que deve ser trabalhada tal como a leitura,
o oral e a escrita. Ndo obstante, a gramatica ndo é, muitas vezes, assumida como uma
competéncia autbnoma e as metodologias utilizadas para a lecionar ndo parecem ser
eficazes na medida em que, posteriormente, se verifica que a saida da escola ha uma falta

de conhecimentos metalinguisticos (Costa et al., 2011).

Posto isto, surge a necessidade de implementar praticas de ensino baseadas no
método indutivo (dos exemplos para a regra) e de aprendizagem pela descoberta, que vao
ao encontro dos principios de J. Bruner. Assim, o Laborat6rio Gramatical (LG) constitui-
se como um recurso privilegiado para desenvolver a consciéncia linguistica, no qual os
alunos tém um papel ativo na construcdo da sua aprendizagem, permitindo uma reflexdo
gramatical cujo recurso assume um carater experimental (Rodrigues et al., 2020). Sendo
a gramética uma competéncia basilar, sdo de manifesta relevancia os estudos nesta area.

Neste relatdrio, da-se destaque a esta competéncia.

O presente relatorio ?foi desenvolvido no Ambito da Unidade Curricular (UC)
Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES I1), que se integra no plano de estudos do
mestrado profissionalizante em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB) e de
Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° CEB, da Escola Superior de Educac¢éo de Lisboa.
De acordo com a Ficha de Unidade Curricular (FUC) de PES II, os objetivos da UC
consistem, nomeadamente, em (i) compreender o funcionamento das escolas do 1.° e do
2.° CEB; (i) conceber, implementar e avaliar projetos curriculares de intervengdo no
1.°CEB e do 2.° CEB; (iii) analisar e refletir sobre a pratica letiva e papel do professor;
(iv) conceber e organizar instrumentos intelectuais e praticos de gestdo curricular; (v)
conceber e implementar propostas pedagdgicas metodologicamente adequadas; (vi) e, por

altimo, analisar e refletir sobre a acéo.

O trabalho encontra-se dividido em duas partes, com diferentes capitulos. No que
diz respeito a 1.2 parte do relatorio, é apresentada uma descri¢do sintética da pratica

pedagodgica realizada no 1.° e no 2.° CEB, na qual séo caracterizadas as Instituicdes, as

2 O trabalho desenvolvido neste relatério integra o projeto Abordagem indutiva e reflexiva da
gramatica: Percursos de investigacdo, formacdo e intervencdo (G-Lab), financiado pelo
PI&CAZ21, do Instituto Politécnico de Lisboa.



Orientadoras Cooperantes (OC) e respetivas turmas com as quais se realizou a
intervencdo. Para além desta caracterizacdo, serdo apresentadas as problemaéticas
identificadas nas turmas pelo par pedagdgico, assim como os objetivos gerais, estratégias
e atividades implementadas para cada turma e os processos de avaliacdo adotados. No
final desta 1.2 parte, encontra-se uma analise reflexiva e comparativa sobre a acao

pedagdgica desenvolvida em ambos os Ciclos de Ensino.

Relativamente & 2.2 parte do relatorio, divide-se em cinco partes distintas,
nomeadamente, (i) Apresentacdo do estudo; (ii) Fundamentacdo tedrica; (iii)
Metodologia; (iv) Resultados; e (v) Conclusfes. No primeiro capitulo sera evidenciado o
tema do estudo, mais especificamente: O Laboratdrio Gramatical como metodologia para
o desenvolvimento do conhecimento explicito da lingua: o caso da aplicacdo das formas
atonas do pronome pessoal, assim como 0s objetivos de estudo e as questbes de
investigacdo. Seguidamente, apresenta-se a fundamentacdo tedrica, explicitados os
conceitos fundamentais, como o LG como metodologia para desenvolvimento do
conhecimento explicito da lingua, assim como outros temas associados a problematica e
estudos desenvolvidos relacionados com o tema. De seguida, no terceiro capitulo, séo
apresentadas as opc¢des metodoldgicas adotadas para a concretizagdo do estudo, assim
como os participantes, os procedimentos e instrumentos utilizados para a recolha e analise
de dados, destacando-se 0s principios éticos subjacentes ao processo de investigagéo.
Posteriormente, sdo apresentados e analisados os resultados do estudo, tendo por
referéncia as questdes e objetivos especificos do estudo, mobilizando-se o quadro tedrico,
de forma a concretizar as conclusdes finais do estudo. Por fim, sdo apresentadas as
conclusbes do estudo e mencionados o0s constrangimentos identificados no
desenvolvimento da investigacdo. Por Gltimo, no presente relatorio encontra-se uma
reflexdo final, com a finalidade de refletir acerca da pratica pedagdgica desenvolvida na
PES 11, assim como acerca do processo de investigacdo, cuja experiéncia contribuiu para
0 desenvolvimento de competéncias profissionais e pessoais e para a melhoria dos

processos de ensino e aprendizagem, enquanto futura docente.

Finalmente, sdo apresentadas as referéncias utilizadas para o desenvolvimento da

presente investigacdo, bem como os anexos referidos ao longo do trabalho.



1.9 PARTE



1. DESCRICAO SINTETICA
DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.0
CICLO DO ENSINO



No presente capitulo é elaborada uma breve descri¢do da pratica pedagdgica no
1.° CEB, na qual séo caracterizadas as finalidades educativas da Instituicdo cooperante,
os principios orientadores da OC e o grupo turma. Além disso, € apresentada, de forma
sintética, a problemética definida no Plano de Intervencéo (PI) pelo par pedagogico, que
foi colocado em prética na turma, assim como 0s objetivos gerais, estratégias globais de
intervencdo e de integracdo curricular, atividades implementadas e 0s processos de

avaliacdo e regulacao.

De forma a elaborar o Pl adequado a cada ciclo e a cada turma, foi necessario
recolher informac0es acerca da Instituicdo cooperante e as suas finalidades educativas,
assim como acerca da acdo educativa da OC, nomeadamente, as suas estratégias de
ensino, a maneira como ¢ feita a gestdo do tempo, do espaco e dos recursos na sala de
aula e quais os processos de avaliacdo e regulacdo. Ao longo do periodo de duas semanas
de observacao, foi possivel identificar as fragilidades e potencialidades da turma do 1.°
CEB, com recurso Notas de Campo e a grelhas de observacdo com descritores
previamente definidos (cf. Anexo A). Estas grelhas foram construidas com base nas
Aprendizagens Essenciais e Listas de Verificacdo (cf. Anexo B), para cada area do
curriculo, nomeadamente, Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Educacdo Fisica e
Educacdo Artistica: Artes Visuais, Expressdo Dramatica e Musica. Para além disso, foram
também avaliadas as Competéncias Sociais dos alunos, através de uma grelha de
observacao, cuja grelha foi construida tendo em consideracao o Perfil do Aluno a Saida
da Escolaridade Obrigatoria. Isto permitiu que o par pedagdgico procedesse a avaliacao
diagndstica dos alunos. Paralelamente, recorreu-se a notas de campo, a analise de
documentos oficiais como o Plano Individual de Trabalho (PIT) de cada aluno, assim
como os respetivos comentarios da OC, as Listas de Verificacdo dos alunos e as suas

producdes orais € escritas.

Desta forma, recorreu-se a observacdo direta, observacdo indireta e ainda a
observacao participante. A observacgéo direta consiste na recolha de informacéo na qual
0 proprio investigador procede a sua recolha em recorrer aos participantes, apelando

“diretamente ao seu sentido de observagao” (p.164), cujo método é o Unico que capta “os



comportamentos no momento em que eles se produzem e em si mesmos, sem a mediacdo
de um documento ou de um testemunho” (p.196). Tal ndo acontece com 0s outros
métodos, a partir dos quais “as situacGes estudadas sdo reconstruidas a partir das

declarac¢des dos atores” (Quivy & Campenhoudt, 1998, p.196).

Por outro lado, a observacéo indireta, traduz-se na participacdo dos sujeitos na
producdo de informacgédo, uma vez que o investigador se dirige aos mesmos para obter
informac&o de que necessita, cujos instrumentos de observacdo podem ser questionarios
ou guides de entrevista (Quivy e Campenhoudt, 1998). Desta forma, realca-se a
importancia dos instrumentos de observacao, que permitem traduzir todas as informacgoes
pertinentes e necessarias no momento da recolha de dados, sendo fundamental que as
questBes sejam claras e objetivas de forma a facilitar, posteriormente, na analise dos dados
obtidos. A titulo de exemplo, recorreu-se a uma entrevista a OC e a questionarios aos

alunos para ser possivel recolher informacao.

Em terceiro lugar, recorreu-se simultaneamente a observacao participante, isto é,
o0 par pedagdgico participou ativamente nas atividades que foram utilizadas para a recolha
de dados, “sendo requerida a capacidade do investigador se adaptar a situagdao” (Modnico
et al., 2017). Assim, torna-se necessario que um observador participante esteja integrado
num grupo e nas rotinas do mesmo. Desta forma, esta metodologia permite que o
investigador compreenda as rotinas e representagdes sociais dos individuos do contexto
que esta a estudar, permitindo também que possa intervir e responder as necessidades dos
mesmos. A vantagem desta metodologia traduz-se na espontaneidade dos
comportamentos dos participantes e a possibilidade de percecionar a realidade do ponto
de vista dos sujeitos (Monico et al., 2017). As informagdes recolhidas através das
metodologias utilizadas permitiram ao par pedagdégico compreender as funcdes das OC
nos diferentes ciclos de ensino, assim como realizar a diagnose dos alunos e,
posteriormente, definir uma problematica, objetivos gerais e estratégias a implementar

durante o periodo da pratica pedagdgica.

Desta forma, o capitulo divide-se em duas partes principais, nomeadamente, (i) a
caracterizacdo do contexto socioeducativo, na qual é caracterizada a Instituicdo

cooperante e mencionadas as finalidades educativas da mesma, assim como caracterizado
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0 grupo turma, onde consta o ano de escolaridade, idades, niveis de desenvolvimento,
meio sociocultural e econdémico, potencialidades e fragilidades identificadas; (ii) e, a
problematizacdo dos dados recolhidos no contexto e identificacdo da problematica de
intervencdo, que contempla a identificacdo dos objetivos gerais, as estratégias globais de
intervencdo e de integracdo curricular, atividades implementadas e processos de avaliagcao

e regulacao.

1. Caracterizacdo do contexto socioeducativo

1.1. Alnstituicéo

A instituicdo de ensino onde decorreu a pratica do 1.° CEB é de carater publico e
localiza-se na Pontinha, cuja freguesia pertence ao concelho de Odivelas. A escola é
composta por sete turmas, nomeadamente, duas turmas do 1.°, duas do 2.° e duas do 3.°
ano e apenas uma turma do 4.° ano, com a qual foi desenvolvido o presente Plano de
Intervencdo. A escola dispde de Atividades de Animacdo e Apoio a Familia (AAAF),
Componente de Apoio a Familia (CAF) e Atividades de Enriquecimento Curricular
(AEC). Para além disto, a instituicdo € composta por: sete salas de 1.° CEB, duas salas de
Jardim de Infancia, um centro de apoio a aprendizagem, uma biblioteca, um servigo de
refeicdes, uma cozinha, um refeitério, um ginasio, diversas instalacdes sanitarias e

espacos exteriores que integram campo de futebol e basquetebol.

Segundo a Proposta da Organizacdo do ano letivo 2018/19 do Agrupamento de
Escolas do Concelho de Odivelas, o envolvimento dos encarregados de educacdo é
fundamental no percurso dos alunos, havendo uma preocupagdo em tornar as informacdes
claras para 0s mesmos, para que acompanhem o melhor possivel o percurso educativo
dos alunos. Incentiva-se também a participacdo dos encarregados de educagdo nas
atividades realizadas para tal. Assim, tal como refere Picanco (2012), atualmente, é
imprescindivel que a escola esteja em sintonia com a familia, na medida em que a escola
“complementa a familia e juntas tornam-se lugares agradaveis para a convivéncia de
todos” (p.14).
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1.2. Finalidades educativas e principios orientadores da acdo
pedagdgica da orientadora cooperante

A OC orienta a sua pratica de acordo com os cinco modulos de atividades
curriculares de Diferenciacdo Pedagdgica do Movimento de Escola Moderna (MEM),
nomeadamente, (i) o Trabalho de aprendizagem curricular por projetos cooperativos; (ii)
o Trabalho curricular comparticipado pela turma; (iii) os Circuitos de comunicacédo para
difusdo e partilha dos produtos culturais; (iv) o Trabalho autbnomo e acompanhamento
individual; e, por ultimo, (v) a Organizacdo e gestdo cooperada em conselho de
cooperacdo educativa. De acordo com Niza (2012), a pedagogia do modelo do MEM
privilegia o desenvolvimento moral e social das criangas e dos jovens, “através de uma

acao democratica exemplificante, no decurso da educagao formal” (p.95).

Primeiramente, no que diz respeito ao Trabalho de aprendizagem curricular por
projetos cooperativos, este consiste no desenvolvimento das aprendizagens curriculares
através do trabalho cooperativo em projetos tematicos, produgdes artisticas, pesquisas
cientificas ou de intervencdo social. De seguida, o Trabalho curricular comparticipado
pela Turma, corresponde ao trabalho coletivo com a participacao ativa do professor e com
a colaboracdo de todos, que diz respeito aos momentos nos quais Sao revistos e reescritos
textos no sentido de construir e reconstruir conceitos e saberes. No que toca aos Circuitos
de comunicagdo para difusdo e partilha dos produtos culturais, este pilar refere-se a
comunicacéo e difusdo do trabalho em projetos, apresentacao de produgdes, exposicdo de
trabalhos, entre outros. O Trabalho autbnomo e acompanhamento individual, cujo estudo
e aprofundamento dos conteddos curriculares é guiado por um Plano Individual de
Trabalho (PIT), e o trabalho do professor é rotativo, fornecendo acompanhamento
individual aos alunos que necessitam. E, por ultimo, a Organizacgéo e gestdo cooperada
em conselho de cooperacdo educativa, que se refere as reunibes de Conselho para
planeamento, avaliacdo, andlise de ocorréncias significativas e reflexdo ética para a
construcdo de regras de vida para o desenvolvimento sociomoral (através de instrumentos
de planeamento, avaliacdo e do Diario de Turma) (Movimento da Escola Moderna).
Segundo Niza (2012), “a cooperacdo como processo educativo em que os alunos

trabalham juntos (em pequeno grupo ou a pares) para atingirem um objetivo comum tem-
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se revelado a melhor estrutura social para a aquisicdo de competéncias”, dado que “a
estrutura cooperativa pressupde que cada um dos membros do grupo s6 possa atingir o

seu objetivo se cada um dos outros o tiver atingido também” (p.356).

1.3.  Aturma - potencialidades e fragilidades

A turma do 4.°A € constituida por 24 alunos, com idades compreendidas entre 0s
9 e 0s 10 anos. Existem 14 raparigas e 10 rapazes e todos os alunos tém nacionalidade
portuguesa, a excecao de uma aluna que tem nacionalidade inglesa, e existem dois alunos
com dislexia (cf. Anexo C). Desta forma, “importa planear um sistema de educag@o
flexivel (...) que permita responder a diversidade de caracteristicas e necessidades de
todos os alunos (Decreto-Lei n.° 3/2008). Tal como foi referido anteriormente, para
proceder a avaliagdo das competéncias dos alunos, o par pedagogico recorreu a avaliacdo
diagndstica dos mesmaos atraves de uma grelha de avaliagdo com indicadores previamente
definidos, o que permitiu identificar as potencialidades e as fragilidades em cada area do
curriculo. A OC auxiliou o par na identificacdo de potencialidades e fragilidades
relativamente a estas areas, uma vez que a avaliacdo diagnostica foi feita no periodo

inicial de duas semanas.

A partir de uma conversa informal com a OC, e com base na observa¢do documental,
foram identificadas algumas fragilidades em Matematica, entre as quais: exprimir
oralmente e por escrito ideias matematicas, e explicar raciocinios, procedimentos e
conclusoes, recorrendo ao vocabulario e linguagem proprios da matematica. Em relacédo
a disciplina de Portugués, os alunos apresentavam dificuldades na Gramatica, mais
especificamente em reconhecer a classe de palavras, principalmente quando era solicitado
aos alunos que identificassem uma certa classe de palavras num texto e, por outro lado,
também tinham dificuldades em aplicar corretamente os pronomes pessoais na sua forma
atona. Ndo obstante, nos dominios da Escrita e Leitura, os alunos apresentavam muita
capacidade de escrever textos, com diversas finalidades, por iniciativa propria, assim
como ler por iniciativa propria. Ainda assim, os alunos demonstraram dificuldades em ler
numa velocidade adequada e a fazer inferéncias do sentido de palavras desconhecidas a

partir do contexto textual. No que diz respeito ao Estudo do Meio, que € dado através de
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Trabalho por Projetos, os alunos demonstram colaborar, de forma bastante empenhada,

na realizacdo e apresentacdo dos projetos.

Em Educacgdo Fisica, os alunos apresentaram respeitar as regras dos jogos e ter a
capacidade de jogar em equipa, ndo obstante, foram identificadas fragilidades na
Ginastica. Nas Areas Artisticas, durante o periodo de observacéo, ndo foram identificadas
fragilidades nos alunos, no entanto, verificou-se que e Artes Visuais, 0s alunos
manifestaram capacidades expressivas e criativas nas producgdes plasticas; apreciaram 0s
seus trabalhos e os dos colegas; experimentaram possibilidades expressivas de diversos
materiais e mobilizaram linguagem elementar das artes visuais (cor, forma, linha). Para
além disso, os alunos demonstraram saber dialogar sobre o que viam e sentiam, de modo
a construir multiplos discursos e leituras da realidade. Em relacdo a Expressdo Dramatica,
foi possivel observar que os alunos conseguiram: construir personagens em situacées
distintas e com diferentes finalidades; realizar jogos dramaticos, improvisacdes e
representacfes e transformar objetos experimentando intencionalmente diferentes
materiais e técnicas. Em Mdsica, os alunos souberam comunicar através de movimentos
corporais, de acordo com propostas musicais diversificadas e partilharam, com os seus
pares, diversas musicas do seu quotidiano. Encontra-se em anexo uma tabela ilustrativa
das fragilidades e potencialidades dos alunos da turma, cuja avaliacdo diagnostica foi

realizada durante o periodo de duas semanas de observacao (cf. Anexo D).

1.4.  Processos de avaliagdo e regulacdo das aprendizagens

Diferenciar o trabalho na sala de aula é, atualmente, um dos maiores desafios de
um professor. Assim, de acordo com Perrenoud (1997), citado por Santana (2000),
diferenciar consiste em “romper com a pedagogia magistral —a mesma licdo e 0s mesmos
exercicios para todos ao mesmo tempo — mas € sobretudo uma maneira de p6r em
funcionamento uma organizacéo de trabalho que integre dispositivos didaticos, de forma

a colocar cada aluno perante a situacao mais favoravel” (p.30).

Posto isto, o principal instrumento de diferenciacdo pedagogica que a OC inclui
na sua pratica consiste no Plano Individual de Trabalho (PIT), que orienta o trabalho dos

alunos durante o principal momento promotor desta diferenciacdo pedagdgica: o Tempo
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de Estudo Auténomo (TEA). Desta forma, a OC planifica a Agenda Semanal (cf. Anexo
E) de acordo com os momentos de diferenciacdo pedagdgica: o Tempo de Estudo
Autonomo (TEA); Apresentacdo das Producbes (AP); Trabalho por Projetos (TP);
Trabalho de Texto (TT) e Matematica Coletiva (MC). A cada segunda-feira de manhd é
feita a planificacdo da semana durante o Conselho de Turma (CT), no qual se define o
presidente e 0 secretario do presidente a partir de um sorteio. Durante este momento €
planificada a semana, sdo definidas as parecias do TEA e sdo avaliadas as parcerias da
semana anterior (cf. Anexo F). Para além disso, € avaliado o mapa de tarefas através de
circulos com cores (cf. Anexo G) e sdo definidas as novas tarefas para a semana. Sdo
ainda definidos os temas dos Projetos que os alunos véo realizar durante o Trabalho por
Projetos (cf. Anexo H). Paralelamente, no CT de sexta-feira, os alunos avaliam a semana,
leem o Diario de Turma (cf. Anexo I) e escrevem a ata do CT no livro de atas (cf. Anexo
J). O TEA acontece diariamente, tendo a duracdo de 1 hora. Durante o TEA os alunos
podem estabelecer parcerias entre si no sentido de se apoiarem mutuamente (Pinto &
Gomes, 2013). Neste tempo, os alunos estdo envolvidos individualmente nas suas
atividades, que consultam através do PIT. De acordo com Niza (2012), “uma regra
determinante do jogo social é que os alunos ndo poderdo contar nesse trabalho autonomo
com o apoio do professor” (p.631), uma vez que durante o TEA o professor estd a apoiar
um aluno com dificuldades nas aprendizagens curriculares. Este momento é de extrema
importancia, uma vez que se destina ao treino de competéncias curriculares, no qual 0s
alunos tém a oportunidade de autorregular a sua aprendizagem (Niza, 2012). A segunda-
feira, no TEA, os alunos tém a oportunidade de planificar os respetivos PIT, e no TEA de
sexta-feira, os alunos avaliam-no. Nos restantes dias, as aulas iniciam com a AP no qual
os alunos partilham trabalhos realizados, dangas, desenhos ou outra coisa que tenham
criado e queiram partilhar com a turma. Os alunos, durante a semana, podem-se inscrever

na tabela relativa a AP em “Ler” ¢ “Mostrar” (cf. Anexo K).

Relativamente ao espaco e materiais, 0s alunos tém o espaco da biblioteca (cf.
Anexo L), a area de Portugués, com ficheiros de Portugués (cf. Anexo M) e a &rea com
os ficheiros de Matematica (cf. Anexo N). As mesas dos alunos estdo dispostas por quatro

grupos (cf. Anexo O), no entanto, durante o CT os alunos modificam a disposicao das

15



mesas, tal como é demonstrado no anexo P. Existe um armario para materiais de escrita
e desenho, outro armério para os alunos guardarem os cadernos diarios e outro para
guardarem os tablets e respetivos hotspots da internet. Por fim, relativamente aos
conteddos, os alunos tém descritores para realizar, que depois de avaliados pela OC, sdo
guardados no armario (cf. Anexo Q), registando, posteriormente, nas respetivas Listas de
Verificagdo os descritores que védo conquistando (cf. Anexo R). Semanalmente, os PIT
sdo partilhados com a OC pela one drive, como o0s respetivos ficheiros, e, através da
plataforma Teams, a OC déa o seu feedback aos alunos. Posto isto, a avaliacdo é sobretudo
formativa, resultante do sistema de registos presente no PIT, que vai sendo transferida
para 0s mapas de registo das producdes, como as leituras, fichas de treino entre outras.
Para além disso, os alunos podem conquistar descritores presentes nas Listas de
Verificacdo. Segundo o artigo 11.° do Despacho Normativo n.° 1-F/2016, a avaliacdo
formativa ¢ uma modalidade de avaliagdo que consiste na “regulacdo do ensino e das
aprendizagens, através da recolha de informacéo que permita conhecer a forma como se
ensina e como se aprende, fundamentando a adocdo e o ajustamento de medidas e

estratégias pedagogicas”.

1.5. Problematizacdo dos dados recolhidos e identificacdo da
problemética de intervencao

Com base na avaliagdo diagnostica dos alunos, foi possivel identificar potencialidades
e fragilidades da turma com recurso a instrumentos de avaliagdo, como a grelha de
observacdo. Assim, foi possivel definir de acordo com as fragilidades das turmas, as
seguintes problematicas: (i) Que estratégias devem ser implementadas para desenvolver
a capacidade de identificacdo da classe de palavras? (ii) Que estratégias devem ser
implementadas para desenvolver o raciocinio matematico, particularmente, 0s processos
de conjeturar, generalizar e justificar? Em conformidade com a problematizacéo,
definiram-se os objetivos do PI: desenvolver a capacidade de identificacdo da classe de
palavras; desenvolver o raciocinio matematico, particularmente, os processos de
conjeturar, generalizar e justificar. Em anexo encontra-se a tabela das estratégias globais

de intervencdo definidas tendo por referéncia os objetivos do Pl (cf. Anexo S).
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2. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0 CICLO DO
ENSINO BASICO



A semelhanga do capitulo anterior, no presente capitulo é elaborada uma breve
descricdo da pratica pedagogica no 2.° CEB, sendo que a metodologia utilizada para a
recolha e analise de dados é idéntica a referida no capitulo anterior. Posto isto, este
segundo capitulo divide-se igualmente em duas partes principais, nomeadamente, (i) a
caracterizacdo do contexto socioeducativo, na qual é caracterizada a Instituicdo
cooperante e mencionadas as finalidades educativas da mesma, assim como caracterizado
0s grupos turma, onde consta o0 ano de escolaridade, idades, niveis de desenvolvimento,
meio sociocultural e econémico, potencialidades e fragilidades identificadas; (ii) e, a
problematizacdo dos dados recolhidos no contexto e identificacdo da problematica de
intervencdo, que contempla a identificacdo dos objetivos gerais, as estratégias globais de
intervencéo e de integragéo curricular, atividades implementadas e processos de avaliagdo

e regulacao.

1. Caracterizacdo do contexto socioeducativo
1.1. A lInstituicdo

A Instituicdo cooperante na qual decorreu o estagio do 2.° CEB é uma escola de
ensino publico, situada em Telheiras, cujo bairro pertence a freguesia do Lumiar. A escola
oferece a populagdo circundante as valéncias de 2.° e 3.° CEB, sendo que, relativamente
ao 2.° ciclo, existem seis turmas de 5.° ano e seis turmas de 6.° ano. No que diz respeito
ao meio sociocultural em que ambos 0s grupos se encontravam inseridos, a titulo de
curiosidade, com base na andlise sociodemografica do territorio (cf. Anexo T), foi
possivel verificar que a freguesia do Lumiar corresponde a freguesia com maior nimero
de pessoas com Grau de Ensino Superior (Diagnostico Social de Lisboa, 2015/16).
Segundo o Projeto Educativo do Agrupamento (PEA), a escola foi edificada no ano letivo
de 1995/1996, e inclui catorze salas de aula, duas salas de TIC, quatro laboratorios (dois
de ciéncias e dois de fisica/quimica), trés salas para educacao visual e tecnologica, uma
sala de musica, um ginasio, uma biblioteca escolar, um campo exterior de jogos, sala de

alunos, bar de alunos, cozinha, refeitério e um gabinete de apoio ao aluno.

De acordo com o PEA, a Institui¢do cooperante assenta no pressuposto de que “os
alunos séo o principal referencial da acéo e que esta depende sobretudo da capacidade de

mobilizacdo e de envolvimento dos recursos humanos em exercicio nos diferentes
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estabelecimentos de ensino no Agrupamento (...) bem como da participacdo das familias,
das autarquias e dos restantes agentes que constituem a Comunidade Educativa” (p.7).
Para além disto, tendo por referéncia o Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho,
Agrupamento compromete-se com a constru¢do de uma Escola Inclusiva, tendo como
principal missdo: “prestar a comunidade um servico educativo de exceléncia,
contribuindo para a formacdo de cidaddo criticos e conscientes dos seus deveres e
direitos, capazes de atuar como agentes de mudancga, num ambiente aberto e integrador
para que o Agrupamento continue a ser reconhecido pelo seu humanismo e por elevados
padrdes de exigéncia e responsabilidade, que valorize o conhecimento, como condi¢édo de
acesso ao prosseguimento de estudos, a integragdo no mundo do trabalho e ao exercicio

de uma cidadania ativa” (p. 31).

1.2. Finalidades educativas e principios orientadores da acao
pedagodgica da orientadora cooperante

A OC segue o modelo de ensino tradicional e orienta a sua pratica com base nas
Aprendizagens Essenciais, cujos documentos curriculares auxiliam na planificacéo,
realizacdo e avaliacdo do ensino e da aprendizagem, tendo em vista promover o
desenvolvimento das areas de competéncias presentes no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria. Assim sendo, tal como esta definido no site da Dire¢do-Geral
da Educacdo, as Aprendizagens Essenciais estdo organizadas de acordo com os seguintes
elementos: conhecimentos, capacidades e atitudes. Em conformidade com o PEA, as
orientacGes relativas as boas praticas educativas englobam um conjunto de a¢fes que
concorrem para o desenvolvimento de aprendizagens de qualidade, cujos principios de
organizacdo do curriculo estdo definidos no Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho. A
titulo de exemplo, “(i) dispor de maior flexibilidade na gestdo curricular, com vista a
dinamizacao de trabalho interdisciplinar, de modo a aprofundar, reforcar e enriquecer as
Aprendizagens Essenciais; (ii) fomentar nos alunos o desenvolvimento de competéncias
de pesquisa, avaliagdo, reflexdo, mobilizagdo critica e autbnoma de informacao, com vista
a resolucdo de problemas e ao refor¢co da sua autoestima e bem-estar; (iii) e apostar na
dinamizacdo do trabalho de projeto e no desenvolvimento de experiéncias de

comunicacéo e expressdo nas modalidades oral, escrita, visual e multimodal, valorizando
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o0 papel dos alunos enquanto autores, proporcionando-lhes situacdes de aprendizagens
significativas”. A OC leciona tanto matematica como ciéncias naturais em ambas as
turmas, e era diretora de turma (DT) do 6.°5.2. De acordo com 0 PEA, “em cada turma, a
equipa pedagdgica serd constituida pelas disciplinas que integram o Projeto e sera
coordenada pelo Diretor de Turma” (p.22), que € responsavel por gerir 0s processos
individuais dos alunos. Relativamente ao dominio pedagdgico-curricular, de acordo com
0 PEA, o DT coordena o projeto de Dominio de Autonomia Curricular (DAC). Para além
disso avalia, controla e regista as medidas educativas a aplicar aos alunos com
Necessidades de Saude Especiais (NSE). No que diz respeito ao dominio administrativo-
burocratico, o papel do DT implica o controlo de faltas dos alunos e das suas respetivas
justificacOes, que, de acordo com o decreto-lei n.° 51/2012 artigo 14.°: “as faltas sdo
registadas pelo professor titular de turma, pelo professor responsavel pela aula ou
atividade ou pelo diretor de turma em suportes administrativos adequados”. Por outro
lado, o DT prepara as reunifes de avaliacao de final de periodo e intercalares, assim como
reunides com os encarregados de educacéo. Desta forma, ao nivel relacionar, como ja foi
referido, o DT tem o papel de comunicar com os encarregados de educagdo sempre que

for necessario transmitir informacoes.

1.3. Asturmas

As turmas com as quais decorreu o estagio de 2.° CEB sdo do 6.° ano, 0 6.°5.2 e 0
6.96.2. Relativamente a turma do 6.°5.2, esta é constituida por 28 alunos, com idades
compreendidas entre 0s 10 e 0s 12 anos de idade, sendo que a maioria tem 11 anos. Nesta
turma existem 15 alunos do género masculino e 13 alunas do genero feminino, e o nivel
socioecondmico da maioria da turma classifica-se como médio alto. Existem dois alunos

com Necessidades de Satde Especiais (NSE) e um aluno repetente (cf. Anexo U).

Em relagdo ao 6.°6., a turma € composta por 29, com idades compreendidas entre 0s
10 e 0s 11 anos de idade, sendo que a maioria tem 11 anos. A turma é de ensino articulado
com mdasica, e nesta turma existem 14 alunos do género masculino e 15 alunas do género
feminino, e o nivel socioeconémico da maioria da turma classifica-se como medio alto.

Existe um aluno com Necessidades de Saude Especiais (NSE) (cf. Anexo V).

20



Para o par pedagdgico proceder a avaliacdo das potencialidades e fragilidades dos
alunos das turmas (cf. Anexo W), recorreu-se a avaliacao diagndstica dos mesmos atraves
de grelhas de avaliagdo com indicadores previamente definidos, com base nas
Aprendizagens Essenciais para as areas curriculares de matematica e em ciéncias naturais.
Né&o obstante, foi fundamental avaliar os alunos relativamente as competéncias sociais
(cf. Anexo X).

Relativamente as competéncias sociais, em ambas as disciplinas, foi possivel registar
gue os alunos das duas turmas participavam voluntariamente com regularidade e quando
solicitado. N&o obstante, na turma do 6.°5.2, os alunos tinham dificuldades em manter o
siléncio quando a situacdo o exigia e a colocar o braco no ar aguardando pela sua vez para
participar. Ainda assim, ambas as turmas intervinham de forma educada, e respeitavam
todas as pessoas da comunidade educativa. Os alunos demonstravam interesse em
aprender os conteddos lecionados e faziam os trabalhos para casa solicitados pela
professora. Por outro lado, no que diz respeito as fragilidades, verificou-se que os alunos
de ambas as turmas nédo apresentavam habitos de estudo e tinham dificuldades em manter
0 caderno organizado. Para além disso, os alunos ndo trabalhavam corretamente em
grupo. Durante o periodo de observagdo, na disciplina de Matematica, registou-se que
uma das fragilidades consistia na descricdo de figuras no espaco com base nas suas
propriedades e nas relacfes entre os seus elementos e fazer classificacdes. Para além
disso, a partir de uma conversa informal com a OC, foi identificada outra fragilidade das
turmas, nomeadamente, na compreensdo da proporcionalidade direta em situagdes do
quotidiano. Em relacdo as Ciéncias Naturais, foram registadas diversas potencialidades
nas turmas, no entanto, a principal fragilidade identificada em ambas as turmas, consistiu

no reconhecimento de habitos saudaveis para o bom funcionamento do organismo.

1.4.  Processos de avaliacdo e regulacéo

A avaliacdo consiste num um processo imprescindivel na regulacdo do trabalho
do docente e das aprendizagens dos alunos. Desta forma, para dar continuidade a préatica
da OC, recorreu-se a avaliacdo sumativa e formativa. A regulacdo da aprendizagem
“considerando  as  necessidades dos alunos e a utilizacio da

observacao e avaliacdo para ajustar o planeamento educativo” (Morgado, 2009, p. 110),
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constitui um critério que sustenta a intervengdo educativa com o intuito de aumentar a
sua qualidade. Uma vez que a avaliacdo é continua, e 0s momentos de avaliacdo sumativa
acontecem principalmente atraves dos testes de avaliacdo e questfes-aula, a avaliagdo dos
alunos foi feita essencialmente a partir da avaliacdo sumativa. Segundo o Decreto-Lei
139/2012 - artigo 12.°, “a avaliagdo sumativa traduz a necessidade de, no final de cada
periodo escolar, informar alunos e encarregados de educagdo sobre o estado de
desenvolvimento das aprendizagens”. N&o obstante, o par pedagdgico privilegiou a
avaliacdo formativa, dado que procurou valorizar o processo ao longo da aprendizagem,
ndo considerando apenas os resultados. De acordo com o artigo 11.° do Despacho
Normativo n.° 1-F/2016, a avaliacdo formativa é uma modalidade de avaliacdo que
consiste na “regulacdo do ensino e das aprendizagens, através da recolha de informacao
que permita conhecer a forma como se ensina e como se aprende, fundamentando a

adocdo e o ajustamento de medidas e estratégias pedagogicas”.

1.5. Problematizacdo dos dados recolhidos e identificacdo da
problemética de intervencao

Com base na avaliacdo diagnostica dos alunos, foi possivel identificar
potencialidades e fragilidades em ambas as turmas. Desta forma, foi possivel definir a
problemdtica: desenvolver a capacidade de organizacdo e de rotinas de estudo como
promotoras da compreenséo da proporcionalidade direta em situagdes do quotidiano, da
visualizacdo espacial e de habitos saudaveis para o bom funcionamento do
organismo. Em conformidade com a problematizacédo efetuada foram identificados os
seguintes objetivos do PI: (i) desenvolver competéncias de organizacédo e de rotinas de
estudo; (i) compreender a proporcionalidade direta em situagfes do quotidiano; (iii)
desenvolver a capacidade de visualizacdo espacial; (iv) reconhecer habitos saudaveis para
0 bom funcionamento do organismo. Ainda assim, foi incluido o trabalho em grupo. Em
anexo encontra-se uma tabela ilustrativa das estratégias globais de intervencédo definidas

tendo por referéncia os objetivos do PI (cf. Anexo Y).
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3.ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM
AMBOS 0S CICLOS



Nos capitulos anteriores, foram descritas, de forma sintética, as praticas
pedagdgicas desenvolvidas no 1.° e no 2.° CEB, pelo que no presente capitulo sera
realizada uma comparagdo critica, fundamentada e reflexiva entre os dois contextos de
estdgios. Para tal, irdo ser destacados o0s seguintes aspetos: (i) métodos de
ensino/aprendizagem: processos de organizacdo e desenvolvimento do curriculo; (ii)
processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens e dos comportamentos sociais; (iii)
desenvolvimento e respetivas competéncias esperadas dos alunos; (iv) e relacdo

pedagdgica.

Em primeiro lugar, importa referir que a metodologia de ensino, em ambos 0s
ciclos, era muito distinta. Conforme mencionado nos capitulos anteriores, o estagio do 1.°
CEB decorreu num contexto de MEM, enquanto no 2.° CEB a professora seguia 0 modelo

de ensino tradicional. Segundo Joyce e Weill (1985), citados por Niza (2012):

“um modelo ¢ mais do que uma estratégia ou método especifico. Consiste num
plano geral, ou padrdo, para auxiliar os alunos a aprender determinados conhecimentos,

atitudes ou competéncias” (p.354).

Assim, de forma a dar continuidade a pratica da OC, no 1.° Ciclo, o par pedagdgico
baseou-se nos cinco modulos de Diferenciacdo Pedagégica do MEM ja definidos
anteriormente. O TEA corresponde ao principal momento dessa diferenciagéo, em que 0s
alunos podem trabalhar autonomamente ou a pares para treinar capacidades e
competéncias curriculares, e é guiado por uma parte do PIT. Este instrumento consiste
“num roteiro semanal do percurso de cada um dos alunos para o desenvolvimento do
curriculo”, uma vez que € um planeamento de atividades e da verificagdo do seu
cumprimento, “onde se torna visivel ndo so o trabalho de estudo e treino de competéncias
que cada um se proplOe a realizar, mas também o registo de outros trabalhos e
responsabilidades assumidas pelo aluno como ator, no contexto de atividades de
manutenc¢éo e organizacao do trabalho da turma ou da escola” (Niza, 2012, p. 373 e 374).
Para além deste registo de previsdo de trabalho, o PIT tem um campo destinado as
sugestdes de melhoria do professor e dos alunos, cuja funcédo de apoio a regulacdo do

trabalho, através de sugestdes escritas, é imprescindivel para a orientacdo do trabalho do
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aluno (Niza, 2012). S&o tempos de atividade nuclear na agenda semanal de trabalho: as
Reunides de Conselho de Cooperacdo da Turma, o Trabalho de Texto, os Livros e a
Leitura, as Sessdes Coletivas de Matematica, o TEA, o Trabalho por Projetos, as
Atividades de Extensdo Curricular, as Sessfes Coletivas de Expressao Artistica e a
Educacdo Fisico-Motora. As aulas iniciam com a Apresentacao de Producges, em que 0s
alunos podem Ler ou Mostrar, como por exemplo, produgdes de expressao escrita ou
plastica, ou outras coisas que pretendam partilhar com a turma. A este momento segue-

se a escrita do Plano do Dia.

Relativamente ao CT, € neste momento que a os alunos tém a oportunidade de
regular e gerir a vida escolar, uma vez que “a turma, colegialmente, planeia, acompanha,
regula, analisa, orienta e gere as aprendizagens”. (Niza, 1998, p. 367). Assim sendo, esta
prética contribui para o desenvolvimento social e moral dos alunos. E também o momento
em que todas as a¢des do grupo-turma ganham significado e, segundo Cunha (2009), os
alunos, quando assumem a responsabilidade da aprendizagem, tendo um papel ativo na
constru¢ao do seu conhecimento, adquirem competéncias linguisticas que “demonstram
0 poder que exercem sobre e através da palavra, competéncias que ndo se desenvolvem
se for o professor a dirigir todo o discurso” (p. 51). A titulo de exemplo, o Trabalho de
Texto consiste num momento de trabalho coletivo de reviséo, reescrita e desenvolvimento
coletivo de textos livres dos alunos. O texto € transcrito no quadro, por exemplo, com
eventuais desvios e incorre¢des, em que sdo recolhidas apreciac@es criticas dos alunos e
sugestdes de melhoria e de desenvolvimento do texto, cujo momento é de extrema
importancia para se aprender e ensinar a escrever, uma vez que tem como finalidade
“selecionar os recursos gramaticais de coesao textual e construir a coeréncia discursiva
mais adequada” (Niza, 2012, p.370). Os Livros e a Leitura correspondem a um momento
em que se fala de livros que ja foram lidos pelos alunos ou pelo professor, ou a leitura de
livros por capitulos ou pequenas historias, incentivando-se o gosto pela leitura em ativa
cooperacao (Niza, 2012). As Sessdes Coletivas de Matemaética destinam-se a partilha de
estratégias de resolugdo as tarefas, ao apoio na interpretacdo de enunciados de problemas
e resolucdo em colaboracdo ativa, expondo as possiveis duvidas que surgirem. Este

momento permite um “trabalho coletivo dos alunos com o apoio eficaz e discreto do

25



professor em forma de ensino interativo” (Niza, 2012, p. 371). Durante o TEA, a turma
estd envolvida individualmente nas suas respetivas atividades, e a turma sabe que uma
das regras é que ndo se pode contar com o professor nesse tempo, em que o professor esta
a dar apoio individualizado a um aluno que tenha fragilidades numa determinada area do
curriculo (Niza, 2012).

Desta forma, promove-se a aprendizagem em interacdo comunicativa. Tal como
afirma Niza (2012), as estruturas de cooperagdo educativa permitem que os alunos
trabalhem juntos (em pequeno grupo ou a pares) para atingirem um objetivo comum, cujo
processo educativo “tem-se revelado a melhor estrutura social para a aquisicdo de
competéncias, o que contraria frontalmente toda a tradicdo individualista e competitiva

da organizagdo do trabalho na escola” (p.356).

Posto isto, a avaliacdo € sobretudo formativa, resultante do sistema de registos
presente no PIT, que vai sendo transferida para os mapas de registo das producdes, como
as leituras, fichas de treino entre outras. Para além disso, os alunos podem conquistar
descritores presentes nas Listas de Verifica¢do, sendo também uma parte fundamental da

avaliagdo.

Em contrapartida, uma vez que no 2.° Ciclo o contexto era de ensino tradicional,
a avaliacdo era sobretudo sumativa, com base nos testes de avaliacdo e questfes-aula. As
aulas eram, na maioria, expositivas, ndo obstante, o par pedagdgico incluiu na sua pratica
diversas estratégias que ndo era habitual na pratica da OC. A titulo de exemplo, para as
aulas de ciéncias naturais, o par incluiu diversas experiéncias e atividades praticas,
atividades ABRP e atividades de pesquisa. O mesmo se verificou na disciplina de
matematica, na qual o par considerou pertinente recorrer a tarefas de exploracéo, que 0s
alunos resolveram em grupos ou a pares, e, sobretudo, a recursos digitais. Atualmente, a
utilizacdo das tecnologias é imprescindivel nas aulas, sobretudo nas aulas de matematica,
sendo os recursos digitais um meio excelente que permite “o acesso a modelos visuais
poderosos” (Breda et al., 2011, p.21). Desta forma, faz parte do papel do professor
procurar estratégias que tornem a aprendizagem dos alunos mais significativa. A

tecnologia pode constituir “um contexto para discussdes entre os alunos e o professor
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sobre os objetos visualizados no ecra (...) 0 que para além do desenvolvimento dos
conceitos em presenca, contribui para o desenvolvimento da comunicagdo matematica”
(Breda et al., 2011, p.22). Assim sendo, outro aspeto que importa realcar é o papel que a
tecnologia assume em ambos o0s ciclos nos quais se desenvolveram os estagios. Por um
lado, a tecnologia da turma de 4.° ano faz parte do seu quotidiano desde o 1.° ano. Os
alunos utilizam diariamente os tablets na sala de aulas, durante o TEA, para acederem ao
PIT, para a realizacdo de Projetos, para realizarem quizziz, wordwalls, e em diversas aulas
de matematica, nas quais sdo realizadas tarefas que envolvem o uso de ferramentas
digitais, como o Geogebra. N&o obstante, tal ndo se verificou no contexto de estagio do
6.° ano, razdo pela qual o par de estagio recorreu as tecnologias como principal estratégia

nas aulas de matematica.

Relativamente ao desenvolvimento das competéncias expectaveis dos alunos, no
1.° CEB, um dos objetivos do PI consistia no desenvolvimento do raciocinio matematico,
particularmente, os processos de conjeturar, generalizar e justificar. O par pedagogico
considerou pertinente dividir as aulas de matematica em trés fases: langamento da tarefa,
procurando promover o envolvimento dos alunos; trabalho auténomo dos alunos,
realizado a pares; e discussdo coletiva, que inclui a apresentacdo e confronto de
resolucgdes e sintese final (Ponte et al., 2020). Esta abordagem de ensino exploratorio
permite que os alunos assumam um papel ativo na resolucdo da tarefa. As tarefas
propostas tinham natureza diversa e diferentes graus de desafio, com questbes de
exploracdo, que permitiram uma variedade de estratégias de resolucdo. Para além disso,
solicitou-se sempre a justificacdo de respostas e estratégias de resolucdo, assim como a
formulacéo de conjeturas e generalizagdes (Ponte et al., 2020). Assim, apesar de ter sido
0 objetivo mais complexo de avaliar, verificou-se que a turma foi capaz de superar esta
fragilidade, dado que estes processos estavam quase sempre presentes nas tarefas
realizadas. Por outro lado, em relacdo ao objetivo de desenvolver a capacidade de
identificacdo das classes de palavra, o par pedagogico considerou pertinente recorrer ao
LG, um recurso privilegiado para desenvolver a consciéncia linguistica e metalinguistica.
Além disso, nos momentos de Trabalho de Texto trabalhou-se também esta fragilidade e,

com base no ultimo wordwall aplicado na turma de 4.° ano, que consistia num descritor
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(cf. Anexo Z) foi possivel verificar que a maioria dos alunos conseguiu ultrapassar esta
fragilidade. Tal pode-se verificar a partir do grafico presente no anexo AA, tendo em
consideracdo que, inicialmente, a grande maioria da turma ndo conseguia distinguir a

classe de uma certa palavra quando era solicitado.

Em relacdo a turma de 6.° ano, os objetivos definidos no Pl consistiam em
desenvolver competéncias de organizacdo e de rotinas de estudo; compreender a
proporcionalidade direta em situagdes do quotidiano; desenvolver a capacidade de
visualizacdo espacial; reconhecer habitos saudaveis para o bom funcionamento do
organismo. As duas turmas eram muito semelhantes, pelo que ndo houve uma diferenca
significativa entre as turmas no que toca aos objetivos, sendo que o reconhecimento de
habitos saudaveis para o bom funcionamento do organismo foi o objetivo que se destacou
uma vez que os alunos ndo apresentaram dificuldades neste objetivo durante a avaliagéo.
Apesar disso, nos restantes objetivos também se verificou uma melhoria em ambas as

turmas.

Por fim, quanto a relacdo pedagogica, este foi de extrema importancia em ambos
os contextos. Niza (2012) define o clima socio afetivo da agdo educativa como sendo ““as
relacbes pessoais entre alunos e professores, 0 modo de regulacdo do trabalho de
aprendizagem e a possibilidade de escolha das atividades que definem também os niveis
de liberdade, de autonomia e de seguranga emocional dos alunos” (p.376). No que diz
respeito ao 1.° CEB, a relacdo pedagogica que se criou foi imprescindivel, dado que o
estagio do primeiro ano de mestrado também foi realizado com a mesma turma, pelo que
a relacdo com a turma de 4.° ano foi sempre excelente. Tanto as visitas de estudo, as
viagens e dormidas fora da escola, e 0 tempo que se passou na escola com a turma, tornou
a relacdo entre os estagiarios e os alunos muito proxima. Para além disso, também com
as turmas de 6.° ano a relacdo pedagdgica foi bastante positiva, sendo que o par procurou
sempre fornecer reforgco positivo aos alunos, estar préximo dos alunos, tornando o clima
de sala de aula um ambiente muito enriquecedor devido a boa relagdo que foi criada entre
as turmas e o par pedagdgico. Tal como afirma Niza (2012), “é também o exercicio de

cooperagdo num grupo social estavel que constréi os valores democraticos” (p.376).
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2.9 PARTE



1. Apresentacdo do estudo

Conforme foi referido anteriormente, o LG é um recurso privilegiado para
desenvolver a consciéncia linguistica e metalinguistica, uma vez que, a partir desta
abordagem, os alunos assumem um papel ativo na construcdo da sua aprendizagem
(Rodrigues et al., 2020). Assim sendo, e em concordancia com a fragilidade referida na
caracterizacdo do contexto do 1.° CEB, surge a pertinéncia de se realizarem LG para
ajudar os alunos a ultrapassar a dificuldade em aplicar corretamente 0s pronomes pessoais

na sua forma atona.

Tal como refere Sousa e Baptista (2011), a definicdo do objeto de estudo deve
seguir os seguintes critérios, nomeadamente, o critério da familiaridade do objeto de
estudo; o critério da afetividade e o critério dos recursos. Para além disto, importa ter em
conta a exequibilidade de investigacdo, a titulo de exemplo, o tempo previsto da
investigacdo, o interesse que podera ter para outros investigadores, leitores ou publico em
geral, e se contribui para objetivos profissionais do investigador. Para Coutinho (2011) a
defini¢cao do problema de investigagdo ¢ crucial, uma vez que: “centra a investigacao
numa area ou dominio concreto; organiza o projeto, dando-lhe direcdo e coeréncia;
delimita o estudo, mostrando as suas fronteiras; guia a revisao da literatura para a questédo
central; fornece um referencial para a redacao do projeto; e aponta para os dados que sera
necessario obter” (p.45). Para além disso, de acordo com o mesmo autor, “o problema de
uma investigacdo necessita ser planeado, desde o momento em que se seleciona a
problemética, se formulam as hipoteses, se definem variaveis e se escolhem instrumentos,

até a fase em que se interpretam e comunicam os resultados” (p.43).

Posto isto, a escolha do tema fundamenta-se como sendo um tema que teve por
referéncia uma fragilidade dos alunos da turma e que resulta de uma motivacéo pessoal,
e, para além disso, houve facilidade na recolha de dados e utilizacdo de recursos
necessarios para a investigacdo. Importa referir que a estagiaria ja conhecia a turma, assim
como o contexto, 0 modelo pedagdgico, as rotinas, potencialidades e fragilidades, dado
que o estagio realizado no primeiro ano do mestrado foi desenvolvido no mesmo

contexto. Este aspeto foi facilitador para a definicdo do objeto de estudo, uma vez que
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surgiu de uma fragilidade da turma identificada no ano anterior, e que se manteve, pelo
que, em concordancia com a OC, foi a fragilidade no dominio da gramatica que mais se

destacou na turma. Assim, ficou definido como tema da presente investigacao:

O Laboratério Gramatical como metodologia para desenvolvimento do
conhecimento explicito da lingua: o caso da aplicacédo das formas atonas do pronome

pessoal.
Paralelamente a isto, foram definidas as seguintes questdes de investigacao:

(i) Qual o conhecimento que ha sobre o Laboratério Gramatical no 1.° CEB?

(i1) Qual o contributo do Laboratorio Gramatical para a aprendizagem das classes
de palavras?

(iii) Qual o contributo do Laboratério Gramatical para a utilizagdo adequada das
formas atonas do pronome pessoal?

(iv) Quais os desafios da implementacao do Laboratdério Gramatical no 1.° CEB?

Para além disso, a presente investigacdo foi desenvolvida tendo por referéncia os

seguintes objetivos gerais na otica do aluno:

Tabela 1.
Obijetivos gerais e especificos na ética do aluno

Objetivos gerais Obijetivos especificos

- Identificar a classe das palavras: pronome pessoal na
- Identificar e utilizar corretamente | sua forma atona e tonica;
a forma atona do pronome pessoal. | - Aplicar formas atonas do pronome pessoal em frases

afirmativas, em frases com negagdo e com advérbios.

Por outro lado, torna-se pertinente definir objetivos para orientar o trabalho do

professor, pelo que foram definidos os seguintes:
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Tabela 2.
Obijetivos gerais e especificos na ética do professor

Obijetivos gerais Obijetivos especificos

- Realizar atividades que impliquem | - Realizar Laboratérios Gramaticais adequados a
uma descoberta ativa e reflexiva da | turma.

gramatica. - Explicitar o modo como a unidade frase se
organiza, por meio de atividades que impliguem
manipulacdo para producdo e aplicacdo de formas
atonas do pronome pessoal com as seguintes
caracteristicas: frases afirmativas, frases com

negacdo, frases com advérbios.

2. Fundamentacéo teorica
2.1. Conhecimento Explicito da Lingua

O conhecimento que as criangas apresentam acerca da sua lingua materna, nas
primeiras fases, é intuitivo. Isto é, as criangcas comunicam de forma espontanea através
da linguagem, demonstrando ter conhecimento de regras gramaticais, no entanto, nao tém
consciéncia das propriedades desse sistema. A capacidade que as criangcas demonstram
de identificar a ordem das palavras numa frase € um indicador de que estas desenvolvem
a capacidade de refletir sobre as propriedades da lingua, ao nivel das estruturas
linguisticas que ja estdo estabilizadas (Gongalves et al., 2011). Assim, o conhecimento
gramatical ¢ referido como conhecimento implicito, e “o ensino da gramatica deve
ocupar-se de explicitar, isto &, tornar consciente o saber mais ou menos inconsciente que

a crianga possui” (Sousa & Cardoso, 2011, p.114).

Desta forma, o Conhecimento Explicito da Lingua traduz-se na “progressiva
consciencializagdo e sistematiza¢ao do conhecimento implicito no uso da lingua” (Sim-
Sim et al., 1997, citados por Silva, 2010, p.717). Para além disso, Duarte (2008),
acrescenta que o conhecimento explicito se refere ao “conhecimento reflexivo e
sisteméatico do sistema intuitivo que os falantes conhecem e usam, bem como o

conhecimento dos principios e regras que regulam o uso oral e escrito desse sistema”
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(p.17). Esta competéncia consiste numa componente da lingua portuguesa que se refere a
um conjunto de regras para a utilizacdo correta do portugués, cuja dimensdo engloba o
conhecimento fonoldgico, sintatico, lexical, semantico e pragmatico e discursivo. A

importancia de se trabalhar esta competéncia justifica-se pelo facto de que:

Parte substancial das aprendizagens escolares faz-se através da leitura e uma parte muito
significativa da avaliacdo exige textos escritos; sendo o conhecimento explicito um fator
de sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita, ele favorece, indiretamente, o

sucesso escolar (Duarte, 2008, p.9).

De acordo com Silva e Pereira (2017), ha uns anos, o ensino da gramatica
assentava “numa metodologia dominante centrada na memorizagdo € num ensino
prescritivo da gramatica. Partindo da apresentacao de regras e recorrendo a estratégias
envolvendo a memorizag¢ao de defini¢cdes e classificagdes...” (p. 109). Posteriormente,
foi incluido nas orientacdes curriculares de Portugués o funcionamento da lingua como
competéncia a ser trabalhada, contrariando a abordagem de memorizacdo de regras
referida, comecando a ser utilizadas metodologias de descoberta (Duarte, 1986 & Duarte,
1998, citados por Silva & Pereira, 2017). E mais tarde que o ensino da gramatica volta a
ter destaque nas salas de aula, no entanto, sendo que, por um lado, era lecionada com base
“nas concegdes que entendiam a gramatica a luz das correntes linguisticas e pedagogicas
em voga, sem que estas fossem alvo da devida validacdo e didatizacdo em termos
pedagodgicos (Duarte, 1986 & Duarte, 1998)”. Ou entdo, numa outra perspetiva, partia de
abordagens “comunicativas importadas do ensino de linguas estrangeiras, em que a
gramética assumia um papel menor ou meramente instrumental, em fungdo das

necessidades de compreensao e expressao oral e escrita” (p.109).

Segundo as Aprendizagens Essenciais de Portugués, a Gramatica € uma
competéncia nuclear que deve ser trabalhada, assim como a leitura, a escrita e o oral. Ndo
obstante, tal como foi referido, a gramatica ndo €, muitas vezes, assumida como uma
competéncia autdnoma, tendo apenas como fungdo complementar o trabalho que se faz
nos dominios da leitura, oralidade e escrita. Para além disso, as metodologias utilizadas
para a lecionar ndo parecem ser eficazes na medida em que, posteriormente, se verifica

que a saida da escola ha uma falta de conhecimentos metalinguisticos (Costa et al., 2011).
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Tal pode justificar-se pela maneira como a gramética tem sido lecionada, centrando-se
“na nomenclatura, sem tempo para treino e reinvestimento dos conhecimentos adquiridos,
criando situagfes que tornam os conteddos adquiridos excelentes candidatos para um
rapido esquecimento” (Costa et al., 2011, p.11). De acordo com o estudo desenvolvido
por Estrela e Sousa (2011), relativamente as competéncias textuais dos alunos a entrada
do Ensino Superior, os alunos ndo dominam na totalidade as ferramentas linguisticas e
comunicativas que Ihes permitem ter sucesso na comunidade que acabam de integrar.
Outros estudos ha que revelam estas fragilidades (Ferreira, 2015 & Sim-Sim &
Rodrigues, 2006).

Assim sendo, como afirma Rodrigues et al. (2020), a gramatica colocada em
pratica nas salas de aula parece nao corresponder as necessidades dos alunos, bem como
proporcionar uma aprendizagem significativa e promotora da consciéncia da realidade
linguistica. Para além disto, o processo de ensino e aprendizagem da gramatica mais
comum nas salas de aula e nos materiais didaticos, como manuais escolares, gramaticas,
entre outros, é o do método dedutivo, ou seja, seguindo a sequéncia: conceito gramatical,
definicdo e exemplificacdo; da regra para os exemplos. E desta forma que surge a
necessidade de implementar praticas de ensino inovadoras, baseadas no método indutivo,
ou seja, dos exemplos para a regra, que vai ao encontro dos principios de J. Bruner, cuja

aprendizagem se desenvolve pela descoberta (Rodrigues et al., 2020).

Assim, o ensino da gramatica deve incluir “a descricdo de varios planos ou niveis
de organizacdo da lingua que podem ir desde a analise das suas unidades menores, 0s
sons da fala, até ao estudo de unidades como o0s textos, de diferentes tipos, que 0s sujeitos
falantes produzem, até a consideracdo da linguagem como uma forma de ac¢do social”
(Brito, 1997b, citado por Rodrigues et al., 2020, p. 502). Torna-se necessario que, ao
seguir os programas orientadores, se inovem as préaticas do trabalho sobre a gramatica e
que se faga do conhecimento explicito da lingua “um conjunto de saberes a que os alunos
podem recorrer em contextos de uso diversificados, tornando-se utilizadores mais

conscientes do uso que fazem da lingua” (Costa et al., 2011, p.11).

Como defende Duarte (2001), um utilizador proficiente da Lingua Portuguesa tem

que: (i) dominar o portugués europeu padrdo, no que se refere ao vocabulario, a
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morfologia, a sintaxe e as formas de tratamento, utilizando corretamente esta variedade,
principalmente, na sala de aula; (ii) saber ouvir discursos em vérias variedades do
portugués, captando a informacéo expressa; (iii) ser fluente na expressdo oral, dominando
um repertério diversificado de estilos, e saber falar em publico, captando a atencdo do
publico-alvo; (iv) ser um leitor fluente e critico e com habitos de leitura; (v) escrever com
clareza e corre¢do linguistica, dominando as técnicas respetivas dos varios géneros
textuais; (vi) e, por Gltimo, ter competéncia metalinguistica e utiliza-la como meio de
controlo e correcdo da sua producdo oral e escrita e como instrumento de monitorizacédo
da compreensdo oral e da leitura. A autora acrescenta ainda que ser um utilizador
proficiente da lingua portuguesa € uma condicdo necessaria para se exercer a profissao de
professor, incluindo os educadores de infancia, professores do 1.° CEB e, particularmente,

professores de Lingua Portuguesa.

2.2.  Pronomes Pessoais e a sua utilizacéo

Os pronomes pessoais referem-se aos participantes do discurso. As formas
pronominais variam em pessoa (primeira, segunda e terceira), numero (singular e plural)
e género (masculino e feminino nas formas da 3.2 pessoa). Os pronomes pessoais tém
formas tonicas (ou fortes) e formas atonas (fracas ou também denominadas cliticos). As
formas tonicas dos pronomes pessoais podem ocorrer em posicdo de sujeito ou
complemento obliquo e possuem um acento. Por outro lado, as formas atonas dos
pronomes pessoais sao formas que ndo possuem acento proprio e ocorrem junto a formas

verbais, podendo estar associadas a diferentes fungdes sintaticas®:

(1 Complemento direto, a titulo de exemplo: “Eu vi-0.”

(i)  Complemento indireto, a titulo de exemplo: “Dei-lhe uma prenda.”

(iii)  Sujeito, a titulo de exemplo: “Aqui come-se bem.”
Os pronomes atonos podem ocorrer em trés posi¢cdes possiveis, dependendo do

contexto sintatico, nomeadamente*:

3 Exemplos retirados da Nova Gramatica Didatica do Portugués de Serddio et al. (2011)
4 Exemplos retirados de Duarte (2000) e da Nova Gramaética Didatica do Portugués de Serddio
etal. (2011)
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A direita do verbo — énclise — nas frases declarativas afirmativas neutras®:

Eu

dei-lhe o bolo.

O Zé cortou-se.

A esquerda do verbo — proclise — quando as frases tém pronomes

interrogativos ou relativos (1), quando as frases sdo negativas (2), e

quando as frases contém certos quantificadores (3) e determinados

advérbios (4):

(1) Quem te contou isso?; O livro de gue te falei.
(2) Ela ndo o quer.
(3) Todos o viram.; Ambos Ihe mentiram.
(4) Ele ja a conhecia.; Eu bem te disse.

(i)

Eu dar-lhe-ia o bolo.
Amanha levar-te-ei um presente.
Ele dir-Ihe-ia 0 que aconteceu.

No meio da forma verbal — mesaclise — de futuro e de condicional:

Segue a seguinte tabela® de forma a ilustrar as formas dos pronomes pessoais:

Tabela 3.
Pronomes Pessoais

PRONOMES PESSOAIS
Funcéo sintatica
Sujeito Complemento Obliquo | Complemento Direto | Complemento Indireto Reflexo

1.2 pessoa eu mim, comigo me me me
3 - — :
3 2.2 pessoa tu, vocé ti, contigo, consigo te,0,a te, lhe te
=

3.2 pessoa ele, ela si, consigo, ele, ela 0,a lhe se

1.2 pessoa nés nds, connosco nos nos nos
< . N .
= 2.2 pessoa v6s, vocés vds, convosco V0s, 08, as vos, lhes VoS
o

3.2 pessoa eles, elas si, consigo, eles, elas 0s, as lhes se

Formas ténicas Formas atonas

% Quando os verbos ocorrem num tempo composto, estas formas ficam junto do auxiliar: “O Z¢

tinha-se cortado”.

¢ Tabela retirada da Nova Gramatica Didatica do Portugués de Serddio et al. (2011)

36



Para além do referido, as formas atonas do pronome apresentam podem apresentar
formas diferentes, consoante a funcdo sintatica que desempenham na frase, que, por

vezes, contraem-se, como por exemplo: “Eu nao Iho dei.”

No que diz respeito aos pronomes atonos, “os principais problemas que ocorrem
consistem em trocas na posi¢do, auséncias, repeticdes de constituintes e substituicdes por
uma forma ténica ou por outra forma atona” (Gongalves et al., 2011, p. 25). A presente
investigacdo incidird nos casos em que ocorre a substituicdo dos pronomes atonos pelos

pronomes tdnicos. A titulo de exemplo’:
“(Es)tou a esconde(r) ele.”; em vez de “Estou a escondé-l0.”

Relativamente aos casos em que ocorre a substituicdo por outra forma &tona que
n&o a correta, como por exemplo®: “Ele viu-lhe ontem a tarde”, também se constitui outro
problema associado aos pronomes atonos. Neste caso, a ocorréncia mencionada €
agramatical na lingua portuguesa, no entanto, ocorre na variedade brasileira, tal como é
referido no estudo desenvolvido por Mateus (2000), no qual se apresentam as diferencas
entre a variedade do portugués do Brasil e a variedade do portugués de Portugal. Assim,
a forma do pronome pessoal lhe e lhes, no portugués europeu, ocorre apenas em
substituicdo do complemento com a fungéo sintatica de complemento indireto. Por outro
lado, os pronomes atonos: o, a, 0s, as, correspondem ao pronome com a funcao sintatica

de complemento direto (Mateus, 2000, citado por Rodrigues, 2007).

Tal como previsto nas Aprendizagens Essenciais de Portugués do 4.° ano do 1.°
CEB (2018), os alunos devem ficar capazes de identificar a classe de palavras, incluindo
0 pronome pessoal nas suas formas atonas. De acordo com este documento, devem
procurar-se estratégias que promovam a explicitagdo do modo como a unidade frase se
organiza, através de atividades que envolvam a manipulacdo de frases para a aplicacdo
das formas atonas do pronome pessoal, como as frases na forma afirmativa, negativa e

com advérbios como o também e 0 ja.

" Exemplo retirado de Gongalves et al. (2011), pagina 25.
8 Exemplo retirado do site Ciberdividas da Lingua Portuguesa, de Mateus (2000).
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Dadas as fragilidades ja referidas anteriormente, considera-se pertinente
desenvolver um trabalho nesta area, sendo o LG um excelente recurso que pode auxiliar

os alunos a ultrapassar as fragilidades relativamente as formas atonas do pronome pessoal.

2.3. A pronominalizacéo e o texto narrativo

Um dos recursos utilizados para proceder a recolha de dados foi o texto narrativo,
com o intuito de realizar a avaliacdo diagndstica dos alunos. Sendo o formato textual que
as criancas conhecem primeiro, deve ser um instrumento a ser tido em conta pelos
professores, constituindo-se um meio importante para desenvolver a consciéncia meta
textual. Este género textual inclui uma organizacao temporal, referencial e causal, e que

descreve uma sequéncia cronologica de situacdes e acOes (Pereira et al., 2010).

Assim, 0 texto narrativo consiste num relato de acontecimentos ou agfes que se
desenvolvem ao longo de um tempo, utilizando principalmente o passado/ pretérito verbal
(perfeito e imperfeito). E caracteristico do texto narrativo recorrer-se a formas linguisticas
que funcionam como elo entre os elementos discursivos, como a construgdo e retoma em
cadeias referenciais (Gongalves et al., 2011). Tal como refere Gongalves et al. (2011), os
textos narrativos consistem num instrumento vantajoso que permite avaliar a competéncia
linguistica e comunicativa das criangas, sendo bons indicadores da complexidade
sintatico-semantica e de competéncias discursivas, como a constru¢do da referéncia
(nominal e temporal). Este formato textual requer uma preocupagdo com a Coesao,
organizacdo de conteldos e na conexdao entre eventos e estados interiores das
personagens, e, uma vez que implica a retoma da referéncia nominal, considerou-se
pertinente partir deste género textual para avaliar a fragilidade identificada nos alunos,
cujo mecanismo é indispensével para a construcdo da coeséo textual (Cardoso & Sousa,
2011).

Como refere Brito (2012), a pronominalizacdo “é um elemento de coesdo textual
e 0 seu emprego adequado permite a correta apropriacdo do sentido de um texto, ou seja,
a sua coeréncia”. Isto implica que se ocorrer “a auséncia ou o uso incorreto da
pronominalizacao por néo se verificar uma clara definicdo da conexao entre o referente e
o elemento de coesdo, este texto vai apresentar falhas no ambito da coesdo textual” (p.

26). Posto isto, a partir de uma abordagem integradora da Gramatica com outra
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competéncia, nomeadamente, a escrita, foi possivel verificar quais as fragilidades dos
alunos no dominio da Gramaética, em particular, na aplicacdo das formas atonas do

pronome pessoal.

2.4. Laboratério Gramatical

O ensino da gramatica deve partir de uma abordagem ativa e centrada no aluno,
tal como é defendido por Silva (2010), sempre com a orientacdo do docente. Para isto, 0
professor deve guiar o aluno “oferecendo-lhe a possibilidade de realizar tarefas que
passam pela manipulacdo de unidades da lingua, observacdo dos efeitos produzidos,
comparagdo dos dados resultantes, descoberta e explicitacdo das regularidades
encontradas para mobilizacdo dos saberes adquiridos ao servico das restantes
competéncias linguisticas” (p. 724). Esta metodologia ativa de descoberta e de resolucdo
de problemas, pode ocorrer através de um Laboratério Gramatical. Esta metodologia
apresenta uma vertente experimental, “na qual os alunos tém oportunidade de questionar
a lingua e de refletir sobre ela de forma critica” e treinar o “pensamento analitico e a
experimentacao, atividades que, alias, sdo chamados a realizar igualmente noutras areas,
como a matematica (na resolugdo de problemas) ou as ciéncias (por via do método
experimental) (Silva, 2010, p.724).

Para além disto, importa destacar que esta metodologia permite uma avaliagdo
centrada no processo de ensino-aprendizagem e ndo apenas no produto final, uma vez que
é fundamental ter em conta de que existem diferentes ritmos de aprendizagem (Silva,
2010). O LG é um recurso privilegiado para desenvolver a consciéncia linguistica e
metalinguistica. No laboratorio gramatical as criangas adotam uma atitude de “cientistas”
relativamente a sua lingua, no sentido de terem um papel ativo na sua aprendizagem,
através de exploracOes ativas, observagdo de regularidades e atividades reflexivas

(Duarte, 2008). Desta forma, esta iniciacdo pressupde quatro etapas, nomeadamente:

e 12fase- Apresentacdo dos dados;
e 22fase- Problematizacdo, analise e compreensdo dos dados;
e 3?fase- Realizacdo de exercicios de treino;

e 4%fase- Avaliacdo da aprendizagem realizada.
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Existem diversas vantagens associadas a esta metodologia, que segundo Duarte
(2008), consistem em vantagens cognitivas e instrumentais. Esta metodologia ndo implica
a memorizagdo de regras, mas sim um papel ativo do aluno, sendo a aprendizagem pela
descoberta, mas com a orientacdo do professor. Assim, parte-se do conhecimento
intuitivo que o aluno tem sobre a lingua e procede-se, posteriormente, a uma reflexao, a
explicitacdo e sistematizacdo das regras e principios do funcionamento da lingua (Estrela,
2017).

E essencial que se respeite o tempo dos alunos, de modo a conhecer os modos de
aprendizagem e, par tal, torna-se necessario que se diversifiquem estratégias de ensino,
para que os alunos tenham: “tempo para pensar, tempo para falar sobre as suas
representacfes do topico em questdo, partilhando davidas, interrogacGes e descobertas e
tempo para elaborar os novos conhecimentos” (Cardoso, 2008, p.116). O tempo de
observacdo, de reflexdo e de partilha é essencial na construcdo de aprendizagens
significativas, pelo que se destaca a importancia que a reflexdo assume nesta perspetiva
de ensino e de aprendizagem da gramatica (Rodrigues et al., 2021). E de ressalvar,
contudo, que os LG ndo devem ser usados em todos os contextos, uma vez que ha alguns
aspetos que ndo decorrem do conhecimento implicito, tendo antes de ser formalmente
ensinados (Costa et al., 2011). Ainda assim, pelos motivos expostos, 0 LG constitui um

recurso util e com diversas vantagens.

3. Metodologia

No presente capitulo sdo apresentadas as opcGes metodoldgicas colocadas em
pratica no decorrer da presente investigacdo. Assim, serdo caracterizados o contexto e 0s
participantes envolvidos, apresentada a natureza do estudo, as técnicas e procedimentos
utilizados para recolher e analisar dados e 0s instrumentos aos quais se recorreu. Para
além disso, é descrito o Plano de Agdo (PA) colocado em pratica durante o periodo de

Intervencao, e 0s principios éticos, que possibilitou a realizacdo da investigacao.

3.1. Caracterizacdo do contexto e dos participantes

Relativamente a amostra, ndo se torna necessario que uma investigacao inclua um

grande niimero de sujeitos, “sendo muitos os autores que defendem ser mais importante

40



0 cuidado na selecdo da amostra do que propriamente o tamanho da mesma” (Best &
Kahn, 1993; Charles, 1998; Mertens, 1998, citados por Coutinho, 2011, p. 93).

A presente investigacdo desenvolveu-se com uma turma de 4.° ano do 1.° CEB,
numa escola de ensino publico. A turma é constituida por 24 alunos, com idades
compreendidas entre 0s 9 e os 10 anos. Existem 14 raparigas e 10 rapazes na turma e
existe apenas uma aluna com nacionalidade inglesa, sendo que 0s restantes tém
nacionalidade portuguesa. Uma aluna foi diagnosticada com dislexia, ndo obstante, foi
incluida no estudo. A grande maioria apresenta um nivel socioecondmico médio e alguns

médio-alto.

A OC acompanhaaturma desde 0 1.°ano do 1.° CEB, e sempre seguiu a pedagogia
do MEM. A potencialidade que se destaca na turma é a capacidade de utilizar a
tecnologia, sendo que recorrem a recursos tecnolégicos em quase todas as aulas, e em
quase todas as areas do curriculo. Em relacdo a disciplina de Portugués, os alunos
escrevem bastante, sendo que ja é habitual desde o 1.° ano. Escrevem para comunicar e
gerir a vida da turma, como no Diario de Turma, na escrita das Atas do Conselho, na
definicdo das parecerias, no caderno de escrita livre, entre outros. De acordo com a
avaliacdo do 1.° semestre (cf. Anexo BB), mais de metade da turma teve Muito Bom a
Portugués, e apenas um aluno teve Insuficiente. O mesmo se verifica na disciplina de
Matematica — mais de metade dos alunos teve Muito Bom, e apenas um aluno teve
Insuficiente. Em relacdo a Estudo do Meio, como ja foi referido anteriormente, os alunos
participam e cooperam na realizacdo de Projetos, e quando os apresentam, demonstram
uma boa expressdo oral. Posto isto, quase todos os alunos tiveram Muito Bom nesta

disciplina, a excecdo de dois alunos que tiveram Bom.

3.2. Opcodes metodoldgicas

Neste ponto é apresentada a natureza do estudo, assim como os procedimentos e
respetivos instrumentos adotados para recolher as informacBGes necessarias para a
concretizacdo do mesmo. S&o identificadas ainda as técnicas colocadas em pratica para

analisar os dados obtidos.
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3.2.1. Natureza do estudo

A investigacdo é uma atividade indispensavel na formacdo de professores, uma
vez que contribui para que os docentes adquiram conhecimentos, desenvolvam
competéncias profissionais e construam o seu proprio conhecimento cientifico, de modo
a melhorarem a sua pratica (Menezes et al., 2017). Este processo envolve etapas
imprescindiveis, desde “a identificagdo e formulagdo de um problema, a sele¢ao do design
de pesquisa, recolha de dados, analise e interpretacdo destes, tendo em vista procurar

solucdes para o problema enunciado” (p.21).

Conforme foi referido no capitulo referente a Apresentacdo do Estudo, a presente
investigacao tem como principal objetivo de desenvolver a capacidade da utilizacdo das
formas atonas do pronome pessoal, com recurso ao LG. Assim, a investigacao é de carater
qualitativo e caracteriza-se como sendo uma Investigacdo-Acdo (IA). N&o obstante,

recorreu-se também a uma metodologia quantitativa.

Na area de formacao de professores, destaca-se a seguinte defini¢do defendida por
Elliot (1991), citado por Cardoso (2014): “¢ o estudo de uma situacdo social, no sentido
de melhorar a qualidade da a¢do que nela decorre” (p.34). Isto é, a 1A tem como finalidade
aumentar os conhecimentos relacionados com a prética profissional dos docentes, de
acordo com os problemas identificados na pratica, tendo em vista “a propria mudanca
educativa, ajudando os professores a lidar com os desafios e os problemas, que a pratica

Ihes coloca, e a levar a efeito inovacdes, de uma forma refletida” (Cardoso, 2014, p. 30).

Posto isto, realca-se esta abordagem metodoldgica como forma de melhorar o
trabalho e as condicdes nas escolas, e, consequentemente, a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem. Aspetos como as decisbes de grupo, 0 compromisso com a
melhoria de uma situacdo problematica concreta e a necessidade de envolvimento dos
participantes em todas as fases do processo de investigacdo, sao indispensaveis para este

processo (Cardoso, 2014).
Os objetivos da 1A, de acordo com Cardoso (2014), consistem, principalmente:

0] Na producdo de conhecimentos sobre a realidade, cuja investigacao tem como

finalidade aumentar o conhecimento e compreensao dos fendmenos;
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(i) A modificagéo da realidade, implicando o envolvimento dos protagonistas no
processo de mudanca, cuja metodologia visa a melhoria da acéo educativa;

(i) A transformacéo/formacéo dos atores.

Segundo Zeichner (2001), citado por Menezes et al. (2017), “a participagdo dos
professores neste tipo de pesquisa torna-os mais confiantes acerca da sua capacidade para
promover a aprendizagem dos alunos e mais pro-ativos com as dificuldades inerentes ao

processo de ensino-aprendizagem” (p.24).

Assim, sendo a A inclui quatro fases principais, nomeadamente, a planificacéo, acéo,
observacdo e reflexdo, sendo esta abordagem metodoldgica caracterizada pela
flexibilidade que permite que sejam alterados aspetos no plano, sem prejudicar o plano
inicial (Menezes et al., 2017). A planificacdo tem inicio com uma ideia prévia, acerca de
algo a melhorar, de forma a delimitar o problema e como este pode ser ultrapassado. Tal
como refere Elliot (1991), citado por Menezes et al. (2017): “para além do enunciado do
problema, o plano deve conter a descri¢do dos fatores a modificar, 0s recursos necessarios
para a realizacdo da acdo prevista, o enunciado das negociacfes a fazer com o0s varios
intervenientes (colegas, pais, alunos, etc.) antes de iniciar a acdo e a explicitacdo do
enquadramento ético (p.25). A acdo corresponde a implementacdo do plano. Esta fase
pode demorar uma vez que envolve a mudanca de comportamento dos participantes. De
seguida, a observacao tem em vista a recolha de dados necessarios para obter informacao,
para que seja possivel documentar os efeitos da acdo, e fornecendo dados para a fase
seguinte: reflexdo. A reflexdo/avaliacao da agdo corresponde a uma ““atividade continua,
baseada nas evidéncias reunidas. Esta atividade é fundamental, permitindo
reajustamentos e alteracGes a executar em futuras agdes, num proximo ciclo, ao longo de
uma “espiral autorreflexiva de ciclos” (Kemmis, 2007, citado por Menezes et al., 2017,

p. 25).

3.2.2 Procedimentos e instrumentos de recolha de dados

Para desenvolver a presente investigacdo foi necessario definir, previamente,
quais os procedimentos e instrumentos de recolha de dados que seriam utilizados. Na

perspetiva de Charles (1998), citado por Coutinho (2013), existem seis procedimentos
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necessarios para a recolha de dados, nomeadamente, notacdo (processo de fazer registos),
descricdo (registo mais pormenorizado da situacdo), andlise (processo em que 0
investigador procura inferir tragos, significados e relagdes), questionario (processo que
visa a obtencdo de respostas dos participantes do estudo), testes e medi¢do (exercicios

para avaliar o desempenho dos participantes).

Nesta abordagem metodologica, € comum combinar-se uma série de
procedimentos metodoldgicos de recolha e registo, com o objetivo de reunir informacéo
para a posterior avaliacdo da investigacdo, tais como notas de campo, fotografias,

transcricdes e audios, entrevistas, questionarios e documentos (Menezes et al, 2017).

Para a recolha de dados, recorreu-se a observacdo direta, privilegiando-se a
observacdo participante, e a observacdo indireta, concretamente inquérito por
questionario e analise documental. Tal como foi explicitado na primeira parte do relatorio,
a observacao direta realiza-se através dos sentidos, quando o investigador regista e capta
dados diretamente da realidade que o rodeia. Para além disso, dado que o investigador
esteve integrado numa comunidade e desempenhou rotinas do grupo para recolher dados
de que necessita, tal implica que haja uma observacdo participante. Por outro lado, a
observacado indireta envolve a participacdo dos sujeitos para reunir informagéo, a partir
da qual o investigador se dirige aos mesmos para obter informacdo. Assim, o proprio
investigador torna-se o principal instrumento de observagao, “tendo acesso as perspetivas

das pessoas com quem interage” (Sousa & Baptista, 2011, p.88).

Desta forma, para dar inicio a investigacdo, foi necessario definir, previamente,
quais os procedimentos e instrumentos que seriam utilizados para a recolha de dados.
Primeiramente, a observacéo direta realizou-se com recurso a Notas de campo (cf. Anexo
CC), pararegistar desvios pertinentes para o estudo, como nas producdes orais dos alunos,
e a uma grelha de observacdo com descritores previamente definidos. Paralelamente, a
observacao indireta realizou-se atraves de um inquérito por questionario elaborado com
0 intuito de reunir informagdo acerca da pratica pedagdgica da OC, assim como
caracteristicas da turma (cf. Anexo DD). Este encontra-se estruturado em trés partes, de
modo a obter informacéo que caracterize: (i) a acdo educativa da OC; (ii) a OC; (iii) e a

turma. O inquérito por questionario assemelha-se a uma entrevista, no entanto, nao é tao
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dispendioso em termos de tempo, dado que também ndo pode incluir o mesmo ndmero
de perguntas que uma entrevista, pelo facto de ndo haver contacto pessoal com o
inquirido, sendo muito utilizado na pesquisa em Ciéncias Sociais e Humanas, implicando

que haja um cuidado ao nivel da sua conce¢do (Moreira, 2004, Coutinho, 2011).

Paralelamente, recorreu-se ainda a analise documental, assim como a producdes
escritas e orais dos alunos. Foi realizado um exercicio online, no Google Forms (cf.
Anexo EE) com a finalidade de fazer uma avaliacdo diagnoéstica dos alunos. O objetivo
do exercicio consistiu em reescrever frases, substituindo as expressdes destacadas pelo
pronome pessoal atono adequado. O exercicio incluia seis questdes, entre as quais trés
frases implicavam um pronome pessoal atono com a funcgéo sintatica de complemento
direto, e outras trés frases cujo pronome pessoal desempenhava a fungdo de complemento

indireto.

Depois de aplicados os LG, de que falaremos mais adiante, voltou a aplicar-se o
exercicio online no Google Forms com 0 mesmo formato e estrutura, mas com exemplos

diferentes, com o intuito de se verificar o impacto da aplicacdo dos LG.

Como referido, foram aplicados dois LG® dado que houve a necessidade de
simplificar a primeira versao (cf. Anexo FF) para uma versdo mais curta e sem a forma
negativa, uma vez que os alunos ainda ndo tinham abordado este conteudo (cf. Anexo
GG), ainda que tivesse sido dado posteriormente pela estagiaria. Por fim, foi elaborado
um descritor para os alunos realizarem, isto €, um exercicio online semelhante ao aplicado
inicialmente no Google Forms. Manteve-se 0 mesmo ndmero de frases, cujos pronomes
pessoais atonos desempenhavam a funcdo sintatica de complemento direto ou indireto
(cf. Anexo HH). Assim, foi possivel realizar uma avaliagdo do que os alunos tinham

aprendido, e, consequentemente, uma comparacao feita com a avaliacdo diagnostica.

Recolheram-se ainda algumas narrativas dos alunos antes e apds a realizagao dos
LG, uma vez que, quando se escreve, os alunos tém a oportunidade de refletir sobre a

lingua, incluindo contextos sintaticos (Sousa& Cardoso, 2011). Ainda que esta anélise

9 Os LG realizados foram adaptados das fichas presentes na Gramética no Laboratério do 4.°
ano, de Antonia Estrela e Patricia Santos Ferreira.
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ndo tenha sido rigorosa, por varios motivos, isto permitiu verificar se os alunos aplicavam
corretamente a forma atona do pronome pessoal, dado que, como j& foi explicitado na
fundamentacéo teorica, o texto narrativo implica a retoma de referéncias nominais. Para
tal, a turma recorreu a Fabricas de Historias, tanto em material fisico (cf. Anexo Il) como

em digital através da plataforma Wordwall.

3.2.3 Técnicas de analise de dados

Em concordancia com o que foi referido no ponto anterior, no qual foram
mencionados os procedimentos e instrumentos utilizados para a recolha de dados, importa
referir quais as técnicas usadas para analisar a informacdo recolhida. Esta analise
corresponde a uma técnica de avaliar o material recolhido, de forma a “quantificar a
ocorréncia de palavras/frases/temas considerados ‘“chave” que possibilitem uma
comparacgédo posterior” (p.193), permitindo que o investigador identifique regularidades

nos dados e faca inferéncias com base nessas regularidades (Coutinho, 2011).

Em primeiro lugar, fez-se uma analise atenta das Notas de Campo, de forma a
registar os desvios dos alunos relativamente ao tema, que ja tinha sido identificado como
fragilidade da turma. No que diz respeito a analise do inquérito a OC, este foi essencial
para identificar qual o trabalho realizado pela OC no dominio da gramatica e se ja tinha

recorrido ao LG.

Posteriormente, realizou-se um exercicio online, o pré-teste, que permitiu obter
informacdo acerca do que os alunos sabiam sobre o tema e categorizar as respostas dos
alunos, que serdo apresentados no capitulo referente aos resultados. Para além disso,
permitiu verificar se 0s alunos conseguiram substituir expressdes nominais pelo pronome
adequado e identificar se havia diferenca entre as respostas cujos pronomes pessoais
atonos desempenhavam a funcéo sintatica de complemento direto ou indireto. Para o
tratamento de dados, recorreu-se ao grafico de barras, tornando possivel visualizar de

forma clara e interpretar a informacéo relativamente ao tipo de desvios dos alunos.

No que diz respeito as respostas do LG, estas foram recolhidas com o intuito de
analisar as respostas dos alunos a este novo recurso que utilizaram pela primeira vez,

sendo que também foram categorizadas através de graficos para uma melhor leitura. Apos
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terem sido realizados os LG, foi realizado um novo exercicio online, que se constituia
como um descritor, e feita uma comparacdo entre as respostas do primeiro Forms e do
segundo, com o objetivo de verificar se as fragilidades dos alunos teriam sido
ultrapassadas. Por fim, recolheram-se narrativas escritas dos alunos, antes e apos a
realizacdo dos LG, uma vez que é fundamental compreender se as fragilidades se mantém
num texto, dado que é algo mais extenso do que as frases que reescreveram no exercicio

online.

3.3. Atividades implementadas no Plano de agdo

Tal como foi referido, antes de iniciar a investigacdo, foi delineado o
procedimento do estudo, ou seja, para além dos procedimentos e instrumentos e técnicas
de analise de dados, foi definida a sequéncia didatica e atividades a serem desenvolvidas
na turma. Assim, foi fundamental definir um Plano de Acdo (PA), em concordancia com
a OC.

Inicialmente, foi definido que iria ser mantida a rotina de Trabalho de Texto, mais
especificamente a revisdo de texto, cujo momento consiste na analise de um texto de um
aluno da turma em coletivo, sendo que a turma sugere melhorias e realca aspetos positivos
do texto. Apos o pre-teste, recorreu-se ao LG como principal recurso, que nunca tinha
sido utilizado pela OC e que os alunos desconheciam. Assim, foi aplicado o primeiro LG,
cuja versdo ocupou dois tempos letivos, uma vez que era extenso e os alunos apresentaram
diversas dificuldades, nomeadamente, na forma negativa que nédo tinha sido abordada
ainda. Posto isto, e tendo em conta o constrangimento referido, foi necessario adequar o
LG e reformular para uma versdo simplificada, tendo sido realizada uma segunda versao
do LG.

Posteriormente, seria realizado um pds-teste, ou seja, um exercicio semelhante o
do pré-teste, com a finalidade de observar se o LG teve impacto na aprendizagem dos
alunos, permitindo realizar uma avaliacdo da fragilidade identificada inicialmente.
Também seriam analisadas narrativas para verificar se teria havido impacto nas narrativas
escritas dos alunos, ou seja, se passariam a utilizar os pronomes atonos ao invés dos

tonicos, quando necessario.
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Importa referir que foram construidos apontamentos para os alunos colocarem no
seu Caderno de Apontamentos (cf. Anexo JJ), onde colam os apontamentos realizados
pelo professor. Assim, ao longo da PA foi definido também que seriam realizados

apontamentos para auxiliar os alunos (cf. Anexos KK e LL).

3.4. Principios éticos

Para além do que ja foi referido anteriormente, também a explicitacdo do
enquadramento ético faz parte da investigacdo, de modo a orientar 0 acesso a informagéo
e a recolha de dados (Elliot, 1991, citado por Menezes et al., 2017).

A investigagdo desenvolveu-se no horéario letivo da turma. Assim, 0s
investigadores institucionais devem providenciar todas as medidas necessarias ao
cumprimento dos principios éticos, agindo sempre em conformidade com o que esta
estipulado nas convencgdes das Nacdes Unidas, mais especificamente, na Convencao das

Nacdes Unidas sobre os Direitos da Crianga (1989).

Desta forma, destacam-se aspetos imprescindiveis para a realizacdo da
investigacdo relativamente aos principios éticos, como o dever de informar e esclarecer
os participantes em relagdo a sua participagdo. Importa referir que os participantes “tém
direito a privacidade, a discri¢do e anonimato” (Sociedade Portuguesa de Ciéncias da

Educacao, 2014, p. 8).

Posto isto, durante toda a investigacdo foi desenvolvida respeitando os principios
de confidencialidade, pelo que ndo foi identificada a Instituicdo nem os participantes

envolvidos no estudo.

4. Resultados e discusséo

Conforme foi mencionado na Apresentacdo do estudo, em concordancia com a
fragilidade identificada na turma, os objetivos, na ética do professor, que orientaram a
investigacdo consistem em, nomeadamente, (i) Realizar Laboratérios Gramaticais
adequados a turma; e (ii) Explicitar o modo como a unidade frase se organiza, por meio
de atividades que impliquem manipulacdo para producdo e aplicacdo de formas atonas do
pronome pessoal com as seguintes caracteristicas: frases afirmativas, frases com negacéo,

frases com advérbios.
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Assim sendo, foi definido um PA, tendo como principal instrumento o LG, que
permite que os alunos aprendam a partir de uma abordagem de descoberta ativa e
reflexiva da gramatica, no sentido de ajudar os alunos a ultrapassar a dificuldade em

aplicar corretamente as formas atonas do pronome pessoal.

4.1. Pre-teste

Primeiramente, fez-se uma avaliacao diagnostica dos alunos a partir de um pre-teste,
ou seja, um exercicio online com seis frases para os alunos reescreverem, substituindo as
expressOes destacadas pelo pronome pessoal adequado. Importa referir que houve o
cuidado de incluir trés frases com pronomes pessoais que desempenham a funcao sintatica
de complemento direto e outras trés frases com pronomes pessoais com a funcdo de

complemento indireto.

Assim, ao analisar as respostas dos alunos, verificou-se a auséncia e/ou 0 uso incorreto
da pronominalizacdo. O seu principal desvio consistiu na substituicdo da expressao por
um pronome ténico ao invés de um pronome atono. O seguinte grafico mostra as respostas

dos alunos ao pré-teste.

Figura 1.
Respostas dos alunos ao pré-teste.

Pré-teste
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Complemento direto Complemento indireto

B Pronome atono M Pronome ténico M Qutros desvios

Tal como se pode verificar a partir do grafico, grande parte dos alunos utiliza o

pronome tonico em vez do pronome atono. Ainda assim, verifica-se que quando a frase
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inclui um pronome pessoal com a func¢éo de complemento indireto, os alunos tém mais
dificuldades, tendo tal contexto gerado mais respostas incorretas. A titulo de exemplo, na
frase: “O Francisco explicou o exercicio & Sofia”, dezanove em vinte e quatro alunos

responderam “O Francisco explicou o exercicio a ela”.

Estes resultados confirmam o que foi referido por Gongalves et al. (2011). De
acordo com as autoras, um dos problemas que ocorre em relacdo aos pronomes atonos

consiste na substituicdo por uma forma tonica.

Relativamente a categoria “pronome atono”, esta diz respeito aos alunos que
responderam corretamente, ou seja, “O Francisco explicou-lhe 0 exercicio”. A categoria

“outros desvios” ird ser explicada na sec¢do seguinte.

4.1.1 Outros desvios
Considerou-se pertinente incluir uma categoria que representasse outros desvios, uma

vez que surgiram diversos tipos de respostas incorretas. Exemplo disso € a substituicdo
das expressfes destacadas por outras com valor semelhante, como é demonstrado na

tabela sequinte:

Tabela 4.
Respostas com expressdes semelhantes

Frase original Resposta dos alunos

A Mariana adora a banda.

A Mariana adora os Now United. .
— A Mariana adora aguele grupo.

A Eliany disse a professora que se esqueceu . N
y g a A Eliany disse a senhora que se esqueceu do caderno.

do caderno.

A Carlota levou o Cookie para sua casa. A Carlota levou a bolacha para sua casa.
A Carlota levou a mascote para sua casa.

O Francisco explicou o exercicio & Sofia. O Francisco explicou o exercicio & menina.

A Ana Rita chamou 0s meninos para fazerem o trabalho.

A Ana Rita chamou o0 Gabriel e 0 David para . N
A Ana Rita chamou 0 amigo e o outro para fazerem o

fazerem o trabalho.

trabalho.
A professora sugeriu aos alunos que A professora sugeriu aos menings que ensaiassem as
ensaiassem as dangas no intervalo. dancas no intervalo.

Este tipo de desvios pode significar que os alunos ndo se recordavam do que eram

pronomes pessoais atonos e pela falta de uso dos pronomes atonos que demonstram, no
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sentido em que, no discurso oral e no discurso escrito, esta classe de palavras ndo é muitas

vezes produzida.

Para além disto, ocorreram outros desvios, como a substitui¢cdo por outra forma
atona inadequada. As formas atonas do pronome pessoal podem apresentar formas
diferentes, consoante a funcdo sintatica que desempenham na frase. Assim, como foi
explicado anteriormente, este constitui-se outro problema associado as formas atonas do
pronome. No portugués europeu, a forma do pronome pessoal -lhe e -lhes ocorre apenas
em substituicdo do complemento com a fun¢éo sintatica de complemento indireto e os
pronomes atonos o, a, 0s, as, correspondem a pronomes com a funcdo sintatica de
complemento direto (Mateus, 2000, citado por Rodrigues, 2007). Esta ocorréncia
manifestou-se também nas respostas dos alunos, sendo possivel verificar na seguinte
tabela:

Tabela 5.
Respostas com a substituicdo do pronome atono (pré-teste)

Frase original Resposta dos alunos

A Mariana adora os Now United. A Mariana adora-Ihes.

A Eliany disse a professora que se esqueceu do
caderno.
A Carlota levou g Cookie para sua casa.

A Eliany disse-a que se esqueceu do caderno.

A Carlota levou-lhe para sua casa.

A Ana Rita chamou o Gabriel e 0 David para
fazerem o trabalho.

A professora sugeriu aos alunos que ensaiassem A professora sugeriu-0s que ensaiassem as
as dangas no intervalo. dancas no intervalo.

A Ana Rita chamou-lhes para fazerem o trabalho.

A ocorréncia “A Carlota levou-lhe para sua casa” é um exemplo agramatical no
portugués europeu. No entanto, é possivel e aceitavel no portugués do Brasil tal como é
explicado no estudo de Mateus (2000). Poder-se-ia tentar problematizar aqui a influéncia
que o contacto com a variedade brasileira do portugués pode exercer nas produgdes destas
criancas, dado que hd uma elevada exposicéo a conteudos digitais (videos, musicas, jogos,
etc.), mas tal tarefa, ainda que muito interessante, ndo cabe no escopo deste trabalho. Este
tipo de desvio, como se pode verificar no grafico apresentado a seguir, foi bastante
frequente nas respostas dos alunos.
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Figura 2.
Outros desvios das respostas ao pré-teste.

Outros desvios

Complemento direto Complemento indireto

O P N W H» U O N 00

B Expressoes semelhantes M Substituicdo por outra forma atona M Frase igual

Destaca-se uma vez mais o numero de alunos que utilizou incorretamente a forma
atona, tendo ocorrido uma troca dos pronomes que desempenham a funcao sintatica de
complemento direto com os de complemento indireto e vice-versa. Por outro lado, nas
frases com pronomes pessoais com a funcdo de complemento direto, verifica-se que sete
alunos recorreram a expressoes semelhantes para substituir a expressao destacada, e ainda
cinco alunos mantiveram a frase igual. No caso das frases com pronomes com a fung¢ao
sintatica de complemento indireto, verifica-se que cinco alunos recorreram a expressoes

com valor semelhante e quatro reescreveram a frase, ndo fazendo nenhuma alteracéo.

Perante estes resultados, surgiu a necessidade de recorrer a estratégias que
colmatassem as fragilidades identificadas. Assim, construiram-se LG para desenvolver a
capacidade de aplicacdo das formas atonas do pronome pessoal, que se constitui um
instrumento pertinente, tal como foi justificado no capitulo referente a Fundamentacao
Tedrica. Posteriormente, foram analisadas as respostas dos alunos também aos LG, que

serdo apresentadas na seccdo seguinte.

4.2. Laboratorios Gramaticais

Conforme foi definido no PA, recorreu-se ao LG como metodologia para o
desenvolvimento da capacidade de aplicacdo dos pronomes pessoais atonos. Assim, foi
elaborado um LG, que, tal como foi explicitado no capitulo relativo aos procedimentos e

instrumentos de recolha de dados, teve de ser reformulado. Isto deveu-se ao facto de ter
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acabado por ocupar dois tempos letivos, sendo que foi bastante extenso e, para além disso,
os alunos ndo tinham conhecimento de certos contetdos, o que acabou por se revelar um

entrave a resolucdo bem-sucedida dos LG.

No primeiro LG, na seccdo inicial, pode ver-se o seguinte exercicio:

Figura 3.
Exercicio 1.2. do 1.° LG.

Identifica a que grupo nominal diz respeito a palavra destacada
em cada uma das frases abaixo.

O Carlos viu que as meninas precisavam de ajuda e ajudou-as.
O David leu nove capitulos do livio e adorou-os.
A Eliany viu o caderno no ch@o e apanhou-o.

A turma foi ver a gruta dos morcegos e fotografou-a.

Neste exercicio, era solicitado que os alunos identificassem a que grupo nominal
dizia respeito a palavra destacada, o que suscitou bastantes duvidas aos alunos, dado que
a grande maioria ndo conhecia a expressdo “grupo nominal”. Posto isto, a estagiaria
auxiliou-os, pelo que apos a explicacdo, estes foram capazes de realizar o exercicio.
Esperava-se que, na fase do ano letivo em que os alunos se encontravam, tais contetdos
ja tivessem sido abordados.

De seguida, mostra-se outro exemplo de exercicio que se tornou complexo para

os alunos:

Figura 4.
Exercicio1.4.e1.5.do 1.°LG.

Escreve as frases de 1.2. na forma negativa, tal como mostra o
exemplo.

O Carlos viu que as meninas precisavam de djuda e ndo as ajudou.

Ocorreu alguma alteragdo? Qual?
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Ao realizarem o LG, apercebi-me de que a forma negativa ainda néo tinha sido
abordada pela OC, pelo que houve a necessidade de interromper a realizagdo da ficha,
para que fosse explicado o conteudo. Apos a explicacdo, muitos alunos, apesar de terem
entendido, mantiveram o pronome na posicdo poés-verbal, ao invés de como esta
exemplificado na frase A. A seguinte imagem demonstra a resolucdo de um aluno que
escreveu corretamente a frase C, no entanto, nas frases B e D, o aluno ndo colocou
corretamente 0 pronome, na posicao pré-verbal como no exemplo.

Figura 5.
Resposta de um aluno aos exercicios 1.4. e 1.5. do 1.°LG

Verificou-se também a auséncia do pronome quando os alunos reescreveram as

frases na forma negativa, tal como é exemplificado na resolucao seguinte.

Figura 6.
Resposta de um aluno aos exercicios 1.4. e 1.5. do 1.° LG.

Esta omissdo do pronome tem sido discutida na literatura da area (Mateus et al.,

2003), mas nao nos debrugaremos sobre este topico neste trabalho.
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Com isto, considero que o facto de ter sido interrompida a resolugdo dos alunos para
explicar um conteudo novo fez com que estes se desconcentrassem do principal objetivo

do LG, que era a aplicacao das formas atonas do pronome pessoal.

Para alem disto, houve dificuldade, na grande maioria, na interpretacdo do enunciado,
pelo que a estagiéria ajudou a clarificar o que era pretendido nas perguntas. A pergunta
1.5, na qual os alunos tinham que explicar se teria ocorrido alguma alteracdo
relativamente a colocacdo do pronome na frase com forma negativa, os alunos

demonstraram néo perceber o que era solicitado.

Importa ainda referir que, tendo em conta o ultimo exercicio do LG, que solicitava
que os alunos substituissem a expressdo destacada pelo pronome adequado, foi possivel
verificar se tinha havido alguma melhoria relativamente a aplicacao das formas atonas do

pronome pessoal, em comparagdo com os resultados do pré-teste.

Figura 7.
Exercicio 3do 1.°LG.

Etapa 3

Reescreve as frases, substituindo as expressées destacadas pelo
pronome adequado.

A lsis enfregou os livros a professora.
A Inés emprestou as canetas & Liliana.
A Lara tirou a folha ao Rafael e a Rita.

A Sofia frouxe os textos para eu ver.

O seguinte grafico mostra as respostas'® dos alunos ao exercicio 3 do LG:

10 A categoria “outros desvios” inclui as respostas dos alunos que nio responderam e que
substituiram por expressdes semelhantes (5 alunos) e ainda alunos que trocaram pelo pronome
atono incorreto (3 alunos).
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Figura 8.
Respostas dos alunos ao exercicio 3 do 1.°LG.

Exercicio 3 do 1.2 LG

=
o
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B Pronome atono M Pronome tonico M Outros desvios

Posto isto, verificou-se que nove alunos, apos o LG, mantiveram a fragilidade de
substituir a expressao destacada por um pronome ténico ao invés de um pronome atono.
No entanto, sete alunos conseguiram identificar e aplicar o pronome atono correto.
Importa destacar ainda que durante esta primeira versdo do LG a estagiaria acompanhou
de forma mais cuidadosa os alunos, dado que foi necessario clarificar o que era

pretendido, tendo havido, posteriormente, uma discusséo coletiva da atividade.

Depois, foi realizada uma nova versdo do LG, que se encontra no anexo GG. Visto
que durante a realizacdo do LG anterior a estagiaria auxiliou os alunos para que a maioria
pudesse concluir, realizou-se uma versdo que ja ndo implicou o auxilio da professora
estagiaria. Assim, foi possivel observar o desempenho dos alunos a uma versdo

simplificada e os resultados melhoraram relativamente a versdo anterior.

Esta nova versdo ndo inclui os exercicios em que as frases tinham um advérbio como
o também e 0 j4, assim como outros exercicios para completar, assinalar a resposta correta
e 0 texto para identificar os pronomes atonos. Com a nova versao do LG, verificou-se que
os alunos estavam mais empenhados uma vez que era uma versao mais curta, nao tendo
surgido tantas davidas como na versdo anterior. Para além disso, parece que ja

conseguiram refletir melhor sobre o topico em causa.
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Importa referir que todas as frases foram alteradas para uma verséo diferente, ou seja,

manteve-se 0 mesmo grau de dificuldade e 0 mesmo tipo de frase, no entanto, as frases

foram modificadas. Assim, destaca-se o Ultimo exercicio, o exercicio 3 que é semelhante

ao da versdo anterior.

Figura 9.
Exercicio 3do 2.°LG.

Etapa 3

3. Reescreve as frases, substituindo as expressdes destacadas pelo pronome

& adequado.

A. Alsis enfregou os livros @ professora.

B. Alnés emprestou as canetas & Liliana.

C. A Lara tirou a folha ao Rafael e a Rita.

D. O Gabriel levou os pop it para mostrar acs colegas.

Tal como é demonstrado a partir do grafico seguinte, verificou-se uma melhoria

nas respostas dos alunos ao exercicio:

Figura 10.

Respostas dos alunos ao exercicio 3 do 2.°LG.
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A partir da analise ao grafico, foi possivel verificar que o nimero de alunos que
recorreu aos pronomes tonicos diminuiu, sendo que apenas dois alunos utilizaram o0s
pronomes tonicos ao invés dos atonos. Por outro lado, dez alunos responderam
corretamente ao exercicio, ou seja, substituiram as expressdes pelo pronome atono

correto.

A categoria relativa a “outros desvios” inclui um aluno que reescreveu a frase ndo
tendo feito nenhuma alteracdo, e os outros onze alunos substituiram pelos pronomes
atonos incorretos. A titulo de exemplo, a grande maioria desses alunos respondeu a frase
B: “A Inés emprestou-lhes a Liliana”, cujo pronome desempenha a fungdo sintatica de

complemento indireto, em vez de complemento direto.

O facto de a coluna relativa a outros desvios ter aumentado, demonstra que surgiu
outra dificuldade nos alunos, apesar de o LG ter funcionado relativamente ao principal
objetivo da aplicacdo das formas atonas. Esta ocorréncia, da substituicdo por outra forma
atona que ndo a adequada, tornou-se mais visivel nestes resultados do pds-teste, o que
pode ser justificado pelo facto de os alunos ndo utilizarem frequentemente as formas
atonas dos pronomes, havendo uma confuséo entre as diferentes formas. Apos a analise
destes dados, tentou averiguar-se a razio pela qual foi mais visivel esta fragilidade. E
possivel afirmar que ndo se deveu ao tipo de verbo nem a estrutura da frase, dado que os
verbos sédo semelhantes nas duas versdes do LG, assim como a estrutura da frase e as

funcdes sintaticas dos pronomes.

Assim, importa referir que seria importante que a proxima estratégia a ser aplicada na
turma seria um novo LG que pudesse ajudar os alunos a distinguir as diferentes formas

atonas do pronome pessoal.

4.3. Pos-teste

Com o intuito de verificar se os alunos conseguiram ultrapassar as suas dificuldades
relativamente a aplicacdo dos pronomes atonos do pronome pessoal, realizou-se um
exercicio online semelhante ao do pré-teste. Este exercicio online consistiu também num
descritor, ou seja, um objetivo que os alunos puderam conquistar e registar na respetiva

Lista de Verificacao.
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Desta forma, foi possivel verificar se houve uma melhoria da fragilidade identificada
nos alunos e, consequentemente, comparar com o exercicio do pré-teste. O gréfico

seguinte mostra os resultados do pds-teste.

Figura 11.
Resposta dos alunos ao pos-teste.

Pds-teste
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A partir da analise do grafico, verificamos que houve uma melhoria relativamente
a aplicacdo dos pronomes pessoais atonos, e que o nimero de alunos que substituiu por
pronomes tonicos diminuiu significativamente. Consequentemente, 0 nimero de alunos
que acertaram também melhorou relativamente aos resultados do pré-teste. Os restantes

desvios irdo ser explicitados na seccdo seguinte.

4.3.1 Outros desvios

Tal como foi referido no ponto anterior, houve alguns desvios relativamente as
respostas dos alunos, sendo que houve alunos que responderam em branco, e, por isso, as
respostas ndo foram contabilizadas nos graficos. Seguem-se os exemplos de desvios que

ocorreram no pés-teste.
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Tabela 6.
Respostas com a substituicdo do pronome atono (pds-teste)

Frase original Resposta dos alunos

O Gabriel estava triste e explicou a Diana o O Gabriel estava triste e explicou-a 0 que tinha
que tinha acontecido. acontecido.

A Margarida levou os patins para a

AM ida |l - a oes.
apresentagio de produgdes. argarida levou-a para a apresentacdo de producdes

A Isis utilizou as 18s na construcéo do

A lIsis utilizou-lhes na construgdo do fantoche.

fantoche.
A Catarina levou a coluna aos rapazes para . .
ensaiarem A Catarina levou-os a coluna para ensaiarem.

A Mariana leu o caderno das atas no

A Mariana leu-lhes no conselho de turma.
conselho de turma. —

A seqguir, encontra-se o grafico ilustrativo das respostas dos alunos, relativamente

a outros desvios ao pos-teste.

Figura 12.
Outros desvios das respostas dos alunos ao pds-teste.
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Ao observar o grafico, verifica-se que nenhum aluno recorreu a expressdes com
valor semelhante para substituir as expressoes destacadas. N&o obstante, verifica-se que
0 numero de alunos que substitui por outra forma 4tona aumentou relativamente aos
resultados do pré-teste. Tal pode ser justificado, como ja foi referido, pela falta de uso e

consequente pouco dominio das formas atonas dos alunos.
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4.4. Textos narrativos

Por fim, apresentam-se, exemplos de narrativas escritas dos alunos, antes e apds
a aplicacdo dos LG. Considerou-se pertinente apresentar exemplos de narrativas escritas
dos alunos, uma vez que, tal como ja foi explicado, a pronominalizagdo “é¢ um elemento
de coesdo textual e o0 seu emprego adequado permite a correta apropriacao do sentido de
um texto, ou seja, a sua coeréncia” (Brito, 2012, p.26). Isto é, a utilizacdo incorreta dos
pronomes pessoais influencia a coesdo do texto, como é demonstrado nos exemplos a

seguir recolhidos na turma.

Nestes dois exemplos, de textos escritos pelo mesmo aluno, verificamos a
ocorréncia da substitui¢do por uma forma tonica (Fig. 13), e a substituicdo por outra forma
atona que ndo a correta, para alem de o pronome estar colocado na posicéo pre-verbal ao
invés de estar apds o verbo (Fig. 14).

Figura 13.

. . Figura 14.
Narrativa de um aluno registada antes dos LG. d
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Inicialmente, esperava-se que fosse possivel recolher textos narrativos antes e
apos a aplicacdo dos dois LG, no entanto, devido a falta de tempo, ndo foi possivel
recolher dados suficientes de todos os alunos para realizar essa compara¢do. Ainda assim,
apresenta-se de seguida uma narrativa que, ainda que ndo seja do mesmo aluno que
escreveu os textos apresentados acima, demonstra que, globalmente, houve uma melhoria

na aplicagdo das formas atonas do pronome pessoal.
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Figura 13.
Narrativa de um aluno registada apés os LG.
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Na figura 15 apresenta-se um exemplo de uma narrativa de um aluno que utilizou

adequadamente os pronomes pessoais atonos. Realca-se, uma vez mais, que a analise
realizada aos textos narrativos dos alunos nao foi rigorosa, ndo obstante, verificou-se uma
melhoria da fragilidade identificada inicialmente. Destaca-se ainda, como foi referido no
capitulo da fundamentacdo teorica, a vantagem de se integrar a gramética noutras
competéncias, neste caso na escrita, sendo integradora com as restantes competéncias de

lingua.

5. Conclusodes

Tal como foi referido no capitulo da Apresentacédo do Estudo, o tema é O Laboratorio
Gramatical como metodologia para desenvolvimento do conhecimento explicito da
lingua: o caso da aplicagdo das formas atonas do pronome pessoal. Assim sendo, 0
principal objetivo da investigacdo consiste em verificar qual o contributo do Laboratério
Gramatical para o desenvolvimento da capacidade da aplicacdo das formas atonas do

pronome pessoal. Para além disso, as questdes que conduziram o estudo foram:

(i) Qual o conhecimento que ha sobre o Laboratdério Gramatical no 1.° CEB?

(ii) Qual o contributo do Laboratorio Gramatical para a aprendizagem das classes
de palavras?

(iii) Qual o contributo do Laboratorio Gramatical para a utilizacdo adequada das

formas atonas do pronome pessoal?
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(iv) Quais os desafios da implementacdo do Laboratério Gramatical no 1.° CEB?

Posto isto, para dar resposta a primeira questao de investigacdo, nomeadamente,
qual o conhecimento que ha sobre o Laboratério Gramatical no 1.° CEB?, a partir do
estudo desenvolvido, verifiquei que a OC ndo tinha conhecimento desta metodologia, no
entanto, importa referir que esta deu oportunidade e espaco para que fossem
implementadas quaisquer estratégias na turma. A OC demonstrou interesse nos LG
realizados e reconheceu a pertinéncia desta metodologia, no entanto, afirmou que da
sempre prioridade ao TT para trabalhar gramatica. Apenas se houver algum contetdo que

a OC ndo consiga abordar no TT, é que esta recorre a outras instrumentos, como fichas.

Para além dos LG realizados no dmbito do estudo, foram realizados outros LG
para o Pl do estagio do 1.° CEB (cf. Anexo MM). Desta forma, foi possivel responder a
pergunta: “qual o contributo do Laboratorio Gramatical para a aprendizagem das
classes de palavras?”. Com os resultados do descritor da classe de palavras incluido no
PIT n.°30 (cf. Anexo NN), realca-se, uma vez mais, a pertinéncia do LG, visto que a
grande maioria demonstrou conseguir ultrapassar a fragilidade da identificacdo das

classes de palavras.

Paralelamente, foi definida outra questdo: “qual o contributo do Laboratério
Gramatical para a utilizacdo adequada das formas atonas do pronome pessoal? ”. O LG
demonstrou, como ¢ justificado nos resultados, ser um instrumento vantajoso também
para o desenvolvimento da capacidade da aplicagdo das formas atonas do pronome

pessoal.

Por dltimo, & questdo: “quais os desafios da implementacdo do Laboratorio
Gramatical no 1.° CEB?”, reconheco que alguns dos desafios que surgiram consistem na
dificuldade que os alunos apresentaram a interpretar as questdes e, por outro lado, a falta
de conhecimentos de outros conteudos influenciaram também a resolucéo dos LG. Para
além disso, considero que, para uma turma em que os alunos estdo habituados a resolver
a maior parte das tarefas a partir de recursos digitais, também se tornou um desafio

realizar os LG em papel, uma vez que os alunos se demonstraram desmotivados a certa
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altura. De qualquer modo, o LG também pode ser aplicado com recurso ao meio digital,
como alias tem sido feito em alguns contextos (Projeto RDIP)*L.

O primeiro constrangimento com o qual me deparei, foi quando os alunos realizaram
a primeira versao do LG, momento em que me apercebi de que os alunos ndo sabiam o
gue eram pronomes, assim como pronomes atonos. Para além disso, ainda ndo tinham
dado a forma negativa, nem o que correspondia ao “grupo nominal”, pelo que houve a
necessidade de interromper a realizagdo do LG para que fossem explicados e recordados
esses conteidos. Importa ainda referir que a primeira versdao do LG estava bastante
extensa, pelo que todos estes aspetos podem justificar a desmotivacdo que os alunos
demonstraram ao realizar o primeiro LG. Nao obstante, apds estes constrangimentos foi
aplicada uma segunda versdao do LG, mais simples e curta, e que os alunos resolveram

autonomamente.

Além disto, devido a falta de tempo, também ndo foi possivel recolher todos os textos
narrativos que eram necessarios para realizar uma comparagdo rigorosa entre os textos

escritos antes e apos os LG.

Apesar disso, apos a analise dos resultados, verificou-se que esta metodologia
contribuiu para que os alunos ultrapassassem a fragilidade identificada, concretamente, a
aplicacdo das formas atonas do pronome pessoal. No entanto, verificou-se também que
os alunos apresentam uma maior dificuldade em aplicar o pronome pessoal atono
adequado quando este desempenha a funcdo sintatica de complemento indireto. Além
disso, surgiu outra dificuldade, que consistiu na substituicdo por outra forma atona do
pronome pessoal, o que levaria a necessidade de, futuramente, se trabalhar esta

diferenciacéo entre as formas atonas do pronome.

Para finalizar, gostaria de referir que, inicialmente, para além do LG realizado no
estudo, pretendia-se incluir um LG para 0s pronomes 4tonos que correspondiam a juncao

dos dois complementos, a titulo de exemplo: “O Francisco deu as chaves a auxiliar” / “O

11 Projeto RED.PT Recursos Educativos Digitais para o Ensino e a Aprendizagem do Portugués
no 1.° Ciclo do Ensino Basico. Instituto Politécnico de Lisboa (IPL/2018/RED.PT_ESELX).
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Francisco deu-lhas”. No entanto, outro dos constrangimentos identificados foi a falta de
tempo, pelo que ndo foi possivel avancar sem que o principal objetivo do estudo ficasse

consolidado.

Ainda assim, considero que o principal objetivo do estudo foi alcangado, no entanto,
reconheco que este trabalho teria de ser continuado, com outros LG para ajudar os alunos
a ultrapassar a dificuldade que acabou por surgir, de trocar as formas atonas do pronome.
Na verdade, os LG constituem uma metodologia muito interessante para trabalhar, de

forma ativa, indutiva e pela descoberta, novos conteidos gramaticais.
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REFLEXAO FINAL



A presente reflexdo desenvolver-se-a4 tendo por referéncia os seguintes aspetos: o
contributo da experiéncia desenvolvida na PES Il em ambos os ciclos de ensino; os
contributos da experiéncia no processo de investigacdo para o desenvolvimento de
competéncias profissionais e/ou melhoria dos processos de ensino e aprendizagem; e
ainda a identificacdo de aspetos significativos para o desenvolvimento pessoal e

profissional do estudante e das dimensdes a melhorar no exercicio da profissdo docente.

Assim, comego por destacar a experiéncia desenvolvida na PES II, cuja UC
possibilitou adquirir conhecimentos e desenvolver competéncias fundamentais para a
minha formacdo enquanto futura professora. Para além disso, pude implementar, na
pratica, estratégias desenvolvidas ao longo do curso na componente tedrica, e
desconstruir ideias que tinha inicialmente. O contributo das OC, em ambos os ciclos, foi
crucial sendo que aprendi muito com as mesmas, que contribuiram positivamente para a

minha formacao.

Destaco as atividades praticas e experiéncias realizadas ao longo do estagio do 2.°
ciclo, assim como tarefas de exploracdo, que considero que cativaram e motivaram 0s
alunos, permitindo que tivessem um papel ativo na construcdo da sua aprendizagem. Os
conteudos de 6.° ano sdo contetdos pelos quais me interesso bastante, pelo que me senti
motivada ao dar aulas em ambas as disciplinas. No entanto, destaco a dificuldade de
implementar algumas estratégias, por ter sido num contexto de ensino tradicional, pela
falta de recursos e pelo pouco tempo que tivemos para desenvolver o Pl. Posto isto,
quando terminou o estagio no 2.° CEB, fiquei motivada para realizar formac6es com o
intuito de me informar acerca da implementacdo do MEM no 2.° ciclo, visto que apenas
presenciei 0 MEM no 1.° ciclo ao longo da minha formagé&o. Como refere Niza (2012), a
“aprendizagem pela experiéncia baseia-Se em trés pressupostos: que aprendemos melhor
qguando estamos pessoalmente envolvidos na experiéncia da aprendizagem; que o0
conhecimento tem de ser descoberto por nds prdprios se quisermos que este seja
significativo (...) e que o compromisso para a aprendizagem ¢ maior quando temos

liberdade de estabelecer os nossos proprios objetivos...” (p.645).

No que diz respeito ao 1.° CEB, este estagio permitiu que tivesse adquirido

conhecimento acerca de como funciona e se implementa 0o MEM numa sala de aula, assim
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como todos os instrumentos, recursos e rotinas, pelo que reconheco e acredito que é um
modelo pedagdgico que possibilita que os alunos desenvolvam competéncias que nao tém
a oportunidade de desenvolver no ensino tradicional. De acordo com a minha experiéncia
pessoal, enquanto aluna do 1.° CEB, creio que os alunos se desenvolvem a nivel social,
emocional e moral com o MEM, cujas dimensdes sdo muitas vezes postas de parte no
ensino tradicional, pelo que considero que se tivesse aprendido num contexto de MEM,
teria desenvolvido muitas competéncias em criangca que ndo tive a oportunidade de

adquirir no ensino no qual cresci.

Com a turma do 4.° ano, refleti acerca do uso das tecnologias, que apesar de também
terem sido utilizadas no 2.° CEB, houve uma grande diferenca entre os contextos neste
aspeto. As tecnologias na sala de aula apresentam muitas vantagens, sendo um recurso de
exceléncia, sendo que a capacidade de utilizar recursos tecnoldgicos consistia na principal
potencialidade da turma de 4.° ano, e certamente sera um aspeto que terei em conta
futuramente. Para além disto, destaco as viagens realizadas com a turma, assim como a
dormida na escola, que permitiram que a relacdo entre o par pedagdgico e os alunos se
tornasse mais proxima, e também para que fossem adquiridos outros conhecimentos, em
relacdo as saidas da escola com as turmas, assim como as potencialidades de diversos
sitios que visitamos. No entanto, importa referir que no ano anterior, eu ja tinha tido a
oportunidade de estagiar com a turma, embora tivesse sido em regime on-line, pelo que
tive a curiosidade de realizar o estagio presencialmente, e uma vez que os alunos ja me
conheciam, foi um aspeto muito importante para a intervencdo. Também a relagcdo com
0s encarregados de educacdo foi sempre excelente, o que contribuiu para um melhor

desenvolvimento do estagio e, consequentemente, do estudo.

Em relacdo ao processo de investigacdo, importa referir que a presente A caracteriza-
se por ser situacional, isto ¢, “visa o diagnostico ¢ a solu¢do de um problema encontrado,
num contexto social”’; participativa, uma vez que “os proprios praticos sdo executores da
pesquisa”; e auto-avaliativa, uma vez que as “modificagdes vao sendo continuamente
avaliadas, com vista a produzir novos conhecimentos e a alterar a pratica” (Cohen &

Manion, 1980, citado por Cardoso, 2022, p. 33). Assim, a IA consiste na “producdo de
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conhecimentos ligada a modificacdo de uma realidade social dada, com a participacao

ativa dos interessados” (Ledoux, 1983, citado por Cardoso, 2022, p. 34).

Na minha perspetiva, o0 tema do estudo foi bastante pertinente, uma vez que surgiu
das fragilidades da turma, assim como as estratégias implementadas, que considero terem
sido inovadoras para a mesma. Apesar dos constrangimentos ao longo do estudo, e da
limitacdo do tempo para o desenvolver, devido a outros trabalhos e responsabilidades que
0 estagio envolvia, penso que consegui ultrapassar as dificuldades que foram surgindo, e
soube adequar e modificar as estratégias sempre que houve necessidade. Apesar de
frequentar o mestrado em ensino de matematica e ciéncias naturais, considero que foi
uma vantagem ter realizado o estudo noutra area, uma vez que é fundamental um
professor de 1.° CEB ser versatil e ter conhecimentos acerca de todas as areas. Antes de
iniciar o processo de investigacdo, ndo tinha conhecimento do LG como recurso para o
desenvolvimento da consciéncia linguistica, pelo que fiquei a conhecer e reconheco a sua

pertinéncia nesse sentido.

No que diz respeito as planificacdes realizadas ao longo da prética, considero que
foram uma ferramenta imprescindivel para que a pratica decorresse da melhor forma. Tal
como refere Coutinho et al. (2009), o papel do professor é determinante, sendo uma
entidade “que possui privilégios unicos na capacidade de planificar, agir, analisar,
observar e avaliar as situagoes do ato educativo” (p. 358). Em relagdo as aulas assistidas,
apesar de causarem alguma ansiedade e nervosismo, considero que foram
imprescindiveis, assim como o feedback dos professores supervisores que foi sempre
positivo. Desta forma, torna-se necessario encarar a observacdo como uma oportunidade
para os professores refletirem “sobre o seu desempenho profissional e na investigagdo e
discussdo de estratégias que permitam melhorar a sua pratica” (p.9), contribuindo assim
para que o0s estagiarios desenvolvam as suas competéncias profissionais com o apoio do

supervisor (Reis, 2011).

Também as reunides apds as aulas assistidas foram cruciais para o desenvolvimento
e reflexd@o da pratica, uma vez que “a disponibilizagdo de tempo para conversar e refletir
com o professor sobre as observacdes efetuadas constitui a fase critica de qualquer

processo supervisivo” (p.14). Segundo Reis (2011), “a qualidade das questdes para
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reflexdo, das sugestfes e dos comentarios apresentados tem um impacto decisivo no grau
de reflexdo e de desenvolvimento profissional suscitado” (p.14), sendo que, “tanto
professores observados como observadores beneficiam da observacgéo e da discusséo de
aulas” (p.7). Tal como refere Schon (1983), citado por Cardoso (2022), a reflexdo na
pratica docente é fundamental uma vez que, através da reflexao, o docente se assume
como investigador sobre a sua pratica, envolvendo-se num processo continuo de

autoformacao.

Importa ainda referir o aspeto da avaliagdo, uma vez que tive a oportunidade de
participar na correcdo de testes de avaliacdo no 2.° CEB, e na corre¢do dos PIT no 1.°
CEB, em que a confianca dada pelas OC me permitiu adquirir conhecimento acerca do

processo da avaliacdo, que se constitui fundamental.

Para finalizar, considero que algumas das minhas qualidades enquanto estagiaria e
futura professora, e de acordo com o feedback que foi dado pelos professores
supervisores, consistem na boa dicg¢do e postura enquanto dei as aulas, a assertividade, a
preocupacao de manter uma relacdo proxima dos alunos, de forma a ter a sua confianca e
dando-Ihes espaco para colocarem todas as suas questdes. Para além disso, considero que
todas as atividades implementadas no &mbito do PI foram pertinentes e interessantes, que
me empenhei e adequei as estratégias quando os alunos demonstravam nao compreender
a matéria e tentei sempre corresponder as suas necessidades e interesses. Toda a
experiéncia foi bastante enriquecedora, tanto a nivel da minha formacéo, como a nivel
pessoal, e espero continuar a fazer aquilo de que gosto e que me faz sentir realizada:
ensinar! Como refere Niza (2012), a pedagogia ¢ historia (...), a pedagogia é cooperagdo
(...) apedagogia ¢ diferenga (...) a pedagogia ¢ democracia (...) a pedagogia € cultura, e

a escola é uma ferramenta, com ela, transformamos a sociedade (p. 59).
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ANEXOS



ANEXO A- EXEMPLO DE
GRELHA DE OBSERVACAO DO
4.0 ANO- PORTUGUES



Figura 14.
Legenda das cores das grelhas de diagnose

Legenda das técnicas e dos instrumentos de recolha de dados

1.  Observacio direta
2. Analise documental da avaliagido formativa da OC
3. Analise documental das producdes escritas dos alunos

Codigos de cores para a diagnose

Verde Frequentemente
Amarelo As vezes
Raramente
Néao Observado
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Area Curricular: Portugués

Dominio: Gramética

Alunos
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Conjuga verbos
irregulares e
regulares no pretérito
imperfeito do modo
indicativo e no modo
imperativo
Reconhece diferentes
processos para formar
o feminino dos nomes
e adjetivos
Reconhece a flexao
nominal e adjetival
quanto ao nimero e
grau
Recorre, de modo
intencional e
adequado, a
conectores
diversificados, em
textos orais e escritos
Aplica processos de
expanséo e reducéo
de frases

Infere o significado
de palavras
desconhecidas a
partir da analise da
sua estrutura interna
(base, radical e
afixos)

Deduz significados
conotativos a
palavras e/ou

expressdes que ndo

correspondam ao
sentido literal

Compreende regras
de derivacéo das
palavras e formas de
organizagéo do léxico
(familias de palavras)

Reconhece
onomatopeias

Explicita regras de
ortografia

77



ANEXO B- LISTAS DE VERIFICACAO DE
PORTUGUES E MATEMATICA
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ANEXO C- CARACTERIZACAO
DA TURMA DO 4.0 A



Tabela A.

Caracterizacdo da turma do 4.° A.

Ndmero Nome Sexo Idade Observagdes

1 A.G. F 10 Tem dislexia

2 B.M. M 9 Origem moldava

3 C.A. M 10 Origem cabo-verde

4 C.V. F 9

5 C.P. F 10 Origem bulgara

6 D.P. M 10

7 D.P. F 10

8 D.P. M 10

9 D.P. M 9

10 E.S. F 10

11 F.G. M 10

12 G.A M 10

13 G.S. M 10

14 G.M. M 10

15 I.C. F 10

16 I.R. F 9
Ingressou na turma no inicio do 2.° ano.

17 I.L. F 10 Viveu em Inglaterra até aos seus 8 anos. A
aluna tem dislexia.

18 K.G. F 10 Origem moldava

19 L.S. F 10

20 L.M. F 10

21 M.P. F 10

22 M.S. F 10

23 R.M. M 10 Tem Sindrome de Asperger

24 SR F 10
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ANEXO D-POTENCIALIDADES E
FRAGILIDADES DA TURMA DO
4.0 A



Tabela B.

Potencialidades e fragilidades da turma do 4.° A.

Avrea curricular

Potencialidades

Fragilidades

Competéncias Sociais

- Participam voluntariamente e quando

solicitado;

- Participam de forma educada e com respeito para com 0s outros
cumprindo com as regras de interagdo social;

- Colaboram e cooperam com os colegas;

- Respeitam os colegas e os professores;

- Respeitam as regras da turma;

- Utilizam as plataformas de intera¢éo de

forma adequada e segura;

- S80 autdonomos no desempenho das

tarefas;

- Trabalham corretamente em grupo;

- Avaliam o PIT (comentéarios pertinentes);

- Comentam as apresentagdes dos colegas com argumentos adequados;

- Resolvem conflitos autonomamente.

- Ndo pedem a palavra para intervir
- Néo aguardam a sua vez para falar

Portugués

Oralidade

- Falam de forma audivel;

-Articulam corretamente palavras;

- Utilizam a entoac&o e o ritmo adequado;
- D&o a sua opinido justificando-g;

- Respeitam os principios de cortesia;

- Cumprem as instrucdes que lhes sdo dadas;

Oralidade

- Organizar a sequéncia de ideias e producéo do discurso oral.

Leitura
-Ler em velocidade adequada;
-Inferir informacéo;

- Inferéncia do sentido de palavras
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- Pedem esclarecimentos acerca do que ouvem.

Leitura

- Compreendem o sentido dos textos lidos;

- Identificam o tema do texto e da informacéo essencial;
- Leem por iniciativa propria;

- Expressam a sua opinido relativa a um texto lido.

Escrita

- Escrita de textos com diversas finalidades;

- Escrita por iniciativa prépria;

- Desenvolvimento de ideias na produgdo escrita.

Gramatica

- Identificam os seguintes tipos de frases:
declarativa, interrogativa, exclamativa e imperativa;
- Compreendem regras de derivagdo das

palavras e formas de organizacdo do Iéxico
(familias de palavras);

- Reconhecem onomatopeias.

desconhecidas, a partir do contexto

textual.

Escrita
-Utilizacdo de sinais gréaficos

de pontuacéo.

Gramética
- Dificuldade em identificar a classe das palavras;
- Dificuldade em aplicar corretamente as formas atonas do

pronome pessoal.

Matematica

Numeros e Operacoes

- Conhecem e utilizam estratégias de céalculo
mental;

- Leem e representam nimeros no sistema de
numeracédo decimal até ao milho;

- Relacionam os valores das diferentes ordens e

Numeros e Operacdes

- Realizar o algoritmo da divisdo;
- Subtrair com empréstimos.
Resolucdo da Tarefa

- Exprimir, oralmente e por
escrito, ideias matematicas, e explicar
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classes;

Geometria e Medida

-Desenham e descreve a posicédo de poligonos;

- Identificam angulos em poligonos e distinguem
diversos tipos de angulos;

Resolucéo da Tarefa

-Resolvem tarefas matematicas de forma

auténoma;

raciocinios, procedimentos e conclusdes,

recorrendo ao vocabulario e linguagem préprios da matematica.

Estudo do Meio

- Realizar apresentacdo de projetos.

- Recordar alguns dos contetidos apropriados
através de projetos.

Educacéo Fisica

- Respeitam as regras;
- Jogam corretamente em equipa;

- Realizam desmarcagfes durante o0s jogos.

- Realizar a CAMBALHOTA A RECTAGUARDA, com repulsdo
dos bragos na parte final

terminando com 0s pés juntos na dire¢do do ponto de partida.

Artes Visuais

- Manifestam capacidades expressivas e criativas nas producoes
plésticas;

- Apreciam os seus trabalhos e os dos seus colegas;

- Experimentam possibilidades expressivas de

diversos materiais;

- Mobilizam linguagem elementar das artes visuais (cor, forma, linha);
- Dialogam sobre o que veem e sentem, de modo a construir
multiplos recursos e leituras da realidade.

Expressdo Dramética

- Constroem personagens em situages

distintas e com diferentes finalidades;
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- Realizam jogos draméticos, improvisacoes e representagdes.
- Transformam objetos experimentando intencionalmente diferentes

materiais e técnicas.

Mdsica

- Comunicam através de movimentos corporais, de acordo com

propostas musicais diversificadas;

-Dificuldade em explorar o ritmo de

fontes sonoras.
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ANEXO E- AGENDA SEMANAL



Figura 15.
Agenda Semanal.

9:15
9:45

2:45
10:15

10:15
10:45

11:15

12:15

2° feira 3° feira
Tarefas, Plano do dia e
Apresentacdo de

Producbes
Conselho de Turma

Matematica

Matematica

Resolucdo de problema Inglés

Estudo do Meio
Trabalho por projetos
14:30
14:30 TEA
Portugués
15:20 Trabaolho de texto

(1635

AvdliagGo do dia

Apoio ao Estudo

Avaliagdo do dic

4° feira

inglés

5° feira

Tarefas, Plano do dic e
AP

Tarefas, Plano do dia e
AP

TEA

Portugués
Trabalho de texto

Estudo do Meio
Trabalho por projetos

Avaliogao do dia
RECREIO da TARDE

Educagdo Fisica
(coadjuvagdo)

TEA

Portugués
Os livros e a Leitura

Matemadatica

Avaliogdo do dia

4° feira

Educagdo Fisica

Tarefas e plano do dia e
AP

RECREIO da MANHA

TEA

Conselho de Turma

Ed. Artistica
Aula substituida
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ANEXO F- TABELA DAS PARCERIAS



Figura 16.
Tabela das Parcerias
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ANEXO G- MAPA DE TAREFAS



Figura 17.

Mapa de Tarefas.
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ANEXO H- TABELA DOS PROJETOS



Figura 18.
Registo dos projetos.
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ANEXO I- DIARIO DE TURMA



Figura 19.
Diario de Turma.
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ANEXO J- LIVRO DAS ATAS



Figura 20.
Livro das Atas.
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ANEXO K- TABELA PARA APRESENTACAO DE
PRODUCOES



Figura 21.
Registo das Apresentagdes de Producbes- “Ler” e “Mostrar”
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ANEXO L- BIBLIOTECA



Figura 22.
Biblioteca.

AP 32 %,
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ANEXO M- FICHEIROS DE PORTUGUES



Figura 23.
Ficheiros de Portuaués.
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ANEXO N- FICHEIROS DE
MATEMATICA



Figura 24.
Ficheiros de Matematica.
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ANEXO O0- SALA DE AULA



Figura 25.
Sala de aula.
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ANEXO P- DISPOSICAO DA SALA
PARA 0 CONSELHO DE TURMA



Figura 26.
Sala de aula no Conselho de Turma.
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ANEXO @- ARMARIO DOS
DESCRITORES



Figura 27.
Armario dos descritores avaliados.

gean / 2022
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ANEXO R- DESCRITORES CONQUISTADOS



Figura 28.
Registo dos descritores conguistados.
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ANEX0O S- ESTRATEGIAS GLOBAIS DE
INTERVENCAOQ



Tabela C.

Estratégias globais de intervencéo do 4.° A.

Fragilidades

Obijetivos

Estratégias

- Dificuldade em identificar a
classe de palavras.

Desenvolver a capacidade de identificacdo
da classe de palavras.

Portugués:
- Realizar Laborat6rios Gramaticais.

- Dar continuidade ao Trabalho de Texto.

Estudo do Meio:
- Analisar as classes de palavras nos textos dos projetos.

Expressdo Dramatica:
- Exercicios de improvisacdo utilizando as classes de palavras como indutor.

- Dificuldade em exprimir,
oralmente e por escrito, ideias
matematicas, e explicar
raciocinios, procedimentos e
conclusoes,
recorrendo ao vocabulario e
linguagem proprios da
matematica.

Desenvolver o raciocinio matematico,
particularmente, 0s processos de conjeturar,
generalizar e justificar.

Caracteristica das tarefas'%:

- Ter natureza diversa;

- Permitir uma variedade de estratégias;

- Solicitar a formulacéo de conjeturas e generalizagdes;
- Solicitar a justificagdo de respostas;

No lancamento da tarefa:

- Assegurar que todos

os alunos compreendem o que ¢é solicitado;

-Promover o envolvimento dos alunos na tarefa;

Durante o trabalho auténomo:

- Acompanhar a resolucéo da tarefa por parte dos alunos;

- Para os alunos com mais dificuldades, realizar perguntas que orientem o raciocinio e

para os alunos com menos dificuldades, propor extensodes das tarefas;

Na discussdo coletiva:

- Encorajar a partilha de ideias;

- Explorar desacordos;

- Encorajar a argumentagéo;

- Aceitar e valorizar contribuicdes incorretas, promovendo uma
discussdo que as desconstrua, complemente ou clarifique.

12 Estratégias para promover o raciocinio matematico retiradas de Ponte et al. (2020).




ANEXO T- ANALISE SOCIODEMOGRAFICA DA
FREGUESIA DO LUMIAR



Tabela D.

Populacéo Freguesia do Lumiar (Fonte: INE, Censos 2011).

s Populagéo Grau de Ensino N&o sabe ler nem
VETliere Residente (total) Superior escrever
Freguesia do
| umniar 45.683 19.174 846
Concelho de
Lishoa 552.700 151.121 16.196
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ANEXO U- CARACTERIZACAO DA TURMA DO
E.O05.d



Tabela E.

Caracterizacdo da turma do 6.95.2,

NuUmero Nome Sexo Idade Observagdes

1 C.C. F 11

2 C.C. M 11

3 D.G. M 12 Aluno repetente
4 F.M. F 10

5 G.P. F 11

6 G.F. M 11

7 J.C. F 11

8 J.A. M 11

9 L.S. M 11

10 M.P. F 11

11 M.S. M 10

12 M.1. M 11

13 M.F. M 11

14 M.D. M 11

15 M.P. F 11

16 M.H. F 11

17 M.M. F 10

18 M.N. F 11

19 M.F. F 11

20 R.I. F 11

21 R.C. F 10

22 R.R. F 10

23 R.Q. M 11

24 S.S. F 11 NSE
25 S.M. M 11

26 S.C. F 11

27 T.R. M 12

28 V.R. M 11 NSE
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ANEXO V- CARACTERIZACAO DA TURMA DO
L. O .4



Tabela F.

Caracterizagdo da turma do 6.°6.2.

NUmero Nome Sexo Idade Observacdes
1 F 11
2 M 11
3 M 11
4 F 10
5 F 11
6 M 11
7 F 10 NSE
8 M 11
9 M 11
10 F 11
11 M 11
12 M 10
13 M 11
14 M 11
15 F 11
16 F 11
17 F 11
18 F 11
19 F 11

20 F 11
21 F 10
22 F 11
23 M 11
24 F 11
25 M 10
26 F 11
27 F 11
28 F 11
29 M 11
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ANEXO W- POTENCIALIDADES E
FRAGILIDADES DAS TURMAS DO E.O ANO



Tabela G.

Potencialidades e fragilidades das turmas de 6.° ano.

-Relacionar os 6rgdos do sistema respiratdrio
humano com as fun¢Bes que desempenham;
-Distinguir as trocas gasosas ocorridas nos
alvéolos pulmonares com as ocorridas nos

tecidos.

Cuf\rriiilar Potencialidades Fragilidades
- Calcular perimetros e areas de figuras planas, incluindo o circulo, recorrendo a - Descrever figuras no espaco com base nas suas propriedades e nas relagdes entre
formulas. os seus elementos e fazer classificagdes explicitando os critérios utilizados;
Matematica - Reconhecer o significado de razédo e proporcéo em diferentes situacdes do
quotidiano.
- Relacionar os 6rgéos respiratérios envolvidos na respiragao branquial e na respiragdo - Reconhecer habitos saudaveis para 0 bom funcionamento do organismo.
pulmonar;
-Interpretar informac&o relativa a composi¢do
do ar inspirado e do ar expirado e as fungdes
dos gases respiratorios;
Ciéncias -Relacionar o habitat dos animais com os diferentes processos respiratérios;
Naturais

Competéncias
Sociais

- Participam voluntariamente e quando solicitado;

- Colocam o brago e esperam pela sua vez para intervir;

- Intervém de forma educada;

- Mantém o siléncio quando a situacao o exige;

- Respeitam as regras de sala de aula;

- Realizam os trabalhos de casa solicitados pela professora;

- Demonstram interesse em aprender os contedos.

- Néo trabalham corretamente em grupo;
- Néo apresentam o caderno organizado;

- Néo apresentam habitos de estudo.
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ANEXO X- EXEMPLO DE UMA GRELHA DE
OBSERVACAO DO bL.O ANO (L.O 5.a)



Competéncias Sociais







129



ANEXO Y- ESTRATEGIAS DE INTERVENCAO DO
E.O ANO



Tabela H.

Estratégias globais de intervencéo do 6.° ano.

Objetivos Gerais

Estratégias Globais de Intervencéo

Reconhecer habitos saudaveis para o bom
funcionamento do organismo.

Desenvolver atividades Aprendizagem Baseada na Resolugéo de
Problemas (ABRP);

Realizar atividades praticas;

Realizar palestras com profissionais de saide, com o intuito de
alertar para a necessidade de criar e adotar habitos saudaveis;

Visualizar videos elucidativos.

Realizar atividades de pesquisa.

Desenvolver a capacidade de visualiza¢do
espacial.

Realizar atividades com recurso a materiais manipulaveis;

Promover atividades com recursos digitais, nomeadamente
aplicagOes interativas e programas computacionais especificos;

Utilizar instrumentos de medida e desenho (régua, compasso,
esquadro e transferidor) na construcéo de objetos geométricos.

Compreender a proporcionalidade direta em
situagBes do quotidiano.

Realizar atividades baseadas em situa¢des do quotidiano;
Promover atividades com recursos digitais;

Desenvolver atividades de exploracdo (a pares ou em pequenos
grupos).

Desenvolver capacidades de organizacéo e de
rotinas de estudo.

Realizar formularios, imagens e esquemas para os alunos colarem
no caderno;

Verificar a organizagdo dos materiais dos alunos;

Promover a diferenciacéo dos momentos de aprendizagem
(parcelar os varios momentos de sala de aula de forma que o aluno
tenha o caderno organizado segundo os titulos: “Aprende”,
“Pratica”, “Relembra”, etc.).
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ANEXO Z- DESCRITOR CLASSE DE PALAVRAS



r o seguinte codigo:




ANEXO AA- RESPOSTAS DON ALUNOS AOQ
DESCRITOR DA CLASSE DE PALAVRAS



Figura 29.
Respostas dos alunos ao descritor.

Descritor da classe de palavras

14
12

10

[e)]

SN

N

12

M Acertou tudo3 M Erroul ®Errou?2
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ANEXO BB- AVALIACAO DO 1.0 SEMESTRE



Figura 30.
Avaliacao do 1.° semestre do 4.° A.

I
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ANEXO CC- NOTAS DE CAMPO



“Estou ainda a praticar ela” (aluna, acerca da apresentagdo da historia que escreveu)
“O seu tio convidou ele para jogar.” (aluno na sala de aula)

“Fazia isto a eles” (apresentacdo sobre o 25 abril)

“Chama eles para virem jogar”

“Eeudisseacla....”

“Trouxe ela ontem”
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ANEXO DD- QUESTIONARIO A 0C



POLITECNICO
DE LISBOA

DE EDUCAGAD
DE LISBOA

I —

7% ESCOLA SUPERIOR
|
T

Questionario a Orientadora Cooperante

O presente questionario tem como objetivo esclarecer algumas questdes relativamente a acdo pedagogica
da Orientadora Cooperante como também sobre a caracteriza¢cdo da mesma e da turma.

Todos os dados recolhidos serdo apenas utilizados para fins académicos, mais concretamente
para a realizagdo do Relatdrio Final da unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionado I, que por
sua vez se integra no plano de estudos do mestrado profissionalizante em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico e de Matemética e Ciéncias Naturais no 2.° CEB da Escola Superior de Educagdo de Lisboa.

Instituicdo Cooperante:

Orientadora Cooperante:

Ano de escolaridade da Turma: 4.°ano do 1.° CEB/ Turma: A
Estagiaria: Maria de S&o Pedro

No gue diz respeito a caracterizacdo da acdo educativa:

1. Qual o tipo de relagdo existente entre a escola e a familia?

Resposta: Excelente comunicacéo.
2. Qual o modelo pedag6gico que sustenta a pratica da professora?

Resposta: MEM.
3. Quais os principios orientadores na qual se assenta 0 modelo pedagdgico referido?

Resposta: 5 pilares do MEM.
3.1. Que estratégias utiliza para pér em pratica o modelo pedagdgico referido?

Resposta: Tempo de Estudo Auténomo, Trabalho de Texto, Apresentagdo de Producdes, Calculo

Mental, Teatro, Danga, Projetos...
3.2. Quais as vantagens do modelo pedagégico referido?

Resposta: Autonomia, capacidade argumentagdo, entre outras competéncias que ndo sao
promovidas no ensino tradicional.

3.3. Como gere os conflitos da turma?
Resposta: Os conflitos sdo geridos no Conselho de Turma.

3.4. Ja utilizou Laboratorios Gramaticais? Tem algum conhecimento sobre este método?

Resposta: Ndo, nunca utilizei.

3.5. Que trabalho faz no dominio da Gramatica?
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Resposta: A gramatica é trabalhada no tempo de trabalho de texto, sempre que venha a propdsito.
Em alguns contelidos da gramatica sdo feitos laboratorios gramaticais para levar os alunos a
descoberta. Também quando é feita revisdo de texto em TEA, sempre que for importante é feita
sistematizacdo de contelidos gramaticais.

3.6. Como acha que se pode valorizar o conhecimento intuitivo e implicito dos alunos no processo

de ensino e aprendizagem da gramatica?

Resposta: Deve-se partir sempre da escrita deles, para depois chegar ao conhecimento da

gramatica. Os préprios LG partem dos textos ou contexto da turma.

Relativamente a caracteriza¢do da Orientadora Cooperante:

1. Tem quantos anos de experiéncia profissional

Resposta: 25

2. Qual € a sua formacao académica e profissional?

Resposta: Licenciada em Ensino de Matemética e Ciéncias Naturais.

3. Quais sdo os seus cargos desempenhados?
Resposta: Coordenadora de ano e coordenadora TIC.

No gue concerne a caracterizacdo da turma:

1. Quantos alunos tem a turma?

Resposta: 24

2. Qual é a faixa etaria dos alunos?

Resposta: 9 aos 10 anos.

3. Qual é o nivel socioeconémico da maioria dos alunos?

Resposta: Médio e alguns médio-alto.

4. Existe alunos com NEE?

Resposta: Neste momento néo.

5. Existem alunos PLNM? Caso sim, quais sdo as linguas maternas dos mesmos?

Resposta: Nao.

6. Ha alunos repetentes?

Resposta: Nao.

7. O grupo de turma mantém-se desde o 1.° ano de escolaridade?

Resposta: Sim, exceto alguns elementos.
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ANEXO EE- PRE-TESTE



OO, 1416 Fronomes pEssoats lorss

Pronomes pessoais atonos

O presente exercicio tem como finalidade recolher dados acerca do conhecimento das
alunos acerca dos pronomes pessoais. A confidencialidade das respostas € segura e os
dados serdo utilizados apenas para fins académicos.

Reescreve as frases e substitui as palavras destacadas por um pronome pesscal.

* Dbrigatdria

1. Escreve o teu nome. *

2. A Mariana adora o Now United *

3. A Eliany disse i professora que se esqueceu do caderno. *

4. A Carlota levou o Cookie para sua casa. *

Iepes: fformes. oifioe comipagesidesignpage:. aspr Nang=pt-PTAongin=Crffice Dostor Shark Aid=pvpmEWM-mk-dA3Z_ 0. U2
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OXOTZZ, 1416 Fronomes pessoals dlonos

5. & Ana Rita chamou o Gabriel @ o David para fazerem o trabalho. *

6. O Francisco explicou o exercicio § Sofia. *

7. A professora sugeriu 208 alunos que ensaiassem as dangas no intervalo. *

Este conteddo nio foi criado nem & aprovado pela Microsoft. Os dados que submeter serdo enviados para o
proprietario do formulario.

I' Microsoft Forms

hisps:iformes. office comipagesidesigneagen? aspr Aang=pt-FTAongin=0fficeDosCor Starth ge=designiid=yvpmEWM-mk-0A3Z_ 0. 32
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ANEXO FF- 1.2 VERSAO DO LG



Quando devo utilizar os pronomes pessoais atonos?

13

p Repara nas frases seguintes e nas expressoes destacadas.

A Inés gostou do . Porisso, comprou o

Os vieram a Portugal. Ele ficou feliz, pois adora os

O grupo finalizou . Porisso, apresentou a turma.

A turma apresentou . A professora adorou

- Na segunda frase, hd sempre a repeticdo de uma expressdo da primeira frase.
Esta repeticdo pode ser evitada se a substituirmos por outra palavra. Sublinhaq,
nas frases seguintes, as palavras utilizadas para substituir a expressdo da primeira
frase.

Por isso, comprou-o.
Ele ficou feliz, pois adora-os.
Por isso, apresentou-o & turma.

A professora levou-as para a sala.

. Identifica a que grupo nominal diz respeito a palavra destacada em cada
uma das frases abaixo.

O Carlos viu que as meninas precisavam de ajuda e ajudou-
O David leu nove capitulos do livro e adorou-
A Eliany viu o caderno no chdo e apanhou-

A turma foi ver a gruta dos morcegos e fotografou-

@ Completa.
Os pronomes substituem o a gue dizem respeito. Concordam com

essa expressdo em género € em numero.

13 Adaptado de Gramdtica no Laboratério- Portugués 4.° ano de Estrela, A. & Ferreira, P. S. (2019)
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Escreve as frases de 1.2. na forma negativa, tal como mostra o exemplo.

O Carlos viu que as meninas precisavam de ajuda e ndo as ajudou.

Ocorreu alguma alteragdo? Qual?

Completa as frases, usando pronomes e tendo em conta as frases de 1.2, tal

como mostra o exemplo.

O Carlos viu gque as meninas precisavam de ajuda e também as ajudou.

O David leu nove capitulos do livro e também

A Eliany viu o caderno no chéo e ja

A turma foi ver a gruta dos morcegos e também

Ocorreu alguma alteragdo? Qual?

Completa.

Os pronomes pessoais dtonos surgem

do verbo quando a frase

estd na forma e quando estdo presentes palavras como

também e j4.

Repara, agorq, nas frases seguintes.

A [sis ofereceu uma flor a Catarina.
Os professores deram uma recompensa aos alunos.
O Francisco emprestou um casaco ao Paiva.

Os estagidrios enviaram o questiondrio as criancas.
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Reescreve as frases anteriores, substituindo a expressdo destacada por um
pronome adequado, tal como mostra o exempilo.

A [sis ofereceu-lne uma flor.

Assinala com X a opgdo correta.

As expressdes destacadas em 2. podem ser substituidas pelas formas dtonas
lhe, Ihes.

As expressoes destacadas em 2. podem ser substituidas pelas formas dtonas
0, as, 0s, Gs.

Escreve as frases que completaste em 2.1 na frase negativa, tal como mostra
o exemplo.

A lsis nd@o Ine ofereceu uma flor.

Ocorreu alguma alteragao? Qual?

Substitui a expressdo destacada pelo pronome que ja conheces.

A sis também ofereceu uma flor a Catarina.

Os professores também deram uma recompensa aos alunos.

O Francisco j& emprestou um casaco ao Paiva.
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D. Os estagidrios j& enviaram o questiondrio as criancas.

2.6.  Ocorreu alguma alteragdo? Qual?

2.7. Completa.

Os pronomes pessoais dtonos surgem do verbo quando a

frase estd na forma e quando estdo presentes palavras

como também e 4.

Etapa 3

5 3. Reescreve as frases, substituindo as expressées destacadas pelo pronome

adequado.

A. Alsis entregou os livros a professora.

B. Alnés emprestou as canetas a Liliana.

C. A Lara tirou a folha ao Rafael e a Rita.

D. A Sofia trouxe os textos para eu ver.

3.1. Sublinha, no texto, os pronomes pessoais atonos.

Era uma vez um homem chamado Santiago. Ele vivia numa serra e gostava de descobrir coisas
novas. Comegou a ir ver o mar, e um dia levou consigo um remédio mdgico. Nesse dia, ele
aproximou-se duma baleia gigante e ela engoliu-o. O Santiago disse-lhe: “Que boca fedorental”. O
homem fez-Ihe cdcegas na boca e saiu de Id. No entanto, a baleia estava presa numa rede, e o
homem encontrou uma faca e libertou-a.

Jogo "A Vida das Palavras”, grupo do B.

APRENDI QUE...

v’ Asformas dtonas do pronome pessoal séo o, a, os, as, lhe, lhes, entre outras.
v Sendo pronomes, substituem grupos nominais e também outros arupos (que irds conhecer mais tarde).
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ANEXO GG- 2-@ VERSAO DO LG



Quando devo utilizar os pronomes pessoais dtonos?

Etapa 114
Repara nas frases seguintes e nas expressdoes destacadas.
A fris adorou os brincos, por isso, comprou-os.

O Bryan afiou os Idpis e arrumou-os.
A Mariana levou carteiras para a escola e vendeu-as.
A Carlota viu que o Pinto precisava de ajuda e ajudou-o.

Identifica a que grupo nominal diz respeito a palavra destacada em cada uma
das frases abaixo.

A fris adorou os brincos e comprou-os.

O Bryan afiou os Idpis e arrumou-os.

A Mariana levou carteiras para a escola e vendeu-as.

A Carlota viu que o Pinto precisava de ajuda e ajudou-o.

—~ Completa.
Os pronomes substituem o a gque dizem respeito. Concordam com

essa expressdo em género € em numero.

E Escreve as frases de 1.2. na forma negativa, fal como mostra o exemplo.

A lris adorou os brincos e ndo os comprou.

Ocorreu alguma alteracdo relativamente ao pronome?

Etapa 2
p 2. Repara, agora, nas frases seguintes.

A Catarina contou um segredo a Mariana.

Os rapazes pediram ajuda das raparigas para ensaiar.
O Guilherme fez um favor ao Gustavo.

Os alunos fizeram uma surpresa aos estagidrios.

14 Adaptado de Gramdtica no Laboratdrio- Portugués 4.° ano de Estrela, A. & Ferreira, P. S. (2019)
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Reescreve as frases anteriores, substituindo a expressdo destacada por um
pronome adequado, tal como mostra o exemplo.

A Catarina contou-lhe um segredo.

Escreve as frases que completaste em 2.1 na frase negativa, tal como mostra o
exemplo.

A Catarina ndo Ihe contou um segredo.

Ocorreu alguma alteracdo relativamente ao pronome? Qual?

@ Completa.
Os pronomes pessoais dtonos surgem do verbo quando a frase estd
na forma e gquando estdo presentes palavras como fambém e
ja.
Etapa 3

3. Reescreve as frases, substituindo as expressdes destacadas pelo pronome

adequado.
A Isis entregou os livros a professora.

A Inés emprestou as canetas a Liliana.

A Lara tirou a folha ao Rafael e a Rita.

O Gabiriel levou os pop if para mostrar aos colegas.
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ANEXO HH- POS-TESTE



CnT22, 1841 Prancmes pessoais Monos

Pronomes pessoais atonos

Reescreve as frases e substitui as palavras destacadas por um pronome pessoal.

1. Nome

2. O Gabriel estava triste e explicou & Diana o que tinha acontecido.

3. A Margarida levou os patins para a apresentacao de produgdes.

4. A lsis utilizou as las na construcao do fantoche.

5. A Catarina levou a coluna aos rapazes para ensaiarem.

hitps:iforms. office. comdpagesidesignpagey 2 aspx M ang=p P TEorgin=0ffice Dot Com&route=Slar Esubpage=design&id=yvpmBWM-mk-dAIZ_ 0. 12
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D072, 1641

Pronomes pessoais #onos

&. A Mariana leu o caderno das atas no conselho de turma.

7. A Maria fez a maguilhagem aes alunas.

Este conteddo ndo foi criado nem & aprovado pela Microsoft. Os dados que submeter serdo enviados para o

hittps:iforms. office:.

A5

propretano do formulario.

LT

' Microsoft Forms

igin=0ficeDiot Com&route=Star Exub

ignfid=yvpmBWil-mk-dASE 0.

22
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ANEXO II- FABRICA DE HISTORIAS (CARTAS
OU DADOS)



Figura 31.
Dados de Historias.

Figura 32.
Fabrica de Histdrias (cartas).
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ANEXO JJ- CADERNO DE APONTAMENTOS



Figura 33.
Cadernos de Apontamentos.

o "

—_——— — —

—_—
e o
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ANEXO KK- APONTAMENTO FORMA NEGATIVA



Figura 34.
Apontamento frases na forma afirmativa e forma negativa.

HHHS

Forma dfirmativa e forma negativa

e As frases podem ter valor afirmativo ou negativo. Quando afirmamos
uma ideiq, utilizados a forma afirmativa, quando negamos uma ideiaq,
utiizamos a forma negativa.

Para tornar uma frase afirmativa numa frase negativa, podemaos utilizar

diversas palavras, como por exemplo, ndo, nunca € nenhum.

Forma afirmativa Forma negativa
Os pais foram a festa. Os pais ndo foram & festa.
Os alunos fizeram um teatro. Os alunos nunca fizeram um teatro.
Todos os alunos foram. Nenhum aluno foi.
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ANEXO LL- APONTAMENTO PRONOMES
PESSOAIS ATONOS



HHHS

Pronomes pessoais- forma atona

e Os pronomes pessoqis substiftuem nomes para evitar a sua repeticdo.

= 1.° pessoa -me

3 | 2.°pessoa “te

2% 3.9 pessoa -0, -a, -lhe
1.2 pessoa -NOS

g 2. pessoa -VOs

* 3.9 pessoa -0S, -as, -lhes

A Isis contfou um segredo co Paiva. A isis contou-lhe um segredo.

A Inés viu a fris triste e abracou a Iris. A Inés viu a Iris triste e abracou-a.

A Sofia deu-me gomas, a mim e ao Pinfo. A Sofia deu-nos gomas.

O Bryan leu a histéria dele a turma. O Bryan leu-lhes a historia dele.
A Liliana chamou os rapazes para ensaiar. A Liliana chamou-os para

ensaiar.
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ANEXO MM- EXEMPLOS DE OUTROS LG
REALIZADOS DURANTE A INTERVENCAO



A descoberta dos demonstrativos

Etapa 115

p 1. Lé as seguintes frases e repara nas palavras destacadas.

A. Este cdo enconfrou o seu dono Max.
B. Eles brincaram com aquele brinquedo.
C. O cdoroeu esse 0Ss0.

D. Quando olhou para aquele cdo, percebeu que era seu pai.

b. A que classe pertencem as palavras imediatamente a seguir as
palavras destacadas?

p Etapa 2

6. Repara agora nas seguintes frases.

A. Este cdo é o Max.
B. Esse cdo é o Max.

C. Aquele cdo é o Max.

o 6.1. Associa cada desenho a uma das frases acima, escrevendo a

letra correspondente.

6.2. Completa

15 Adaptado da Gramdtica no Laboratério de Antdnia Estrela e Patricia Ferreira.
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As palavras destacadas surgem do nome e indicam uma relacdo
de lugar, expressando a proximidade da pessoa. A essas palavras chamamos
de determinantes demonstrativos.

Por exemplo, esta(s)/este(s) usa-se quando se refere algo de quem
fala; essa(s)/esse(s), usa-se quando se refere algo de quem ouve;
aquela(s)/aquele(s) usa-se quando se refere algo que estd de

ambos os intervenientes.

Etapa 3
7. Observa as seguintes frases.

O Max adora 0ss0s. Ele roeu aquele.

O Max percebeu que esse era o seu pai.

7.1. A que sereferem as palavras destacadas?

> 7.2. Completa.
& Uma vez que as palavras destacadas substituem um nome, sGo
considerados demonstrativos.

APRENDI QUE...

v' Os determinantes e pronomes demonstrativos sGo utilizados para informar sobre a

proximidade ou distdncia de algo ou alguém relativamente a quem participa na
acdo.

167




Para que servem os graus dos adjetivos?

16
p Repara nas frases seguintes.

A iris € atenta.
A fris € muito atenta.

A iris € mais atenta do que o Guilherme.

As trés frases tém o mesmo significado?

Liga cada uma das frases a ideia associada.

A iris & atenta. Comparacdo entre dois elementos.
A Iris & muito atenta. Qualidade ou caracteristica de alguém.
A iris € mais atenta do que o Intensificacdo da qualidade ou caracteristica
Guilherme. de alguém.

P

Repara, agora, nas seguintes frases.
A iris € tGo atenta como o Guilherme.
O Carlos € mais envergonhado do que o Gustavo.

A Rita &€ menos timida que a Katy.

Assinala com X a opcdo correta.

16 Adaptado da Gramdtica no Laboratério de Antdnia Estrela e Patricia Ferreira.
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A caracteristica apresentada diz respeito apenas aum elemento.

H& uma comparacdo de caracteristicas entre dois elementos.

Podemos usar adjetivos para comparar. Existe o grau comparativo

de superioridade (mais envergonhado do que), de igualdade (tdo
atenta como) e de inferioridade (menos timida do que).

; Repara nas frases seguintes.

O Francisco é muito veloz.
O Francisco € velocissimo.
O Francisco € o mais veloz.

O Francisco € o menos veloz.

Assinala com A a opcdo que se aplica as quatro frases anteriores.

E intensificada uma qualidade num grau elevado.

H& uma comparacdo de caracteristicas entre dois elementos.

Podemos usar adjetivos para intensificar uma caracteristica ou qualidade. Existe o grau
superlativo relativo de superioridade (0 mais veloz), o grau superlativo relativo de

inferioridade (0 menos veloz), o grau superlativo absoluto analitico (muito veloz) e o
grau superlativo absoluto sintético (velocissimo).
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ANEXO NN- PIT N.O 30



Figura 35.
PIT n.° 30.

Plane Individual de Trabalhe (PIT)
Dzta: de 6 de junhe 2 9 de junho de 2022

Nesta semana o que preciso de frabalhar?

n

30

Treinar oF escritores de portugues - agqui
Treinar o5 descritores de matematica - oaui

Lesenpa: Fizsozinho & Fz o parss @

Total de ofividodes do PIT anfericr —

Fiz com urmn adulic @

Fiz em coso m

Oouenz

Tomt

Leituras na biblisteca

Escrever textos

REvar texs

Fabrica de Historas

Ficheiro de Consciencia Fonologica

Ficheiro de Escrita

Figheiro de Gramatica

Ficheiro de Criografia

Ficheire de Textos de Autor

Ficheiro de Leiturg e inferpretaco

PORTUGUES

Ficheiro de Texta Argumentativo

Ficheiro de Leiturg Funciona

Baixar ou treinar descritoras

Ler o 13°capiuio do livio “O Miguel nunca
Deasihe™

Worgwall o 157 capitulo 9o TS o s mnss

Ficha 24, pag. &7 e 50 do CA porfuguds- agul

Worgwall “Graus dos adjetivas”

000 00

Ficheiro SuperDoc [Robof] NCWVD

Ficheiro de numercs e cperagoes NOWVO

Ficheire de Sperogbes

Ficheiro de Geometia
hieiro de Caloulo Mental

Ficheire de Tabwadas

Ficheiro de Problemas

Ficheiro de dinheirg

Ficheire de £T0

MATEMATICA

Ficheiro de Medida

ficheiro de Problema: /desafios

Baixar ou freinar descritores

Treinar tabwasa - @guijefngr o mais perto de 30,20

Treino de aigortmos-ogul

Acaparragalnos da semana passada

< que agora sabemos distema olar - agui

0|0 0| O

OUTROSE

Ficheiro de Expressao Bastica

Ficheiro de Experiencias

Wou registar as ficheiros que fago agui

Apresentagdo de produgtes:

As

43eira

5%feira 6Heira total

Ler

mostrar

Fiz comventarios

Avaliacio da semana

minhas parcerias:
Nesta semana trabalhei com:

Com gquem?

avaliagio

2¥eira

3¥eira

A¥eira

S¥eira

G3feira

Trabalho em Projetos:

Projeto em
estudo

0 que fizemas

Awvaliagdo (como trabalhei)

Avaliag3o da semana:

o plono do dia

Ezcrevi sempre o dafo, o nome 2

Curnpri com Os parcenias?

Farficipel nos
coletive?

ofividodes em

Curnpri as regras de sala
de oula®

Acobei os frobalhos proposios®

Escrevi no Didda de Turmo

Aminha tarefa &

Nesta sernana fiz textos.

J& fir neste més textos

cumpt bem néo cumpr bem

Obsarvagies:

Avaliacdo da Semana:

Tralzalhei bem Trabakhsi mais ouw menos Tenho que frakzalhor mais

Para avolares ¢ FIT tem em conta os seguintes crifércs:

Comegor peles frobalhos

“obrigatérios";
abalha, em relogdo &

Trabalhar na sala o mais possivel & ndo

8im COa;

Cumprr o planeodo no PIT;

- Sussurrar engquania robalhamos;

Fazes r hos do que of

rhgpat Flanificar @ avaliar o PIT:

vidac

- Enfragar o PIT dentro o

Cumpri m a5

Estor concentrade no sew o

Aproveltar o tempo:

A minha Avaliogdo [term em conta os

cfitérios definidos em Conselha) Avaliagdo do colega

‘Comentario do Encamegodo de Educagao:

171



