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RESUMO



O presente relatorio, € realizado no &mbito da Unidade Curricular de Préatica de
Ensino Supervisionada I, inserida no ultimo ano do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal do 2.° Ciclo de Ensino
Basico, ministrado pela Escola Superior de Educacdo de Lisboa. O documento organiza-
se em duas partes fundamentais, sendo que a primeira contempla a descrigdo e anélise
critica da préatica pedagogica supervisionada desenvolvida no 1.° e no 2.° ciclo do Ensino

Basico.

A segunda parte, integra o estudo de caracter investigativo, desenvolvido na
disciplina de HGP com alunos de 6.° ano, a partir da problematica: A compreensdo do
passado a partir de Questdes Socais Relevantes do presente contribui para o
desenvolvimento da consciéncia e da imaginagdo historica. Sao trés os objetivos que
orientam a investigacdo: (i) refletir sobre o recurso as QSR do presente como estratégia
para compreender o passado; (ii) compreender de que modo os alunos mobilizam os
conhecimentos do presente para analisarem o passado e para desenvolverem a
consciéncia histérica, (iii) analisar os contributos do estudo do passado a partir de
situacBes do presente para a formacdo da imaginacao histérica. Metodologicamente o
estudo recorre a procedimentos de natureza essencialmente qualitativa, mobilizando para
a analise as planificacfes da sequéncia letiva, as producdes e 0s questionarios aplicados

aos alunos.

Os resultados alcancados permitem validar a abordagem pedagdgico-didatica de
QSR como um desafio que transporta os alunos para a reflexao constante sobre o passado,
estabelecendo pontes com o presente e perspetivando o futuro. Esta abordagem de ensino
e aprendizagem, contribuiu para: (i) a formagdo de uma consciéncia historica da
temporalidade, pela analise e percecdo das mudancas e das continuidades entre passado-
presente; (ii) a formagdo da imaginac&o historica, por conduzir os alunos na compreensao
do passado mobilizando a empatia, do pensamento critico e criativo; (iii) a construgéo da

cidadania, com uma perspetiva democratica e transformadora.

Palavras-chave: Questdes Sociais Relevantes. Consciéncia historica. Imaginacdo

historica. Historia e Geografia de Portugal. 2.° CEB.



ABSTRACT



This report is produced within the scope of the Curricular Unit of Supervised
Teaching Practice 11, part of the final year of the Master’s Degree in Teaching for the 1st
Cycle of Basic Education and in Portuguese and History and Geography of Portugal for
the 2nd Cycle of Basic Education, offered by the Lisbon School of Education. The
document is organized into two main sections. The first section includes a description and
critical analysis of the supervised pedagogical practice carried out in the 1st and 2nd

cycles of Basic Education.

The second section presents the investigative study conducted in the History and
Geography of Portugal (HGP) discipline, involving 6th-grade students, based on the
following problematic: Does understanding the past through Relevant Social Issues
(RSIs) from the present contribute to the development of historical consciousness and
imagination? Three research objectives guide the study: (i) to reflect on the use of
present-day RSIs as a strategy for understanding the past; (ii) to understand how students
draw on current knowledge to analyze the past and develop historical consciousness; (iii)
to examine the contributions of studying the past through present-day situations to the
formation of historical imagination. Methodologically, the study relies primarily on
qualitative procedures, using lesson plans, student-produced work and questionnaires as

analytical tools.

The results validate the pedagogical and didactic approach based on RSIs as a
challenge that encourages students to engage in continuous reflection on the past, building
bridges with the present and envisioning the future. This teaching and learning approach
contributed to: (i) the development of historical consciousness of temporality, through
analysis and perception of changes and continuities between past and present; (ii) the
development of historical imagination, by guiding students in understanding the past
through empathy, critical and creative thinking; (iii) the construction of citizenship,

grounded in a democratic and transformative perspective.

Keywords: Relevant Social Issues. Historical Consciousness. Historical Imagination.

History and Geography of Portugal. 2nd Cycle of Basic Education.
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1. INTRODUCAOQ



O presente relatdrio surge no &mbito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada 1, inserida no 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico,
ministrado pela Escola Superior de Educacéo, do Instituto Politécnico de Lisboa.

Num primeiro momento, realiza-se uma descri¢do sintética e andlise critica
alusiva as praticas pedagogicas implementadas em dois contextos pedagdgicos distintos:
um no 1.° CEB e outro no 2.° CEB. Posteriormente, a segunda parte deste documento
destina-se ao estudo empirico de natureza fundamentalmente qualitativa,
operacionalizado com duas turmas do 6.° ano do 2.° CEB, que resultou da andlise das
potencialidades e fragilidades de ambas na area curricular de Histéria e Geografia de
Portugal (HGP). Atendendo as fragilidades identificadas nos grupos, o estudo
investigativo focou-se na seguinte problematica: A compreensdo do passado a partir de
Questdes Sociais Relevantes do presente contribui para o desenvolvimento da

consciéncia e da imaginagao historica.

No que concerne a sua estrutura, o relatério encontra-se organizado em duas partes
compostas por diversos capitulos. Ap6s a Introducdo, a primeira parte, que pressupde a
descricdo e analise critica da intervencéo realizada no 1.° e 2.° ciclo, encontra-se dividida
em trés capitulos: (i) Descri¢do sintética da Pratica Pedagdgica desenvolvida no 1.° Ciclo
do Ensino Basico; (ii) Descricao sintética da Pratica Pedagdgica desenvolvida no 2.° Ciclo

do Ensino Baésico e ainda; (iii) Analise critica da pratica ocorrida em ambos os ciclos.

A segunda parte do relatério, focada na apresentacdo do estudo realizado, inicia-
se com a justificacdo, da problematica e dos objetivos que Ihe conferem pertinéncia. Na
sequéncia, procede-se a constru¢cdo do quadro tedrico que sustenta a problematica,
seguindo-se 0s principios orientadores, as técnicas e instrumentos metodolégicos
adotados. De seguida, realiza-se a analise dos resultados alcangados, estabelecendo uma
relacdo critica e fundamentada entre os objetivos inicialmente propostos, assim como, se
realiza a anélise da relevancia da escolha dos instrumentos de anéalise e 0 seu impacto
para a concretizacdo dos objetivos propostos. Finalmente, apresentam-se principais

conclusbes, respondendo a problematica de partida, a partir dos objetivos.



Numa etapa final, procede-se a reflexdo critica sobre todo o percurso desenvolvido
no decorrer do presente trabalho, destacando-se os contributos da pratica pedagdgica
realizada, bem como o papel do processo investigativo na consolidacdo de competéncias

profissionais e pessoais indispensaveis a profissdo na area da docéncia.



1.4 PARTE



2. DESCRICAO SINTETICA
DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 1.0 CEB



O presente capitulo tem como principal intuito a descri¢do da préatica desenvolvida
no 1.° CEB. No decorrer deste abordar-se-ao os aspetos a ela referentes, nomeadamente:
(i) a caracterizacdo do contexto socioeducativo e; (ii) a problematizacdo sumaria dos
dados recolhidos e a identificacdo da problematica de intervencéo, da qual constatardo os
objetivos gerais, as estratégias globais e as atividades implementadas; (iii) avaliacdo das
aprendizagens; (iv) avaliagdo do projeto de intervencéo.

2.1. Caracterizagao do contexto socioeducativo

A intervencdo aqui descrita teve lugar numa instituicdo de Ensino Privado,
localizada numa freguesia do concelho de Lisboa, integrada na Area Metropolitana de
Lisboa Norte, em contexto estritamente urbano. O estabelecimento acolhe turmas desde
0 1.°ano do Ensino Basico até ao 12.° ano do Ensino Secundério.

No que concerne a comunidade escolar, observa-se uma relagdo de cooperacdo
entre os diversos intervenientes que orientam o0 processo de ensino e aprendizagem.
Verifica-se a articulacdo entre a professora titular de turma e os docentes responsaveis
pelas diferentes areas curriculares definidas pelo colégio, como Teatro, Musica e Artes
Visuais. Para além disso, durante os periodos de intervalo, os alunos demonstram um bom
relacionamento com 0s seus responsaveis, nomeadamente, o pessoal ndo docente
contratado por uma empresa externa, cuja funcdo é dinamizar e supervisionar 0s

momentos ladicos das criancas.

A entrevista realizada a Professora Cooperante, permite-nos afirmar que a escola
possui infraestruturas adequadas e encontra-se apetrechada com espacos que contribuem
significativamente para o desenvolvimento académico e pessoal dos alunos. Entre estes
espacos destacam-se as salas de Musica, refeitorios, auditérios, laboratorios, bibliotecas,
uma horta pedagogica, recreios interiores e exteriores, ginasio, piscina coberta, campo de

futebol, campos cobertos para diversas modalidades, sala de armas para pratica de



esgrima, picadeiros e cavalari¢as, um pavilh&do gimnodesportivo, bem como alojamento

destinado a alunos internos (Projeto Educativo, 2022).

Através da observacdo da acdo da Professora Cooperante, em articulagdo com a
entrevista realizada, constata-se que esta ndo recorre a um método pedagdgico especifico.
Contudo, verifica-se uma tendéncia para um modelo de ensino de cariz mais expositivo e
transmissivo. No que diz respeito as modalidades de que se reveste o0 processo avaliativo,
identificamos que este assume um cariz continuo — através da realizacdo semanal de

questdes em aula— e uma vertente sumativa, materializada num teste final de semestre.

A turma em analise pertence ao 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e é composta
por 21 alunos, 8 raparigas e 13 rapazes, com idades compreendidas entre os 9 e os 10
anos. Segundo os registos disponiveis, nenhum dos discentes beneficia de medidas de
suporte a aprendizagem previstas no Decreto-Lei n.° 54/2018. No entanto, identificam-se
alguns alunos com dificuldades, sobretudo na area disciplinar de Portugués. E de destacar
0 caso de uma aluna de nacionalidade chinesa, para quem o portugués ndo é lingua
materna. Apesar disso, a aluna acompanha a turma desde o 1.° ano e encontra-se
plenamente integrada, sem que, até a data, tenha sido necessario recorrer a adaptacoes
pedagdgicas. De um modo geral, trata-se de um grupo relativamente homogéneo, o que
se reflete nos resultados escolares. Em termos comportamentais, s&0 criangas
disciplinadas, educadas, com responsabilidade e inteligéncia emocional. Praticamente,
ndo existem conflitos entre os colegas e tém um comportamento exemplar, sobretudo

dentro de sala de aula.

No que se refere a disposicdo dos alunos na sala de aula, esta é organizada de
forma estratégica pela docente, tendo em conta o desempenho e aproveitamento dos
discentes. Assim, os alunos que evidenciam maiores dificuldades de aprendizagem
encontram-se sentados mais proximos do quadro. Importa ainda salientar que todos os
estudantes ocupam mesas individuais. No que diz respeito a carga horéria, as diferentes
areas curriculares sao distribuidas por blocos distintos, sendo estes maioritariamente
assegurados pela professora titular. Contudo, ocorrem pontualmente momentos de

interdisciplinaridade.



Na sequéncia da observacdo das dindmicas de sala de aula e das informacdes
facultadas pela professora titular, construimos a Tabela 1 onde se apresentam as
fragilidades e potencialidades identificadas, as quais fundamentaram, posteriormente, a
problematica definida no ponto seguinte. Torna-se relevante inferir que as areas
curriculares apresentadas na tabela seguinte, foram aquelas em que foi possivel a
realizacdo da intervencdo pedagdgico-didatica.

Tabela 1. Fragilidades e potencialidades da turma de 1.° CEB

e  Poucos momentos de e Interesse pelas
trabalho em grupo; aulas/contetdos;

e  Competitividade entre os e Interesse em realizar
alunos. atividades diversificadas;

e  Autonomia;

e Participacéo;

Competéncias Sociais  Comunicagéo e
expressdo do oral;

e  Gosto pelo trabalho de
grupo;

e Comportamento;

e Responsabilidade
emocional e entreajuda.

e Ortografia; e Leitura;
e Tempos verbais; e Comunicacéo oral;
A e  Expresséo escrita e Interesse em realizar
Portugues (criatividade); atividades diversificadas;
e Interpretacdo e e Oralidade.

compreensdo de
documentos diversos.

e Interpretacdo de e Interesse pelas
problemas; aulas/contetdos;
" e  Extrair informagéo de um e Motivacdo;
Matematica problema e encontrar e NuUmeros e operagoes;
estratégias de resolugdo; e Célculo mental.

e Comunicar raciocinios e
procedimentos.

e Leitura e compreensdo de e Interesse pelas
documentos diversos aulas/contetdos;
Estudo do Meio (te,x'gos, |magens,.mapas, ° Mot'lva}gao;
graficos, tabelas); e Curiosidade em conhecer
e Interpretacdo de questdes. 0 mundo que os rodeia.

Fonte: Pl de 1.° CEB



2.2. Problematizacdo do contexto e identificacdo da problematica da
intervencao

Tendo por base a informac&o anteriormente exposta, relativa as caracteristicas da
turma, construiu-se a problematica focada no desenvolvimento de competéncias
emergentes das &reas de maior fragilidade identificadas no grupo: Como é que a educagao
literaria permite promover o desenvolvimento de competéncias de interpretacédo e

compreensdo de documentos diversos e de escrita?

Com vista a elaboracdo de um plano de acdo coerente que orientasse a intervencao

pedagdgica, foram definidos dois objetivos gerais:

(1) Desenvolver capacidades de interpretacdo e compreensdo de documentos
diversos.

(i) Melhorar a competéncia de escrita.

Conforme os objetivos definidos, delimitaram-se estratégias globais para a a¢éo,
que lhes conferem sustentacdo. Na Tabela 2 é apresentada a correspondéncia entre 0s
objetivos gerais e as estratégias globais. Como se pode constatar, através da sua analise,
o Pl teve como principal foco a promocdo de atividades orientadas para o
desenvolvimento de competéncias ao nivel da compreensdo, da interpretacdo e da
expressao escrita, contribuindo, assim, para a concretizacdo dos objetivos gerais
previamente definidos. Numa perspetiva interdisciplinar, articularam-se as diversas areas
do saber seguindo uma linha orientadora que privilegiasse uma certa continuidade nas
aprendizagens, evitando ruturas evidentes entre areas disciplinares. Deste modo,
recorreu-se as potencialidades e beneficios da obra literaria O Principezinho da autoria

de Antoine Saint-Exupéry.



Tabela 2. Correspondéncia entre 0s objetivos gerais e as estratégias globais 1.° CEB

1. Desenvolver capacidades
de leitura, interpretacéo e
compreensdo de
documentos diversos.

Competéncias Sociais:

e  Mobilizagdo de recursos diversos (obra literaria, imagem,
fotografia, pintura, banda desenhada, texto, documento,
video, entre outros);

e Promocdo da comunicacéo oral,

e Fomentagdo da partilha de opinides sobre as
competéncias em estudo.

Portugués:
e Leitura, interpretagdo e compreensdo orientada de
excertos da obra "O Principezinho";
e Implementacdo de atividades de leitura, interpretacdo
e compreenséo.
Matematica:

e Leitura de graficos e tabelas com base em dados do
universo do livro (ex. planetas visitados, tempo decorrido,
numero de personagens por capitulo); Simetrias com base
no universo do livro;

o Resolucdo de problemas contextualizados nas viagens do
Principezinho.

Estudo do Meio:

e Pesquisa e leitura de documentos diversos;

e Implementagdo de atividades ABRP (Atividades
Baseadas na Resolugdo de Problemas).

2. Melhorar a competéncia de
escrita.

Competéncias Sociais:

e  Mobilizagdo de recursos diversos (obra literaria, imagem,
fotografia, pintura, banda desenhada, texto, documento,
video, entre outros);

e Dinamizagdo de momentos de comunicacdo oral,

e Dinamiza¢do de momentos de partilha de opinides sobre
as competéncias em estudo.

Portugués:

e Entrevista e cartas ao Principezinho - atividades que
permitam o treino da escrita (planificacdo, escrita e
reviséo).

Reconto e resumo de capitulos;

Construcéo de textos de opiniéo;

Criacdo de finais alternativos;

Avaliacdo da ortografia com excertos do universo da obra
"O Principezinho".

Matemaética:

e Explicacdo escrita dos procedimentos de resolucdo de
problemas, incentivando a comunicacdo matematica
clarg;

e Resolucdo de problemas da semana contextualizados de
acordo com o universo do livro.

Estudo do Meio:

e Explicacdo escrita a questdes sobre documentos diversos;

e Implementacdo de atividades ABRP (Atividades
Baseadas na Resolucdo de Problemas).
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Mediante o cariz da obra supramencionada, uma vez que esta suscita diversas
interpretacdes, foi nossa opcédo a exploracdo da mesma por excertos destacados de acordo
com a inten¢do pedagdgica subjacente e a sua importancia para as aptiddes dos discentes.
Desta forma, em Portugués para o primeiro objetivo, foram apresentadas fichas de
interpretacdo e compreensao dos diferentes capitulos (ANEXO A). Os alunos realizaram
atividades de interpretacdo multimodais, por exemplo, quando desenhavam os
acontecimentos de cada capitulo em formato de banda desenhada, ou entdo, quando
tinham de interpretar imagens e relaciona-las com universo da obra trabalhada
(ANEXOA A). Neste sentido, também foi feita a ordenacdo dos acontecimentos da
historia num friso cronoldgico, com os asteroides/planetas que a personagem principal ia
visitando. J& para o segundo objetivo, as criangas tiveram como tarefas: planificagbes de
diferentes géneros textuais, como a titulo de exemplo, um reconto e uma entrevista;
melhoramento de texto em grande grupo; um ditado musical e; escrita de um texto criativo

com palavras indutoras da acdo (ANEXO A)

Em Matematica, os exercicios propostos partiram sempre de ideias provenientes
do livro, articulando-as com o contetdo em questdo (ANEXO A). Destacam-se as aulas
do “Planeta das Simetrias” que faz a ligacdo entre o Principezinho, as simetrias do
Dominio da Geometria e o Arco do Triunfo associado a Revolugdo Francesa, abordado
no Dominio da Sociedade. Tanto nesta area do curriculo, como no Estudo do Meio, ndo
foi possivel a implementacéo regular de atividades por motivos alheios & vontade do
projeto desenhado, visto que os estudantes iriam realizar provas do Ministério e a docente
assumiu grande parte do tempo da intervencdo para 0s preparar/treinar nessa area,

focando-se essencialmente no Portugués.

2.3. Avaliacgao das aprendizagens dos alunos

No &mbito dos mecanismos de avaliacdo e regulacdo, procedeu-se a defini¢do de
um conjunto de indicadores em funcdo dos objetivos especificos definidos para as
aprendizagens dos alunos. A avaliacdo destes indicadores decorreu da analise das

producdes dos alunos e dos registos de observacgéo direta do professor em momentos de
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comunicagéo oral. Assim, analisaram-se 0s instrumentos de avaliacdo do mesmo cariz,
produzidos pelos alunos numa fase inicial da intervencéo e, posteriormente, no momento
final, de modo a refletir sobre eventuais dificuldades que persistem e sobre os sucessos

alcancados.

No que concerne as competéncias de leitura, interpretacdo e compreensdo de
documentos diversos, dinamizaram-se atividades centradas na analise e interpretacdo de
documentos em diferentes suportes, nomeadamente excertos da obra literéria principal O
Principezinho, conteudos audiovisuais (RTP Ensina), bem como imagens alusivas a
tematica do livro, entre outros materiais. De seguida, procedeu-se a selecao das producdes
dos alunos que evidenciavam uma correspondéncia direta com os indicadores definidos
elencados na Tabela 3. Assim, foram objeto de avaliagdo: a primeira e a Gltima ficha de
interpretacdo da obra, a primeira e a ultima imagem analisada pelos alunos, bem como a
ficha de compreensdo do oral referente a escuta de uma entrevista. As respetivas grelhas
de avaliacdo, bem como as cotacOes atribuidas a cada um destes instrumentos e a

deliberacéo sobre os resultados, encontram-se disponiveis no ANEXO B.

Neste sentido, a Tabela 3 integra os indicadores de avaliacdo, os elementos que
foram avaliados e as taxas de sucesso obtidas. Estas ultimas foram calculadas com base
na percentagem de sucesso alcancada pelas criangas em cada item ou parametro

considerado na avaliagéo.

12



Tabela 3. Aprendizagens realizadas no ambito da leitura, interpretacdo e compreensao
de documentos diversos

Ficha do
Capitulo |

Ficha dos Audigao da
Capitulos X111, Imagem1 Imagem 2 entrevista SUceSS®
XIV e XVI (%)

Identifica
informacdes
principais nos
documentos
Relaciona
ideias ou
informac@es
presentes no
texto com
conhecimentos
prévios,
situacdes do
quotidiano ou
conteudos.
Evidencia a
compreensao
do conteldo 76,85 77,76 51,22 79,30 71,28
dos
documentos

76,85 77,76 50,44 72,06 69,28

63,04 73,71 78,93 71,89

Fonte: Dossié de 1.° CEB

Mediante a analise do indicador Identifica informacg6es nos documentos verifica-
se um melhor desempenho na Ficha dos Capitulos XII, X1V e XVI (77,76%), ainda que
a Ficha do Capitulo I se aproxime destes resultados (76,85%). Ja a exploracdo da Imagem
1 obteve a taxa de sucesso mais reduzida de todas as aprendizagens neste ambito
(50,44%). Estes dados revelam-nos que os alunos no processo de ensino e aprendizagem
evidenciaram ter maiores dificuldades em identificar as informac@es mais relevantes nos
documentos, sobretudo com suporte visual, uma vez que este indicador representa a
menor taxa de sucesso. O segundo indicador — Relaciona ideias ou informacdes presentes
no texto com conhecimentos prévios, situacdes do quotidiano ou conteudos — foi aquele
em que os discentes demonstraram melhores resultados (71,89%). A exploracdo da
Imagem 2 apresenta a taxa de sucesso mais elevada, o que nos permite inferir que, através
de um documento visual, os estudantes tiveram maior facilidade em realizar a tarefa de
interpolar os seus conhecimentos prévios ou o seu quotidiano na interpretacdo e

compreensdo do contetdo em estudo. No terceiro indicador — Evidencia a compreensao
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do contetdo dos documentos —foram alcangados resultados muito satisfatéorios (71,28%).
Denota-se, neste indicador, uma diferenca entre os resultados alcancados nas tarefas
relativas a Imagem 1 e a Imagem 2, que nos indica que entre um momento e o outro se
registou uma evolucdo na interpretacdo e compreensdo de imagens pelos alunos, com um

acréscimo de 28,08%.

De forma geral, os estudantes conseguiram, assim, melhorar as competéncias
relacionadas a esta dimens&o, da leitura, interpretacdo e compreensdo de documentos
diversos. Evidenciaram que foram mais competentes a interpretar e compreender 0s
diversos documentos explorados, identificando as suas principais informacGes e
estabelecendo pontes com as suas préprias conce¢des. No entanto, esta ndo é a dimensao,

por nos trabalhada, em que se verificam as maiores taxas de sucesso.

No que diz respeito a dimensdo da escrita, a semelhanca da anterior, foram objeto
de analise as producges dos alunos realizadas num momento inicial e final da intervencao,
neste caso em particular, o Reconto e a Entrevista. Deste modo, selecionaram-se
parametros para a avaliacdo destes elementos que corroborassem os indicadores
definidos: (A) Extensdo; (B) Tema; (C) Coeréncia; (D) Pontuacao; (E) Vocabulario e; (F)
Ortografia. As grelhas de avaliacdo, assim como, as cota¢fes atribuidas a cada um dos
instrumentos, de acordo com 0s parametros mencionados, encontram-se disponiveis no
ANEXO B.

Nesta sequéncia, na Tabela 4 apresentam-se os indicadores de avaliacdo, 0s
elementos que foram avaliados e as taxas de sucesso alcangadas. Estes resultados foram
obtidos com base na percentagem de sucesso atingida pelos alunos em cada item e critério

tido em conta na avaliacéo.
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Tabela 4. Aprendizagens realizadas no ambito da escrita

Tx sucesso
Reconto Entrevista (%)

Utiliza a pontuacdo adequada 73,21 75,00 74,11
Escreve sem erros ortograficos 78,57 71,21 74,89
Utiliza letra maitscula no inicio da frase 78,57 71,21 74,89
Recorre a marcas adequadas ao tipo de discurso
(direto/indireto) 67,26 78,75 73,01
Recorre a conectores discursivos variados 66,67 81,25 73,96
Planifica a estrutura do texto (introducéo, 77,08 78,75 77,92
desenvolvimento e conclusao)
Utiliza a criatividade na elaboragio do texto. 75,00 96,25 85,63

Total 73,77 78,92 76, 34

Fonte: Dossié de 1.° CEB

A leitura da Tabela 4, informa-nos que, no geral, existiu uma evolucdo positiva
nos resultados obtidos pelos discentes, entre 0 Reconto e a Entrevista, uma vez que a taxa
de sucesso no altimo momento aumentou 5,15 %. No entanto, existem dois indicadores
para 0s quais tal progressdo ndo ocorreu — Escreve sem erros ortograficos e Utiliza letra
maidscula no inicio da frase. Este resultado podera ter sido influenciado pela dindmica
de acompanhamento dos alunos na realizacdo da tarefa, na medida em que, o Reconto
realizou-se no contexto de sala de aula, onde os alunos tinham o suporte das estagiarias
para pequenas correcdes na escrita. Por sua vez, a Entrevista foi realizada em casa e ¢,
nesta tarefa, que os discentes alcangam valores inferiores. Ainda assim, o indicador que
apresenta a taxa de sucesso mais reduzida é Recorre a marcas adequadas ao tipo de
discurso (direto/indireto), para o qual é necessario, de forma mais recorrente, um reforco
na melhoria da coeréncia dos textos elaborados. O indicador que se destaca face aos
restantes pela melhoria significativa de resultados é Utiliza a criatividade na elaboracéo
do texto. A propria tipologia de texto da Entrevista perante a do Reconto, proporcionou
que os alunos trabalhassem mais esta competéncia, demonstrando um bom dominio da

mesma, com uma percentagem que se distancia em 21,25%.

Perante os resultados, € possivel referir que, na generalidade, os alunos ao

escreverem textos, conseguiram melhorar a sua criatividade na redacéo, a coeréncia e a
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planificacdo de textos, utilizando a pontuagdo adequada, recorrendo a um vocabulério
mais diversificado e realizando a corre¢éo da ortografia.

2.4. Avaliacao do Projeto de Intervengdo

No &mbito da avaliacdo do PI, procedeu-se a analise dos indicadores predefinidos
na avaliagdo os alunos, apresentados na Tabela 5, com o objetivo de avaliar a
concretizacdo dos objetivos gerais definidos inicialmente no Pl. Para tal, recorreu-se
novamente as atividades pedagogico-didaticas desenvolvidas para a sua concretizacao,
assim como as correspondentes taxas de sucesso dos indicadores de avaliacdo das

aprendizagens.

Esta versdo da Tabela 5 reflete a atualizacdo da articulacdo entre os diversos
elementos avaliativos, na sequéncia de uma revisdo, em consonancia com os indicadores
adotados, as técnicas selecionadas e os instrumentos de avaliacdo implementados ao

longo do plano de a¢éo.
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Tabela 5. Objetivos do Pl de 1.° CEB e respetiva avaliacdo

1. Desenvolver
capacidades de
interpretacdo e
compreensdo de

documentos diversos.

1.1. Identifica informacdes
principais nos documentos
lidos;

1.2. Relaciona ideias ou

informagBes presentes no
texto com conhecimentos
prévios,  situagbes  do
quotidiano ou conteddos;
1.3. Evidencia a compreensdo do
contetido dos documentos.

2. Melhorar a
competéncia de
escrita.

2.1. Utiliza a pontuagéo
adequada;

2.2. Escreve sem erros
ortogréaficos;

2.3. Utiliza letra maiGscula
no inicio de frase;

2.4, Recorre a marcas
adequadas ao tipo de
discurso (direto/indireto);
2.5. Recorre a conectores
discursivos variados;

2.6. Planifica a estrutura do
texto (introdugéo,
desenvolvimento e
concluséo);

2.8. Utiliza a criatividade na
elaboracéo do texto.

- Observacéo
direta;

- Analise
documental;

- Discussdo
comaPC.

- Grelhas de
avaliacéo;

- Producdes dos
alunos;

- Cartdes
seméforo.

Fonte: Dossié de 1.° CEB

A Tabela 6 ilustra a ponderacdo das taxas de sucesso, calculadas para cada

objetivo, depois de realizada a média dos indicadores que Ihes correspondem.




Tabela 6. Ponderagéo das taxas de sucesso da avaliagédo do projeto

TXx sucesso
- T?< spcesgo T sugesso Pl
(%) objetivo (%) (%)
Objetivo 1  Identifica informagdes principais nos
69,28
Desenvolver documentos
capacidades Relaciona ideias ou informagdes
de leitura,  presentes no texto com conhecimentos 71.89
interpretacéo prévios, situacdes do quotidiano ou '
g 70,82
e conteldos
compreensdo
de Evidencia a compreensdo do contelido 71.28
documentos = dos documentos '
diversos.
Utiliza a pontuagéo adequada 74,11
Escreve sem erros ortograficos 74,89 73,58
]EJtlllza letra maidscula no inicio da 74.89
rase
Obijetivo 2 Recorre a marcas adequadas ao tipo de 73.01
Melhorar a | discurso (direto/indireto) '
competéncia Recorre a conectores discursivos 73.96 76,34
de escrita. | variados '
Planifica a estrutura do texto
(introducdo, desenvolvimento e 77,92
concluséo)
Utiliza a criatividade na elaboracdo do 85,63

texto.

Fonte: Dossié de 1.° CEB

Relativamente ao primeiro objetivo — Promover competéncias de leitura,

interpretacdo e compreensao de diferentes tipologias textuais — mediante uma analise

minuciosa dos indicadores que o avaliam, obteve-se uma taxa de sucesso de 70,82%. Para

além disso, ainda que ndo seja visivel na tabela, a analise dos dados permite avancar que

se registou uma crescente melhoria no decorrer da intervencao, pois as tarefas corrigidas

num segundo momento obtiveram melhores resultados que as primeiras, 0 que demonstra

a efetividade da agéo.

Para o segundo objetivo — Melhorar a competéncia de escrita —a taxa de sucesso

revela ser superior a do primeiro, 76,34% (+5,52%), contribuindo para tal resultado,

principalmente, o indicador que obteve a maior taxa de sucesso de toda a intervencao:

Utiliza a criatividade na elaboragéo do texto com 85,63% de taxa de sucesso.

18



Deste modo, segundo a Tabela 6, a média das taxas de sucesso de ambos 0s
objetivos, ponderadas através das taxas dos indicadores, alcangca a percentagem de
73,58%. Pode-se assim afirmar que a intervencdo beneficiou os alunos e as suas
aprendizagens, sobretudo no que toca as competéncias associadas a Escrita. Assim, as
atividades didaticas centralizadas numa obra de Educacéo Literaria revelam ser uma mais
valia para ultrapassar algumas fragilidades iniciais dos alunos, criando oportunidades
para 0 desenvolvimento de competéncias de leitura, interpretacdo e compreensao de
diferentes tipologias textuais e para melhorar a competéncia de escrita. Também se
registou um importante contributo no envolvimento dos alunos no processo de ensino e

aprendizagem, linha orientadora do PI.
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3. DESCRICAO SINTETICA
DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO 2.0 (CEB



Tal como apresentado no capitulo antecedente, a descricéo sintética alusiva ao 2.°
CEB centrar-se-a nos respetivos aspetos: (i) caracterizacdo do contexto socioeducativo e;
(i) problematizacdo sucinta do contexto e identificacdo da problematica da intervencao,
na qual surgirdo os objetivos gerais, estratégias globais e as atividades implementadas;

(iii) avaliacdo das aprendizagens; (iv) avaliagdo do projeto de intervencéo.

3.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

A prética em questdo desenvolveu-se numa escola do Ensino Publico, localizada
numa freguesia urbana do Municipio da Amadora, na Area Metropolitana de Lisboa
Noroeste. Na sequéncia da publicacdo do Despacho n.° 7798/2023, de 28 de julho, o
Agrupamento de Escolas, na qual esta se encontra inserida, é abrangido pelo Programa
Territorios Educativos de Intervencdo Prioritaria (Programa TEIP). Este € composto por
quatro escolas no total, que albergam: a educacéo pré-escolar, 0 1.°,02.°e 0 3.° CEB. A
instituicdo onde decorreu a PES coincide com a sede do agrupamento, onde sao
lecionados 0 2.°¢e 0 3.° CEB.

Pela observacao, pelas conversas e entrevistas efetuadas aos docentes, averiguou-
se que a comunidade escolar é caracterizada por uma populacdo heterogénea tanto a nivel
social como cultural, existindo situacdes de fragilidade econémica entre as familias dos

alunos.

O Agrupamento apresentava como intengdo envolver o corpo docente e ndo
docente enquanto agentes mediadores e promotores do sucesso educativo dos alunos. Para
tal, existia uma dindmica de colaboracdo entre os diversos 0rgdos que integravam a
estrutura escolar. Embora se registasse uma tendéncia por parte dos docentes para
privilegiar a planificacdo dos conteidos no seio dos respetivos grupos disciplinares, o
Agrupamento assegurava a autonomia na concretizacao das tarefas quotidianas (Projeto
Educativo, 2021).
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As turmas, em que foi realizada intervencao, encontravam-se inseridas no 6.° ano
de escolaridade. O método empregue diariamente pelos professores cooperantes centrava-
se num modelo de ensino maioritariamente expositivo, no qual a aprendizagem se
centrava no professor enquanto transmissor de conhecimentos e no manual como recurso
prioritario. A avaliacdo, por sua vez, era predominantemente sumativa, existindo
momentos pontuais nos quais se assumia um cariz formativo. As aulas eram divididas em
blocos de cinquenta minutos, contabilizando no total trezentos minutos semanais

dedicados a Portugués e cem minutos semanais para Historia e Geografia de Portugal.

A nivel das especificidades de cada turma, envolvidas no PI, podemos afirmar
que a Turma 1 é constituida por 20 alunos, 6 raparigas e 14 rapazes, com idades
compreendidas entre os 11 e os 15 anos. Durante a intervencdo, uma aluna saiu da turma
e ocorreu a entrada de outra estudante, mantendo o numero total de elementos
constituintes do grupo. Mediante os registos consultados, existiam pelo menos 6 alunos
que tinham ficado retidos no ano anterior, além de outros discentes que podem ter
retencdes de outros anos de escolaridade, informacdo que ndo dispunhamos.
Identificaram-se cinco estudantes que beneficiavam de adaptaces pedagdgicas
abrangidas pelas Medidas Universais, visto que apresentavam algumas dificuldades ao
nivel da leitura e da escrita. Ao abrigo do Decreto-Lei 54/2018, verificou-se ainda a
aplicacdo de Medidas Seletivas a dois alunos, em virtude da existéncia de adversidades
no processo de aquisicdo e aplicacdo de conhecimentos. Adicionalmente, no que diz
respeito as dificuldades linguisticas, destacava-se um aluno com um nivel de proficiéncia
na lingua portuguesa reduzido, uma vez que esta ndo era a sua lingua materna. Neste
sentido, a turma, de forma geral, demonstrou algumas fragilidades ao nivel das
aprendizagens e, ao nivel comportamental, nomeadamente, no que se refere ao respeito

pelo proximo, quer se trate de docentes ou de colegas.

A Turma 2 e formada por 19 alunos, 11 raparigas e 8 rapazes, com idades
compreendidas entre os 11 e os 12 anos. De acordo com a documentacdo analisada,
observou-se a existéncia de quatro alunos abrangidos pelas Medidas Universais, sendo
implementadas adaptacdes pedagdgicas, visto que apresentavam insucesso escolar ou,

num caso especifico, um que aluno possuia diagnostico de Transtorno do Espectro do
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Autismo. Constavam ainda dois discentes ao abrigo das Medidas Seletivas, ambos com
perturbacdes do desenvolvimento da linguagem e um estudante com perturbacdo do
desenvolvimento global associada a Perturbacéo de Hiperatividade e Défice de Atencédo
(PHDA). Integrava também a turma uma aluna enquadrada nas Medidas Adicionais, de
acordo o seu diagnostico de Distrofia Muscular Grave. Relativamente as caracteristicas
gerais do grupo, observaram-se dificuldades ao nivel da aprendizagem e do
comportamento em contexto de sala de aula, manifestando-se, recorrentemente, em
episddios de distracdo e de conversas paralelas, que certamente comprometem a atencédo

e 0 aproveitamento escolar.

Na tabela seguinte (Tabela 7) sdo demonstradas as fragilidades e potencialidades
observadas, comuns entre as turmas, que conduziram posteriormente a elaboracdo da

problematica de intervencgdo apresentada no ponto seguinte.

Tabela 7. Fragilidades e potencialidades em comum da Turma 1 e 2 de 2.° CEB

e Cumprimento de regras de e Interesse em trabalhar
comunicagdo e em grupo;
Competéncias Sociais comportamento; e Interesse em realizar
o Falta de empatia pelos atividades diversificadas.
colegas.
e Leitura, interpretacdo e e Interesse em realizar
R compreensdo de textos; atividades diversificadas;
Rt e Pouco interesse pelos e Oralidade.
conteudos.
e Leitura, interpretacdo e e Interesse em realizar
compreensdo de atividades diversificadas.
s . documentos diversos
g&f_ﬁg;e CeegiEie as (te,x'gos, imagens, mapas,
graficos, tabelas);
e Pouco interesse pelos
conteudos.

Fonte: Pl de 2.° CEB
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3.2. Problematizagdo do contexto e identificacdo da problematica da
intervencao

Na sequéncia da informacgdo supramencionada, alusiva as caracteristicas das
turmas em questdo e, atendendo as potencialidades e fragilidades que apresentam em
comum, definiu-se uma problematica que objetiva desenvolver e melhorar competéncias
tanto das respetivas areas disciplinares, como competéncias sociais: O desenvolvimento
de competéncias sociais de respeito e empatia com recurso a metodologias ativas
concorre para a melhoria das capacidades de leitura, interpretacdo e compreensédo de

documentos diversos em Historia e Geografia de Portugal e em Portugués.

Neste sentido, para a elaboracdo de um plano de acdo coeso que orientasse a

resposta a problematica, foram delineados trés objetivos gerais:

Q) Desenvolver capacidades de leitura, interpretacdo e compreensdo de
documentos diversos.

(i) Desenvolver competéncias de empatia e respeito para com o adulto e com
0s colegas.

(iii)  Envolver-se nas atividades de sala de aula, individualmente, a pares e em

grande grupo.

De acordo com os presentes objetivos e para que na pratica fosse possivel alcancar
0s mesmos, formularam-se as estratégias globais de intervencdo que se apresentam na
Tabela 8. As estratégias adotadas implementaram-se nas diversas aulas tanto de
Portugués como de Historia e Geografia de Portugal. Em ambas as disciplinas foram
implementadas atividades com recurso a diversas modalidades de trabalho: individual,

em pequeno e em grande grupo.
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Tabela 8. Correspondéncia entre 0s objetivos gerais e as estratégias globais 2.° CEB

Competéncias Sociais:
e Utilizacdo do método de trabalho de grupo;

Portugués:
e Mobilizacdo de recursos diversos (videos, textos,
imagens, mapas, graficos, tabelas, entre outros);

1. Desenvolver capacidades
de leitura, interpretacao
e compreensao de

documentosidiversos. Historia e Geografia de Portugal:

e Mobilizagdo de recursos diversos (videos, textos,
imagens, mapas, gréaficos, tabelas, entre outros);

o Mobilizagdo de tecnologias digitais.

Competéncias Sociais:

e  Utilizacdo do método de trabalho de grupo;

e Dinamizacdo de momentos de comunicacéo oral;

e Dinamizacdo de atividades que levem a demonstragdo de
empatia;

e Implementagdo de regras do respeito pelo préximo.

2. Desenvolver competéncias
de empatia e respeito para
com o adulto e com 0s
colegas.

Portugués:
e Mobilizacdo de recursos diversos (videos, textos,
imagens, mapas, graficos, tabelas, entre outros);
e Leitura e interpretacdo de textos sobre a tematica.

Historia e Geografia de Portugal:
e Mobilizagdo de recursos diversos (videos, textos,
imagens, mapas, graficos, tabelas, entre outros);
o Exploracdo de Questbes Socialmente Relevantes.
Competéncias Sociais:
o Utilizacdo do método de trabalho de grupo;

3. Envolver-se nas atividades
de sala de aula,
individualmente, a pares e
em grande grupo.

Portugués:
e Mobilizagdo de recursos diversos (videos, textos,
imagens, mapas, graficos, tabelas, entre outros).

Histdria e Geografia de Portugal:
e Mobilizagdo de recursos diversos (videos, textos,
imagens, mapas, graficos, tabelas, entre outros).

Fonte: Pl de 2.° CEB

Na disciplina de Portugués, enquanto enfoque prioritario, os alunos foram
convidados a leitura e interpretacdo integral da obra Ulisses de Maria Alberta Menéres.
Para tal eram apresentados questionarios, onde os alunos realizaram a compreensdo e
interpretacdo dos diversos capitulos, individualmente e em grande grupo (ANEXO C).

Neste seguimento, elaboraram também uma banda desenhada individual, na qual
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representaram ilustracBes que faziam alusdo a cada capitulo retratado (ANECO C).
Tarefas como estas visavam desenvolver capacidades de leitura, interpretagéo e
compreensdo de documentos diversos em diferentes suportes. Neste ambito, efetuaram:
(i) aandlise e descricao de obras de arte mundialmente reconhecidas; (ii) a exploracao de
textos argumentativos sobre a imigracdo para a formulagdo de argumentos préprios e,
posteriormente, para a execu¢do de um debate em grande grupo; (iii) a leitura e
interpretacdo de uma noticia, orientada por um guido com pistas (ANEXO C) Atividades
como a interpretagdo e compreensao oral e escrita do video “O Presente” e da obra “Filas
de Sonhos”, concorreram também diretamente para o desenvolvimento de competéncias
como a empatia pelo préximo, uma vez que os proprios tém um carater que propicia a
realizacdo de momentos de partilha e reflexdo. Desta forma, foi possivel aos discentes

colocarem-se no lugar do outro ao demonstrarem a sua opiniao.

No que concerne a HGP ocorreram diferentes momentos de anélise de recursos
como videos, documentos, imagens, mapas interativos e um friso cronoldgico. As aulas
incluiram o uso de ferramentas tecnoldgicas e digitais como: Google Earth, IPMA (mapas
de sismicidade), Oculos de Realidade Virtual, Mentimeter, videos da RTP Ensina, mapas
digitais, um museu digital interativo (via Genially) e o ChatGPT. Este ultimo possibilitou
que os alunos criassem imagens ilustrativas de Lisboa ap6s a o terramoto com base em
textos descritivos elaborados a pares. Solicitou-se que interpretassem imagens de Lisboa
antes e depois do sismo, que compreendessem através de um video 0 que era uma
revolugdo e que, a partir da analise de um friso cronoldgico, verificassem as mudancas
nos sistemas politicos e as suas semelhancas/diferencas. Esta abordagem pedagdgica
permitiu que os alunos desenvolvessem competéncias a ela associadas. No final da
exploracdo de cada tema, desafiaram-se ainda aos alunos a realizagdo de questdes-aula
que também tinham como intengéo que se colocassem no lugar do proximo (ANEXO D).

3.3. Avaliacao das aprendizagens dos alunos

No que diz respeito a avaliacdo das aprendizagens, delineou-se um conjunto de
indicadores que emergem dos objetivos especificos planeados para cada aula. A

apreciacdo desses indicadores resultou da anélise das producdes realizadas pelos alunos
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e dos registos de observacdo direta elaborados pelo professor durante os momentos de
comunicacdo oral. As grelhas de avaliagdo para cada dimenséo, estdo dispostas no
ANEXO E.

No que diz respeito as competéncias de leitura, interpretacdo e compreensao de
documentos diversos, analisam-se as producdes dos alunos e as respostas as perguntas
que se enquadravam nos indicadores apresentados nas Tabelas 9 e 10. Para tal, das
grelhas de avaliagdo constavam as cotagdes de cada questdo e a classificacdo atribuida a
cada aluno. A partir destas classificacGes foi possivel calcular a taxa de sucesso para cada
questdo e indicador. Os elementos selecionados para a avaliacdo foram: (i) fichas dos
capitulos 111 e IV de Ulisses; (ii) testes de avaliacdo sumativa de Portugués e; (iii) testes
de avaliacdo sumativa de Histéria e Geografia de Portugal. Os elementos, objetos de
avaliacdo em cada dimensdo, surgem nas tabelas pela ordem cronolégica em que foram
implementados, para assim ser possivel verificar uma progressao ou uma regressao nas
aprendizagens. Para uma das turmas nao foi possivel recorrer as fichas referentes a obra
literaria, o que podera ter influenciado os resultados, tanto a nivel individual como em

termo comparativo. As Tabelas 9 e 10, demonstram os resultados alcancados.
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Tabela 9. Aprendizagens realizadas pela Turma 1 no ambito da leitura, interpretacéo e
compreensdo de documentos diversos

Ficha do

capitulo 3: A
ilha dos ciclopes

Ficha do

capitulo 4: O rei avaliacdo

dos ventos

Teste de
avaliacao
de HGP

Teste de

PT Tx de

lab6 7

1,2,3e5 4

sucesso (%)

4a8 1. 8.

Identifica
informac@es
principais nos
documentos lidos.

82,94

79,93

71,3 78,06

Relaciona ideias ou
informagdes presentes
no texto com
conhecimentos
prévios, situacdes do
quotidiano ou
conteudos histdrico-
geografico

48,38

51,05

96,54 76,11 68,02

Evidencia a
compreensdo do
contetdo dos
documentos

48,38

51,05

96,54 76,11 68,02

Fonte: Dossié do 2.° CEB

Tabela 10. Aprendizagens realizadas pela Turma 2 no ambito da leitura, interpretacéo
e compreensao de documentos diversos

Teste de avaliacdo PT

Teste de avaliagéo

HGP Tx de
sucesso
4a8 1. 8. (%)

Identifica mfprmagoes principais nos 7147 7147
documentos lidos.
Relaciona ideias ou informacdes
presentes no texto com conhecimentos
prévios, situacdes do quotidiano ou 85,83 86,84 86,34
conteudos histérico-geografico
Evidencia a compreensdo do contetido 85,83 86,84 86.34

dos documentos

Fonte: Dossié do 2.° CEB

A nivel das competéncias da dimensdo da “empatia” e do “respeito” para a sua

avaliacdo recorreu-se a analise das grelhas de observacdo, nas quais os indicadores
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definidos se focavam nas interagdes sociais dos alunos, associadas as metodologias ativas
adotadas, como o trabalho colaborativo, a reviséo entre pares e os momentos de partilha

em grande grupo. Os resultados ponderados explicitam-se nas Tabelas 11 e 12.

Tabela 11. Aprendizagens realizadas pela Turma 1 no ambito da empatia e do respeito

@
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& £ o =

o ) o 5]

© (1] n =)
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8 S 3 o

(7] w0 —

) 5] o x

o o O =
Respeita a opinido/intervencdo do adulto e dos colegas 100 94,74 97,37
Aceita opinides/ideias dos outros 94,74 94,74
Coloca-se no lugar do outro 98,25 98,25

Fonte: Dossié do 2.° CEB

Tabela 12. Aprendizagens realizadas pela Turma 2 no ambito da empatia e do respeito
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Respeita a opinido/intervencéo do adulto e dos colegas 100 97,66 98,83
Aceita opinides/ideias dos outros 97,66 97,66
Coloca-se no lugar do outro 97,66 97,66

Fonte: Dossié do 2.° CEB
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De acordo com o balango das tabelas, em ambas as turmas registam-se progressos
notaveis a nivel do “respeito”, sobretudo para com o adulto responséavel, que corresponde
a 100% de sucesso. Na Turma 2 o indicador com maior taxa de sucesso é precisamente
0 Respeita a opinido/intervencdo do adulto e dos colegas (98,83%). J& na Turma 1

destaca-se o Coloca-se no lugar do outro, com uma percentagem de 98,25%.

Estes resultados foram alcancados pela ajuda e persisténcia do trabalho realizado,
das novas dinamicas de sala de aula e da construgdo de um ambiente educativo, onde os
envolvidos se sentissem acolhidos e respeitados. Desta forma, os alunos alcangaram um
maior sucesso nesta dimensdo em comparacdo com as restantes, evidenciando maior
“respeito” por todos os intervenientes no processo de ensino e aprendizagem, assim como,

maior capacidade de “empatia” pelo proximo.

Por fim, para a terceira dimensdo, direcionada para o envolvimento dos alunos em
sala de aula, seja individualmente, em pares e/ou em grupo, a semelhanca do objetivo
anteriormente referido, recorreu-se as grelhas de observacdo direta. Os resultados
alcancados encontram-se nas Tabelas 13 e 14.

Tabela 13. Aprendizagens realizadas pela Turma 1 no ambito do envolvimento em sala
de aula

Realiza a tarefa individualmente

Partilha ideias com os colegas

Tx sucesso (%)

= IColabora com o colega

93,28
Realiza as tarefas individualmente. 81,14 81,14
Coopera com os colegas 90,64 95,91 90,64

Explora as tarefas em grupo. 90,64 959

Fonte: Dossié do 2.° CEB

30



Tabela 14. Aprendizagens realizadas pela Turma 2 no ambito do envolvimento em sala
de aula

Partilha ideias com os colegas
Realiza a tarefa individualmente

Tx sucesso (%)

™ IColabora com o colega

95,32
Realiza as tarefas individualmente 100 100

Explora as tarefas em grupo 95,32 95,3

Coopera com os colegas 95,32 95,91 95,62

Fonte: Dossié do 2.° CEB

Tendo por base, os resultados conseguidos, podemos afirmar que os alunos se
demonstraram mais participativos e envolvidos nas aprendizagens. No entanto, é notdria
a diferencga entre as turmas, pois os alunos da Turma 1 demonstravam maior resisténcia
na concretizacdo de trabalhos a nivel individual, motivo pelo qual alcancam uma taxa de
sucesso inferior a da Turma 2, pela diferenca de 18,86%. Assim, para a primeira turma
o0 indicador com maior sucesso corresponde a Explora as tarefas em grupo e, para a

segunda, Realiza as tarefas individualmente.

Em suma, ainda que os resultados obtidos revelem que os alunos da Turma 2
apresentem maiores taxas de sucesso que a Turma 1, importa ter em consideracao 0s
contextos, os diferentes pontos de partida e a quantidade de producdes e registos

analisados.
3.4. Avaliacdo do Projeto de Intervencéo

No que concerne a avaliagdo do PI, recuperaram-se os indicadores de avaliagdo

dos alunos, com o intuito de aferir a concretizacdo dos objetivos gerais planeados. A
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Tabela 15, que ilustra a correspondéncia entre indicadores, técnicas e instrumentos de

avaliacdo aplicados durante a intervencéo.

Tabela 15. Objetivos do Pl e a respetiva avaliagdo

1. Desenvolver
capacidades de
leitura, interpretacéo
e compreensao de
documentos diversos.

1.1. Identifica
informacd@es principais
nos documentos lidos.

1.2. Relaciona ideias
ou informacGes
prévias, situacdes do
quotidiano ou
conteldos histérico
geogréficos.

1.3. Evidencia a
compreensdo do
contetdo dos
documentos.

2. Desenvolver
competéncias de
empatia e respeito
para com o adulto e
com os colegas.

2.1. Coloca-se no lugar
do outro.

2.2. Respeita a
opinido/intervencéo do
adulto e dos colegas.

2.3. Aceita
opinides/ideias dos
outros.

3. Envolver-se nas
atividades de sala
de aula,
individualmente, a
pares e em grande
grupo.

3.1. Explora as tarefas
individualmente.

3.2. Explora as tarefas
em grupo.

3.3. Coopera com 0s
colegas.

- Observacéo direta;

- Andlise documental;

- Discussdo com os PC.

- Notas de campo;
- Produc6es dos alunos;

- Grelhas de
observagdo;

- Cartdes Semaforo;

- Bilhetes a Entrada e
Bilhetes a Saida;

- Ponto Mais
Importante.

Fonte: Dossié de 2.° CEB

A Tabela 16 revela os resultados alcangados em cada objetivo do Pl, a partir do

calculo das taxas de sucesso dos indicadores que lhes correspondem.
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Tabela 16. Ponderagéo das taxas de sucesso da avaliagio do projeto

Tx sucesso Tx sucesso Tx
indicador  objetivo  sucesso Pl
(%) (%) (%)
Identifica informacdes principais nos
- 74,76
Objetivo 1 documentos lidos.
Desenvolver
capacidades de  Relaciona ideias ou informac@es presentes
leitura, no texto com conhecimentos prévios,
. . N - g 77,18 76,37
interpretacdo e  situagdes do quotidiano ou contetidos
compreensdo de  historico-geografico
documentos
diversos. Evidencia a compreenséo do contetido dos
77,18
documentos
Objetivo 2 Respeita a opinido/intervencdo do adulto e 98.1
Desenvolver | dos colegas ' 88,82
competéncias de
empatia e Aceita opinides/ideias dos outros 96,2 97,42
respeito para
com 0 adulto e Coloca-se no lugar do outro 97,96
com os colegas
Objetivo 3
ENnvolVer-se nas Explora as tarefas em grupo. 94,3
atividades de sala . S
e eulE Realiza as tarefas individualmente. 90,57 92,67
individualmente,
apareseem  Coopera com os colegas 93,13

grande grupo

Fonte: Dossié de 2.° CEB

Para o primeiro objetivo — Desenvolver capacidades de leitura, interpretacéo e

compreensdo de documentos diversos — a taxa de sucesso final obtida é de 76,37%, o que

evidencia um resultado bastante positivo face as dificuldades de partida dos alunos neste

ambito.

No que se refere ao segundo objetivo geral — Desenvolver competéncias de

empatia e respeito para com o adulto e com os colegas —a taxa de sucesso total alcancada

foi de 97,42%. Assim, este objetivo geral representa o parametro com maior sucesso do

PI.

33



J& para o terceiro objetivo — Envolver-se nas atividades de sala de aula,
individualmente, a pares e em grande grupo — a percentagem de sucesso alcancada foi de

92,67% que, corrobora, desta forma, com o que foi observado.

No geral, o PI, alcangou uma taxa de sucesso de 88,82%, resultado alcancado
fundamentalmente pelo progresso registado nos objetivos 2 e 3. Ainda que com alguma
modéstia, pelo nosso estatuto de principiantes, este resultado configura uma préatica coesa,

com contributos para algumas transformacdes substanciais no contexto.

No final, solicitou-se a cada aluno que preenchesse um questionario Google
Forms, para que assim partilhassem o seu ponto de vista sobre o Pl implementado.
Concluiu-se que as atividades que mais gostaram foram, no caso de HGP, a Anélise de
videos e mapas interativos e a realizacdo de um Kahoot (ANEXO C) e, no caso de
Portugués, o Bingo das classes de palavras e a Leitura e interpretacédo da obra Ulisses
de Maira Alberta Menéres (ANEXO C). Averiguou-se também qual a sua opinido no que
toca as melhorias sentidas associadas aos objetivos gerais do PIl. Assim, destaca-se a
competéncia de Analisar e interpretar imagens, tal como, a competéncia de Ouvir as

opiniBes dos meus colegas.

Concluindo, os alunos demonstraram-se envolvidos durante todo o processo de
ensino e, através da triangulacdo dos dados recolhidos — incluindo a observacéo direta,
as producdes dos alunos, as grelhas de observacdo, as fichas de trabalho, os questionarios
aplicados aos discentes e os testes de avaliacdo sumativa — pode-se afirmar que os trés
objetivos estabelecidos no Projeto de Intervencdo foram explorados com sucesso, uma
vez que apresentaram desfechos bastante satisfatorios. E possivel inferir que as
metodologias ativas implementadas favoreceram o desenvolvimento de competéncias
cognitivas e sociais e, ainda, revelaram-se fulcrais para o éxito dos alunos, permitindo-
Ihes alcancar melhores resultados nas avaliagbes em HGP e em Portugués e nos
comportamentos, potencializando  aprendizagens melhor  contextualizadas e

significativas.
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4. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA EM
AMBOS 0S CICLOS



No seguinte capitulo, apresenta-se a comparacao critica, reflexiva e fundamentada
entre os dois contextos de estagio de PESII, anteriormente retratados. Optamos por
organizar a presente analise a partir de uma questdo comum aos os dois contextos de 1.°
e de 2.° CEB - as dificuldades alusivas a interpretacdo de documentos multimodais —
sendo esta merecedora de uma reflexdo pelas implicacbes que tem no percurso de
aprendizagens dos alunos. Reconhecendo as mais valias associadas a esta competéncia
na construcdo de aprendizagens, a presente reflexdo discute como ultrapassar as
dificuldades identificadas e conduzir os alunos na melhoria das suas aprendizagens. Para
alcancar a finalidade a que nos propomos, torna-se relevante uma primeira reflexao sobre

as caracteristicas encontradas nas turmas supracitadas.

Os desafios a que nos propomos é, desde logo, notério, por si sé: 0 enquadramento
escolar dos dois estabelecimentos de ensino é distinto —a diversidade de recursos e ofertas
educativas disponibilizadas na instituicdo particular — ndo se assemelham de todo aquilo
que é possibilitado na escola publica. Além disso, a propria a comunidade educativa,
também se revela bastante dispar, como por exemplo, a existéncia de mais familias
destruturadas na Gltima e de niveis socioeconémicos muito baixos. Todos estes sdo
fatores que devem ser tidos em conta para o trabalho em sala de aula e que interferem no

sucesso escolar dos estudantes (Abrantes, 2009).

Perante 0 exposto, os alunos do 4.° ano (ensino privado) apresentavam maior
envolvimento nas aulas, um universo cultural mais vasto, maior inteligéncia emocional,
maior capacidade de regulacdo de comportamentos e, aparentemente, melhores
capacidades intelectuais, face aos discentes do 6.° ano. Em contraste, os alunos do 6.° ano,
mais velhos e, como tal, com um percurso escolar mais longo, eram mais habeis e
independentes na resolugdo de situagbes do quotidiano, mas menos competentes em
termos académicos e com mais dificuldades em regular comportamentos. Consideramos
que estas diferentes experiéncias e vivéncias, que caracterizam cada um dos grupos,
resultado do diagnostico por nos elaborado, se relacionam, em grande parte, com a
pertenca a diferentes contextos socioculturais que habitualmente diferenciam os alunos

que frequentam o ensino publico dos que frequentam o privado. Sendo verdade, permitem
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também equacionar a existéncia de diferentes influéncias do contexto escolar e familiar

nas competéncias prévias que os alunos trazem para a sala de aula.

De acordo com Garcia et al. (2014), adquirem relevancia na formacgéo dos
estudantes os contextos socioculturais de pertenca e, também, a propria infraestrutura
escolar, quando integrada de forma coerente com as instalacdes fisicas, os equipamentos,
0S servicos, as iniciativas educativas, os projetos pedagdgicos e as intera¢cdes humanas
que constituem o ambiente educativo. Acresce que a efetividade desta infraestrutura, por
sua vez, depende do compromisso e da intencionalidade do corpo docente e pedagdgico
em se apropriar dos espacos e recursos disponiveis, assim como, em promover iniciativas
e projetos que potencializem o desenvolvimento pedagdgico dentro dos contextos

educativos formais.

Curiosamente, apesar das diferentes condicBGes de partida verificadas em cada
contexto, a fragilidade identificada nos alunos no que diz respeito a interpretacéo e
compreensdo demonstrava ser transversal. Esta constatacdo conduziu a definicdo de um
objetivo comum: conduzir os discentes no Desenvolvimento de capacidades de

interpretacdo e compreensao de documentos diversos.

Ler é decodificar e compreender. A decodificacdo do que se Ié deve, por um lado,
estar estabilizada no 1.° ciclo e, por outro, o “aprender a ler para extrair informagdo deve
continuar a ser objeto de ensino nos ciclos subsequentes” (Sousa, 2015). Esta valéncia
exige, assim, um trabalho continuo e estruturado que implique a analise interpretativa de
documentos em diversos suportes (texto, imagem, videos, etc.). Para Sousa (2015), o
desafio enfrentado recorrentemente pelos alunos e professores persiste em ter a
capacidade de ler e de extrair informacéo de forma eficaz. Necessidade ampliada com o
acesso a internet, exigindo do leitor a capacidade de estabelecer conexdes entre diferentes
textos, encontrando 0s nexos existentes, para, a partir disso, construir um esquema

integrado da informagdo recolhida.

Foi esta premissa que orientou as aulas lecionadas. Tanto no 4.° ano como no 6.°
ano, a prioridade das atividades implementadas em Portugués recaiu sobre a exploragéo

de uma obra literdria, “O Principezinho” e “O Ulisses”, respetivamente, com a intengao
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de permitir a analise e compreensdo de obras literarias integrais, promovendo uma
conexd@o emocional e intelectual com os textos (Balga, 2023). Segundo a proposta de
Duke e Pearson (2021), apoiados por evidéncias cientificas, deviam ser implementadas
seis estratégias para ajudar os alunos a desenvolver as competéncias em questao: (i)
previsdo/conhecimentos prévios; (ii) pensar em voz alta; (iii) estrutura do texto; (iv)
representacdes visuais; (v) resumo e; (vi) formulacdo de perguntas. No geral, foi
privilegiada esta orientacdo no decorrer da intervencdo pedagogico-didatica. Assim,
foram implementados momentos de ativacdo de ideias iniciais (prediction/prior
knowledge), no sentido de prever o conteldo que seria abordado em cada livro ou
capitulo, foi analisada a capa ou o titulo da sec¢do ou ainda, por exemplo, foi explorada
uma imagem alusiva a obra. Este processo necessita, contudo, ser conjugado com outros,
pois “good readers do not read a book and only make predictions. Rather, good readers
use multiple strategies constantly” (Duke & Peason, 2021). Seguindo esta linha, os alunos
foram frequentemente convidados a expor oralmente as interpretacdes e questées que
surgiam a medida que era feita a leitura em grande grupo (think-aloud e
questions/questioning). Foram valorizados na aprendizagem momentos de interacdo
social, nos quais o professor, atuando como mediador, viabiliza a exposicao e debate dos
pontos de vista relacionados com as obras literérias (Balca, 2023). O docente, deste modo,
orienta a tarefa, questionando os discentes ativamente. Por meio desta dindamica, os alunos
tendem a progredir na compreensdo e na interpretacdo global de textos, uma vez que a
intersubjetividade da aula encaminha a subjetividade das criangas rumo a interpretacoes
mais realistas e aproximadas ao contetido. A nivel da estrutura do texto (text structure),
eram apresentados textos com diversas organizacbes e finalidades (narrativos,
expositivos, etc.), para que os estudantes se fossem apropriando das diferentes estruturas
textuais. Por sua vez, as representacdes visuais (visual representations), exploraram-se
através da elaboracdo de bandas desenhadas, referentes as situacdes vivenciadas nas
obras, onde se tornou possivel constatar se os alunos compreenderam o tema retratado,
capitulo ap6s capitulo, com recurso ao desenho invés de palavras. Para a comunicagao
por via da escrita, 0s resumos e recontos pedidos aos discentes (summarization)
contribuiram para o alinhamento de ideias e da compreensdo da sucessdo de

acontecimentos.
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Apesar da abordagem pedagdgica empregue em ambos 0s ciclos apresentar
diversos aspetos semelhantes, verificou-se que os alunos do 4.° ano aderiam as tarefas
com um maior interesse e empenho, desafiando-nos a elevar a criatividade e os niveis de
exigéncia nas estratégias e atividades implementadas, assim como nos recursos didaticos
construidos. A constatacdo da adesdo e dedicacdo dos alunos na resolucdo das tarefas,
levou-nos a priorizar a planificacdo e implementacéo de tarefas cada vez mais complexas
e desafiantes, com o objetivo de continuar a desenvolver as suas competéncias. Para tal,
foi necessaria uma reflexdo recorrente na planificacdo de atividades inovadoras, com uma
exigéncia adequada ao contexto, que potenciassem e mantivessem a motivacdo dos
alunos, algo que se revelou um grande desafio, enquanto orientadoras do processo de

ensino e aprendizagem.

Ja os discentes do 6.° ano, no geral, apresentavam uma maior resisténcia a
realizacdo das atividades propostas, assim como manifestavam pouco esforco em
concretizar respostas mais completas as fichas de interpretacdo. Acredita-se que a
desmotivacdo por parte dos alunos em relacdo a escola era um fator que condicionava o
Seu sucesso e, a0 mesmo tempo, tornava-se uma limitagdo para o desenvolvimento de
competéncias, neste caso em particular, de interpretacdo e compreensdo de documentos.
Para responder a este desafio, procurou-se envolver os discentes em sala de aula,
atribuindo-lhes maior protagonismo, uma voz mais ativa na constru¢cdo do seu
conhecimento, desenhando atividades mais motivadoras, contextualizadas no curriculo e

na sua realidade, mediando e auxiliando a resolucdo com sugestdes de resposta modelo.

Ainda que tendo vivenciado desafios diferentes, podemos afirmar que o0 sucesso
dos tdpicos precedentes é corroborado com os resultados obtidos em ambos os PI, tendo
em consideracao a evolugéo sequencial das tarefas neste objetivo. Ndo obstante, cremos
que o periodo de intervencdo é deveras reduzido para comprovar, de forma consistente, a
eficacia da préatica implementada. Apenas por meio de uma rotina bem estabelecida,
sustentada em atividades motivadoras, com bastante treino e empenho, serd viavel
enfrentar este problema de natureza multidimensional, cujos impactos se estendem pelas
variadas areas curriculares (ex: interpretacdo de problemas matematicos e de textos

cientificos). Ainda assim, este tempo permitiu compreender as dificuldades sentidas pelas
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criancas e pensar/refletir em propostas para as colmatar, dentro das capacidades e

limitacOes de cada grupo.
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2.9 PARTE



5. CONSTRUCAO DA
PROBLEMATICA



O estudo em questdo foi implementado no decorrer do periodo de intervencéao
pedagogico didatica, contextualizado no estagio curricular de PES I, realizado com duas
turmas do 6.° ano do 2.° CEB, no &mbito da disciplina de Histdria e Geografia de Portugal
(HGP). O principal objetivo que o orienta consiste em explorar as potencialidades na
mobilizacdo de Questdes Sociais Relevantes (QSR) do presente para compreender o
passado, visando o desenvolvimento da consciéncia e da imaginagao historica dos alunos.
A problematica de investigacdo surge, por conseguinte, das caracteristicas comuns as
turmas envolvidas (Tabela 7 do presente documento), com destaque para as fragilidades
observadas no que se refere as capacidades que importa mobilizar para as aprendizagens
em HGP.

A definicdo do objeto de estudo — QSR do presente para compreender o passado
e desenvolver a consciéncia e a imaginacdo histérica — emerge da necessidade de
desconstruir a abordagem pedagbgica frequentemente empregue no ensino e
aprendizagem desta area curricular e que nos foi dada a observar com as turmas em
questdo. A proposta encontra também sustentacdo num conjunto de autores como 0s quais
temos contactado, que mobilizamos para o quadro tedrico deste estudo, e que no tém
aberto caminho para a identificacdo e reflexdo sobre as potencialidades das situacGes de
aprendizagem que desafiam os alunos a partilhar as suas opinides, instigando-os a
contruir um olhar critico sobre o seu presente, como proposito de se colocarem no lugar
do outro e perspetivarem o seu futuro, enquanto participantes de uma sociedade

democratica.

Os momentos de observacdo direta na sala de aula, que antecederam a pratica,
colocaram-nos perante uma figura de professor com a qual ndo nos identificavamos e um
grupo de alunos que estava longe de se apropriar da disciplina e das propostas de trabalho:
um método de ensino e aprendizagem fundamentado num ensino expositivo, centrado na
figura do professor, que assumia a responsabilidade pela transmissdo de conhecimentos
e informacgfes aos alunos. Desta observagdo ficou evidente a pouca motivacdo dos
discentes perante a disciplina, associada a generalizada falta de empatia e de respeito para

com o proximo, revelaram-se a oportunidade para equacionarmos alternativas que
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mobilizassem estes alunos para a sala de aula, em primeiro lugar, e, para a aprendizagem

da HGP em segundo. Um desafio dificil, mas que acreditamos ser possivel!

Cruzando a nossa perspetiva sobre o que é o ensino da Histéria e da Geografia,
construida no nosso percurso académico e nas leituras dos autores de referéncia, com a
conviccdo de que era possivel fazer diferente e provocar mudancas na atitude destes
alunos, avancamos, entdo, ouvindo os principais autores, para o planeamento de um
processo de ensino e aprendizagem das aulas de HGP a partir da exploragéo de situacGes
do presente. A proposta, objeto da presente investigacdo, induz a promocdo do
pensamento critico e o envolvimento e participacdo dos estudantes na sua aprendizagem,
permitindo-lhes construir uma outra forma de ser e estar na sala de aula e na disciplina,
através de momentos de aprendizagem conjunta, com recurso a reflexdo e ao

questionamento, pilares na construcdo de aprendizagens mais significativas.

Em conformidade com as orientacdes definidas no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria (Martins et al., 2016), enfatiza-se a promog&o de principios de
base humanista, assim como da construcdo de conhecimento mobilizando ferramentas
inovadoras. Nesta linha, é crucial reformular as estratégias de acdo em prol da
modernizacéo do ensino, adaptando-o a “novos contextos ¢ novas estruturas, mobilizando
as competéncias, mas também estando preparado para atualizar conhecimento e
desempenhar novas fungdes” (Martins et al., 2016, p. 13). Assumimos que é igualmente
imprescindivel que a escola prepare os alunos para que se desenvolvam civicamente,
capacitando-os para a participacdo na construcdo de uma sociedade mais justa, a0 mesmo
tempo que se apropriam do saber cientifico, ancorado na demanda de tomada de decisdes
fundamentadas para a intervencdo no mundo que os rodeia (Hortas, 2023; Pages, 2019;
Santisteban, 2019). Para tal, salienta-se o pré-requisito de dotar os discentes de
pensamento critico — area de competéncia estipulada no PASEO (Martins et al., 2016).
Em consonancia, a Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania (ENEC)
pressupde que a formacdo civica das criangas e jovens deve assentar na interiorizagédo de
um conjunto de direitos e deveres, para que, no futuro, se tornem adultos com uma
conduta civica orientada para a igualdade nas relagBes interpessoais, para aceitacdo da

diferencga, pelo respeito pelos Direitos Humanos e pela valorizacéo de principios basilares
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de uma sociedade democratica (Governo de Portugal, 2017). E, apesar de no 2.° ciclo ser
instituida uma area curricular dedicada a este dominio, a “escola no seu todo deve assentar
as suas praticas quotidianas em valores e principios de cidadania, de forma a criar um

clima aberto e livre para a discussao ativa” (Governo de Portugal, 2017, p. 10).

Fundamentando o tema de estudo nos aspetos supracitados, alinhado com a
curiosidade pessoal em explorar esta metodologia ativa de construcdo do conhecimento
em HGP, focada no aluno como principal protagonista, participando na construgéo do seu
conhecimento, definimos a seguinte problematica: A compreensédo do passado a partir
de Questdes Socais Relevantes do presente contribui para o desenvolvimento da

consciéncia e da imaginacao historica.

Assume-se, portanto, a perspetiva de que o recurso a QSR do presente, com 0
intuito de compreender o passado, podera conduzir os alunos no desenvolvimento da
consciéncia histérica, assim como, da imaginacdo histérica. Neste ambito, para a

concretizacao da resposta a esta problematica, delinearam-se trés objetivos:

1. Refletir sobre o recurso as QSR do presente como estratégia para compreender
0 passado.

2. Compreender de que modo os alunos mobilizam os conhecimentos do presente
para analisarem o passado e para desenvolverem a consciéncia historica.

3. Analisar os contributos do estudo do passado a partir de situacfes do presente

para a formacdo da imaginacao historica.

Em sintese, procura-se analisar de forma critica e fundamentada, a luz das
referéncias tedricas mobilizadas, a relevancia da concretizacdo da problematica em
questdo, quer no desenvolvimento de competéncias histérico geograficas e de cidadania
nos discentes, quer na construcdo da consciéncia e da imaginacdo historica, a partir da

exploracdo de temas de HGP no 2.° ciclo.
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L. DAS QUESTOES SOCIAIS
RELEVANTES DO PRESENTE
PARA A CONSTRUCAO DA
CONSCIENCIA E DA
IMAGINACAO HISTORICA



Nesta seccdo da investigacao, apresenta-se o quadro tedrico, que sustenta o estudo
que nos propomos desenvolver, sendo este estruturado a partir de dois enfoques. Num
primeiro momento, averigua-se 0 que se entende por consciéncia e imaginacao historica,
explorando-se 0s seus contributos no contexto educativo. De seguida, reflete-se sobre a
intencionalidade pedagdgica subjacente a compreensdo do passado a partir do presente,
assim como, na perspetivacao do futuro, procurando entender de que forma o recurso a
questdes sociais relevantes do presente pode constituir-se como uma estratégia para
compreender o passado e aprofundar as dimensbes da consciéncia e da imaginagédo

historica.

6.1. Sobre a consciéncia e a imaginacdo historica: conceitos do

pensamento historico

No sentido de compreender os conceitos de consciéncia e imaginacgdo historica,
importa olhar criticamente para 0 modo como a disciplina de HGP é lecionada nos dias
de hoje para, futuramente, verificar que Histdria devia ser realmente ensinada em sala da
aula. E verdade que, com as mudangas no sistema politico, ocorreram ao longo dos anos
transformacfes ou, entdo, foram inseridos novos documentos orientadores das
aprendizagens. No entanto, segundo Dias (2019), estas alteracdes ndo abrangem a
profunda necessidade de reformulacéo dos contetidos diante da urgéncia de adaptacéo dos
mesmos face aos contextos de ensino do século XXI. Para Pages (2007, citado por Dias,
2019), a abordagem existente nesta area do saber, apresenta diversas fragilidades, uma
vez que se mantém uma visdo nacionalista da Histdria, tal como do ‘“herdi nacional”,
negligenciando a consideracdo de minorias na memoria historica, como por exemplo,
pessoas de diferentes etnias, grupos religiosos, bem como as mulheres. Ademais, 0s
programas propostos apresentam falhas no que toca a ndo favorecerem aprendizagens
significativas, na medida em que, por serem excessivamente extensos, impulsionam a

memorizagdo dos conteudos e a falta de conexdo com os problemas do presente:

Una ensefianza de las ciencias sociales, de la geografia y de la historia no deberia poner
tanto énfasis en los territorios, en las etapas o periodos historicos, en los hechos o en los

conceptos, ni siquiera en los personajes o en los cuasi-personajes sino fundamentalmente
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en las personas, en sus vidas y sus acciones, en sus formas de organizar la convivencia,
en las relaciones entre ellas y entre sus pueblos y sus culturas, en sus problemas, en sus
ideas y en sus suefios. Y deberia hacerlo recurriendo al pasado, al presente y al futuro,
procurando que quienes aprendan desarrollen su conciencia histérica y su conciencia
como ciudadanos y ciudadanas del mundo. Nadie deberia renunciar a sus origenes ni a su
pasado, sino que deberia concienciarse que son el presente y el futuro los que rigen y
regiran sus vidas y las de las comunidades de las que formen parte. (Pagés, 2019, p. 12)

Nesta perspetiva, € importante debrucarmo-nos sobre a disciplina de HGP,
perspetivando um ensino que capacite os alunos a olharem para a sua realidade e
interpretarem os “fendémenos politicos, econdmicos, sociais e culturais que se registam
nos diferentes tempos e espacos que modelam as sociedades humanas, e a agir na
perspetiva da constru¢do de uma cidadania ativa e global” (Hortas & Dias, 2017, p. 285).
No processo de enino e aprendizagem importa desenvolver diversas capacidades que
conduzam os discentes a utilizar o conhecimento construido no seu contexto pessoal,
social e cultural (Bel, 2017). Assim, emerge a demanda de munir os alunos com
ferramentas de andlise, de compreensdo e de interpretacdo, que lhes estimulem o
pensamento histérico, uma das finalidades mais importantes no processo de ensino e

aprendizagem da didatica da Histéria (Santisteban, 2010).

De acordo com Santisteban (2010), o pensamento historico encontra-se
estruturado para a construcdo do conhecimento associado a formacao de competéncias.
Esta proposta distancia-se da memorizagdo dos conteudos, aproximando-se de uma
aprendizagem mais holistica, no sentido em que a narragdo da Historia integra as
mudancas sociais e as fontes de informagdo num eixo temporal continuo, que alberga o
passado e o0 presente, perspetivando o futuro. Defende-se, deste modo, que a Historia é
uma ciéncia social utilizada para interpretar o mundo atual e que deve ser construida em
funcdo das pessoas e da democracia. Segundo Santisteban et al. (2010), para pensar
historicamente, devem assegurar-se quatro tipologias de conceitos, nomeadamente, a: (i)
consciéncia historica; (ii) representagdo historica (iii) imaginagdo historica e; (iv)
interpretacdo histérica. A Figura 1 esquematiza 0 mapa dos conceitos que, segundo 0

autor, integram o pensamento historico e as premissas a estes subjacentes.
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Figura 1. Mapa Conceptual da Formacéo do Pensamento Histdrico

Tiempo histérico (conocimiento- Pensamiento critico - creativo
- .

> poder sobre el tiempo futuro Juicio moral - relativismo

[Cambio-Gontjnuidad [Progreso-Decadencia)] I Contextualizacion histérica]

[Temporalidad humana {Pasado—Presente—Futum)‘ [ Imaginacion histérica ]

| |
_)..[ Conciencia temporal-historica }4—)-[ Empatia _histérica I—q——

| - |
Y Y
l Pensamiento histérico [

A A

[ 1

——)h‘ Representacion de la historia ‘d—»—‘ Interpretacién histdrica ‘-(—'
| [

| Narracion historica (forma de representacion) | | Fuentes histdricas (lectura-tratamiento) ]

| Explicaciones causales-intencionales | | Textos histéricos (contrastes-confrontacion) |

Y Y

Construccion de la historia: Conocimiento del proceso de
escenarios-personajes-hechos historicos trabajo de la ciencia historica

Nota. Santisteban et al. (2010, p. 117).

Com base na anélise do conteddo do esquema da figura anterior, para pensar
historicamente, é necessaria a articulagdo dos quatro conjuntos concetuais que
fundamentam o pensamento historico e que remetem para competéncias histéricas, que
partilham mdltiplos elementos em comum. Nesta linha, em conformidade com o mapa
conceptual, o pensamento histérico implica o desenvolvimento da consciéncia da
temporalidade dos acontecimentos (consciéncia histdrica), associada a experiéncia
temporal humana — passado, presente e futuro — com o intuito de aprimorar a habilidade
de pensar no tempo para construir conhecimento, através da observacéo de eventos e do
estabelecimento de relagdes de mudanca ou de continuidade entre eles. Este convoca
também a imaginacao historica para contextualizar e interpretar fenOmenos de um ponto
de vista critico e criativo, contribuindo para o desenvolvimento da empatia historica. De
seguida, 0 mesmo exige a capacidade de representar historicamente (representacao

historica), sobretudo por meio da narrativa, ou seja, explicitar as causas e as
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intencionalidades decorrentes das situacdes que constituem a Historia. Por fim, recorre a
interpretacdo historica para a anélise e compreenséo de fontes e textos, em linha com o

processo de construcdo de conhecimento da ciéncia histérica (Dias, 2019).

Para o presente estudo, importa aferir pormenorizadamente as dimensdes da
consciéncia histérica e da imaginacéo historica, uma vez que sao estas que representam

o enfoque da problematica que o orienta.

A primeira — consciéncia histérica ou temporal-histérica —pressupde uma
consciéncia da temporalidade, visualizando o tempo de forma multi-escalar, com o
objetivo de estabelecer conexdes de semelhanca ou de divergéncia entre as suas diferentes
dimensdes. Solé (2009, citado por Dias, 2019) defende que o tempo é uma construgdo do
homem que busca organizagéo e procura situar-se no mundo e a viver em sociedade. Este
conceito centra-se em dois aspetos fundamentais: (i) a cronologia e a ordenacdo de
acontecimentos e; (ii) a compreensdo da sociedade enquanto um processo de mudanca
(Dias, 2019).

Em conformidade com Risen (2007), citado por Santisteban et al. (2010), a
consciéncia historica passa por interpretar o passado para compreender o presente e
antecipar o futuro, concebendo as suas diferencas enquanto épocas distintas, examinando
as mudancas e continuidades na sociedade e nas relagbes humanas, tal como, as
motivacdes a elas associadas. Para Pages (2019b), as principais contribui¢fes que provém
da analise do passado sdo aquelas que nos preparam para o futuro e para intervirmos na
sua construcdo. Por sua vez, também sdo aquelas que nos advertem para as possiveis
consequéncias do desconhecimento do que aconteceu noutras épocas ou que oferecem

exemplos de problemas atuais (presente) que ja se manifestaram no passado. Assim,

La conciencia historica nos ayuda a valorar los cambios y las continuidades en el tiempo,
los cambios que sucedieron, que suceden en el presente, los que podrian ser, los que
deseariamos que fuesen. La comprensién del cambio social en el pasado nos muestra las
posibilidades del futuro. Si no existiera esta posibilidad el estudio de la historia no tendria
sentido. (Santisteban, 2010, p. 41)
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De acordo com esta perspetiva, estudar Historia deve preparar-nos para aceitar
que néo existe apenas uma forma de olhar para uma realidade ou apenas uma direcéo a
seguir no futuro: “La historia, si se usa con cuidado, puede presentarnos algunas
alternativas, ayudarnos a formular las preguntas que necesitamos hacernos en el presente,
y advertirnos de lo que puede fallar” (MacMillan, 2010, citado por Pageés, 2019b). Deste
modo, as ciéncias sociais e 0 seu ensino devem instigar-nos a construir um futuro aliado
a intervencao social, no sentido em que, a temporalidade histdrica, também deve tomar
em consideracdo o papel do futuro como uma varidvel a ser explorada (Santisteban,
2010). Para alcangarmos esse propdsito, € impossivel pensarmos segundo uma logica
individualista, considerando que, de acordo com Pageés (2019b), o ideal seria refletir a
mudanca da realidade visando o bem-estar dos cidadaos, apoiando-se na defesa dos
direitos humanos e da justica social, em virtude de uma formacdo democréatica e da
cidadania (Santisteban, 2010). De maneira compativel, a ENEC (Governo de Portugal,
2017) pressupde como ponto de partida o facto de que nas escolas devem ser
implementadas préaticas nas quais os alunos sejam preparados para uma convivéncia
plural e democratica. Assim, a consciéncia historica revela-se crucial para a educacao da
cidadania (Santisteban et al., 2010) e, segundo Mufioz (2010), a educacdo escolar deve
sustentar-se principalmente na formacéo de cidad&os.

Com base nesta linha de pensamento, desencadeia-se a analise do conceito de
imaginacgdo historica, atendendo ao facto de que os dominios evidenciados se

complementam.

Segundo Bel (2017), os alunos para desenvolverem o conhecimento histérico
devem utilizar estratégias que os aproximem dos processos empregues pelos historiadores
na construcdo da ciéncia social. A imaginagdo historica corresponde a um desses
procedimentos. Esta visa suprimir a falta de algumas informacdes em fontes historicas,
tendo o historiador de construir a narragdo histérica apelando as suas capacidades de
realizar interpretacfes e inferéncias aliadas ao seu conhecimento social e as suas
competéncias de pensamento criativo (Prost, 2001, citado por Bel, 2017). Ademais, a

Historia enquanto disciplina “aborda un objeto de estudio que al no poder ser percibido
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empiricamente por los sentidos debe ser concebido o figurado mentalmente, es decir,
imaginado” (Bel, 2022).

A luz de Levesque (2008, citado por Santisteban et al., 2010), a sociedade no
passado usufruia de experiéncias de vida diferentes das atuais, visto que se regia sobre
um conjunto de normas e crencas sociais distintas da nossa realidade. Por isso, para
conhecermos e compreendermos essas realidades, revela-se importante a mobilizacdo da
imaginacao histérica, que aborda o imaginario dessas situa¢fes, mediante uma historia
veridica, numa Gtica empaética, tornando-nos capazes de contextualizar a histéria. Além
disso, devemos ser conscientes que 0s juizos morais sobre as a¢cdes do passado partem da
contemporaneidade e do nosso contexto, tanto pessoal como social e cultural. Acresce
que, como menciona Santisteban (2010), a imaginagdo deve estar vocacionada para o
pensamento criativo e critico, dado que, com recurso a estas competéncias, € possivel
criar cenarios que se poderdo aproximar da realidade dos acontecimentos e procedimentos
historicos. A empatia face a dinamica social e aos eventos, surge articulada com o
pensamento criativo e critico, no &mbito de idealizar como seria ou de compreender as
atitudes/motivacdes passadas, que atualmente ndo correspondem ao expectavel,
transpondo-nos nos fendmenos ocorridos e colocando-nos no lugar do outro. Acrescenta-

se que:

One way to apreeciate the significance of an historical event is to textualize the past and
consider what was perceived as important to those who lived then, irrespective of whether
their judsments about the importance of the event were subsequently shown to be
justified. (Levesque, 2008, p. 46)

De forma a desenvolver o pensamento histérico é essencial valorizar a
importancia da imaginagéo e da fantasia, assim como, do desenvolvimento emocional
(Bel, 2018). As emocdes para Castellvi et al. (2019), sdo recorrentemente a base para a
criacdo de juizos de valor sobre o que se observa no passado. Assim, 0s sentimentos
influenciam-nos na forma de decidir e atuar. Por sua vez, 0s juizos morais desempenham
um papel central no ensino da Historia nas escolas, dado que a sua exploracdo podera

resultar numa preparacdo para a vida democréatica (Santisteban, 2010). Através deles
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conseguimos olhar para a historia criticamente mediante 0 nosso posicionamento e
pensamento relativamente aos acontecimentos, associado as nossas crencas, visto que na
construcdo histdrica ndo existem neutralidades nem imparcialidades (Dias, 2019). Este
facto relaciona-se diretamente com o desenvolvimento do pensamento critico, na medida
em que 0s sentimentos potenciam o pensamento racional ao conferirem significados e
valores aos acontecimentos, contribuido para a capacidade de avaliar, planear e decidir
(Morgado, 2012, citado por Castellvi et al., 2019). Para Martineau (2002, citado por
Santisteban et al., 2010) o ensino da histéria “ha de ser un instrumento para formar el
pensamiento critico y creativo. Critico, para realizar valoraciones del pasado,
comparaciones y relaciones con el presente. Creativo, para imaginar futuros alternativos

en la evolucion de los problemas sociales actuales”. Concluindo:

El pensamiento creativo historico abarca desde la imaginacion historica, hasta la empatia,
la contextualizacion y la competencia para pensar alternativas al pasado, al presente y al
futuro. Se convierte asi en un instrumento esencial de la educacion democratica, ya que
la consideracion del pasado como una posibilidad que fue, nos permite pensar en el futuro
como diversas posibilidades que podrian ser. Y en este pensar en el futuro se
interrelacionan la creatividad histérica con la conciencia histérico-temporal. (Santisteban,
2010, p. 49)

No que concerne a presente linha de pensamento, é recomendavel trabalhar com
os alunos mobilizando as competéncias supramencionadas, tal como as dimensdes da
consciéncia e da imaginacdo histérica, uma vez que estes podem continuar a imaginar um
presente mais justo e um futuro melhor, sem esquecer o que de pior podera acontecer, por

observarem as consequéncias no passado (Casadella et al., 2022).

6.2. Sobre o lugar das questdes sociais relevantes do presente no

desenvolvimento da consciéncia e da imaginacéo historica

Conforme Santisteban et al. (2010), todas as doutrinas pedagogicas para o
processo de ensino e aprendizagem referem a necessidade de instigar nos alunos interesse

e motivagdo perante o que é ensinado. Para tal, configura-se crucial investigar
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metodologias que impulsionem estes aspetos, interligados a construcéo de aprendizagens
mais significativas.

Nesta linha e, considerando a seccéo anterior da presente fundamentacdo teorica,
Dias (2019) concebe que o ensino da Historia deve ser orientado “no sentido de
desenvolver competéncias que emergem do processo de constru¢do do conhecimento
historico”. Além desse fator, as metodologias aplicadas em sala de aula devem favorecer
o0 aluno e a sua participacdo na formacdo de conhecimento. Assim, cabe ao docente
assumir os conteddos e a forma como estes serdo abordados, adaptando-os as
necessidades e ao contexto dos discentes, bem como, estabelecer momentos de partilha
em grande grupo (Dias, 2019).

Segundo o mesmo autor, ensinar HGP implica a integracdo de trés dimensdes
fundamentais, tais como: Problematizacdo, Totalidade e Interdisciplinaridade. A partir
destas sera possivel a construcdo do conhecimento e a estimulacdo do pensamento critico,
visando a intervencéo social enquanto cidadaos ativos. A primeira — problematizacéo —
corresponde a capacidade de interpretar a realidade atual, mediante uma leitura ancorada
a uma consciéncia que analisa a temporalidade, discernindo possiveis continuidades e
ruturas provenientes do passado que poderdo explicitar fenbmenos atuais (consciéncia
historica/temporal-histdrica). “Trata-se de desenvolver a arte de interrogar a realidade, a
arte de por problemas” (Dias, 2019, p. 96) com o intuito de compreender o presente com
recurso ao passado. A dimensdo seguinte — totalidade — pretende que se analise a
realidade social de um ponto de vista global, no espaco e no tempo. Esta exploracao deve
integrar a influéncia dos contextos perante a sociedade e os fendmenos (Dias, 2019),
podendo associar-se a imaginacao historica pela utilizacdo do pensamento criativo e da
empatia, no sentido de recriar a estrutura social ao longo das épocas. Por fim, a terceira —
interdisciplinaridade — na virtude em que HGP podera ser articulada com outras areas do
saber (Dias, 2019).

Propde-se, entdo, que no processo de ensino, a aprendizagem seja potenciada e
centrada na problematizacdo da realidade social, isto é, na capacitacdo dos estudantes
para encararem 0 mundo e a sociedade atual, interrogando o presente, procurando
respostas no passado que lhes proporcionem a construcao de um futuro (Dias, 2016). Este

exercicio implica incentivar o pensamento histérico, uma vez que mobiliza as dimensdes
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supracitadas da consciéncia e da imaginacao historica, integrando nogdes de democracia
e de cidadania, pois existe “una estrecha relacion entre la historia escolar y la promocion
de un ideal de ciudadania. La ensefianza de la historia es considerada una asignatura
fundamental para crear una identidad y fomentar valores de alteridad y convivencia

democrética.” (Diaz-Zufiiga et al., 2025, p. 1).

Neste sentido, Santisteban (2019) refere que uma das metodologias que pode ser
explorada para o ensino da Histéria e que contemple os aspetos mencionados é o trabalho
a partir de Problemas Sociais Relevantes/Questdes Sociais Relevantes (QSR). Esta
abordagem conduz na problematizacdo das tematicas e dos contetidos curriculares, em
virtude de promover discussdes alusivas aos conceitos e acontecimentos que se podem
relacionar com o passado e com o presente, com o intuito de formar valores democraticos
em sala de aula. Nesse ambito, a aprendizagem deve partir de um problema que nos
indique a direcdo a seguir, com um objetivo final que requer a mobilizagdo de
competéncias para levar a cabo uma possivel resolucdo (Vecchi e Carmona Magnaldi,
2002, citados por Santisteban, 2019).

Para Levesque (2008), as questdes que conduzem o trabalho supdem a procura de
um significado na historia passada (“What is important in the past?”), constatando as
continuidades e as mudangas (“What changed and what remained the same?), aplicando
juizos de valor (“Did things change for better or worse?”), para, de seguida, procurar
evidéncias (“How do we make sense of the raw materials of the past?”) e, finalmente,
mobilizar a empatia historica (“How can we understand predecessors who had different
moral frameworks?”). Claro que, estes procedimentos, implicam reconhecer que a
interpretagéo do passado assenta inevitavelmente numa perspetiva subjetiva, influenciada

pelo contexto, enquadramento e referéncias do observador (Levesque, 2008).

Esta proposta de ensino podera envolver mais os alunos na aprendizagem, uma
vez que estimula o interesse em encontrar alternativas para as QRS que se colocam,
fomentando atitudes participativas e um compromisso social, numa perspetiva de

mudanca e construcao de um futuro democratico.
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Los problemas sociales relevantes permiten al alumnado relacionar la escuela con la vida,
sin que se produzca esa disociacion terrible que tiene lugar demasiadas veces, cuando el
alumnado piensa que aquello que aprende en la escuela no tiene nada que ver con su vida
cotidiana. (Santisteban, 2019, p. 63)

Operando de acordo com esta metodologia, os alunos sé@o convidados a serem
protagonistas da sociedade, da historia e da relacdo entre o seu passado e 0 seu presente,
demonstrando que a sua voz tem poder na construcdo de hipdteses para a solucdo dos
problemas reais e para a construgdo do seu futuro (Santisteban, 2019). Deste modo, o
professor adota uma postura de mediador e facilitador do pensamento critico e do debate
de ideias em liberdade, para que as QSR no ensino da HGP funcionem como ferramenta
para a mudanca social. Alicercada a este plano de acdo, encontra-se a educacdo critica
que desenvolve competéncias sociais e de convivéncia em cidadania (Alegre, 2023) que,

desejavelmente, € uma das finalidades do ensino das ciéncias sociais (Pages, 2019).

Neste enquadramento, assume-se de particular importancia compreender como €
que a mobilizacdo das QRS, enquanto estratégia orientadora das aprendizagens, contribui

para o desenvolvimento da consciéncia e da imaginacao historica.

Para as criancas, a percecdo do tempo é contemplada de acordo com a sua fase
evolutiva (Arenal et al., 2010). E previsto que na idade correspondente ao 2.° ciclo se
tornem capazes de realizar observacdes diretas e analiticas, de forma a criar uma
sequéncia cronoldgica de acontecimentos, verificando a interligacdo entre eles, o que 0s
habilita a observarem o presente e encontrarem no passado semelhancas e divergéncias.
Esta estratégia alinhada ao desenvolvimento da consciéncia historica, reflete-se nas
diretrizes definidas para um ensino com recurso a QSR a nivel da temporalidade quando
se desafiam os alunos a analisarem questdes do presente face aos acontecimentos do
passado. Esta conexdo entre 0 passado e o presente permite-nos, por exemplo, argumentar
sobre os problemas e valores sociais, observando a sua evolucdo no decorrer do tempo
(Santisteban, 2019). Esta acdo implica a ativacdo da imaginacdo historica, por
recorrermos a empatia, ao pensamento critico e criativo com o proposito de nos

contextualizarmos na Histdria e reconhecermos as razdes subjacentes aos fenomenos. As
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competéncias de empatia, pensamento critico e criativo possibilitam que o aluno seja

capaz de “emitir juicioS razonados, para que imagine alternativas a la sociedad en que

vivimos y, en definitiva, para que no sélo adquiera saber sobre el passado e el presente,

sino que también sea capaz de aplicarlo a su porvenir” (Santisteban & Pages, 2019).

Um dos documentos orientadores das aprendizagens, PASEO (Martins et al.,

2016), corrobora com esta abordagem ao ensino e aprendizagem, na medida em que

perspetiva que os discentes, no decurso da sua escolaridade obrigatéria, desenvolvam as

competéncias que se encontram destacadas na Tabela 17.

Tabela 17. Competéncias relacionadas com o ensino das QSR no PASEO

Pensamento critico e criativo

1.

Convocar diferentes conhecimentos, de
matriz cientifica e humanistica, utilizando
diferentes metodologias e ferramentas
para pensarem criticamente;

Prever e avaliar o impacto das duas
decisoes;

Desenvolver novas ideias e solugdes, de
forma imaginativa e inovadora, como
resultado da intera¢cdo com 0s outros ou
da reflexdo pessoal, aplicando-as a
diferentes contextos e éareas de

aprendizagem

Relacionamento interpessoal

Interagir com tolerdncia, empatia e
responsabilidade e argumentar, negociar
e aceitar diferentes pontos de vista,

desenvolvendo novas formas de estar,

olhar e participar na sociedade

Fonte: Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, 2016

No que diz respeito a estas competéncias, além de estarem relacionadas e

decorrerem da construcdo do pensamento histérico (consciéncia e imaginacao historica),
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também se associam com o desenvolvimento do pensamento social decorrente da
abordagem de QSR (Santisteban & Pageés, 2019). Yuste et al. (2017) afirmam que o
desenvolvimento da empatia se encontra intrinsecamente relacionado a capacidade dos
alunos pensarem criticamente, condicdo essencial para uma participacdo ativa e
consciente na sociedade. Tal implica a valorizagéo e reconhecimento das perspetivas do
outro, elemento indispensavel quando se vive em democracia e quando se exploram

questdes relevantes para a sociedade (Yuste et al., 2017).

Desta perspetiva emerge a necessidade do processo de ensino e aprendizagem se
alicercar em praticas democraticas em sala de aula, promotoras do desenvolvimento de
competéncias de cidadania. Para esse efeito, tomamos como referéncia o quadro de
Competéncias para uma Cultura da Democracia (CCD), tal como se apresenta na Figura
2 (Conselho da Europa, 2016).

Figura 2. Competéncias para uma Cultura da Democracia

As 20 competéncias incluidas no modelo CCD

Valores Atitudes
- Valorizacao da dignidade humana e dos - Abertura a alteridade cultural e as

direitos humanas convicgbes, visbes do mundo e praticas
- Valerizagio da diversidade cultural diferentes

- Valorizacao da democracia, da justica, da
equidade, da igualdade e do Estado
de direito

Respeito

Espirito civico
Responsabilidade

Eficacia pessoal

Tolerdncia da ambiguidade

Competéncia

- Aprendizagem auténoma - Conhecimento e compreensao critica

- Capacidades de andlise e de pensamento critico de si mesmo

- Capacidades de escuta e observacio - Conhedmento e compreensao critica

- Empatia da linguagem e da comunicacao

- Flexibilidade e adaptabilidade - (Conhecimento e compreensao critica do

- Capacidades linguisticas, comunicativas mundo: politica, direito, direitos humanos,
e plurilingues cultura e culturas, religides, histdria, meios
Cooperacao de comunicagdo social, economias, ambiente

- Resplucao de conflitos e sustentabilidade

Capacidades Conhecimentos

e compreensao critica

Nota. Conselho da Europa (2016, p. 7).
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Tendo como pano de fundo as CCD definidas pelo Conselho da Europa (2016) e a
reflexdo até aqui temos vindo a desenvolver, estamos em condi¢des de corroborar que
ensinar HGP a partir de QSR favorece o desenvolvimento da valorizacdo da dignidade
humana e dos direitos humanos, tal como da democracia, da justica, da equidade, da
igualdade e do Estado de direito. Ao potenciar capacidades de anélise e de pensamento
critico, de escuta e de observacdo, de empatia e de resolucdo de conflitos, ensinar Histdria
e Geografia, a partir de QSR, abre caminhos para que os alunos desenvolvam atitudes de
abertura a alteridade cultural e as conviccdes, visdes do mundo e préaticas diferentes de
respeito e de espirito civico. Neste percurso, os alunos sdo ainda convocados ao
conhecimento e compreensdo critica de si mesmos e do mundo que os rodeia,
desenvolvendo competéncias para a analise do passado e do presente, a0 mesmo tempo
que se preparam para o futuro e para intervir na sua construcdo (Pages, 2019b).

Em sintese, as competéncias mobilizadas num processo de ensino e aprendizagem
a partir de QSR correspondem em grande parte as competéncias fundamentais para a
formacéo do pensamento histérico, em particular no que diz respeito ao desenvolvimento
da consciéncia e da imaginacdo historica. Logo, estamos convictos que recorrer a esta
metodologia, enquanto linha de acéo para o ensino e aprendizagem em HGP contribuira
para a compreensdo do passado partindo do presente, numa Gtica empaética e critica, com

base nos valores do presente e perspetivando um futuro democratico.
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7. PERCURSO METODOLOGICO



Posteriormente ao enquadramento tedrico que orienta o estudo, o capitulo seguinte
apresenta a metodologia aplicada a investigagdo. Articulam-se, assim, os objetivos
associados a problematica com os métodos e instrumentos de recolha, tal como com as

técnicas de analise utilizadas e os principios éticos respeitados.

7.1. Métodos e técnicas de recolha de informacéo

O grupo de participantes no estudo integrava duas turmas do 6.° ano do 2.° CEB,
com idades compreendidas entre 0s 11 e 0s 15 anos, compondo um total de 39 alunos (17
do sexo feminino e 22 do sexo masculino). No entanto, no decorrer da pratica, a auséncia
dos discentes nos momentos de recolha de informacéo resultou num namero inferior de

participantes, variavel de acordo com o instrumento analisado.

Com vista a concretizacdo do percurso investigativo, delineou-se um referencial
metodolégico que estruturasse a acdo em funcdo dos objetivos de investigacéo,
anteriormente mencionados. Assim, o0 atual estudo apresenta uma abordagem
fundamentalmente de natureza qualitativa, ainda que, pontualmente, se recorra a alguns
dados de natureza quantitativa. Para Ravitch e Carl (2016), a metodologia qualitativa é
orientada para a compreensdo das formas pelas quais os individuos veem, interpretam,

interagem e experienciam o mundo, atribuindo significados.

O presente estudo, assume metodologicamente algumas etapas da investigacédo-
acdo. Uma metodologia que privilegia a melhoria continua da pratica profissional,
partindo da analise de situacdes concretas vividas no terreno (Coutinho, 2011). Trata-se
de uma metodologia que propde uma intervengdo direta sobre o objeto de estudo,
articulando acdo e reflexdo critica. A sua natureza ciclica, decorre das fases que a
estruturam: planificacdo, acdo, observacdo e reflexdo, permitindo uma progressiva
compreensdo dos fendmenos educativos, enquanto promove mudancgas intencionais e

fundamentadas nas préaticas.
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No que concerne a investigacdo interligada a problemética que a sustenta, procura-
se refletir a respeito da linha de acéo perspetivada nas planificagdes da area curricular de
HGP (estratégias, atividades, objetivos especificos, conteldos e conceitos), para
compreender de que modo favoreceram o recurso as QSR do presente como estratégia
para compreender o passado. Na sequéncia, procede-se a anélise das respostas obtidas
nos questionarios aplicados aos inquiridos no estudo, com o objetivo de compreender de
gue modo os alunos mobilizam os conhecimentos do presente para analisarem o passado,
assim como, analisar os contributos do estudo do passado, a partir de situacdes do

presente, para a formacéo da consciéncia e da imaginacéo historica.

A técnica priorizada na anéalise dos diferentes dados é analise de contetdo, que
permite, para além da compreensdo dos conteldos e da identificacdo de elementos
presentes nas mensagens escritas, por meio da sua classificacdo e organizagdo por
categorias (e subcategorias), 0 avanco em direcdo a captacdo do sentido global e de
levantamento de hipdteses a custa de inferéncias interpretativas sustentadas pelos quadros
teodricos de referéncia para a investigacdo, que surgem do préprio contexto em que 0s

dados se inserem (Amado et al., 2014).

Na tabela seguinte (Tabela 18), sdo apresentados 0s objetivos gerais associados
aos métodos de recolha de informacao, 0s instrumentos e as técnicas de analise destinados

a cada um.
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Tabela 18. Métodos, técnicas e instrumentos de recolha e analise de informacéo

0G1 Anélise documental das | Planificages das aulas de HGP Anélise de
planificacBes das aulas | com recurso as QSR conteido

Refletir sobre o recurso | de HGP, de modo a

as QSR do presente explicar a relagdo entre

como estratégia para 0 uso de QSR do

compreender o presente e a construgao

passado. de conhecimento sobre
0 passado

0G 2

Compreender de que

modo os alunos

mobilizam os

conhecimentos do

presente para

analisarem o passado e Trés questionarios preenchidos Anlise de

para d.eser}vol-vere.m a . pelos alunos no final do estudo de | conteddo

consciéncia historica. | Analisedos cada tema: “Quando a Terra com
questionarios finais de N \ . - .

treme”, “Quando ha uma invasdo” | categorias
0G3 tema e “Quando muda o regime definidas a
politico”. posteriori

Analisar os contributos

do estudo do passado a

partir de situagdes do

presente para a

formacdo da

imaginacdo historica.

Nota. elaboracéo da autora.

Para o primeiro objetivo — Refletir sobre o recurso as QSR do presente como
estratégia para compreender o passado — € efetuada a andlise de conteldo das
planificacdes elaboradas para a disciplina de HGP, verificando de que forma as estratégias
alicercadas as atividades, aos objetivos especificos, aos contelidos e aos conceitos
propostos em cada tema, poderdo contribuir para a explicagdo da utilizagdo das QSR do

presente enquanto estratégia para compreender o passado.

Posteriormente, para o segundo objetivo — Compreender de que modo os alunos

mobilizam o0s conhecimentos do presente para analisarem o passado e para
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desenvolverem a consciéncia historica — a analise de contetdo emerge das respostas aos
questionarios finais de cada tema (“Quando a Terra treme”, “Quando ha uma invasao” e
“Quando muda o regime politico”), onde os alunos foram convidados a refletir sobre
questdes do presente, associadas ao passado, no sentido de perspetivar o futuro e
desenvolver a consciéncia historica, partilhando as suas opinides pessoais. Para este
objetivo, foram definidas categorias & posteriori, que integram cada uma das dimensodes

da consciéncia historica, que emergem do quadro tedrico:

Q) Passado, presente e futuro;

(i) Mudanca e continuidade.

Para o terceiro e Ultimo objetivo — Analisar os contributos do estudo do passado
a partir de situacGes do presente para a formacdo da imaginacdo histérica — a
semelhanca do anterior, mobilizam-se as respostas aos questionarios finais de tema para
a analise de contetdo, sendo a selecdo das categorias realizada também a posteriori de

acordo com as duas dimensdes de analise emergentes do quadro tedrico:

Q) Empatia, sentimentos e emocoes;

(i) Pensamento critico e criativo.

Segundo Amado e Freire (2014), o recurso a questionarios “abertos”, quer sejam
alusivos a um tema, quer sejam para a expressao de sentimentos pessoais dos inquiridos,
representa uma mais valia na pesquisa qualitativa, por intermédio da analise de contetido
das repostas, uma vez que apresentam um carater de livre expressdo de opinides,
tornando-se possivel averiguar as percecdes subjetivas e o entendimento dos participantes

relativamente ao tema.

Em adic&o, para verificar as concecdes iniciais dos alunos face ao ensino de HGP,
antes da planificacdo de atividades para a intervencdo, realizou-se um questionario no
Google Forms. No final da sequéncia de ensino e aprendizagem, voltou-se a aplicar uma
adaptacdo do questionario inicial para compreender as continuidades e mudancas nas

opinides dos alunos. As perguntas realizadas encontram-se no ANEXO F e no ANEXO
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G, respetivamente. Os dados obtidos em ambos 0s questionarios de natureza quantitativa,

requerem uma analise estatistica simples.

Em conformidade com os principios gerais adotados no Cddigo de Conduta Etica
na Investigacéo, relacionado ao Centro Interdisciplinar de Estudos Educacionais (CIED)
(2018), durante todo o percurso investigativo foi assegurada a preservacao da integridade
cientifica, pautada pela responsabilidade, honestidade, fiabilidade e rigor metodoldgico,
garantindo, igualmente, a confidencialidade e a seguranca dos participantes em todas as
fases de recolha e tratamento de dados.

7.2. Procedimentos metodoldgicos para implementacéo do estudo

Para a implementacdo do estudo, ap0s averiguadas as concecdes prévias dos
alunos nas respostas ao questionario Google Forms, foram definidos, no decorrer da
pratica, pelo par de estagio os temas e contetidos que seriam lecionados. Assim, aquando
da elaboragédo das planificacbes semanais, zelou-se pelo cumprimento da criacdo de
atividades com objetivos especificos de aprendizagem, numa perspetiva de exploracéo de
QSR do presente, que transportassem para a exploracdo posterior dos topicos propostos
sobre o passado: Terramoto de 1755; Revolugdo Francesa e Invasbes Francesas;
Revolucdo Liberal Portuguesa e a Constituicdo de 1822.

As QSR assumiram a seguinte formulacéo:

Como é que a sismicidade atual e as suas consequéncias para a sociedade podem ajudar
a explicar o terramoto de 1755 em Lisboa?

Como é que a atual invasao da Russia a Ucrania pode ajudar a compreender as invasoes
francesas a Portugal no séc. XIX?

Como é que a atual democracia pode ajudar a explicar a Monarquia Constitucional e a
Constituicédo de 1822?

As sessoes realizadas correspondiam a dois tempos semanais de 50 minutos cada,

totalizando, aproximadamente, 4 sessdes por topico, na medida em que este processo de

65



ensino aliou-se a utilizacdo de tecnologias, que requerem maior investimento em termos
de tempo disponibilizado. No inicio da exploracdo de cada QSR era apresentada uma
subquestdo que guiava a aprendizagem do conteudo, por exemplo, “O que ¢ uma
invasdo?”. A participag¢do dos alunos era 0 mote para iniciar a abordagem, sendo esta

solicitada durante todo o processo de construgdo de conhecimentos.

No final da exploracdo de cada QSR, era entdo apresentado um questionario
individual, no qual os alunos mobilizavam o conhecimento construido, articulado com as
suas concegOes pessoais, sobre questfes que pretendiam desenvolver o pensamento

critico interligado com a consciéncia e a imaginacao historica (ANEXO D).

Para completar o estudo, o questionario final Google Forms, permitiu recolher as
concecdes dos alunos pos prética, relativamente ao que sentiram no processo de ensino e

aprendizagem com o recurso das QSR do presente para compreender 0 passado.
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&. DO PRESENTE PARA 0
PASSADO: CONSCIENCIA E
IMAGINACAO HISTORICA



Seguindo a linha de raciocinio do capitulo antecedente, neste apresenta-se uma
andlise e a reflexdo critica construidas a partir dos resultados alcangados em cada etapa

do processo, tendo como fio condutor 0s objetivos investigativos antes definidos.

8.1. O ponto de partida

Conforme exposto na seccdo anterior, numa etapa prévia a investigacdo,
considerou-se pertinente compreender as conce¢des dos alunos relativamente as
finalidades do estudo de HGP, bem como identificar as suas representacdes das rotinas a
que estdo habituados e as preferéncias sobre as atividades a implementar para a
exploracdo desta area do saber. Para responder a esta intencionalidade, aplicou-se um
questionario, com recurso ao Google Forms (ANEXO F), que totalizou 38 respostas e, na
analise dos dados, selecionaram-se as perguntas que nos permitem ter acesso as

informacdes que servem para este estudo.

Na primeira questdo apresentada, era proposto aos discentes que selecionassem
trés frases que melhor se aproximavam dos propdsitos do estudo da disciplina de HGP
(Figura 3).

Figura 3. 4 Histéria e a Geografia de Portugal servem para...

Conhecer melhor Portugal I 65,8%
Compreender 0 passado I 73,7%
Conhecer melhor o mundo N 23,7%

Identificar eventos e os locais onde ocorreram [N 18,4%

Conhecer os acontecimentos do passado e relaciona-los
com o presente

Conhecer a sociedade (ex: outras culturas e costumes) N 34,2%

I 36,8%

Formar cidaddos mais conscientes e ativos na sociedade WM 5 3%
Conhecer o presente para compreender 0 passado N 23, 7%
0,0% 25,0% 50,0% 75,0% 100,0%

m percentagem de respostas por categoria
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Para a analise destacamos que os estudantes consideram que a HGP permite,
maioritariamente, Conhecer melhor Portugal e Conhecer melhor o passado. Esta
evidéncia corrobora 0 método de ensino com que estes alunos estdo familiarizados,
focado numa abordagem nacionalista e cronoldgica da Histdria, frequentemente
acompanhada da auséncia de conexdo com o presente e de uma formacdo para a
cidadania, fatores que para Pagés (2007, citado por Dias, 2019) representam uma
fragilidade no ensino. Formar cidadaos mais conscientes e ativos na sociedade destaca-
se no grafico pela negativa, por representar o parametro que menos alunos tomaram em
consideracdo e pela desvalorizagdo de uma das principais finalidades do ensino das
Ciéncias Sociais, defendida por Alegre (2023) e Pages (2019) no enquadramento tedrico.

Num momento seguinte, procurou-se compreender os significados que os alunos
atribuiam as rotinas de sala de aula com as quais estavam habituados. Estes deveriam

classificar as frases apresentadas atendendo a sua frequéncia: “Nunca”, “Quase nunca”,

“Quase sempre” e “Sempre” (Figura 4)

Figura 4. Frequéncia de rotinas em sala de aula

35 32
30
25 23
20 20
20 19 18
15 13 12
10
9
10 o
5 5 5 4
5 3 3 3 2 2
0 0
0
Participo de forma  Digoaminha  Vejo vérias versdes Falo de Utilizo o manual Analiso
pertinente nas aulas opinido sobre os da mesma realidade acontecimentos do documentos e
temas histérica presente imagens de forma
relacionando-0s critica

com 0s
acontecimentos do
passado

Nunca Quase nunca Quase sempre Sempre

Numa primeira andlise, registamos que, tendencialmente, “Quase nunca”

acontecem momentos de participacdo e de partilha de opiniées — Participo de forma
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pertinente nas aulas e Digo a minha opini&o sobre os temas — contrariando a importancia
que o docente deve atribuir a situacfes de aprendizagem, nas quais ocorra partilha de
ideias (Santisteban, 2019). Em contrapartida, 32 respostas em 38 participantes,
confirmam o uso recorrente do manual — Utilizo o manual — enquanto ferramenta de
aprendizagem. Por oposicdo, o recurso a metodologias que estimulem competéncias
associadas a consciéncia e a imaginag¢ao histérica “Quase nunca” acontece, o que reforca
0 método de ensino empregue, de cariz predominantemente expositivo, ndo atribuindo a
devida relevancia as potencialidades da Problematizacdo, Totalidade e
Interdisciplinaridade (aqui associada essencialmente a Cidadania e Desenvolvimento),
defendidas por Dias (2019).

Por fim, era solicitada aos estudantes a selegéo de trés opdes que correspondessem

as suas expetativas em relagdo as atividades a implementar na intervencgdo (Figura 5).

Figura 5. Nas aulas de HGP gostava de...

Fazer atividades com recurso a tecnologias [ 25
Realizar debates [N 4
Analisar documentos, imagens, videos e museus [N 16
Partilhar a minha opinido sobre um tema com os colegas [l 2
Fazer trabalhos de pesquisa I 18
Ouvir o/a professor/a a explicar a matéria [N 10
Falar de acontecimentos do presente, relacionando-os com o e 12
passado
Fazer atividades e apresentagSes em pares/grupo [N 21

0 5 10 15 20 25

mn.° de alunos

As propostas de atividades identificadas pelos alunos, valorizam o recurso a
tecnologias, as tarefas de pares/grupo em que apresentam producdes, os trabalhos de

pesquisa e a analise de documentos diversos.
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8.2. Do presente para o passado...

No que concerne ao primeiro objetivo da investigacdo — Refletir sobre o recurso
as QSR do presente como estratégia para compreender o passado — privilegia-se a analise
das planificacbes elaboradas ao logo do processo interventivo em funcdo dos
pressupostos definidos no quadro tedrico, que dizem respeito a utilizagdo das QSR do
presente enquanto estratégia para compreender o passado.

Num primeiro momento direcionamos a nossa reflexdo para as atividades que
objetivavam a compreensdo do passado a partir de QSR do presente, expondo os alunos
aos problemas sociais atuais para, posteriormente, encontrarem pontes de ligagdo com o
conteddo curricular em estudo na disciplina, como propde Santisteban (2019). Neste
sentido, o percurso pedagogico proposto potenciava o desenvolvimento de competéncias
de: interpretacdo e compreensdo da temporalidade; empatia; pensamento critico e
criativo, numa perspetiva de construcdo de uma cidadania democrética. Estas
competéncias encaminhariam, desejavelmente, para o desenvolvimento da consciéncia e

da imaginacdo histérica.

Para analisar as planificagdes, construi-se uma tabela para cada tema explorado:
Terramoto de 1755; Invasdes Francesas; Revolucdo Liberal Portuguesa e a Constituicdo
de 1822. Todas incluem as estratégias, as atividades implementadas e 0s objetivos

especificos definidos, por sessao.

A abrir cada tabela coloca-se 0 mote de introducdo de cada tema, a questdo
orientadora que desencadeia a sequéncia didatica e que, de acordo com Vecchi e Carmona
Magnaldi (2002, citados por Santisteban, 2019), indica a diregéo a seguir no processo de
ensino e aprendizagem, ou seja, formula-se uma QSR que, primeiramente, explora o
presente para, posteriormente, transportar o aluno na compreensdao dos acontecimentos

do passado.

A Tabela 19, resume as planificacbes das sessdes sobre o Terramoto de 1755.
Estas encontram-se no ANEXO H, junto com os recursos utilizados. E a partir da

exploracdo desta tabela que iremos refletir sobre o percurso didatico que conduziu o0s
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alunos na construcéo da resposta a questdo — Como é que a sismicidade atual e as suas

consequéncias na sociedade podem ajudar a explicar o terramoto de 1755 em Lisboa?

Tabela 19. Resumo das planificagdes das sessdes do Terramoto de 1755

a sociedade podem ajudar a explicar o terramoto de 1755 em
Lisboa?

e 0O que é umsismo?

“O que é um sismo?”

Constru¢cdo de uma nuvem de palavras com recurso ao
Mentimeter.

Exploragdo da nocdo de sismo a partir das ideias da nuvem de
palavras.

“Alguém ja sentiu um tremor de terra ou viu na televisao?”
Explicacdo de conceitos interligados aos sismos: 0 que €, quais
as causas, como se medem e quais 0s impactos.

e Sismicidade no contexto mundial: o caso do Haiti

Exploracdo de uma noticia sobre um sismo recente que ocorreu
no Haiti

“Como acham que as pessoas se sentiram naquele momento?”
“Como reagiriam se algo assim acontecesse na vossa cidade?”

e Sismicidade no caso de Portugal Continental e nos
Acores

“Acham que ha muitos sismos em Portugal? Hoje pode ter
ocorrido um?”.

Andlise e interpretacdo do mapa do IPMA sobre a atividade
sismica.

Visualiza¢do de um video sobre a atividade sismica nos Agores
“Porque sera que os Agores tém mais atividade sismica?” “A
localizagdo geografica influencia essa atividade?”

Explicagdo cientifica da sismicidade dos Acores e possiveis
ocorréncias em Portugal Continental

e Terramoto de 1755: o maior registado em Portugal

“Sabem que 0 maior terramoto registado em Portugal aconteceu
em Lisboa?”

“Sabiam que se pensa que foi um dos maiores do mundo?”
Explicagdo do contexto histdrico e dos contelidos alusivos ao
terramoto de 1755, articulando conceitos do momento anterior:

n.° da - L . -
ses530 Estratégias e atividades Objetivos especificos
le?2 | Como é que asismicidade atual e as suas consequéncias para | 1. Compreender o conceito

de sismo.

2. Desenvolver a
competéncia de empatia
para com o outro.

6. Analisar dados sismicos
através de mapas
dindmicos no IPMA.

7. Interpretar dados
sismicos através de mapas
dindmicos no IPMA.

8. Explorar o contexto
histérico do terramoto de
1755.

9. Criar um pequeno texto
descritivo.

10. Aplicar a ferramenta
digital ChatGPT para criar
uma representacdo visual
da cidade de Lisboa apds o
terramoto de 1755.
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intensidade aproximada na escala de Richter, impactos para a
sociedade da época, etc.

Escrita de um texto descritivo de como estaria a cidade de Lisboa
e a populagao apés o terramoto

Criacdo de imagens com recurso ao ChatGPT, partindo dos
textos dos alunos

3e4 e Lishoa: antes e depois do terramoto 1. Compreender o
impacto do
Anélise de imagens da planta de Lisboa antes e apds o terramoto de
terramoto de 1755 1755.
Identificagdo de caracteristicas da “nova” Lisboa Observagéo 2. Reconhecer a
da Praga do Comércio com recurso ao Google Street View e a importancia da
6culos de realidade virtual, para observar as reformas numa reconstrugdo da
visita de estudo virtual Lisboa
Pombalina.

e Reformas do Marqués de Pombal

Exploracéo das reformas propostas por Marqués de Pombal
apos o terramoto e a nova Lisboa

e  Questionario “Quando a Terra treme”
Realizacdo de um questionario individual que integra contetdos
e conceitos aprendidos sobre o terramoto de 1755, mobilizando
questdes do presente

Quando se recorre a ativacao dos conhecimentos prévios dos alunos em relacao
ao conceito de “sismo”, clarificando o que é, quais as causas associadas, como se medem
e quais 0s impactos, busca-se que estes se apropriem do conteudo e dos conceitos
utilizados, verificando no caso portugués a recorrente sismicidade que muitos
desconhecem no nosso pais de acordo com os objetivos: Conhecer o conceito de sismo,
Analisar dados sismicos atraves de mapas dinamicos no IPMA e Interpretar dados
sismicos através de mapas dinamicos no IPMA. E deste modo que ocorre a reivindicagio
do saber que, futuramente, por comparacéo, consegue estabelecer pontes de ligagéo ou de
rutura entre o passado e o presente, essenciais a esta metodologia, na perspetiva da
dimensdo da problematizacdo (Dias, 2019). Assim, ao observarem um caso atual, em
particular a noticia do sismo do Haiti, na qual a destruicdo foi notavel, assim como o
desespero das pessoas face a este fendmeno, os discentes conseguem com maior

facilidade olhar para o sismo de 1755 e confrontar semelhancas e disparidades.

Esta linha de construcdo do pensamento historico, que parte do presente, torna

mais acessivel a mobilizacdo da imaginacdo historica para a construgdo de conhecimento
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sobre o passado. Assim, os estudantes, apds contactarem com o potencial destrutivo de
um terramoto e com 0s sentimentos que este gera, no presente, foram desafiados a
interpretar uma situacdo semelhante que aconteceu no passado. Foi com esta perspetiva,
que foi proposta a atividade de construcdo de um texto descritivo e da sua posterior
ilustracdo com recurso a Inteligéncia Artificial (IA): a partir da descricdo de cenérios
ficticios, que se aproximavam da realidade do terramoto de 1755, pela contextualizagdo
historica construida pelos alunos, mediada pelo que aprenderam sobre terramotos no
presente, estabeleceram-se as diretrizes para a cria¢cdo de uma imagem que retratasse o
passado. No ponto de vista de Santisteban (2010) este método integra o pensamento
criativo, a empatia e a contextualizacdo do passado a luz do presente — “el pensamiento
creativo historico abarca desde la imaginacidon histérica, hasta la empatia, la
contextualizacion y la competencia para pensar alternativas al pasado, al presente y al
futuro” (p. 49) — competéncias essas que integram as virtualidades da exploragédo de QRS
para conceber a historia passada.

Num momento posterior, os alunos foram convidados a ampliar o seu
conhecimento sobre o passado associado ao terramoto e a reconstrucdo da cidade de
Lisboa, ao compararem a planta da cidade antes e ap6s o terramoto, numa atividade
vinculada a exploragdo da Praca do Comércio com 6culos de realidade virtual. Além de
confirmar as alteracdes no espaco urbano, esta exploracdo do presente transportou-os para
um outro momento historico, a figura e as reformas do Marqués de Pombal. Enquadrada
numa releitura do passado em conexdo com a atualidade, esta situagdo de aprendizagem
permitiu a construcdo de conceitos associados a reconstrucdo da cidade no passado, por
observacao e comparacao com o presente, como por exemplo, o tracado de ruas retilineas.
Aprendizagens, mediadas pelos objetivos: (i) Compreender o impacto do terramoto de

1755 e (ii) Reconhecer a importancia da reconstrucéo da Lisboa Pombalina.

A Tabela 20, integra as planificacbes das sessfes de exploracdo dos contetidos
alusivos as Invasfes Francesas, construida a partir do ANEXO | que também integra os
recursos utilizados. A questdo de partida para esta sequéncia tem a seguinte formulacéo
— Como é que a atual invasdo da Russia a Ucrania pode ajudar a compreender as

invasOes francesas a Portugal no séc. X1X?
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Tabela 20. Resumo das planificagdes das sessdes das Invasdes Francesas

o]
:éss%?) Estratégias e atividades Objetivos especificos
7 Como é que a atual invasdo da Russia a Ucrania pode 1. Reconhecer o que
ajudar a compreender as invasdes francesas a Portugal no é uma invasao.
séc. XIX? 2. Relacionar as
invasoes a paises
e O que é uma invasdo? na atualidade com
as invasoes
“O que ¢ uma invasdo?” francesas.
Construcdo de uma nuvem de palavras com recurso ao 3. Colocar-se no
Mentimeter. lugar do outro,
Exploracdo da nocédo de invaséo a partir das ideias da nuvem de demonstrando
palavras empatia pelas
Explicagdo de conceitos interligados a uma invasdo: o que &, vitimas das
quais as motivacdes e as consequéncias. invasdes.
e  Ucrénia: testemunho real
Leitura e analise em grande grupo de uma carta direcionada aos
alunos: testemunho real de vivéncia na Ucrania, enquanto pais
invadido.
“Sabem o que ¢ a NATO?”
Breve explicacdo dos motivos da invasao
Demonstragdo de imagens reais de escolas ucranianas e do dia a
dia dos seus alunos
Partilha de ideias e opinides
e As Invasfes Francesas
Explicagdo do contexto histdrico e dos contetidos alusivos as trés
invasdes francesas a Portugal, articulando conceitos do momento
anterior: causas e consequéncias da invaséo, ajuda da NATO em
caso de guerra a semelhanca da ajuda de Inglaterra nas invasoes
francesas
8 e As Invas@es Francesas 1. Recordar os
principais
Recapitulacdo sobre as invasdes francesas a Portugal: datas, acontecimentos,
generais responsaveis, nimero de invasdes e consequéncias datas e
imediatas consequéncias das
Reflex&o sobre o descontentamento da populagdo portuguesa invasdes
apos as invasdes: destruicdo provocada pela guerra, a crise francesas em
econdmica, a presenca das tropas estrangeiras e o impacto da Portugal.
fuga da corte para o Brasil. 2. ldentificar as
Realizacéo de exercicios de consolidacéo razbes do
descontentamento
da populacéo
portuguesa apos
as invasoes
francesas.
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9 e Consolidacdo de conceitos e contetddos 1. Explorar o museu

digital das

Exercicios de consolidagao articulados com um Museu digital invasdes

das invas0es francesas (Linhas de Torres) francesas para
conhecer 0s

e  Questionario “Quando hd uma invasio” prinCipf’}iS

acontecimentos,

Realizacdo de um questionario individual que integra contetidos personagens,

e conceitos aprendidos sobre o terramoto de 1755, mobilizando locais estratégicos

questdes do presente e mecapisnlos de
comunicacdo
militar.

2. Compreender a
importancia das
Linhas de Torres
Vedras na defesa
de Portugal e as
consequéncias das
invasdes
francesas no pais.

A questdo de partida para a introducdo do tema em estudo, conduz os alunos na
andlise da realidade social (ex: invasfes) de um ponto de vista global, no espago e no
tempo: presente (invasdo da Ucrania) e passado (Invasdes francesas a Portugal). Esta
exploracdo da dimensao da Totalidade deve assimilar a influéncia dos contextos sociais

perante os fendmenos (Dias, 2019).

De forma a iniciar a exploracdo da questdo de partida os alunos foram convidados
a definir “invasdo”, mobilizando para tal as suas ideias prévias, foram analisadas as
motivacdes e as consequéncias de uma invasdo, conhecimentos que posteriormente sao

mobilizados na exploracdo do presente e do passado.

Com o intuito de Relacionar as invasdes a paises na atualidade com as invasGes
francesas, a atividade de leitura de um testemunho real, escrita com o proposito de relatar
aos discentes a vivéncia e a perspetiva de quem sofre os impactos de uma invasdo, agrega
a mobilizacdo das emocg0es e dos sentimentos dos estudantes, fulcrais no processo de

ensino e aprendizagem da Historia (Bel, 2018).

A autora convidada para a redacdo do texto, que foi devidamente traduzido de
ucraniano para portugués, dirige-se aos alunos como futuros responsaveis pela pratica da

democracia no seu pais, bem como, da construcdo da paz para com os restantes. Ciéncias
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Sociais a partir de QRS, que procuram respostas no passado para perspetivar um presente
e futuro democrético. Os alunos ao analisarem o impacto das invasdes a Ucrania, criam
um imaginario das consequéncias das invasdes francesas em Portugal, abrindo o caminho
para uma melhor compreenséo dos fendmenos do passado. Isto permite que desenvolvam
0 pensamento critico e que repensem solucbes para um futuro melhor (Casadella et al.,
2022).

O caminho seguido nesta exploragéo, ao confrontar o papel atual da NATO na
defesa do nosso pais com o envolvimento de Inglaterra nas invasdes em Portugal, resulta
num exemplo concreto que acrescenta beneficios nesta ligacdo presente-passado, visto
que os estudantes constroem conhecimento sobre o significado da alianca com a

Inglaterra a partir dos significados da alianca militar intergovernamental dos dias de hoje.

Sequencialmente, o objetivo especifico Colocar-se no lugar do outro,
demonstrando empatia pelas vitimas das invasdes visa exatamente a idealizacdo de como
seria numa sociedade de uma época diferente, por exemplo, 0 que pensariam/sentiriam o0s
afetados pela guerra, quais 0s possiveis prejuizos ou quais as possiveis decisdes a serem
tomadas, a partir do conhecimento de um acontecimento da mesma envergadura,
préximo da realidade dos discentes e do mundo de hoje, o que favorece a contextualizacao
do passado. Estas situacfes problema promovem a sensibilizagdo dos mesmos perante o
tema e, consequentemente, potenciam o pensamento racional ao conferirem significados
e valores morais aos acontecimentos (Morgado, 2012, citado por Castellvi et al., 2019),
baseados nas suas emocdes que, para Castellvi et al. (2019), constituem o alicerce da

criacdo de juizos de valor sobre o que se observa no passado.

Por fim, a Tabela 21, resume as planificacGes referentes a Revolucdo Liberal
Portuguesa e a Constituicdo de 1822 (as planificagdes e recursos didaticos, encontram-se
no ANEXO J) que objetivavam responder a questdo — Como é que a atual democracia
pode ajudar a explicar a Monarquia Constitucional e a Constituicdo de 18227
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Tabela 21. Resumo das planificacdes das sessGes da Revolucéo Liberal Portuguesa e
Constituicdo de 1822

e Monarquia Absoluta vs Democracia

Discussdo em grande grupo das diferencas entre Monarquia
Absoluta e Democracia: a divisdo de poderes e as implicagdes
para a sociedade.

“Mas como ¢ que os portugueses chegaram a democracia?”
“Sera que existiram outros regimes politicos entre a Monarquia
Absoluta e a Democracia?”

e Monarquia Constitucional e Constituicdo de 1822

Explicagdo do contexto histdrico e dos contetdos alusivos a
Revolucdo Liberal Portuguesa, a Constituicdo de 1822 e a
formacdo de uma Monarquia Constitucional articulando
conceitos do momento anterior: revolugdo ou manifestacéo,
caracteristica da monarquia e da democracia.

e  Friso cronolégico dos regimes politicos de Portugal

Anaélise e interpretacdo em grande grupo de um friso cronolégico
Alusivo as mudancas de regime politico em Portugal e 0 que as
originou.

e  Questionario “Quando o regime politico muda”

o]
Qéss%?) Estratégias e atividades Objetivos especificos
10e Como é que a atual democracia pode ajudar a explicar a 1. Explicar o que foi
11 Monarquia Constitucional e a Constituicao de 18227 a Revolugdo
Liberal
e O gue é uma constituicdo? Portuguesa e
quais as suas
“O que ¢ uma constitui¢do?” principais causas
Construcdo de uma nuvem de palavras com recurso ao e consequéncia.
Mentimeter. 3. Compreender o
Exploragdo do conceito de constituicdo a partir das ideias da que é uma
nuvem de palavras Constituicéo e
Explicacdo de conceitos interligados a uma constitui¢do: o que quais as
€, 0 que implica, onde e quem é que pode alterar a constitui¢do mudancas trazidas
atual. pela Constituicéo
de 1822.
e O governo caiu, e agora? 4. Distinguir as
caracteristicas da
Apresentacdo de noticias ap6s a atual dissolu¢do do governo e monarquia
anélise das implicacdes associadas absoluta e da
Conversa sobre conceitos associados & democracia: eleigdes, monarquia
direito ao voto, sufrdgio universal, partidos politicos, constitucional.
manifestacGes em oposicéo a revolucdes, direitos e deveres, leis 5. Analisar um friso

cronolégico com
0S regimes
politicos em
Portugal ao longo
dos anos.
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Realizac8o de um questionério individual que integra contedidos
e conceitos aprendidos sobre o tema em questdo, mobilizando
questbes do presente

Constitui-se como uma QSR, dado que, como preconiza Santisteban (2019)
problematiza um conteudo curricular, com o propdsito de debater conceitos e
acontecimentos suscetiveis de estabelecer vinculos entre as dindmicas do presente

(democracia) com as do passado (monarquia constitucional).

Tal como a abordagem realizada nas tematicas anteriores discutiu-se, a partir das
concegoes prévias dos alunos, o conceito de “Constitui¢cdo”, clarificando-o, explorando o
seu significado, o que implica, onde e quem é que pode alterar a Constituicdo atual. A
partir desta Gltima questdo, por casualidade, nessa semana ocorreu a dissolucdo do
governo, momento esse que importava incluir no processo de ensino, de forma a
esclarecer algumas davidas que, posteriormente, foram articuladas com a explicacdo do
que é uma democracia e dos conceitos a ela referentes. Seguindo a incorporagdo deste
acontecimento no plano de aula, a aprendizagem foi fomentada pela problematizacédo da
realidade social, capacitando os estudantes a compreender e questionar 0 mundo e a

sociedade contemporanea, competéncia crucial para decifrar o passado (Dias, 2016).

Em conformidade Rusen (2007), citado por Santisteban et al. (2010), a
comparagdo das caracteristicas entre a democracia e a monarquia, assim como, a analise
e interpretacdo no friso cronoldgico das mudancas alusivas aos diversos regimes politicos
em Portugal, contribuem para a criacdo de conexdes e para a observacgéo de desigualdades
entre o presente e o passado, trabalhando a nogédo de temporalidade historica, que permite
a interpretacdo o passado, no sentido em que se conseguem conceber as motivagdes da
populagédo para a Revolugdo Liberal Portuguesa. Levesque (2008) argumenta que uma
das formas para apreender a importancia de um acontecimento historico passa por
contextualizar o passado e refletir sobre aquilo que, a época, foi considerado significativo
pelas pessoas que o experienciaram. Para Martineau (2002, citado por Santisteban et al.,
2010) esta exploracdo desenvolve o pensamento critico, por olhar para o passado,
compara-lo e estabelecer relacbes com o presente. Acresce a este ensino o enfoque

direcionado & democracia e a preservacao dos valores democraticos (Santisteban, 2010)
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Todos os questionarios finais do tema (“Quando a Terra treme”, “Quando ha uma
invasdo” e “Quando o regime politico muda”, ANEXO D) abordam questdes cuja
finalidade € estabelecer relacdo entre a histdria escolar e a cidadania (Diaz-Zufiiga et al.,
2025), perspetivando, a titulo de exemplo, a empatia historica e a apresentacdo de
solugdes para um presente e futuro melhores, em democracia, baseadas na experiéncia
dos fendmenos do passado. Para Pagés (2019b), esta é uma das principais contribuigdes

da analise e compreensao do passado, viabilizada pelo estudo de QSR.

Em suma, as atividades propostas articuladas com os objetivos especificos
colaboram com o proposito da compreensao do passado, na medida em, que segundo a
analise e as teses defendidas pelos autores que mobilizamos, o recurso a metodologia que
integra QSR, 0 seu proprio cariz e 0 que a sua abordagem pressupde, privilegia a
decifracdo do passado quando os alunos sdo convidados a refletir sobre os pontos de
ligagdo e rutura entre épocas anteriores e a atualidade, através da mobilizacdo da empatia

historica, do pensamento critico e criativo.

8.3. Do presente, para o passado e para a consciéncia histérica

No presente segmento analisa-se o0 segundo objetivo do estudo — Compreender de
que modo os alunos mobilizam os conhecimentos do presente para analisarem o passado
e para desenvolverem a consciéncia historica — com recurso aos questionarios finais de
balanco dos diversos temas estudados (ANEXO D), preenchidos pelos alunos. No
ANEXO K estdo disponiveis alguns exemplos das suas producdes escritas. As tabelas
apresentadas daqui em diante refletem as categorias e subcategorias criadas a posteriori
para cada questdo, em funcao das respostas/referéncias dos discentes, agrupadas mediante
os sentidos atribuidos. Expdem-se em simultaneo os dados organizados, nomeadamente,
0 numero de referéncias dentro de cada categoria ou subcategoria, tal como, a sua
frequéncia relativa. A totalidade das respostas recolhidas, bem como a analise,
encontram-se no ANEXO L. Na analise dos dados empiricos, mobilizamos o quadro
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tedrico, em particular as duas dimensfes que se complementam para a formacgdo da

consciéncia historica: (i) passado, presente e futuro e; (ii) mudanga e continuidade.

8.3.1. Passado, presente e futuro

Para esta dimensdo averiguaram-se as respostas dos alunos, que consideramos
enquadrar-se numa perspetiva de temporalidade, de acordo com a mobilizacdo de
conceitos que se configuram com a nocao de passado, de presente e, em alguns casos, de

futuro.

Na primeira tabela (Tabela 22), organiza-se a informacdao recolhida na primeira
pergunta de cada questionario tematico. Todas as questfes assumiam uma formulacao
que procurava avaliar a concecdo dos alunos sobre se as aprendizagens relativas a

fendmenos do presente contribuem para a compreender 0s acontecimentos do passado.

Num plano geral, o numero de referéncias correspondentes & categoria
Compreensdo do passado distingue-se por ser superior a qualquer outra,
independentemente da tematica. Esta evidéncia demonstra que, no que diz respeito a
Histdria e a sua aprendizagem guiada por QSR, os alunos concebem que a compreensao
do passado é um aspeto que se destaca, na medida em que foi facilitado por esta
abordagem:

Porque vou saber mais coisas e acontecimentos no passado (A34Q1);

Porque assim eu sei 0 que aconteceu na Revolucdo Francesa e as Invasdes
Francesas (A3Q2);

Ajudou a compreender melhor como era antigamente (A9Q2).

Este facto corrobora com uma das finalidades desta estratégia de ensino que
recorre ao presente, visto que, segundo Riisen (2007, citado por Santisteban et al., 2010),
a formacéo da consciéncia histérica, além de outros fatores, passa por compreender o

passado.
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Tabela 22. Referéncias dos alunos sobre passado vs presente

Referéncias

Categorias Subcategorias Freq. n.° Freq. %
Compreenséo do passado 17 40,5
causas e consequéncias 8
Compreensdo do presente intensidade 3 14 33,3
Terramoto grau de destruicéo 3
1755 Confrontaca 3
onfrontacao passado- 4 9,5
presente
Perspetiva de futuro 7 16,7
Total 42 100,0
Compreenséo do passado 13 43,3
consequéncias da guerra 2
Revolugdes Compreensao do presente ., aiaristicas das o 10 33,3
e Invasoes invasdes e guerras
Confrontagdo passado- 7 233
presente
Total 30 100,0
Compreensdo do passado 14
48,3
Compreensao do presente 5
17,2
Democracia
VS Confrontagéo passado- o
Monarquia presente 276
Perspetiva de futuro 2
6,9
Total 29  100,0

Fonte: ANEXO L
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Existem ainda certas inferéncias a compreensdo do presente, sobretudo
associadas ao Terramoto de 1755 e & Revolucéo e Invasdes. Dentro do primeiro tema,
constataram-se subcategorias nas quais os discentes se referem as causas e consequéncias
dos sismos na atualidade, a intensidade e ao grau de destruicdo destes fendmenos

naturais:

Para mim foi muito importante conhecer as causas e consequéncias dos
sismos (A14Q1);

Para mim foi importante porque aprendi uma coisa que é mais perigosa do
gue eu pensava. E aprendi como se medem os terramotos e o0 que pode

acontecer depois de um sismo (A5Q1);

Porque assim sei como sdo o0s terramotos e sei 0 quanto podem destruir

(A2Q1).

Do segundo tema, destacaram-se referéncias na virtude das consequéncias da

guerra e caracteristicas das invasdes e guerras:

pois assim posso compreender as consequéncias de uma guerra para um pais
(A9Q2);

para compreender melhor como funciona as invasdes (A12Q?2).

Esta visdo contempla a ideia da importancia da compreensao do presente enquanto
exemplo atual do que ja se manifestou no passado (Pages 2019b), sendo esta dinamica

complementar ao desenvolvimento da consciéncia historica e valorizada pelos estudantes:

Para mim é muito bom saber o que acontece no mundo (A2Q2).

Ja as respostas que se inscrevem nas categorias Confrontacdo do presente-
passado e da Perspetiva de futuro, apesar de apresentarem uma pequena percentagem de

incidéncias, indicam-nos um dominio mais aproximado daquilo que constitui o
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verdadeiro propdsito da consciéncia historica: estabelecer relagBes entre o presente e o
passado para verificar hipoteses para o futuro (Santisteban, 2010):

porque assim posso entender melhor as antigas revolugfes e invasoes,

associando 0s motivos atuais aos antigos (A16Q2);

eu consegui comparar as duas invasdes e consegui perceber mais ou menos
como devia ter sido (A26Q2);

Porque consegui ver as diferencas entre uma monarquia e uma democracia
(A37Q2);

Se eu for usar isso no meu futuro sim, se eu ndo for usar ndo vale a pena
(A33Q2);

porque mais para a frente irei votar e assim vou saber porque é preciso votar
(A39Q2).

O questionario “Quando ha uma invasdo” demonstra conter a maior quantidade
de perguntas que exploram a consciéncia historica. Para a questdo O que € que dirias a
Napoledo Bonaparte se ele tomasse a decisdo de invadir o teu pais atualmente?
definiram-se categorias associadas as intengdes dos estudantes por detrds da sua
formulacdo frasica (Tabela 23).

Tabela 23. Referéncias dos alunos sobre o que diriam a Napoledo

Referéncias

Categorias Freq. n.° Freq. %
Desincentivo a ocupagao 10 33,3
Confronto com a injustica 8 26,7
Ameagas a acdo 5 16,7
Disponibilizagdo de informacdes falsas 4 13,3
Expulsao do pais 3 10,0
Total 30 100,0

Fonte: ANEXO L
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Neste ambito, os alunos ao desincentivarem a sua ocupagdo (10 ref.) e
confrontarem a situacdo como injusta (8 ref.), demonstram o reconhecimento das
consequéncias implicadas na acdo de Napoledo ao decretar invasdes a Portugal e os
impactos gerados no pais. Estabelecem, portanto, relagdes entre o passado e o presente,
ainda que esta ligagdo ndo seja tdo linear aos seus olhos, promovendo a justica social
(Santisteban, 2010):

la dizer que n&o ia valer a pena invadir os paises que comercializavam com

a Inglaterra e que podiamos continuar a paz em todos o0s paises (A6Q2);

Diria que ndo é necessario invadir outra vez (A22Q2).

Na tabela seguinte (Tabela 24), trata-se a analise das respostas a questdo: Que
sugestdo darias aos governantes portugueses se 0 pais fosse invadido?. Esta visa a
antecipacdo de soluc@es a eventos que, em algum momento imaginario, poderdo ocorrer

no futuro.

Tabela 24. Referéncias dos alunos sobre que sugestdo dariam aos governantes
portugueses

Referéncias

Categorias Freq. n.° Freq. %
Luta pela defesa 11 28,2
Construcdo de sistema defensivo 8 20,5
Ajuda de outros paises 6 15,4
Fuga do pais 5 12,8
Protec¢do da populagdo 5 12,8
Estabelecimento de acordos 2 51
Resisténcia 2 51
Total 39 100,0

Fonte: ANEXO L
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Nesta, as referéncias apontam para a Luta pela defesa (28,2%), Construcéo de
sistema defensivo (20,5%) e Ajuda de outros paises (15,4%), como elementos mais

relevantes para reagir a uma invasao:
Eu chamava Inglaterra para nos defender (A2Q2);

Eu dizia que podiam fazer as torres como fizeram quando invadiram Portugal
(A3Q2);

Para fazer uma barreira de homens armados em todo o pais (A10Q2);

Eu dizia para eles se prepararem ao maximo, comprar armamento e chamar

0s paises que estdo na NATO para se juntarem (A25Q2).

As respostas dos discentes sdo elucidativas do trabalho realizado, bem como das
competéncias mobilizadas. Estas desencadeiam-se de nocdes da compreensdo: do
presente, por exemplo a incorporacgédo do pais na NATO e a ajuda na defesa em caso de
guerra; do passado, como a alianca entre Portugal e a Inglaterra e a ajuda dos ingleses
nas invasoes francesas, ou, como a criagdo das Linhas de Torres como barreira de defesa
e protecdo e; da articulacdo entre o passado e o presente para perspetivarem fenémenos
futuros, quando aplicam os conceitos do passado e do presente e formulam hipéteses para
a resolucdo de problemas sociais relevantes. A ideologia adjacente a este contexto visa,
sobretudo, o bem-estar dos cidaddos (Pagés, 2019b).

A andlise a Ultima questdo do questionario, relativo a Revolucdo e InvasGes
Francesas, expressa-se na seguinte tabela (Tabela 25) — Imagina que estas a escrever
uma mensagem para os alunos da tua idade que vivem num pais em guerra. Escreve trés

palavras que colocarias na tua mensagem.
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Tabela 25. Referéncias dos alunos sobre o que diriam a crian¢as num contexto de

guerra
Referéncias
Categorias Subcategorias  Freqg. n.° Freqg. %

Coragem 27
Resiliéncia 17

Incentivos Esperanca 9 60,9
Liberdade 2
Fuga 1
Sub-Total 56
Prote¢éo 13

26,1
Companheirismo Apoio 11
Sub-Total 24
Felicidade 4
Amizade 3

Carinho/Amor 2 13,0

Sentimentos

Tristeza 2
Medo 1
Sub-Total 12

Total 92 100,0

Fonte: ANEXO L

Ao demonstrarem que compreendem o presente e 0s impactos da guerra na vida

dos afetados, incentivam-nos com mensagens de coragem e de resiliéncia (44 ref., no

total), evidenciando o companheirismo (24 ref.) e expressando os seus sentimentos (12

ref.). Este conhecimento, pode ser transposto para o passado, ajudando na reflexao, sobre

como as situacOes de invasdes e guerras marcam em diferentes momentos a sociedade.

Esta competéncia encontra-se relacionada com o pensar no tempo (Dias, 2019).

87



A Ultima questdo desta dimenséo da consciéncia historica e da compreenséo de
como sdo mobilizados os acontecimentos do presente para decifrar o passado, encontra-
se no questionario “Quando o regime politico muda”. Nesta, os alunos foram convidados
a descrever em trés palavras o que a democracia significava para si e, deste conjunto de

palavras, resultaram as categorias e subcategorias da Tabela 26.

Tabela 26. Referéncias dos alunos sobre o que a democracia significa

Referéncias

Categorias Subcategorias Freg. n.° Freg. %
Liberdade 17
Igualdade de 12
Oportunidades
Valores da Democracia Justica 9 52,2
Respeito 4
Confianga/Compromisso 4
Diversidade de Escolhas 1
Sub-Total 47
Distribui¢do do Poder 13
Voto 10
32,2
Direitos da Democracia Fazer Leis 4
Partidos Politicos 2
Sub-Total 29
Desigualdade 7
Descontentamento 2
- 15,6
Contradlgpes da Conflito 3
Democracia
Injustica 2
Sub-Total 14
Total 90 100,0

Fonte: ANEXO L
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Atraveés da analise da tabela, é possivel constatar que varias foram as referéncias
dos alunos. Dentro dos valores da democracia, que correspondem a mais de metade das
referéncias (52,2,%), destacam-se as ideias de liberdade, igualdade de oportunidades e de
justica, fundamentais na formacdo democrética e da cidadania (Santisteban et al., 2024;
Santisteban, 2010). Dentro da categoria Direitos da Democracia (32,2%), 0s estudantes
valorizam primordialmente as nogdes da distribuicdo do poder e do direito ao voto. Estes
conceitos surgem das concecdes dos estudantes aliadas ao que foi explorado nas sessoes.
Acredita-se que os discentes tenham evidenciado estes parametros por conhecerem as
caracteristicas do regime politico atual, potencializando, tal como foi realizado ap0s esta
aprendizagem, o reconhecimento das diferengas entre este e outros que ocorreram ao
longo da Historia. Esta realidade aproxima-se da dimensdo mudanca e continuidade da
consciéncia historica. Considera-se importante inferir que catorze referéncias se
revelaram contraditorias. Nestas os alunos referem que a democracia € sinénimo de
desigualdade, descontentamento, conflito e injustica, possivelmente resultado das suas
vivéncias pessoais na familia e dos contextos socioecondémicos e territoriais em que se
movimentam. Por isso, denota-se a relevancia de abordar este tema. Yuste et al. (2017)
defendem que, quando se vive em democracia, devemos valorizar e reconhecer as
perspetivas dos outros e, se 0s alunos consideram que a democracia apresenta estas
contradicGes, entdo, importa equacionar como incluir estas perspetivas na sala de aula em
formato de questdes socais relevantes com o propdsito de, em grande grupo, encontrarem
solugdes plausiveis, visando a intervencéo social dos discentes enquanto futuros cidaddos

ativos numa sociedade democrética (Dias, 2019).

Em suma, na construcdo das respostas as diferentes perguntas foram mobilizadas
e desenvolvidas competéncias da dimensdo da temporalidade humana — passado, presente
e futuro. Ao reconhecerem o presente e compreenderem 0 passado, enquanto épocas
distintas, os alunos capacitam-se para anteciparem o futuro (Rusen, 2007, citado por
Santisteban et al., 2010).
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8.3.2. Mudanga e continuidade

Apesar da complementaridade com a dimenséo anterior, para esta dimenséo da
consciéncia historica mobilizamos as respostas dos alunos que se focam numa perspetiva

de mudanca e continuidade dos fendmenos.

A primeira tabela (Tabela 27) revela referéncias alusivas a questdo Se este
terramoto acontecesse nos nossos dias e tu fosses o primeiro ministro do pais, mandavas
reconstruir a cidade da mesma forma?. Esta insere-se no questionario de “Quando a

Terra treme” e tem por base a resposta dos alunos sobre como reconstruiriam a cidade.

Tabela 27. Referéncias dos alunos sobre o que mudariam na reconstrucéo da cidade

Referéncias

Categorias Freq. n.° Freq. %

Cidade segura e moderna 14 40,00

Arquitetura mais

resistente e moderna 10 28,57
Malha urbana ampla 9
25,71
Infraestrtuturas urbanas 2 5,71
Total 35 100,00

Fonte: ANEXO L

A categoria com maior incidéncia considera a constru¢do de uma cidade mais
segura e moderna (40%). Os discentes também valorizam a arquitetura mais resistente e

moderna, uma malha urbana ampla e melhores infraestruturas urbanas.
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N&o, eu punha muito mais seguranca, porque invés das casas cairem, eu

punha ferros em todo o lado para invés da casa cair ela s6 abana. (A6Q1);

Porque a calcada nédo é acessivel a pessoas com cadeiras de rodas, mais
espaco para as pessoas passarem (A21Q1);

N&o, pois eu iria por uns esgotos maiores, porque quando chove muito por
vezes ha inundacgdes (A31Q1);

N&o, porque acho que mandaria modernizar mais a cidade (A37Q1);

N&o, mandava construir ruas maiores com mais luz e mais largas (A38Q1).

As respostas dos alunos dao-nos a conhecer o seu olhar critico sobre a cidade
atual. Este ponto de vista, além de derivar das experiéncias pessoais e da opinido
construida, demonstra a sua compreensao das necessidades do presente diante do que foi
projetado pelo Marqués de Pombal. Acabam por observar a intervencgdo do passado e as
melhorias que poderiam fazer, provando que conhecem o que foi feito e que se mantém,
delineando possiveis mudancas. Esta reflexdo reforca que os alunos revelam ter
raciocinios que se enquadram no desenvolvimento da consciéncia historica, na perspetiva

de continuidade, mudanca e intervengéo (Santisteban et al., 2010).

Ja na pergunta Se te pedissem para sugerires uma nova lei aos governantes
portugueses para incluirem na Constituicdo portuguesa atual, qual seria? do
questionario “Quando o regime politico muda” (Tabela 28) foram construidas

subcategorias que contemplassem as respostas mais recorrentes dos discentes.

91



Tabela 28. Referéncias dos alunos sobre o que lei acrescentariam a Constituicdo atual

Referéncias

Categorias Subcategorias  Freq. n.° Freq. %
Garantia de condicdes de vida acesso a internet 5
salde e
alimentacédo 4
14 30,4
apoio a sem
abrigo 3
2
Garantia dos direitos democraticos direito ao voto 7
8 17,4
1
Respeito pelas diversidades |g,ua|dade de 5
género 7 152
2
Reducéo da semana de trabalho 6 13,0
Penalizagéo do desrespeito pelas leis 5 10,9
Proibicéo de venda de produtos 4 8.7
prejudiciais/perigosos '
Garantia de condic@es de seguranca na 9 43
escola '
Total 46 100,0

Fonte: ANEXO L

Das referéncias destacam-se, primeiramente para analise, aquelas que revelam a
alusdo ao conhecimento do passado monarquico em contraste com a democracia atual
alicercada as suas vontades pessoais: direito ao voto (8 ref.) e igualdade de género (5
ref.).

Para que se possa votar a partir dos 16 anos (A4Q3);

E obrigatério votar, nem que deixem em branco, j4 que 0S NOSSOS

antepassados lutaram muito por isso. Aproveitem-se disso! (A28Q3);
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Mulher votar e eu daria liberdade, fraternidade e igualdade (A35Q3).

Dentro da subcategoria de direito ao voto damos particular relevancia as questdes
do direito ao voto a pessoas nao portadoras do cartdo de cidaddo portugués/imigrantes, ja
que constitui um fator de referéncia pertinente, uma vez que esta € a realidade de muitos
pais dos alunos deste contexto e deparamo-nos que existe uma certa inquietacao dos filhos

a este respeito:

Que pessoas de outros paises que morassem por mais de 5 anos poderem
votar (A9Q3);

Eu diria para deixarem as pessoas sem cartao de cidadao portugués votarem
(A11Q3);

Pediria para que ndo s6 pessoas de Portugal pudessem votar (A20Q3).

As referéncias supramencionadas evidenciam a compreensdo do passado em
funcdo do presente, na medida em que, percebem o que é suposto em democracia e que
se distingue da monarquia constitucional, como por exemplo, o sufragio universal.
Ademais, esta articulacdo demonstra a compreensdo da sociedade enguanto um processo
de mudanca (Dias, 2019) pelo cariz de comparagdo do passado e do presente, com a
finalidade de perspetivar um futuro mais justo e inclusivo. Nesta perspetiva de
convivéncia em sociedade, intervindo sobre a mesma, existem outras referéncias como a
garantia de acesso a internet (5 ref.), a saude e alimentacédo (4 ref.) e apoio a sem abrigo

(3 ref.), que se destacam por totalizar 30,4% das citagdes dos alunos.

Estas visam garantir melhores condic6es de vida para os individuos no geral, que
torna visivel o ideal de refletir a mudanca da realidade em virtude do bem-estar dos
cidadaos Pages (2019b) apoiando-se na defesa dos direitos humanos e da justica social,
no¢Oes que integram a democracia e a cidadania (Santisteban, 2010):

que os precos diminuissem (A19Q3);
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Homens e mulheres a partir dos 20 anos ndo podem ficar desabrigados
(A27Q3);

Darem uma casa a todos os sem abrigo, dar internet melhor as escolas
(A31Q3);

A lei seria por comida no prato de todos independentemente das condigdes
(A32Q3).

O cruzamento dos dados revela que os alunos, ao serem confrontados com QSR
do presente, compreendem o passado, assim como, a sua ligacao e divergéncia temporais,
projetando um futuro mais justo, em sociedade democratica — competéncias da

consciéncia historica.

8.4. Do presente, para o passado e para a imaginacao historica

No terceiro e ltimo objetivo da investigacdo — Analisar os contributos do estudo
do passado a partir de situacGes do presente para a formacéo da imaginacao histérica —
a semelhanca do anterior, analisam-se as respostas dadas as restantes perguntas dos
questionarios finais do tema, mediante categorias selecionadas a posteriori que, na ética
do estudo, integram a construcdo da imaginacao histérica com recurso ao estudo do
passado a partir de situaces do presente. O conjunto completo das respostas recolhidas
e a sua analise esta exposto no ANEXO L. Podemos ainda verificar alguns exemplos das
producdes realizadas pelos alunos no ANEXO K. As evidéncias séo analisadas com
recurso ao enquadramento tedrico e na perspetiva de duas dimensdes complementares
para a formacdo da imaginagdo historica: (i) empatia, sentimentos e emocdes e; (ii)

pensamento critico e criativo.
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8.4.1. Atribuicéo de sentimentos e emocdes aos agentes historicos

Nesta dimensdo analisam-se as respostas dos alunos que integram referéncias que
demonstram uma perspetiva empatica, expressando 0s seus sentimentos e emogdes diante

das questdes colocadas.

Na primeira questdo, os alunos eram convocados a imaginar e a expressar 0 que
sentiriam se estivessem num tempo anterior as reformas do Marqués de Pombal,
pertencessem ao povo e, por isso, privados de frequentar a escola, ao contrario do grupo
dos privilegiados. A maioria dos alunos revelou, nas suas respostas, um sentimento de

tristeza, expressado, a titulo de exemplo, na frase:

Eu me sentiria triste, porque na época o povo trabalhava, invés de estar na

escola e evoluir para uma classe melhor e rica (A9Q1).

Interligada a tristeza surge a injustica, particularmente a nivel social por existirem

grupos com mais privilégios que outros:

Eu me sentiria triste e zangado, porque seria uma injustica s6 as outras

classes poderem andar na escola (A13Q1);

Eu sentiria-me desmerecida e injusticada, porque penso que todas as pessoas
tém direito a ter uma educagdo de qualidade e frequentar uma escola de
gualidade (A15Q1).

Alguns alunos mencionam ainda ideias relacionadas a sentimentos de exclusao,

de frustracéo e inferioridade, visto que ndo frequentariam o ensino:

Eu me sentiria mal, porque tinha vontade de aprender como as criangas ricas
(A26Q1).

Eu acho que sentiria-me inferior aos outros (do clero e da nobreza) por ndo

saber escrever e etc...(A27Q1).
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O conjunto de referéncias destacadas, como a tristeza, a injustica, a exclusao, a
frustracéo e a inferioridade, por se tratarem de experiéncias emocionais desagradaveis
conferem o reconhecimento da importancia das reformas no ensino, abordadas em aula.
Ainda que, no tempo de Marqués de Pombal a escola publica ndo atingisse a plenitude
universal da escola atual, os discentes conseguem refletir as escolhas desta personagem
histérica e de como a sua intencdo encaminhou o ensino moderno. Neste sentido,
conseguiram olhar para a sociedade do passado e compreender a sua realidade, ainda que
n&o se identifiguem com ela (Levesque, 2008, citado por Santisteban et al., 2010).

A pergunta seguinte instigava os alunos a imaginarem que, na atualidade, eramos
regidos segundo uma monarquia constitucional, na qual s6 os homens letrados com idade
superior a 25 anos poderiam votar. Estes descreveram entdo o que sentiriam atribuindo
uma certa relevancia para a injustica, interligada com outros aspetos, por exemplo, o

sentimento de excluséo:

Sentiria-me presa e sem direitos nenhuns, porque eu também gostaria de

escolher quem governaria o0 meu pais (A28Q3).

Alguns alunos até interligaram este sentimento de injustica perante o passado,

com a realidade democratica vigente:

Eu ia me sentir mal, porque atualmente as mulheres podem votar acima dos
18 anos e ndo era muito justo s6 os homens poderem votar e as mulheres ndo
(A1Q3);

Eu sentiria-me desvalorizada, porque realmente se ndo posso votar, ndo
tenho direito de dar a minha opinido sobre 0 meu pais e os seus deputados
(A16Q3).

Ademais, também é recorrente a associac¢ao da injustica social com um sentimento

de tristeza:
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Sentiria-me triste porque néo faria nenhum sentido e seria uma injustica que

as mulheres ndo pudessem votar (A14Q3);

Eu me sentiria triste é injusto eles votarem e nés nao (A35Q3).

Por fim, a excluséo surge ainda em algumas inferéncias, tal como a percecao

emocional de zanga no que diz respeito a esta desigualdade social:

Se acontecesse esse regime politico em Portugal, que s6 os homens podiam
votar, ia ficar muito chateada até porque as mulheres também tém direito
(A11Q3).

Ao demonstrarem emogdes e sentimentos como a injustica, a tristeza, a exclusdo
e a zanga, expressam 0 que sentiriam neste contexto histérico e que possivelmente
poderia ter sido sentido pela populacdo que o viveu, evidenciando um conhecimento
abrangente do passado, mas indo mais além, revelando a capacidade de empatia, de
pensar critica e criativamente, formulando juizos de moral perante 0s cenarios-
personagens-factos da Histdria (Santisteban, Gonzalez & Pagés, 2010), ndo focando-se
somente na memorizacao de datas e acontecimentos. Deve salientar-se que o facto de os
estudantes integrarem saberes aplicados ao presente, revela a eficacia da abordagem do
presente para compreender o passado. Neste percurso reflexivo em que foram envolvidos,
os alunos formularam “juizos morais muito relevantes, nas apreciagdes sobre as diferentes
posturas e formas de conduta, analisadas segundo o exercicio da cidadania, propria do

presente” como reportam Endacott e Brooks (2013, citados por Luvumba, 2024, p.104).

8.4.2. Mobilizacdo de uma atitude critica e criativa perante situagoes
do passado

Para esta dimensdo analisamos as respostas dos alunos cujas referéncias revelam

uma atitude critica e criativa diante a resolucéo de problemas do passado.
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Na pergunta O que farias para mudar esta situa¢éo de forma a que a educacao
fosse para todos? os discentes apelaram primordialmente a sua criatividade e
apresentaram as suas propostas. Neste sentido, existe uma tendéncia, quase unanime, de

sugestdes gque viabilizam e valorizam os direitos iguais para todos:
Eu faria para todas as criangas tivessem direito & educagdo (A15Q1);

Eu faria escolas publicas que ndo necessitavam de pagar nada e assim daria
para todos estudarem (A17Q1);

Faria que todos pudessem ter a liberdade igualmente que nenhum ficasse
para tras (A39Q1).

A esta motivacdo alinha-se a construcdo de escolas publicas para todos, pela
inten¢do da criacdo de infraestruturas que acolham a generalidade da populacao:

Eu construia varias escolas e deixava todas publicas e qualquer um podia
frequentar (A29Q1);

Fazia um monte de escolas para mudar a situagdo (A32Q1).

Outras ideias também se destacaram, como a revolta do povo, que demonstra uma

atitude mais revolucionaria para intervir na situacao:
Reuniria muitas pessoas e comecgaria uma rebelido pela educagdo (A20Q1);

Eu iria fazer uma grande manifestacdo para o povo ter os direitos que
merecem (A34Q1).

Verifica-se, deste modo, que o raciocinio dos alunos é conduzido a pensar como
era antigamente e, ao mobilizarem o pensamento criativo nas suas respostas, exploram
possiveis diretrizes de combate as injusticas sociais da época: seja pela criacdo de meios
que favorecam a igualdade similar ao que Ihes é contemporaneo, seja pela manifestacédo

vanguardista de interesses. Na construcdo das suas ideias mobilizam a imaginagéo e a
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empatia, para avaliar o passado, planear e pensar em solu¢fes mais justas a luz do presente
(Morgado, 2012, citado por Castellvi et al., 2019).

Na ultima questdo retratada, os estudantes redigiram duas possiveis reclamactes
ao rei perante a discordancia com a monarquia constitucional, recorrendo essencialmente
ao pensamento critico na sua abordagem. Ainda que, alguns discentes ndo tenham
elaborado exatamente dois apontamentos ao regime politico, é possivel afirmar que, mais
uma vez, a ideologia empregue na igualdade de direitos ocupa um lugar de grande

destaque nas inferéncias dos alunos:
Iria reclamar para todos terem o mesmo direito (A22Q3);

Mulheres tém tanto direito de votar quanto os homens! (A28Q3).

Alicercada a esta corrente de pensamento, os alunos reclamam a igualdade de

direitos e deveres, acrescentando a no¢édo de dever para com a sociedade:

Todos deveriam pagar impostos, ndo sé o povo, também tem que ser o clero
e a nobreza (A3Q3);

Todos n6s somos iguais e todos ndés temos que pagar impostos
independentemente da classe social (A16Q3).

Em muitas inferéncias observadas, demandam igualmente a justica social,

elencada a igualdade entre individuos:
As mulheres também tém direito de votar (A7Q3);

Todos somos iguais, para de colocar o povo de lado (A21Q3).

Para além das mencionadas, os discentes reivindicam a descentralizacdo do poder

e realizam a contestacéo ao regime:

99



Parar de existir rei (A2Q3);
Que o rei ndo pode mandar em tudo (A4Q3);

N&o concordo com a monarquia (A30Q3).

Por conseguinte, € possivel afirmar que, quando os estudantes procuram a
igualdade de direitos e deveres, a justica social, a descentralizagdo do poder e constroem
uma contestacdo do regime monarquico, aproximam-se necessariamente dos valores de
uma democracia, aqueles que foram explorados em sala de aula, como o sufragio
universal e a reparticdo do poder no governo, em 0posi¢do a monarquia. Acreditamos que
deste modo, o percurso realizado na aprendizagem da Histdria, ao promover a imaginagao
e a empatia historicas, desempenhou também um importante papel na formacéo de
cidaddo com consciéncia democratica, na perspetiva apresentada por Casadella et al.
“imagination and its social and educational implications become essential keys to

democracy and democratic education” (2022, p.56).

Este universo de dados, analisados a luz das duas dimensdes tracadas, revela a
preocupacdo dos alunos com a justica social, sendo este um tema recorrente nas suas
respostas. Quando olham para o passado com os olhos do presente democratico,
conseguem reconhecer injusticas e desigualdades. Tendem a demonstrar empatia ao
colocarem-se no lugar do outro, mobilizando os conhecimentos que construiram, por
exemplo, quando referem que, enquanto membros do povo, se sentiriam inferiores ao
clero e a nobreza por nao usufruirem do acesso ao ensino. Ao projetarem soluges face a
realidade de outra época, para além de articularem o pensamento critico e criativo,
integram as aprendizagens curriculares de Historia, como as revolugbes enquanto
ferramenta para a mudanca. Uma atitude que corrobora a ideia de Endacoot e Brooks
(2013), quando colocam os contributos da analise da Histdria na condugéo dos alunos no
reconhecimento da importancia das liberdades e direitos do contexto em que vivem

atualmente. Todos estes aspetos completam a formacdo da imaginagdo histdrica, na
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medida em que, para esta, importa a criagdo de um imaginario de situacdes passadas,
mantendo uma visdo empatica, criativa e critica sobre os fendmenos (Santisteban, 2010).

8.5. O ponto de chegada

Com o propdsito de concluir a investigacéo e averiguar as opinides dos estudantes
em relacdo a intervencdo e a metodologia de trabalho empregue, foi realizado um

questionario no Google Forms (ANEXO G). Deste obtiveram-se 38 respostas no total.

A primeira questdo teve a finalidade de perceber se existiu alguma alteracdo em
funcgdo do primeiro questionario implementado na concecéo dos alunos sobre o motivo
pelo qual se enina HGP. Foram, deste modo, convidados novamente a selecionarem trés

frases que se aproximassem dos objetivos do ensino de HGP.

Figura 6. A Histdria e a Geografia de Portugal servem para...

Conhecer melhor Portugal [ 60,5%
Compreender o passado [N 68,4%
Conhecer melhor o mundo [ 44,7%

Identificar eventos e os locais em que ocorreram [N 34,2%

Conhecer os acontecimentos do passado e relaciona-los I 289%
com o presente r 770

Conhecer a sociedade (ex: outras culturas e costumes) [N 21,1%
Formar cidaddos mais conscientes e ativos na sociedade [l 7,9%
Conhecer o presente para compreender o passado [N 21,1%

0,0% 25,0% 50,0% 75,0% 100,0%

M percentagem de respostas por categoria

Nota. Questionarios dos alunos
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Pela analise do grafico podemos afirmar que os alunos associam o ensino de HGP
a Compreender melhor o passado (68,4%), Conhecer melhor Portugal (60,5%),
Conhecer melhor o mundo (44,7%). Identificar eventos e os locais em que ocorreram

(34,2%) e Conhecer acontecimentos do passado e relaciona-los com o presente (28,9%).

Procurando organizar a informacdo que consta em cada um dos gréaficos (Figuras
3 e 6), em grandes seccdes, construimos a Tabela 29 que nos permite de forma mais
imediata uma comparagdo das mudangas registadas no pensamento dos discentes, na

sequéncia da intervencéo.

Tabela 29. Finalidades da aprendizagem da Historia e da Geografia

1.° momento 2.° momento
A Historia e a Geografia de Portugal servem para... n.° n.° % n.° n° %
Conhecer melhor Portugal 25 23
Conhecer melhor o mundo 28 66 52,4 26 57 | 48,3
Conhecer a sociedade... culturas... 13 8
Compreender melhor o passado 28 26
Conhecer acontecimentos do passado e relaciona-los 14 51 40,5 11 45 | 381
com o presente
Conhecer o passado para compreender o presente 9 8
Identificar eventos e os locais em que ocorreram ‘ 7 ‘ 7 ‘ 5,6 ‘ 13 ‘ 13 ] 11,0 ‘

Formar cidaddos mais conscientes e ativos na

sociedades 2 2 1,6 3 3| 25

TOTAIS| 126 126 |100,0| 118 |118| 100

Nota. Questionarios dos alunos

Uma vez que na abordagem das QSR do presente para compreender o passado
estd implicita, no curriculo de Historia e Geografia de Portugal, a dimensdo do
conhecimento dos lugares e regides, os alunos continuaram a valorizar nas suas
representacdes a relacdo das aprendizagens em HGP com Conhecer melhor Portugal,
Conhecer melhor o mundo e Compreender a sociedade — integrando estas as categorias
mais citadas em cada momento (52,4% e 48,3% respetivamente), reforcando que estes

temas permanecem centrais nas respostas dos alunos. Também a dimensao da relacéo
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passado-presente surge entre as mais valorizadas pelos alunos: Compreender melhor o
passado, Conhecer acontecimentos do passado e relaciona-los com o presente e
Conhecer o passado para compreender o presente — continuando a ocupar 0 segundo

lugar (38,1%), tal como no questionario inicial (40,5%).

N&o obstante, a reducdo no nimero de respostas do primeiro para o segundo
momento, nas duas dimens@es analisadas (conhecimento dos lugares e regides e relacao
passado-presente), pode retratar que os discentes ampliaram a sua perspetiva
relativamente as inten¢des pedagdgicas do ensino de HGP, considerando outras hipoteses.
Verifica-se, pois, que os alunos atribuiram maior pontuacfes, num segundo momento,
aos contributos da Historia e da Geografia para Identificar eventos e os locais onde
ocorreram (de 5,6% para 11%) assim como a op¢do Formar cidaddos mais conscientes e
ativos na sociedade (de 1,6% para 2,5%). Este facto confere que a intervencdo
proporcionou, por um lado, uma visdo menos nacionalista da Histéria (Pagés, 2007,
citado por Dias, 2019) e, por outro, que a metodologia empregue podera representar o
caminho a ser seguido a longo prazo, de forma a consciencializar os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem para a importancia e 0 reconhecimento desta
abordagem enquanto promotora de um ideal de cidadania e de convivéncia democratica
(Diaz-Zuniga et al., 2025).

Na questdo conclusiva da investigacdo, os discentes foram convocados a declarar
0 seu nivel de concordancia com as afirmacdes referentes ao trabalho desenvolvido e aos
contributos que este podera ter oferecido na sua aprendizagem, envolvimento e motivagéo
(Figura 7).
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Figura 7. Opinido dos alunos sobre a abordagem de QSR do presente para compreender
0 passado

25 23
21
19 19
20
17 16 18 17
15
15 13
12 12
10 11 11
10
8 7
5
5 4 4 4
0
Falar do presenteFalar do presente Sinto-me mais Falar de Falar do presente Gostei mais de Achei
para para envolvido nas  situagdes do para participar nas interessante
compreender o compreender o aulas de HGP presente ajudou- compreender o aulas quando explorar
passado tornou passado fez-me quando falamos me a passado falamos de situagdes do
asaulas de HGP  estar mais de situacbes do  compreender melhorou as situacdes do passado
mais motivado para as presente melhor os minhas presente e do  relacionando-o
interessantes  aulas de HGP conteidos de  aprendizagens passado com o presente
HGP
Discordo N3o discordo, nem concordo Concordo

De um modo geral, os resultados apresentam uma visao positiva, evidenciando o
elevado numero de respostas em concordancia (“Concordo”) em todos os parametros,
com especial destaque para a primeira e a ultima afirmacdo, defendidas por 21 e 23
estudantes, respetivamente — Falar do presente para compreender o passado tornou as
aulas de HGP mais interessantes e Achei interessante explorar situagdes do passado
relacionando-o com o presente. Estas validam, reciprocamente, o interesse de uma grande
parcela dos alunos na exploracdo de QSR do pressente para compreender o passado e a

sua relacéo.

Apesar de os alunos se revelarem divididos quanto a motivacéo envolvida (Falar
do presente para compreender o passado fez-me estar mais motivado para as aulas de
HGP), esta acabou por superar as expectativas, atendendo & mudancga de postura dos
mesmos, que se tornaram mais participantes nas suas aprendizagens no decorrer do
percurso. Esta afirmacdo é corroborada com o facto de 19 alunos, ou seja, metade da

amostra, terem gostado mais de participar nas aulas com esta ideologia.
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Nas restantes afirmagdes, ainda que o “Concordo” predomine, o “Nao discordo,
nem concordo” aproxima-se dos valores desta evidéncia, 0 que demonstra que a maioria
dos alunos tende a concordar com as informacdes e alguns ndo conseguem assumir uma

posicao firme quanto ao seu envolvimento e melhoria nas aprendizagens.

Resumidamente, considera-se que as evidéncias dos questionarios em articulacéo
com o que foi observado, ainda que os alunos possam nao reconhecer na sua totalidade,
revelaram o seu empenho, participagdo e envolvimento na disciplina de HGP
apresentaram melhorias evidentes, corroboradas até pelas notas quantitativas do teste de
avaliacdo sumativo (ANEXO E).
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3. CONCLUSOES



Na sequéncia da apresentacdo e analise dos resultados obtidos, para cada um dos
objetivos, é fundamental sumarizar as conclusdes alcancadas, retomando a problemética
delineada: A compreenséo do passado a partir de Questdes Socais Relevantes do presente

contribui para o desenvolvimento da consciéncia e da imaginacao histérica.

Comecando por Refletir sobre o recurso as QSR do presente como estratégia para
compreender o passado, evidencia-se que as planificacbes elaboradas privilegiaram o
desenvolvimento de sequéncias didaticas desencadeadas a partir de uma QSR,
estruturando-se de modo a conduzir os alunos na exploragéo das mesmas, recorrendo a
fontes diversas de informacdo. Ao depararem-se com situacdes emergentes da atualidade,
como as causas e consequéncias de sismos e invasOes e, ainda, as caracteristicas de um
regime politico, os alunos foram conduzidos para a construgdo de conhecimento sobre o
passado, contactando com os fendmenos e factos historicos, ressignificando-os a luz dos
valores atuais de uma sociedade democratica. No que diz respeito aos acontecimentos
explorados, as questdes do presente incorporam o que deve ser observado no passado, em
virtude de contemplar os contetdos curriculares pressupostos para a disciplina de HGP
(Santisteban, 2010). A presenca desta ideologia no planeamento das aulas viabiliza a
coeréncia da abordagem das QSR do presente visando a compreensdo do passado,

recorrendo a consciéncia e a imaginacao histdrica no processo de ensino e aprendizagem.

Verificou-se que a exploragdo de QSR envolveu os alunos nas aulas, na medida
em que, pelo que foi observado diretamente e analisado nos questionarios Google Forms,
estes desenvolveram um interesse por esta abordagem, participaram e tornaram-se
agentes mais ativos na construcdo das suas aprendizagens. Logo, tal como Santisteban
(2019) defende, a realidade social, retratada nos acontecimentos do presente interligados
aos do passado, cria motivacgao para o ensino, visto que apreendem que, o que é explorado

na escola, tem valor para si e para 0 mundo que os rodeia.

Se dispuséssemos de mais tempo para a intervencao e investigacéo, seria relevante
na continuagdo do percurso de ensino, o recurso a um trabalho de pesquisa guiada em
pequenos grupos, no qual os discentes assumiriam um papel mais refor¢cado enquanto
protagonistas da sua aprendizagem, uma vez que, seriam desafiados a empregar processos

investigativos que os aproximam dos métodos aplicados pelos historiadores na construcéo
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do conhecimento nesta ciéncia social (Bel, 2017). Acreditamos que esta trajetoria deveria

impulsionar a formag&o do pensamento historico de modo mais completo.

Nesta linha de pensamento que orientou a construgdo de conceitos do pensamento
historico, emerge o segundo objetivo de investigacdo, no qual a consciéncia histdrica se
integra — Compreender de que modo os alunos mobilizam os conhecimentos do presente
para analisarem o passado e para desenvolverem a consciéncia historica. Enfatiza-se
que, pelas respostas aos questionarios finais de tema, foi possivel aprofundar nogdes de
temporalidade, de mudanca e de continuidade. As referéncias categorizadas demonstram
que os discentes compreenderam os fendmenos que ocorrem na sua contemporaneidade
e buscam respostas a futuros problemas imaginarios, mobilizando no conhecimento
construido sobre o passado. Estabelecem, também, elos de ligacdo e de rutura entre
épocas, quando reconhecem as diferencas e semelhancas na linha temporal, explicitando
0 que fariam diferente nas situagdes com as quais séo confrontados, atendendo a que néo
existe apenas uma forma de interpretar uma realidade, nem uma Unica dire¢éo a seguir no
futuro (MacMillan, 2010, citado por Pages, 2019b). Os estudantes ao apresentarem
hipoteses de resolucdo para problemas sociais, ainda que demonstrem a sua opinido
sustentada nos valores pessoais que defendem, tendem a afastar-se de uma viséo
individualista, convocando a mudanca social em virtude do bem-estar de todos (Pageés,
2019b).

Por fim, ao analisar os contributos do estudo do passado a partir de situacdes do
presente para a formacdo da imaginacdo historica registou-se o desenvolvimento de
capacidades vinculadgs a imaginacdo historica. Nas suas respostas, os discentes
manifestam a capacidade de expressar 0s seus sentimentos e emocdes alusivos a
acontecimentos passados e a um coletivo de agentes histéricos, com recurso a empatia.
Esta manifestacdo sentimentos e emogdes, revela as suas competéncias para reconhecer
no passado, com 0s juizos do presente, eventuais sensa¢fes que as pessoas da época
descrita poderdo ter sentido, o que contribui para a contextualizagdo da historia
(Santisteban, 2010). De igual modo, colocarem-se no lugar do outro para perspetivarem

alternativas, depois de enunciadas as condi¢cbes na pergunta, transportam-se para o
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passado, construindo uma compreensao mais detalhada do mesmo aliada ao pensamento

critico e criativo.

Apesar de no estudo existir a diferenciacdo entre o objetivo que explora
pormenorizadamente a consciéncia historica e, outro, que explora a imaginagao historica,
na analise e compreensao do passado a partir de QSR do presente ja se encontra implicita
a formacédo de ambas em unissono. Quando se olha para o passado com o intuito de o
compreender, a partir de problemas do presente, estamos a convocar a observacao da
temporalidade, de alteracOes e continuidades, por meio da imaginacdo e da criatividade,
contextualizando fendmenos e refletindo criticamente sob a perspetiva dos juizos morais
da atualidade (Santisteban, 2010), para que se imagine em simultaneo um futuro melhor
(Casadella et al., 2022). Esta integracao de conceitos resulta numa das finalidades de toda
a acdo prevista na problemaética inicial: A compreenséo do passado a partir de Questdes
Socais Relevantes do presente contribui para o desenvolvimento da consciéncia e da

imaginacao historica.

E imprescindivel referir que existe outro propdsito menos evidente quando
observamos a estrutura da problematica, mas que merece o nosso destaque: a valorizacdo
de ideais democraticos e de cidadania. Assim, na sua generalidade, as inferéncias retiradas
das propostas dos alunos nos dois questionarios aplicados, estimam valores, capacidades
e atitudes democréticas e de cidadania, que se refletem pela promocdo de préticas

democraticas em sala de aula (Conselho da Europa, 2016).

Em modo conclusivo, a triangula¢ao dos dados permite afirmar que a metodologia
adotada na abordagem de contetdos de HGP, conforme estabelecido nos documentos que
orientam o curriculo, proporcionou a compreensao do passado e estimulou o interesse dos
alunos envolvidos neste percurso. Paralelamente, ao serem convidados a responder a
questionarios tematicos, os alunos expandiram a sua capacidade reflexiva continua e
articulada entre o passado, 0 presente e o futuro, por convocarem 0s conhecimentos
construidos ao longo das aulas sobre as diversas tematicas. Este processo que dinamizou
arelacdo entre o presente e 0 passado, recorreu simultaneamente a imaginagéo, a empatia,

ao pensamento critico e ao pensamento criativo, permitindo que os discentes
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expressassem sentimentos e emocdes perante as questdes colocadas, colocando-se no

lugar do préximo.

O caminho percorrido, deixa claro que um processo de ensino e aprendizagem
pensado a partir de QSR do presente para compreender o passado, constitui-se como uma
mais valia na formacdo holistica de uma consciéncia e imaginacdo historica, que
contemplam a interiorizacdo de valores democraticos e de cidadania, elementos que lhes

permitem uma participacdo informada, critica e ativa na sociedade.
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10. REFLEXAO FINAL



Apos a apresentacdo das praticas desenvolvidas no &mbito da PES 1l e a realizago
do estudo empirico que deu origem ao presente relatério, neste ultimo capitulo reflete-se
sobre o contributo da experiéncia de estagio no 1.° e no 2.° ciclo, assim como, sobre 0s
contributos de todo o processo investigativo, para 0 meu desenvolvimento pessoal e

profissional.

A reflexdo revela-se fulcral para o desenvolvimento profissional de um docente,
potencializando a sua formac&o inicial e continua. E a partir desta que os saberes sio
mobilizados, problematizados e ressignificados, de maneira a melhorar o préprio ensino
(Behrens & Fedel, 2020). Segundo os autores, um professor que reflete pouco tem poucas

oportunidades de tomar consciéncia da sua pratica e de melhora-la.

As préticas desenvolvidas nos estagios de PES Il no 1.° e no 2.° ciclo, apesar de
completamente dispares, foram determinantes para que, ao fim de cinco anos, me sentisse
realizada enquanto aprendiz na area da educacdo. Néo refiro este sentimento no sentido
de ja ser portadora de todos os conhecimentos e metodologias, até porque, nesta profissao,
estarei em constante processo de aprendizagem e evolucdo, em cada escola e, em cada
sala. Manifesto-me, sim, com a convic¢ao de que, o estudo e trabalho realizado até a data,
proporcionaram-me competéncias que levarei tanto para a vida profissional como para a

vida pessoal.

No 1.° ciclo, compreendi a necessidade da elaboracdo de planificacdes
rigorosamente estruturadas, contendo sempre um elemento extra para que, 0s alunos que
terminem as tarefas mais cedo, continuem envolvidos na aula enquanto os demais
finalizam as atividades principais, respeitando o ritmo de trabalho individual de cada
crianca. Em momentos antecedentes a esta pratica, ndo havia refletido sobre a importancia
de precaver tal situacdo. Aprendi, igualmente, as vantagens de realizar conselhos de
turma, na medida em que estes agilizam a resolucdo de conflitos e potenciam a

inteligéncia emocional dos alunos pelo autorreconhecimento das préprias acoes e do erro.

Sem duvida, o estagio no 2.° ciclo revelou-se a experiéncia da qual retirei maiores
aprendizagens. Considero que o0 proprio contexto e caracteristicas do estabelecimento de

ensino, enquanto escola TEIP, concedeu-me oportunidades diversas para aprender.
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Desafiei-me como nunca antes, porque, para além de ser um ciclo no qual nunca tinha
antes desenvolvido uma prética pedagdgica, no meu percurso académico. O periodo
destinado a observacao suscitou-me algumas inquietacdes, pela falta de respeito dos
estudantes face a figura do professor e para com os colegas, acrescentada a desmotivagédo
para as aprendizagens e, consequentemente, alheamento da disciplina de HGP. O horario
de aula também resultava num fator de preocupacdo, uma vez que, a sua curta duragao
exigia uma estrutura bem delimitada para um bom aproveitamento do tempo reduzido
para as aprendizagens esperadas. Adicionalmente, o facto do estudo empirico de ambos
0s membros do par de estagio ter sido desenvolvido neste ciclo, implicou um elevado
grau de reflexdo e de debate de ideias, de forma a interligar e incluir a investigacéo de
cada uma. Este fator favoreceu, sem davida alguma, o espirito de cooperacdo e entreajuda,

essenciais no exercicio desta profissao.

Hoje vejo as adversidades, sentidas no momento, ultrapassadas com sucesso, pela
aplicacdo de diferentes métodos e atividades, os quais nunca tinham sido explorados com
os discentes, tornando cada aula uma novidade e o seu envolvimento nas tarefas cada vez
mais uma realidade. Neste processo identifico-me com as palavras de Santos (2011),
quando afirma, que € a partir do reconhecimento das potencialidades e das fragilidades
na acdo que se visa 0 melhoramento do processo de ensino e aprendizagem. Pois sinto
que foi gracas ao olhar constante sobre o contexto e sobre a préatica, que foi possivel

melhorar gradualmente a intervencdo pedagdgica.

Uma das metodologias adotadas que considero que muito contribuiu, foi
precisamente aquela que foi mobilizada para a investigagéo: o recurso a QSR do presente
para compreender o passado e potenciar a consciéncia e a imaginacao historica. Esta
emergiu das potencialidades e fragilidades comuns aos dois grupos do 6.° ano e da minha
intencdo pessoal em praticar e potenciar valores democréaticos na sala de aula, fomentando
0 desenvolvimento do saber alicercado a cidadania. O estudo empirico, na minha
perspetiva, foi desafiante e complexo, uma vez que exigiu um comprometimento em
encontrar elos de ligagéo entre a demanda curricular e a proposta de investigacéo, ou seja,
trazer para a sala de aula fendmenos do presente que se enguadrassem no que €

pressuposto nos documentos oficiais. Ademais, a estruturacdo de uma sequéncia légica
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de ensino que proporcionasse um encadeamento coerente das aprendizagens e das
competéncias delineadas foi também desafiadora. Acrescenta-se, ainda, a dificuldade
sentida na analise de dados pela complexidade das informacdes recolhidas. O proprio
trabalho revelou-me a importancia unir esforcos para colmatar as adversidades e, nesse

sentido, serei eternamente grata pela ajuda disponibilizada pela minha orientadora.

Termino assim 0 meu relatorio final, ap6s uma etapa da minha vida pessoal e
academica repleta de licdes. Como futura docente, independentemente do ciclo em que
iriei lecionar, pretendo mobilizar todas as aprendizagens que adquiri, reconhecendo o
valor da reflex@o sobre a préatica enquanto impulsionadora de melhorias no ensino e na
acao. Procurarei integrar valores inclusivos e democraticos em sala de aula, que, no meu
ponto de vista, sdo a base da educacdo. O meu compromisso sera sempre melhorar a cada

jornada, valorizando o que as criancgas ja sabem e tém para me ensinar.
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Anexo A. Recursos do 1.° CEB

2, A

vl | O Principezinho

) & /§§ / de Antoine de Saint-Exupéry
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Capitulo | de “O Principezinho”

Jiboia que engoliu uma fera



Desenho |
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Desenho |

127



= —

Ficha de interpretacio
Capitulo | de “O Principezinho”

Uma vez, quando ey tinha seis anos, vi uma imagem num Hvro sobre 2 Floresta Virgem
chamedo "Historias Vividas™. A gravura mostrava uma jiboia & engolir uma fera. Fiz-vos
esta copia (...).

O livro dizia: "A jiboia engole a presa inteira sem mastigar. Depois nio se pode mexer e

15 passa os seis meses de digestio a dormir”. Entdo, pensei e tornei a pensar nas aventuras
da selva, peguel um lapis da cor e fiz 0 meu primeiro desenho. O meu desenho numero 1.
Ficou assim ().

Fui mostrar a minka obra-prima as pessoas crescidas Perguntei-Thes se o meu desenho
metia medo. As pessoas crescidas responderam: "Por que @ que um chapéu havia de meter
110 medo™. O meu desenbo nio era um chapev. O meu desenho era uma jiboia a fazer
digestio de um elefante. Para as p id d porque as p
mmm-mammw.mammm

O men desenho numero 2 ficow assim ().
As pessoas crescidas disseram que era preferivel eu deixar-me de jiboias abertas

115 jiboias fachadas 2 dedicar-me a geografia. a histaria. am itica @ & gramatica. E assim
sbandonei, @os seis anos de idade, uma magnifica cameira de pintor. Ficars
completamente abalado com o msucesse do meu desenho numero | ¢ do meu desenho
mumero 2. As pessoas crescidas nunca entendem nada sozinhas ¢ uma crianga acaba por
s cansar de Ihes estar sempre a explicar tudo.

20 Escolhi, p outra profissio e aprendi a pilotar. Conheci grande parte do
mundo de avido. E, afinal, a geografia acabou por me prestar bons servigos {...). Com um
trabalho deste género, tive, evidentemente, uma data de comtatos com uma data de gente
importante. Vivi durante anos e anos com as pessoas crescidas Vi-as de bem perto. Nio
fiquei com muito melhor opinido delas.

125 Mal encontrava UMa COM WD T UM Powco mais licido, fazia-Ihe a experiéncia do meu
desenho mumero 1, que nunca deitei fors. Queria verificar se reslmente era capaz de
entender alguma coisa. Mas ouvia sempre a resposta: “E um chapéu”. Entdo, nio me
punba a falar de jiboias, de florestas virgens ou de estrelas Punhs-me so seu nivel Falava
de bridge. golfe. de politica e de gravatas E a pessoa crescida ficava toda contente por ter

130 conhecido um b 130 sentad
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Prirotipzzigko

de Antoine Saint-Exupéry

llustrar o capitulo

Uma adaptagdo em Banda Desenhada realizada por:

da obra;
Capitulo I - Capitulo 11 -
@ Escolher um nome
para o capitulo.
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SEGUNDA-FEIRA TERGA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
PORTUGUES MATEMATICA
ORTUGVES :
ROk . MATEMaTICA Planeta da Leitura e Planeta do Pensa
Planeta da Leitura e . . E g
storeretnrtio Planeta das Simetrias Interpretacgao Rapido
P § Planeta da Gramatica Planeta dos Graficos
INTERVALO
MATEMATICA PORTUGVES ESTUDO DO MEIO PORTUGUES
Planeta das Simetrias Planeta da Escrita Planeta da Histéria Planeta da Gramatica
ALmOQO
ESTUDO DO MEIO PORTUGVES
Planeta da Histéria Planeta da Ortografia

ESTUDO DO mEIO
Planeta da Histéria
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6 ome: Data: >

1 Ficha de interpretacio
B Capitulo | de “"O Principezinho” -

Uma vez. quando eu tinha seis anos vi uma imagem num livro sobre a Floresta Virgem

chamado "Historias Vividas". A gravura mostrava uma jiboia a engolir uma fera. Fiz-vos
esta copia (...).
O livro dizia: "A jiboia engole a presa inteira sem mastigar. Depois ndo se pode mexer ¢
15 passa os seis meses de digestio a dormir". Entdo. pensei e tornei a pensar nas aventuras
da selva, peguer um lapis de cor e fiz 0 meu primeiro desenho. O meu desenho nimero 1.
Ficon assim (...).
Fui mostrar a minha obra-prima s pessoas crescidas. Perguntei-lhes se o meu desenho
metia medo. As pessoas crescidas responderam: "Por que € que um chapéu havia de meter
110 medo?". O meu desenho nao era um chapéu. O meu desenho era uma jiboia a fazer
digestdo de um elefante. Para as pessoas crescidas entenderem. porque as pessoas
crescidas estdo sempre a precisar de explicagdes, fui desenhar a parte de dentro da jiboia.
O meu desenho nimero 2 ficou assim {...).
abertas ¢
§ jiboias fechadas ¢ dedicar-me & geografia. d historia, & matematica ¢ i gramatica. E assim

As pessoas crescidas disseram que era preferivel eu deixar-me de jiboia

abandonei. aos seis anos de idade, uma magnifica carreira de pintor. Ficara

balad: ho ni 1 e do meu desenho

completamente com o i do meu d

nimero 2. As pessoas crescidas nunca entendem nada sozinhas e uma crianga acaba por
se cansar de Ihes estar sempre a explicar tudo.

120 Escolhi. portanto, outra profissio ¢ aprendi a pilotar. Conheci grande parte do
mundo de aviao. E. afinal. a geografia acabou por me prestar bons servigos (...). Com um

trabatho deste género, tive, evid uma data de com uma data de gente
importante. Vivi durante anos e anos com as pessoas crescidas. Vi-as de bem perto. Nio
fiquei com muito melhor opinido delas.

125 Mal encontrava uma com um ar um pouco mais licido, fazia-The a experiéncia do meu
desenho nimero 1, que nunca deitei fora, Queria verificar se realmente era capaz de
entender alguma coisa. Mas ouvia sempre a resposta: “E um chapéu”. Entio. nao me
punha a falar de jiboias. de florestas virgens ou de estrelas. Punha-me ao seu nivel. Falava
de bridge, golfe, de politica e de gravatas. E a pessoa crescida ficava toda contente por ter

130 conhecido um homem tiio sentado,

1. Classifica como verdadeiras (V) ou falsas (F) as afirmagdes que se seguem

a) As pessoas crescidas perceberam logo o desenho nimero 1 do narrador,

b) Para que as idas compreend o scu d ho ni 1, o narrador teve
de desenhar um segundo desenho com canetas de feltro.
€) A cerla altura, o narrador diz que “As pessoas crescidas nunca percebem nada sozinhas, ¢

¢ cansativo para as criangas terem de andar constantemente a explicar-Thes tudo.”

2. O narrador, quando nos fala da reagdo das pessoas crescidas ao seu desenho nimero 1,
diz que os adultos precisam que as criangas lhes expliquem tudo.

2.1. Por que razio dira cle isso?

2.2. Naquela situagio, o que fez ele para as pessoas crescidas perceberem o seu desenho?

2.3. Enguanto crianga, ja alguma vez te sentiste incompreendido por um adulto, tal como o

narrador ? Se sim. da um exemplo.

3. Que conselho deram os adultos ao narrador?

3.1. Concordas com esse conselho? Porqué?

(=)
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Capitulo | de “O Principezinho”

1. Ajuda o pilote a encontrar as seguintes palavras na sopa de letras:

2
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Banda Desenhada

2. Recorta pelo destacado e ilustra o primeiro capitulo
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Capitulo | -

do livro.
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Ficha de interpretagio

@ Capitulo Il de “O Principezinho” -

Foi por isso que vivi sozinho, sem ter ninguém com quem falar verdadeiramente, até
sofrer uma avaria no deserto do Sara, ha seis anos. Algo se partira no meu motor. E,
€omo nio trazia comigo mecanicos nem passageiros (...). Era uma questao de vida ou
morte. A agua que tinha mal chegava para oito dias.

Na primeira noite dormi na areia. a mil milhas das terras habitadas. Estava muito mais
isolado do que um naufrago numa jangada no meio do oceano. Assim, imaginem a
minha surpresa quando, ao amanhecer, fui despertado por uma vozinha muito curiosa.
Dizia ela:

— Por favor... desenha-me uma ovelha!

Como?

— Desenha-me uma ovelha...

Pus-me de pé como se tivesse sido atingido por um raio. Esfreguei os olhos por algum
tempo. Observei com toda a atengao. E vi um rapazinho extraordinario a fitar-me com ar
sério. Este ¢ o melhor retrato que consegui fazer dele. Mas o meu desenho. claro, ¢ muito
menos encantador do que o modelo. A culpa nio ¢ minha. Aos 6 anos. as pessoas
crescidas desencorajaram-me de seguir uma carreira de pintor. pelo que so sabia desenhar
jiboias fechadas e jiboias abertas. Olhei para aquela aparigio com os olhos arregalados
de espanto (...). Nao parecia nada uma crianga perdida no meio do deserto, a mil milhas
das terras habitadas. Quando finalmente consegui falar, perguntei-lhe:

— Mas... que estas a fazer aqui?
E ele repetiu, devagarinho, como se dissesse algo muito sério:
— Por favor... desenha-me uma ovelha...

Quando um mistério nos deixa demasiado espantados. ndo nos atrevemos a
desobedecer. Por mais absurdo que aquilo me parecesse (...), tirei do bolso papel e caneta.
Mas entdo lembrei-me de que me tinha dedicado sobretudo a geografia. a historia, a
matematica e a gramatica, e disse ao rapazinho (com algum mau-humor) que nio sabia
desenhar. Ele respondeu;

Nio faz mal. Desenha-me uma ovelha.

Como nunca tinha desenhado uma ovelha. reproduzi um dos dois tnicos desenhos que
era capaz de fazer. O da jiboia fechada. E fiquei estupefacto com a reagao do rapazinho.
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— Nao! Nao! Nao quero um elefante dentro de uma jiboia. As jiboias sio muito
perigosas, ¢ os clefantes, muito volumosos. Moro num sitio muito pequenino. Preciso de
uma ovelha. Desenha-me uma ovelha. (...)

Fiz um novo desenho. Mas, tal como os anteriores, foi rejeitado. Entdo. ja sem
paciéncia, porque estava ansioso por comegar a desmontar o motor, rabisquei outro
desenho. E disse:

— Isto ¢ uma caixa. A ovelha que queres esta la dentro.

Mas fiquei muito surpreendido ao ver iluminar-se o semblante do meu jovem juiz.
— E exatamente o que eu queria! Achas que esta ovelha precisa de muita erva?

Porqué?

Porque moro num sitio muito pequenino...

— Has de ter erva suficiente. A ovelha que eu te dei também ¢é pequenina. Ele fitou o
desenho.
— Nilo ¢ tio pequenina assim... Olha! Estd a dormir. ..

E foi assim que conheci o principezinho.

1. Quando o narrador ji era adulto e piloto. o seu avido sofreu uma avaria no deserto do
Saara. Ao acordar, depara-se com o Principezinho em pleno deserto, a fazer-lhe um pedido
estranho: que lhe desenhasse uma ovelha,

1.1. O que é que o piloto desenhou em primeiro lugar”?

1.1.1. Porque ¢ que o narrador fez esse desenho primeiro?

1.2. Qual foi a reagiio do Principezinho a esse desenho?

1.3. Por que razio o piloto ficou surpreendido com a resposta do rapaz?

2. O piloto tentou desenhar trés vezes uma ovelha, mas todas as tentativas foram rejeitadas
pelo Principezinho.
2.1. Na tua opinido. por que razio o Principezinho rejeitou as primeiras opgoes

apresentadas?

3. Quando, finalmente. desenhou uma caixa ¢ disse ao rapazinho que a ovelha desejada

estava no seu interior. o Principezinho respondeu: “Era mesmo assim que eu a queria!™.

Rodeia a opgio que. na tua opinido, justilica essa reagio do Principezinho:

a) O Principezinho nunca tinha visto uma ovelha na vida real, so em pinturas.

b) O Principezinho queria a ovelha presa para ela nao fugir. porque cla podia perder-se no
lugar pequenino onde vive.

¢) Como estava escondida dentro da caixa e ndo se via, o principezinho imaginava a ovelha

exatamente como a tinha imaginado,

4. Parece-te que o Principezinho ¢ o piloto se vio dar bem? Porqué?
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’ Capitulo Il de “O Principezinho” )

1. Ajnda o piloto a encontrar as segnintes palavras na sopa de letras: & ﬁ Ficha de interpretaqﬁo

Y A 2 Y 3 B Y Capitulo VI, VIl & IX de “O Principezinho” &

': III ) I‘ : ; : ; : : : : . : 1. Observa atentamente a imagem do Principezinho a regar a sua rosa.
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Caphtiilo: 1. -

Banda Desenhada
1. Recorta pelo destacado o ilustra o segundo capitulo

do livro,

1.1. Apos observares a imagem, o que pensas que sera abordado nos proxmmos capitulos?
Porque razio tera a flor um espelho?

134



VI

Mo quinto dia, maeis wma ver gracas & ovelha, fiquai a saber um segredo da vida do principerinha.

- Uma ovelha se come arbustos, tambem come flores?

- Uma ovelha come todo gqoanto The aparece pela frente.

- Mezmo as flores com espinbos?

- Claro. Mezmo as flores com espinhos.

- Entdo o3 espinhos servem para quéT

En niio sabia. Estava todo concentrado no men motor, a tentar desenroscar uma porea. A minha afligio
era cada vez maior porque estava quase sem Agea @ ndo conseguia dar com a avaria.

- O espinhos servem para qué®

(Quando faria vma pergunta, o principezinho mmea desistia dela. Eu estava irmitado com a porea e 52
respondi, & ver se o calava:

- Nio servem para nada. S3o uma pura manifestacio de maldade!

- Oh! Mo acredito! As flores sio fracas S0 muito ingénuas Agarram-se ao que podam para s sentirem
seguras. Estio comencidas de que toda a gente tem medo dalas por cansa dos espinhos .

Mio continei a comversa porgue estava & pensar: «Se esta maldita porca nio se desenrosca, ainda leva
1uma martalada's. Mas o principerinho intermompen:

- Etu, tu achas que as flores ..

- Nao! Claro que ndo! Nem estava a pensar naquilo que te disse. Tenho coisas bem mais sérias para me
entreter!

(Oihou para mim . perfeitamentes estupefato.

- Coizas bem mais sérias! Estas a falar como as pessoas crescidas! Estas a confundir todo.. estas a
taralhar todo!

Parecia de facto, moite zangado, gritava:

- Sai de um planeta onde ha um sanhor todo afogueado. Nunca cheirou uma flor. Nunca gostou da
ningném. Nunca fez senfo contas. E, tal como T, passa o dia a dizer, cheio de orgulho: «Eu sou um
homem série! Eu sou um homem sariols Mas aquilo nio & um bomem! Aquilo é um cogumelo!

- Um qué?

- Um comomelo!

O principezinho frritara-se & ponto de ficar livido,

- As flores fabricam espinhos bha mmitos milhdes de anos. Apesar disso, as ovelkas comem flores. E vens-
me 'ty agora dizer que tentar perceber porque tem elas tanto trabalho a fabricar espinhos que munca Thes
servemn para nada ndo @ uma coisa séria, ndo importante? Nao sera uma coisa bem mais séria @ bem mais
importante do que as contas de um senhor” E se eu, eu que aqui estou 4 tua frente, conhacer uma flor
tmica no mundo. uma flor que nio existe em mais lado penhvm sendo no mew plansta. mas que, DUMa
manhd qualquer. uma ovelhinha pode reduzir & nada mim instante, assim, sem dar sequer pelo que esta a
fazer, isso também nio tem importancia nenbuma, pois ndo? Amar vma flor de que 50 bd um exemplar em
milkdes ¢ milkdes da estrelas basta para uma pessca se sentir feliz quando olha para o oéu. Porque pensa:
«Al esta ela, algures 13 no alto...» Mas se a ovelha comer a flor, para essa pessod @ como 52 as estralas se
apagassem todas de repente! Mas isso também nio tem importincia nenhuma, pois ndo?

E nio foi capaz de contimiar. Desatou de repente a chorar. Eu largara as minhas ferramentas. Queria
1a saber do martelo, da porea. da sade e da morte! Eque. Ima certa estrela, mom certo plansta, no men
planeta na Terra, havia um principezinho para consolar. Peguei-lhe ao colo. Embalei-o. Foi-lhe dizendo:
«A flor de que i gostas ndo cofre perigo nenhum. .. Fu desenho uma armadura para a tua flor.. Eu..»
Nio sabia que mais Ihe promster. Sentia-me completaments desarmado. Nio sabia como chegar ate ele. .
E tio mistericso, o pais das ligrimas!

2. No capitulo VII, ¢ piloto (adulte) e o Principezinho (cnianga) tém pontos de vista

diferentes sobre o que & realmente importante.

2.1. Faz corresponder o que @ importante para quem.

Preocupar-se com a sede

Cheirar uma flor ]
Fazer contas de somar L ] @ Adultos

Gostar de alguém [ ]

Olhar para as estralas ]
@ Crangas

[ ]

[ ]

Reparar um avido

3. Porque ¢ que o Principezinho fica tio chateado com piloto?

4. Transcreve do texto uma frase que comprove a importancia da flor para o
Principezinho.
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Nio demersi a conbacer melhor essa flor. No plansta do principezinho ssmpre tinha havido florss muito
simples, guarnecidas com uma unica fiada de petalas Nao ocupavam espage nenhum e quase ndo se dava
por elas O principezinhe, que assistia ao despontar de um botdoe enorme, estava mesmo a ver que dali ia
sair uma aparigio miraculosa, mas a flor mumca mais acabava de se arranjar, de se pér bonita. Escolbia as
cores com todo o coidade. Vestia-se vagarcsamente, assentande as petalas uma & uma. Nio queria sair
toda amarrotada como as papoilas. 50 queria aparecer no maximo esplendor da sua beleza. Oh, sim! Fla
&ra mesmo muite vaidosa! Levara dias e dias a amanjar-se. Uma bela manha, fizera a sua aparigio.

- Ai! Ainda mal acordei. . Pego-The que me perdee . Eston toda despenteada .

Mas o principerinho nio pode conter a admiragio:

- Mas que flor tio bonita!

- La isso @ verdade.. - respondeu ela, com uma voz muito suse.

O principerinho suspeitou logo que a modastia ndo devia ser o seu forte, mas era tdo entermecedora!

-C‘reioqmest:inahmdopequmc»nhnu;o. ﬁmpazdeterabmﬂaﬂ.edepmsunammhapem'f

E o principezinho, muito embaragade. fora buscar um regador de &gua fresca para servir a flor.

Amsim, depressa comegara a atorments-lo com a sua vaidads, as suas suscetibilidades @ os seus caprichos.

- Tenho medo das correntes de ar. Nio tera por ai um bicmbo?

«Mlas que flor mais complicada's pensara o principezinho.

- A ninite, queTo ser coberta com uma redoma. Aqui faz tanto frio... HA 3o poucas comodidades L4 ds
onde eu venho...

Mas calara-sa logo. Quando ali chegara, era uma sementa. Evidentemente qua ndo podia ter visto nada
noutros mundos. Homilhada por se ter daixado apanhar mima mentira 130 ingémea, tossita duas ou trés
vezes para o fazer semtir-se culpadao:

- Entio, assz bicmbo?

- Estava pama o ir buscar, mas ndo a quis interromper...

Aﬂmp&:-seaﬁc:‘ri;a.rntmse.Apesudzmdo.ﬂesjnﬂahaﬁndeﬁcucummrms!

Deste modo, apesar de toda a boa vontade do sen amor, o principezinhe comecara 2 desconfiar dela.
Levara a peito meia dizia de coisas sem importincia @ isso mageara-o mmito. Andava muito infaliz. Um
dia, confidenciou-me:

«Nunca The devia ter dado ouvides. Munca se deve dar oovidos as flores Deve-se @ olhar para elas e
cheira-las A minha parfirmnsva-me o planata todo, mas en ndo sabia dar valor a isso. E irritou-me tanto,
denvia era ter-me enternecido. .»

E confidenciou-me tambam:

«Ni0 ful capaz de entender nada. Devia t8-1a avaliado ndo pelas palavras e sim pelos atos. Ela perfumava-
me & dava-me huz! Eo mmca devia ter fogdo! Devia ter sido capar de adivinhar toda a termara escondida
por detras daguelas pobres manhas. As flores 3o tio contraditorias! Mas eu era novo de mais para saber

gostar dela.x»

Y

Mo dia da partida, quis deixar tudo em ordem @ passou & manhi a cuidar do planeta.

Com vma ponta de melancolia o principerinko ainda foi arrancar os ultimos rebentos de embondeino.
Wio tencionava voltar. Todas aquelas tarefas tio familiates, The pareciam perfeitamente deliciosas nessa
manhd E quando estava a regar a flor pela Gltima vez e se preparesa para cobri-la com a redoma. semtiu
uma grande vontade da chorar.

- Adays - disse para a flor. Mas ela ndo The responden - Adens - repetin o principezinho.

- Fui muito parva - acabou por dizer. - Desculpa. Tenta ser feliz.

Ficou espantads por ela ndo se por com recriminagdes.

- Porqué es=a adn:i:agio?Eéhioque eu gosto de ti - disse a flor - Por culpa minha mmea o soubesta
Mias, hoje, 30 ja nio tem importinecia nenbuma. Olha, tu também foste tio parvo como eu. Agora, tenta
sar fieliz . E daiwa esza redoma em paz. Nio preciso dela.

Mais uma ver exibia ingenuamente os guatro espinhos. Depois, ainda disse:

-Nio fiques para aqui & empatar, que me irTitas! Nio resolveste ir-te ambora® Pois entio vai!

Porque ela nio queria que ele a visss chorar. Fra uma flor tio orgnthosa. .

5. Da lista que se segue, seleciona as atitudes que consideras fundamentais para uma

relagdo ser bem sucedida:

a. [] Cuidar do outro. 2. [ Raconhecer oz proprios erros.
b. [] Desconfiar das atitudes de outro. b. [] Respaitar o cutro.

c. [J] Nio dar o brago a torcer. i. [ Ser honesto e verdadeiro.

d. [J] Fazer tudo o que o outro exiga. j. [ Ser paciente.

e [] Nao dialogar sobre oz problemas. k. [ Nio se queixar.

f. [] Reconhecer o que o outro faz por nos

5.1. Quais foram os aspetos gue falharam na relagio entre a roza e o Princpezinho?

6. Achas que a Imagem 1micial relaciona-z2 bem com o texto? Porgué?

‘A
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Ficha de interpretaciio

ﬁ Capitulos XllII, XIV e XV de “O Principezinho” &A/"

Xin

O guarto planeta era o do homem de negdeios. Este homem andava o ocupado que nem se dignou a
levantar a cabega 4 chegada do Principezinho,

— Bom dia. - disse-lhe o recém-chegado, — Tens o cigarro apagado,

— Trés & dois slo cinco. Cineo ¢ sete, doze, Doze & trés, quinze. Bom dia, Quinze e sete, vinle ¢ dois,
Vinte e dois ¢ seis, vinte ¢ oito, Nio b tempo para tornar a acendé-lo. Vinte ¢ seis ¢ cinco, trinta ¢ um,
Ufa! Ora bem, isto faz quinhentos e um milhdes, seiscentos ¢ vinte ¢ dois mil, selecentos ¢ trinta ¢ um.

- Quinhentos milhdes de qué? - insistiu o Principezinho, que nunca desistira de uma pergunta que

tivesse feito,

0 homem de negocios levantou a cabega:

— Durante os cinquenta e quatro anos em que morei neste planeta, so fui incomodado trés vezes, A
primeira foi hil vinte ¢ dois anos, por um besouro que caiu sabe Deus de onde. Fazia um barulho
insuportavel e por causa dele enganei-me em quatro contas. A segunda vez foi ha onze anos, por uma crise
de reumatismo. O exercicio fisico faz-me falta mas ndo tenho tempo para vadiagens. Eu ¢d sou muito sério.
A tereeira vez loi.., foi agora! Ora, estava cu o dizer, quinhentos ¢ um mithes..,

— Milhaes de qué?
O homem de negbeios percebeu que ndo havia qualquer hipdtese de ser deixado em paz:
— Milhdes daguelas coisinhas que brilham. As estrelas.
E que fazes tu com quinhentos milhdes de estrelas?
Quinhentos ¢ um millides, seiscentas e vinte ¢ duas mil, setecentas ¢ trinta ¢ uma. Eu ¢ sou muito série
€ Tigornoso.
Mas que fazes tu com essas estrelas?
Que fago com elas?
Sim.
Nada. Sou dono delas,
Es dono delas?
Sim.
Mas que conheci um rei que...
— Os reis ndo sdo donos de nada, Eles «reinamy sobre. E muito diferente.
Mas de que € que te serve seres dono das estrelas?
— Serve-me para ser rico.
— E de que 1e serve seres rico?
— Serve para comprar mais estrelas, se alguém por acaso descobrir outras

— Mas como ¢ que se pode ser dono das estrelas?

Entiio sio minhas, porque pensei nisso primeiro. Quando encontras um dismante que nio é de
ninguém, passa a ser ten. Quando encontras uma ilha que ndo ¢ de ninguém, passa a ser tua, Quando és o
primeiro a ter uma ideia, podes registi-la e ela ¢ tua. Eu cd sou dono das estrelas porque ninguém antes de
mim se lembrou de as possuir, Fago a gestdo delas, conto-as e deposito-us no banco,

— O que & que isso quer dizer?

— Quer dizer que escrevo num papelinho o nimero de estrelas que tenho, ponho o papelinho numa gaveta
e fecho-o & chave.
«Até tem piadas, pensou o Principezinho. Contudo, o Principezinho tinha sobre coisas sérias uma opinido
muito diferente dos crescidos

Sou dono de uma flor — prossegiu ele — que vou regando todos os dias. Sou dono de trés vuledes aos
quais limpo a chaminé todas as semanas. Até limpo aguele que esta extinto. Nunca se sabe. E itil para os
meus vuledes, & il para a minha flor que eu seja done deles. Mas tu ndo &s Gtil as estrelas..
O homem de negocios abriu & boca para falar mas como nio lhe saiu resposta. o Principezinho foi-se
embora.

«Nio hi divida de que os crescidos sdo realmente extraordindrioss, pensou ele de novo, durante a viagem,

1. Porgue ¢ que o homem de negdcios nao respondeu logo ao Principezinho quando ele
chegou?

2. O que fazia o homem de negdcios com as estrelas? Porqué?

3. Na opiniio do Principezinho, o que ¢ que significa ser dono de alguma coisa?
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O quinto planeta era fora do vulgar. Era o mais pequeno de todos. Apenas havia espago suficiente para
colocar 13 um candeeiro de rua e um acendedor de candeeiros. O Principezinho nio era capaz de
compreender de que € que servia ter, num dado sitio do céu. num planeta sem casas, nem populagdo, um
candeeiro de rua e um acendedor de candeeiros. No entanto, interrogava-se:

«F bem possivel que este homem seja absurdo. Seja como for, ¢ menos absurdo que o rei, que o vaidoso,
que o bébedo ¢ que o homem de negocios. Ao menos o seu trabatho faz algum sentido. Quando acende o
candeeiro € como se fizesse nascer mais uma estrela ou uma flor. Quando apaga o candeciro, faz
adormecer a flor ou a estrela. E uma ocupagdo muito bonita. E porque ¢ bonita ¢ imensamente Gtil.x
Ao aproximar-se do planeta, cumprimentou o acendedor com todo o respeito:

— Bom dia, Porque apagaste mesmo agord o Lew candeviro?
— 8o as ordens. - esclareceu o acendedor.
- E quais sdo as ordens?
Sdo apagar o meu candeciro. Boa noite.
E tornou a acendé-lo,
— Mg porgue & que o tormaste a acender?
— 8530 as ordens. - respondeu o acendedor.
Nio percebo. - disse 0 Principezinho,
Nio ha nada para perceber - desvalorizou o acendedor.
E apagou o candesino,
— D ano para ano, o planeta comepou i girar mais depressa mas as ordens sio as mesmas!
E entiio?

Ordens sio ordens. Bom dia.

E entdo que agora di a volta num minuto ¢ eu nio tenho um segundo de descanso! Acendo ¢ apago
umig vez por minulo!
— Que engragado! Os teus dias duram um minuto!
— Nio lem graga nenhuma. Faz hoje um més que comegamos a nossa conversi. Trinta mimutos, irinta
dias! Boa noite.
E reacendeu novamente o candegiro.
aAquele homem seria desprezado por todos os outros, pelo rei, pelo vaidoso, pelo bébedo e pelo homem de
negocios. No entanto, ¢ agquele que me parece menos ridiculo. Talvez, quem sabe, por ser o (nico que se
dedica a ontra coisa que niio ele proprio. Aquele homem era o Tinico de quem eu podia ter sido amigo, mas

o planeta dele € realmente muito pequeno, Nio hi lugar para dois,..»

4. Porque ¢ que o acendedor estava sempre a acender ¢ a apagar o candeeiro!?

5. Rodeia a opgio correta:

5.1 Porque ¢ que o Principezinho achou que o acendedor de candeeiros era menos
ridiculo do gue os outros adultos que ja tinha conhecida?

A) Porque o acendedor dizia piadas e fazia o Principezinho rir.

B) Porque o acendedor obedecia sempre sem fazer perguntas.

C) Porque o acendedor pensava em algo que ndo era so ele proprio.
D) Porque o acendedor vivia num planeta muito bonito e espagaso.

5.2 Porque ¢ que o Principezinho ndo ficou no planeta do acendedor de candeeiros?
A) Porgue o acendedor nio queria companhia no planeta.
B) Porque o planeta era demasiado pequeno para os dois.

C) Porque o candeeiro ocupava todo o espago do planeta.
D) Porque o Principezinho nio gostava do trabalho do acendedor.

6. Segundo o Principezinho, o que tornava o trabalho do acendedor “imensamente atil™?

7. Porque ¢ que o Principezinho diz que talvez pudesse ser amigo do acendedor?

8. “Ordens sio ordens.” Na tua opinido, o acendedor devia continuar a obedecer as
ordens mesmo que ja ndo fagam sentido? Porqué?

138



XV
O sexto planeta era um planeta dez vezes mais vasto. Era habitado por um anciio que escrevia pesados
calhamagos,
— Olha! Ali vem um explorador! - exclamou ele, ao avistar o Principezinho.
O que fazes agui?
— Sou gedgralo. - explicon
— O que é um gedgrafo?
— E um sibio que sabe onde se localizam os mares, rios, as cidades, as montanhas e os desertos.
Qe interessante, - animou-se o Principezinho, — Aqui esta, enfim, uma profissio de verdade! - ¢ pos-
se a olhar em redor do planeta do gedgrafo. Nunca virs um planeta tio impressionante.
— O teu planeta ¢ mesmo bonito. Existem cd oceanos?
Niio tenho como saber. - declarou o gedgrafo.
— Oh! (O Principezinho ficou desiludido.) E montanhas? E cidades e rios desertos?
— Nio tenho como saber.
— Mas tu ¢s geografo!

— Exato, mas nfio sou explorador. Os explorad fazem-me uma falta enorme. O gedgrafo &
importante demais para andar por al a passear, nunca sai do escritorio. Mas é 13 que recebe os
exploradores. Faz-lhes questionarios ¢ toma nota das recordagoes que cles lhe apresentam. — Mas tu vens
de longe! Tu és explorador! Tu vats descrever-me o teu planeta!
— Bom — comegou o Principezinho — o lugar onde vivo nfio ¢ assim muito interessante, ¢ bem
pequenino. Tem trés vulcoes ¢ também tenho uma flor.
Niio tomamos nota das flores. As flores sdo efémeras. - disse o gedgrafo.
— O que significa wefémeran?
— Significa: que estd ameagada de desaparecimento proximo.
— A minha flor esta ameacada de desaparccimento proximo? «A minha flor ¢ cfémera e conta apenas
com (uatro espinhos para se defender do mundo! E eu que a deixei 0 e desamparada no meu planetals
Esta foi a primeira sensacio de arrependimento. Mas depressa ganhou novo dnimo:
— Que lugar me aconselhas a visitar? - perguntou cle.
O planeta Terra. Tem uma boa reputagdo... - indicou o gedgralo.
E o Principezinho 1a partin, de pensamentos postos na sua flor,..

9. Porque € que o geografo nio sabia se havia oceanos, montanhas ou rios no seu
planeta?

10. O que levou o Principezinho a sentir-se arrependido?

Gome;
*

1. Observa atentamente a imagem.

Data: )

Interpretacdo de uma imagem

1.1. Na imagem, o homem tira uma selfie ao entregar alimentos a uma familia
necessitada. Achas que ele esta a fazer este gesto por bondade ou para receber elogios?
Explica a tua opinido.

1.2. Relaciona a atitude do homem com o vaidoso do planeta visitado pelo
Principezinho.
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Gome: Data:

)

Ditado Musical

1. Ouve com atengdo a musica ¢ preenche as lacunas:

Ela tem torta, nariz grande, cabelo mal

roi as unhas, usa . mas eu estou apaixonado.
Ele tem espinhas, sardas, pontos negros, ¢ uma boca

e desatina, mas eu estou

Ela ¢ ciumenta, rabugenta, ¢ tagarela,

intriguista e moralista, mas eu estou por ela.

faz cenas gagas, altas [itas, ndo tem confianga em

faz-se caro, faz-me

. mas eu gosto dele

Diz-se que o amor ¢ . deforma tudo a seu

' Cli - Embeicados

mas ¢u que 0 descobre o lado melhor do que parece defeito.

que 0 amor & cego, tudo a seu jeito,
mas ¢u acho que o amor descobre o lado

Diz-se O amor ¢ cego...

Diz-se que o amor ¢ cego... ﬂ
- J'j
€u gosto, dele,

E gosta, gosta de de mim!

do que parece defeito,

JﬁjJ

(4

Q\Jume: Data:

Caca ao Verbo @

1. Observa com atengio 2 musica dos CIa:
Ela tem boca torta, nariz grande, cabelo mal cortado,
roi as unhas, usa cunhas, mas eu estou apaixonado.
Ele tem espinhas, sardas, pontos negros, e uma boca exagerada,
desafina e desatina, mas eu estou apaixonada.
Ela é ciumenta, rabugenta, embirrenta ¢ tagarela,
intriguista ¢ moralista, mas eu estou louco por ela.
Ele faz cenas gagas, altas fitas. ndo tem confian¢a em mim,
faz-se caro, faz-me trombas, mas en gosto dele assim.
Diz-se que 0 amor ¢ cego, deforma tudo a seu jeito,
mas eu acho que o amor descobre o lado melhor do que parece defeito.
Parque eu gosto, gosto dele

E ela gosta, gosta de gostar de mim!

1.1, Escreve na lista seguinic os verbos que encontras-ie na musica, sem repeticoes.

[ O

1. tem 5 9. 13.
2. 6. 10. 14.
EX 7. 11 15,
4, 8. 12 16, gosta

140



Nome: Data:

Reconto
2. Através da lista de verbos anterior, conjuga os verbos no Pretérito Imperfeito do Modo o 5 2 WS oS B
Reconta, por palavras tuas, o que aconteceu na historia de "O Principezinho

Indicativo. Indica também qual ¢ a sua conjugagio (1.%, 2." ou 3.” conjugaciio) e a pessoa. desde o comeco do livro até onde paramos na aula passada.
et ———— R ——— r
i . o | Me
1 1. ter-tinha, 2. conjugaciio. 9. i ;

! : 1
I 3. pessoa do singular 1
1
: i

1 2 10. : rlntroduc&o 1
! 1
1 1
! 1
1 1
1 3 11 1
1 i
! 1
! 1

: S y
1 4, 12 :
1 1

: 1 rDesenvolvimen’f:o h
i i
15 13, 1
! 1
1 1
i 1
I 1
! 1
1 ) 14, I
! 1
! 1
I 1
: 1
1 7 15 :
i 1
! i
! i
! _ o 1
: 8. 16, gostar - gostava, 1." conjugagio 1
R inbibvenlil - sctuieiele: Wonidiimiaie” b . st 1

: 3." pessoa do singular : \. J/
Sy S Ry Sy —————

rConclusc?lo 1

Desafio das 77 palavras
3. Escreve agora numa folha, um texto com exatamente 77 palavras, nem mais nem menos,
onde incluas todas as seguintes palavras da cangiio: Tu conseques!

grande unhas louco tagarela
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Nome: Data:

ENTREVISTA .
E"TREVIST“ & As perguntas do entrevistador! /l\k

S
i Desenvolvimento )

Vamos apresentar o Principezinho e o motivo desta conversal [ \

Introdugdo ) L

B

%
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ENTREVISTA . ENTREVISTA .

As respostas do entrevistado (Principezinho))l A‘ As respostas do entrevistado (Principezinho)l /\tk

Desenvolvimento ) Desenvolvimento )

T
S
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Nome: Data:

Reconto

Reconta, por palavras tuas, o que aconteceu na historia de “O Principezinho”
desde o comeco do livro até onde paramos na aula passada.

ENTREVISTA PN

% Vamos fazer uma sintese do assunto, despedir e

%\%'” agradecer ao nosso amigol rlntrodug&o N
17
Conclusdo )
J

L J

rDesenvolvimen‘co \

\_ »
rConclusélo R
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Nome: Data:

Avaliagiio:

Audi¢do de uma
X;S entrevista <V'j

Jorge Balga e a opera O Principezinho

Depois de ouvires a entrevista que Pedro Mendes realizou a Jorge Balga no canal
de Youtube Coffeepaste, responde:

1. Assinala com X a op¢iio correta em cada alinea:

a) Onde ¢ que Jorge Balga comegou a sua carreira como ator?
o Em Lisboa ¢ Faro

1 No Porto e depois em Lisboa

o Em Londres, onde estudou teatro

b) O que fez Jorge Bal¢a durante muitos anos fora de Portugal?
0 Estudou ¢ trabalhou em teatro e dpera.

o Foi estudar matematica e ciéncias.

0 Trabalhou como professor de linguas numa escola.

¢) Como se sentiu o ao voltar a viver e trabalhar em Portugal?
0 Esté triste por ter deixado Londres.

0 Esté feliz por ter sido bem recebido ¢ ter novos projetos.
0 Esta com dividas sobre ficar em Portugal.

d) O que ¢ o espeticulo "O Principezinho"?

0 Um teatro de sombras baseado no livro.

0 Uma dpera com criangas ¢ adultos a cantar.
£ Um filme animado sobre o Principezinho.

¢) Onde vai esse espetaculo “O Principezinho™?
1 Em Lisboa.

o No Teatro das Figuras, em Faro.

1 Na escola.

A
W Audi¢do de uma |
entrevista
Jorge Balga ¢ a dpera O Principezinho

2. Liga as frases da coluna da esquerda i contin certa da coluna da direita.

Jorge Balga conheceu a opera O Principezinho ® @ por causa do seu trabalho com cantores
A miisica da dpera ¢ facil de compreender . ® porque tem um estilo priximo do cinema.
O Principezinho ¢ uma historia . ® gue acompanha o encenador desde ha muitos anos,

q.

3. Rodeia, em cada par de palavras dest
foi dito na entrevista.

la que se tra de com o que

O espeticulo foi produzido pela Orquestra do Norte / Algarve. Participam s6 meninos /
meninos e meninas, vindos de escolas de muasica. O coro infantil foi formado por alunos
desses conservatorios / teatros. O elenco tem cantores com muita / pouca experiéncia, mas
tambem artistas a comegar / reformados.

Bom trabalho! "‘T"i

s
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(Nomz: Data:

Ficha das simetrias do Principezinho

Vamos ajudar o piloto a encontrar simetrias de reflexso e rotacdo.

1. Assinala com um X as figuras que possuem simetrias de reflexio.

L

a) Jibola a digerir o elefante

S

c) Chapéu d) Hélice do avido do piloto |:|

b) Estrela do céu |:|

5

L.L. Traca os eixos de simetria das figuras
L.L1. Quantos eixos de simetria tém essas figuras?

2. Completa o chapén para gue exista uma
simetria de reflexio.

3. Assinala com um X as figuras que possuem simetrias de rotacio.

a) Jiboia a digerir o elefante |:]

¢) Chapéu |:|

3.1. Quais das figuras tém simetria de rotagio de um quarto de voita (90°)?

b) Estrela do céu |:’

d) Hélice do avido do piloto D

3.2, Quais das figuras tém simetria de rotagio de meia-volta (130°)?

1.3, Qual ¢ a figura que precisa de rodar menos ate voltar a ficar como inicialmente?

Quando terminar-...
« Vou rever o que fiz e corrigir se for necessario;

« Vou abrir o manual e fazer os exercicios da pagina 143 & pamna 147.

P

[0 S
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Planeta dos
graficos

O Principezinho andou a passear por dois planetas e quis contar
o numero de estrelas cadentes que viu passar em cada planeta.

Planeta 1 Planeta 2
16| 9

Chegaram ao Planeta dos graficos!

Neste planeta podes observar:

A

<K
2 710

* Diagram
e‘fOthS. as de Caule- 6 3 1 O 18 8 9 9 9 ,v;u &5
® Grdficog
duplos, iRt L i
Qual & o nome deste

. ;f;ff 108 aircuares
Qrdficos. Vamos explorar!
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6

6

Planeta 1

3

Planeta 1

3

1

1

17
18

19

16

17
18

19

9 Planeta 2
Qual é o nome deste diagrama?
0 Diagrama de caule-e-folhas
8 9 99 6
0
P - ’ 7 -
Vamos analisa-lo? -.

9 Planeta 2
0
8 9 9 9
0

&

Qual é o nuUmero mdéximo de
estrelas que viu?

Mdéximo

Qual é o numero minimo de
estrelas que viu?

Minimo

Qual é a amplitude dos valores?
Valor méximo - valor minimo
Qual é a moda dos valores?

NUmero que se repete

Planeta 1 16
2 17
c. ) ¢ T v !
19
*1 DA
,}
o

Qual é o numero maximo de
g Flonsia2 estrelas que viu?

0
g % 9.3

Qual é o numero minimo de
estrelas que viu?

Qual é a amplitude dos valores?

Qual é a moda dos valores?

Grdafico de barras duplos (justapostos)

Ao passar para outro planeta, o Principezinho, além do numero de
estrelas, decidiu contar o numero de asteroides que viu passar. No
entanto, existem alguns que passaram por ele e ele ndo o0s viu.

5

Rl

3

()

N.? de estrelas N.2 de asterdides

®Viu  ®Nio viu
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Grdafico de barras duplos (justapostos) Gréfico circular

O piloto decidiu fazer um inquérito para tentar descobrir quantas pessoas
acham gue o seu desenho & um chapéu e quantas pessoas pensam que o

seu desenho é uma jiboia a comer um elefante. Registou o numero de
I respostas, originando o grdfico:

N.2de estrelas N.2 de asterdides

mChapéu  ®mJibola a digerir o elefante

W Viu = Ndo viu

Grafico circular Infografico

15 pessoas
acharam que o
desenho era uma
jiboia a digerir um
elefante

35 pessoas
acharam que
o desenho era

um chapéu

Numero de

pessoas que
observaram o
desenho

mChapéu  mliboia a digerir o olefante
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Desafio | Desafio 2

Fez-se um inquérito online sobre o niimero de horas, com pausas, que um grupo de  Fe#-se um inquérito a um grupo de alunos para saber qual o capitulo que mais
alunos demoraram a ler a obra do Principezinho completa. Os resultados dessa ~ gostaram e qual o capitulo que menos gostaram da obra do Principezinho. Os

questio foram organizados no seguinte diagrama de caule-e-folhas: resultados estéio organizados no seguinte grifico:

Turma 1 Turma 2 ’
3222T000||M11222 2333 a
99860(1/0899 i
1(2(0 ’
1

1. Qual é a moda? .
8]

Capitulo | Capitula Il Capituka 11l Capitulo IV

B Gostou B Nio gostou

2. Qual ¢ o miaximo de horas despendidas? 1. Quantos alunos gostaram do Capitulo 1?7

2. Qual foi o Capitulo que os alunos mais gostaram?

3. Qual é o minimo de horas despendidas?

3. Qual foi o Capitulo que os alunos menos gostaram?

i < - T
A que A pertesos xerlanca que demorou mdip tempo & ler] 4. Existe algum Capitulo no qual o nimero dos alunos que gostaram ¢ igual ao

numero de alunos que ndo gostaram?

5. Quantas criangas tem cada turma? 5. Quantos alunos gostaram do Capitulo III?
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Desafio 3

Fez-se um inquérito a um grupo de alunos para saber qual o seu nivel de satisfagio
em relagdo a obra do Principezinho. Os resultados estdo organizados no seguinte
grafico:

® Muito satisfeitos M Satifeitos  ® Insatisfeitos

1. Quantos alunos responderam ao inquérito?

2. Quantos alunos que ficaram “Muito satisfeitos” com a obra?

3. Qual ¢ a percentagem de alunos que ficaram “Insatisfeitos™ com a obra?

Desafio Y

15 alunos
recomendariom a
obra do
Principezinho a
outras pessoas

Fez-se um inquérito a um grupo de alunos sobre se recomendariam ou nio a obra
do Principezinho a outras pessoas, obtendo assim o seguinte grafico:

Numero de
alunos

85 alunos
recomendariam o
obra do
Principezinho a
outras pessoas

1. Que informagoes consegues retirar do infografico?
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Desafio 5

Fez-se um inquérito a um grupo de alunos de duas turmas sobre se preferiam a

personagem do piloto ou a personagem do Principezinho, obtendo assim a seguinte

tabela:

Turma
Turma 1 13 7
Turma 2 9 10

1. Analisa a tabela e preenche o griafico de barras duplo:

Numero de alunos

Titulo:
13
12
11
10
9
8
7
6
Turma 1 Turma 2

Legenda:

]

Prefere o piloto

[ ]

Prefere o
Principezinho

Desafio 6

Fez-se um inquérito a um grupo de alunos sobre o seu animal preferido em relagio
aqueles que aparecem na obra do Principezinho, obtendo assim a seguinte tabela:

Elefante 24
Jiboia 17
Ovelha

Raposa 13

1. Qual é a moda?

2. Quantos alunos mais teriam de responder a “ovelha™, para que esta passar a ser

a moda?

2.1. Quantos alunos responderam ao questinario?
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Anexo B. Grelhas de avaliagéo do 1.° CEB

Leitura e Interpretagéo do Capitulo | 1. R
Nomes a)F b} F c)v 2.1. 2.2. 2.3. 3.1
10 10 10 14 14 14 14 14 100
10 0 10 7 13 10 6 0 56 Suficiente
10 10 10 12 12 13 7 10 24 Bom
10 10 10 9 10 8 5 7 B89 Suficiente
10 10 10 7 13 14 7 7 78 Bom
10 0 10 7 12 10 13 10 72 Bom
10 1] 10 0 7 7 7 ] 41 Insuficiente
10 10 10 7 13 10 13 10 83 Bom
F
10 10 10 0 7 0 7 13 57 Suficiente
10 0 10 5 10 13 6 13 67 Suficiente
10 10 10 7 14 12 13 13 89 Bom
10 10 10 7 13 13 12 13 88 Bom
10 10 10 7 14 13 14 ] 78 Bom
10 10 10 14 14 14 7 7 86 Bom
10 10 10 li] 13 7 5 0 55 Suficiente
10 10 10 5 0 1] 0 ] 35 Insuficiente
10 1] 10 9 13 3 13 0 58 Suficiente
10 0 10 5 14 14 14 14 81 Bom
10 10 10 [i] 13 10 3 12 70 Bom
10 10 10 9 14 13 13 13 92 Muito Bom
10 10 10 7 12 14 13 13 89 Bom
¥ 200" 140" 200" 124" 231" 198" 18" 155 1428
200 200 200 280 280 280 280 280 2000
100 70 100 44,28571 82,5 70,71 64,28571 55,36 71,4
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Ficha interpretacao cap 13, 14 e 15 1 2. 3. 4, 5. B. 7. B. g 10. Total assificacdo

Nomes g8 10 13 g8 25 25 14 12 15 5 10 100
5.1 5.2

7 g8 11,5 55 25 25 12,4 g8 10 3 4 75,4 Bom
7.5 o8 12,5 g 25 25 13 11 13 4 85 92,3 Muito bom
a9 52 7.9 16 0 2,5 B 7.8 B 35 5 56,4 Suficiente
6,7 B2 11,2 5,8 25 25 g 7.8 9 a5 6,1 73 Bom

4 3 7 a5 25 25 12 10 10 35 5,5 §7.5 Suficiente
5,8 87 85 6,5 25 25 12 10 11 a1 7 80,6 Bom

g8 10 13 7.3 25 25 13,5 11 14,3 5 93 96,4 Muito bom
49 5.6 85 5,1 25 0 g 7 g 3.5 & 60,1 Suficiente
7.6 ) 12,9 67 25 25 122 11,6 147 a5 g8 92,1 Muito bom
3,7 5,7 7 43 0 25 5,8 5,5 7.9 2,5 5,1 51 Suficiente
7.2 81 12,6 1) 25 25 12,8 9,2 13,5 a4 9,2 88,9 Bom
5,9 9 94 6,5 25 25 122 o8 11,9 a1 g 82,2 Bom
52 7.5 121 1) 25 0 12 10,5 13,2 a4 7.2 23,1 Bom

7 85 11,6 57 25 25 11,5 10,7 13,8 a3 B7 28,2 Bom
3,9 45 5,2 a5 0 25 7 57 7.6 22 a5 47,7 Insuficiente
43 5,8 6,1 a5 25 25 74 5,8 7.6 2,7 4 53,2 Suficiente
5,9 7.6 121 53 25 25 81 57 86 3 g8 70,3 Bom

g 10 13 7,4 25 25 13,4 11,9 15 a3 94 57,4 Muito bom
a4 5,5 7 4 25 0 7 5,2 B1 27 5,1 52,5 Suficiente
7.8 83 13 7.9 25 25 13,8 12 15 a6 85 96,8 Muito bom
7.7 9,6 12 7.3 25 25 13 11,5 12 4 9 91,1 Muito bom
131 1652 2151 1253 a5 45 2241 1887 2322 78,8 1471 15875
168 210 273 168 52,5 52,5 294 252 315 105 210 2100

7788 7867 7879 7458 8571 8571 7522 7488 7371 7505 7005 76,07
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Reconto

A-Extensdo B-Tema C-Coeréncia D-Pontuagdoe E-Vocabularico F- Ortografia

MNomes

B N - B S - Bl T L A SN B - R S S - B S L B

|
LeX)

Pont. maxi 84
86,90

W W R RO W

Fd

-

L]
[, I 75l VR SR |

LW o W oW

co
=

75,00

2
a
2
3
2
2
a4
2

5

=

1
3
3
3
3
1
1
3
a
2
a
a4

56,5
B4
67,26

L
o pa

-

Ll pa =
nounowown o

£

N

Ly ot
ka2 = LA

£

Il I I R R RN |

[e]
o s

.,

i

61,5
84
73,21

(%, B T T R e B R S T I UM R O

Lia

5

[45]
W

R A T I S T

o
)]

66,67

| TR AR S T I S

el

-

E I I I R e |

Lo
L5, B

-

e o RO W R
|

T
T

84

78,57

13 suficiente
22,5 Muito bom
13 suficiente

19,5 Bom
13 suficiente
16 Bom
23,5 Muito bom
14,5 Suficiente
215 Bom
12,5 Suficiente
19 Bom
20 Bom
21 Bom
20,5 Bom
11 Insuficiente
13 Suficiente
19 Bom
24 Muito bom
13 suficiente
23,5 Muito bom
23 Muito bom
37e
504

74,60

155



Entrevista

Total

F - Ortografia

E - Vocabulario

D - Pontuagdo

C - Coeréncia

B-Tema

A - Extens3o

MNomes

24
19
13

20

14
21
13

20
13
21
23

20
20

22
21
24
19
20

71,25 B0,20833

81,25

78,75

A
&
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Imagem 1

Imagem 2 1. 2. Total
Nomes 1 w0 2 w0 Tmal'm Nomee 50 50 100
5 45 70 16,7 43 89,7
5 50 75 44 47,7 91,7
5 48 73 29,2 27,9 57,1
135 23 40 411 37,7 78,8
15 20 35 35 38,2 73,2
15 25 40 42 40,1 82,1
0 49,8 50 99,8
15 15 30 27,9 32 59,9
45 5 70 44,6 42,9 87,5
5 40 65 25,3 31 56,3
15 o 15 46,7 45,4 92,1
15 15 30 40,6 39,5 80,1
47 15 62 44,1 40,9 85
50 45 85 42,8 48,7 91,5
0 o 0 26,3 24,5 50,8
25 15 40 287 29,5 58,2
25 20 45 39,2 37,5 76,7
0 50 50 100
25 40 65 27,7 31,1 58,8
47 25 72 49,1 49 98,1
a8 46 94
¥ os5a%  ass 972 8288 8326 16614
900 900 1800 1050 1050 2100
50,44 52 51,22 7893 7930 79,11
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Ficha audicdo entrevista

3.2 33 3.4 3.5

10
3.1

10
3

22

10

10
21

10
e)

10
d)

10
c

10
b)

a)

Mames

10
10

10
10

10
10
10
10

10
10

10
10
10

10
10
10

10

10

10
10
10
10

10

10
10
10
10

10
10
10
10
10
10

10
10
10
10
10
10
10

76

10

10

56

10
10
10
10
10

10
10
10
10
10

10

10

76

10

10

10

10

10
10

10
10
10
10
10
10

10
10
10
10
10
10

10

10
10
10
10

10
10
10
10

10

10

10
10
10

10
10
10

10

10

100,00

56
76
73,68

57,89

76
76

100,00

76
76

100,00

10
130
190

0
60
190

31,58 68,42

15,79

10
130
180

68,42

58,42

10
170
150

83,47

10
170
150

&5,47

10
140
150

73,68
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Anexo C. Recursos do 2.° CEB

de
Maria Alberta Menéres
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E Ulisses, existiu?
E Homero, existiu?

)
-

Homero A

),
{

Séc. VIII AC.

HOmGI 0
Odissei

“A historia de Ulisses”
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flustragbes
nabel
Lebinhe

Ulisses

— ——ae e e

Kose
|

1

Maria Alberta Menéres
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£ como vamoes @cpéorar_?

1 Leitura de um capitulo;

2 Interpreta¢do e compreensdo do
capitulo;

b Criacdo da ilustracdo do capitulo
em formato de Banda Desenhada.
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Uma adaptacio em Banda Desenhada realizada por:

Capitulo I - Ulisses, o Rei de [taca

Capitulo 11 - O Cavalo de Troia

Capitulo V - A ilha de Circe

Capitulo V1 - A ilha dos infernos

Capitulo VII - O Mar das Sereias

Capitulo VIII - Corcira, a ilha de Nausica

Capitulo I - A ilha des Ciclopes

Capitulo IV - O Rei dos ventos

Capitulo I¥ - A chegada a Itaca

Capitulo X - A vitdria de Ulisses
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S|ED .

CAPITULO 3 :

1. Indica 3 caracteristicas dos ciclopes.

2. Que objeto levaram consigo os marinheiros
gregos quando desembarcaram na lLha?

3. Como se chamava o ciclope que aprisionou
Ulisses e os seus homens?

Polifemo Poliferro Polifinge

4. O que fez Ulisses para impedir que o ciclope descobrisse o seu verdadeiro nome?

5. Com que objeto Ulisses e os seus companheiros cegaram o ciclope?

6. Como conseguiram os gregos salr da caverna do ciclope?

7. Que ensinamento podemos retirar da forma como Ulisses derrotou o ciclope?

A ILHA DOS CICLOPES

[os ] [ ]

CAPITULO ¥ : .
O RE(l DOS VENTOS

1.Assinala com um X a opgéo correta.

Quando Ulisses e os seus companheiros chegaram a ilha, eles:
[] foram bem recebidos pela rainha Edlia.

D foram mal recebidos pelo Rei Eolo.

D foram bem recebidos pelo Rei Eolo.

2. O que é que o Rei Eolo ofereceu a Ulisses?

3. De que forma Ulisses protegeu a oferta do rei?

4. De que forma o provérbio “A curiosidade matou o gato” se relaciona com este
capitulo?

5. Transcreve do texto a frase que indica a mudanga de atitude do Rel dos Ventos.
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2. Nas aulas de HGP exploraste a Praca do Comércio com o Google Street View e com os Oculos de Realidade
Virtual. Assim, ficaste a saber que existiu uma Lisboa antes do terramoto e uma Lisboa depois do terramato.

Tecramato, maremate € incéndios
$ Coloca as expressdes que se seguem por baixo das imagens a que se referem.

CQuase Lodos 05 paticion © Igro)es grandes foram entho rachadon cu sbateram em parte & poucs
conans Fcarnm om estado do continparen a ser hobtadan. A bpua ebevou-se  uma Ul alturs que

hundon a parte mats batce da cidade. A muktidio gritava: -0 que seck de nds! Nem & Sgua nes Lisboa depois do terramoto de 1755 Lisboa antes do terramoto de 1755

2 tecres oy protegem, € 0 fog0 parece dgora amescht A nosss total destrulghol- Como, com

PO, Ruas retilineas, largas e perpendiculares Ruas estreitas e curvas
Algumas casas sdo altas, outras baixas Prédios da mesma altura

Relato de um Inglés om Portugal, Lalioa, 19 8o novembre de 1735 (adaptads)

Doc. 1 Doc. 2

Preenche os espagos em branco com as palavras que se encontram dentro caixa:

abateram Algarve D. Joseé | destruicao habitadas incéndios inundada
Lisboa maremoto  Palacio Real  Real Barraca ruinas Sebastido José de Carvalho e Melo
Setabal 1de 2 de outubro 10000

Nodia(t) _____ dei1755,acidadede(2) ____foi atingida por um

forte (3) . [Este desastre natural tambéem se fez sentir em * 9
4 eno(5) . Apés o terramoto, seguiu-se um (6) b) &
também ¢ do de (7) parte da cidade ficou (8)
. Houve varics (8) e muitas casas nao ficaram em estado % %
deserem (%) . 3, L& atentamente as reformas do Marqués de Pombal e coloca as alineas corretas no quadro abaixo:
Estima-se que tenham morrido mais de (10) p s6 em Lisboa. Perderam-se a) Expulsao dos jesuitas

tesouros, como livros, manuscritos, quadros e objetos de ouro e prata. Foi uma total (11) b} Criaco de Companhias de Comércio

\ c) Apoio de novas indlstrias Marqués de Pombal
d) Perseguicao da Nobreza e do Clero
Com medo de novos tremores, o rel ¢ a familia real passaram a viver numa grande construcao de madeira e} Criacao de escolas publicas
ch da (12) . O rei entregou a reconstrucao da cidade ao seu ministro (13) Reformas do Marqués de Pombal
o Refarmas sociais Reformas no ensino

, que mais tarde se tornaria Marqués de Pombal.
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4. Lé com atencao as afirmacoes sobre a acao do Marqués de Pombal na sua época. 6.1 Qual dos seguintes paises ndo aderiu ao Blogueio Continental?

Coloca um V se forem verdadeiras ou um F se forem falsas. a) Espanha
b) Portugal
0 Marqués de Pombal: ¢) Holanda

a) retirou privilégios ao clerc e a nobreza e deu-0s todos ao Povo, d) Reino de Itatia

b) criou o Real Colégio dos Nobres para preparar a nobreza para cargos importantes.

. 6.2 Segundo o mapa do doc 7, quals dos seguintes territorios eram dependentes da Franga?
¢) mandou parar a indistria e fechou fabricas. ___ a) Suica, Reino de Napoles e Espanha.
d) retirou o ensing ao clero e criou escolas publicas para ensinar todos a ler, escrever e contar, b) Suica, Holanda e Reino Unido,

c) Portugal, Reino Unido e Holanda.

e) foi responsavel pelo fim da escravatura em todas as colonias portuguesas.
d) Reina Unido, Reino de Napoles e Espanha.

Grupo Il - A revolucdo francesa e o bioqueio continental de Napoledo Bonaparte 6.3 0 Blogueio Continental, decretado por Napoledo em 1806, tinha como principal objetivo:
a) Forcar a corte portuguesa a transferir-se para o Brasil.

b) Impedir a Inglaterra de comerclar com os paises do continente europeu.
Rodeia as afirmacdes verdadeiras. <) Proibir Portugal de praticar o comércio com a Franca.
d) Dar a Napoleao o titulo de imperador da Europa.

5, Observa a imagem.

Na revolucao francesa..,
Grupo Il - As invasdes francesas em Portugal

a) o rel queria dar mais direitos ao povo.
b) os revolucionarios defendiam igualdade, liberdade e
fraternidade para todos, 7. Qual destas aftrmacdes sobre as Invasoes Francesas em Portugal é verdadeira?
<) Napoleao Bonaparte tornou-se imperador de Franca em
1799 a) Portugal sofreu duas invasdes napoleonicas, ambas ¢ dadas por Junot.
d) o rel Luis XVl e a rainha Maria A jeta foran condenados & b) A familia real portuguesa permaneceu em Lisboa durante as invasdes francesas.
ore ¢) Portugal sofreu trés invasoes francesas, lideradas por Junot, Soult e Massena.

d) O exército francés venceu as tropas anglo-portuguesas e dominou Portugal definitivamente.

Revolugdo francesa

8. Observa o doc 6elé o doc 7.

6. Analisa o documento 5 e rodeia as respostas corretas nas perguntas seguintes.

a c A acdo dos_Franceses e a:;a;ae dos Ponug\m-
N
Junot entrou em Lisboa que nem um rel. Sem demora, ele
€ 05 seus comecaram a roubar. Roupas, mobilias, objetos de
arte, imagens de igrejas... tudo era deles! Na marcha de Mas-
OCEARD sena de Celorico para Viseu, os soldados encontraram aldeias
ATLANTICO Legenda: sem ninguém, os pomares e as hortas destruidos, as fontes
entupidas. Os Franceses tinham de lutar contra os populares.
! Império Francés
Paises entes Virgilio Couto, Othai que Ledos Vao (adaptado)
= i de Frat 2
PORTUGAL %A Doc. 7 Doc. 6
Uisboa wi Blogueio Continental, Identifica trés das consequéncias das Invasoes Francesas em Portugal.
ordenado por Napoleao
kP 2 Bonaparte, iImperador
— T, 7T A e > dos Franceses.
U] 2000 km
BOM TRABALHO!
Doc. 5 - Bloguelo Continental Professora Mariana Delgado e Professora Mafalda Désirat
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Grupo | (10%) - Compreensio do oral

L&, atentamente, as questes que te sio colocadas. Para responderes aos itens que se seguem,
vais ouvir duas vezes o texto -Minuto Energia - Eolicas Flutuantes Offshore-, da RTP.

1. Escelhe a opgao correta de acordo com o sentido do texto.
1.1. A energia edlica offshore é...
a) uma energia nao renovavel, sendo prejudicial para o ambiente.

b} uma energia renovavel, que aproveita a forca do vento no topo das montanhas.
c) a energia obtida através da forca do vento em alto mar, mais eficaz do que em terra.

1.2 O fator essencial para a localizacio destas centrais de energia flutuantes em Portugal

é..
a) a longa costa que o pais possui.
b) o desenvolvimento tecnologico do pats.
) ser o pais com maior extensao maritima na Europa Continental.

1.3, Ainstalacio de edlicas em alto mar...

a) dificulta as atividades de pesca, bem como prejudica os animais marinhos.
b) tem um menor impacto visual e ambiental, preservando a diversidade das espécies.

c) facilita a pesca, dado que as centrais fornecem luz para auxiliar na navegacio noturna.

1.4. Este sistema de eélicas offshore permite...

a) captar mais energia, sendo mais rentavel, mas pior para o ambiente.
b) desenvolver a economia e, simultaneamente, proteger o ambiente.
c) poluir menos, mas € muito pouce rentavel, o que prejudica a economia.

Grupa Il {40%) - Compreens3o Escrita - Parte A
P LE o texto com atencao.

Capitania emite avisos de mau tempo e vento forte na Madeira

A capitania do Porto do Funchalemitiu, sta tarde, avisos demau tempoe de vento forte
para o arquipélago da Madeira. O alerta esta ativo alé as 18h00 desta quinta-feira, dia 26
de dezembro, e & recomendado um conjunto de precaucdes a comunidade maritimae a
populagdo em geral

Com base nas previsbes do Instituio Portugués do Mar e da Atmosfera (IPMA), a
situag 3o geral do estado do tempo para a orla maritima sera fresca a muito fresca, por
vezes forte. JA a visibilidade serd "boa a moderada”

A capitania do Porto do Funchal recomendou também a comunidade maritima e a
populagdo em geral para os cuidados a ler tanto na preparacdo de uma ida para o mar,
como quando estdo no mar ou em zZonas cosleiras.

» Reforcar 3 amamag3o e manter uma vigildncia apertada das embarcagbes
alracadas e fundeadas,

« Evitar passeios junto ao mar ou em zonas expostas a agitagao maritima, de que
530 exempio 0s molhes de prolecdo dos portos, armbas ou praias. evitando ser
surpreendido por uma onda;

» Na3o praticar a atividade da pesca lidica, em especial junto as falésias e zonas
de amba frequentemente atingidas pela rebentacdo das ondas, tendo sempre
presente que nestas condigdes o mar pode faciimente alcangar zonas
apareniemente seguras.

Na sequéncia de informagdes doIPMA. o capitdo do Porto do Funchal emitiu outro aviso
de mautempo desinal & para o arquipélago da Madeira, que corresponde a “ventode forga
7 (51 a 62km/h) de qualguer direcdo”.

O responsavel da capitania recomendou aos “proprietarios e ammadores das
embarcagdes que adolem as devidas precaucdes por forma a garantirem” a sua seguranca.

Riben Santos, 25/12/2024, in hitps:fiwww.dnoticias.pt/ fconsuitado a 2611272024]
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Grupa Il {40%) - Compreensdo Escrita - Parte B - Educagdo Literaria
2. Escolhe a opcao que completa corretamente cada frase.

b Lé o texto com atencdo.
O rei dos ventos

2.1. Mo primeiro paragrafo do texto, sdo apresentadas informaces sobre... . . . .
Ao chegarem a terra, desembarcaram. Era a Edlia, onde foram muito bem recebidos por Eolo, o rei dos

} ventos. Este rei quis ajudar Ulisses a encontrar o caminha para (taca, e tentou também afastar dele e dos
a) a entidade responsavel pela emissao dos avisos, o tempo e o local. L . - R
seus marinheiros os naufragios e as tempestades que tao cruéis sao sempre para as gentes do mar.
b} a lista de recomendacoes a populacao, o tempo e o local.

¢) o clima na Madeira ao longo do ano, com destaque para o més de dezembro. Ofereceu-lhe entao um saco feito da pele de um dos seus maiores bois, e disse-lhe:

d) a visibilidade fraca em algumas zonas, bem como o estado geral do tempo. 5 - Olha, Ulisses, aqui dentro fechei todos os ventos violentos do mundeo, para que ndo te facam partidas

e nao te causem trabalhos e desventuras! [...] Mas aviso-te: gue ninguém saiba o gue este saco contém, e

gue ninguém o abra, senao nem tu calculas o que podera acontecer!!!
2.2. O conjunto de recomendacdes emitidas pela capitania do Porto do Funchal...
Ulisses agradeceu-lhe imenso tanta amabilidade e chamou logo quatro valentes marinheiros para com o

a) destina-se em exclusivo aos visitantes que habitualmente circulam perto do mar. mador cuirtado transportanem o saoo chein de ventos para o navin.

b) estende-se a toda a populagdo dos arquipélagos da Madeira e dos Agores. 10  Os marinheiros estranharam o peso levissimo do saco e perguntaram a Ulisses:
c) contempla todos os gque, na Madeira, pretendem realizar atividade.es no mar ou junto R . .
- 0 que é que vai aqui dentro?
dele.
d) tem como (nico objetivo alertar os pescadores para as precaucdes a ter com os Ulisses respondew:
barcos. - ] . . . -
- Nao vos posso dizer o que &, mas peco-vos 0 maior cuidado com ele, senao uma grande desgraca nos
aconteceral [...]
2.3. 0 ~aviso de mau tempo de sinal 6+ corresponde... 15  Os dias sucediam-se e a curiosidade aumentava. Ulisses dormia sempre junto do saco, e era nele que
repousava a cabeca guande adormecia. De dia também nunca se afastava dele. Que mistério seria aguele?
a} ao primeiro comunicado do capitio do Porto do Funchal. Era esta a pergunta gue os marinheiros traziam nos labios @ no pensamento a todo o momento. A
b} ao segundo comunicado do capitio do Porto do Funchal. curiosidade rebentava por todo o navio, que entretanto ia navegando num mar calmo e intensamente azul.

€) a informacfes prestadas pelo Instituto Portugués do Mar e da Atmosfera (IPMA). Um dia Ulisses estando a dormir deixou escorregar a cabeca para fora do sacol Os marinheires olharam
d) ac alerta dado pelos pescadores do Porto do Funchal a comunidade maritima. 20 uns para os outros radiantes e exclamaram baixinho:
- E agoral Vamos espreitar um bocadinho! Abrimos s6 uma nesga e depois tornamos logo a fechar!

Mao resistiram mais e... nem vos conto o gue entao sucedeu! Os ventos violentos, furiosos de se verem

2.4. Ainformacio contida no Gitimo paragrafo do texto destina-se... hé tanto tempo aprisionados dentro daguele saco, saltaram de la cheios de raiva e forga, revolveram os

25 mares, agitaram as nuvens, revolveram os mares, agitaram as nuvens, rebentaram em trovdes, espalharam

a) aos responsaveis pelo IPMA. a chuva, espalharam a chuva, rebentaram em trovées, acenderam a terrivel tempestade e Ulisses acordou
b) a populacao em geral. no meio da maior confusdo de que jamais houve memaorial

€) & comunidade maritima. A
Maria Alberta Menéres, Ulisses, Porto Editora, 2022 (pp. 41-44, com supressdes)
d) aos proprietarios de barcos.
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» Agora responde as questbes com respostas completas,

3. Por quantos paragrafos é formado o texto C7

4. |dentifica o auter e a obra de onde o texto fei retirado.

5. Classifica o narrador do texto. Justifica com palavras tuas e transcreve uma frase
do texto que O COMmprove.

6. Depois de deixarem a Ciclopia, Ulisses e seus companheiros desembarcaram em que
ilha?

6.1, Foram recebidos por quem?

7. O rei dos ventos auxiliou Ulisses e os seus companheiros.

Refere duas atitudes do rei gue comprovam a frase anterior.

8. Caracteriza psicologicamente Ulisses, tendo em conta as suas atitudes apds ter
recebido o saco dos ventos.

9. Seleciona a opCao correta:

“0 herdi das mil asticias conseguiu regressar a itaca, a sua casa.”

Ma frase & utilizada uma...

a. repeticao. b. comparacao. c. perifrase.

Grupo |1l {20%) - Gramatica
¥ Responde ao que te @ pedide de acordo com as orientagdes que te sdo dadas.

10. Lé o seguinte excerto:

Ulisses era muito ostuto e viveu mil aventuras. Naovegou por mares perig e enfrentou muitos

desafios. Certamente, seria o heroi grego mais valente de ltaca.

10.1. Deste texto, retira um exemplo para cada classe de palavras:

a) Um nome proprio b} Um nome comum d) Um adjetive

&) Um verbo f) Um determinante g} Um guantificadar

11. Substitui as partes das frases sublinhadas pelos pronomes pessoais adequados:

a) 0 rei dos ventos ajudou Ulisses.

b) O rei dos ventos entregou ao Ulisses o saco.

€} A curiosidade levou os marinheiros a abrirem o saco.

12. Associa os elementos sublinhados na coluna A & respetiva funcao sintatica, na coluna B.

Coluna A Coluna B
a) O Rei Eolo recebeu Ulisses muita bem.

1- Complemento obliqua
b) Eolo colocou no saco os ventos fortes.

2- Complemento direto

c} A tempestade causou a embarcacdo muitos HaA e
3- Complemento indireto

estragos.

Grupo IV (30%) - Expressio Escrita

Escreve um texto narrativo como se fosses o Ulisses. Imagina o que aconteceria depois da aventura
na ilha da Edlia, Usa a tua criatividade, descrevendo a proxima ilha e a aventura que
viveste. O teu texta deve ter entre 120 e 150 palavras e apresentar:

« descricao da nova ilha;

« descricao da tua aventura;

= respeitar a estrutura do texto narmativo (introducao, desenvolvimento e conclusdo).
Boa sorte!

Professora Mafalda Désirat e Professora Mariana Delgado

]
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Em que ano ocorreu a Revolucgao Liberal em Portugal?

30

Answers

v  €1817

3 H 1RNK

Sair da visualizacéo 1del0 >
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O que aconteceu a 24 de agosto de 1820?

22

Answers

A O rei D. Jodo VI voltou a Portugal 4 O Brasil declarou a independéncia

@ Foi iniciada a Revolucao Libera! nn Darta B Fni anravads 3 Constituicdo

Sair da visualizacdo { 2del0 > -
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Qual era o nome da organizacao secreta que preparou a Revolucao Liberal?

23

Answers

A Junta Provisional 4 Cortes Constituintes

. Sinédrio B Davnliirin de Lisboa

Sair da visualizacdo { 3del0 > -
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O que defendiam os liberais?

20

Answers

Deve haver uma Constituicdo para limitar o poder

A O rei deve ter poder absoluto L 4 R

@® O governo deve ser escolhido pels *——*- B e *= Jeve ser eliminada
Sair da visualizagdo { 4del0 > e
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Quem fazia as leis na monarquia absoluta?

19

Answers

& Os juizes

B N narlamanto

Sair da visualizagdo { 5del0 > -~
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O que aconteceu depois da Revolucgao Liberal?

23

Answers

A O rei ganhou mais poder & Foi criada uma Constituicdo em 1822

@ Portugal tornou-se uma republica B A Inalaterra passou a governar Portugal

Sair da visualizagdo { 6del0 ) -
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O que estabelecia a Constituicao de 18222

19

Answers

A separacao de poderes entre executivo, legislativo e

A Apenas o rei podia fazer as leis R
3 P judicial

@® O regresso da monarquia absoluta = A f=do—-—dJ==sja de Portugal
Sair da visualizagdo { 7de10 > =
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O que significa "monarquia constitucional"?

21

Answers

O rei governa de acordo com uma

ituica rei tem r
Constituicao 4 O rei tem todos os poderes

® O governo e eleito diretamente '~ = M=-L<£-=* -penas um presidente
Sair da visualizagdo { 8deld0 > s
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Qual das seguintes afirmac¢des sobre a monarquia absoluta é verdadeira?

18

Answers

O rei fazia as leis, aplicava-as e julgava quem as
quebrasse

O rei governava, mas obedecia as leis da
Constituicao

*

® O rei era eleito pelo povo = A =nf~os.m-—---3 apenas com a aprovacao dos juizes
Sair da visualizacdo { 9del0 > -
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Verdadeiro ou Falso: A Constituicdo de 1822 p6s fim a monarquia em Portugal.

21

Answers

A False

Sair da visualizacdo { 10delo
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Nome: Data:

GUIAO DE EXPLORACAO DA NOTICIA

SISMO

Terramotos abalam ilhas gregas. Mais de 6 mil

pessoas abandonaram Santorini

& de g I o porto de Santorini nas primeiras horas da manh3 desta terga-feira para tentar

chegar em seguranga a Atenas, enquanto uma série de terremotos continua a abalar a famosa ilha turistica grega.
Segundo a agéncia France-Presse, cerca de 6000 pessoas ja abandonaram a ilha, um popular destino turistico.

Mais de 200 abalos foram registados, em intervalos de poucos minutos, no mar Egeu, entre as ilhas
vulcinicas de Santorini e Amorgos, desde sexta-feira. A situagiio levou as autoridades a emitir um alerta
devido 4 elevada atividade si a ¢ a encerrar as escolas em Santorini — cujas aldeias populares, brancas ¢
AZUIS, S€ enconiram, na sua maioria, agarradas a falésias ingremes sobre o mar — mas também nas pequenas
ithas vizinhas de Tos, Amorgos e Anali, pelo menos até sexta-feira. "Esta tudo fechado. Agora ninguém
trabalha. A ilha esvaziou-se”. disse Dori, um residente local de 18 anos, antes de embarcar no ferry para
Atenas. "Vamos para Atenas até percebermos como ¢ gque as colsas vao evoluir aqui.”. Dezenas de pessoas
devem sair da ilha durante as proximas horas, por via acrea (..) para facilitar a saida de moradores ¢
visitantes, a pedido do Ministério da Protegio Civil da Grécia,

Os sismologos estimam que d mtensa atividade sismica pode levar dias ou semanas a diminuir ou
estabilizar, tendo sido aconselhado & populagio que se afaste das zonas costeiras. incluindo portos. devido ao
risco de deslizamentos de terras, e que evite estar em espagos fechados. Santorini costuma ficar lotada com
centenas de milhares de turistas no Verdo, mas a ilha & mais tranquila nesta época do ano. Ainda assim, e
porque se espera que a intensa atividade sismica dure virios dias ou semanas. as autoridades locais
elaboraram um plano de emergéncia. "Temos abrigos para a populagio, sem estruturas ¢ em superficies
planas. Hd oite abrigos que podem receber pessoas”, disse o presidente da cimara de Santoerini, Nikos
Zorzos,

Embora os especialistas pegam para "manter a calma”, o professor de Sismologia da Universidade de
Atenas, Akis Tselendis, aconselhou os residentes a estarem preparados para tudo e @ obedecerem is
instrugdes dos especialistas ¢ do Governo, Equipas especiais dos bombeiros e da policia dirigiram-se para a
itha, Virnas equipas de resgate ¢ pessoal treinado em operar drones ja tinham sido mobilizadas ¢ as
autoridades nio descartaram o envio do exéreito,

Segundo Tselentis, o maior perigo que pode surgir desta elevada atividade sismica na zona & um
tsunami. No caso de um tsunami, os habitantes foram instruidos a deslocar-se para ireas elevadas do interior,
onde equipas de resgate estabeleceram uma drea de preparagio. montando viarias tendas num campo de
desporto perto do principal hospital da ilha.

Adaptado do Jornal Publico

L& primeiro todas as questdes, assim evitas responder 0 mesmo a

mais do que uma questio;

Relé e sublinha no texto as informagdes que consideres mais
importantes para cada resposta;

Utiliza palavras da pergunta para comegares a escrever a tua

resposta, segue o exemplo da pergunta 1.
Quando existem perguntas com mais linhas de resposta, por

norma ¢ esperado que fagas uma resposta mais claborada.

1. Qual ¢ a famosa ilha turistica grega que tem sofrido com uma série de sismos?

Ex: A famosa ilha turistica grega que tem sofrido com uma série de sismos é..

2. S0 encerraram escolas em Santorini”. Comenta a afirmagiio.
Dica! Para comentares a afirmagiio, deves comegar por dizer se & verdadeira ou falsa e depois justificar com base

no wxto.

3. Quem ¢ que pediu que os moradores ¢ visilantes saissem da iltha por via aérea?
Dica: Normalmente em questdes onde tens de colocar uma cruz existe uma resposta que nio faz tanto sentido em

relagdo ds outras. Exclui-a logo a partida.
[] eri

4. Transcreve do segundo e do terceiro paragrafo trés medidas que foram acc

I:l Ministério da Protegao Civil da Grécia D Presidente da Camara de Santorini

thadas e impk das

para a prote¢iio da populagdo.
Dica: Quando nas perguntas ¢ dito entre quais paragrafos deves procurar, dedica-te a procurar a informagao

nesses mesmos paragrafos e ndo no texto inteiro.

5. Segundo Tselentis, qual é 0 maior perigo provocado pela atividade sismica? Como ¢ que a populagiao
se pode proteger?
Dica: Quando tens duas perguntas numa s6 questo, estd atento de forma a que consigas responder a ambas,
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imigrar

(i-mi-grar)
Conjugar|  Conjugagéo: regular.  Participio: regular.

verbo intransitivo

Entrar em regido ou pais diferente do seu para ai se estabelecer.
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a CNN Portugal

"E muito positivo termos partidos moderados a querer
trabalhar temas de imigragéo"

P Publico

Governo insiste que patrées tém de dar casa digna e
formacédo a trabalhadores imigrantes

P Puablico
Turismo e imigragao ajudam economias de Portugal e
Espanha a brihar na Europa

P publico

Municipios com maior peso de imigrantes tém menos
criminalidade
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o Now Canal

André Ventura alerta para aumento da criminalidade no
Porto e liga fenbmeno a imigragao

P Publico
Policia de Portugal vai construir dois centros de retencéo
para expulsar imigrantes

DW
Portugal: Imigragao e criminalidade dividem politicos

& RTP

Manifestagao contra "imigragcao descontrolada”.
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Um dos principais problemas da imigracao ¢ a pressdo sobre os servigos publicos,
como saude, educagdo e habitagao, especialmente quando a chegada de imigrantes
ocorre de forma desordenada. Isso pode gerar sobrecarga nos sistemas e dificuldades
para garantir atendimento adequado tanto para os imigrantes quanto para a
populagao local. Além disso, ha preocupagdes econdmicas, como a possibilidade de
aumento da concorréncia no mercado de trabalho, uma vez que existem mais pessoas
a concorrerem para as mesmas vagas, especialmente em setores de baixa qualificagao,
0 que pode pressionar salarios para baixo.

Questdes culturais também surgem, pois a integracao entre diferentes grupos pode
levar a tensdes sociais se ndo houver politicas eficazes de inclusdao. Dessa forma, ¢
fundamental que a imigragao seja gerida de forma a minimizar os seus impactos
negativos ¢ garantir que os beneficios superem os desafios.
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A 1migragdo traz inumeros beneficios para um pais, tanto economicamente quanto
culturalmente. Do ponto de vista econdmico, os imigrantes contribuem para o
mercado de trabalho, muitas vezes ocupando vagas de emprego que a populagao local
nao preenche, aumentando a produtividade e impulsionando setores essenciais, como
a saude e a construcdo civil. Além disso, muitos imigrantes abrem 0s seus proprios
negocios, gerando empregos ¢ fortalecendo a economia.

Culturalmente, a imigracdo enriquece a sociedade, trazendo diversidade, novas
perspetivas e inovagao. A troca de experiéncias entre diferentes culturas fortalece o
tecido social e torna as cidades mais dinamicas e vibrantes. Historicamente, paises que
acolhem imigrantes tendem a ser mais desenvolvidos e competitivos globalmente.
Portanto, uma politica migratoria bem estruturada nao s6 beneficia os recém-
chegados, mas toda a nagao.
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Texto de opinido @@

Introducao - indicacdo da ideia que vais defender.

Desenvolvimento - apresentacdo das razdes que justificam a tua opiniao.

Conclusao - sintese das razdes apresentadas.

Para iniciar...
Na minha opiniao,
Considero ...

Eu penso ...

Para desenvolver ideias...

Antes de mais, / Em primeiro lugar,
Seguidamente, / Em segundo lugar,
Por outro lado,

Importa dizer / Por esta razao ...

Para concluir...

Para finalizar, considero...

Em conclusdo, eu penso...

Por todas estas razoes,

julgo...
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E se fosses eu?

Como é que te sentirias se tivesses de fugir do teu pais, da tua

casa, sem saberes o teu destino, com apenas uma mochila com

a tua vida la dentro? O que levarias contigo para sobreviver?
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BINGO

CLASSES DE PALAVRAS
como jogar?

» Dividir a turma em pares;

» Distribuir a cada par uma cartilha do bingo e pecgas
(podem ser feitas em Eva) para irem tapando as
palavras referidas. Também podes plastificar as
cartilhas e os alunos assinalarem as palavras com

caneta de acetato;

» Classes de palavras a seguir descritas:

* Advérbio de negacéo x
= Advérbio de lugar x

* Advérbio de modo x

* Adverbio de afirmacao x
* Verbo regular x

= Verbo irregular x

= Adjetivo qualificativo x

= Adjetivo numeral x

= Nome proprio x

* Nome comum X

* Nome comum coletivo x
= Pronome demonstrativo x
= Pronome pessoal x

* Determinante
interrogativo x

* Determinante artigo
indefinido x

* Determinante possessivo
X

* Determinante artigo

definido x

Quantificador

multiplicativo x

+ Quantificador numeral x

* Quantificador fracionario x

nao

tripulag@o

meu

BINGO

CLASSES DE PALAVRAS

la rapidamente sim
astuto primeiro Ulisses
aquele eu qual

o dobro dez

navegar

mar

um

metade
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BINGO

CLASSES DE PALAVRAS
como jogar?

» Dividir a turma em pares;

» Distribuir a cada par uma cartilha do bingo e pecgas
(podem ser feitas em Eva) para irem tapando as
palavras referidas. Também podes plastificar as
cartilhas e os alunos assinalarem as palavras com

caneta de acetato;

» Classes de palavras a seguir descritas:

* Advérbio de negacéo x
= Advérbio de lugar x

* Advérbio de modo x

* Adverbio de afirmacao x
* Verbo regular x

= Verbo irregular x

= Adjetivo qualificativo x

= Adjetivo numeral x

= Nome proprio x

* Nome comum X

* Nome comum coletivo x
= Pronome demonstrativo x
= Pronome pessoal x

* Determinante
interrogativo x

* Determinante artigo
indefinido x

* Determinante possessivo
X

* Determinante artigo

definido x

Quantificador

multiplicativo x

+ Quantificador numeral x

* Quantificador fracionario x

nao

tripulag@o

meu

BINGO

CLASSES DE PALAVRAS

la rapidamente sim
astuto primeiro Ulisses
aquele eu qual

o dobro dez

navegar

mar

um

metade
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tripulagéo

BINCO

CLASSES DE PALAVRAS

Ulisses

valente
o

nunca.

multiddo

BINGO

CLASSES DE PALAVRAS

dizer

Circe

oceano

oitavo
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Anexo D. Questionarios sobre QSR
Quando a terra treme

\

4 Imagina gue eras aluno antes do tempo do Marqués de Pombal, que
Data: pertencias ao povo e ndo tnhas possibilidade de frequentar a escola, pois
30 0 grupo dos privilegiados (clero ¢ nobreza) tinha acesso a educagio.

Para t1 lon importante conheceres as causas ¢ consequéncias dos sismos gue
acontecemn nos nossos dias. para compreenderes melhor o lerramoto de

17557
Sim I:' Nio I:‘

Justifica a tua resposta.

Nome:

Como te sentirias?

O que farias para mudar esta situagio de forma a que a educagio fosse

\ / para todos?

ministro do pais, mandavas reconstruir a cidade da mesma forma?
sim [ ] Nio [ ]

Justifica a tua resposta.
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Para i fol importante conheceres as causas e consequéncias das revelugdes
e das invasbes que acontecem nos nossos dias, para compreenderes melhor
a Revolugiio Francesa e as Invasdes Francesas?

Sim D Nio |:|

Justifica a tua resposta,

O que ¢ que dirias a Napoleio Bonaparte se cle tomasse a decisio de
invadir o teu pais atualmente?

Que sugestio darias aos governantes portugueses se o pais fosse invadido?

{ Imagina que estds a escrever uma mensagem para os alunos da tua idade

gue vivem num pais em guerra. Escreve trés palaveas que colocarias na tua
Mmensagent.
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Quando muda o regime politico

Nome:

Data:

mnjc em Portugal vivemos numa democracia que, como sibes, [E'ﬂ\l\
curateristicas diferentes de uma monarguia constitucional,
Saberes o que € uma democracia permitiu-te compreender melhor o que fou

a Revolugio Portuguesa e a Constituigio de 18227

Sim I:l Nao |:|

Justifica a tua resposta.

Escreve duas reclamagoes que fanas ao Rel sobre o regime politico.

b 4

é:_lc pedissem para sugerires uma nova lel aos governantes pnr!ugul:b

para incluirem na Constituigio portuguesa atual, qual seria?

mw gina que em Portugal o regime politico atual € uma \
maonarguia constitucional, onde 50 os homens letrados, maiores de 25 anos,

tém direito ao voto.

Descreve como te sentirias a viver em Portugal com este regime .

A

-

screve trés palavras que associes 4o que 2 demoeracia significa para ti.

b

1.
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Anexo E. Grelhas de avaliagéo do 2.° CEB

N da guestdac 1 2 3 4 5 4] 7 Total
Cotagéo 15 12.5 10 15 125 15 20 100 Ilha dos ciclopes
f f f f f f f f
15 12,5 10 15 125 15 20 100 Tx de sucesso de interpretagio 82,9444
15 12.5 10 15 6.25 0 0 35875 Tx de sucesso de compreensdo 48,4375
15 125 10 0 0 0 0 375
15 0 10 15 0 0 20 60
10 12.5 10 15 125 15 20 95 f=Falta
10 0 10 15 6,25 0 0 41125
f f f f f f f f
15 12.5 10 15 125 15 0 80
15 125 10 15 125 0 20 g5
10 125 10 15 125 7.5 20 87.5
15 12.5 10 15 125 15 10 90
15 12.5 10 15 12.5 7.5 0 725
15 125 10 15 125 1.5 15 87.5
15 12.5 10 15 12.5 15 20 100
f f f f f f f f
10 12.5 10 15 12 7.5 0 67
15 125 10 15 125 15 10 90
15 125 10 15 0 0 0 52.5
Pont. Obtida 220 175 160 225 1495 120 155 12045
Pont. Max 240 200 160 240 200 240 320 1600

91.6667 87.5 100 9375 7475 50 484375 752813
82,94444444
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N° da questio 1 2 3 4
Cotacio 15 20 20 25
0 15 0 0
15 20 10 25
15 20 200 125
15 10 10 0
15 20 20 20
15 20 20 20
15 10 10 0
15 20 20 20
15 20 10 20
15 20 20 25
15 10 10 0
15 20 10 20
15 20 10 10
15 10 20 0
15 20 10 20
15 20 10 25
15 20 20 0
15 20 10 125
15 20 10 125
Pont Obtida ~ 270" 3357 2507 24257
Pont. Max 285 380 380 475

5

20
0
20
20
20
20
20
20
20
20
20
0
20
20
0
20
20
10
0

0
270
380

Total
100
15
o0
87.5
55
o5
o5
55
o5
B85
100
35
85
75
45
85
o0
65
575
575
1367.5
1900

- 94737 88158 65789 51053 71053 71974
79,93421053

Ilha dos ventos

Tx de sucesso de interpretacdo
Tx de sucesso de compreensio

79,934
51.053
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Anexo F. Primeiro questionario Google Forms

Questionario I

Este questionario integra-se numa pesquisa académica sobre a motivacao dos alunos nas
aprendizagens de Histéria e Geografia de Portugal (HGP) através da utilizagdo de
Tecnologias da Informac¢ao e Comunicacdo (TIC) e de metodologias ativas. Todas

as respostas so confidenciais e serdo usadas apenas para fins académicos. O questionirio
esta dividido em dois blocos: o primeiro sobre as tuas aulas de HGP e o segundo sobre o

uso de Tecnologias Digitais nas aulas de Historia e Geografia de Portugal.

Agradecemos a tua participacao neste estudo e pedimos que, por favor, respondas da forma
mais sincera possivel as questdes que te sdo colocadas. Lé cada questdo com calma e
atenco. Nao ha respostas certas ou erradas - o mais importante ¢ a tua opinido. Obrigada e
bom trabalho! §&

Género *

() Feminino
Masculino

Outro

000

Prefiro ndo responder

Idade *

A sua resposia

Seguinte

Limpar formulario
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Questionario I

* Indica uma pergunta obrigatéria

Historia e Geografia de Portugal: Para que serve? Como aprendo? Como gostaria de
aprender?

Seleciona as trés opcies que consideras que se adequam mais A seguinte
frase.

A Historia e Geografia de Portugal serve para...

Conhecer melhor Portugal.

Compreender o passado.

Conhecer melhor o mundo.

Identificar eventos e os locais onde ocorreram.

Conhecer os acontecimentos do passado e relaciona-los com o presents,

Conhecer a sociedade (ex: outras culturas e costumes).

Formar cidadios mais conscientes e ativos na sociedade.

Conhecer o presente para compresnder o passado.

)0 0 0 M O

*

213



Indica a opgdo que melhor representa as seguintes afirmagdes em relagéo as

aulas de HGP:

Trabalho
individualmente.

Trabalho em
pares/grupo.

Participo de forma
pertinente nas aulas.

Digo a minha opinido
sobre os temas.

Debatemos opinides
em turma de forma

organizada/estruturada.

Vejo varias versoes da
mesma realidade
histérica.

Nunca

O

SN O N & S )

O

Quase nunca Quase sempre

O

(@ (S & B & ()

O

O

© QO O QO

O

Sempre

®)

QO O

O

*

Falo de acontecimentos
do presente
relacionando-0s com os
acontecimentos do
passado.

Utilizo o manual.

Analiso documentos e
imagens de forma
critica.

Fago visitas de estudo
presenciais

Fago visitas de estudo
virtuais.

Utilizo tecnologias
como recurso (ex:
computador e tablet).

O

& SN & SN @ IR & R &)

O g OO

(@)
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Seleciona apenas trés opgdes. *
Nas aulas de HGP gostava de...

Fazer atividades com recurso a tecnologias.

Realizar debates.

Analisar documentos, imagens, videos e museus.
Partilhar a minha opinido sobre um tema com os colegas.
Fazer trabalhos de pesquisa.

Ouvir o/a professor/a a explicar a matéria.

00000000

Fazer atividades e apresentagdes em pares/grupo.

Falar de acontecimentos do presente, relacionando-os com o passado.
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Anexo G. Ultimo questionario Google Forms

Questionario Final

Este questionario faz parte de um estudo que analisa a experiéncia dos alunos na
aprendizagem de Histéria e Geografia de Portugal (HGP) com o uso de Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (TIC) e metodologias ativas. O objetivo é compreender o
resultado dessas estratégias e atividades e recolher a tua opinido sobre o que mais gostaste
ao longo do processo.

Todas as respostas sdo confidenciais e serdo utilizadas exclusivamente para o estudo.
Pedimos que respondas com sinceridade, refletindo sobre a tua experiéncia. Nao ha
respostas certas ou erradas — o que mais importa € a tua opinido.

Agradecemos a tua participagio e o teu contributo para este estudo. Bom trabalho! €2

Seleciona as trés opgdes que consideras que se adequam mais a seguinte

frase.
A Historia e Geografia de Portugal serve para...

I:] Conhecer melhor Portugal.

I:] Compreender o passado,

Conhecer melhor 0 mundo.

Identificar eventos e os locais onde ocorreram.

Conhecer os acontecimentos do passado e relacioné-los com o presente.
Conhecer a sociedade (ex: outras culturas e costumes).

Formar cidadios mais conscientes e ativos na sociedade.

O
O
O
O
]
O

Conhecer o presente para compreender o passado.

*

216



Indica a opgdo que melhor representa a tua opinido pessoal em relacio as

aulas de HGP:

Falar do presente
para compreender o
passado tornon as
aulas de HGP mais
interessantes,

Falar do presente
para compreender o
passado fez-me estar
mais motivado para
as aulas de HGP.

Discordo

Nio discordo, nem

concordo

O

Concordo

O

*

Sinto-me mais
envolvido(a) nas
anlas de HGP
quando falamos de
situagdes do
presente.

Falar de situagdes do
presente ajudou-me a
compreender melhor
os contetidos de

HGP.

Falar do presente
para compreender o
passado melhorou as
minhas

aprendizagens.
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Gostei mais de
participar nas aulas
quando falamos de
situacoes do presente

e do passado.

Achei interessante
explorar situagdes do
passado
relacionando-o com

o presente.
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Anexo H. Planificagdes e recursos das aulas sobre o Terramoto de 1755

2.° Ciclo do Ensino Bésico Ano: 6.°ano

Aprendizagens Essenciais:

- Caracterizar a acao centralizadora do Marqués de Pombal e o caracter inovador de algumas das suas politicas, nomeadamente na organizacao do espago urbano em diversas

regides do reino.

Tema: A sismicidade, o terramoto de 1755 e as reformas do Marqués de Pombal

Sessdo 1 (50 minutos)
Contetdos/ Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliagao
Conceitos Especificos Atividades mn | Indicadores Instrumentos
1. Compreender o 1.1.Partilha Grelha de
Sismos conceito de Como é que a sismicidade atual explica o terramoto de 1755 Tablets ou definigOes, observagao.
sismo. em Lisboa e as suas consequéncias na sociedade? telemdveis 5 palavras ou
Localizagdo de 2. Desenvolver a (10) min | ideias ProdugGes dos
eventos competéncia de O que é um sismo? relacionadas alunos.
sismicos empatia para Computador com 0s sismos
com o outro. A docente questiona os alunos com “Alguém ja sentiu um através do
Interpretacao 3. Localizar eventos | tremor de terra ou viu na televisdo?” e com “O que é um Projetor Mentimeter.
de mapas sismicos sismo?”. A partir dai os alunos partilham palavras ou frases Identifica as
dinamicos geograficamente. | curtas com recurso ao Mentimeter, que se agrupam em tempo causas de um
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Elementos de
um mapa

Terramoto de
1755

Impacto do
terramoto no
reinado de D.
José |

Consequéncias
do terramoto
em Lisboa

10.

Explorar locais
afetados por
sismos com o
Google Earth.
Relacionar a
localizagao
geografica com a
atividade sismica
no caso dos
Acores.

Analisar dados
sismicos através
de mapas
dindamicos no
IPMA.
Interpretar
dados sismicos
através de mapas
dindmicos no
IPMA.

Explorar o
contexto
histérico do
terramoto de
1755.

Criar um
pequeno texto
descritivo.
Aplicar a
ferramenta
digital ChatGPT
para criar uma
representacao
visual da cidade

real, de forma a criar uma nuvem de ideias digital. A
professora, através das partilhas, deverd mobilizar o que os
alunos disseram em fungdo do conteldo a transmitir. Nesta
linha, a docente realiza uma explicagdo sobre a nogdo de
sismo, complementando com conceitos cientificos.

Sismicidade no contexto mundial: o caso do Haiti

Num segundo momento, visualiza-se uma noticia sobre um
sismo recente que ocorreu no Haiti
(https://pt.euronews.com/2021/08/14/sismo-no-haiti-faz-
pelo-menos-227-mortos), enfatizando-se a destrui¢do no local,

bem como as centenas de feridos e desaparecidos. Com o
intuito de desenvolver a empatia nos alunos a docente
questiona “Como acham que as pessoas se sentiram naquele
momento? Como reagiriam se algo assim acontecesse na
vossa cidade?”. Utilizando a ferramenta Google Earth,
localiza-se a area do sismo, de forma a explorar visualmente
este lugar do mundo, inacessivel de outro modo.

Ferramentas
digitais:
Mentimeter
- Canva

- Google
Earth

- Mapa
dinamico
IPMA

- ChatGPT

- Padlet

10
min

15
min

sismo com
palavras suas.
2.1 Coloca-se
no lugar do
outro.

2.2 Reconhece
a importancia
de ajudar
vitimas de
desastres
naturais.

3.1 Aponta
corretamente
no Google
Earth a
localizagdo do
sismo no Haiti
e outros locais
de relevancia.
4.1 Observa
visualmente
areas afetadas
com o Google
Earth.

4.2 Descreve
visualmente as
areas afetadas
com o Google
Earth.

5.1 Identifica
os Agores no
mapa.

5.2 Explica
como o
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https://pt.euronews.com/2021/08/14/sismo-no-haiti-faz-pelo-menos-227-mortos
https://pt.euronews.com/2021/08/14/sismo-no-haiti-faz-pelo-menos-227-mortos

11.

12.

de Lisboa apds o
terramoto de
1755.

Colaborar com os
colegas.
Identificar o
aspeto mais
importante da
sessdo, através
da técnica de
avaliacdo
formativa “Ponto
Mais
Importante”.

Sismicidade no caso de Portugal continental e a sismicidade
nos Agores — Andlise e interpretacdo do mapa do IPMA sobre
a atividade sismica

Agora, tendo em conta o caso de Portugal questiona-se os
alunos com “Acham que ha muitos sismos em Portugal? Hoje
pode ter ocorrido um?”. Assim, analisa-se um mapa dinamico
do IPMA sobre a atividade sismica em Portugal ao minuto com
a turma e pede-se que, oralmente, identifiquem os elementos
que o constituem (titulo, legenda, escala e orientacgdo).

Desta forma, verificam-se os sismos registados nas ultimas 24
horas, entre 2 e 7 dias, entre 8 e 30 dias e todos os que foram
sentidos, de acordo com a legenda do mapa.

De seguida, visualiza-se um video de uma noticia sobre a
atividade sismica nos Agores
(https://acores.rtp.pt/local/atividade-sismica-acima-do-
normal-no-grupo-central/) e questiona-se “Porque sera que os
Acores tém mais atividade sismica? A localizagdo geografica

15
min

cruzamento
de placas
tectdnicas e a
presenca de
vulcoes
influencia a
atividade
sismica.

6.1 Interpreta
os dados do
mapa,
incluindo os
sismos
recentes.

7.1 Identifica
os elementos
do mapa:
titulo,
legenda,
escala e
orientagao.
7.2 Interpreta
dados sismicos
através de
mapas
dindmicos no
IPMA.

8.1 Identifica
as causas da
destruicdo de
Lisboa.

8.2 Analisa a
imageme o
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https://acores.rtp.pt/local/atividade-sismica-acima-do-normal-no-grupo-central/
https://acores.rtp.pt/local/atividade-sismica-acima-do-normal-no-grupo-central/

influencia essa atividade?”. A docente explicita que os Agores
se localizam no cruzamento de trés placas tecténicas e, além
de ser um territdrio com vulcGes, as placas ao movimentarem-
se fazem a Terra “tremer”, originando sismos.

Terramoto de 1755: o maior registado em Portugal

Fazendo-se uma ponte com o tema desenvolvido, a docente
faz uma contextualiza¢do do terramoto de 1755: “Sabem que
0 maior terramoto registado em Portugal aconteceu em
Lisboa?”.

No inicio do reinado de D. José |, aclamado em 1750, parte do
territério portugués foi abalado por um terramoto, que se fez
sentir com mais intensidade na cidade de Lisboa e também em
Setubal e no Algarve. O terramoto foi seguido por um
maremoto, ou tsunami, e de muitos incéndios. Morreram
cerca de 10 mil pessoas, apenas em Lisboa, e muitos edificios
ficaram em ruinas. Perderam-se também muitos tesouros,
como livros e manuscritos, quadros e objetos de ouro e prata.
Através da observagdo da imagem e da analise do documento
abaixo indicados questiona-se os alunos com “O que provocou
a destruicdo de parte da cidade de Lisboa?” e “Daquilo que
destruiu a cidade, o que ndo observas na imagem?”.

documento
fornecidos.
9.1 Criaum
pequeno texto
descritivo da
cidade de
Lisboa apds o
terramoto de
1755.

10.1 Aplicao
ChatGPT para
criar uma
representacao
visual da
cidade de
Lisboa apds o
terramoto de
1755.

11.1 Colabora
com os
colegas.

12.1 Reflete
oralmente
sobre o aspeto
mais relevante
daaula.

12.2 Justifica a
sua escolha.
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U Terramoto, maremoto e incéndios

Quase todos os paldcios e igrejas grandes foram entdo rachados
ou abateram em parte e poucas casas ficaram em estado de conti-
nuarem a ser habitadas. A dgua elevou-se a uma tal altura que inun-
dou a parte mais baixa da cidade. A multiddo gritava: «O que serd
de nés? Nem a 4gua nem a terra nos protegem, e o fogo parece agora
ameagar a nossa total destruigio!» Como, com efeito, aconteceu.

Relato de um Inglés em Portugal, Lisboa, 19 de novembro de 1755 (adaptado)

Criacdo de uma imagem com recurso ao ChatGPT

A docente introduz a técnica “Cartoes Semaforo” para o
trabalho de grupo que os alunos irdo realizar de seguida, de
forma a assinalar quando os grupos precisam de ajuda ou
feedback. Os cartGes vermelho, amarelo e verde, que sdo
colocados no centro da mesa de um grupo, representam se o
grupo é capaz de prosseguir sem a necessidade de intervengao
da professora ou se necessita de ajuda.Assim, com base na
analise da imagem, do documento e da explicagdo da docente,
pede-se que os alunos realizem, a pares, um pequeno texto
descritivo, com o intuito de criar uma imagem ilustrativa de

min
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Lisboa apds o terramoto de 1755, através da ferramenta
digital ChatGPT e dos tablets disponibilizados. No final, as
imagens sdo colocadas no Padlet da turma. A aula termina
com a rotina da escrita do sumadrio no quadro. Os alunos
registam o mesmo nos cadernos individualmente.

Por fim, a professora aplica a técnica “Ponto Mais Importante
(PMI)”, de facil e rapida aplicagdo, em que é pedido para os
alunos identificarem a aprendizagem e a ferramenta digital
mais importante da aula. Por isso, no final da aula os alunos
descrevem oralmente o aspeto mais importante ou
significativo da aula, o que mais contribuiu para a sua
aprendizagem e porqué, dando um exemplo.

A professora pode dar um indicio ou uma pista, usando
guestdes como as seguintes:

- “Hoje, nds investigamos e aprendemos sobre

- “Que ferramenta digital utilizada durante a atividade de hoje
ajudou a compreender melhor os sismos e o terramoto de
1755?” ou “Como é que o Mentimeter, o Google Earth, o
mapa dindmico IPMA e o ChatGPT ajudaram nas nossas
aprendizagens hoje? Ajudou a ver melhor algo? O qué? Podem
dar um exemplo?”.

”

Sessdo 2 (50 minutos)

Contetdos/ | Objetivos Estratégias/ Recurs | T Avaliacdo

Conceitos Especificos Atividades os mn | Indicadores Instrumentos

Terramoto 1. Compreende 5 1.1. Compreende | Grelha de

de 1755 r o impacto Lisboa destruida e Lisboa reconstruida Compu | min o impacto do | observagdo.
do tador terramoto de

Terramoto terramoto A docente pede que os alunos, a pares, pesquisem com recurso aos Projeto 1755. ProdugGes dos
de 1755. telemaveis o significado de “Baixa”, “Pombalino” e “Baixa Pombalina” r alunos.
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Maremoto
Incéndios

Medidas de
emergéncia

Reconstruca
o da Lisboa
Pombalina

Papel do
Marqués de
Pombal

Terreiro do
Paco

Praga do
Comércio

Reconhecer
a
importancia
da
reconstrugcao
da Lisboa
Pombalina.
Desenvolver
competéncia
s de anadlise e
interpretaca
o de fontes
histéricas e
geograficas.
Explorar
locais
histéricos
com
ferramentas
digitais.
Realizar
desafios
sobre os
conteudos.
Enriquecer o
vocabulario.
Colaborar
com os
colegas.

no Priberam. De seguida, visualiza-se um video denominado “O grande
terramoto de 1755”
(https://www.youtube.com/watch?v=H300vHMX2Us).

Durante o video, questiona-se “Para onde foram viver o rei e a familia
real?” “Quais as consequéncias do terramoto, do maremoto e dos
incéndios?” “Que medida tomou o Marqués de Pombal?” “O que
mudou na nova Lisboa?”.

A docente explica que apds o terramoto, o rei e a familia real viveram
durante alguns anos numa grande construcdo de madeira, a Real
Barraca, com receio de que o tremor de terra se repetisse e a queda de
edificios os esmagasse. O rei entregou entdo ao seu ministro, Sebastido
José de Carvalho e Melo, o futuro Marqués de Pombal, a
responsabilidade de mandar reconstruir a cidade.

Posteriormente, realiza-se a andlise, compreensdo e interpretagdo de
duas imagens, uma referente a Lisboa reconstruida e outra da planta
de Lisboa anterior ao terramoto, e um documento que se apresentam
abaixo em grande grupo. Nesta linha, pede-se que os alunos
identifiquem as caracteristicas da nova Lisboa, isto &, ruas retilineas e
largas, que se cruzam, e passeios calcetados, bem como a construgdo
de esgotos.

Telemo
veis
(10)
Aprese
ntagcao
Geniall
y
Aprese
ntagao
Canva
Ferram
entas

digitais:

Google
street
view
Oculos
de
realida
de
virtual

3)

15
min

min

1.2. Identifica as
consequéncia
sdo
terramoto,
do maremoto
e dos
incéndios
durante a
sessao e no
video.

1.3. Responde as

questdes sobre o

local de

residéncia da
familia real apds

o terramoto.

1.4 Completa os

desafios sobre o

tema.

2.1 Identifica as
caracteristicas da
nova Lisboa,
como ruas retas e
largas, edificios
uniformes e
esgotos com base
nas fontes de
informacao.

2.2 Explica as
medidas tomadas
pelo Marqués de
Pombal, como a
introducdo de
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prédios anti-
sismicos.

3.1 Interpreta
imagens e plantas
da cidade de
Lisboa antes e
depois do
terramoto.
Utiliza o Google
Street View para
explorar a Praga
do Comércio.
Usa 6culos de
realidade virtual
para visualizar e
imergir no local
histérico.
Completa um
quadro com base
nos conceitos
abordados.
Legenda duas
imagens de
Lisboa.

6.1 Pesquisa o
significado de
termos como
“Baixa”,
“Pombalino” e
“Baixa
Pombalina”.

6.2 Compreende
o significado de
termos como
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B umanovaishos

Para a baixa de Lisboa foram
tracadas ruas retilineas, que se
cruzavam. Eram largas. Os Portu-
gueses ficaram com isso escandali-
zados. «Um dia», disse o ministro de
D. José [o Marqués de Pombal], «hdo
de aché-las estreitas.» Além disso,
exigiu esgotos (...) que levariam para
o rio as imundices. As ruas tinham
passeios calcetados.

Suzanne Chantal,

A Vida Quotidiana em Portugal
ao Tempo do Terramoto,

1965 (adaptado)

Medidas do Marqués de Pombal apds o terramoto e a nova Lisboa

Nesta linha, a docente explica que apds o terramoto, o futuro Marqués
de Pombal, tomou medidas, pelo que mandou enterrar os mortos,
socorrer os feridos e policiar as ruas e os edificios mais importantes
para evitar roubos e encomendou a construgado da baixa pombalina, a
zona mais destruida, ao arquiteto Eugénio dos Santos e ao engenheiro
Manuel da Maia. A baixa de Lisboa passou a ter ruas largas e retilineas
gue se cruzam com passeios calcetados. Os prédios passaram a ter
todos a mesma altura, com fachadas iguais. Foram construidos de
modo a ndo ruirem em caso de novos terramotos e com corta-fogos
(paredes entre eles), para que os incéndios ndo se propagassem. A
baixa pombalina também passou a ter esgotos. O Terreiro do Pago deu
lugar a atual Praga do Comércio.

Para uma melhor compreensao deste espaco, realiza-se uma visita
virtual a Praca do Comércio através do Google Street View, como se
pode observar através das imagens abaixo.

min

12
min

“Baixa”,
“Pombalino” e
“Baixa
Pombalina”.

7.1 Colabora com
os colegas.
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Inicia-se uma atividade com “duas estagdes”, pelo que os alunos terao
de (i) realizar 2 desafios sobre o terramoto de 1755 e a Lisboa
Pombalina, completando um quadro e legendando duas imagens; (ii)
visitar com recurso a 6culos de realidade virtual a Praga do Comércio
(https://www.youtube.com/watch?v=Z019nbR8XHg), tendo a
possibilidade de “imergir” e explorar este local histdrico.

A aula termina com a rotina da escrita do sumario no quadro. Os alunos
registam o mesmo nos cadernos individualmente.

Por fim, a professora aplica a técnica “Ponto Mais Importante (PMI)”,
de facil e rapida aplicagdo, em que é pedido para os alunos
identificarem a aprendizagem e a ferramenta digital mais importante
da aula. Por isso, no final da aula os alunos descrevem oralmente o

min
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https://www.youtube.com/watch?v=Z0I9nbR8XHg

aspeto mais importante ou significativo da aula, o que mais contribuiu
para a sua aprendizagem e porqué, dando um exemplo.

A professora pode dar um indicio ou uma pista, usando questdes como
as seguintes:

- “Hoje, nos investigamos e aprendemos sobre
- “Que ferramenta digital utilizada durante a atividade de hoje ajudou a
compreender melhor a nova Lisboa ou as medidas do Marqués de
Pombal?” ou “Como é que o Google Street View ou os Oculos de
Realidade Virtual ajudaram nas nossas aprendizagens hoje? Ajudou a
ver melhor algo? O qué? Podem dar um exemplo?”.

”
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Join at menticom | Use vote code 7222 8631 M Mentimeter

O gue € um sismo?

se vocé estd perguntando
imento das pla e quando a terra treme

e um terramoto

e um tremor de terra

e um premor de terra tecténicas

um terramoto

e melo que um terramoto

sismo ey

F0
(Y 5]
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0 QUE E UM STSMO?

Definicdo: “abalo” ou “tremor”
repentino do solo causado pela
libertacao de energia em falhas
geologicas.
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J—
IMPACTOS DE UM SIS

0 Agitacao do solo e Custos econdmicos

3 A

' e Deslizamentos de terra e Incéndios

e Tsunami e Destruicao de edificios

o Feridos/Mortes
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SISMOS N0 MUNDO; HRXTX

= Ultimas E Mundo  Busi Viagens Next Green Saude Cultura
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Sismo no Haiti faz pelo menos 227 mortos

veja na DAILYMIOTION
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#® Continente: América

#® Regido: Caraibas Hait
# Fronteira terrestre: Republica nAYad " Rasabiica

- +... Dominicana
Dominicana | Porto Rlce

# Oceano/Mar adjacente: Mar das
Caraibas a sul, Oceano Atlantico a
norte

# Capital: Porto Principe
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PORQUE SERA QUE
EXISTEM MATS STSMOS

. NOSAGORES?
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O terramoto de Lisboa de 1755

Foi 0 mais destrutivo sismo de que ha registo no nosso pais. A capital
portuguesa sofreu grandes estragos e mortandade também devido ao
maremoto e ao incéndio que se seguiram. O litoral sul portugués e o...
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ESCREVE UM PEQUENO
TEXTO DESCRETIVO
SOBRE @ CIDADE DE

LESBOA, APOS 0

TERRAMOTO DE 1785,




Em que posso ajudar?

|
0 B ® o

ES Criar imagem [ Resumir texto  Surpreende-me ) Da-me ideias Mais
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ChatGPT 40 &, Partilhar 0

Através deste texto descritivo, cria uma imagem ilustrativa da parte
da cidade de Lisboa afetada apds o terramoto de 1755.
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A reconstrucao da
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Depois do terramoto de 17353, Lisboa foi
reconstruida com ruas largas. Estas ajudavam

a evitar a propagacao de incéndios,

facilitavam a circulacao de pessoas e

mercadorias e reduziam o risco de colapso dos

edificios em futuros sismos. O Marques de

Pombal queria uma Lisboa mais organizada e

inspirada nas grandes cidades europeias!

Antes do terramoto de 1753, a grande praca
central de Lisboa chamava-se Terreiro do
Paco porque ali ficava o Palacio Real. Como o
palacio foi destruido, o Marques de Pombal
transformou a praca num centro comercial
e administrativo. Para representar essa nova
funcao e a modernizagao da cidade, passou a

chamar-se Praca do Comeércio.

t
- o
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O Marqués de Pombal queria fortalecer a
economia de Portugal.
Objetivo e Impacto
Apoiou a industria nacional para aumentar a
produgao interna.
Reformas econémicas
Criou companhias de comeércio para facilitar o
COmErcio.

Medidas Implementadas {

Reduziu a importagao de produtos do
estrangeiro para proteger os produtos
nacionais.

O Marqués perseguiu a nobreza e o clero para
limitar o seu poder.
Mudangas na Estrutura Social
- Fortaleceu a burguesia, que era a classe média,
Reformas do Marqués dando-lhe mais importancia.

de Pom bal_ Acabou com a distingao entre cristaos-novos
(judeus convertidos) e cristdos-velhos,
Igualdade e Justica
Aboliu a escravatura, promovendo a liberdade
das pessoas.

Criou escolas pUblicas para permitir que mais
criangas pudessem aprender.

Reformou a Universidade de Coimbra,
tormando-a mais modemna.
Reformas na educagao
Criou o Real Colégio dos Nobres para educar a

elite jovem do pais.
Novas Instituicdes

Encerrou a Universidade de Evora, que j& n&o
era tao importante.
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Nome:

Data:

Listoa* Alles o depots do Covamelo-de [7 5 5

Depois de explorares a Praga do Comércio com o Google Street View. completa com as

palavras da caixa:

r Lisboa depois do terramoto de 1755
Ruas retilineas, largas e perpendiculares
Algumas casas sdo altas, outras baixas
& Grande praga, chamada Terreiro do Pago

Lisboa antes do terramoto de 1755 j
Ruas estreitas e curvas

Prédios da mesma altura
Grande praga, chamada Praga do Comércio J

(

Nome: Data:

Peatidadde Yitial o Praga do Comécci-
.

~N

J

1. Elementos a observar durante a visvalizagdo:

o As ruas [argas e retas da Praga do Comércio;
e [dificios com a mesma altura;

o fachadas dos edificios iguais;

o Aligacdo da praca com o rio Tejo:

e AestitvadoreiD. José [

.

N

-

2.Porque é que Lisboa foi reconstruida com ruas largas?
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Nome: Data:

I Refsmas ds Tengués de Lombal pana

( Vamos explorarl

o Vamos descobrir 25 principais reformas econémicas, sociis e

na educagio feitas pelo Marqués de Pomball

-
o Passe 1:

ul.

Abre a cimara do telemavel.
Aponta para o QR Code.
Acede is informag#es sobre as reformas do Marqués de Pombal.

Analisa as medidas que ajudaram a madernizar Portugal.

S Abaivo, tens uma sintese dessas reformas para te 3judar @ compreender
melhor|

\.

f N7 N/

B0 Reformas econbmicas:

Criow companhias de comircio

A Reformas socimss:

Perseguiva nobrezs ¢ o clera

D Reformas o ensina:
Criou escolss por todo o pais
(ex.: Companhia Geral da que e cpynhem d5 suls
Agricultura das Vinhis do Alto medidas.
Dourc Companhia do Comircio de

para engindr & ler. escrever ¢
contar
Expulsou og Jesuitas de Reformou s Universidade de

Pernambuce e Paraiba) para Portugal. que tinham grande Ceimbra. intreduzinde novas

Fortalecer 3 aconomia. influéncia na educagio e na

Incentivou a indistria nacional @ gociedade.

disciplinas como Juimica ¢
Histéria Natursl.

redutiv 3 dependéncia das Fundou o Real Colégio dog

Aboliv a escravitura em

impartagdes, Portugal & nag coléniag da Nobres para formar Futures
Medernizou 3 agricultura, ndsa governantes.
pramoyends o cultive do vinhe
do Porte

Nome: Data:

I Refsmas ds Tengués de Lombal pana

( Mios a obral

o Para concluir este guiio de trabalho, vais criar um mapa mental
sobre as Reformas do Marqués de Pomball, vtilizando o Mapifyl

EAkE

*

>

Pagso 1: Aceder ae Mapify
7 Vaia htps: / fmapify.so/pt fsignin ou acede com o (R code,
U/ Inicia sessdo com o e-mail & password da furma.

Passo 2: Criar o mapa mental:

Ma caixa de texto, escreve o titulo e trés conceitos-chave, come:
» Reformas do Marqués de Pombal
» Peformas econdmicas
»  Reformas sociaig

* [eformas na educagic
[EJ Clica no botio abaixo que diz  "Mapify".

Passo 3: Explorar o mapa mental
o O mapa de tos serd gerado aut

te e Ficard gusrdado na conts 4o furma no Mapify,
o Na aula sesuinte, vamos usar o5 mapas criados para explorar as reformas com a professoral

? Precitas de ajuda?

(oloca o dedo no ar, espera pela tud vez e 4 professora ird fer contigo.

Poa sorte e bom trabalhol

N

\_ J\L J\L J
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Reformas fconémicas

0 desenvolvimento da industria, do

comércio e da agricultura

O Marqués de Pombal quis Fortalecera
economia portuguesd e fazer com que o pais
compragse menos produtos estrangeiros e
vendesse mais os seus préprios produtos.
Para isgo. tomou slgumas medidas:

Aiudou as Fibricss e oficinas i
existentes e criov novas para que Portugal
conseguisse produzir mais coisas sem
precisar de importar de outros paises.

Criou companhias de comércio, ou §8J8,
empresas que tinham o direite exclusive
de wvender certos produtos. [sso
significava que sé og portugueses podiam
Fazer esse comércio, sem concorréncia de

comerciantes estrangeiros.

I e e

fxemplos de companhias de comércio:
@ Companhia Geral de Comércio de
Pernambuce e Paraiba (1759) = Era
responsvel pelo comércio do aggcar, tabaco,
algodio e peles vindos do Prasil.

# Companhia Geral da Agricultura das
Vinhas do Alte Dovro — Organizou & produgie
do vinho do Porte para garantir que tivesse
mais qualidade & pudesse ser vendido melhor,
principalmente para [nglaterra.

O Marqués ajudou as indistrias e contrelou
© comércio para que Portugal ganhasse mais
dinheiro e ficasse mais independente dos
outros paises. Com o tempo, Portugal foi

4 J

ap acrige

A

-

Reformas Sociais

Perseguir a nobreza e o clero, proteger a burguesia

= s lSaaEE i

Medidas 2 Favor da burguesia:

reduzir o poder di nobreza e do clero @ Deu cargos importantes a comerciantes e

0O Marqués de Pombal fez virias mudangas para

Fortalecer 4 burguesia. um grupo social ligado a0 | empresdrios, tornando-og mais influentes & ricos.
comércio & 305 negécios,
Qutras reformas sociais:
Medidas contra a nobreza e o clero: Aboliv 2 escravatura em Portugal e nas colénias da
Retirov cargos e riquezas a algumas Familias india.
nebres & membros do clero. Acabou com a distingdo entre cristios—novos e
Mandou executar a Familia Jivora. acusada de cristiog-velhos, ajudando os descendentes de
tentar matar o rei D. Josa [.
Expulsou o5 Jesuitas. que tinham grande

Judeus perseguides 3 terem mais direitos.

influéncia no ensino e na sociedade, e perseguiv
aqueles que o criticavam, como o padre
Malagrida.

i

Incentivos 3
indGstria nacional

Redugio da

Criagdo de

importagdo de

Companhias de
produtos de outros

Comércio

paises

Expulsou os Atribuiv cargos
Perseguiva

Jesvitas de importantes aos
nobreza e o clero

Portugal burgueses

264



Reformas Sociais

Quem eram os Jesuitas?

Quem eram os cristdos-novos e cristaos-velhos?

= b el

Quem eram os Jesuitas?

Os Jesuitas eram um grupo de padres
pertencentes @ Companhia de Jesus, uma ordem
religiosa criada pela [greja Catélica no século XVI.
Eles tinham muito poder. pois:

Controlavam muitas escolas & universidades.
ensinando os filhos da nobreza e do clero.

Tinham grande influéncia sobre o rei e a
sociedade, sendo conselheiros importantes.

Eram missiondrios, espalhando a £é cristd pelo
mundo, inclindo o Prasii e as colénias
portuguesas.

O Marqués de Pombal achava que os Jesuitas tinham
demisiado poder e impediam @ modernizagio do pais.
por isso, expulsou-os de Portugal em 1759 e fechou
os colégios que eles dirigiam,

> TS

Quem eram os cristios=novos e cristios~velhos?

Na época. a populigio cristi era dividida em dois
grupos:

¢ Cristaos-velhos — fram pessoas que sempre
foram catelicas. sem antecedentes judeus ou
muguimanos. Tinham mais direitos & eram mais
respeitados.

& Cristios-noves ~ [ram descendentes de
Jjudeus ou mugulmanos que tinham sido obrigados a
converter-se 2o (ristianismo. Mesmo sendo
catélicos, muitos eram discriminados e proibidos
de ocupar certos cargos.

O Marqués de Pombal acabou com essa distingio.
tornando todos igutis perante 3 lei. [sso ajudou
muitos cristios-novos a terem mais oportunidades na
sociedade portuguesa,

e

1

Reformas na fducacao

Melhorar o ensino

e

0 Marqués de Pombal Fez mudangas no ensino
para modernizar Portugal, retirando o controle
dos Jesuitas, que se opunham 4 novas ideias.

Criagao de escolas piblicas — Ordenou a
dbertura de escolis em virias partes do pais,
onde os alunog aprendiam 2 ler. escrever e
contar.

Reforma da Universidade de Coimbra —
Criou um musev de Histéria Natural. um
anfiteatro de Anatomia e um laboratério de
Quimica, permitindo que os alunos

aprendessem com experiéncias priticas,

e

Fundagiio do Real Colégio dos Nobras —
Escola destinada aos Filhes da nobreza para os
preparar para cargos importantes no reino.
Encerramento da Universidade de fvora,
que era controlada pelos Jesuitas.

0 Marqués de Pombal reformou o ensine para
torné-lo mais moderno e pratico, ajudando a

prep melhor os portug para o Future.

Reformas da

Criacdo de escolas para

Universidade de

ensinar a ler, escrever e

Criagiio do Real Colegio

Coimbra (criagio de dos Nobres

contar

novas disciplinas)
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Anexo I. PlanificagOes e recursos das aulas sobre as Invasoes Francesas

Sessdo 2 (50 minutos) — HGP -28 de fevereiro

outro e partilhem as suas opinides e a sua sensibilidade em
relagdo ao tema. Esta atividade permitird analisar as

constituintes do mapa
em questdo: legenda,
orientacgdo e escala;

Conteudos/ | Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliagao
Conceitos Especificos Atividades mn | Indicadores Instrumentos
Reconhecer o que é uma | O que é uma invasao? — Mentimeter Quadro 10 Comunica o que Grelha de
Invasdo invasdo. min | entende por observagdo
Relacionar as invasdes a | Deste modo, a docente apresenta um Canva com a questdo “O Projetor “invasdo”,
paises atuais com as gue é uma invasdo?” projetada no quadro. Os alunos devem mobilizando ProducGes
Invasoes invasOes francesas. responder individualmente com recurso ao Mentimeter e a Mentimeter conhecimentos dos alunos
Francesas Ser empdtico com o telemadveis ou tablets. Em grande grupo debatem-se as frases prévios.
outro. elaboradas pelos estudantes até chegar a devida explicagdo do Apresentacdo Identifica o impacto
Analisar um mapa conceito, mobilizando as ideias prévias deles. Canva 10 | dasinvasdes na
alusivo as Invasdes min | sociedade.
Francesas. Como é que a atual invasao da Russia a Ucrania pode explicar Exprime a sua
Respeitar as as invasdes francesas a Portugal no séc. XIX? opinido.
intervengBes/opinides Identifica
do adulto e dos colegas Posteriormente, apresenta-se a turma uma noticia alusiva a caracteristicas em
durante a leiturae a invasdes que ocorrem neste momento no mundo. A professora comum nas invasoes
discussao coletiva. conversa com os alunos relativamente as invasdes e guerras que da Ucrania e nas
Colaborar com os tém existido atualmente na Ucrania, contextualizando-os e invasoes francesas.
colegas. demonstrando o impacto que as invasdes tém na sociedade. 3.1. Coloca-se no
De seguida, passa a demonstra¢do de um texto escrito em lugar do outro,
ucraniano (traduzido em portugués) que apresenta um demonstrando
testemunho real do que se esta a passar no pais. Nesse texto empatia pelas vitimas
também é abordado o que a pessoa sente relativamente a sua das invasdes.
vivencia no dia a dia num pais em guerra. 25 Identifica os
Pede-se desta forma que os alunos se coloquem no lugar do min | elementos
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consequéncias das invasdes atuais tal como as invasdes Interpreta a legenda

francesas do séc. XIX. do mapa;
Descodifica os
Andlise do mapa das Invasdes Francesas simbolos da legenda
no mapa;
Neste sentido visualiza-se um mapa que apresenta as trés Lé o mapa de forma a
invasdes francesas a Portugal. responder
0 Orense acertadamente as
ESPANHA

perguntas colocadas.
5.1. Respeita as

2 intervengBes/opinides
g do adulto.
g 5.2. Respeita a
g Kodst xedip: intervengBes/opinides
s doFan dos colegas.
5.3. Aceita
oy, . opinides/ideias dos
MY outros.
e fum:mmw-ma) 6.1. Colabora com os
—— Segunda invasio (1809) colegas no
PORTUGAL - = Terceira Invasio (1810-1611) preenchimento do
: mrmv-aa | guido.
min
100 ki

Infografia JN

Pede-se que oralmente identifiquem os elementos que
constituem o mapa (escala, legenda e orientacdo).

De seguida, em grupos de 3 ou 4 alunos, é apresentada uma
pequena ficha de trabalho sobre o mapa com questdes de cariz
interpretativo do mesmo, como por exemplo: em que ano
ocorreu a primeira invasdo, localizar onde ocorreu, por quais
cidades passou a rota da mesma, qual foi o general responsavel,
etc.
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ApOs a atividade que permitiu aos alunos adquirirem nogdes
importantes relativas as invasdes, como a titulo de exemplo, o
seu numero e datas, a professora procede a explicagdo das
mesmas enfatizando a resisténcia das populagdes, o caracter
destrutivo da guerra e o impacto da participagdo inglesa no
conflito.

Relagao entre as invasdes atuais e antigas

A titulo de conclusdo da aula, pede-se que os alunos fagam uma
reflexdo do que aprenderam nesta aula, tanto a nivel dos
conteudos programaticos quanto a sua relagdo com o mundo
atual.

Sessdo 1 - HGP (50 minutos) — 6/03

Contetdos/ Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliagdo
Conceitos Especificos Atividades mn | Indicadores Instrumentos
InvasGes francesas | Recordar os A docente inicia a aula com uma breve Participa na
principais recapitulacdo oral sobre as invasdes francesas Computador | 5 revisdo oral inicial, | Grelha de
Razdes do acontecimentos, em Portugal, questionando os alunos sobre as min | respondendo as observagao
descontentamento | datase principais datas, nimero de invasdes e Projetor questdes
dos portugueses consequéncias das consequéncias imediatas, promovendo uma colocadas pela ProdugéGes dos
invasGes francesas revisdo participada, onde os alunos sao Apresentacao docente. alunos
Linhas de Torres em Portugal. convidados a recordar os conteudos ja Canva Identifica
Vedras Identificar as razdes | abordados. corretamente o
do De seguida, a docente pede aos alunos que namero de
Arco do triunfo descontentamento completem a passagem do esquema invasdes, batalhas
da populagao conceptual para o caderno, orientando-os na e impacto das
Arco darua portuguesa apds as | organizagao das ideias-chave e ajudando, se 10 mesmas.
augusta invasOes francesas. necessario, a clarificar conceitos ou estabelecer min | 2.1 Identifica as
Interpretar relagGes entre as causas, desenvolvimento e razées do
informacgoes consequéncias das invasdes. Esta atividade é descontentamento

histdricas através da
realizacdo de
exercicios praticos

acompanhada por pequenas intervengdes da
docente para garantir que todos compreendem
e registam os pontos essenciais.

da populacao.
2.2 Relaciona os
efeitos das
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do manual, em
colaboragdo com o
colega.
Compreender a
importancia
estratégica das
Linhas de Torres
Vedras e o seu papel
na defesa de
Portugal durante as
invasdes francesas.
Registar no caderno
os conceitos-chave
e informacgdes
relevantes sobre o
tema.

Colaborar com os
colegas.

Apos esta fase, a docente conduz uma reflexdo
orientada sobre as razdes do
descontentamento da populagdo portuguesa
apos as invasdes, incentivando os alunos a
identificarem e explicarem, oralmente, fatores
como a destruigdo provocada pela guerra, a
crise econdmica, a presenca das tropas
estrangeiras e o impacto da fuga da corte para
o Brasil. Ao mesmo tempo, a docente a
sistematiza no quadro os pontos principais
referidos pelos alunos.

De seguida, a docente orienta a resolugdo de
exercicios do manual, com inicio na pagina 51,
selecionando alguns em formato oral e outros
para registo escrito. Os alunos trabalham a
pares, com a docente a circular pela sala,
prestando apoio e esclarecendo duvidas. Os
exercicios sdo corrigidos em grande grupo, com
recurso ao projetor, garantindo a validagado
coletiva das respostas.

Por fim, a docente introduz e explica
brevemente a importancia das Linhas de Torres
Vedras, recorrendo a uma imagem projetada
para ilustrar a localizagcdo e fungdo desta rede
defensiva. Os alunos sdo convidados a apontar
no caderno os aspetos mais relevantes, como a
estratégia de terra queimada e a colaboracdo
entre portugueses e britanicos, consolidando
assim este conteudo essencial para a
compreensao da resisténcia portuguesa.

min

20
min

10
min

invasdes com a
situagao
econdmica, social
e politica de
Portugal.

3.1 Realiza os
exercicios
selecionados pela
docente.

3.2 Interpreta
documentos e
fontes historicas
presentes nos
exercicios em
colaboragdo com o
colega.

4.1 Identifica
corretamente o
objetivo e a
localizagdo das
Linhas.

4.2 Explica a
fungdo desta rede
defensiva e a sua
ligacdo a
estratégia de
resisténcia
portuguesa e
britanica.

5.1 Regista no
caderno o
esquema-
conceptual e os
principais tépicos
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apresentados na
aula.

6.1 Colabora com
o colega.

6.2 Respeita a
opinido do colega.

Sessdo 2 - HGP (50 minutos) — 7/03

Conteudos | Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliagcdo
/ Especificos Atividades mn | Indicadores Instrumento
Conceitos s
1.Explorar o Museu digital das invasoes francesas Explora todas Grelha de
Revolugdo | museu digital das | Num primeiro momento, os alunos irdo explorar o museu digital | Projetor as secgOes do observacdo
francesa invasGes das InvasGes Francesas em pares, navegando pelos conteudos museu digital,
francesas para interativos para conhecerem momentos histéricos, Computador 30 | percorrendo Produgdes
Blogqueio conhecer os personagens, locais estratégicos e mecanismos de comunicagdo mi | os conteudos dos alunos
continental | principais militar. Durante a exploragdo, cada par registara as respostas Computadore | n disponiveis. (Guido das
acontecimentos, | corretas e incorretas no guidao de exploragdo em papel. Para S Interage com invasoes
InvasGes personagens, facilitar a comunicacdo e a gestdo da atividade, cada grupo tera | ou tablets (9) elementos francesas)
francesas locais um conjunto de cartGes semaforo (verde, amarelo e vermelho), visuais,
estratégicos e que utilizara para sinalizar se precisa de ajuda. Guides das imagens, Certificados
Primeira mecanismos de A docente circulara pela sala, observando a interagao dos invasGes video, audio,
invasdo comunicagao alunos com o museu digital, esclarecendo duvidas e francesas (19) mapas e textos
militar. incentivando a participagao ativa. Sempre que necessario, informativos
Segunda 2. Compreender | prestard auxilio aos grupos que sinalizarem dificuldades com os | Diplomas das do museu
invasdo a importancia cartGes semaforo, garantindo que todos conseguem avangar na | invasdes digital.
das Linhas de atividade. francesas (19) Explora
Terceira Torres Vedras na | Num segundo momento, os alunos realizardo o "Ponto Mais diferentes
invasdo defesa de Importante", um questionario final sobre as tecnologias digitais. tipos de
Portugal e as Caso ndo haja tempo suficiente, esta atividade sera retomada 10 | multimédia
Linhas consequéncias no inicio da aula seguinte. mi | para aanélise
defensivas | das invasdes n de
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de Torres
Vedras

Telégrafo
otico
Forte de
Sao
Vicente

francesas no
pais.

3. Interpretar os
conteudos
historicos,
relacionando-os
com as fontes
digitais
interativas.

4. Registar
corretamente os
pontos das
respostas no
guido, de acordo
com os
desafios/questde
s presentes no
museu digital.

5. Utilizar os
cartGes semaforo
para comunicar
dificuldades e
solicitar apoio da
professora de
forma eficaz.

6. Realizar o
guestionario PMI
sobre as
ferramentas
digitais utilizadas
ao longo das
ultimas sessdes.
7. Refletir sobre
o desempenho

No final da aula, a docente verificarad os guides preenchidos,
fornecera feedback sobre o desempenho dos alunos e atribuira
um certificado a cada um, de acordo com a sua participagdo na

atividade.
< INVASOES FRANCESAS
Museu digital

° INVASOES FRANCESAS
Gossiope e
| w

1809

1789

= W
w 1810
1806
k 1811
k1so7

o@

@Qe

FORTE DE §20
VICENTE

f—

CONTEXTUALIZAGEO COMUNICAGBES

ety |

https://view.genially.com/67bb58acc0a61db9712afaf6/interacti

ve-content-invasoes-francesas

10

informacgdes
relevantes.

2.1 Identifica
corretamente
o papel das
Linhas de
Torres Vedras
na resisténcia
contra os
franceses.

2.2 Relaciona
os
acontecimento
s historicos
com as suas
consequéncias
para Portugal.
2.3 Responde
com correcdo
as perguntas
sobre as
consequéncias
das invasdes
francesas e as
Linhas de
Torres Vedras.
3.1 Interpreta
a informagado
disponibilizada
no museu
digital e
relaciona-a
como
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ao longo da
sessdo, através
da obtencdo do
certificado de
participagdo.

8. Cooperar com
os colegas.

Guiao das invasoes francesas

D) INVESOES FRENCESAS

HEME DATA:

B INVASOES FRAN

AgOra que somaste of tels ponuos, escreve abalxo o teu nivel;

O meu nivel &

Certificado

contexto
histérico.

3.2 Aplica os
conhecimentos
adquiridos
para
interpretar
imagens,
mapas, audios
e videos
presentes no
museu digital.
4.1 Regista
corretamente
0s pontos
obtidos
consoante o
desempenho
nas questoes
do museu
digital.

5.1 Sinaliza
corretamente
com os cartoes
semaforo
quando precisa
de ajuda.

5.2 Demonstra
autonomia ao
tentar resolver
dificuldades
antes de
solicitar apoio.

274



Aventuras nas Invasdes Francesas em Portugal

@ CONTINUA A EXPLORAR, A APRENDER € A CRESCER NO TEU CONHECIMENTO HSTOMCO!

6.1 Responde
as questdes do
guestionario
PMI dentro do
tempo
previsto.

7.1 Avalia o
proprio
desempenho
com base nos
pontos obtidos
no guido.

7.2 Reconhece
as
aprendizagens
realizadas e
identifica areas
a melhorar.
7.3 Obtém o
certificado de
participagao
de acordo com
asua
prestacao na
atividade.

8.1 Coopera
com os
colegas.
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O QUE E UMA

Invasao?
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O que € uma invasdo?

entar sem premisao € invadir um territério
pais € invadido por outro
uma invasdo e coando
€ um pais invadir outro einvadir
entra sem premigéo carnificina e morte

pais contra outro pais e umd guerrCI emorte

quando invadem um territo

€ quando um pais lvade o

Invadir

einovagdo édestruicéo
e um ataque terretoridl

é um desentendimento
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Invasdes francesas

I

e 1.° Invasdo:
Ano: 1807-1808
General: Junot

e 2.° Invasdo:
Ano: 1809
General: Soult

¢ 3  Invasio:
Ano: 1810-1811
General: Massena

~ PORTUGAL

Expulsdo dos franceses: 1811

282



Revolucao francesa (1789)

Povo e burguesia revoltam-se e terminam com a monarquia

Aparecem novas ideologias

%‘ﬁ

Liberdade |gualdade Fraternidade

%*%

Napoledo Bonaparte torna-se imperador em 1799
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Invasoes francesas

Napoledo desejava enfraquecer a Inglaterra, sua rival

Declarou o Bloqueio Continental com o objetivo de acabar com o
comércio dos ingleses com o resto da Europa

Portugal era aliado de Inglaterra e recusou aderir ao Bloqueio
Continetal

Invasoes francesas a Portugal
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Invasées francesas a Portugal

!—*ﬁ

1.? Invasao 2.° Invasao 3.? Invasao

Ano: 1807-1808 Ano: 1809 Ano: 1810-1811

General: Junot General: Soult General: Massena

l ’ Expulsdo dos franceses

Familia real Ajuda dos ingleses em 1811

portuguesa foge nas batalhas
para o Brasil
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AS LINHAS DEFENSIVAS DE TORRES VEDRAS

@;. A incrivel historia das linhas,de Torres Vedras
' o/l g )
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~ ASLINHAS DEFENSIVAS DE TORRES VEDRAS

ntent is no longer available
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Watch on 3 Youlube ; Watch on (£ Youlube

289



A RUSSIA E UM PAIS TERRORISTA (GUERRA 2014-2025) CONTRA A
UCRANIA

As forcas armadas ucranianas continuam a manter a sua defesa nas trincheiras
frias_ sob os bombardeamentos inimigos, como um escudo entre as casas dos seus
familiares e a guerra. O seu sacrificio inspira-nos a todos. A Russia continua a
varrer as nossas cidades e aldeias da face da terra, saqueando e matando a
populacio civil, incluindo 1dosos e criancas, e criando novas vitimas no fogo da
guerra. As chamas da guerra. Putin quer subjulgar/dominar toda a Uerdma, impor
a sua lingua russa em vez da lingua ucramiana e, mais importante ainda, impedir
que a Ucrdnia se junte 8 NATO As forcas estio longe de ser iguais nesta luta, mas
a Ucrania resiste. O nosso corajoso povo esta a apoiar 0 seu exército com todas as
suas forcas contra uma forca bem armada, muito maior em territério e populacio,
um agressor que ameaca todos com armas nucleares. Aos adultos juntam-se as
criancas. Na escola, elas fazem mascaras para todos, preparam cocktails molotoys.
cartas, desenhos e amuletos para os defensores das forcas armadas ucranianas.
Estando em abrigos anfi-bombas durante a mator parte da sua escolanidade, as
criancas aprendem a sobreviver nas situagdes mais extremas, a serem patriotas do
seu pais. Lembrem-se que sfo vocés, os estudantes de hoje, os futuros lideres do
Estado, lideres governamentais, funcionarios, e talvez até presidentes. Por isso,
aprendam histona, mieressem-se pela vida politica do pais onde vivem e nfo se
limitem a sites de entretenimento ligeiro. Nao se deve viver no Estado e estar fora
dele. Os interesses do Estado e os planos para o futuro séo conseguem-se fazer e
realizar se a pessoa estiver instruida, ensinada. E necessdrio preparar-se
conscientemente para a vida adulta, aprender a pensar, a analisar todos os
acontecimentos do mundo, a tirar as concluses corretas e realizar acfes que
tenham como objetivo preservar e reforcar o seu Estado, as relagdes pacificas com
03 outros paises, a estabilidade, a paz e a seguranca no mundo. A Ucrdnia esta
muito grata a todos os paises que nos estdo a ajudar nesta luta contra o agressor.
Gratiddo e veneracio! A guerra deve ser travada em conjunto! E 0 mal deve ser
punido! A f2, a justica e Deus estiio connoscol
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Anexo J. Planificagdes e recursos das aulas sobre a Revolugao Liberal Portuguesa e a Constituigido de 1822

Sessdo 1 (50 minutos) — HGP

Separacgdo de
poderes

constitucional.
Analisar um friso
cronoldgico com os
regimes politicos

alunos inicialmente com recurso ao Mentimeter:
O que é uma Constituicdo?

A partir das ideias prévias dos alunos é explorado
o significado da Constituicdo e da

de Constituicdo como
o conjunto de leis
fundamentais do pais.

Contetdos/ Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliagdo
Conceitos Especificos Atividades mn Indicadores Instrumentos
Explicar o que foia | Certificados do museu digital + Questionario Identifica adataeo Grelhas de
Revolugdo Revolugdo Liberal Ponto Mais Importante (PMI): ferramentas Computador local do inicio da observacdo
liberal Portuguesa e quais | digitais e questdes do passado/presente Revolucdo Liberal.
portuguesa as suas principais Para iniciar a sessdo, a professora realiza Projetor Identifica as causas da
causas e a entrega de certificados personalizados, com o 10 revolugao liberal
Sinédrio consequéncia. nome de cada aluno, o nivel alcangado e a Storymap min portuguesa.
Identificar quem assinatura da professora. Este momento, serve Telemoveis Refere a criagdo de
A revolugdo eram os para valorizar o esforgo e a participacdo dos um governo
de 1820 absolutistas e os alunos na aula anterior, reforcando a sua Questionarios provisoério e das cortes
liberais, autoconfianca e ligacdo a disciplina. PMI - constituintes como
Governo percebendo as suas | De seguida, a docente distribui o questionario tecnologias consequéncia.
provisério ideias opostas. Ponto Mais Importante sobre as ferramentas digitais Refere a importancia
Compreender o que | digitais utilizadas, incentivando a reflexdo sobre da constituicdo de
Cortes é uma Constituicdo | as aprendizagens e as ferramentas digitais Questionario 1822 como uma das
constituintes | e quais as usadas. Neste momento os alunos também irdo passado vs principais
mudangas trazidas refletir relativamente ao contributo que a presente consequéncias.
Absolutismo pela Constituicao abordagem de situagdes do presente representou 2.1 Define o que
e liberalismo | de 1822. na melhor compreensdo das questdes do Certificados defendiam
Distinguir as passado. do museu 15 os absolutistas
Constituicdo caracteristicas da O que é a Constituicao? - Mentimeter digital min 2.2 Define o que
de 1822 monarquia absoluta | Numa légica de abordar futuramente a revolugdo defendiam os liberais.
e da monarquia liberal portuguesa, a professora questiona aos Mentimeter 3.1 Define o conceito
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Poder
legislativo

Poder
executivo

Poder judicial

Monarquia
absoluta

Monarquia
constitucional

em Portugal ao
longo dos anos.

responsabilidade dos cidaddos em respeita-la,
melhora-la e adaptd-la as necessidades da
sociedade na qual vivem. Deste modo, é
explicado o regime politico atual baseado na
democracia e refere a existéncia de partidos
politicos, do parlamento e do direito ao voto.
Neste sentido explica que atualmente através do
voto temos o direito de eleger quem nos ird
representar no parlamento de acordo com as
nossas ideologias pessoais.

Ainda assim, apesar de ja ndo ocorrerem
revolugdes do calibre da revolugéo liberal
portuguesa, existem ainda momentos em que as
pessoas manifestam o seu descontentamento
com o regime politico, nomeadamente, através
de manifestacBes organizadas. Desta forma é
referida a importancia de nos posicionarmos
relativamente aos ideais individuais e coletivos,
demonstrando o dever e o direito de participar
ativamente na sociedade. Assim, ao
manifestarmo-nos e conhecermos as nossas
ideias e limites, procuramos a existéncia de paz e
a alteragdo da legislagdo, sem a necessidade de
recorrermos a violéncia ou a guerras civis, como
as de 1832 até 1834 — o poder da democracia.
A Revolugao liberal portuguesa com recurso a
um Storymap

Num segundo momento, a professora conduz a
exploragdo guiada do storymap, projetando-o e
explicando os momentos fundamentais da
Revolugado Liberal Portuguesa. Ao longo da
exploracdo, sdo trabalhados trés conteddos
principais: a Revoluc¢do Liberal Portuguesa,
incluindo as conspiragdes iniciais, o papel do

25
min

3.2 Identifica os trés
poderes definidos na
Constituigdo
(legislativo, executivo
e judicial).

3.3 Refere que a
Constituicdo de 1822
limitou os poderes do
rei.

4.1 |dentifica que, na
monarquia absoluta, o
rei concentrava todos
os poderes.

4.2 Explica que, na
monarquia
constitucional, o rei
governa de acordo
com a Constituicdo.
4.3 Distingue quem
fazia as leis e quem
governava em cada
uma das monarquias.
4.4 Refere a existéncia
de separagao de
poderes na
monarquia
constitucional.

5.1. Identifica os
diferentes regimes
politicos;

5.2. Identifica os
acontecimentos que
provocam a mudanga
politica.
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Sinédrio, a Revolugdo de 1820 e a formagdo do
governo provisorio; uma Constituicdo e uma nova
monarquia, com a explicacdo da Constitui¢do de
1822, a separagado de poderes e a criagdo da
monarquia constitucional; e as ideias liberais na
Constituicdo de 1822. Durante a exploragao, a
professora coloca questdes simples para
promover a participagdo ativa, como: Quem fazia
as leis antes da Revolugdo Liberal? O que é uma
Constituicdo? Quais sdo os trés poderes na
monarquia constitucional? Por que motivo o rei
deixou de ter todo o poder?

Friso cronoldgico

No final da aula é demonstrado um friso
cronoldgico, no qual consta os diversos regimes
politicos que existiram em Portugal e, ainda, as
datas que marcam a mudanga de regime, tal
como, os acontecimentos que proporcionaram
essa mudancga.

5.3. Identifica as
diferengas de duragdo
entre regimes
politicos em Portugal.

Sessdo 2 (50 minutos) — HGP

Contetdos/ Objetivos Estratégias/ Recursos T Avaliagao

Conceitos Especificos Atividades mn Indicadores Instrumentos
Relacionar a Independéncia do Brasil 1.1. Explica a fuga da | Grelhas de

Monarquia presenca da familia | A professora retoma o que foi abordado na aula Computador 15 familia real para o observagao

absoluta real no Brasil com a | anterior e apresenta o contetdo “D. Pedro Brasil e o impacto no
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Monarquia
constitucional

Independéncia
do Brasil

independéncia do
Brasil em 1822.
Identificar as causas
da Guerra civil de
1832 a 1834.
Participar de forma
ativa num jogo
digital (Kahoot),
respondendo a
perguntas sobre os
conteudos da aula.

declara a independéncia do Brasil”, explicando a
ligagdo entre a presenga da familia real no Brasil,
o desenvolvimento econédmico daquele territorio
e a insatisfacdo da populagdo local. Refere-se que
D. Pedro, filho de D. Jodo VI, proclamou a
independéncia do Brasil em 1822 — O grito do
Ipiranga. A professora destaca como os
acontecimentos em Portugal, nomeadamente a
Revolugdo Liberal, e no Brasil, com a
independéncia, estdo relacionados, especialmente
através da propagacdo das ideias liberais.

Guerra civil de 1832 - 1834

Neste momento, com recursos a documentos
existentes no manual, a professora passa a
explicagdo que para resolver o problema da
sucessao ao trono, D. Pedro abdicou em favor da
sua filha D. Maria, a qual se casaria com o tio D.
Miguel. Este governaria assim de acordo com as
ideias liberais até que D. Maria tivesse idade para
governar. No entanto, D. Miguel traiu o acordo
que fizera com o seu irmao uma vez que era
apoiante da monarquia absoluta. Assim, a
docente introduz a guerra civil de 1832 a 1834,
abordando os envolvidos e, com recurso aos
documentos disponibilizados no manual, efetua a
exploragao da mesma com os alunos.

Kahoot com questdes de consolidagao interativo
Para consolidar os conteudos abordados, a aula
termina com a realizagdo de um Kahoot, onde sdo
colocadas perguntas sobre a Revolucdo Liberal
Portuguesa, a Constituicdao de 1822, a monarquia
constitucional, as ideias liberais, D. Pedro e a
independéncia do Brasil e a Guerra Civil. O Kahoot
inclui perguntas de escolha multipla e verdadeiro

Projetor

Storymap
Telemoveis

Questionarios
PMI —
tecnologias
digitais

Questionario
passado vs
presente

min

20
min

15
min

desenvolvimento
econdmico do
territério.

1.2 Refere que D.
Pedro, filho de D.
Jodo VI, proclamou a
independéncia do
Brasil em 1822 - o
grito do Ipiranga.
1.3 Relaciona o
desejo de
autonomia do Brasil
com a influéncia

das ideias liberais e
a Revolugdo Liberal
em Portugal.

2.1. Explica a
diferenca entre
monarquia absoluta
€ monarquia
constitucional com a
Guerra Civil de 1832
—1834.

2.2. Identifica que as
diferencas de
ideologias politicas
conduziram a Guerra
civil.

2.3. Identifica os
principais envolvidos
na guerra e quais as
ideias que cada
grupo defendia.

Trabalho
produzido
pelos alunos
(respostas ao
Kahoot)
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ou falso, adaptadas ao nivel do 6.2 ano. A
professora acompanha o jogo, comentando e
esclarecendo duvidas sempre que necessario, e
reforca as aprendizagens mais importantes ao
longo do quizz.

3.1 Participa
ativamente no
Kahoot,
respondendo as
perguntas.

3.2 Revela
compreensao global
dos conteudos
abordados,
acertando pelo
menos 50% das
questoes

3.3 Corrige erros e
esclarecer duvidas
com base nas
explicagdes da
professora apds o
Kahoot.
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O que é uma Constituic&o?

e uma estrutura
e aformacdo de algo
ndo sei
€ que constitui algo

uma estrutura
uma estrutura de um pais

€ messgli

L 3 ]
0
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[ O que é uma constituicdo? Q J
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@ expresso O Observador

Governo caiu, Marcelo acelera calendario. "Tentamos tudo",

: ] Governo caiu e Marcelo ja
diz Montenegro . "Foi uma vergonha", lamenta Pedro Nuno J

tragou o calendario: eis o que
se segue

O Parlamento rejeitou esta terga-feira a mogéo de confianga apresentada pelo
executivo , que teve os votos contra anunciados de quase toda a...

hé 1 dia . i
ha 1 dia
P ruabiico

O Governo caiu. Como fica o processo de regularizagéo de
imigrantes em Portugal?

E agora, o que se segue?

oelo de Sousa. Em caso de elei¢oes, o calendario ja

Boa parte dos pedidos de autorizag@o de residéncia ja avangou. Mas os téo esperados

documentos ainda nao chegaram as méaos dos imigrantes e...

‘arlamento na...

ha 19 horas

& RTP
Crise politica. Presidente da Republica ouve partidos apés
queda do Governo

O presidente da Republica ouviu esta quarta-feira os partidos com representagéo
parlamentar, na sequéncia da queda do Governo de Luls...

[ Jomal de Noticias

Governo cai e Montenegro garante que é candidato mesmo
se for arguido

Pedro Nuno Santos e André Ventura confirmaram que chumbam hoje mogao de
confianga. Oposigao nao recua, insatisfeita com esclarecimentos. ha 13 horas

P Pubiico o o

c;omaclo.lu
O Governo caiu e vamos ter novas elei¢cdes. De quem foi a

Caiu o Governo de Portugal
Parlamento chumba mogao de confianga e provoca demisséo do Governo de CUIpa? I POdcaSt P24

Morianagro. Postigal et mullo proxine de Ir para s terealres.. Enquanto o lider parlamentar do PSD, Hugo Soares, argumentou que ficou
Lkl “demonstrado” que o PSD e o Governo tinham tentado tudo para que nao...
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@ expresso (O observador

Gpverno caiu, Ma:ce!o acelera calen:iarlo. Tentamos tudo”, Governo caiu e Marcelo ja
diz Montenegro . "Foi uma vergonha", lamenta Pedro Nuno

tragou o calendario: eis o que

O Parlamento rejeitou esta terga-feira a mogéo de confianga apresentada pelo
exeq

ha

' O GOVERNO CAIU

nelo
‘arla

e que chumbam hoje mogao de parlamentar, na sequéncia da queda do Governo de Luls...
confianga. Oposigao ndo recua, insatisfeita com esclarecimentos. ha 13 horas
contacto P Publico
Caiu o Governo de Portugal O Governo caiu e vamos ter novas eleigoes. De quem foi a

Parlamento chumba mog&o de confianga e provoca demissdo do Governo de cu Ipa'7 l POdcaSt P24

Meniahiagro- Porugal e multe proxime de lr para. s tercelran... Engquanto o lider parlamentar do PSD, Hugo Soares, argumentou que ficou

ha1,dia “demonstrado” que o PSD e o Governo tinham tentado tudo para que néo...
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Como é que sdo

escolhidos os deputados
que nos representam?
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. Di reifo

- maiores de 18 anos
- cidaddos portugueses
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. PS -Partido Socialista

« AD - Partido Social
Democrata + Centro
o Q Democratico Social

« IL - Iniciativa Liberal

« BE -Bloco de Esquerda
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« Chega

« CDU - Partido Comunista
Portugués + Partido
Ecologista Os Verdes

e Livre

« PAN - Pessoas, Animais e
Natureza
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. AD (Alianca Democratica)* centro-dir
. pS (Partido Socialista) centro-esq
® Chega dir
. lL (Iniciativa Liberal) centro-dir
. BE (Bloco de Esquerda) esq

CDU (Coligagdo Democratica Unitdria)** esq
. Livre centro-esq

PAN (Pessoas, Animais e Natureza) centro-esq

33
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COMO E QUE DEMONSTRAMOS

" descontentamento?
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: UM OLHAR PARA A HISTORIA...

- Revolugho Liberal Porfuguesa
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Anexo K. Exemplos de questionarios das QSR preenchidos pelos alunos

Quando a terra treme

— \
Para ti foi importante conheceres as causas e consequéncias dos sismos que | |
acontecem nos nossos dias, para compreenderes melhor o terramoto de
1755?

Para ti foi importante conheceres as causas e consequéncias dos sismos que
acontecem nos nossos dias, para compreenderes melhor o terramoto de
1755?

Sim Nio [ ] Sim Nao [
Justifica a tua resposta. Justifica a tua resposta.

’ o o o D =2 VSR PN 598 WS SV fotn  ~winny fo sovdbordmte I AeLt; e

"!'c-.i.- -p»:'-".lv’i‘ oitlhar o freveaats Lo 42 ! 2
J ’ ull -’-;_ﬁ!'g o Gul comitee
7
N /

’ o)
zsig.tunmuto acontecesse nos nossos dias e tu fosses o P"ﬂmD Se este terramoto acontecesse nos nossos dias ¢ tu fosses o prnimeiro
2 avas reconstruir a cidade da mesma forma? ministro do pais, mandavas reconstruir a cidade da mesma forma?

Sim. D Nao Sim D Nio

Justifica a tua resposta.

Fu oo Feconcipon a Cinlin !

|
S22 Ou .;4—..,.(‘,- [ ¥ s 1y

maBsasns ol sdyas

\ e
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Imagina que eras aluno antes do tempo do Marqués de Pombal, que
Ipertencias ao povo e ndo tinhas possibilidade de frequentar a escola, pois
s6 o grupo dos privilegiados (clero e nobreza) tinha acesso a educagao.

Como te sentirias?
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O que farias para mudar esta situagao de forma a que a educagio fosse

para todos?
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Imagina que eras aluno antes do tempo do Marqués de Pombal, que
)pertencias ao povo e nao tinhas possibilidade de frequentar a escola, pois
56 o grupo dos privilegiados (clero e nobreza) tinha acesso a educacgao.

Como te sentirias?

O que farias para mudar esta situagdo de forma a que a educagao fosse

para todos?
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'ha uma invasdo
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> | =
*{ Para ti foi importante conheceres as causas ¢ consequéncias das revolugoes Para ti foi importante conheceres as causas e consequéncias das revolugdes
e das invasdes que acontecem nos nossos dias, para Lompreendues melhor e das invasoes que acontecem nos nossos dias. para compreenderes melhor

a Revolugio Francesa e as Invasoes Francesas? a Revolugdo Francesa e as Invasdes Francesas?

sim [X] Nio D Sim [X] - D

Justifica a tua resposta.

Justifica a tua resposta.
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: Napoleao Bonaparte se cle tomasse a decisio de | [ O que é que dirias a Napoledo Bonaparte se ele tomasse a decisdo de
| invadir o teu pais atualmente?
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i’ Quando Inu;h -o l";éi;ne poli‘l‘iCo
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carateristicas diferentes de uma monarquia constitucional.
Saberes o que ¢ uma democracia permitiu-te compreender melhor o que foi

F a Revolugdo Portuguesa ¢ a Constituigdo de 18227
Sim Nao [ ]

Justifica a tua resposta.

%

Imagina que em Portugal o regime politico atual é uma
monarquia constitucional, onde so os homens letrados, maiores de 25 anos,

| tém direito ao voto.

Descreve como te sentirias a viver em Portugal com este regime .
~ . =

{ Hoje em Portugal vivemos numa democracia que, como sabes, t®

oo N \edad|

Quando muda o regime politico

( Hoje em Portugal vivemos numa democracia que, como sabes, tem
carateristicas diferentes de uma monarquia constitucional.

Saberes o que € uma democracia permitiu-te compreender melhor o que foi
a Revolugao Portuguesa e a Constituigao de 18227

Sim [X] Nio |:|

Justifica a tua resposta.
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; Imagina que em Portugal o regime politico atual € uma \

monarquia constitucional, onde s os homens letrados, maiores de 25 anos,
tém direito ao voto.

Descreve como te sentirias a viver em Portugal com este regime .
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Escreve duas reclamagdes que farias ao Rei sobre o regime politico.

"

Escreve duas reclamagdes que farias ao Rei sobre o regme politico.

para incluirem na Constituigao portuguesa atual, qual seria?

| [se te pedissem para sugerires uma nova lei aos governantes portuguest:\s'
|
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para incluirem na Constitui¢Zo portuguesa atual, qual seria?
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Anexo L. Analise de Conteudo: Respostas dos alunos a cada questionario

Qusstd  Para ti foi importante conheceres as causas e as consequéncias dos sismos que acontecem nos nossos dias. para compreenderes melhor o terramoto de 17557

Legenda:
Sim=1
MEa=0

Z
1

e O b o P e e e

_ =02 o g

SimiNaa

iy

Justifica a tua resposta
Porque assim fico com muito medo e com receio que eu posso momer.
Parque azsim sei coma 580 os terramatos e saber o quanta podem destruir & saber para onde deve ficar ou ndo.

Para mim foi impartante praoque aprendi uma coisa que & mais perigosa do que euw penzava. E aprendi comeo se medem os terramatos e o que pode acontecer depois de um sismo.
Siim, porque nos conseguimos ver se o sismo foide 2.7, 4.7 ow até 3.5. Mas os sismaos podem ser perigosos coma o de 1755,

Sim parque j& conseguimos imaginar coma o terramoto & poderazo.

Eu acho que sim, podemos perceber o que um sisma de maior atividade sismica pode causar numa cidade, que neste caso foi destruigia tatal.

Siim, porque foi assim que conseguimos sabedoria para nos prevenirmos melkhor.

Ma minha opinida acho que foi impartante conhecer as causas e consequéncias dos sismas principalments o sismo de 1755 porque ajuda-me a saber informagdes sobre oz sismos.
Sim porque eu ndo sabia o que eraum sismo e desde que conheci o que era um sismo comecei a compreender.

Para entendermos melhor o passada e peroeber melhar o quie perigoso foi o terramata de 1755,

Porque aprendi mais com as aulas sobre oz sismos principalmentes sobre o terramoto de 1755

Sim para mim foi muito impartante conhecer as causas e consequéncias dos sismos porque se acontecer um sismo euw vou saber o que fazer,

Para mim, foi importante conhecer as causas e as consequéncias dos sismaos que acontecem nos nossos dias, para compreender melhor o terramota d= 1755, pois posso ver de perta o que acontece.
Sim porque para entender melhor o que aconteceu no passado & percebemas o t3o perigoso & um terramoto.

Sabendo com oz sismaos acontece di para tentar evitd-lao.

Sim porque se ndo soubesse que hoube um terramaotode 1755 n3o aprendiaissa.

Maao porque para mim foiindiferents,

Foiimportante parque comparanda as dos dias de hoje com as de antigamente até podemos ter uma nogio de como foi a destruig o,

Fez-me compreender a diferenga de como era no passada em relagio aos dias de hoje.

Sim. Porque conheci as causas e as consequéncias dos sismos e compreend melhor o terramata de 1755

Sim. porque queria saber coma o terramato aconteceu & onde & coma foi, comeo que as pessoas ficaram ou se sobreviveram.

Porque eu ja estava curioso para ter uma aula do terramato de 1755,

Méa. porque eu 4 conhecia bem o terramota de 1755,

Sim, porque percebi o que realemnte aconteceu no dia e também me ajudou no estuda.

Acho que foiimportante parque passei a conhecer melhor o passado e come eratudo antes de coma & hoje em dia.

Parque . eu consigo pensar coma fai o terramato para aquelas pessoas que safreram.

Sim para ficar a conhecer melhor o mundo & coisas importantes do passada.

Para mim foi impartante pois ndo tinha tanto conhecimenta sobre os sismos.

Sim. Porque cheguei a saber 0 que aconteceu realmente e o mativo de tanta destruigSo.

Sim. porque eu conhegao a5 consequéncias ai eu vou saber coma me prateger

Sim. Porque vou saber mais coisas e acontecimentas no passado

Mio.ndo porque

Parque passa compreender melhor o passada.

FPorque me deu a conhecer mais das sismos e conhecimenta geral.

Sim . fai impaortante porque eu ndo sabia muitas coisas sobre o terramato. & assim fiquei a saber mais.

CONSCIENCIA

macmaariin
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Se este terramoto acontecesse nos nossos dias e tu fosses o primeire ministro do pais, mandavas reconstruir a cidade da mesma Forma?
jimiMac Justifica a tua resposta

2
2
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Porque se reeconstruisse na mesma forma poderia haver outra sismo e acabar com tudao e s constiuir de outra fazia mais forte para aguentar se tivesse outra sismo.

EunZareconstiuiia da mesma forma, porque eunic gostava de coma erafeita a5 cazas e o ch3o daquels época e ew construia o ch3o em linhareta e sem curvas e construia oz prédios mais alios e com mais

[M&a. eu punha muita mais seguranga porque invés das casas cairem eu punha ferros em toda o lado para inves da casa cair ela =8 abana.

Mandava construir prédios todos iguais, ruas ainda mais largas, por causa das criangas, melhorar oz passeios,

Mao, pois caso aconteresse e eu tivesse de recanstiuir eu recanstruia a cidade contra sismos para o caso que acontecesse um sisma igual ao de 1755
[Maa. eu mandawva reconstruir melhor & com mais resisténcia.

Se eu fosse o primeiro ministro do pais e acontecesse um terramoto destruidar eu mandava reconstruir a cidade de uma forma, outra forma, ou seja, segura.
Mao porque se acontecesse mais um terramota toda a cidade ficaria derrubada.

Para dar uma grande diferenga na cidade e para néo ficar tio simples.

Parque eu construia de farma a que as pessoas se sentissem bem.

Se eu fosse o primeiro ministro do pais eu ndao reconstiuiia a cidade da mesma forma, eu melhoraria oz prédios, as escolas, as cidades estariam todas novas.

Eu ndo reconstiuinia a cidade da mesma forma, porque se eu mantivesse essa mesma estrutura da cidade, os mesmos dezastres podiam acontecer novamente,

MNio, porque se acontecesse o mesmo terramoto daria oz mesmos resultados, entdo mandaria contruir cazas mais fortes.
Eu construiria prédios [?777?).

[Maa. porque eumandava construir com mais protecdo e uma das protegdes era ter a casa a volta de espanjas resistentes.
MNio, porque eumandaria reforgar oz edificios e estradas para ndo cair.

MNao, porque se caiu e destruiu tudo, e iia constiuir de uma forma diferente para a prasima nao destruir tudo.

Parque a calpada ndo é acessivel a pessoas com cadeiras de rodas. mais espago para as pessoas passarem.

Sim, mandaria, poiz 2 nossa cidade ndo poderia ficar & construia muito melkor.

Parque queria fazer uma cidade mais elaborada e cheia de comidas estrangeiras e com muitos parques.

Parque assim se acontecesse outra terramoto, ndo acontecer a5 Mesmas coisas & para evitar menos transito na cidade, metia as estradasze edificios mais longe um do outra e mais edificios,

Sim, porque a cidade sem ser reconstruidaia ficar muito porza.

Sim, eu mandaria construir tudo, colocar abrigos no maior campa plano com comida e agua gratis.
Parque realmente facilita em muitas coisas as estradas largas.

Coma estava tudo destruido, aproveitava e fazia prédios mais & melhores.

Sim, porque as ruas assim da para passear e os caros andam na estrada e os camides do comérgio.
M&a, pois ewiria par uns esgotos maiares, parque quands chowve muita por vezes hiinundacdes.
MNao. la simplesmente estar morta com o pova..
Sim, porque euw ndo iria deikar as pessoas marerem por causa dos sismas
Ewiria reconstruir a cidade e melhaorar ainda mais.
Mo, damesma forma que o Marqués.
Parque a cidade estd bem construida, mas 54 mudava a estatua de 0. José | para do Marqués de Pombal,
Mao porque acho que mandaria modernizar mais 2 cidade.
0 Mao. mandava construir ruas maiores com mais luz & mais largas.
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Se este terramoto acontecesse nos nossos dias e tu fosses o primeiro ministro do pais, mandavas reconstruir a cidade da mesma forma?

Andlise da justificaciio das respostas NAQ

cidade antisismica Referéncias
cidade mais segura 6 Categorias Freq. n.” Freq. %
cidade mais resistente

i : Cidade segura e moderna 14 40,00
cidade diversa

cidade moderna Arquitetura mais

. 10 28,57
mais espagosa cidade segura e moderna 14 resistente e moderna

pred!c's al‘t(?s - Malha urbana ampla 9 _
predios mais coloridos 25,71

estrturas mais resistentes 3

prédios iguais

outra arguitetura mais sofistica 2 arguitetura mais Total 35 100,00
melhores prédios 2 resistente e moderna 10

[
LM
|
—

Infraestrtuturas urbanas

ruas retas

ruas mais largas

melhores passeios 2

reforcar estradas

espagos verdes malha urbana ampla 9

iluminagio
rede de esgotos infraestrtuturas urbanas 2

35
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Questionaric "Quando a Terra treme”

Imagina que eras aluno antes do tempo do Marqués de Pombal. que pertencias ao povo e nido tinhas possibilidade de frequentar a escola, pois 56 o grupo dos priviligiados [clero e nobreza) tinha acesso a educagia

Como te sentirias?
Erainjusta para mim, porque assim era 54 um pobre sem camida.

Evu me sentiria triste pois na escola aprendes aler e a escrever, e se quisesses mandar uma canta a alguém ndo conseguias pois precizas aprender aescrever e nfo dava ent3o ndo dava para mandar uma carta a um amiga.

|a me sentir triste porque erauma coisa injusta & que o povo ndo podia estudar e aprender coizas novas e o povo 56 podia trabalhar e pagarimpostos.
Eu ficaria muita triste, porgue U ndo gosto da escala, mas se eu quizer trabalhar eu precizo de zaber tudo de Matematica, contas 2 ler.
Sentiria-me feliz & 20 mesma tempao triste.

Eume sentiria triste e frustrado pois 54 as grupos privilegiados tinham acesso 4 escola e 58 o clera & a nabreza sabiam ler & escrever, entio eu acho que me sentiria de parte do munda parque escrever & ler & uma coisa importants para 3 nossa vida,

Ew me sentiria tiste parque na época o pova trabalhava, invés de estar na escola e evoluir parauma classe melhor e rica.

Se eufosse um aluno do tmepo do Marqués de Pombal e ndo tivesse possibilidade de frequentar uma escola ficaria triske e zangada porque iria precisar de estudos e educagio para ser alguém na vida e acho injusto 54 ter escola para os privilegiados.

Ficaria triste pois parque na escaola aprendemos muita coisa e em casa nos sd recebemos educagio, enguanta que na escola fazemos tabuadas, aprendemos aler, eto..
Euteria uma conversa particular com o rei para tentar convence-la.

Eume sentinia tiste & zangado porque seria uma injustica 558 25 outras olasses poderem andar na ezcola.

Eu me sentira muito mal porque ndo saberia ler nem escrever & se houvesse um sismo eu ndo saberia o que fazer.

Eu sentiria-me desmerecida 2 injustigada, porque penso que todas as pessoas t8m dirsita a ter uma educagio de qualidade  frequentar uma escala de qualidade.

Ewu sentiriainjusto.

Eu rnéame sentiria mal pois néo havia dirgitos humanas.

Eume sentiria revoltada eu dizia ac rei gue as criangas como eu tivessem escolha sala do pai's e ninguém ficava nesse pais.

Feliz por ndater escola.

Sentiria-me triste pois seria injusto apenas os ricos irem 3 escola ainda para mais qual a necessidade deles irem 3 escola se eles eramiricos, néds os pobres & que deveriamas irne?
[al, porque ndo ia puder estudar.

Eume sentiria tiste = entediada, pois a escola pode ser chata, mas & na escola que aprendemas diversas coisas.

Eume sentiria mal parque nda sabia ler, escrever os nomes e asletras e as outras criangas da clera & danobreza aler e eunda saber.
Fizaua muita triste e iria perder tudo e eunfairia saber se as meus familiares wio sabreviver,

Ewme sentiria mal , parque tinha vontade de aprender como as criangas ricas.

Ew acho que sentiia-me inferiar aos outros (do clero e da nobreza) por nfo saber escrever e atc...

Sentiria-me um burro. Porque eunem saberia escrever nem falar bem.

Ev me sentiria triste par nda poder ir para a escola estudar e brincar com amigos.

Ewiria sentir tristeza pois, 2 o5 outras podemir 4 escola parque & que eu e oF outras do povae ndo podemas?

Me sentiria muita bem porque niotinha de acaordar cedo parai & escola.

Eu me sentiria triste parque eu ndairia ker amigos e porque eundo ifia saber escrever

Eu me sentiria nda muita bem porque ndo ia aprender nadal

3o ficava contente.

Sientiia-me triste, pois ndo tinha o que aprender e era "burra”,

Euficaria triste. mas depais me infiltraria. Me vestia igual a uma nobre, me comportavaigual uma e passava dezpercebidana escola.
Sientiia-me triste & sozinha, poiz ndo iria ter amigos e também porque estudar & importante para quanda formes adulkos.

MAamimMTMaME=MMmMmTAMeo =

=

mMEmMTmmmE=mm
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Imagina que eras aluno antes do tempo do Marqués de Pombal, que pertencias ao pova & ndo tinhas possibilidade de frequentar a escola, pois 56 o grupe dos priviligiades (clero & nobrezal tinha acesso 4 eduzagio.

Afribrrae de sentimentes & emeries aos agenies sidrces

Erainjusto para mim, parque assim era =4 um pobre sem comida.

Eume sentiria triste pais na esoala aprendes aler & a escrever, e se quisesses mandar uma carta a alguém ndo conseguias pais precizas aprender a esorever e ndo dava entio nda dava para mandar uma carta a um.

|2 me sentir triste porque era uma coisa injusta e que o powa N30 podia estudar & aprender coisas novas e o powvo 54 podia trabalhar e pagarimpostaos.
Eu ficaria muita triste, porque eu ndo gosto da escola, mas se eu quiser rabalhar eu preciso de saber tudo de Matematica, contas e ler.
Sentiria-me feliz & a0 mesmo tempo triste.

iste e frustradao pois 6 os grupas privilegiados tinham aceszo 3 escola e 20 o clero e a nobreza sabiam ler e escrever, entdo eu acho gue me sentiia de pane do mundo porque escrever e ler & uma coiza impartante pa

Eume zentiria triste porque na época o pavo trabalhava, invés de estar na escola e evaluir para uma classe melhor e rica.

Se eufasse um aluno do tmepa do Marqués de Pombal & nda tivesse possibilidade de frequentar uma escala ficaria triste e zangada porque iria precizar de estudas e educagio para ser alguém na vida e acha injusto

Fizaria triste pois parque na escola aprendemeos muita coisa e em casa nos 56 recebemas educagio, enquanta que na escolafazemaos tabuadas, aprendemas aler, eta..
Eui teria uma conversa particular com o rei para tentar convence-lo.

Eume sentiriz tiste & zangado porque seria uma injustica 56 as outras classes poderem andar na escola.

Eu me zentira muita mal porque ndo saberia ler nem escrever & se houvesse um sismo eu nio saberia o que fazer.

Eu sentiria-me desmerecida e injustigada, parque penso gue tadas as pessoas kém direito a ter uma educacio de qualidade e frequentar uma escaola de qualidade.

Ew sentifia injusto.

Eu ndo me sentiria mal pois ndo havia direitos humanos.

Eume sentiria revaltado eu dizia 2o rei que as criangas coma eu tivessem escolha saia do pai's e ninguém ficava nesse pals.

Feliz por nia ter escala.

Sentiria-me tiste pois seria injusto apenas os ficos irem & escaola ainda para mais qual a necessidade delesirem & escola se eles eram ricos. nds oz pobres é que deveriamos irné?
Mal, porque nio ia puder estudar.

Eume sentiria triste e entediada, pois a escola pode zer chata, mas & na escola que aprendemos diversas coizas.

Eume zentiria mal porque ndao sabia ler, escrever oz nomes e as letras e as outras criangas do clero e danobreza aler e eundo saber.
Ficava muita triste e iria perder tudo & eu ndainia saber se o5 meus Familiares o sabreviver.

Eume sentiia mal . porque tinha vontade de aprender coma as criangas ricas.

Eu acha que sentiria-me inferior aos autras [do olero & da nobreza) par néo saber esorever e eto..

Sentiia-me um burra. Parque eu nem saberia escrever nem Falar bem.

Ew me sentiria triste por nda poder i para a escola estudar e brincar com amigos.

Euiria sentir risteza pois, se o5 outras podem ir 4 escola porque € gue ew e oz outros do povo ndo podemas?

Me sentiria muita bem porque ndo tinha de acardar cedo parair 4 escala.

Eume sentiria triste porgque eu nia iia ter amigos & porque eu ndo inia saber escrever

Eume sentiria ndo muits bem porque néoia aprender nadat

Maa ficava contente.

Sentiria-me triste, pois ndo tinha o que aprender & era "burra”.

Eu ficaria triste, mas depaiz me infiltraria. Me vestiaigual a uma nobre, me comportavaigual uma e paszava despercebida na escola.
Sentiria-me triste & sozinha, pois ndo iria ter amigos e também porgue estudar & impartante para quande formes adultos.

injustiga
tristeza

tristeza
tristeza
tristeza
tristeza
tristeza
tristeza
tristeza

tristeza
incompeténc
injustiga
injustiga
injustiga
revalta

Feliz

tiskeza
frustragio
tristeza

frustragio
tristeza
frustragio
inferiaridade
inferioridade

tristeza
tristeza

tristeza
injustiga
infeliz
tristeza
tristeza
tristeza

enclusio
incompeténcia

injustica

frustragio  exclusio

injustica zangado

imjustica zangado

injustica
desprezo

injustica

tédio

injustica

encluzio

injustica

enclusio

injustica

enclusio
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0O que Farias para mudar esta situagao de forma a que a educagio fosse para todos?
Tada a gente trabalhava e ganhava salarnio.
Eu faria muitas escolas para todos os grupos para todas as criangasirem, e ter mais professores, para todas as criangas aprenderem a ler e a escrever e terem uma educagio boa,

la construir mais escolar 2 0 povo podia pagar menos impostos e as escolas iam ser paratodos e de graga e o para quem quisesse podia parar de trabalhar.
0 estado tinha de ser como hoje em dia o estado teria de pagar e deisar todos oz povos.
&0 havia nada de classes sociais. todas as criangas poderem ir 3 escala e todos terem a mesma educagio.

0 que e faria para mudar esta situagio de forma a que a educac 3o fosse para todos &: fazia warios protestos até convencer o rei, parque todas deveriam ter direito 4 escala, para aprender a ler e a escrever, pois & necessario para a nossa vida.

Ew chamaria o povo tada e faria protesto, coma também pararia de trabalhar para eles ficarem com dificuldades econdmicas.

Para mudar esta situagdo de forma a que a educagio fasse paratodos eu faria justica e se ndo funcionasse teria de deisar tudo na mesma.

Eu colocaria as escolas plblicas de graga e ndo pagaria nada e também comida de graga assim para o= pais pararem de gastar dinheira com a comida.
Eui faria paratodas as criangas tivessem direito 3 educagia.

A Farma que eu faria era fazer uma revolus 3o contra as autras classes para conseguir ir 3 escola.

Eui faria escolas pdblicas que ndo necessitavam de pagar nada e assim daria paratodos estudarem.

0 que ev faria para mudar esta situag3o, de forma a que todos tenham direito a frequentar uma escola, seria mandar construir muitas escaolas e faria com que houvesse muitos profezsores, para ensinar todas as pessoas.

Ew construia uma escola para todos estudarem.
Reuniria muitas pessoas e comegaria uma rebelido pela educagdo.

Eui faria para mudar esta situagio de farma a que a edusagio fosse paratados ew chamava todas as pessoas do pais para falar com o rei que se ndo deivar it para a escola salamas do pais.

Se eufosze uma crianga do povo ndo conseguina mudar 25 coisas.

Bom euiria pratestar e revolusionar, nio pode ser assim parque os ricos ndo fazem nada, os pobres tém de fazer entdo eu faria uma escola para eles & uma para nds.
Tornava 2 escola obrigatdria,

Fariza que toda a gente tivesse educagio.

Ew dava dinheira ao povo jdias, oura e prata para eles ficarem igual 3 burguesia para poderem ir 3 escolaigual 45 pessoas nomais.

Eu construia wirias escalas e deirava todas pldblicas e qualgue um podia frequentar,
Eu acha que primeiramente ndo dividiria as pessoas par classes sociais mesmao gue uns tenkiam mais dinheiro que os outras, por isso acho que se fosse assim nada disso teria acontecida.
Fazia ummante de escaolas para mudar a situagio.

Eu punhatadas as escalas plblicas e iria dar dinheiro aos mais pobres.

Euiiria Fazer uma grande manifestag 3o para o povo ter oz dirsitos que merecem.

3o farianada, quem ndo quer ir no caso ewndo vai

Eui faria que todos tivessem educag o,

Ewiria construir muitas escolas assim toda o munde iria ter igualdade, e ia meter e mandar os pais trabalharem no comércio e em empresas assim os pais teriam possibilidades.
Faria que fosse paratadas as classes.

Faria que todos pudessem ter a liberdade igualmente que nenhum fisasse para trés.

Mandava queimar 2 escola, assim ninguéminia 4 escola e eles seriam obrigados 2 fazer uma escola para todos, se uns ndo estudam. ninguém estuda.

Para mudar esta situacfo eu construia escolas piblicas & que ndo se pagassem.
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0 que farias para mudar esta situagdo de forma a que aeducagio fosse paratodos?
Mobifizapio de uma atfuds critfca = criam. T ol e

Toda a gente trabalhava e ganhava salric.
Eu Faria muitas escolas paratodos oz grupos paratodas as criangas irem, & ter mais professores, paratodas as criangas aprenderem aler e a escrever e terem uma educag o boa.

|la construir mais escaolar e o povo podia pagar menos impostos & as escolas iam ser paratodos e de graga e o para quem quisesse podia parar de trabalhar,
O estada tinha de ser coma hoje em dia o estada teria de pagar e deirar todaos oz povos.
Mio havia nada de classes sociais, todas as criangas poderem ir 4 escola e todaos terem a mesma educagio.

O que eu faria para mudar esta situagio de farma a que a educagio fosse para todos &: fazia vérios protestos até convencer o rei, porque todas deveriam ter direita & escaola, para aprender al direitos iguais para todos

Eu chamaria o povo tada e faria protesto, coma também pararia de trabalhar para eles ficarem com dificuldades econdmicas.

Para mudar esta situagio de farma a que a educagfo fosse para todos eu faria justiza & se ndo funcionasse teria de deiwar tuda na mesma.

Eu colocaria s escolas plblicas de graga e n&c pagaria nads & também comida de graga assim para oz pais pararem de gastar dinheiro com & comida,
Eufaria paratodas as criangas tivessem direito 4 educagio.

A forma que eu faria era fazer uma revalug 8o contra as outras classes para conseguirir 4 escola.

Eu faria escolas pldblicas que nfo necessitavam de pagar nada e assim daria para todaos estudarem.

O que eu faria para mudar esta situagio, de forma a que tadas tenham direito a frequentar uma escala, seria mandar construir muitas escolas e faria com que houvesse muitas professares, pa

Eu construia uma escola para todos estudarem.

Reuniria muitas pessoas & comegaria umarebelifo pela educagdo.

Eu faria para mudar esta situagdo de farma a que a educagio fosse paratodos euw chamavatodas as pessoas do pais para falar com o rei que se ndo deixar ir para a escola salamos do pais.
Sie eufosse uma crianga do pove néo consequinia mudar as coisas.

Bom euiria protestar e revolucionar, ndo pade ser assim porque os ricos néo fazem nada, os pobres tém de fazer entdo eu faria uma escola para eles e uma para nds.

Tornava a escaola obrigatdria.

Faria que toda a gente tivesse educagio.

Eu dava dinheira a0 pova jbias, oura e prata para eles ficarem igual 4 burguesia para poderem ir 4 escolaigual 4s pessoas normais.

Eu construia varias escolas e deivava todas piblicas e qualque um podia frequentar,
Eu acho que primeiramente nio dividiiia as pessoas por classes sociais mesmo que uns tenham mais dinheiro que os outras, porisso acho que se fosse assim nada diszo teria acontecida.
Fazia um monte de escolas para mudar a situag o,

Eu punhatodas as escolas pdblicas e iria dar dinheira aos mais pobres.

Euiria Fazer uma grande manifestagio para o pova ter oz direitas que merecem.

M3a faria nada, quem nda quer ir no caso eu ndo vai.

Eu Faria que tados tivessem educagio.

Euiria construir muitas escolas assim todo o mundairia ter igualdade, e ia meter e mandar os pais trabalharem no comércio e em empreszas assim oz pais teriam possibilidades.
Faria que fosse paratodas as classes.

Faria que todas pudessem ter a liberdade igualmente que nenhum ficasse paratras,

Mandava queimar a escola, assim ninguémiria 4 escaola e eles seriam obrigadas a fazer uma escola paratodos, se uns ndo estudam, ninguém estuda.

Para mudar esta situagdo eu construi a escaolas pdblicas e que nfo se pagassem.

justiga social trabalho e saldrios dignos
direitos iguais para todos direita & educagio parat construgfo de escolas paratodos
direitos iguais para todos construgdo de escaolas p. impostos pesados
direitos iguais para todos
direitos iguais para todos direita & educagio paratodos
direita & educagio parat Reclamar junta dao rei
Revalta do povo greve
justiga social
direitos iguais para todos direito 4 educagio gratuita paratodos
direitos iguais para todos direita & educagio paratodos
Revalta do povo direita & educagio paratodos
direitos iguais para todos direita 4 educagio gratuita para todos
direitos iguais para todos construgdo de escolas paratodos
direitos iguais para todos construgdo de escolas paratodos
Revalta do povo
direitos iguais para todos Reclamar junto dorei
Revalta do povo construgdo de escolas paratodos
direitos iguais para todos Obrigatoriedade de ir 4 esola
direitos iguais para todos direita & educagio paratodos

Diiztribuig: &0 de riquezas pela pow dirsito 3 educagio paratodos

direitos iguais para todos construgdo de escolas plblicas paratodos
direitos iguais para todos fim das classes sociais
direitos iguais para todos construgdo de escolas paratodos

Diiztribuig: S0 de riquezas pela pow construg o de escolas piblicas paratodos

direitos iguais para todos Revalta do povo
direitos iguais para todos direita & educagio paratodos
direitos iguais para todos construgdo de escolas p. acesso a profissdes melhor remuneradas

direitos iguais para todos

direitos iguais para todos

direitos iguais para todos destruigio de escolas dos ricos
construg 8o de escalas pdblicas paratodos
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Para ti foi importante conheceres as causas e as consequéncias das revolugdes e das invasoes que acontecem nos nossos dias. para compreenderes melhor a
GQuéstic Fevolugdo Francesa e as Invasdes Francesas?
SimfNa« Justifica a tua resposta.
1 Fiquei a saber mais coisas das revolugdes e das invasdes.
1 Fara mim & muita bam saber o que acantece na mundo.
1 Farque azsim eu sei o que aconteceu na Fevclugdo Francesa e as Invasdes Francesas.
1 Sim oara que eu possa conhecer um bocado do passado.

1 Acha gue Fai importante eu saber para eu comegar a saber mais sobre a histdria que aconteceu nos nossos antepassados.

Sim, porque ficou muita interessante, para melhorar conhecimento dos nossos antepassados.

Sim, pois assim posso compreender as consequéncias de uma guerra para um pais,

Acho impaortante.

Fara mim Fai importante conhecer as causas e consequéncias das revalugdes e das inwasdes francesas porque ajuda-me mais nos estudas @ na compreensao.
Sim para compreender melhar camo funciona as invasdes.

1} Farque nio me interesso.

1 Foi mais facil de compreender melhor as coisas.

1 Sim, porque assim posso entender melhor as antigas revolugdes e invasdes, associanda oz motivos atuais aos antigos e torna-se mais Facil de compreender a matéria,
1 Sim para compreender a5 estratégias e como eles Faziam,

1 Az causas ajudam a saber melhor o que aconteceu.

1 Porque Fiquei a conhecer mais e para comparar as inwasdes de antigamente com as de hoje em dia e saber qual era mais perigosa.
1 Fara mim boi importante porque asim U 28 mais oUu Meno:s O que acontesey.
W0 Menkum doz dois mas par vezes & five saber sobre coizas que aconteceram aos NOFS0s antepassados.

1 Sim, porque fiquei a saber o que aconteseu.

1 Sim, Foi importante porque compreend muito mais.

1 Farque conheci um pouca mais sobre a Fevolugio Francesa e gastei muito de aber zobre is=a, muita legal.

1 Dleu para me preparar para o keste & para melhorar o meu conhecimento.

1 Sim, ajudou a compreender melhor porque eu consequi comparar as duas invasdes e consegui perceber mais ou menos como devia ter sido e o que as pessoas deviam ter sentida.
1 A comparagdo das invasdes dos nozsos dias e de antigamente, as de antigamente 30 piores, hoje em dia as consequéncias s30 muita mais ripidas e antigamente era mais dif il parque nda tinha

Faorque deu para perceber como funcionavam as guerras.

Sim, ioliue & imiortante =aber do iassado ) cheiar acazae comiarar com o med aud e ver como ele admira a histdria e ficamos atarde toda afalare a comiarar com os dias de hoje ajuda muito

Sim, porque ¢am a lnwas3a da Rdssia deu para perceber que a5 invasdes Francesas foi quase a mesma coiza.

Fara mim Foi imic\rtante ioriue no 7.0 ano vou iara francEs & também ic\riue &um das iaises iue ] iuern conhecer,

Ajudou-me a perceber a matéria
Sim para mim foi importante porque mais para a frente posso explicar aos mews familiares.

[

Legenda:

Sim =1

Nao=10
CONSCIENCIA
IMAGINACAD
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Questionario "Quando ha uma invasao™

O que & que dirias a Napoleio Bonaparte se ele tomasse a decisio de invadir o teu pais atualmente?

[ue ele estd a ser injusta com o governo & que ele do nada decidiu tomar a decisio de invadir o meu pais.
Eu diria para ele ndo ir porque ia ser derratado.

Eu diria para ele parar pois nio fizemos nada.

Eu perguntaria porque ele teve esza decisio.

la dizer que o ia valer a pena invadir oz paises que comercializavam com alnglaterra e que podiamos eontinuar a paz em todos os paises.

Sai domeu pais.

Eu diria que ja tinhamos fechado os portas a ingleterra e que tinhamos respeitado o bloqueio continental.
Tentava enganar com palavras a dizer que ele perderia de nowa.

Easicamente euiria impedir Mapoleio Bonaparte de invadir o meu pais, neste caso, ia combater contra Franga.
Eu ndo diria nada poruge ndo queria ser marto.

Eu diria que ele devia parar com as guerras porgue causa bristeza,

Frara aqui tu ndo vens, ninguém te quer aqui seu estipido.

Eu diria a Mapale3o para ele parar de Fazer esse tipo de coizas e também diria que certa dia, eu iria tarnar a Fazer viganga.
Iria dizer que existe outros paises para Fazer comércio.

Mandawva uma bomba na casa dele.

O que eu Fazia era nada, porque se eu fizesse alguma coisa provavelmente soU preso ou morko,
Diria que ele ndo devia Fazer isso.

Eu singava ele & depais ia Fazer bullying com a altura dele ¢ ia dar umaligdo de moral.

Diria que nAo & necessanio invadir outra vez,

Eu diria boa sarte, pais ele ia embora com um pontape e ele estaria totalmente errada.
EuFalaria que ze ele invadizze Portugal eu roubaria sua casa com sua mie & seus filhos.

Eu diria para Mapoledo Bonaparte tive-se calma para tentarem resalver de outra maneira,

Eu diria a Mapaoledo para ele ter cuidado porque eu & o meu pai s iamos proceszar ele @ afamilia dele & depois dizia que i amos comprar 2z bombas da Rissia.
Chamaria oz ingleses e minas explosivas para defender o pais, mas a ORU parava a querra porque quem ja esta na ORU ndo pode Fazer querra contra outro pais da ORU [NATO).

Maz porque que vais invadir Portugal? Tens algum motivo?

Eu diria a Mapaoledo que ele & muita doido porque alnglaterra e oz paises da OMU nos iam defender.

Eu clharia bem no alho dele e he diria para ir procurar um trabalho quendo envolvesse uita porque eu também nao pego e do nada vou invadir Franga 54 porque eu tenho best & ele n3o.
Mio dewveriaz estar aqui em Lisboa, devias estar no beu pais a invadic outra sitio.

Ma minha opinido euiria mandar Fecharem a barreira e fugia do pais.

Eu diria um monte de coisas chatas até ele darmir.

Eu abriria a cdmera do tikbok e ameagaria Mapoledo Bonaparte de processo por ser deselegante & ando.
Se Mapaledo Bonaparte tomasse a decisao de invadir o meu pais atualmente, eu perguntaria porque ele esta ainvadir o meu pais senda que nds n3o fizemos nada.
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O que é que dirias a Napoledo Bonaparte se ele tomasse a decisdio de invadir o teu pais atualmente?

Referéncias
Categorias Freq. n.” Freq. %

Desincentivo 4 ocupacio 10 333
Confronto com a injustica 8 26,7
Ameacas 3 acdo 3 16.7
Disponibilizacio de informacdes falsas 4 133
Expulsdo do pais 3 10,0

Total 30 100,0
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Que sugestio darias aps governantes portugueses se o pais fosse invadido?

Euia dizer aos governante s que podiam tomar melhor cuidado do seu pais e arranjar melhores guardas.
Eu chamava Inglaterra para nos defender.

Eu dizia que podiam Fazer as torres como Fizeram quandao invadiram Portugal.

Que Fechassem o pais por exempla como as Linhas de Torres Yedras.

A minha sugestao & que cercassem a fronteira e indo em volta das cidades e derrotando os franceses com estratégias.

Gue se prepara-se UMa guerra, para ordenarem as tropas a defender o pai s deles.

A susqgestao que daria era para os governantes lutarem pelo seu povo e o seu reing.

Fara Fazer uma barreira de homens armados em todo o pais.

Se o meu pais fosse invadido eu diria a0s governantes portugueses para travarem o exército, neste caso impedi eles de entrar no pai s,
0 que eu diria para oz portugueses protegerem a populagio.

Eu daria a sugestao que ele Fosse mais gentil.

Pagassem-me a passagem para outro pais.

Eu daria a sugestio de Fazer armadilhas e esquemas de protegio, para que 05 Mesmos nio consequissem invadir o territdrio portugués,

Construir muros enormes cireulando o pais inkeiro.

Eu acabaria todos o= inimigos.

0 que eu Faria & mandar outros pal ses contra aquele e matar o rei e se o pais fosse muito Forte eu dizia para os outros paises que =0 woltavam se o meu pais ganhasse.
Eu diria para o5 governantes nao desistirem.

Primeiro os governantes 530 um bando de interesseiros gananciosos e além disso eles aposto que iam bazar dagqui mas eu diria para eles reuniremn o= homens e para pedirem ajuda aos outros paise:
Fediria ajuda.

Eu nzo diria nada, pois euiria embora do pais.

Comecem a criar uma nova multidao reversa e peguem armas se escondem e matem quanda tiver duas cessias ao lado da outra, ndo e meske.

Eu dizia para eles se prepararem ao masimeo, comprar armamento e chamar oz paises que estao na MATO para se juntarem.

Eu ndo diria nada porque eu acho que o gowwerno nda esta bom, entio eu deisaria eles se desenrrascarem sozinhos e eu fugia!
Fediria para chamar os Estados Unidos para ajudar.

Fara parem as tropas todas a lutar contra eles enguanto o governo arranja um acorda.

A sugestao que eu daria era para preparar os militares e proteger querm nao luta.

Eu daria a sugestao mais pratica "Corammmmm’.

Parque & que eles deizaram is=so se dizem que nao fizeram nada, porque vocé s nao vao proteger as casas.
Ew iria Fugir do pais para ndo morrer e iria mandar que Fechassem as barreiras para o pais ndo ser atacado.
Chamaria a MATO.

hao desistir.
A sugestao que eu daria a0s governantes portugueses se o pais Fosse inwadido & que eles podiam dizer 2 Portugal inteiro para ficarem em sitio abrigados e que nada possa ser atingido.
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Que sugestdo darias aos governantes portugueses se o pais fosse invadido?

ajuda de outros paises
construcdo de sistema defensive
luta pela defesa

protecdo da populacdo

fuga do pais

estabelecimento de acordo

ser persistente

Referéncias
Categorias Freq.n." Freq. %o

Luta pela defesa 11 28.2
Construgéo de sistema defensivo 8 20,5
Ajuda de outros paises 6 15.4
Fuga do pais 5 12.8
Protecdo da populagio 5 12.8
Estabelecimento de acordos 2 5.1
Resisténcia 2 5.1

Total 39 100,0
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Imagina que estas a escrever Uma mensagem para os alunos da tua idade que vivem num pais em guerra. Escreve trés
palavras que colocarias na tua mensagem.

1

Seja feliz.
Te protege.
Se esti tudo bem com eles.

Coragem.

Como te sentes mentalmente.
Wivas

E= um guerreira.

Corajosa.

Ter calma

Amor.

W ai Ficar tudo bemn.
Coragem.

MNio tenhas medo.

0 zeqgredo para nAo morrer & matar.
lqualdade.

Mo desistas de lutar.
W ai Ficar tudo bemn.
Adoro-te.

Tu és forte.

Sejam fartes.

Calma.

Mo desistas.
Es=ts tudo bem?

Ol

Coragem.

Comem.

Tem coragem e forga.
Mo fiques triste.

W ai ficar tudo bem.

Calma.
Oli como estis?

2.

Luta pelo keu pais.
Anda sempre com a tua familia.

Se tém um =itio para se protegerem.

Mledo.

Mlete-te escondido no teu quarka.
Foge.

Es sortudo por n¥o morrer

Farte.

Trabalkhar em equipa.

Carinha.

Acredita emti.
Frotejam-ze

Dieus esta contigo.
witdria.

Liberdade.

M3o estis sozinhol

Forga
Tens que ker zalma.

A, guerra vai paszar & 20 uma fase.

E=peranga.

Coragem.
Espera que no estejas morta.

Sentimentos.

Forga.

Winem.

Tem zalde & comida.
Tudo vai passar.

Tu zonsegues.

Forga.
Dieve ser dificil

3.

Fieza para nio ser marto.
Esconde-te.
Se tém comida para sobreviver.

Trizte.

Cria bombinhas caseiras se invadirem a tua casa.
Alimenta-te.

Es corajoso.

Triste.

Lewar as coizas mais importantes na mochila.

Felizidade.
Fielaxa e tenta manter-te calmo.
Cuidada.

FPaciéncia.
Fraternidade.

For wezes um sonho & tudo o que temos.
Coragem.

i Ficar tudo bem.

Maao chores por algo que j& esta derrubada.
Fiesisténcia.

Fesziste,
Cuidada.

Forga.

Acredito em ti.

Difieil.

Ficza alerta e com a tua Familia.
Seras feliz.

Fieza para sobreviver.

Fa.
Tu &= forte.
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Sentimentos _ Amor Amizade Carinho
Incentivas Caragem Calma Resiliéncia

Companheirismao Apoio Cuidado  Protegio
2 2 4
Amizade 1 1 2
Amor 1 1
HApoio 5 4 2 1
Caragem 1 3 5] 26
Igudade 1 1
Luta 1 1 2
Prategio 2 5] 5 13
Resiliéncia g 3 5] 17
Carinho 1 1
4 = 3
1 1
1 1
1 1
2 2
32
Referéncias
Categorias Subcategorias Freq. n." Freq. %
Coragem 27
Ezperanga 3
Incentivos Resiliéncia 17 60.9
Liberdade 2
Fuga 1
Sub-Total 56
o Apoio 1l 26.1
Companheirismo Protecio 13
Sub-Total 24
Felicidade 4
Carinhof &mor 2
Sentimentos Amizade 3 13.0
Tristeza 2
Medo 1
Sub-Total 12
Total 32 100,0
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Hoje em dia em Portugal vivemos numa democracia que. como sabes, tem caracteristicas diferentes de uma monarquia constitucional. Saberes o que & uma democracia
Ockestio permitui-te compreender melhor o que foi a Revolugio Pontuguesa e a Constituigio de 18227
Ma . - -
Sim/N3ca Justifica a tua resposta
1 Sim. Pargue pozso saber mais sobre o que & a democracia, monarguia constitucional, a Bevolug3o Portuguesa e a Constituic 3o, E também aprender mais sobre como as pessoas viviam antigamente.
1 Sim porque & muito fixe.
1 Sim dew para entender melhor porque pasza aprender a matéria melhor.
1 E bom saber melhor o passado.
1 Parque acheiinteressante.
1 Parque antes nfo compreendia muita,
Ajudou a compreender melhor como era antigamente,

-

Saber o gue & uma democracia permitiu-me compreender melhor a Bevalug 3o portuguesa e a canstituig 3o de 1522 porque conzigo aprender maiz sobre a matéria,
Mo porque falta estudar mais essa matéria.
Paratermos igualdade de votos.
Parque acheiinteressante.
Parque eu percebi melhor az coisas.

Sim, porque assim passo comparar a demaocracia 4 monarquia e entender as suas diferengas e caracteristicas.
Siim, compreendi melkor o que fai a Bevalugio Partuguesa.
Parque estoumelhar agara.
Parque ndo tem a haver uma coiza com a outra,
Mo, porque ndo acho que tem muito 2 haver,
Sim pois comparar os dias de hoje com os antigos.
Parque figuei a zaber mais sobre a democracia e relaciona-la com o passado e o presente.
Parque compreendi melhor que anos atras erainjusta demais.
Sim porque & importante saber.
Sim para entender a Histdria do meuw pai's e para saber explicar quando me perguntarem,
Sim porque d para perceber que temos igualdade agara.
Sim porque com o estudo consigo compreender melhor 0 passado.
Parque eu consegui comparar com os dias de hoje, para ter uma nogdo mais precisa.
Deu para compreender antigamente & hoje em dia.
Me fez perceber mais politica & muito mais.
Sim, porque & bom compreendermos o pais atual em gue estamos e o pais em que estavamos.
Sim, porque percebi o que tivemos de lutar muito para chegar a uma monarguia que temos hoje.
10 Se ewfor usar isso no mew futuro sim, se eu ndo for usar ndo vale a pena.

1] Mo porque eu ndo percebi bem o que & uma Revolug o Portuguesa e a Constituigda de 1822

1 Sim porque assim sei melhor o que aconteceu no passada.

[&a zei.

1 Parque consegui ver as diferengas entre uma monarquia e uma democracia,

1 Sim porque foi importante para mim porque eu percebi como era,

1 Sim porque mais para a frente irei votar & azsim vou saber porque & precisao vatar,

Y (S (P T P S I o N e QU SO S T Y oy QY

Legenda:
Sim=1
MNio=0
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Questionario "Quando muda o regime politico™
Imagina que em Portugal o regime politico atual é uma monarquia constitucional, onde sé os homens letrados, maiores de 25 anos, t&m direito ao voto.

Escreve duas reclamagdes que farias ao Rei sobre o regime politico.

D como te irias a viver em P, gal com este regime. 1 2

Euiame sentir mal, porgue atualmente as mulherem podem votar acima dos 18 anos & ndo era muito justo 56 os homens poderem votar & as mulheres Que as mulheres podem votar, que todos podem votar incluindo os hamens. Que ele nfo podia fazer que ele estd a ser muito injusto com az mulheres,
Sentiria-me mal, mas muito mal Paracreiparar de mandar. Parar de existir o rei.

Eume sentiria diferente pois era estranho 56 05 homens votarem, pois todos kém que votar e concordar. Ele nda pade mandar em tudo pois ele & uma pessoa como tados entio tem que sertodos igual Tedos deveriam pagar impostos, nda 54 0 pava, também tem que ser o clero e anobreza.
Acho que me sentiria bem [ue oreingo pode mandsr em tuda

Eu acho que as mulheres tém de votar também tinham de ter esse direito. A5 mulheres também tém dirzito de watar,

Mo sei M&o pode mandar em tudo Nao zei

Mo consigo imaginar, Sé homens poderem vatar. S& homens letrados poderem vorar.

Se acontecesse esse regime politico em Ponugal, que 56 oz homens podiam votar. ia ficar muito chateada até porque as mulheres também tém direil &z mulheres témtodo o dirsito de votar, Porque =8 os homens uotam? lsz0 & machismo contra as mulheres.
Eume sentiria normal até porque ndo gosto de vatar & tambEm ia tar muitas pessoas. la seruma confusio e pessoas a gritar. Paravotartinha de ter pela menas 20 anos. N&o era preciza ser rico, gualquer um podia vatar sa ter 20 anas.
Euficaria zangado porque & muita injusta. MNEa é justa para o outras. |z=0 & faia,

Sentiria-me triste porgue ndo faria nenhum sentido e seria uma injustiga que as mulheres ndo pudessem vatar, & primeira sefia que a escola fosse igual paratodos. O meu segundo seria que houvessem mais parques.

Me seriitia mal porque nio podaria dar a minka opinide. A escola ndo fechar quands choue ou Faz frio. Mo haver intemet sem palavra-passe.

Eu sentiia-me desvalorizada, porque realmente se ndo posso vatar, ndo tenha direito de dar a minha opinido sobre o meu pais e os seus deputados. E enado as mulheres néo puderem votar & vontade. Todos nds somas iguais e todos nds temos que pagar impostos independetemente da classe s
Eu sentiria-me justo, parque maiores de 25 anos tém mais experiéneia e conhecimento. Clue merecemos respeito. Merecem igualdade.

Eundo entenderia dirsito. Aumenta no salario.

Eume sentiria revoltado porque no & justo os adulios podsrem hutar e s ciangas néo E que ndo pode ser 56 0s homens a votar, as mulheres também Aidade é muita alta devia ser mais baixa.

Mo sei bem, porque ndo sei em quem eles votariam. Mais pessoas devem vatar, E em que dias maus ndo houvesse escola.

Mo gostaria, pois 0s homens séo seres humanos como nés mulheres & nem sé por isso também porque os povas mais pobres tm os mesmos direito: Todos somos iguais, para de colocar o povo de lado Tenta ser mais justo

Achariainjusto, porgue todas deviam ter direita 3 vatar, Iria reclamar para todos terem o mesma direita. Reclamar para tados terem direito a0 estudo.

Sentiria triste, chateada e era contra aregra. #s mulheres também votarem. E ndoterem desigualdade com as mulheres.

Me sentiia normal mas para as outras mulheres néo, porque todo o munda tem dirsita 2o voto a partir dos 15 anos de idade. Rei ollha ninguém tem paciéneia para tinds todos temos o direito a0 vota.

Eume sentiria msl, neroso e contra Clue oz hamens a partir dos 18 anos padem vatar, néo preciza de ser casads & 2z mulheres com dirsita a votas

Muita mal. lqualdade entre tados.

Eume sentiria preso e triste. Devem deixar as mulheres votarem. Clualgue um pade votar a partir dos 18 anos.

Sentiria-me preza e cem direitos nenhuns, porque eu também gostaria de escalher quem governaria o meu pais. Mulkheres tém tanto dirsito de votar quanto os homens! Az pessoas com condigdes financeiras mas também podem vatar!
Sentiria-me nommal se eu hoje em dia nem posso votar imagina naquels regime. Deixe todos vatarem. Deine votar até aos 15,

Ficaria muit feliz 05 hamens eram mesma obrigados 3 vatar, Nao coneardo com a monarquia.

Eume sentiria mal por nem todas as peszoas podeszem fazer a mesma coisa, Sé oz maiores de 25 anos letrados podiam votar. Ajudar pessoaz commenos condiges financeiras.

Meste regime eu sentiiia-me desconfort duel, indignada e saberia que erainaceitiuel. Fieclamaria da desigualdade para o uote. E exigeria o vato para as mulheres.

Mo sentiria nada porque eu soumenor de 18 e também porque na minha casa ninguém vota, Qe as pessoas que iam 4 esoola no caso nds, tivessem 3 dias de fim de semana. e que comegassem amultar quem ndo apanhasse os dejetos do sew animal narua.
Biem porque anites néo era preciso menores de idade votar Porque nessa época st maiores de idade podiam vatar Porque & que nessa época as mulheres n4o podiam votar

Eume sentiria tiste e injusto eles votarem e nés néo. 1" que nos dessem liberdade. 2.* Deinarem as mulheres vatarem,

Marmal, mas n4o queriaficar ns mornaguia N0 queria a monarquia

Sentiria-me triste  zangada, pois ndo poderia dar o mew voto & opinido. Deinar as mulheres e oz homens mais de 18 votarem liviemente. Deinarem as pessoas livres.

Narmal Desigualdade sacial [Ds pregos das habitagdes.

MN&o me sentiria mal nem bem porque acha que tados temaos direita de votar. Se edistisse confusdes as pessoas iam presas. Porem mais leis.
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Imagina que em Portugal o regime palitico atual & uma monarquia constitucional, onde =& os homens letrados, maiores de 25 anos, tém direito ao vato.
Descreve como te sentiias a viver em Portugal com este regime.
AfribiarFe oo sarfimenfos & amories F05 gerfes Fisidrices

Euiame sentir mal, porque atualmente as mulherem podem votar acima dos 13 anos e ndo era muito justo 56 os homens poderem votar & as mulheres ndo.

Sentiria-me mal, mas muito mal.
Eu me sentiria diferente pois era estranho 54 os homens vatarem, pois todaos tém que votar e concordar.
Acho que me sentiia bem.

Eu acho que az mulheres tém de votar também tinham de ter esze dirsito.
Maa zei.
MNao consigo imaginar.

Se acontecesse esse regime politico em Portugal, que =6 os homens podiam vatar, ia ficar muito chateada até porque as mulheres também tém dirsito.
Eu me sentiria normal até porque ndo gosto de votar & também ia tar muitas pessoas. |a seruma confusdo e pessoas a gritar,
Eu ficaria zangado porque & muito injusto.
Sentiria-me triste porque ndo faria nenhum sentido & seria uma injustiga que as mulheres ndo pudessem votar,
Me sentiria mal porque ndo podaria dar a minha opinido.
Eu sentiria-me desvalorizada, porque realmente se ndo posso votar, ndo tenho direito de dar 2 minha opinifio sobre o meu pais e os seus deputados.
Eu sentiria-me justa, porque maiores de 25 anos t&m mais experiéncia e conhecimento.
Ewndo entenderia direita.
Eu me zentiria revaltado porque nio & justo os adultos poderem lutar e as criangas ndo.
Mao seibem, porque ndo sei em quem eles votariam.
| Mao gostaria, pois oz homens 30 seres humanos comao nds mulheres e nem =4 par izso também porque oz povos mais pobres tém oz mesmos direitas.
Acharia injusto, porque todos deviam ter direito a votar,
Sentiria triste, chateada e era contra aregra.
Me sentiria normal mas para as outras mulheres ndo, porque todo o mundo tem direito a0 voto a partir dos 18 anos de idade.
Eu me sentiria mal, nemoso e contra.
Muito mal.
Eu me sentiria presa e triste.
Sentiria-me presa e sem direitos nenhuns, porque eu também gostaria de escaolher quem governaria o meu pais.
Sentiria-me normal se ew hoje em dia nem posso votar imagina nagquele regime.
Fizaria muito feliz o5 homens eram mesma obrigados a vatar.
Eu me sentiria mal por nem todas as pessoas podessem fazer a mesma coisa.
[este regime eu sentiia-me desconfortavel, indignada e saberia que erainaceitavel.
Mao sentiria nada porque eu sou menor de 15 & também porque na minha casa ninguém vota,
Bem porque antes ndo era precizo menores de idade vatar,
Ew me zentiria triste & injusto eles votarem e nds néo.
Mormal, mas ndo queria ficar na mornaguia.
Sentiria-me triste & zangada, poiz ndo poderia dar o mew voto e opinido.
Marmal.
MNio me sentiria mal nem bem porque ache que todos temos direita de wotar,

injustica
injustica
excluzio

exclusio
sem opinio
sem opinido

zanga

zanga
tristeza

injustica
injustica

injustica
revalta
sem opinido
injustica
injustica
zanga
tristeza
injustica
injustica
tristeza
injustica

injustica
indigangio

tristeza
revalta
tristeza

exclusio
imjustica

imjustica
exnclusio

injustica

desvalorizag.

revolta
revolta
imjustica

enclusdo

injustica
injustica

injustica

zanga
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E screve duas reclamagtes que farias ao Rei sobre o regime politico.

| Mirbulizracde de ume Atude crlics e crialiva peranie Situacies ﬂi:l.b&sseub
1

Oue az mulheres podern vatar, que todos podarn vatar incluinda oz harmens.

Para o rei parar de mandar.

Oue o rei ndo pode mandar em tuda.

As mulheres também térn direito de wotar.
M&o pode mandar em tuda.
S hornens poderem votar,

Az rmulheres térm todo o direito de votar.

Para wotar tinha de ter pelo menos 20 anos.

M&Eo & justo para oz outros.

A primeira geria que a e=cola fosze igual para todos.

A ezcola ndo Fechar quanda chove ou Faz frio.

E errado as mulheres ndo puderern votar & vontade.

Clue merecemnos respeito.

Aurnento no salario.

E que ndo pode ser 6 os hormens a vatar, as mulheres tambémm.
hai= pezsoas devern votar.

Todos sormos iguais, para de colocar o povo de lado.

Iria reclamar para todos terem o mesmo direito.

Az rmulheres tambern votarern,

Rei olha ninguérn tem paciéncia para ti nos bodos termos o direito ao voto,

Clue oz homens a partir dos 18 anos podern votar, ndo precisa de ser cazado.

Igualdade entre todoz.

Dievern deixar as mulheres votarern.

Muleres tér tamta direito de vatar quanto os hornens!
Dzixe todos votarem.

M&o concordo comn a monarquia.

5Sé oz maiores de 25 anos |etrados podiamn votar.,
Reclamaria da desigualdade para o voto.

justica social

igualdade de direitos

descentralizagdo do poder
Ele ndo pode mandar em tudo poiz ele é umna pessoa como todos ento tem qu descentralizagio do prigualdade de direitos
descentralizag3o do poder

justiga social

igualdade de direitos

dezcentralizagio do poder

igualdade de direitos

justiga social
igualdade de direitos

Justiga social
Justiga social

igualdade de direitos
igualdade de direitos
igualdade de direitos
igualdade de direitos
igualdade de direitos
igualdade de direitos
igualdade de direitos
igualdade de direitos
igualdade de direitos
igualdade de dirsitos
igualdade de direitos

Contestagfo ao regime

justiga social

Oue az pessoas que iam & escola no caso nos, tivessem 3 dias de firn de semana.

Forgue nezsa época =6 maiores de idade podiam votar.

12 que nos dessem liberdade.

M&o queria a monarguia.

Dixar as mulheres e oz homens rmais de 18 votarem livrernente.
Desigualdade social.

Se exiztisse confustes az pessoas iam presas.

justiga social

Contestagdo ao regime

igualdade de direitos
justiza social
justiga social

justica social

2.

Oue ele v3o podia Fazer que ele estd a zer rnuito injusto comn as rulheres. injustiga social

Parar de existir o rei. Contestagdo ao regime

Todo=z deveriam pagar impostos, ndao 26 o povo, também tem que ser o clero e igualdade de direitos e deveres

Mao sei.
Sid hornens letrados poderern wotar,

Forque =4 oz homens votam? |220 & machismo contra as mulheres.
hao era precizo ser rico, gualguer urn podia votar ao ter 20 anos.
lzzo é feio.

O rmeu gegundo =eria que houwvessem mais pargues.

MEa haver internet sem palavra-passe.

Todos nos somos iguais e todos nos temos gue pagar impostos independeterr igualdade de direitos & deveres
Merecem igualdade. igualdade de direitos

injustiga zocial
igualdade de direitos
injustiga zocial

A idade & rnuito alta devia ser mais baixa.

E ermn gue dias maus ndo houvesse ezcola.
Tenta ser mais justo.

Feclamar para todos teremn direito ao estudo.
E n&o teremn desigualdade com as mulheres.

justiga social
igualdade de direitos
injustiga social

e az mulberes com direito a wotos. justiga social
Oualgque urm pode vaotar a partir dos 18 anos.

Az pesaoas corn condigdes financeiras mas tarmbém podenn votarl
Deixe votar até aos 18.

igualdade de direitos
igualdade de dirsitos

Ajudar pes=oas corn menos condigles financeiras. justiga zocial

E exigeria o voto para as mulheres. igualdade de direitos
e que comegaszem a multar quern ndo apanhas=e oz dejetos do seu animal na rua.

Forgue & que nessa época as mulheres ndo podiar votar, injustica social

2.2 Deixarern as mulheres votarem. justiga social

Deixarern as pessoas livres,
Os pregos das habitagtes.
Porern rnais |eis.

justiga social
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Se te pedissem para sugerires uma nova lei aos governantes portugueses para incluirem na Constituigao portuguesa atual, qual seria?

4 lei que eu pedisse para sugerir era para prenderem tod as as pessoas que roubavam e achar com a fome e melhares haspitais.
la dizer para as mulheres vatar.

A lei que eu daria era ndo venderem armas nem drogas.

FPara que ze possavatar a partir dos 16 anos.

Ter mais paz = amizade.
Que pudesse vatar a partir dos 15 anos.
Que pessoas de outros paises que morassem por mais de 5 anos poderem votar.

Eu diria para deisarem as pessoas sem cartio de cidad 3o portugués votarem.

Eu mandaria construir uma pris3o =4 que ndo era para prender as pessoas e sim para ajudar quem marasse na rua e nao tinha condigdes para comprar comida ia morar na prisdo com variaz
Mada de racismo & muito errado, quem fizer racismo sera preso.

A nowva lei que diria aos governantes portugueses seria que toda a gente teria internet de graga.

Maa haver ezcola.

A nova lei que eu sugeria seria talvez nao permitir a desigualdade de género nos trabalhos, nas lojas, eto..

Clue oz assassinos forrem eleito 4 morte.

O que ew sugeria para uma nova lei dos governantes portugueses, que os pregaos diminuissem.
FPediria para que nio =4 pessoas de Portugal pudessem vatar.

Lei de dar dados mdveis de graga acs estudantes; Lei de dar big mac de graga aos estudantes.
Lei da escala ma Verdo.

& lei que eu daria era se caissem arvores era para fechar a escala, pois & muito perigoso.

Se eu fosze criar uma nova lei seria ter 3 de escola, que o saliric aumentasse e que a comida fosse mais barata.
Que a escola quando tivesse tempestades, a escolatechasse, se ndo fechar leva multa de 10001
Internst para todos.

Homens e mulheres a partir dos 20 anos nédo podem ficar desabrigados.

E abrigatério vatar, nem que deivem em branco, j& que os nossos antepassados lutaram muit por izzo. Aproveitem-se disza!
Sugeria que criassem mais portos.

Praibir drogas e bares com aleoal.

Oarem uma casa atodos os sem abrigo, darinternet melhar 4z escaolaz e ser =54 dias de escola.
4 lei zeira por comida no prato de todos independentemente das condigdes.

Que dessem multas a quem ndo apanhasse oz desejotos do sew animal.

Internst segura para todos.

Mulher votar e eu daria liberdade, fraternidade e igualdade.

Ter trés dias de fim de semana e quatro de dias dteis.

4 diaz de escola.

ter apenas ¢ dias de escala.

Ter tréz dias de fim de semana.
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Se te pedissem para sugerires uma nova lei aos governantes portugueses para incluirem na Constituigao portuguesa atual, qual seria?

penalizar quem nao respeite as leis
acabar com a fome

melhorar o= hc\siitais

proibigda venda de armas
proibic S0 venda de droga

irnibii50 venda de alcoal

direito 4 nacionalidade

apoiar zem abrigo

proibir racismo

acess0 segund e gratuito a internet
nao haver escala

igualdade de génerc

julgar as=saszsinos

baina de preqas

zalario mais elevado

comida para todos
fechar a escala quando ndo ha condigdes
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penalizacio do desrespeito pelas leis
garantia de condigdies de vida [zadde e alimentagio]

proibigda de venda de produtos perigosos

respeito pelas diversidades

garantia de condigdes econdmicas minimas

garantia de condigdes de sequranga na escola
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Escreve trés palavras que associes ao que a democracia significa para ti.

1

Poder avaota,

Mandar.

lqualdade.

Dezcontentamenta da populagao

Luta,
Tristeza.
Liberdade.

Canflite.
Vatos.
lqualdade.
Justica.
Liberdade.
Liberdade.

Justiza.

Liberdade.
Liberdade.
Machizma.
Desigualdade.

Lei.

Desigualdade Popular.
lqualdade

atar,

Escolhas diferentes.
m paiz com maiz iberdade.
Wota.

Vato,
Desigualdade.
Deputados.

M&aoter rei.
Respeita.
Presidente.
Liberdade.

Vata

Rezpeita.

2.

Demacracia.
Paliticos.
Respeito.
Raiva.

Conflita.
Raiva.
Justa,

Discussaa.
Confianga.
Oportunidade.
Imjustica.
Gratidao.
lgualdade.

Liberdade.

Justica.

lgualdade.
Desigualdade.
Mulheres nao poderm votar.
Direita.

Todos direito a0 vata.
Fraternidade.

Lei.

Gowerno.
Liberdade de watar
Camera
Libberdade.
Imjustiga.
Governantes.

Ter governante.
lqualdade.
Ministra.
lgualdade.

Lei.

Liberdade

Poder ser livre.
Frimeira Ministro.
Liberdade.
Tristeza.

Democracia.
Descontente.
lgualdade.

Presidéncia.
Lealdade.

Amizade.

Paz.

Watos,
lgualdade.
Justica.
Liberdade.

lgualdade.
Emigrantes poderem watar.

Prezidente.

Partidas.

0 governo concorda com o povo.
Lei.

Presidentes.

Falta de dirgitos.

E ndo & =6 o presidente que governa.

Liberdade.
Partidas.
Justica.
Justica.
Privacidade
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Escreve wrés palavras que associes ao que a democracia significa para ti.

Pader 2 vota.
Mandar.
lqualdade.

2

JSie ] Democracia.

Governantes Paliticos.
lgualdade Opartunidac Respeita,

Descontentamenta da populagi Descontentamenta Raiva.

Luta,
Tristeza.

Liberdade.

Carflita.
Vatos,
lqualdade.
Justiga,
Liberdade.
Liberdade.

Justiga,
Liberdade.
Liberdade.
Machizmo.
Desigualdade.
Lei.
Deszigualdade Popular.
lqualdade

Matar,
Ezcolhas diferentes.

Um pai's com mais liberdade.

Wata,

Wata,
Desigualdade.
Deputados.
Macterrai,
Re=peito.
Preszidente.
Liberdade.
Vato
Re=peita.

Justica Canflita,
Descontentamento Faiva.
Liberdade Justo,

Dizcuzzdo.
Confianga.

Igualdade Opartunidac Oportunidade.

Justica Imjustica.

Liberdade Gratid&o.

Liberdade lqualdade.

Justica Liberdade.

Liberdade Justica,

Liberdade lqualdade.
Desigualdade.

Desigualdade

Lei Direito.

Desigualdade Todos direito ao vato.

Igualdade Opartunidac Fratermidade.
Gaoverna.

Liberdade
Cimera
Libberdade.
Injustic a.
Governantes.
Ter gowvernante.
lqualdade.
Ministra.
lqualdade.

Lei.

Liberdade

Desigualdade
Governantes
Governantes

Governantes
Liberdade

Liberdade de wotar

3

I i< s .

Primeira Ministro.

IRESEERE Liberdade.

Descontentamento Tristeza.

\Eanflita ] Democracia.

Descontentamento Descontente.
Justica lqualdade.

_ Presidéncia.
Lealdade.
Igualdade Oportunidades

Injustica Amizade.

a
lgualdade Oportunidad Paz.

Liberdade Vatos.
Justica lqualdade.
Igualdade Oportunidad Justica.
Liberdade.

|

Mulheres ndo poderm » Desigualdade

Liberdade lqualdade.

Lei Presidente.
Governantes Fartidas.

Lei.
Liberdade Presidentes.
Imjustica Falta de dirsitos.

Governantes
Governantes
lgualdade Oportunidad Liberdade.
Governantes Fartidos.
Igualdade Oportunidad Justica.

Lei Justica,
Liberdade Privacidade

Emigrantes poderem votar.

Liberdade
Governantes
Liberdads
Descontentamento

Descontentamento
lqualdade Opartunidades

Govermantes

Justica

lgqualdade Opartunidades
Justica
Liberdade

lgualdade Opartunidades

|

Governantes
Fartidos Paliticas

O governo concorda com e Liberdade

Lei
Governantes
Desigualdade

E ndo & =4 o presidente que Gavernantes

Liberdade
Fartidos Paliticas
Justica

Justica
Liberdade
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