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RESUMO

O presente relatdrio insere-se no &mbito da Unidade Curricular Prética de Ensino
Supervisionada Il do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de Portugués
e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico, tendo como principais
finalidades descrever e analisar de forma reflexiva a pratica pedagogica desenvolvida
com uma turma de 4.° ano do 1.° CEB e uma turma do 6.° ano do 2.° CEB, bem como a
apresentacdo de uma investigacdo “Desenvolver habitos de leitura e motivagdo em
alunos do 1.° e 2.° ciclos com poucos habitos de leitura: reflexdes e estratégias”.

O objetivo geral da investigacdo é compreender os habitos de leitura dos alunos
e as préaticas de literacia familiar e, tem como objetivos: (i) compreender os habitos de
leitura; (ii) analisar praticas familiares de literacia; (ii) desenvolver um programa de
motivacao para a leitura.

Para a elaboracdo deste estudo, optou-se por seguir 0s principios da
investigacdo- acdo. Trata-se de um estudo de natureza mista: qualitativa e quantitativa,
com recurso a observacdo direta, participante e ndo participante. Para além disso,
recorreu-se também a entrevistas as orientadoras cooperantes de ambos os ciclos, a
inquéritos por questionario, bem como a analise documental. A partir da investigacao
implementou-se um projeto de intervencdo em motivacao para a leitura.

Os resultados obtidos permitiram compreender que ndo ha diferencas
substanciais nem nos habitos de leitura entre as duas turmas, nem nas praticas de
literacia familiar. Os dados, ainda assim, permitiram analisar que os alunos tém
consciéncia da importancia da leitura, embora leiam pouco e que tal podera estar ligado
aos contextos e praticas de literacia familiar. A escassez de livros em casa e a falta de
habitos de frequentar bibliotecas (escolar e municipal) sdo também de assinalar.

Palavras-chave: habitos de leitura, literacia familiar, programas de leitura



ABSTRACT

This report forms part of the Curricular Unit Supervised Teaching Practice Il
within the Master's Degree program for Teaching the 1st Cycle of Basic Education, and
Portuguese, History, and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education.
Its primary objectives include describing and critically analyzing the pedagogical
practices employed with a 4th-grade class in the 1st CEB and a 6th-grade class in the
2nd CEB, as well as conducting an investigation into reading habits. The general goal of
the research is to gain insights into students' reading habits and family literacy practices.
The specific objectives are: (i) understanding reading habits, (ii) analyzing family
literacy practices, and (iii) developing a reading motivation program.
To prepare this study, we chose to follow the principles of action research. This is a
study of a mixed nature: qualitative and quantitative, using direct observation,
participant and non-participant action. In addition, interviews with cooperating
supervisors from both cycles, questionnaire surveys, as well as document analysis were
also used. Based on the investigation, an intervention project on reading motivation was
implemented.

The findings revealed that there are no significant differences in reading habits
between the two classes or in family literacy practices. However, the data indicated that
students recognize the importance of reading, albeit engaging in limited reading
activities, which could be influenced by family literacy contexts and practices.
Noteworthy findings include the scarcity of books at home and the lack of habits related

to visiting libraries, both school and municipal.

Keywords: reading habits, family literacy, reading programes
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INTRODUCAO



O presente relatorio é parte da Unidade Curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada 11, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB) e de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB, ministrado na Escola Superior
de Educacdo de Lisboa, do Instituto Politécnico de Lisboa. Este representa o culminar
de um percurso académico que inclui a aplicagdo em contexto educativo de
competéncias a desenvolver para 0 desempenho profissional. Tem, assim, como
finalidade a realizacdo de uma analise e reflexdo criticas e pessoais sobre 0 processo
vivenciado, que inclui a pratica pedagdgica desenvolvida em estagio no 1.°e 2.° CEB e
um estudo de caréter investigativo.

O seu proposito consiste, primeiramente, na descricdo da Prética de Ensino
Supervisionada (PES), desenvolvidas tanto no 1.° como no 2.° CEB e, de seguida, na
apresentacdo do estudo empirico desenvolvido nas turmas do 4.° e 6.° anos ao longo da
intervencao.

Neste sentido, este relatorio encontra-se organizado em diferentes partes e
capitulos.

Depois da Introducdo, inicia-se a 1.2 Parte, em que é elaborada uma descricéo e
andlise critica das praticas pedagogicas realizadas, subdividindo-se em trés capitulos, a
saber: (i) Descricdo sintética da Pratica Pedagogica desenvolvida no 1.° Ciclo do Ensino
Basio; (ii) Descricdo sintética da Pratica Pedagodgica desenvolvida no 2.° Ciclo do
Ensino Basico; e ainda (iii) Analise critica da préatica ocorrida em ambos os ciclos.

Na segunda parte do relatorio, apresenta-se 0 estudo empirico realizado
Desenvolver habitos de leitura e motivagdo em alunos do 1.° e 2.° ciclos com poucos
habitos de leitura: reflexdes e estratégias (que da titulo ao relatério) e esta subdividido
nos seguintes capitulos: (i) Apresentacdo do estudo, inclui a contextualizacao relativa a
escolha e pertinéncia do tema e a definicio do problema e os seus objetivos; (ii)
Fundamentacdo Teorica, integra uma revisao bibliografica que fundamenta este estudo;
(ili) Metodologia, identifica-se a natureza do estudo, caraterizam-se 0s participantes,
apresentam-se o design do estudo, as técnicas de recolha de dados mobilizadas e a
analise da informacao; (iv) Apresentacdo e discussdo dos dados, procura-se responder
aos objetivos da investigacdo, analisando de forma reflexiva e critica os resultados

alcancados; e (v) Conclusdes, sdo apresentadas as principais conclusdes do estudo



desenvolvido, retomando a problemética e os seus objetivos, fazendo um cruzamento
com a bibliografia.

Incluiu-se ainda, no presente documento, uma reflexdo final que abrange uma
analise do trajeto percorrido, destacando os contributos da pratica pedagdgica
desenvolvida nos dois ciclos e do processo de investigagéo, para o desenvolvimento de
competéncias pessoais e profissionais essenciais para a futura pratica como docente.

Por fim, o presente relatorio inclui as referéncias bibliograficas mobilizadas
durante a sua elaboracdo, juntamente com 0s anexos que apresentam evidéncias do

trabalho realizado.



PARTE I - PRATICA PEDAGOGICA



1. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA
PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO 10 CEB



No presente capitulo, sera feita a caraterizacdo dos contextos socioeducativos,
sendo referidos aspetos relativos a escola, a agdo pedagdgica da orientadora cooperante
(OC) e ao grupo de turma. Esta caraterizacdo resulta da analise de um conjunto de dados
recolhidos a partir de diversos instrumentos: documentos, registos de conversas com a

OC, notas de campo e producdes dos alunos.

1.1. Caracterizacdo sumaria do contexto socioeducativo

A prética pedagogica desenvolvida numa do 4.° ano do 1.° CEB decorreu entre
10 de abril a 31 de maio de 2024, ao longo de oito semanas, numa instituicdo de rede
publica, situada no concelho da Amadora, na freguesia de Aguas Livres. A primeira
semana e meia desta intervencdo educativa foi destinada a realizacdo de uma
observacao participante, possibilitando a construcdo de um diagnostico da turma
destinado a concecédo do Projeto de Intervencéo (PI).

A escola encontrava-se enquadrada entre varios prédios urbanos, onde também é
possivel encontrar alguns servi¢os, como algumas atividades comerciais, de restauracao,
alguns edificios de cariz religioso. Também se destaca a acessibilidade de transportes
publicos, nomeadamente autocarros e comboios.

Relativamente ao espago escolar, a escola é composta por dois edificios com
dois pisos cada e por pavilhdo desportivo. O logradouro da escola, que serve como
recreio, € espacgoso, e € constituido por dois alpendres cobertos. Os edificios integram as
salas de aula, uma sala multiusos, sala de professores, sala de auxiliares, gabinete da
coordenacdo, refeitdrio, biblioteca, e como apoio ao Jardim de Infancia existe um
recreio destinado para esse efeito. Na escola existem duas salas destinadas a Atividades
de Tempos Livres (ATL) da Junta de Freguesia.

A populacdo escolar é constituida por criancas e jovens de origem portuguesa e
imigrantes, na sua maioria, oriundos dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa
(PALOP), aos quais se tém juntado cidaddos brasileiros e dos paises da Europa de Leste
e, mais recentemente, provenientes do continente asiatico, nomeadamente da China. Os
alunos desta escola constituem uma populacdo heterogénea e sdo provenientes,

sobretudo, de bairros adjacentes a escola, onde as situacdes de degradagédo habitacional,



realojamento, problemas econdmicos e sociais sdo comuns. Por esse motivo, 0
Ministério da Educacdo integrou o agrupamento no programa TEIP (Territorios
Educativos de Intervencdo Prioritaria).

O agrupamento da escola, tem como missdo, segundo o Projeto Educativo do
Agrupamento (PEA, 2022/2025) contribuir para o desenvolvimento integral das
criancas e jovens, alinhando-se com os principios e valores do Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatoria (PASEQ), como responsabilidade, integridade, respeito
mutuo, acdo ética e consciéncia social.

No PEA (2022/2025), consta a visdo de criar um ambiente saudavel, tentando
desta forma incentivar a motivacdo e 0 sucesso; ser inclusivo e multicultural,
destacando-se pela exceléncia académica e as suas dimensbes humana, criativa e
inovadora.

J& como valores, 0 agrupamento compromete-se a ensinar aos alunos as regras
de convivéncia comunitaria e assim articular valores como otimismo, cooperacao,
transparéncia e equidade, visando formar desta forma uma sociedade humanista,

competente, cientifica e empreendedora (PEA 2022/2025).

1.2. A acdo pedagogica da orientadora cooperante

No que toca a atuacdo da orientadora cooperante (OC), esta ndo utiliza apenas
um modelo de ensino, dando primazia a métodos mais centrados nos alunos, sem seguir
um modelo especifico. A OC, contextualiza as aprendizagens fazendo referéncias a
acontecimentos do quotidiano dos alunos e favorecia o bom relacionamento em sala de
aula, promovendo a constante interagdo comunicativa e as intervencdes espontaneas dos
alunos. Ainda de referir que a orientadora cooperante, segue as suas aprendizagens de
acordo com o documento orientador Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade
Obrigatoria (PASEO).

Quanto & organizacdo do espaco, sala de aula, os alunos ndo tinham uma
organizacéo estipulada no que concerne aos lugares da sala de aula, podendo escolher
diariamente onde se queriam sentar. As mesas, na sua maioria, estavam dispostas em
“U”, as restantes colocadas no centro do “U”. A sala dispunha de projetor e de

computador. A OC dispunha de varios materiais diferenciados, destacando-se a



utilizacdo de materiais disponibilizados em supermercados, jornais, revistas, pacotes de
acucar, entre outros, recorrendo sempre que possivel a materiais reciclados e acessiveis
e do quotidiano para trabalhar com os alunos. A orientadora cooperante, utilizava ainda
o manual de modo a complementar as aprendizagens adquiridas, ou por vezes iniciar um

tema, ainda atraves dos manuais a mesma tentava interligar as trés areas curriculares.

1.3. Caracterizacdo do Grupo Turma

A pratica pedagdgica decorreu numa turma do 4.° ano de escolaridade,
constituida por vinte e um alunos, onze do sexo masculino e dez do sexo feminino, com
idades compreendidas entre os dez e catorze anos.

A turma tinha dez alunos de nacionalidade portuguesa, um de nacionalidade
guineense, um de nacionalidade brasileira, seis de nacionalidade cabo-verdiana, dois
alunos de nacionalidade sdo-tomense e um de nacionalidade chinesa.

Relativamente aos alunos com medidas de apoio a aprendizagem, a turma tinha
oito alunos com medidas universais, trés alunos com Relat6rios Técnico Pedagdgicos
(RTP) e que contam com apoio externo uma vez por semana, trés alunos acompanhados
em Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM) e dois alunos que se encontram ao abrigo
do Decreto-Lei n°54/2018, com Necessidades Educativas Especiais (NEE). Existia na
turma um aluno com paralisia cerebral, com um acompanhamento individual e
permanente, por esse motivo s integrava a turma nas areas de Educacao Artisticas e de
Educacao Fisica.

No que se refere as aprendizagens, de uma forma geral, os alunos eram
autbnomos e mostravam-se interessados e participativos nas diferentes componentes
curriculares, manifestando bastante curiosidade, sobretudo na area da matemaética e
estudo do meio (Anexo B e Anexo C).

No conjunto de dificuldades identificadas durante a primeira semana e meia de
estagio, destaca-se a fragilidade na leitura, principalmente, na interpretacdo de textos e
enunciados e nos contetidos gramaticais.

A turma apresentava uma diversidade de niveis de proficiéncia em areas-chave

como a matematica, com habilidades diferenciadas em calculo mental e raciocinio



I6gico. No entanto, os alunos revelam algumas fragilidades na interpretacdo de
problemas, derivadas da dificuldade na compreenséo de textos.

Na area de Portugués, a maioria dos alunos demonstraram potencialidades
significativas, como facilidade na leitura no sentido da iniciativa e autonomia para ler,
além de uma boa capacidade de argumentacdo. Ja na area de Estudo do Meio, os alunos
mostram grande interesse por Portugal e por conhecer outros paises.

Relativamente a Educacdo Artistica e Fisica, os alunos tinham uma boa
cooperacdo nos jogos e atividades propostas, contudo apresentavam fragilidade na
coordenacgdo motora, isto relativamente a Educacédo Fisica. A Mdsica, os alunos tem um
grande potencial para tocar instrumentos musicais e cantar, ja a Artes Visuais, 0s alunos

apresentavam um grande potencial a nivel da criatividade, ilustracdo e pintura.

1.4. Problematizacdo do contexto e identificacdo da

problematica de investigacao

A partir da analise das potencialidades e das fragilidades, referidas
anteriormente, formulou-se a seguinte probleméatica: Como potencializar o
desenvolvimento das habilidades de compreenséo e expressao escrita e oral dos alunos
através do uso de estratégias diversas de leitura e escrita?

De seguida, em consonancia com a problematica definida, formularam-se os
seguintes objetivos gerais, alinhados com as normas curriculares em vigor e sustentados
pelas fragilidades e potencialidades identificadas:

Q) Melhorar a proficiéncia linguistica, com énfase no vocabulério;

(i) Desenvolver as habilidades ou competéncias de producdo e compreensao

escrita.

Apos a identificacdo da problematica e dos objetivos gerais do Projeto de
Intervencdo (PI), procedeu-se a formulagdo das estratégias gerais a implementar no

decorrer da préatica pedagdgica, que se explicitam na Tabela 1.



Tabela 1 Estratégias dos Objetivos Gerais

Objetivo | OG1 0G2

Estratégia

Leitura de diversos tipos de textos. X
Exploracéo de textos diversos/fontes. X X
Escrita de diferentes tipos de texto. X X
Realizacdo de esquemas-sintese. X X
Construcdo de um glossario das palavras desconhecidas. X X
Resolucgdo de exercicios de célculo mental. X X
Interpretacdo de problemas. X
Exploracdo de estratégias de raciocinio matematico. X X
Interpretacdo de enunciados. X X
Resolucao de atividades em pequeno e grande grupo. X X
Realizacdo de visitas de estudo. X X
Dinamizacao de atividades que envolvam a familia. X X

Nota. Tabela retirada do Plano de Intervencao

Seguindo estas mesmas estratégias, foram desenvolvidas atividades de diferentes
tipos, em conformidade com os objetivos estabelecidos previamente, com o intuito de
colocar o aluno no centro do processo de aprendizagem.

Para responder aos objetivos uma vez que estratégias que foram implementadas
sdo transversais a ambos os objetivos, na area de Portugués foi implementada uma
rotina de leitura, através da ida a biblioteca semanal e, ap6s a mesma, os alunos teriam

que preencher um guido de leitura e apresentar o livro escolhido. Realizou-se a
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exploracdo de diversos tipos de texto/fonte, como videos, historias, enunciados, entre
outros.

Na area de Matematica, salientam-se as atividades diarias de calculo mental de
todas as operagdes e ainda a realizacdo de jogos diversos de calculo mental. Realizou-se
também a interpretacdo de enunciados de problemas e exploracdo de estratégias de
resolucéo.

Ja na éarea de Estudo do Meio, realizaram-se experiéncias cientificas,
nomeadamente com as rochas. Efetuaram-se visitas de estudo a museus com a
realizacdo de guides de exploracdo. Ainda nesta area foi possivel interdisciplinaridade,
com momentos de escrita coletiva de rimas, cartazes, entre outras atividades.

Na area Expressdo Artistica e Fisica, promoveu-se interdisciplinaridade,
realizando atividades em pequeno e grande grupo, como realiza¢do da ilustracdo das
rimas criadas, jogos colaborativos e ilustracdo dos cartazes criados alusivos ao 25 de
abril.

Ainda em todas as areas priorizaram-se atividades em grupos e a pares de forma
a desenvolver o trabalho cooperativo e colaborativo. Quando necessario, realizaram-se
esquemas-sinteses de varios temas e a exploracdo de palavras desconhecidas. Foi
possivel ainda realizar atividades a nivel familiar, tendo os familiares participado em
algumas atividades como: a ida a escola contar uma historia, colaboracdo na feira da
primavera e ainda, a proposito do 25 de abril, na transmissdo de conhecimentos sobre o

Tarrafal.

1.5. Avaliacéo do processo e das aprendizagens dos alunos

As atividades e estratégias apresentadas foram avaliadas de modo a evidenciar se
0s objetivos gerais estipulados no PI foram cumpridos. De forma a avaliar os objetivos,
foram utlizadas grelhas de registo da participacdo e de desempenho dos alunos nas
atividades desenvolvidas, foram também tidas em conta as produgées dos alunos.

Na generalidade, a sua consecugdo foi bem-sucedida, apesar de terem sido
objetivos e estratégias ambiciosas para o curto periodo de intervencdo. Foi possivel
observar a motivacdo e disponibilidades dos alunos em querer aprender e desenvolver as

atividades propostas.
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2. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA
PEDAGOGICA DESENVOLVIDA NO 20 CEB



Nesta seccdo pretende-se apresentar uma descricdo sintética da pratica
pedagogica realizada no contexto do 2.° CEB, abordando-se aspetos como a
caracterizacdo do contexto socioeducativo observado e vivenciado, problematica

selecionada e seus objetivos gerais e principais estratégias e atividades implementadas.

2.1. Caracterizacdo do contexto socioeducativo

A prética pedagogica desenvolvida em duas turmas do 6.° ano do 2.° CEB
decorreu entre 15 de janeiro a 22 de margo de 2024, ao longo de dez semanas, numa
instituicdo de rede publica, situada no concelho da Amadora, na freguesia da Damaia.
As duas primeiras semanas desta intervencdo educativa foram destinadas a realizacdo de
uma observacdo participante, possibilitando a construcdo de um diagndstico da turma
destinado a concecédo do Projeto de Intervencéo (PI).

A escola esté localizada numa zona recentemente urbanizada, onde também é
possivel encontrar alguns servigos, como algumas atividades comerciais e de
restauracdo. Também se destaca a acessibilidade de transportes publicos,
nomeadamente autocarros e acesso rapido a autoestrada.

A instituicdo, onde decorreu a pratica pedagdgica, é a sede de agrupamento. O
agrupamento abrange o ensino Pré-Escolar, 1.° Ciclo, 2.° e 3.° Ciclos, Ensino
Secundario. A instituicdo com Cursos de Educacdo e Formacdo, Cursos Profissionais,
Curso de Educacdo e Formacdo de Adultos e Centro Qualifica, com vista a facilitar a
transicdo para a vida profissional, garantindo igualdade de oportunidades e estimulando
o desenvolvimento das capacidades individuais e familiares (Projeto Educativo, 2016-
2019).

No que concerne a comunidade escolar, este agrupamento possui uma elevada
diversidade cultural (Semido et al. 2023), nomeadamente de alunos com origem
PALOP, com maior representacdo de familias cabo-verdianas, existem ainda familias
portuguesas e imigrantes mais concretamente da Europa do Leste. Muitos vivem em
bairros degradados, enfrentado desafios associados a essa realidade. Por a sede ser uma
instituicdo multicultural, dedica-se a inclusdo social, profissional e linguistica de jovens

adultos. Valoriza o trabalho como meio para o sucesso pessoal e socioprofissional,
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promovendo a incluséo, tolerancia e reducdo de disparidades de desenvolvimento entre
os alunos (Projeto Educativo, 2016-2019).

2.2. Caracterizacdo dos Grupos Turmas

Considerando a turma 6.°1, esta era constituida por dezanove alunos, nove do
sexo femininos e dez do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s onze e 0s
catorze anos, havendo alguns alunos. A maioria dos alunos era de nacionalidade
portuguesa, contudo tém ascendéncia predominantemente de PALOP. Este grupo
revelou-se ser heterogéneo, uma vez que, ao nivel das aprendizagens, a maioria dos
alunos se situava num nivel baixo, uma aluna no nivel superior e alguns ao nivel
intermédio. Na turma existiam dois alunos com necessidades educativas especificas
recebendo um deles, uma vez por semana, acompanhamento na sala por uma professora
externa e contava com algumas medidas adicionais para conseguir superar as suas
fragilidades, nomeadamente, realizar testes com consulta.

Algumas potencialidades desta turma era a forma de intervir, j& que colocavam
duvidas e questBes pertinentes, captando a atencdo da audiéncia e quando interessados
no assunto conseguiam estar envolvidos nas tarefas.

Ja algumas fragilidades desta turma eram a nivel comportamental, sendo mais
agitada e menos respeitadora das regras da sala de aula, dispersando a sua atencdo com
relativa facilidade e demonstravam alguma falta de solidariedade e empatia entre pares.

No que toca a area de Portugués e de Historia e Geografia de Portugal, foram
encontradas dificuldades a nivel da leitura com articulacdo, entoacdo e velocidade, em
escrever textos organizados e coerentes, demostrando ainda dificuldade nas regras de
escrita, outra dificuldade era em estabelecer relacfes entre fenomenos espaciais e
temporais e identificar e aplicar conceitos historico-geogréfico.

A turma 6.°4, era constituida por vinte e oito alunos, dezanove do sexo
masculino e nove do sexo feminino, com idades compreendidas entre dez e catorze
anos. Esta era a unica turma PALOP do sexto ano, no sentido sempre que algum aluno
novo era matriculado na escola que tenha vindo do exterior de Portugal era inserido
automaticamente nesta turma. Ainda assim, maioritariamente os alunos tinham

nacionalidade portuguesa, no entanto existiam também alunos com nacionalidade cabo-
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verdiana, angolana, guineense, brasileira, moldava e também de paises orientais,
nomeadamente, India e Bangladesh. Era um grupo heterogéneo a nivel de
aprendizagens, estando a maioria num nivel intermedio, destacando cinco alunos no
nivel superior e os restantes num nivel inferior. Nesta turma, devido ao elevado numero
de alunos estrangeiros, quatro alunos encontravam-se no ano zero da lingua portuguesa.

Algumas potencialidades desta turma eram, trabalhar bem em pequeno e grande
grupo, demonstrando sentido cooperativo, gostando de se auxiliar uns aos outros
quando surgia alguma dificuldade seja a nivel de aprendizagem ou a nivel pessoal. Era
uma turma acolhedora e curiosa, nomeadamente em tudo que fosse interativo e em que
pudessem participar ativamente.

Ja algumas fragilidades, a nivel da escrita mais concretamente em organizar
texto em paragrafos, de acordo com o género textual, respeito pelas regras de ortografia,
de pontuacdo e outros conteudos gramaticais. Outra fragilidade era a nivel de
estabelecer relacdes entre fendmenos espaciais e temporais, nomeadamente identificar e
aplicar conceitos historico-geograficos (Anexo J e Anexo L).

De acordo com as informacGes fornecidas pelas orientadoras cooperantes das

duas turmas, pode afirmar-se que o nivel socioeconémico era baixo-médio.

2.3. A acdo pedagogica das orientadoras cooperantes

No que concerne a acdo pedagdgica das orientadoras cooperantes, utilizavam
métodos bastantes diversificados (Clérigo et al. 2021). A OC da éarea disciplinar de
Portugués do 6.°1, era orientada por um conjunto de principios decorrentes, ndo so da
sua experiéncia, mas também dos valores preconizados pela escola. Esta adotava
predominantemente 0 método expositivo, sendo as suas aulas centradas na leitura e
exploragdo do manual, assim como na resolugdo e correcdo de exercicios nele
propostos, utilizando também a Escola Virtual no sentido de auxiliar os alunos que
ainda ndo tém manual escolar a realizar os exercicios.

Por sua vez, a OC da éarea disciplinar de Portugués da turma 6.°4 e de HGP de
ambas as turmas, usava também o método expositivo, recorrendo por vezes ao manual e
também a Escola Virtual para mostrar videos e exercicios interativos, que eram

resolvidos em grande grupo. Ainda assim, no inicio das sessdes recorria ao
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questionamento, promovendo o didlogo com os alunos verificando se tinham
compreendido os contetdos lecionados. O seu principal objetivo era que os alunos
participassem ativamente expondo os seus conhecimentos. Procurava ainda utilizar com
frequéncia animacdes, apresentacdes e videos, bem como algumas atividades ludicas de

consolidacdo de conhecimentos atraves de plataformas digitais.

2.4. Problematizacdo do contexto e identificagdo da

probleméatica de investigacao
Apds o periodo de observacdo da dinamica das turmas, constatou-se que ambas
possuiam algumas fragilidades similares sobretudo a nivel das &reas de Portugués e de
Historia e Geografia de Portugal, definiu-se a seguinte problemaética de intervencao: A
importancia da compreenséo do oral e da escrita no desenvolvimento de competéncias
histérico-geograficas.
Seguidamente, foram definidos objetivos gerais, com o intuito de dar resposta a
problematica enunciada:
Q) Desenvolver as competéncias de compreensdo de textos/fontes e selecdo
de informacéo;
(i)  Compreender a possivel relagdo entre habitos de leitura e qualidade de
escrita.
Para atingir estes objetivos, foram utilizados algumas estratégias globais de

trabalho, como é possivel observa na Tabela 2.

Tabela 2 Estratégias dos objetivos gerais do 2.° CEB

Objetivo | OG1 | OG2
Estratégia
Valorizagdo do questionamento ativo nas aulas de Historia e Geografia de N X
Portugal e de Portugués.
Recolha dos conhecimentos prévios referentes a cada novo conteddo a ser N X
trabalhado.
Utilizacdo de recursos de tipologia diversificada ao longo do processo de | y X
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ensino e aprendizagem.

Promocao da leitura e interpretacdo de diferentes tipos de fontes. X X

Mobilizacao das TIC nos processos de ensino e aprendizagem. X X

Dinamizacdo de momentos de debate/troca de ideias/defesa de pontos de

vista.

Nota. Tabela retirada do Plano de Intervencao

Seguindo estas mesmas estratégias, foram desenvolvidas atividades de diferentes
tipos, em conformidade com o0s objetivos estabelecidos previamente, com o intuito de
colocar o aluno no centro do processo de aprendizagem. Como as estratégias
implementadas de um modo geral sdo transversais a ambos o0s objetivos, as atividades
mencionadas serdo descritas por areas curriculares.

No ambito da area de Portugués, promoveram-se momentos de exploracdo de
obras distintas “Ulisses”, de Maria Alberta Menéres e “Pedro Alecrim”, de Antoénio
Mota. Esta exploragdo foi feita através de atividades de compreenséo e interpretagéo,
trabalhando-se os diferentes contetudos, como por exemplo a gramaética, atraves
sobretudo de guides de leitura com as diferentes etapas para a compreensdo da
informacdo. Dinamizaram-se ainda atividades de leitura integral destas duas obras,
utilizando diferentes estratégias, como: a leitura modelo, leitura a pares, leitura em
grupo, leitura individual silenciosa e leitura em voz alta (Anexos L e M). Realizaram-se
ainda producOes de escrita de textos narrativos e apresentacdes orais de livros lidos
pelos alunos.

Na area curricular de Histéria e Geografia de Portugal (HGP), privilegiaram-se
momentos de exploracdo de contetdos que favorecessem a partilha de conhecimentos.
No inicio de cada sessdo, incentivou-se a troca de informagdes entre os alunos e, ao
introduzir novos conteddos, encorajou-se a partilha dos seus conhecimentos prévios.
Assim, promoveu-se um espaco de discussdo entre pares, que serviu como ponto de
partida para a aprendizagem.

Ao longo das sessOes, elaboraram-se mapas conceptuais, de forma e
esquematizar as informagOes adquiridas no decorrer das aulas, tornando-os numa

ferramenta de estudo para sintetizar os conteudos abordados.
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Recorreu-se a analise de diferentes fontes de informacéo historico-geogréficas
presentes no manual e virtuais, através da leitura e interpretacdo, quer em grande grupo,
em didlogo entre docente e os alunos, quer em pequenos grupos ou individualmente, ao
respondem as questdes do manual ou colocadas oralmente.

Em ambas as areas disciplinares, sempre que possivel, recorreu-se a utilizacdo
de recursos digitais, tais como, videos, kahoot, entre outros. A escolha destes recursos
teve como objetivo ser mais facil a aquisicdo de conhecimentos, motivando assim 0s
alunos para uma aprendizagem mais significativas e dindmicas. Outro recurso digital
utilizado foi as visitas de estudo virtuais, nomeadamente ao Museu Nacional
Ferroviario.

Atendendo ao facto de o trabalho cooperativo e colaborativo e a entreajuda
serem consideradas potencialidades, privilegiou-se a organizacdo de momentos de
trabalho de grupo e a pares como outra das estratégias concretizadas. Deste modo,
grande parte das atividades eram realizadas em pequenos grupos, sendo facilitadas pela

disposicao da sala.

2.5. Avaliacado do processo e das aprendizagens dos alunos

No que se refere ao processo de avaliagdo, foram implementadas modalidades
qualitativas, com foco numa abordagem mais formativa, através da recolha de
informagdes informais e do fornecimento de feedback aos alunos. Foram ainda
aplicadas em ambas as &reas curriculares, um momento de avaliacdo quantitativa, em
forma de ficha de avaliacdo sumativa no final (Anexos N e R) do periodo de
intervencdo, conforme o contexto o exigia.

Desta forma, concluiu-se que, no geral, os conteudos e conceitos explorados
pelo par pedagdgico foram globalmente apreendidos pelos alunos, como ilustram as
médias dos testes (num total de 100%): 54,5% na area do Portugués e a Historia e
Geografia de Portugal 66,2%. Ademais, 0 nimero de alunos com resultados negativos
nunca excedeu mais que cinco criangas em ambas as areas e turmas.

Assim, para compreender a evolugdo dos alunos, a técnica de recolha de dados
que foi utilizada corresponde a analise documental, através das produgdes dos alunos e a

observacdo direta e participante, enquanto os instrumentos de avaliacdo foram grelhas
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de observacdo e produtos finais dos alunos, consoante a atividade proposta em sala de
aula e as fichas de trabalho atribuidas. As grelhas de avaliacdo e as producbes dos
alunos forma fundamentadas nos objetivos especificos definidos para cada sesséo,

conforme indicado em cada plano diario, com os respetivos indicadores de avaliacéo.
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3. ANALISE CRITICA DA PRATICA
OCORRIDA EM AMBOS OS CICLOS



Apl6s a descricdo das duas praticas desenvolvidas, importa analisé-las
criticamente e de forma reflexiva, comparando-as. Para esse efeito, serdo salientados 0s
seguintes aspetos: i) desenvolvimento e competéncias esperadas dos alunos; ii) métodos
de ensino/aprendizagem: processos de organizagédo e desenvolvimento do curriculo; iii)
relacdo pedagdgica; e iv) processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens e

comportamentos sociais.

3.1. Desenvolvimento e competéncias esperadas dos alunos

No que diz respeito ao desenvolvimento e as competéncias esperadas dos alunos,
pode-se afirmar que estas variavam, como era de esperar, uma vez que se tratava de
turmas de anos de escolaridade e ciclos de ensino diferentes, além dos contextos
socioeducativos serem um pouco distintos. Contudo, é importante destacar que, ao
longo das intervencdes educativas (IE), procurou-se respeitar as dinamicas ja
estabelecidas em sala de aula, mantendo as rotinas dos alunos, atuando de acordo com
os principios de cada contexto e adaptando a nossa intervengdo as caracteristicas
especificas de cada turma.

Foi a partir do levantamento realizado durante a fase de observacdo que foi
possivel conhecer um pouco as turmas, identificando as suas potencialidades,
fragilidades e interesses, e avancar para a segunda etapa do processo, a definicdo da
problematica e das questdes a esta associadas, dos objetivos e das estratégias para a
intervencdo, de forma a construi os planos de acdo. Uma estratégia comum a ambos 0s
ciclos era a interpretacdo de diversas fontes/textos.

Uma das fragilidades comum as turmas era a nivel da competéncia da escrita e
interpretacdo de diversas fontes/textos. Nesta fase, é espera-se que os alunos dominem
as técnicas basicas para a escrita de textos o que envolve o desenvolvimento de
competéncias relacionadas com a organizacgdo do discurso, a diversidade vocabular, as
normas gramaticais, a ortografia e os sinais especificos da representacdo escrita da
lingua. No 6.° ano, espera-se que 0s alunos dominem 0s processos, estratégias,
habilidades e conhecimentos necessarios para escrever textos com uma organizacao
discursiva apropriada, variedade e correcdo vocabular, correcdo gramatical e ortografica
(Direcdo-Geral da Educacéo, 2018).
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Ainda na competéncia escrita, em ambos os ciclos os alunos eram capazes de
adequar o vocabulario ao contexto, no entanto ndo utilizavam Iéxico rico e variado. Para
além disso, apresentavam dificuldades na construcdo e retoma da referéncia nominal,
observando-se uma frequente repeticdo dos nomes, ndo recorrendo a sua substituicdo
por pronomes. Assim, foram implementadas estratégias com vista a melhorar a
qualidade dos textos e promover a partilha e reflexdo sobre os escritos, de acordo com
as expectativas para cada ano de escolaridade. De referir que estas estratégias, apesar do
tempo diminuto em pratica, na sua maioria os alunos desenvolveram as competéncias de
escrita, apresentado uma evolucdo positiva a nivel do contetdo, sinais de pontuacdo e
outros aspetos gramaticais.

Apesar da diferenca de idades entre os ciclos em que ocorreu a IE, de
personalidades e comportamentos, no 1.° CEB embora o tempo de estagio tenha sido
menor, em contrapartida o tempo que estdvamos com a turma acabou por ser superior ja
que era todo o dia (monodocéncia), estando presentes em todos 0s momentos. J& no 2.°
CEB, os alunos foram acompanhados por nds poucas horas por semana e por muitos
outros professores (pluridocéncia). De referir ainda, que o facto da adaptacdo e a boa
relacdo criada com os alunos em ambos os ciclos e turmas é do trabalho das

orientadoras cooperantes.

3.2. Métodos de ensino/aprendizagem: processos de

organizacao e de desenvolvimento do curriculo

No que concerne aos métodos de aprendizagem/ensino, foram notorias as
diferencas existentes entre ambos o0s ciclos de ensino, apesar de as estratégias de ensino
e aprendizagem se terem alicercado em trés modelos: modelo didatico tradicional,
modelo tecnolégico e, ainda, no modelo pela descoberta.

No 1.° Ciclo do Ensino Baésico, foi implementada uma metodologia que
enfatizava a participacao ativa das criangas na construcao do seu préprio conhecimento.
Foram promovidos momentos de aprendizagem cooperativa entre os alunos, realizando
trabalhos em grupo e a pares nas diversas areas disciplinares. Os grupos foram
previamente selecionados com o objetivo de garantir um equilibrio entre os

participantes, isto acabou por refletir-se nas diversas atividades. Destacar ainda que
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foram implementadas atividades de carater investigativo, em que os alunos tiveram de
investigar varios temas, personalidades, palavras, entre outros assuntos e a posteriori
apresentar a turma, de forma a haver um complemento/comparacdo das pesquisas
realizadas pelos colegas.

No 2.° CEB, como jé referido, utilizou-se o0 manual, PowerPoint, Escola Virtual
e 0S mapas concetuais, com o objetivo de introduzir e reforcar os conteudos. Uma das
OC permitiu-nos o contacto com outras abordagens pedagogico-didaticas aos curriculos
de Portugués e de Histéria e Geografia de Portugal. Ainda assim, neste ciclo existiu
sempre um aconselhamento dos conteldos que deveriam ser abordados existindo
sempre uma limitacdo, no sentido de néo dispersar mais do que era pretendido, aliado
ainda a isto a questdo do tempo ja que era muito menor, sentindo, desta forma, uma
maior pressdo da nossa parte em cumprir o curriculo, no sentido de tentar ndo atrasar 0s
contetidos que os OC pretendiam ser lecionados.

Em ambos os ciclos se pretendeu sempre que os trabalhos fossem realizado a
pares e em pequeno grupo, de forma a promover e reforcar a cooperacéo, solidariedade

e partilha de conhecimentos.

3.3. Relacéo pedagdgica

Nos dois contextos em que ocorreu a intervencdo pedagdgica procurou-se
estabelecer uma boa relagdo pedagdgica, considerando assim que os alunos estiveram
sempre a vontade para conversar connosco ou pedir orientacGes, tendo sempre o
cuidado de prestar atencao as necessidades de cada um dos alunos, ja que quanto melhor
for a relacdo professor-aluno, maior serd o empenho, o envolvimento e a participacdo
dos alunos no processo de ensino-aprendizagem (Freire-Ribeiro, I. & Mesquita, E.,
2020).

Com os alunos do 4.° ano, houve uma grande proximidade, afetividade, respeito,
empatia e confianga, tendo-se procurado um clima entusiasta e boa disposi¢édo, com
tolerancia e respeito pelo outro. Esta ligagdo criou-se também pelo facto de os alunos
serem muito afaveis e abertos a novas pessoas que entram na sala de aula, estando logo

dispostos a colaborar com que era pedido.
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Nas duas turmas do 2.° ciclo, considero que criei mais ligacdo com uma das
turmas, onde estive mais tempo devido a implementacéo do projeto final de curso. Com
a turma 6.°4 foi possivel criar uma ligacdo igualmente de afetividade, respeito, empatia
e confian¢a, embora tenha demorado mais tempo do que na turma do 1.° CEB. Ainda
assim rapidamente existiu um quebra-gelo e os alunos revelaram um grande interesse
pelos conteldos, mostrando-se muito motivados em participar. J& na turma 6.°1, ndo
existiu tanta ligacdo também pelo facto de ter estado mais a observar e ndo ter existido
nenhuma intervencao. De referir novamente, mesmo que por causa da idade comece a
existir uma dificuldade maior por vezes os alunos em receber docentes novos, a forma
como os recebem tem muito a ver da forma com o modo como os docentes titulares os

preparam para receber pessoas e também de como lidam com a turma.

3.4. Processo de avaliacdo e de regulacao das aprendizagens

Por ultimo, serdo explorados os métodos de regulacéo e avaliacdo do progresso
academico e comportamento social dos alunos. A avaliagcdo é um procedimento crucial
que merece reflexdo e uma anélise cuidadosa.

Na intervencdo, procurou diversificar-se os instrumentos e modos de avaliacao,
valorizando a avaliacdo formativa, contudo no 2.° Ciclo do Ensino Basico existiu um
momento de avaliacdo sumativa nas duas areas disciplinares (Anexo N e R), perto do
final de estagio.

Em ambos os contextos foi realizada uma avaliagdo diagndstica da turma e de
cada aluno, nas areas das competéncias sociais e nas diversas areas disciplinares, a
partir da observacdo direta e da analise documental tais como: entrevistas realizadas as
orientadoras cooperantes e producdes dos alunos. Os dados recolhidos serviram para
realizar a caracterizacdo inicial da turma, determinante para a formulacdo do Projeto de
Intervencdo, bem como para realizar a comparacdo com a avaliacéo final.

Em ambos os anos de escolaridade, procurou-se fornecer aos alunos feedback

positivo e melhoria, quer de forma individual, quer coletiva.
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PARTE II - ESTUDO EMPIRICO



4. APRESENTACAO DO ESTUDO



Nesta secdo, delineia-se e contextualiza-se detalhadamente o tema e o problema
que constitui o foco da investigacdo. Além disso, sdo definidos os objetivos a serem

alcancados e as questdes de investigacdo que orientam a presente investigacao.

4.1. Contextualizacao

O presente estudo prende-se com a necessidade emergente de fomentar habitos
de leitura, avaliando quer os habitos de leitura das criancas, quer as praticas de literacia
familiar. A concecdo e a escolha deste tema provém, inevitavelmente da inquietagcdo
pessoal, vivéncias, experiéncias, gostos e interesses, enquanto investigadora (Martinho,
2018). Assim, enquanto investigadora, este tema, passou pelo interesse em compreender
0s habitos de leitura dos alunos, no sentido de promover leitura, pois quanto mais lerem
e mais cedo comegarem a ler com frequéncia maior interesse na leitura, maiores as
habilidades de leitura (Azevedo, 2006; Sousa, 2007; Magalhaes, 2008) e maior interesse
em conhecer 0 mundo ao nosso redor, permitindo ir mais além tanto a nivel individual,
a nivel académico e na vida profissional (Sim-Sim, 2007).

Pretende-se ainda conhecer os habitos de leitura das familias das criancas que
participaram neste estudo e se 0s habitos familiares podem influenciar os seus
educandos.

Numa perspetiva mais abrangente, por considerar que a profissdo docente
envolve uma acdo complexa, que desempenha um papel ativo na construcdo de
conhecimento para a pratica profissional, esse conhecimento é essencial para a
adequacado de futuras praticas pedagogicas na educacdo literaria em sala de aula, além
de influenciar a forma de ser e agir do docente.

Desta maneira, considero que o papel da escola e da familia é vital em oferecer
um feedback constante e motivar a crianga e jovem leitor (Fernandes, 2021).

Na minha intervencdo no 1.° CEB, apesar de demonstrarem uma grande
motivacdo para a leitura em voz alta, alguns alunos apresentavam algumas dificuldades
na leitura a nivel da fluéncia, entoacdo e, na escrita apresentavam alguns erros
ortograficos a nivel da utilizacdo correta das formas de representacdo escrita (Vale e
Sousa 2022).
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Na intervencdo no 2.° CEB, os alunos na sua maioria demonstraram interesse na
leitura, mas tal como no 1.° CEB apresentam as mesmas fragilidades na leitura e na
escrita e ndo tinham habitos de leitura fora da escola.

Tendo em conta as fragilidades encontradas em ambas as turmas a nivel da
leitura, nomeadamente a fluéncia e compreensédo na leitura, € importante que se comece
a trabalhar desde o inicio da escolaridade a leitura: decifracéo, fluéncia e compreensao,
podendo ser melhorados com quantidade, qualidade e complexidade crescente dos
textos (Fernandes, 2021; Sousa e Costa-Pereira, 2022).

Com esta investigagdo, pretendo averiguar e contribuir hbitos de leitura na vida
destas criancas. Além disso, ao participar num estudo investigativo focado no
desenvolvimento e qualidade da leitura, permitiu aprofundar a compreensdo sobre a
influéncia dos habitos de leitura ndo s6 na escrita como também na exposicdo e
oralidades dos alunos. Analisar a exposicéo e oralidade dos alunos, ndo era algo que
estava pensado inicialmente, mas que surgiu durante a intervencdo por ter tido algum
destaque. O estudo apresenta ainda uma comparacéo entre o0 1.° e 2.° CEB relativamente
aos habitos de leitura e praticas de literacia familiar.

Ainda de referir, que é cada vez mais importante estar-se a relacdo com leitura e
com livros dos alunos, uma vez que estes estdo cada vez mais imersos em novas
tecnologias, afastando-se da leitura de textos extensos. Contudo, muitos alunos nao se
apercebem que apreciam ler, e € importante reforcar essa apeténcia dos alunos. Quando,
por vezes numa aula, contam alguma curiosidade ou acrescentam informagdo que
resulta da leitura de alguma pesquisa realizada, elogia-se. Desta maneira sublinha-se a
necessidade de orientar os alunos para maior énfase na leitura e um uso mais produtivo
das tecnologias, integrando recursos digitais que possam estimular o interesse pela

leitura e promover um desenvolvimento mais eficaz das suas competéncias literarias.

4.2. Definicdo do problema e objeto de estudo

Neste sentido, ap0s a apresentacdo do estudo, definiu-se como problematica
Desenvolver habitos de leitura e motivacdo em alunos do 1.° e 2.° ciclos com poucos
habitos de leitura: reflexdes e estratégias, tendo-se identificado, como objetivo geral do

estudo compreender os habitos de leitura dos alunos e as praticas de literacia familiar.
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Podemos desdobrar a questdo de investigagdo em outras questdes especificas,
nomeadamente: (i) Os alunos do 4.° e 6.° anos de escolaridade possuem habitos de
leitura?; (ii) O interessa na leitura dos alunos tem relacdo com os habitos de leitura dos
pais? (iii) Quais as estratégias mais eficazes para aumentar a motivacédo da leitura?

De modo a orientar a investigacdo e atender & problemética e objetivo geral,
foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos: (i) compreender os hébitos de
leitura; (ii) analisar praticas familiares de literacia; (ii) desenvolver um programa de
motivacao para a leitura.

Ainda de forma a sustentar o estudo apresentado, é fundamental implementar
estratégias que incentivem a leitura de uma maneira mais dindmica e envolvente. Uma
das estratégias adotadas foi a pesquisa orientada sobre varios temas do interesse dos
alunos, levando-os a ler de forma mais ativa e com um objetivo especifico. Usando o
oral, conversa questionamento para aceder ao texto escrito (Lockiewicz et al, 2023)

A leitura de obras diversificadas da minha parte, foi também uma das estratégias
adotadas, com o objetivo de ampliar os horizontes dos alunos. A organizacédo de visitas
de pessoas do exterior, neste caso de uma contadora de historias e da escritora Manuela
Castro Neves, ofereceu novas perspetivas sobre a leitura, ja que aliado a isto os alunos
mais uma vez fizeram pesquisas sobre as mesmas levando a redacdo prévias de
entrevistas, potenciando a relacdo leitura escrita. Ainda no que toca a visitas externas,
saliente-se a importancia de os familiares poderem ir as escolas ler ou contar uma
historia, atividade que foi possivel realizar no dia da familia.

A realizacdo de tertalias de leitura em ambas as turmas, levou os alunos discutir
diferentes livros, visando-se a participacdo ativa, a partilha d eleituras, o pensamento
critico e troca de ideias. Segundo Dominguez et al. (2015), promover o pensamento
critico nos alunos ¢ “cultivar e aperfei¢oar suas capacidades cognitivas de escolher e
avaliar” (p.13).

Por fim, como estratégia transversal, a importancia do feedback em todas as
atividades realizadas pelos alunos como, a leitura, a producdo de textos e ainda as

apresentacdes orais.
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Estas estratégias, combinadas, tentaram criar um ambiente de leitura mais rico e
estimulante, ajudando os alunos a descobrir o prazer da leitura e a desenvolver
competéncias literarias de forma mais eficaz.

Tendo apresentado as motivacdes pessoais e garantindo as condigdes iniciais,
levando em consideracdo as necessidades das turmas e o envolvimento das orientadoras
cooperantes nesta investigacdo, é fundamental contextualizar a proposta dentro dos
documentos curriculares oficiais: Aprendizagens Essenciais de Portugués do 4.° no 1.°
CEB, Aprendizagens Essenciais de Portugués do 6.° no 2.° CEB, e o Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatoria.

Do ponto de vista das Aprendizagens Essenciais de Portugués do 4.° no 1.° CEB
a nivel da oralidade, nomeadamente para a atividade da tertulia leitora (Ministério da
Educacao (a), 2018, pp.6-7):

e Planear, produzir e avaliar discursos orais breves, com vocabulario variado e
frases complexas, individualmente ou em grupo;

e Participar com empenho em atividades de expressao oral orientada, respeitando
regras e papéis especificos;

e Realizar exposicOes breves, a partir de planificacéo;

e Assegurar contacto visual com a audiéncia (postura corporal, expressao facial,
olhar).

A nivel da leitura, tanto por parte dos alunos ao lerem, como da minha ao ter
lido livros diversificados, entre outras atividades leitoras existentes (Ministério da
Educacao (a), 2018, pp.7-8):

e Fazer uma leitura fluente e segura, que evidencie a compreensdo do sentido dos
textos;

e Explicitar ideias-chave do texto;

e Identificar o tema e 0 assunto do texto ou de partes do texto;

e Exprimir uma opinio critica acerca de aspetos do texto (do contetdo e/ou da
forma).

No dominio da Educacdo Literéaria, nas atividades da tertdlia leitora e outras
obras e textos diversificados abordados nos mais diversos momentos (Ministério da
Educacao (a), 2018, pp.9-10):
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Ouvir ler textos literarios e expressar reacdes de leitura de modo criativo;
Manifestar ideias, sentimentos e pontos de vista suscitados por histérias ou
poemas ouvidos ou lidos;

Desenvolver um projeto de leitura em que se integre compreensdo da obra,
questionamento e motivacao de escrita do autor.

Por fim, a nivel da Escrita, mais concretamente nas producdes de texto criadas

pelos alunos (Ministério da Educacéo (a), 2018, p.11):

Redigir textos com utilizacdo correta das formas de representagéo escrita (grafia,
pontuacdo e translineacdo, configuracdo grafica e sinais auxiliares da escrita).
Escrever textos, organizados em paragrafos, coesos, coerentes e adequados as
convencdes de representacdo grafica.

As Aprendizagens Essenciais de Portugués do 6.° no 2.° CEB, apresentam

objetivos similares com as Aprendizagens Essenciais referidas do 4.° ano, neste sentido
a nivel da oralidade (Ministério da Educacéo (b), 2018, pp.6-7):

Fazer uma apresentacdo oral, devidamente estruturada, sobre um tema;
Captar e manter a atencdo da audiéncia (olhar, gesto, recurso eventual a suportes
digitais).

A nivel da leitura, nas atividades da tertulia leitora e entre outros momentos que

proporcionaram a leitura (Ministério da Educacéo (b), 2018, p.7):

Realizar leitura em voz alta, silenciosa e autbnoma;

Explicitar o sentido global de um texto.

No dominio da Educacdo Literaria, mais concretamente da obra Pedro Alecrim

(Ministério da Educacao (b), 2018, pp.9-10):

Interpretar adequadamente os textos de acordo com o género literario;

Expressar reagdes aos livros lidos e partilhar leituras através (...) da escrita
criativa, apresentagdes orais;

Desenvolver um projeto de leitura que integre explicitacdo de objetivos de
leitura pessoais (...) (obras escolhidas em contrato de leitura com o0(a)

professor(a)).
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Por fim, a nivel da escrita, nas varias producdes escritas realizadas pelos alunos
(Ministério da Educacao (b), 2018, p.10):

e Escrever textos de carater narrativo, integrando o dialogo e a descric¢do; Utilizar
sistematicamente processos de planificacdo, textualizacdo e revisao de textos.

No documento orientador Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria,
para sustentar a presente investigacao, existem areas de competéncias que vém reforcar
este estudo, tais como:

A area de competéncia Linguagens e textos, refere “dominar capacidades
nucleares de compreensdo e de expressdo nas modalidades oral, escrita, visual e
multimodal”, deste modo os alunos que dominam estes codigos estdo capacitados em
compreender, interpretar e expressar-se de diferentes formas (Martins et al., 2017, p.21).

A area de competéncia Informacdo e comunicacdo, refere “transformar a
informacdo em conhecimento”, neste caso através da utilizacdo diversificada de
instrumentos de pesquisa, tentando mobilizar a informacéo de forma critica e autbnoma
para com os outros (Martins et al., 2017, p.22).

Ainda a area de competéncia Relacionamento interpessoal, refere “adequar
comportamentos em contextos de cooperacdo, partilha, colaboragdo e competigdo”, os
alunos ao juntarem-se para atingir objetivos, desenvolvem e mantém boas relacdes entre
si e com 0s outros em contextos de colaboracdo, cooperacdo e interajuda, envolvendo-se
em conversas e trabalhos, de modo a debaterem e colaborar (p.25).
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5. FUNDAMENTACAO TEORICA



5.1. Leitura

A leitura é o ato de ler. A palavra “ler” deriva do latim “legere”, que significa
“colher, escolher, recolher”. Esse significado esta relacionado com a ideia de que a
leitura € um processo de selecdo e compreensdo das palavras escritas, ndao significando
assim apenas decodificar(Sabino, 2008).

Ler ¢ uma ferramenta para explorar o mundo, para descobrir novos
conhecimentos, para aprofundar a compreensdo e para construir saberes (Carvalho e
Sousa, 2011). Segundo Wolf (2008), a leitura ¢ um dos melhores exemplos da
capacidade do cérebro humano reorganizar-se para aprender numa nova funcdo
intelectual. A leitura requer a ativacao de diferentes areas do cérebro, incluindo as areas
da viséo, da linguagem e da cognigdo (Dehaene, 2022).

A leitura € um processo complexo que envolve dois aspetos essenciais: a
decifracdo e a compreensdo, ambas sdo necessarias para uma leitura eficaz, no entanto a
decifracdo é uma habilidade que se desenvolve mais rapidamente do que a compreensdo
(Sousa, 2015). Para além disso e de acordo com a mesma autora, para além da
compreensdo e da decifracdo, é necessario também a aptiddo de refletir sobre textos,
bem como a habilidade de usar esses mesmos textos para 0 enriquecimento pessoal € a
construcdo de uma postura face ao mundo (Carvalho e Sousa,2011).

Segundo Carvalho (2011), a leitura € uma atividade complexa que envolve
diferentes competéncias cognitivas gerais e especificas. As competéncias gerais, como a
atencdo, a memoria e 0s conhecimentos gerais permitem ao leitor compreender o texto,
por sua vez, as competéncias especificas, como a capacidade de reconhecer as palavras
escritas, permitem ao leitor identificar o significado do texto. Este autor refere ainda que
os leitores mais fluentes identificam palavras mais rapidamente, permitindo-lhes fazer
ligacOes entre ideias e textos e entre estes e 0s conhecimentos anteriores e serem assim
capazes de ler e compreender em simultaneo.

Costa-Pereira e Sousa (2018), afirmam que s6 se sabe ler se se souber
compreender o que se |é e se for aplicado o que se |é para o desenvolvimento de
competéncias de leitura associada a construcao do conhecimento.

Contudo, definir “ler” ¢ algo complexo, uma vez que ¢ uma atividade complexa

e multifacetada, ndo existindo assim uma defini¢do Unica e consensual. Ainda assim, é
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através do ato de ler que o homem interage no meio social, como cidadéo ativo, capaz
de ter uma participacdo democrética ativa. Em conformidade, Sim-Sim (2007) afirma
que “todos reconhecemos que saber ler € uma condicdo indispensavel para o sucesso
individual, quer na vida escolar, quer na vida profissional” (p.7).

Assim, é importante desenvolver as competéncias de leitura nas criancas. E
importante que a leitura seja adquirida logo nos primeiros anos de vida da criancga, para
que esta perceba a sua importancia e para que a leitura surja na vida da crianca de uma
natural e ndo como obrigacdo, (Sousa, Silva & Costa-Pereira, 2022).

Os hébitos de leitura transmitem-se e de geracdo em geracdo, neste sentido a
familia acaba assim por ser o primeiro promotor de leitura da crian¢a, despertando nela
0 interesse pela leitura.

As criancas embora ndo nascam sabendo ler, nascem curiosas. Esta curiosidade €
a melhor ferramenta para o educador “esculpir a sua obra”, através de historias, contos,
lendas e narrativas, estas devem ter contacto precoce com livros de imagens e historias
narradas em voz alta, mesmo que ndo as compreendam. E através destas atividades que
as criancas desenvolvem a linguagem e o vocabulario, aproveitando-se da visdo. Os
comportamentos emergentes da leitura mostram que as criangas que contatam desde
muito cedo com a manipulacéo de livros, com a informac&o escrita e com a audigéo de
historias lidas, mais sabem acerca da leitura e da escrita antes do ocorrer 0 ensino
explicito da decifracdo e maior sera assim 0 seu sucesso na aprendizagem da leitura
(Sim-Sim, 2009).

Assim, a leitura € uma atividade complexa que envolve a compreensao, a
interpretacdo e a utilizacdo de textos, sendo uma habilidade essencial para o
desenvolvimento pessoal e profissional do individuo na sua visdo e compreensdo sobre
o mundo a sua volta. Ler ¢ “sempre uma forma de viajar, quer o mediador da viagem
seja um livro, uma revista, o ecrd de um computador ou de um telemdvel. O passaporte

exigido para a viagem chama-se aprender a ler.” (Sim-Sim, 2009, p. 7).
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5.2. Habitos de Leitura

Segundo Alcada (2021), os habitos de leitura, sdo atividades culturais que
utilizam a literacia e que, desenvolvidos especialmente na infancia, influenciam o nivel
de literacia e as praticas de leitura ao lingo da vida.

Os termos préticas e habitos de leitura sdo usados por vezes como sinénimos,
contudo Neves (2011), contrapde referindo que habito remete para atitudes e préatica
para comportamentos.

Se os hébitos de leitura se tornarem frequentes na vida das criangas, estas irdo
possuir um maior prazer nas tarefas, irdo dar um maior valor a leitura, irdo estar mais
motivadas para ler, tendo assim uma perce¢do maior enquanto leitor (Costa & Conde,
2019).

A motivacdo é uma ferramenta crucial para que os alunos desenvolvam bons
habitos de leitura, sendo responsabilidade da escola, da familia e da sociedade
incentivar o interesse e a curiosidade dos alunos em relacdo a literacia. Existem dois
tipos de motivacédo a intrinseca e extrinseca, a leitura depende fortemente da motivagao
intrinseca, que é o interesse proprio de cada pessoa, sendo imprescindivel que a
atividade de literacia surja por livre iniciativa e por vontade propria, mas ainda assim €
necessario que as criancas sejam estimuladas cada vez mais a perceberem o sentido da
leitura e a sua importancia na sua vida (Silva, 2018). As criancas e os adolescentes que
leem por obrigacdo livros que a escola impde, ndo dando a liberdade de escolha nas suas
leituras, acabam por desmotivar na vontade que tenham para ler, sobretudo nos alunos
gue ndo tem grande interesse em ler livros.

Souza, Barros & Campo (2023), abordam num artigo o aumento significativo na
producéo de livros infantis e a sua rece¢do por varias faixas etarias, a0 mesmo tempo
que observa um declinio nos habitos de leitura entre os jovens em Portugal. Estes
autores referem ainda que apesar do crescimento na produgdo e pesquisa sobre a
literatura infanto-juvenil, estes avangos ndo tém resultado num aumento dos héabitos de
leitura entres os jovens, devido ao fraco envolvimento das familias e a reduzida
exposicao a atividades literérias nas escolas.

Num estudo de Lopes, Neves e Avila (2021), para analisar os novos contributos

e compreender a evolugdo recente das préaticas de leitura, mais concretamente da leitura
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de livros em Portugal, focaram-se nos anos de 2007, 2011 e 2016 para analisar a
frequéncia e os perfis sociodemogréficos dos leitores, tendo constatado uma tendéncia
de decréscimo nos niveis de leitura, especialmente entre 0s jovens e 0S mais
qualificados em termos educacionais e socioprofissionais. Esta analise revela ainda que
menos de 50% da populagdo portuguesa adulta I& livros por lazer, com diminuigéo
gradual ao longo dos anos estudados. As mulheres sdo a maioria entre os leitores,
havendo uma clara associacao entre maior escolaridade e maior probabilidade de leitura
frequente, os resultados entre os jovens leitores tem diminuido, apenas os idosos
mostram manter uma estabilidade relativa a este habito (Lopes, Neves & Avila, 2021).

Um outro estudo de Neves, Lopes e Avila (2021) realizado no ambito de uma
parceria do Plano Nacional de Leitura 2017-2027 (PNL2027) com o Centro de
Investigacdo e Estudos de Sociologia (CIES-Iscte), analisou as praticas de leitura dos
estudantes dos ensinos bésicos e secundario, este estudo revela mais uma vez a
tendéncia do género feminino mostrar maior afinidade pela leitura e tenderem a ler mais
livros do que o género masculino. Estes autores referem que existe uma queda nos
niveis de leitura conforme os alunos avangam nos ciclos escolares, especialmente entre
aqueles que estdo fora da faixa etéria tipica para o seu ciclo escolar.

Os resultados do PISA 2021 (Programme for International Students
Assessment), revelaram que os alunos portugueses obtiveram uma pontuacdo meédia de
477 pontos na leitura, ligeiramente acima da média da Organizacéo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) de 476 pontos. No entanto, esta pontuagdo
representa uma queda significativa de 15 pontos desde 2018 e um aumento modesto de
apenas seis pontos desde o primeiro ciclo do PISA em 2000. Os resultados referem que
as raparigas obtiveram uma vantagem de 21 pontos sobre os rapazes, tendo sido uma
tendéncia observada na média dos outros paises da OCDE.

O PISA 2021 (OECD, 2023), refere ainda que em relacdo ao tipo de escola,
embora os alunos das escolas publicas tenham ligeiramente superado os das escolas
privadas, com 477 e 474 pontos, respetivamente, esta diferenca ndo foi estaticamente
significativa. Apesar de 76,9% dos alunos portugueses terem alcangado pelo menos o

nivel 2 de proficiéncia na leitura, apenas 4,7% alcangcaram os niveis mais altos de
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proficiéncia (nivel 5 ou 6), sugerindo &reas onde o desempenho dos estudantes em
leitura poderia ser melhorado.

O Plano Nacional de Leitura (PNL) foi concebido em 2006 como uma resposta
estratégica para enfrentar os desafios da literacia de Portugal, tendo como objetivo de
melhorar os niveis de leitura e escrita, procurando desenvolver competéncias essenciais,
fomentar o gosto pela leitura e consolidar os habitos de leitura entre os estudantes
(Gamboa, 2013). A sua implementacéo nas escolas tem sido amplamente discutida, com
professores do ensino basico a destacarem tanto os beneficios do programa como 0s
obstaculos a serem superados, demonstrando assim a importancia atribuida a literacia
como uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento educacional e social
(Gamboa, 2013; Santo et al., 2006).

5.3. Literacia Familiar

A familia é essencial para o desenvolvimento da literacia emergente das criangas
(Senechal e Young, 2008), oferecendo um ambiente rico na leitura desde cedo, através
de atividades letradas influencia significativamente o desempenho académico das
criancas. Costa (2021), destaca as teorias de Piaget, Vygotsky e Bandura, que
sublinham a importancia da participacdo ativa da crianca e das interagfes familiares,
uma vez que, as crencas dos pais sobre a literacia moldam as praticas de leitura em casa,
sendo desta maneira o contexto familiar crucial para o sucesso escolar e a cidadania das
criangas.

Os pais que leem frequentemente por prazer sdo modelos mais fortes de
comportamentos de leitura, influenciando positivamente os resultados das criancas
(Costa, 2021). A autora refere que estudos realizados mostram que a frequéncia de
leitura dos pais explica uma parte significativa do vocabulario e da compreensédo
sintatica das criangas, independentemente do nivel de escolaridade parental. A mesma
autora refere ainda que, pais que sdo leitores assiduos tendem a realizar a leitura
partilhada de forma mais eficaz, contribuindo de maneira Unica para o desenvolvimento

da linguagem oral das criancas.
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Promover a literacia no contexto familiar é fundamental para o desenvolvimento
inicial das criancas como ja referido, € crucial envolver os pais através de praticas como
a leitura partilhada de livros que nao sé enriquece o vocabulario e a compreensdo, mas
também fortalece o vinculo emocional (Costa, 2021). Para tentar fortalecer este vinculo,
a autora Costa (2021) refere algumas estratégias tais como: (i) leitura de livros de
historias; (ii) ambiente de aprendizagem positiva; (iii) promover leitura prazerosa; (iv)
promover acesso a livros; (leitura dialogica), entre outras estratégias que podem ser
aplicadas.

Inicialmente, os adultos devem ler em voz alta para a crianca, mas a medida que
ela desenvolve suas habilidades de leitura, € benéfico lerem juntos, interpretando as
personagens dos livros, esta abordagem ndo s6 motiva profundamente a crianca, como
também facilita discuss@es significativas posteriormente (Alves, 2021; Leite, 2021). A
familia desempenha um papel crucial no desenvolvimento da literacia infantil, atuando
como mediadora ao fomentar momentos de leitura ao longo do crescimento da crianga.
Isso inclui praticas como ler para a crianca, ouvir a crianca ler em voz alta, partilhar
livros e experiéncias de leitura, e promover visitas a bibliotecas e livrarias (Balca et al.,
2017).

O PIRLS de 2021, revelou que os alunos portugueses do 4.° ano obtiveram uma
pontuacdo superior ao ponto central de 500 pontos, contudo apesar de existir uma
descida comparativamente a 2011 e 2016, os dados revelam que a leitura frequente em
casa antes do inicio do ensino formal pode ter um impacto significativo no desempenho
das criancas, nomeadamente, criancas que sejam expostas a leitura familiar durante o
pré-escolar que, revelaram uma vantagem de 56 ponto na escala PIRLS em comparacao
aquelas criancas que nao tiveram o mesmo tipo de exposi¢do (PIRLS, 2023).

Para além da avaliagdo do desempenho académico, o PIRLS de 2021 analisou
alguns fatores como o envolvimento dos pais na educacdo e o ambiente familiar, que
influenciam diretamente o desenvolvimento da literacia das criancas. Estes resultados
sublinham a importancia continua de iniciativas educacionais como o Plano Nacional de
Leitura, que disponibiliza recursos e estratégias para fomentar habitos de leitura desde a
infancia e apoiar pais, educadores e bibliotecarios na criacdo de um ambiente propicio

ao desenvolvimento das competéncias de leitura dos alunos em Portugal (PIRLS, 2023).
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Araljo e Costa (2023) enfatizam a importancia da leitura frequente por parte dos pais
para as criancas em diade precoce contribui significativamente para a criagdo de bons
leitores, para além de poder aumentar as habilidades de leitura, a leitura em casa
também pode aumentar a motivacdo das criancas de ler por prazer. As autoras referem
que, estudos internacionais, como o PIRLS e o PISA, mostram que criangas expostas a
leituras frequentes em casa alcancaram melhores resultados académicos na leitura tanto
no ensino primario e secundario, mesmo quando fatores educacionais e
socioecondémicos séo considerados.

No PIRLS 2011, segundo o estudo ainda de Araljo e Costa (2023), refere que
42,5% dos pais relataram ler frequentemente para os seus filhos, o que se traduziu em
uma média de pontuacdo de leitura mais alta para esses estudantes, tendo esta diferenca
sido mais marcante em familias em que os pais tém formacgdo universitaria,
demonstrando uma correlagdo direta entre niveis mais altos de educagdo dos pais e
melhores resultados de leitura.

A escola pode desempenhar um papel vital na promocéo da leitura familiar. No
entanto, a falta de familiaridade das familias com a literatura atual e a subutiliza¢do de
recursos como bibliotecas escolares contribuem para a sua perda de influéncia neste
contexto, sendo por isso, urgente capacitar os educadores ndo s6 na sele¢do e mediacdo
de bons livros, mas também na formacdo das familias como mediadoras eficazes,
através de programas integrados que combinem teoria e pratica sdo fundamentais para
garantir que a literatura infantil ndo apenas chegue as familias, mas também as
transforme, proporcionando experiéncias de leitura gratificantes e significativas para
todas as geracdes envolvidas (Souza, Barro & Campos, 2023).

O papel da escola é fundamental ndo s6 no ensino das competéncias basicas de
leitura, mas também na promocdo de um ambiente que sustente e fomente a motivacao
intrinseca dos alunos. Isso implica ndo apenas reconhecer as diferentes dimensdes
motivacionais dos estudantes ao longo das diversas faixas etarias, mas também adaptar
as praticas pedagdgicas para incentivar experiéncias de leitura significativas e
envolventes (Mata & Monteiro, 2005). As autoras ao repensar estas praticas, afirmam
que é possivel mitigar o declinio observado e promover um crescimento sustentado das

motivacOes para a leitura entre os alunos portugueses.
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Tanto a escola como o professor tem um papel importante em tentar integrar os
pais, para que possa existir uma colaboracdo escola/ familia no contexto do estimulo a
pratica da leitura.(Vilares et al. no prelo) Os pais podem ser integrados através de
iniciativas como a narracdo de histdrias, sendo instruidos a fomentar a leitura no
ambiente domeéstico (Brito et al., 2023). Por outro lado, Moreira (2014), salienta o facto
de que nem todos os pais demonstram interesse em participar na vida escolar dos filhos
ou nem todos os pais tém essa disponibilidade.

O docente tem um papel importante ao ser um mediador, capacitado para
selecionar obras apropriadas e estabelecer um ambiente propicio a leitura, tanto dentro
quanto fora do ambiente escolar, contribuindo, dessa forma, para o pleno
desenvolvimento dos estudantes e, nos casos mais complicados em que a familia nédo
colabora tanto para esta pratica, deve individualizar estratégias que facam com que 0s
pais sejam envolvidos, adequando e adaptando essas mesmas formas de participacao
(Brito et al., 2023; Moreira, 2014).

5.4. Programa de motivacdo para a leitura

Este terceiro objetivo, consiste na explicacdo de algumas estratégias que foram
implementadas na turma do 4.° e 6.° ano de escolaridade, no programa de motivacéo
para a leitura.

Uma das estratégias implementadas em ambas as turmas de escolaridade foi a
leitura em voz alta. Segundo Dalla-Bona (2017), a leitura em voz alta € também
conhecida por leitura solidaria, compartilnada ou leitura para o outro, esta traz
beneficios quando envolvidos como, uma forma mais efetiva de criar leitores capazes ja
que os alunos podem se encantar pela palavra, pelo som e pela imagem construida pela
voz do mediador. Esta ainda refere que, a leitura em voz alta na escola é uma pratica
fundamental para a formacéo de leitores, ja que promove a interacdo e 0 encantamento
pela leitura, facilitando a construcgdo de sentidos e autonomia dos alunos e transformar a
leitura em uma experiéncia prazerosa e significativa, que acompanha os alunos ao longo

das suas vidas.
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Martins e Capellini (2018), referem que a leitura em voz alta por ser complexa
acaba por terminar se o leitor ¢ ou ndo fluente, pois “um leitor fluente terd a capacidade
de ler em voz alta de uma forma rapida, precisa ¢ expressiva” (p.2). A leitura em voz
alta como uma atividade de leitura que contribui para o desenvolvimento dos habitos de
leitura, bem como para o aprimoramento da fluéncia na leitura, que é um dos pilares
para a compreensao e interpretacdo de textos mais complexos no futuro (N6brega, 2014;
Freitag & Sa, 2019).

A prética da leitura em voz alta permite que os alunos se envolvam ativamente
com o texto, desenvolvendo competéncias na identificacdo das palavras como na
compreensdo do texto. Os alunos quando leem em voz alta, sdo desafiados a pronunciar
corretamente as palavras, a utilizar uma entoacdo apropriada e a compreender o
contexto do que estdo a ler (Freitag & Sa, 2019). Ainda segundo estes autores, a leitura
em voz alta para além de melhorar a fluéncia e a compreensdo, promove também a
autoconfianca dos alunos, j& que ao praticarem regularmente, ganham mais seguranca
nas suas habilidades de leitura, tornando-as ais motivadas a explorar diferentes tipos de
texto, ja que muitos leitores ndo se veem como leitores bem-sucedidos, deste modo se a
leitura em voz alta for dada a oportunidade de treinarem pode contribuir para alterar esta
visdo, mostrando que a pratica vale a pena (Rasinski, 2010).

A leitura em voz alta contribui para uma menor quantidade de questionamentos
dos alunos em relacdo as atividades propostas (Oliveira e Aradjo, 2023). Isto foi algo
que se verificou em ambas as turmas na maioria das vezes que questionavam o que
tinham lido ou alguma questdo que tinham acabado de ler, era pedido que voltassem a
ler em voz alta e que de seguida explicassem o que tinham acabado de ler.

A leitura a pares foi outra estratégia adotada, segundo Borges e Viana (2020), a
leitura a pares consiste na leitura de um excerto em voz alta enquanto o outro segue a
leitura silenciosamente para fornecer o feedback corretivo, esta estratégia consiste, um
dos alunos, o mais fluente, pode atuar como tutor, ajudando o colega menos fluente.

A leitura a pares € uma forma colaborativa de ler, semelhante a leitura em
conjunto, neste metodo, os dois leitores envolvente podem ser dois alunos ou o
professor e aluno, durante este exercicio os leitores ndo devem ser interrompidos para

serem feitas corregbes de pronuncia, pois isto pode prejudicar a fluéncia e a

42



compreensdo, apena no final, é importante fazer uma avaliagdo conjunta, caso ndo tenha
existido uma autocorrecdo (Rasinski, 2010).

A leitura em voz alta realizada pelo docente foi outra estratégia implementada,
sendo uma pratica essencial no contexto educacional, especialmente na formacgédo de
criangas e adolescentes como leitores competentes e criticos (Dalla-Bona, 2017). A
tarefa do docente é, deste modo, proporcionar vivéncias que estimulem o prazer pela
leitura, a0 mesmo tempo em que aprimoram a habilidade da leitura, através de
atividades criativas e envolventes que despertem o interesse pelos livros, levando em
consideracdo o contexto social e cultural dos alunos, assim como o0 seu conhecimento
prévio (Galvédo e Silva). Leite (2013) refere, “se o adulto fizer uma leitura sentida e
expressiva, a crianca interiorizara a ideia de que ler um texto em voz alta pressupde a
preocupagdo do leitor em conferir vivacidade ao texto” (p. 3). A autora reforca que, a
leitura mediada por um adulto é fundamental para estimular o interesse do aluno a ler.

Por isso mesmo, uma das atividades realizadas em ambas as turmas foi a tertulia
literdria. Uma tertalia literaria (Flecha, Soler e Valls, 2008), é quando os participantes
leem e debatem, existindo um compartilhamento de varias obras, estabelecendo algumas
regras para que esta dindmica funcione, tais como: apresentar o livro, existéncia de
didlogo entre grupo e a presenca de um moderador que inicia e termina a terttlia no
tempo estabelecido previamente (CREA, 2017).

A tertulia literaria, permite uma pratica da leitura dialogada ndo promova apenas
o desenvolvimento da habilidade leitora, mas também enriqueca a compreensdo do texto
ao conectar as experiéncias pessoais dos alunos com os temas abordados nas obras
literdrias (Santos, 2018). A autora refere no estudo que realizou, esta metodologia
permitiu um ambiente inclusivo e respeitoso, onde todos os participantes foram
encorajados a compartilhar as suas opinides e experiéncias, tendo fomentado os lacos
sociais e emocionais entre os alunos durante as discussdes e ter assim despertado mais

interesse para a leitura.
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E. METODOLOGIA



O presente capitulo contempla a descricdo dos processos metodoldgicos
considerados no decorrer da investigacdo. O capitulo encontra-se organizado em: i)
Natureza do Estudo; ii) Caracterizacdo do contexto e dos participantes; iii) Design da
investigacdo; iv) Métodos e técnicas de recolha de dados; v) Técnicas de analise de

dados; (vi) Principios éticos do processo de investigacao.

6.1. Natureza do Estudo

De acordo com os objetivos e propdsitos da investigacdo, foi adotada uma
metodologia mista, integrando abordagens quantitativas e qualitativas também
sustentada nos principios da Investigacdo-Acdo. Este método visa proporcionar uma
andlise abrangente do fendmeno em estudo, com o propdsito de “conjugar as diferentes
abordagens disponiveis para uma melhor compreensdo dos problemas em estudo”
(Goncalves, 2010, p.44).

A metodologia mista destaca-se por proporcionar o “estudo de problemas
complexos e a construcdo de resultados de pesquisa potencialmente mais completos e
relevantes” (Galvdo et al. 2017, p.5). Ja a Investigacdo-Acdo, é um tipo de estudo de
pesquisa pratica que tem como principal objetivo resolver problemas reais com vista a
sua transformacdo. O tipo de estudo em questdo apresenta as seguintes caracteristicas:
(i) Participativo e colaborativo; (ii) Pratico e interventivo; (iii) Ciclico; (iv) Critico; (v)
Auto-avaliativo (Coutinho et al., 2009). Dadas as restricdes temporais ndo foram
respeitadas as fases da Investigacdo-acdo, nomeadamente ndo houve oportunidade de
avaliar a intervengdo e reformular.

Neste sentido, a Investigacdo-Acdo € caracterizada pela participacdo e
colaboracdo de todos os envolvidos, ndo considerando o investigador como um
observador externo, mas como parte ativa na transformacéo da realidade estudada. Este
tipo de estudo ¢ pratico e interventivo, baseados em reflexdes continuas: “na acao”,
“sobre a acao” e “sobre a reflexdo na ag¢dao” (Coutinho et al., 2009). Por isso, esta
metodologia aplicada no ambito educativo faz com que a pratica educativa traga “a luz
inimeros problemas para resolver, iniUmeras questBes para responder, indmeras

incertezas, ou seja, inumeras oportunidades para reflectir.” (Coutinho et. al, 2009,
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p.358), dessa forma, com base no pensamento reflexivo, o professor planifica, atua,
analisa, observa e avalia as situagcdes educativas, considerando tanto a perspetiva do
aluno quanto a do proprio professor, contribuindo assim nao s6 para a resolugdo de
problemas, como introducdo dessas alteracfes nessa mesma pratica, uma vez que
também tem nocdo que deve antecipar todas as situagfes possiveis através da
planificacdo (Coutinho, 2011).

O propdsito da investigacdo qualitativa, € compreender os fendbmenos na sua
totalidade, no contexto em que ocorrem, sendo o investigador o instrumento principal
para desenvolver ou resolver situacOes, através da recolha de dados descritivos, como
entrevistas, notas de campo, fotografias e documentos, sendo a sua analise efetuada de
forma indutiva, conferindo assim uma maior relevancia aos processos do que aos
resultados (Coutinho, 2011; Bogdan & Biklen, 1994).

Por sua vez, a investigacdo quantitativa recolhe factos e tenta relaciona-los entre
si, realizando conclusdes mais generalizadas, (Bell, 2004). Segundo ainda a mesma
autora, os investigadores podem recorrer tanto a técnicas de investigacdo quantitativa

como qualitativa podendo existir um cruzamento entre as duas.

6.2. Caracterizacdo dos Participantes e do Contexto

A investigacdo foi realizada em duas institui¢des publicas, localizadas no
concelno da Amadora, distrito de Lisboa, mas que ndo pertencem ao mesmo
agrupamento, ambos, contudo, estdo inseridos em contextos desfavorecidos
socioeconomicamente.

Trata-se de uma amostra de conveniéncia, constituida por uma turma de alunos
do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de uma turma do 6.° ano do 2.° CEB, com a
qual se realizou a intervencdo no ambito da PES I1. Assim, 0s participantes sdo, no total,
49 alunos.

Dos 49 alunos que constituem a amostra, 21 sdo do 4.° ano do 1.° CEB e 28 sdo
do 6.° ano do 2.° CEB. Contudo na turma do 4.° ano, participaram no estudo apenas 12
alunos do sexo feminino e alunos 8 alunos do sexo masculino, por contingéncias de
salde de um dos alunos. Ja no 6.° ano, participaram 8 alunos do sexo feminino e 12 do

sexo masculino, pois 3 do sexo feminino e 3 do sexo masculino ndo assistiam as aulas
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de Portugués, por frequentarem PLNM (Portugués Lingua N&do Materna). A idade
média dos alunos do 4.° ano é 10 anos, tendo 0 mais novo 9 anos e o mais velho 14 anos
e dos alunos do 6.° ano de 12 anos, tendo o mais novo 11 anos e o mais velho 14 anos.
Em relacdo a turma de 4.° ano, 2 alunos dos 20 sdo nativos, ou seja, nasceram em
Portugal, 8 sdo nacionais de paises terceiros (NPT), isto &, ndo nasceram em Portugal,
10 sdo de 2.2 geracdo, isto €, nasceram em Portugal, mas pelo menos um dos pais nao.
Relativamente a turma de 6.° ano, apenas 1 aluno é nativo, 14 sdo NPT e 6 alunos sao
de 2.2 geracdo de imigracdo. Em relacdo aos alunos com Ac¢do Social Escolar (ASE),
isto é, com direito a subsidios de apoio, estudo e de materiais escolares, no 4.° ano, 12
alunos tém atribuido o escaldo A ou B do ASE e no 6.° ano, 7 alunos tém atribuido o
escaldo A ou B do ASE. As particularidades e contexto especifico encontram-se

descritos no presente estudo.

6.3. Design da Investigacéao

Relatam-se, agora, os procedimentos que foram adotados e as vérias fases desde
0 inicio da investigacdo-acdo, categorizando-os em quatro momentos: (i) Recolha de
questionarios sobre os habitos de leitura (Anexo P), a caraterizacdo dos alunos (Anexo
Q) e literacia familiar (Anexo S); (ii) Analise dos questionarios; (iii) Avaliacdo da
leitura e escrita e (iv) Intervencao.

Numa primeira fase, foi aplicado um questionario aos alunos sobre os seus
habitos de leitura em ambas as turmas e um questionario aos encarregados de educacao
sobre as praticas de leitura com os seus educandos. As orientadoras cooperantes, foi
realizada uma entrevista, de maneira a perceber que atividades de leitura e escrita
propunham aos alunos.

Numa segunda fase, foi feita a analise dos questionarios aplicados, comparando
os dois anos de escolaridade, de forma a compreender os habitos e praticas de leitura
dos alunos e respetivas familias. Esta analise teve como objetivo identificar padroes,
semelhangas e diferengas nos habitos de leitura dos alunos e nas praticas de literacia
familiar. Os resultados desta analise permitiu aplicar estratégias mais eficazes para

promover a literacia entre os alunos, como a leitura compartilhada, a leitura individual e
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o feedback constante de forma a tentar motivar e ainda a presenca de uma contadora de
historias e de uma escritora.

As atividades mencionadas anteriormente, foram elementos de avaliacdo para
esta Ultima fase, foram criadas grelhas de avaliacdo com indicadores especificos para
cada atividade.

Na fase de intervencdo, apos a compreensdo mais precisa dos contextos e das
turmas, foram realizadas em ambas as turmas diferentes tipos de atividades de leitura e
escrita, para observar as habilidades dos alunos e compreender a importancia das
estratégias implementadas. Assim, focou-se 0 ensino da compreensdo leitora na leitura
da obra Pedro Alecrim (Anexo K) na turma 6., através de varios guibes de leitura com
estruturas similares (registo de palavras desconhecidas, questdes de niveis diferenciados
sobre os capitulos e uma parte gramatical), alguns contetidos gramaticais (predicativo
do sujeito, modo imperativo, recursos expressivos e pretérito mais-que-perfeito
composto e simples). Na maioria das aulas, foi feito o reconto dos capitulos, como
estratégia de compreensdo e ainda algumas producfes de texto. Na turma do 4.°,
desenvolveram-se vérias atividades como compreensao de obras lidas em voz alta por
mim e em textos lidos pelos alunos, analise de diversas fontes como videos e ainda
pequenas producdes escritas, atividades de vocabulario. Em ambos os anos foram
realizadas tertalias de leitura e ensinada a fluéncia leitora tanto em leituras em
grande/pequeno grupo como individual. A variacao nas participacdes para lerem em voz
alta, foi tido em conta nas duas turmas, para que os alunos sentissem que todos podiam

participar, sendo a participacdo valorizada com feedback especifico e também elogios.

6.4. Métodos e Técnicas de Recolha de Dados

Neste seguimento, utilizou-se como técnicas de recolha de dados: (i) o inqueérito
por questionario, com questdes de natureza aberta e fechada; (ii) a entrevista as
orientadoras cooperantes; (iii) a observacdo direta participante e observacgéo direta néo
participante e, (iv) a analise documental. A obtencdo de dados através dos instrumentos
referidos, possibilita a interligacdo e triangulagdo das informacdes obtidas,

proporcionando uma andalise mais detalhada (Coutinho, 2011).
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O inquérito por questionario é uma técnica de investigagdo e de observacdo néo
participante que contém perguntas para recolher e interpretar respostas individuais, com
0 objetivo de generaliza-las para grupos vastos, conforme o tipo de questdes ja que
muitas se podem interligar de maneira a existir comparacgdes e diferencas na analise dos
gréaficos de ambas as turmas (Dias, 1994). Desta maneira, foi aplicado as duas turmas o
questionario “Eu e a leitura” (Anexo P) de Mata et al. (2009) e o questionario, que tinha
como principal objetivo compreender a literacia familiar, tentando perceber padrdes e
diferencas de héabitos de leitura.

As entrevistas realizadas as duas orientadoras cooperantes tiveram como
objetivo obter informacdo pertinente que ndo foi possivel observar nas turmas, tendo
sido conduzidas individualmente, de modo a incidir em ‘“elementos considerados
“chave” para o objecto de estudo” (Dias, 1994, p.292).

Quanto a observacdo direta participante consistiu na interacdo ativa com 0s
alunos durante as atividades de leitura, partilhando experiéncias e opinides tendo assim
criado um ambiente de confianca. Ja na observagdo ndo participante, a postura foi mais
discreta, registando a escolha dos livros dos alunos, os momentos de leitura existentes,
entre outros momentos. Em ambas as observagdes existiu as notas de campo reflexivas
e descritivas tendo em conta os objetivos definidos (Coutinho, 2011).

Por fim, a recolha documental, consistiu para além dos inquéritos por
questionario, também as producdes escritas realizadas pelos alunos. Na turma 6.°4 foi
pedido apds conhecerem os trés primeiros capitulos da obra Pedro Alecrim, que
produzissem um texto individualmente, de modo a escreverem uma possivel
continua¢do da mesma. Ja na turma do 4.° ano, foi solicitado pequenas producbes de
escrita individuais (entrevistas, opinifes, entre outras) e duas producdes de escrita
coletivas, a primeira na construcdo de rimas (Anexo G) tendo por base a obra Uma

cadela amarela de Manuela Castro Neves e um retrato da mesma escritora .
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6.5. Técnicas de Analise de Dados

A anélise dos dados, os questionarios foram tratados quantitativamente atraves
do Microsoft Excel, criando gréficos e tabelas, de forma a poderem comparar-se 0s dois
anos de escolaridade, nas dimens@es estudadas: (i) compreender os habitos de leitura;
(ii) Relacionar hébitos de leitura e resultados escolares (iii) analisar praticas familiares
de literacia. Em suma, foram aplicados em ambas as turmas trés questiondrios: “Eu ¢ a
leitura”, com o objetivo de conhecer os habitos dos alunos individualmente e com as
familias; “Praticas do dia-a-dia e entretinimento”, perceber quais as praticas de literacia
familiar mais comuns “Caraterizacdo da turma” para recolher dados demogréaficos.

As apresentacOes orais foram registadas numa grelha de observacéo direta tendo
em conta os indicadores de avaliacdo adequados de acordo com as Aprendizagens
Essenciais. J& as producdes escritas foram registadas numa grelha, tendo em conta 0s
indicadores de avaliagdo adequados para cada producéo diferente. Foram ainda usadas
notas de campo.

6.6. Principios Eticos do Processo Investigativo

Numa investigacdo, o respeito pelos participantes € basilar, devendo ser
sustentada por um conjunto robusto de principios éticos (CIED, 2018). Estes principios
servem como pilares para a conduta responsavel do investigador, garantido a protecdo
dos direitos dos participantes e a qualidade da investigacdo (SPCE, 2014).

Dado que o presente estudo foi desenvolvido num contexto escolar, os principios
que orientaram a sua acao incluiram o consentimento informado, a confidencialidade e
privacidade, bem como os beneficios e o respeito pela integridade dos participantes
garantido o anonimato, de modo a ndo ser possivel a respetiva identificacdo (CIED,
2018; SPCE 2014). Relativamente ao consentimento informado, todos os envolvidos na
investigacdo foram devidamente informados e esclarecidos sobre os procedimentos

associados a sua participacéo e os objetivos do estudo (CIED, 2018; SPCE 2014).
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?7. Apresentacao e
Discussdao dos Resultados



A presente sec¢do destina-se a anélise de resultados do estudo. Os dados foram
obtidos através dos questionarios “Eu e a leitura” (Anexo P), “Préticas do dia-a-dia e
entretenimento” (Anexo S) e “Caracterizagdo dos alunos” (Anexo Q), aplicados aos
alunos e seus familiares de uma turma de 4.° e de 6.° anos de escolaridade.

A anélise dos resultados é apresentada considerando o0s objetivos especificos da
investigacdo: (i) compreender os habitos de leitura; (ii) analisar praticas familiares de

literacia; (iii) desenvolver um programa de motivacéo para a leitura.

7.1. Comparacédo dos habitos de leitura dos alunos do 4.° e 6.°
ano

Para compreender os habitos de leitura dos alunos em estudo, analisaram-se as
respostas ao questionario aplicado. Abaixo apresenta-se a figura 1 que possibilita a

analise dos habitos de leitura por ano de escolaridade e género.

Figura 1 Gréfico da Relacéo entre género e habitos de leitura

Gosto pela Leitura
14
12
10
8
6
4
2
0 . |
Feminino Masculino Feminino Masculino
4.°ano . - 6.2 ano
ESim =Nao

Nota. Grafico elaborado pela estagiéaria.
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Compararam-se 0s habitos de leitura entre os dois géneros (feminino e
masculino) e os respetivos anos de escolaridade. O gréfico 1, permite perceber que, no
4.° ano, todos gostam de ler, com a excecdo de um aluno do género masculino que diz
ndo gostar de ler. Das notas de campo analisadas, verifica-se que este aluno apresentava
dificuldades de aprendizagem em diversos dominios. J& na turma do 6.° ano, é possivel
observar que existem tantos alunos do género masculino como do género feminino que
gostam de ler, contudo entre os rapazes é possivel aferir que a diferenca entre gostar ou
ndo de ler é minima. Apesar do tamanho da amostra, é possivel concluir que no total o
género feminino I& mais comparativamente com o género masculino, o que esta de
acordo com estudos nacionais e internacionais que concluem que as raparigas gostam
mais de ler do que os rapazes (Araljo e Costa, 2023; PISA, 2023)

Um estudo internacional de Loveless refere que as praticas parentais séo
diferentes conforme o bioldgico ou o crescimento da crianga, por considerarem que as
raparigas falam mais e gostam mais de ler do que os rapazes (Loveless, 2015). Ja outro
estudo internacional, Sullivan e Brown, aponta que estas diferencas resultam do proprio
modelo parental que é dado, ou seja, se as raparigas virem as suas maes ler, irdo ter mais
vontade de seguir esse habito (Sullivan & Brown, 2015), seguindo as figuras modelo.

A partir do questionario “Eu e a leitura” foi possivel concluir sobre as razoes
pelos quais 0s alunos gostam ou ndo de ler. Na turma do 4.° ano, as razfes que se
destacaram mais foram ‘“Porque aprendo coisas novas” e “Porque ajuda a passar o
tempo”, ja& na turma do 6.° ano “Porque me diverte e da satisfacao” e “Porque ajuda a
passar o tempo”.

A principal razdo, pela qual alguns alunos ndo gostam de ler ¢ “Porque ¢
cansativo” e de seguida “Porque ndo estou habituado/a”, ndo tendo existido nenhum
aluno que tivesse considerado que ler seria uma perda de tempo. Na turma do 4.° ano, o
unico aluno que respondeu que nao gostava de ler, foi “Porque tenho dificuldade em
compreender o que leio”, apontando para o efeito Mateus que esclarece que dificuldades
acarretam dificuldades. O efeito Mateus, ilustra as criancas com habilidades iniciais
melhores tendem a melhorar mais rapidamente do que aquelas com habilidades iniciais
mais baixas (Diuk & Ferroni, 2012).
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Os alunos do 4.° ano, consideram que leem quanto deviam cerca 65%, porém no
6.2 ano acontece o contrario, cerca de 76,2% considera que ndo Ié quanto devia, esta
consciencializa¢do pode retratar 0 pensamento critico dos alunos quando é pedido que

reflitam sobre aquilo que leem.

Figura 2 Gréfico Tipo de leitura de que os alunos do 4.° ano mais gostam

Indica o tipo de leitura de que mais gostas

Contos/fabulas 1(5%)

Livros de cozinha T (35%)
Romances 4 (20%])

Livros sobre programas de fele.. 1{3%)

Aventuras e Mistério 11 (55%)
Comédia 2(10%)
Livros sobre natureza/animais B (30%)
Poesia 2 (10%)
0.0 25 50 75 10,0 125

Nota. Gréafico elaborado pela aluna.
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Figura 3 Gréfico do Tipo de leitura de que os alunos do 6.° ano mais gostam

Indica o tipo de leitura de que mais

Contosffabulas B (36,4%)
Livros de cozinha 4 (18 2%}
Romances T{31,8%)

5 (27.3%)

Livros sobre programas de fele...
Aventuras e Mistério 16 (72,7%)

10(45,3%)

Comédia
Livros sobre natureza/animais

Poesia

Nota. Gréfico elaborado pela aluna.

O relatério PISA (2023) mostra que ler é importante, mas tem mais impacto a
leitura de livros e textos mais longos. Aferimos a preferéncia dos alunos pelo tipo de
leitura. E possivel verificar que, tanto no 4.° como no 6.° ano, existe a preferéncia por
Aventura e Mistério. Esta preferéncia é mais acentuada no 6.° ano. Da observacdo em
sala de aula, salienta-se que este foi o tipo de livros que os alunos escolheram com mais
frequéncia para realizar a tertulia de leitura.

A destacar na turma do 4.° ano ainda a preferéncia por livros de cozinha e livros
sobre natureza/animais (figura 2). Os animais é um tema que cativa desde cedo as
criangas, sendo normal nesta faixa etaria quererem saber mais sobre 0s mesmos. J& na
turma do 6.° ano, é possivel destacar ainda os contos/fabulas e comédia (figura 3), isto
refletiu-se em algumas aulas em que os alunos tinham, muitas vezes, piadas para contar
a turma, tendo sido quase uma rotina, embora a comédia ndo seja necessariamente

apenas piadas, mas sim livros com contetdo comico. Verifica-se, ainda, em ambas as
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turmas, que o que os alunos mais gostam de ler s&o livros e banda desenhada e os
jornais e as enciclopédias o que ndo leem ou a percentagem € minima.

Em ambas as turmas, preferem ler em papel do que no computador ou noutro
formatado digital, considerando metade dos alunos do 4.° que o seu grau de
aproveitamento nas leituras online € 4, numa escala em que 1 é péssimo e 5 6timo. Na
turma do 6.° ano, os alunos consideram que o seu grau de aproveitamento de leitura
encontra-se sobretudo entre o grau 3 e 4.

A percentagem da existéncia de computadores pessoais em casa € quase de
100%, ou seja, quase todos os alunos tém computador em casa em ambas as turmas.
Tém acesso ao computador, porém a principal atividade realizada € jogar, seguindo-se

ler textos da escola e sobre coisas novas.

Figura 4 Gréfico relativo aos alunos que beneficiam de ASE em ambas as turmas
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ESim ®Nao

Nota. Grafico elaborado pela aluna.

Como o contexto socioecondmico mostra ser uma variavel a ter em conta no
dominio da literacia e dos habitos de leitura, em Portugal as desvantagens educativas
estdo relacionadas com o estatuto socioecondmico das familias o PISA revela um grau
bastante elevado de desigualdade social nos valores de literacia dos alunos (Ministério
da Educacdo, 2009). Um outro estudo realizado para perceber as praticas de leitura dos
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estudantes do ensino bésico e secundério, conclui que h4d uma tendéncia negativa na
frequéncia da leitura de livros conforme os alunos avangam nos ciclos de ensino,
comecando a demonstrar menos interesse, acrescentado o fator familia, ou seja a
influéncia do enfraquecimento da relacdo familiar com a leitura, sendo possivel cruzar o
grafico 4 com o gréfico 1, a ligeira diferenga de os alunos ndo gostarem de ler do 4.°
para 0 6.° ano (Trocado, et al., 2021; Lages, et al., 2007).

Na turma do 4.° ano, o numero de alunos com ASE é maior, em relagcdo ao 6.°
ano. A investigacdo tem mostrado também que leitura e sucesso escolar apresentam
correlacdo (Araujo, 2014; Sousa, 2015). Ainda assim, é possivel destacar quatro
elementos do género feminino com habitos de leitura e com um bom rendimento escolar
e dois do género masculino igualmente com habitos de leitura e bom rendimento
escolar.

Dos seis alunos que apresentaram rendimento escolar acima da média, apenas
um que € nativo de Portugal e trés sdo 2.2 geragdo. Por sua vez, os restantes sete alunos
com ASE ndo apresentaram grandes habitos de leitura e tém um rendimento
mediano/baixo.

De referir ainda que a maioria dos alunos que tem ASE (figura 4), habitos de
leitura e rendimento escolar os pais apresentam escolaridade igual ou acima do ensino
secundario.

Relativamente aos alunos (7) que tém ASE no 6.° ano, com a excecdo de duas
alunas do género feminino e um aluno do género masculino que apresentam habitos de
leitura e rendimento escolar positivo os restantes trés ndo tém habitos de leitura e por
sua vez o rendimento escolar € mais baixo. Referir ainda que apenas quatro nasceram
em Portugal, sendo ja de segunda geracao.

A influéncia da familia & crucial na aquisicdo de habitos de leitura (Aradjo e
Costa, 2023; Araujo, 2014; Esteves e Almeida, 2020; Mata, 1999). Cruzando os
resultados dos questionarios com observagdo naturalistica de fluéncia de leitura em voz
alta, percebe-se que os alunos com menor fluéncia provém de familias em que os pais
tém um nivel de escolaridade mais baixo, dai o papel crucial do professor em promover
equidade e fortalecer a conexao entre escola/familia. (Silva & Silva, 2018; Estrela &
Sousa, 2011).
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Em geral as maes possuem um grau de escolaridade mais elevada do que os pais
em ambas as turmas, destacar que no 4.° ano os pais possuem um grau de escolaridade

mais elevado do que no 6.° ano.

7.2. Praticas familiares de literacia

O segundo objetivo do estudo era analisar préaticas familiares de literacia, tendo-
se aplicado um questionario aos pais. A analise das respostas permitiu conhecer melhor

as vivéncias das criancas em termos de literacia familiar.

Figura 5 Gréfico Pessoas que oferecem livros aos alunos do 4.° ano

Quem costuma oferecer-te livros?

Avas

Tios 3 (18,8%)
Amigos
Familiares
Primos 1({6.3%)

1(6.3%)

Pafroa da mae
Pais 2031,3%)
Ezcola/Professora 4 (25%)
Irmaos
0 1 2 3 4 5

Nota. Gréafico elaborado pela aluna.
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Figura 6 Grafico Pessoas que oferecem livros aos alunos do 6.° ano

Quem costuma oferecer-te livros?

Avds
Tios 6 (50%)
Amigos
Familiares
Primos

Pafroa da mae

5 (41,7%)

Pais
Escola

Irmaos

Nota. Gréfico elaborado pela aluna.

Como mencionado anteriormente, a literacia familiar é um fator na
aprendizagem escolar das criancas (Mata, 2012; Sénéchal e Young, 2008; Costa, 2021;
Araljo e Costa, 2023; Souza, Barros e Campos, 2023), sendo importante os pais terem
habitos de leitura e criarem nos filhos habitos de leitura (Aradjo, 2014; Aradjo e Costa,
2023). A oferta de livros seria uma pratica que visa criar o gosto e habitos de leitura.
Além dos pais, outros adultos significativos poderdo ter um papel importante. Assim o
resto da familia também podera transmitir estes habitos, ja& que o adulto acaba por ser
sempre um modelo para a crianca.

Como se pode concluir nas figuras 5 e 6, 0s pais sdo das pessoas que mais
oferecem livros, destacando ainda no 4.° ano, o facto de os alunos terem mencionado
que a professora titular oferecia livros. A escola, como referido anteriormente, também
tem um papel importante na criacao/reforco destes habitos independentemente do nivel
socioecondmico em que a crianga viva. No 6.° ano, observa-se também que os tios tém
um papel importante a oferecer livros. Uma causa possivel para esta diferenca pode
dever-se ao facto de varios alunos serem imigrantes e morarem em Portugal em casa de
familiares e ndo com os pais.

Apesar de em ambas as turmas os alunos receberem livros, a principal

percentagem vai para poucas vezes ou nunca. Destacar ainda que, conforme aferido pelo

59



questionario, os alunos em ambas as turmas quase na sua grande maioria tém poucos

livros em casa, existindo mesmo alunos que ndo tém livros de crianca em casa. Devido

a alguns alunos terem poucos livros ou ndo terem de todo livros infantis em casa, a

professora do 6.° ano, na entrevista (Anexo L) realizada refere que utilizam os livros

disponibilizados pela escola para manter os héabitos de leitura em sala de aula e

posteriores apresentacdes. Ja a professora titular do 4.° ano, também numa entrevista

(anexo A) realizada, refere que os alunos tém por habito trazer livros para a sala de aula

e fazer apresentacGes sobre os mesmos através de recursos digitais, material estruturado

e ndo estruturado.

Figura 7 Grafico Comparacéao de habitos de leitura dos pais/familiares entre os dois

anos

18
16
14
12
10

o N B~ OO 0

Costumas ver os teus pais ou familiares a
lerem?

B Sim
= Néao

Nota. Grafico elaborado pela aluna.
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Como o adulto acaba por ser o modelo referéncia para a crianga, mais
concretamente os pais e os familiares, como reforca Barbosa, Almeida e Carvalho
(2021), o “ambiente familiar também € um outro fator importante de ser trabalhado,
uma vez que os filhos se espelham nos pais” (p. 198). Ao verem estes a ler, pode
suscitar a curiosidade sobre o que estardo a ler, sobretudo quando existe iniciativa por
parte da familia em querer partilhar o que estdo a ler e até mesmo a vontade de querem
que a crianca esteja envolvida na leitura. Assim, observando a grafico 7 é possivel
verificar que em ambos os anos os alunos veem a familia a ler. As préaticas familiares de
literacia dos pais individualmente e em conjunto com os filhos é de extrema
importancia, sobretudo quando a crianca se familiariza desde cedo a ver 0s seus
familiares a ler como entretenimento, lazer, diversdo e até como um complemento a
rotina diaria (Aradjo e Costa, 2023; Mata, 1999; Barbosa, Almeida e Carvalho, 2021).

Os alunos do 4.° (gréafico 7) veem com maior frequéncia os familiares a ler livros
e de seguida ler papéis ligados ao trabalho e os alunos do 6.° ano o destaque maior €
também livros e de seguida legenda de filmes e também papéis ligados ao trabalho
(Anexo W).

Nas respostas ao questionario realizado aos pais “Praticas do dia-a-dia e
entretenimento” (Anexo S), pode-se verificar que as praticas em que existe alguma
variacdo nas atividades realizadas com muita frequéncia, com frequéncia, algumas vez,
raramente e nunca. Na turma do 6.° ano, destaca-se com muita frequéncia a pratica
“Costumam escrever rimas ou poesia com ou para o vosso filho(a)?”, com frequéncia
“Costumam ler receitas de culinaria com ou para o vosso filho(a)?”, algumas vezes
“Costumam ler cartas com ou para 0 vosso filho(a)?”, raramente e nunca “Costumam ler
as legendas de filmes ou de outros programas da TV com ou para o vosso filho(a)?”. A
turma do 4.° ano, com muita frequéncia “Costumam ler historias com ou para 0 v0sso
filho(a)?”, com frequéncia “Costumam ler rotulos de embalagens ou etiquetas com ou
para o vosso filho(a)?”, algumas vezes “Costumam ler as legendas de filmes ou de
outros programas da TV com ou para o0 vosso filho(a)?”, raramente e nunca “Costumam
escrever cartas com ou para o vosso filho(a)?”. De referir, cruzando os dados dos dois

questionarios, que apesar das praticas e entretenimento dos alunos com os pais mais
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frequentes, ndo existe por parte de ambas as turmas uma grande partilha daquilo que
leem.

Estas diferencas poderdo dever-se a diferenca de faixa etaria, € possivel verificar
que na turma do 4.° as atividades que se destacam com muita frequéncia e com
frequéncia sdo mais de leitura, j& na turma do 6.° ano as atividades de escrita ganham
mais foco. Esta diferenca poder-se-4 dever também ao facto de os alunos do 6.° ano
serem mais autbnomos e, quando sentem vontade de ler, fazem-no mais sozinho como
foi possivel verificar numa das respostas ao questionario “Eu e a leitura”, enquanto no
4.° ano existe uma dependéncia, no sentido de cada vez que sentem a necessidade que o
familiar faga alguma atividade exista a iniciativa por parte da crianga em pedir ao
adulto.

Ainda analisando o questionario “Eu e a leitura”, ¢ possivel concluir que os
alunos que sdo acompanhados na leitura € uma minoria cerca de 30% e, no 6.° ano, a
percentagem é ainda menor cerca de 19%. Apesar de lerem pouco acompanhados em
ambas as turmas, quando tal acontece, referem fundamentalmente acompanhados pelos
pais (Anexo W).

Os alunos de ambas as turmas raramente ou nunca frequentam uma biblioteca
seja escolar ou municipal, como referido anteriormente a escola e o professor tém um
papel importante na criacdo e promoc¢do dos habitos de leitura das criancas, reforcando
0 papel escola-casa. Para além da escola e dos professores tentarem incentivar e criar
atividades que incluam a biblioteca, cabe aos municipios também tentar cativar os pais e
as criancas a frequenté-las, um caso recente de iniciativa de uma biblioteca municipal de
Fafe visa promover de forma gratuita “Uma noite na Biblioteca — Dormir entre Livros e
Historias”, destinada a criangas entre os 4 e 12 anos, que terdo de ser acompanhadas por
um adulto (Minho, 2024).

Ainda assim, enquanto professora/investigadora devo questionar sobre a razéo
das bibliotecas escolares e municipais ndo terem um papel ativo no incentivo a leitura e
de proporcionar momentos de leitura entre pais e filhos.

Souza e Coutinho (2020), investigaram a importancia da biblioteca escolar na
formacdo de leitores nos anos iniciais, tendo concluido que a leitura deve ser

incentivada com praticas inovadoras por parte dos professores e bibliotecarios,
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utilizando materiais diversificados para tentar despertar o prazer pela leitura desde cedo,
atendendo as necessidades individuais dos alunos e cultivando habilidades de leitura
autonomas e criticas, fundamentais para o desenvolvimento educacional dos estudantes.

Uma biblioteca dinamica é essencial para o desenvolvimento social e cultural de
comunidades, especialmente em areas economicamente desfavorecidas, tendo um papel
em oferecer acesso gratuito a leitura e a educagdo, promovendo assim a igualdade de

oportunidades para o crescimento intelectual (Sabino, 2008).

7.3. Desenvolver um programa de motivacado para a leitura

Em ambas as turmas, foi criado um programa de motivagdo no inicio do estagio,
tendo como objetivos aumentar o interesse pela leitura, desenvolver habilidades de
leitura e compreensao e criar um ambiente positivo e envolvente para a leitura, existindo
sempre um feedback. As atividades centraram-se na requisicdo de livros da biblioteca e
na partilha de leituras.

O feedback deve ser de forma constante, regular e imediato (Fuertes et al. 2018)
ser facultado a todos os alunos apds a realizacdo da tarefa pretendida, aumentado desta
forma a sua persisténcia, esforco e motivacdo, estando o foco centrado no
comportamento e ndo na pessoa (Al-hattami, 2019; Fonseca et al., 2015).

Na turma do 6.° ano, a ida a biblioteca fez-se por turnos de modo a um
acompanhamento mais personalizado. No inicio os alunos estavam receosos em ter que
ler livros e partilharem a leitura. Foram trabalhadas quer a motivagéo, quer a confianca
nas competéncias dos alunos, levando-os através do dialogo a valorizar a participacdo e
a partilha, com exemplos das proprias aulas. Com o exemplo do trabalho, reforcei a
importancia de quantas mais apresentacdes fizerem ao longo da vida deles, melhor
estardo preparados, suportando o aprender fazendo. Como a partilha de leituras era uma
atividade nova, fiz uma partilha modelo seguida de reflex&o sobre a estrutura da mesma.
Antes de comegaram a ser realizadas as tertalias de leitura, foi relembrado o modelo que
fiz no dia que tinhamos ido a biblioteca: apresentar a capa (titulo, autor, ilustrador e
editora), referir a razdo da escolha do livro, do que gostaram mais e/ou menos, porque
recomendariam ou néo o livro e por fim, a avaliagdo que fazem do livro e no final ou na

parte que considerassem que fizesse mais sentido, ler uma parte do livro.
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Para facilitar a tarefa, realizou-se em conjunto um guido de leitura (Anexo U) a
preencher depois do livro lido (Anexos F e T). Para criar confianca, poderiam consulta-
lo para relembrar alguma coisa que tivessem esquecido de dizer. Foi relembrado ainda
aos alunos, que no final de cada apresentacdo os alunos poderiam realizar questdes ao
colega sobre o livro ou fazer alguma apreciacdo sobre a apresentagdo. De referir ainda
uma estratégia adicional: a colocagdo dos nomes numa roleta online, para saber qual
seria 0 primeiro aluno a comecar, dos inscritos para partilha de leitura para cada dia.
Esta estratégia criou um grande entusiasmo e motivacao.

Considero que os alunos alcangaram com sucesso o que foi pretendido, referindo
sempre 0s aspetos mais importantes que foram pedidos, estiveram sempre a vontade em
responder as questdes colocadas pelos colegas, tendo sempre dado respostas
desenvolvidas e em algumas apresentacGes os alunos ficaram cativados em ler o livro
apresentado. Destacar ainda que as avaliagdes que os alunos deram aos livros escolhidos
foi numa escala de 1 a 5 estrelas, sempre entre quatro e cinco estrelas. Assim, o ler e a
partilha de leitura constituiram momentos de grande entusiasmo e alegria para estes
alunos. Houve preocupacdo de envolver os alunos que liam menos e participavam
menos. Foram também realizadas leituras individuais, a pares e em grande grupo.

Houve uma preocupagdo em fornecer ajuda a todos os alunos. Nas leituras a
pares ou pequeno grupo, como por exemplo o guido de leitura da obra Pedro Alecrim,
os alunos solicitavam ajuda para compreenderem melhor o objetivo das questdes.
Quando solicitada, os alunos liam primeiro e de seguida questionava o que eles tinham
compreendido da questdo, elogiando e questionando e recorrendo a releitura e
questionamento (Lockiewicz et al. 2023), s em Ultima estancia € que lia para o aluno e
explicava o que era pretendido, tentando sempre que fosse o aluno a resolver e dando
sempre feedback. De referir por Gltimo, se fosse o aluno a ler a questdo era sempre
ajudado sobretudo na fluéncia, precisdo ou prosodia.

As estratégias da leitura em voz alta mencionadas anteriormente, tiveram um
papel essencial para ajudar a melhorar a fluéncia leitora e no estimulo ao interesse pela
leitura, promovendo tanto a interacdo social quanto a compreensdo mais profunda dos
textos (Esteves e Almeida, 2020).
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Na turma do 4.° ano, as estratégias para promover o gosto pela leitura foram as
mesmas, com diferencas minimas. Nas tertdlias de leitura, para além da entrega do
guido de leitura foi também fornecido um cartdo de leitor em que por cada leitura e sua
apresentacdo recebiam um carimbo. Os alunos leram mais livros do que o 6.°, por um
lado o cartdo de leitor e a contabilizagdo de leituras foi uma motivagdo extra, mas
também os livros escolhidos eram mais pequenos do que os do 6.° ano.

As apresentacfes dos livros nesta turma, apesar das referéncias considero que
ndo foram tdo bem-sucedidas. Por um lado, os alunos tiveram mais dificuldade a ndo
usar o guido aquando da apresentacao oral e por outro as justificagcdes das escolhas e a
recomendacdo do livro foram mais pobres o que se pode dever também a maturidade
das criancas de 4.° ano e ao seu desenvolvimento da oralidade. Ainda assim, destaco
que os alunos do 4.° ano tiveram mais iniciativa para partilharem em voz alta o excerto
que queriam partilhar do livro, tendo muitas vezes ficado envolvidos quando
comegavam a ler. As respostas as questdes colocadas por parte dos colegas também nédo
eram muito desenvolvidas. Na turma do 4.° ano, foi mais importante ter feito o papel de
mediadora do que na turma do 6.° ano, pelos aspetos mencionados anteriormente.

O foco na leitura foi realizado nas trés areas curriculares, portugués, matematica

e estudo do meio, nas diferentes atividades propostas, dado que a leitura é uma
competéncia transversal ao curriculo (Sousa, 2015; Costa-Pereira e Sousa, 2022).
A principal diferenca no 4.° ano, diz respeito a leitura em voz alta pelo professor. Li
com muita frequéncia livros para a turma e no final da leitura de cada livro ou parte do
livro era pedido aos alunos que fizessem um reconto e, também aqui era pedido que
diferentes alunos continuassem o reconto do colega. A leitura de histérias para as
criancas € uma das estratégias mais importantes para promover o desenvolvimento do
seu vocabulario e o seu reconto (Sousa, 1995) e/ou respostas a perguntas que sejam
colocadas sobre as obras, criando assim uma discussao oral (Cadime, 2021).

Realizando um balanco geral do foco em leitura nas duas turmas, considero que
foram bem-sucedidas de uma forma geral, destacando na turma do 6.° ano as
apresentacdes orais terem sido um sucesso. Na turma do 4.° ano, destaco a iniciativa dos
alunos a lerem autonomamente, fazendo o reconto de varias obras. A investigacdo tem

valorizado a partilha de leituras literarias (Flecha, Soler e Valls, 2008; Sousa, 2007) e a
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aprendizagem interativa (Vigostky, 1989) e, num olhar avaliativo sobre o que os alunos
vivenciaram e aprenderam, penso que 0s objetivos foram conseguidos, pois tivemos
criancas motivadas a lerem e felizes por lerem e partilhnarem o que leram.

Araujo (2014), refere que a leitura é fundamental para o desenvolvimento
educacional e social dos estudantes e que atraves das avaliacGes globais como o PIRLS
e 0 PISA ajudam a medir a compreensdo de leitura em diferentes paises, revelando
como as habilidades de leitura influenciam o desempenho académico e 0 progresso
econdmico. A autora refere ainda que um forte dominio da leitura ndo apenas facilita o
aprendiz em continua ao longo da vida, mas também capacita os individuos a participar
ativamente na sociedade e no mercado de trabalho, melhorando em geral a sua

qualidade de vida.
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8. CONCLUSOES



8.1. Conclusdes do Estudo

No presente estudo, abordou-se uma problemética muito pertinente e relevante:
habitos de leitura e literacia familiar. A partir das questdes de investigacdo, elaboraram-
se objetivos orientadores que possibilitaram a construcdo de investigacdo: (i)
compreender os habitos de leitura; (ii) analisar praticas familiares de literacia; (iii)
desenvolver um programa de motivacao para a leitura.

No que concerne ao primeiro objetivo, compreender os habitos de leitura do 4.°¢
6.% ano, conclui-se que os alunos de ambas as turmas dizem ter habitos de leitura, mas
como se verificou tém poucos livros em casa e ndo frequentam bibliotecas. Também na
observacdo, se verificou que a fluéncia da leitura em voz alta e a compreensao sdo
habilidades a precisarem de mais ensino. No programa de intervencdo implementado,
observou-se que os alunos do 4.° ano gostaram mais de ler. Ainda neste primeiro
objetivo, constatou-se, corroborando estudo nacionais e internacionais, que 0 género
feminino 1é mais do que o género masculino.

Quanto ao segundo objetivo, analisar praticas familiares de literacia, verificou-se
que existem algumas praticas de literacia familiar, sendo diversificadas em ambos 0s
anos. Os alunos de ambos os anos referem gque observam frequentemente os familiares a
ler, principalmente livros e papéis relacionados com o trabalho.

A oferta de livros, verificou-se que é uma pratica pouco comum, ainda assim
quem oferece livros sdo maioritariamente os pais e, que em ambas as turmas, os alunos
possuem poucos livros infantis em casa.

A leitura acompanhada por familiares é pouco frequente, e as visitas a
bibliotecas escolares ou municipais sdo muito pouco frequentes.

Por fim, em relacdo ao terceiro objetivo, desenvolvimento de um programa de
motivacdo para a leitura, apesar do curto tempo de intervengdo em ambas as turmas, o
programa implementado mostrou-se eficaz, a introducédo de tertalias de leitura (Anexos
H e O) e a utilizacdo de guides de leitura contribuiram para a motivacéo para a leitura,
para o desenvolvimento das habilidades de leitura e compreensdo, bem como para o
aumento da confianga dos alunos em partilhar as suas leituras. As estratégias como o

cartdo de leitor (Anexo V) e a leitura em voz alta de ambas as partes fomentaram a
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motivacdo e o0 entusiasmo pela leitura, embora as apresentacdes orais tenham tido
resultados um pouco diferentes, devido & maturidade e ao desenvolvimento da oralidade
dos alunos mais novos. A integracdo do ensino da leitura nas varias areas curriculares
destacou-se também pela sua importancia transversal no curriculo.

A estratégia de os alunos receberem pessoas externas, também contribuiu para o
entusiasmo de os alunos quererem ouvir histdrias, tanto pela escritora como da
contadora de historias (Anexo E).

Em suma, este estudo sugere que os habitos de leitura estdo mais estabelecidos
no 4.° ano, mas enfrentam desafios no 6.° ano devido a diminuicdo do interesse e,
possivelmente, aos contextos. As estratégias de motivacdo implementadas sugerem que,
com o apoio adequado, € possivel incentivar a leitura e melhorar as habilidades de
compreensdo dos alunos. A influéncia do contexto socioeconomico e das praticas
familiares de literacia sublinha a necessidade de um envolvimento ativo tanto dos
docentes quanto das familias para promover a leitura e combater as desigualdades
educacionais.

Além disso, é fundamental familiarizar os alunos com a ida a biblioteca, ensinar
a partilhar as suas leituras e apreciar a partilha e interacdo sobre as leituras, algo que se
verificou ser motivador por si, sobretudo na turma do 6.° ano ndo s6 pela atencéo dada,
como também pelo tipo de questdes colocadas e respostas dadas. Estas praticas podem
fortalecer o vinculo dos alunos com a leitura, promovendo um ambiente mais rico e

motivador para o desenvolvimento literario.

8.2. Constrangimentos Encontrados

Os contextos em que esta investigacao se realizou foram cruciais para definir o
objetivo geral e 0s seus objetivos especificos, bem como a metodologia a adotar. De
destacar que o tempo disponivel foi bastante limitado e as oportunidades para
desenvolver o programa de intervencdo, por vezes, foram influenciadas pela
programacéo dos contetdos.

Um dos maiores constrangimentos, como referido foi a questdo do curto tempo
de intervencdo, sobretudo no 1.° ciclo, e, no 2.° ciclo, por vezes a programacdo de

conteddos.

69



No 1.° ciclo, pelo facto de o tempo de estagio ter sido mais curto, ndo foi
possivel, como pensado inicialmente, os alunos terem tido mais oportunidade para ir a
biblioteca escolar, escolher livros e realizar a sua apresentacdo, ja que existiu uma
grande necessidade em acompanhar melhor o tipo de livros que os alunos escolhiam,
comparativamente em relacéo ao 6.° ano.

Outro constrangimento foi a reducdo, devido a falta de tempo, do nimero de
leitura de poemas e de producdes escritas dos alunos,

Como perspetivas futuras, penso que o aprofundamento da articulacdo do ensino
da leitura em todas as disciplinas e a criacdo de periodos dedicados mais a leitura
podem proporcionar um ambiente mais estruturado para o desenvolvimento das
competéncias de leitura e de educacao literéria.

A promocdo de programas de leitura, como tertdlias dialdgicas ou clubes de
leitura podem incentivar a partilha de leituras entre os alunos. As discussdes e
apresentacdes de livros podem fomentar um ambiente colaborativo e inspirador,
valorizando a partilha e interacdo em torno das leituras, ajudando a construir um sentido
de comunidade e pertenca, tornando a leitura uma atividade social agradavel e
valorizada e ndo uma obrigacdo. Visitas regulares a biblioteca, tanto dentro como fora
da escola, podem também contribuir para criar uma cultura continua e expansiva de
leitura.

O envolvimento da familia é algo que deve ser trabalhado, através de programas
de leitura em familia, de modo levar os familiares a compreender a importancia de
habitos de literacia e como apoiar os filhos a criar habitos de leitura. Parcerias com
bibliotecas podem proporcionar recursos adicionais e apoio para iniciativas que se
criem.

Realizar um estudo que abranja e compare dois anos escolares e ciclos distintos,
permite delinear percursos de aprendizagem e ensino. Assim, 0 estudo sugere algumas
linhas para possiveis investigacGes, como a recolha de mais dados em vérias escolas
publicas e a comparacdo destes dados para entender se existem diferencas nos habitos e
que tipo de literacia familiar existe e eventualmente se a leitura tem impacto no
ambiente familiar. Ainda assim, considero que esta comparacgéo realizada entre os dois

ciclos poderia ter sido ainda mais bem-sucedida se tivesse existido mais tempo.
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9. REFLEXAO FINAL



Terminada a Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada II, é
essencial refletir sobre a intervencdo e o presente estudo empirico, emerge a
necessidade de se refletir sobre: (i) os contributos das experiéncias vividas no 1.° CEB e
no 2.° CEB; (ii) os beneficios da investigacdo realizada para o desenvolvimento de
competéncias profissionais e para a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem; e
(ili) os aspetos significativos experienciados para o desenvolvimento pessoal e
profissional, incluindo os desafios enfrentados.

Os periodos de pratica pedagogica permitiram-me interagir mais eficazmente
com os alunos e foram fundamentais para a aquisicdo de novos conhecimentos, bem
como para o aprimoramento da minha pratica pedagogica futura.

Durante ambos os estagios, tive a oportunidade de experienciar diferentes
contextos socioeducativos, de conhecer diversas perspetivas e faixas etéarias distintas,
assim como de observar variadas praticas de ensino. Todos estes aspetos permitiram a
reflexdo sobre varias dimensfes do processo de ensino e aprendizagem, pois tal como
defende Freire (2002) s6 “pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem ¢ que se
pode melhorar a proxima pratica”. Ainda dentro desta linha de raciocinio, Mesquita e
Machado (2017) referem que os futuros docentes cultivem, tanto na sua formagao
inicial quanto continua, uma atitude cientifica baseada na reflexdo sobre as suas
préprias préaticas educativas.

Neste contexto, ao refletir sobre a pratica pedagdgica experienciada em ambos
os ciclos de ensino, percebo que acompanhar as turmas foi um verdadeiro desafio,
considerando as diferentes dindmicas de cada instituicdo, ano de escolaridade, diferentes
métodos das orientadoras cooperantes e das proprias turmas e contextos onde estdo
inseridos. No entanto, foram experiéncias extramente gratificantes e cruciais para 0 meu
percurso formativo como futura docente. Vivenciar diretamente o “campo de agdo”
futuro permitiu-me enfrentar diversas situacdes que ajudaram a moldar a minha
identidade profissional e a superar algumas divergéncias entre teoria e pratica (Sousa et
al., 2020).

Desde o inicio da licenciatura que o foco, o objetivo e a ambicéo se centrava na

profissdo como docente do 1.° CEB, as quais foram superadas em varias frentes,
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acreditando que alcancei todos os objetivos que estabeleci e, assim, alcangando uma
realizacdo pessoal plena.

A pratica no contexto de 1.° CEB permitiu a observacao e a implementacdo de
varias estratégias e rotinas conhecidas apenas na teoria, constituindo, assim, uma
oportunidade para mobilizar conhecimentos tedricos e préaticas observadas durante os
periodos de observacdo, com os quais me identifiquei. O estagio no 2.° CEB superou as
minhas expetativas, ndos sO por ser a primeira vez que estagiei neste ciclo, como
também pela oportunidade de ver e implementar atividades, e tentar todos os dias tentar
cativar os alunos de formas diferentes, apds conhecer melhor os alunos. Estas duas
préticas proporcionaram-me a oportunidade de refletir sobre diversos aspetos da
aprendizagem: a relevancia de utilizar os conhecimentos prévios dos alunos ao
introduzir novos contetdos, a importancia da colaboragédo e cooperacao entre os alunos,
assim como da articulagdo curricular, estratégias de ensino, a importancia do feedback,
ter sempre estratégias alternativas para quando alguma atividade ndo estiver a ser tao
bem-sucedida, entre outras estratégias que me fizeram aprender e crescer enguanto
pessoa e futura docente.

A elaboracéo de planificacdes de atividades revelou-se essencial no decorrer da
prética, tendo permitido refletir sobre as decisdes mais adequadas e os caminhos a
percorrer, para tornar a aprendizagem mais significativa. De acordo com Braga (2004),
a planificacdo ¢ um “instrumento de trabalho, sempre aberta a novas experiéncias e a
qualquer tipo de inovacdo, pelo que € uma atividade flexivel, interativa, aberta e
incompleta” (p. 72). Por isto mesmo, devido as carateristicas de ambas as turmas,
sobretudo do 4.° ano, existiu a necessidade de adaptar algumas metodologias de ensino
e recursos planeados, para facilitar a compreensdo e tornar a aprendizagem mais
significativa. Assim, veio reforcar a ideia de que o docente € um moderador de
aprendizagens e por isso, deve apresentar uma grande flexibilidade no ensino e uma
grande capacidade de adaptacdo, para criar novas estratégias de ensino e recursos
dindmicos.

Por fim, apraz-me referir que, o0 apoio das orientadoras cooperantes foi essencial

para contribuir de forma assertiva, esclarecedora e positiva na experiéncia dos estagios,
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permitindo que o estudo fosse mais bem-sucedido. Sem uma boa relagdo com estas, a
pratica no estagio tornar-se-ia mais dificil.

Contudo, existiram algumas dificuldades encontradas neste percurso como, a
colocacdo da voz em ambas as turmas e a gestdo do tempo sobretudo no 2.° CEB, que
foram com o tempo desmitificadas, ainda assim a primeira dificuldade mencionada tera
que ser trabalhada.

A conducdo desta investigacao foi essencial para 0 meu desenvolvimento como
futura docente, tendo proporcionado a aplicagdo de varias técnicas de recolha,
tratamento e analise de dados imprescindiveis para realizar um estudo. Além disso,
permitiu desenvolver o pensamento critico e a minha capacidade de observacdo, bem
como adotar uma abordagem cientifica na resolucdo de problemas que possam surgir,
ponderar hipdteses, verificar resultados, extrair conclusdes e explorar de novas
possibilidades de atuagéo.

O presente estudo forneceu ferramentas necessarias para refletir sobre a prética
profissional e expandir os meus horizontes. Embora ndo tenha sido possivel excetuar
totalmente o plano inicial, a pesquisa possibilitou realizar uma revisao bibliografica que
sustentou a importancia da leitura desde cedo para as criangas, com vista torna-las
cidadas criticas e participativas. Permitiu também aprofundar a minha compreenséao das
dindmicas familiares e a necessidade de tentar criar uma colaboracdo eficaz entre a
familia e a escola. Para além de tentar uma colaboracdo com as familias, tentar também
criar atividades que incorporem as bibliotecas, ja que irei encontrar pelo caminho alunos
que ndo terdo oportunidade de possuirem livros em casa.

O facto de cada vez mais a sociedade viver apressada, faz limitar a capacidade
de concentracdo e compreensao profunda, comprometendo o crescimento intelectual.
Estando a atencdo focada em contetdos rapidos e de pouca leitura, € necessario
desacelerar e redescobrir o valor da leitura, que enriquece o conhecimento e fortalece o
pensamento critico. Nesse contexto, o papel do docente € vital, ajudando as criangas e
os seus familiares a compreenderem a importancia do foco na leitura atenta. Esta é uma
preocupacdo que me acompanha ha algum tempo, j& que por vezes as pessoas nao
sabem tirar o beneficio correto das tecnologias. Isto também é algo que deve ser

debatido nas escolas -a tecnologia pode fazer-nos chegar mais facilmente aos livros
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mesmo que ndo seja em formato fisico. Algo que me fez refletir bastante nestas
intervengdes foi, por um lado, o facto de os alunos ndo terem quem converse com eles
sobre livros e, por outro, a necessidade de a leitura ndo ser uma obrigacdo mas uma
tarefa empenhada com objetivos especificos. Para isso o adulto deve apresentar uma
diversidade de livros e tipos de leitura e despertar o interesse deles sobre diversas
leituras em diferentes formatos.

Auxiliar os alunos de forma a cativar o seu gosto pela leitura, serd um grande
desafio na minha prética futura, ndo sé por existirem alunos mais dificeis de chegarmos
até eles, como pelo facto de estar sozinha numa sala de aula, ainda assim sera nas
pequenas coisas que acontecam na sala de aula. Saliento o feedback, que referi ao longo
deste trabalho, que serd o meu maior aliado, ja que é algo que senti também que o0s
alunos necessitam e que esta muito ausente da sala de aula.

Como futura docente, concluo este trabalho investigativo convicta de que o meu
caminho serd repleto de outras investigacGes e experiéncias de formacgdo, numa
constante e continua procura de questionar e melhorar a minha pratica de ensino, ja que
os alunos e os contextos serdo sempre diferentes e desafiadores em todos os sentidos.
Outras dificuldades irdo sugerir, mas um docente é feito de novos desafios, s6 assim se

vai complementando.
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ANEXOS



ANEXO A
Entrevista a 0C do 1.0 (CEB



1.

O que a motivou a querer ser professora?

A necessidade de mudar de profissdo e querer auxiliar/motivar a minha filha.

2.

10.

11.

Como foi 0 seu percurso académico? Intensivo: estudava em horario diurno e
trabalhava em horario noturno.

Hé& quanto tempo leciona? 20 anos

Quais sdo as principais dificuldades que sente no exercicio da sua profissdo?
Faixa etéria elevada; “Cioulo” como Lingua fluente dos alunos/familias.;
turmas heterogénias; baixa motivacao para o estudo...

Continua a participar em agdes de formagdo ou cursos referentes a novas
metodologias? Que formacgdes realizou? A formacdo é obrigatoria. PNEP
(Portugués); Ensino Experimental das Ciéncias no 1.° Ciclo; Matematica
(Aprendizagens Essenciais); Educacdo Ambiental; Ciéncia no Péatio da
Escola; Educacéio Especial...

O que pensa relativamente a este Agrupamento e ao Seu respetivo
funcionamento? E quanto a esta instituicio? O funcionamento é menos
exigente do que outros onde ja lecionei. A escola, por vezes, tem falta de
auxiliares de educacéo e docentes.

Como se sente a trabalhar neste contexto? Bem, mas sempre com vontade de
chegar mais além.

Colaborou no Projeto Educativo ou no Projeto Curricular da escola? Sim, no
projeto SEMEIA (Avaliagdo do Agrupamento).

Se tivesse oportunidade, faria mudancas no Projeto Educativo atual? Encontra-
se em reformulacéo.

Para além de professora titular da turma, desempenha mais alguma funcdo no
Agrupamento? Supervisora/classificadora do IAVE; elemento responsavel
pelo “Clube da Ciéncia na escola”.

Relativamente aos restantes professores, considera que existe trabalho
colaborativo? Em que ambito? Depende muito do trabalho e realizar, mas

existem grupos de trabalho por ano de escolaridade.
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12.

13.

14.

No que se refere a turma, como a carateriza a nivel sociodemografico e
socioecondémico?

Se sim, de que forma aproveita essa diversidade no contexto de sala de aula?
Integracao/relacao de saberes.

Existem criangas com dificuldades na aprendizagem/NE/semelhante? Quais? 4

alunos, 2 rapazes e 2 raparigas.

Quantos alunos tém RTP? Os 4. Com que frequéncia tém apoio? 1x por semana a

3.2 feira.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Tendo em conta os alunos com Necessidades Educativas, que estratégias utiliza
na gestdo do curriculo? As presentes no seu RTP e outras que se mostrem de
possivel aplicacao.

Utiliza algum modelo curricular pedagdgico especifico na sua sala de aula? Se
sim, sempre usou essa metodologia ou adapta-a consoante as instituicdes e
turmas? As estratégias aplicadas sdo sempre reformuladas de acordo com os
grupos turma.

Como planifica a sua intervencdo em sala de aula? Semanal ou diaria de
acordo com a dindmica do grupo.

Tendo em consideracdo os tempos indicados pela Direcdo-Geral de Educagéo
para cada area curricular, como é que organiza e gere o curriculo? Como
monodocente e de modo transdisciplinar.

Como realiza a avaliagdo dos alunos? Observagdo direta, Avaliacéo
Diagnostico, Formativa e Sumativa.

Quais os recursos mais utilizados na sala de aula para apoiar o ensino e a
aprendizagem? Recursos digitais, material estruturada, ndo estruturado,
livros...

Como organiza o espaco fisico da sala para promover um ambiente de
aprendizagem eficaz? Inexisténcia de lugares marcados, materiais
diferenciados, sacos para recolha de papel e embalagens...

Considera que os seus alunos tém bons habitos de leitura? Alguns, sim.
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23.

24.

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

Nas suas aulas, costuma promover atividades de leitura para os seus alunos?
Sim.

Os seus alunos tém por habito trazer livros para a sala de aula e costumam fazer
apresentacdes sobre os mesmos? Recursos digitais, material estruturado e
nédo estruturado.

Quais sdo as principais dificuldades que aponta, ao nivel da escrita, na turma?
Falar o “crioulo” em casa; ter poucos habitos de leitura; pouco tempo
dedicado ao estudo; muas horas na escola; atividades extra-escola apos as
17:30 h (futebol, judo, natagéo).

Que atividades de escrita costuma promover nas aulas? Exercicios de caligrafia;
Bom Portugués; acrosticos; resumos; registos diversos (diversos materiais)...
Que atividades implementa para promover a participacdo ativa dos alunos
durante as aulas? Atividades diferenciadas e sempre que possivel do
quotidiano local/nacional/mundial..

Além das atividades academicas, que tipo de atividades extracurriculares ou
complementares oferece aos alunos? Participacdo em concursos; Mostra de
Teatro das Escolas da Amadora; Clube das Ciéncias na Escola.

Como integra a tecnologia no processo de ensino e aprendizagem na sala de
aula? De modo complementar.

Que estratégias utiliza para lidar com comportamentos desafiadores na sala de
aula? Dialogo; Assembleia de Turma; mediag&o.

Como incentiva a autonomia e a responsabilidade dos alunos na sala de aula?

A votacdo dos alunos - permite a chamada de atencdo para a execucao e
responsabilizacdo no trabalho; Autonomia - trabalho a pares; auto-
correcao.

Considera que a articulacdo entre a escola e a familia € determinante na
aprendizagem dos alunos? Muito importante, pois teremos que ser
“parceiros” no processo ensino-aprendizagem.

Sdo realizadas reunides de encarregados de educacédo de forma que estes possam
conhecer o desenvolvimento das aprendizagens dos seus educandos? Se sim, 0S

encarregados de educacgdo tém em consideracdo o que € dito e tentam algum tipo
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34.

35.

de intervencdo junto dos seus educandos? Apds o Covid, as reunifes ndo mais
se processaram como antes pois 0s Registos de Avaliagio sdo consultados na
pagina do Agrupamento. A indisponibilidade dos encarregados de educacao
ser uma constante (empregos precarios) faz com que os receba muito cedo
antes das 09:00 horas. Os pais que comparecem na escola e intervém junto
dos educandos sdo sempre 0s mesmos. O contacto via e-mail e telefonico sédo
também opcoes.

Para além de si e das familias, sente que existem outros agentes educativos
envolvidos no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos? Docentes de
Educacéao Social, Apoio Educativo, Psicéloga, Assistente Social, Animadora
Social e Assistentes Operacionais.

Apds tantos anos de experiéncia, 0 que continua a motiva-la na sua profissdo?
Aprender todos os dias com os alunos. Fazer de cada dia um dia diferente e

Unico.
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ANEXO B

Potencialidades e Fragilidades da turma
do 10 C(CEB



Potencialidades Fragilidades

Competéncias Sociais

o Curiosos, criativos e participativos; o Desafiadores em algumas
o Respeitam as regras; atitudes; _ _
o Tém espirito de grupo; o Fraca envolvéncia da familia.
o Auténomos e unidos.
Portugués
o Facilidade na leitura e escrita; o Dificuldade na compreensao da
o Facilidade em argumentar. I|r_19_ua;
o Dificuldade na compreensé&o;
o Dificuldade na gramatica.
Matemaética
o Interesse/Motivacgéo pela disciplina; o Dificuldade na resolucéo de
o Bom raciocinio matematico; problemas.
o Rapidez no célculo mental.
Estudo do Meio
o Interesse/Motivacéo pela disciplina; o Na&o observado.
o Facilidade na localizacéo
geografica;
o Conhecimento da historia nacional;
o Gosto por experiéncias cientificas.

Educacdo Artistica e Educacéo Fisica
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Gosto pela pintura e desenho;
Gosto pelo canto e instrumentos
musicais;

Gosto pela danca;

Interesse em jogos cooperativos.

o Fraca coordenacgdo motora.
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ANEXO C

Grelhas de Avaliacdo Diagnéstica
da pratica do 1.0 (CEB



Competéncias Sociais

Descritores Alunos

AR |AL |AC |[CL (CD |DJ |DF |ED |EM | KS | LQ | MA

Respeitar as regras da turma

Solicita a
palavra  para
intervir
Respeita a
intervencgéo
dos  colegas,
néo
interrompendo
Est4 atento
Autonomia
E auténomo no
trabalho
individual

E auténomo no
desempenho
das tarefas

Responsabilidade

Cumpre as
tarefas  pelas
quais é
responsavel

Cuida do seu

material




Cumpre a
tarefa proposta
pela docente

Termina as
tarefas
propostas pela
docente

Participacao

Participa
voluntariament
e

Participa
qguando
solicitado

Participa  na
organizagdo do
trabalho da
turma

Relacdo com os

outro

Resolve 0S
conflitos

Respeita 0S
colegas

Respeita a
professora
Trabalho em grupo
Respeita a
opinido dos
colegas

Sabe delegar
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tarefas

Coopera com
0s colegas

Legenda:

- Né&o observavel - Nunca/Com dificuldade

Por vezes/Com alguma dificuldade

Frequentemente/Sempre/Sem dificuldade
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Portugués

Descritores Alunos

AR.|AL.|AC.|CL.|CD.|DJ.|DF. |ED. | EM. | KS.|LQ. | MA. |[NB. | NG.|RA. | RG. | TL. | VA. | WC. | TS. | DO.

Dominio: Oralidade

Escuta os
outros e espera
pela sua vez
para falar

Articula
corretamente
as palavras

Responde
adequadamente
a perguntas

Dominio: Leitura e Escrita

Ler com
articulacéo
correta,
entoacao e
velocidade

adequadas ao
sentido dos
textos.

Identifica
informacdes
contidas num
texto.

Legenda:
- N&o observavel - Nunca/Com dificuldade Por vezes/Com alguma dificuldade Frequentemente/Sempre/Sem dificuldade
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Matematica

Descritores Alunos

AR.|AL. |AC.|CL.|CD.|DJ.|DF. |ED. | EM.|KS.|LQ. | MA. [NB. | NG.|RA. | RG. | TL. | VA. | WC. | TS. | DO.

Dominio: Oralidade

Realizar
calculos
recorrendo a
diferentes
estratégias de
calculo
mental, em
contextos
diversos.

Legenda:
- N&o observavel - Nunca/Com dificuldade Por vezes/Com alguma dificuldade Frequentemente/Sempre/Sem dificuldade
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ANEXO D

Grelhas de avaliacdo formativa da
pratica de 1.0 (CEB



Grelha de avaliagéo formativa da leitura

Nome do Género Fluéncia | Expressividade | Compreensdo | Avaliacéo

Aluno Global
AR Masculino | 0 0 0 0
AL Masculino | 0 0 0 0
AC Feminino 4 3 4 4
CL Masculino | 4 4 4 4
CD Feminino 4 3 4 4
DJ Masculino | 4 4 4 4
DF Feminino 2 2 2 2
DS Feminino 4 3 4 4
ED Masculino | 2 2 2 2
EM Masculino | 0 0 0 0
KS Masculino | 3 2 2 2
LQ Feminino 4 4 4 4
MA Feminino 1 1 2 1
NB Feminino 4 4 4 4
NG Feminino 3 3 4 3
RA Masculino | 4 3 4 4
RG Feminino 3 3 3 3
TL Feminino 4 4 4 4
TS Feminino 3 2 2 2
VA Masculino | 2 2 3 2
wWC Masculino | 3 2 3 3
Legenda:

0 — Néo Observavel

1-Insuficiente

2-Suficiente

3-Bom
4-Muito
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ANEXO E

Convidados para a leitura de
livros
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ANEXO F

Passaporte e guido de leitor
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ANEXO G

Livro de rimas da turma
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ANEXO H

Grelha de avaliacdo das Tertulias
Leitoras - 4.0B



Tértulia Leitora - 4.°B

Grelha de classificacéao

Expressao Oral Marcas de Género Dominio dos Contetdos A\éellgz(;?o Obs.
Fala
claramente Articulacdo x Expressao | Encadaemanto | Articulagdo | Disponibilidade | Capacidade de
Nomes/Execuc¢ao DT[N do Postura | Expressividade IO mEFE® do ponto de l6gico dos l6gica de pararesponder | esclarecimento Média
voz para discurso FAIREIE vista topicos ideias a questdes de duvidas
todos os P q
presentes

AR NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO ObsNe?SOével
AL NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO Obs'\'e";‘soével
AC MB MB MB MB B B B B MB MB Muito Bom
CL B B MB B B MB B B MB MB Muito Bom
CD B B MB B B B B B MB MB Bom

DJ B B B B B B B B MB MB Muito Bom
DF B B MB B MB B B B MB MB Bom
DS MB MB MB B MB B B MB MB MB Bom
ED S S B S S S S S S S Suficiente
EM NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO ObsNe?soével
KS S B B S B B B B B MB Bom
LQ MB MB MB MB MB MB MB MB MB MB Muito Bom
MA S S B S S S S S S S Suficiente
NB MB MB MB MB MB B MB MB MB MB Muito Bom
NG B B B B B B B MB MB MB Bom
RA B B MB MB MB MB MB MB MB MB Muito Bom
RG B B B B B MB B B MB MB Muito Bom
TL MB B MB MB B B B MB MB MB Muito Bom
TS S B B S S S S S B B Suficiente
VA S S B S S S S S S S Suficiente
wcC S S B S MB S B B B B Bom
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Classificacdo a atribuir a cada parametro: NO (N&o Observavel); MI (Muito Insuficiente); I (Insuficiente); S (Suficiente); B (Bom);
MB (Muito Bom)
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ANEXO I
Entrevista a 0C do 2.0 CEB



1. Pode falar-nos sobre o que a levou a querer ser professora e o seu
percurso?

Em tempos de crianga, ja as brincadeiras se baseavam em jogar “as escolinhas” e dizia
sempre aquela tipica frase: - “Quando for grande, quero ser professora!”.
Terminei o curso em inicios de dois mil e dezanove, porém no ultimo ano do Mestrado
ja lecionava AECS em duas escolas. Em setembro do mesmo ano, fui lecionar para
Angola — Luanda e onde permaneci dois anos. Trabalhei com os primeiros anos de
escolaridade, mais concretamente, primeiro e segundo anos do primeiro ciclo do ensino
basico. Em setembro de dois mil e vinte e um, ingressei no ensino publico em Portugal
no Agrupamento de Escolas Dr. Azevedo Neves e é onde me encontro até aos dias de

hoje.

2. Como planifica a sua intervengao e como estrutura o tempo letivo?
Tendo em conta as planificacbes elaboradas pelo grupo disciplinar e os objetivos a
atingir, procuro desenvolver aulas mais dinamicas que vdo ao encontro dos interesses
dos alunos. Sempre que possivel, opto por juntar temas da atualidade aos contetdos
disciplinares em questdo, de modo a trabalhar com exemplos mais préximos da

realidade dos discentes.

3. Quais as estratégias de ensino-aprendizagem mais frequentemente
utilizadas?
Utilizo diferentes tipos de estratégias, a saber: aprendizagem autodirigida (desenvolver
a autonomia e a responsabilidade); aprendizagem em pares/grupos (desenvolver o
trabalho colaborativo); aprendizagem com base na procura de informacéo (desenvolver

pesquisas fidedignas).

4. Como caracteriza a turma no que concerne as suas potencialidades? (Ao

nivel do desenvolvimento, aproveitamento escolar, disciplina e contetidos).
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De um modo geral, a turma é colaborante, participativa e demonstra interesse pelos
contetidos da disciplina. Apesar das dificuldades evidencias, esforcam-se por realizar as

tarefas propostas.

5. Como caracteriza a turma no que concerne as suas fragilidades? (Ao nivel

do desenvolvimento, aproveitamento escolar, disciplina e contetdos)
Os alunos com mais dificuldades revelam falta de habitos e métodos de trabalho;
auséncia de habitos de leitura e escrita complementares a aprendizagem de sala de aula;

barreira linguistica (alunos oriundos de diferentes paises).

6. Existem criancas com dificuldades na aprendizagem/NEE/semelhante?
Quais? OU Quantos alunos tém RTP? Com que frequéncia estes tém
apoio?

Na disciplina de Portugués, ndo. Os alunos com RTP, nomeadamente dois, tendo por
base a barreira linguistica, frequentam a disciplina de Portugués Lingua Ndo Materna.
Um destes, frequenta a disciplina de HGP e ndo tém apoio em sala de aula a ndo ser da

professora, contudo, usufrui das submedidas.

7. Considera que os seus alunos tém bons habitos de leitura?

De um modo geral, ndo.

8. Nas suas aulas, costuma promover atividades de leitura para 0s seus
alunos?

Sim.

9. Os seus alunos tém por habito trazer livros para a sala de aula e costumam
fazer apresentacdes sobre os mesmos?

Uma vez que varios alunos ndo possuem livros, utilizamos os livros disponibilizados

pela escola para manter os habitos de leitura em sala de aula e posteriores

apresentacoes.
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10. Quais séo as principais dificuldades que aponta, ao nivel da escrita?
As dificuldades prendem-se com: “preguica” em desenvolver um texto; dificuldades
com as diferentes estruturas textuais; falta de organizacdo das ideias a apresentar;
vocabulério limitado; falta de coesdo e coeréncia; redundéncia; dificuldade em

argumentar; desconhecimento da gramética e ortografia.

11. Que atividades de escrita costuma promover nas aulas?
Escrita de diferentes tipos de textos; em épocas festivas, escrita de listas de
desejos/metas; elaboracdo de roteiros; escrita de posicionamentos para um posterior

debate; comentar uma imagem/frase.

12. Como realiza a avaliagdo dos alunos? Os alunos com Necessidades
Educativas Especiais sdo avaliados de forma diferenciada dos restantes?
OU PALOP?
A turma néo tem alunos NEE.
Os alunos PALOP sdo avaliados de igual forma, todavia, consoante as dificuldades sdo

mencionadas medidas universais no DL54.

13. Faz reunides de pais com que frequéncia?

Sim.
14. Tem outros processos de comunicacdo com as familias, para além das
reunides?

Sim, nomeadamente: Caderneta, via email e telefonicamente.

15. Sente que as familias participam nas atividades que a professora apresenta?

N&o propriamente.

16. Que obstaculos tem tido a escola para que os pais participem?
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Nos dias que correm, 0s pais e/ou Encarregados de Educacdo também sente dificuldade
em ausentarem-se dos empregos para irem a escola e, em muitas situacfes, ha quem

possua mais do que um emprego em simultaneo.

17. Como € o seu trabalho enquanto diretora de turma?

A turma é extensa, uma vez que € composta por vinte e oito alunos, e € necessaria
bastante dedicacdo para apoiar todos os alunos e gerir as situacbes das faltas de
diferentes tipos. Todavia, mantenho contactos regulares, tanto com os Encarregados de
Educacdo como com todos os professores do Conselho de Turma. O dossié de turma e
0s Processos Individuais dos Alunos encontram-se devidamente atualizados com toda a
informacdo oportuna.

Dentro das minhas possibilidades, tento sempre estar presente e acompanhar a vida
académica e pessoal (quando necessario) dos alunos.

18. Ha alguma coisa que queira acrescentar as consideracdes que nos
apresentou?

N3o.
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ANEXO J

Potencialidades e Fragilidades da
turma do 2.0 (EB



Potencialidades

Fragilidades

Competéncias Sociais

o Participacéo ativa; o Respeito pelos colegas (6.°1);
o Trabalhar em grande grupo (6.°1); o Trabalhar a pares e em grupo (6.°1);
o Apresentacao de trabalhos; o Pouca autonomia (6.°1);
o Interesse pelos conteddos; o Entreajuda e cooperacao entre turma
o Leremvoz alta; (6.°1);
o Participacdo em atividades de o Meétodos e habitos de estudo/trabalho
debate; fora de aula.
o Participacdo em atividades
dindmicas;
o Trabalho cooperativo (6.°4);
o Respeito pelas regras (6.%4).
Portugués
o Leitura fluente (6.24); o Leitura fluente (6.°1);
Participar oralmente; Selecdo, tratamento e organizacao de
o Poder de argumentagéo; informacao;
o Interpretacdo de texto e enunciados;
o Escrita de textos narrativos com muitos
erros ortogréficos, fraca construcao
frésica, pouca estruturacéo das ideias e
falta de coeséo textual;
Historia e Geografia de Portugal
o Interesse pela disciplina; o Selecdo, tratamento e organizacao de
o Familiaridade com figuras informacao;

historicas importantes de Portugal;

Interpretacdo das fontes de informacéo;
Compreenséo de enunciados orais e
escritos;

Comunicacéo escrita de ideias;
Mobilizacdo dos conceitos histdricos
na comunicacao escrita e oral.
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ANEXO K

Guido de leitura da obra Pedro
Alecrim



2) A partir da capa e do titulo, imagina a histéria deste livro.

@
<@
<@

Esta & a capa do livro que vamos explorar!

Mas antes de coanheceres a historia, mmagina-a ¢

descreve-a

Quando ¢ onde se passa a historia?

Quem sio as personagens?

Descreve as personagens ¢ o sitio onde se passa a
historia.

O que terd acontecido?

Como foi o final da histéria? Foi feliz ou triste?

Durante da Leitura

3) Ouve a leitura do inicio do primeiro capitulo e regista as palavras

desconhecidas.
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Durante a Leitura

4) Depais de ouvires ler a histiria responde a estas escolhas maltiplas. Seleciona
COM um X a resposta correta.

4.1} A historia passava-se...
D no final das aulas
|:| no inicio das aulas

|:| N0 OCCANEATo

4.2) A personagem principal chamava-se...

D Joldo
I:l Micolau
[[] pedro
4.3) 1) Luis era...
I:I muito alto e tinha cabelos compnidos e encaracolados
D muito alto ¢ tinha cabelos curtos, loures ¢ encaracolados

D muito baixo ¢ tinha cabelos compridos e encaracolados

4.4) 0 Luis, leva gravata e cinto largo nos dias de prova de avaliacfio, porgue...
I:I & neles que coloca cabulas para copiar nos testes
[_] sosta de impressionar os colegas

D tem muito respeito pelos momentos de avaliagio

4.5) Depois da discussiio com o Luis, a personagem principal chegou a casa ¢ a mde
ficow...

[] aftitiva
D contente
D infeliz
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4.6) A personagem principal e os amigos iam para casa de...

|:| bicicleta
D carro
I:I camioneta

4.7) A personagem principal e os amigos viviam...
|:| na cidade e nos campos
D nos CAMPOs © montes

D na Praia ¢ nos montes

| Depais a Leitura

5) Responde as questbes segnintes. Para responderes, podes ler novamente os
capitulos em estude — 1.° capitulo & L capitulos,

5.1) Localiza a histdria...

N tempo:

N espaco:

5.2) Quem sfio as personagens referidas na historia? Descreve-as com informaghes

presentes na obra.

5.3) ) que acontecen para o Pedro nfio gostar muito do Luis? Transcreve as frases

mais importantes do texto.
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5.4) Oy marrador fala do seu colega Luis. Descreve-o, preenchendo a grelha abaixo.

Caracteristicas do Luis

Fisicas

Fsicoligicas

5.5) Quaix foram os colegas que desceram da camioneta na mesma paragem gque o

Pedro?

5.6) Preenche a tabela abaixo com os nomes que referiste na tua resposta anterior,

demonstrando comoe cada um deles ia para casa, depois de descerem da camioneta.

Vai de motonzada, a boleia do seu irméo.

paragerm.

Vai a pé em diregiio 4 sua aldeia que ainda fica distante da

Vai a pé para o pomar da mie, que fica muito perto da paragem.

Val a p& pols mora mutto perto. Chega logo a casa.

5.7) (b gue fascinava o Pedro e o Nicolau no caminho até casa?
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Gramatica

1} Classifica as palavras que se seguem guanto a0 nimero de silabas e quanto a silaba

tomica.

Palavras

Mamere de silabas

Silaba tonica

Bravo

Casa

Fontanarios

Limpadas

Nicolau

Peixinhos

Ris

Rebugados

1) Complets as frases com o verbo indicado entre parénteses no modo imperativo.

a. Micolau, (ir) trabalhar para o Pragal.

b. Eles, (passar) de ano.

c. Pedro, (continuar) a estudar.

d. Jovens, {curdar) do vosso futuro.
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e. {Jogar) no curonulhées para tentarem a vossa soric.

Escrever um texto narrativo

Ji conheces as personagens principais da historia. Imagina que aventuras & gue vio

viver ao longo da mesma!
Utiliza vocabulirio variado para escreveres o texto.
Mo te esquecas de:
~dar um titule ao texto;
-organizar o texto em paragrafos;
-escrever um texto com introducio, desenvolvimento e conclusios

-referir: Quem? Quando? Onde? Problema? Acontecimentos? Resolugio?
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Compreensio da Oralidade

* Para responderes aos itens abaixo, vais ouvir o capitulo 3.
e Irds ouvi-lo duas vezes.
* Antes de ouvires o capitulo 3, 1€ todas as questdes.

1. Na narrativa mencionada, o termo «pomars refere-se a um:
D Local para as atividades domésticas.
[[] Terreno destinado i criagio de animais.
D Terreno plantado de &rvores de fruto.

2. O que significa «quarto de hora»?
D Quinze minutos.

DUma hora.

[Jreints minutos.

3. Qual ¢ a principal dificuldade enfrentada pelo narrador durante o primeiro ano

na escola, de acordo com o texto?
D A confusio causada pela barafunda no pavilkso C.

D A dificuldade em encontrar as salas de aula coeretas.

D O desconforto de frequentar uma escola primdria.

4. A referéncia a «tudo caros surge numa frase:

D declarativa que leva o ouvinte a perceber que o narrador considera tudo caro.
D exclamativa que leva o ouvinte a perceber a surpresa do narrador de ser tudo caro.

D interrogativa que leva o ouvinte a percerber que o narrador ndo tem certeza de

considerar tudo caro.
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6. Refere, trés colsas que o narrador confundiv depols de perceber gque estava
soxinhe oo recrelo.
|:| As continas

D As portas
I:l As salas
D Os colegas

|:| 0= pavillibes

D Os professores

7. A refericia wespinhos nozs pode ser interpretada em relagio 4 forma como a
professora fez a pergunta:
|:| Com uma entoacdo faspera ¢ critica.

D D mancira entisidstica ¢ alegne.

D D mancira calma ¢ serena.

8. O capitulo 3 fol produzdo para:
D Convencer o ouvinte que o sarrador tinha melhor vida que o Martinho.
D Dar a conhecer a0 ouvinte sobre as dificuldades que o narrador passava.

|:| Informar o ouvinte como era a escola do marrador.
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Gramitica

1
a)
b)
<)
d)
e}

g}
)

)

Indica os recursos expressivos presentes nas frases.
O jardim tem rosas, tilipas ¢ jasmim.

Trirm, trim, toca o telefone.

Amor & fogo gue arde sem se ver,

Mo vi o Micolau. Nio vi o Luis. Nio vi ningudin

A manhd chega sonolenta.

As miios pesavam-me como pedras.

Tempo & dinfueino.

O teus olhos sio luz,

0 a0l descansava maquela nuvem fofinha.

Completa as frases, com 08 recursos expressivos indicados:

a) Comparasgio
0 olhos do Nicolan brilhavam como

A sua pele fazia lembrar

b) Personificacio
0 Sol de alegria.
As estrelas

As flores de todas as cores

¢) Enumeracio
Podes

. g vais estudar!

Ombern fi s compras ¢ comprei

que quis.

dj Omomatopeka

! Towwou o carteiro duss vezes.

) Metifora
A Amazinia &
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1) Owve a leltura do indcko do primeiro capitulo ¢ regista as palavreas desconhecidas.

Compreensio Leitora I

1) Classifica o narrador do texto quanto & sua presenca, justificando a fua resposta com
elementos do texto.

3) Depois das aulas, ao chegar a casa, Pedro...

... senla-se na sala de estar a ver elevisio, D

...COfe para 06 campos, para ajudar os pais. D

_..comeca logo a fazer os trahalhos de casa. I:l

4) Hepara na frase: «Clare que nio sou bom aluno: de vez em quando tenho negativas,
mas ld me vou aguentands.o

4.1) Relaciona as informagdes da frase com o tipe de vida que Pedro tem.

5) Classifica as afirmacises como Verdadelra (V) ou Falsa (F). Corrige as afirmagies
falsas.

A mfe de Pedro nunca se amependeu de o colocar a estadar.

A familia de Pedro ndo tinha condigies financeiras para que ele estudasse,
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0 pai venden um bezerro na fizira para conseguir dinbheino,
O pai nfio comproa um fato de treino ¢ sapatilhas para as aulas de Educagho Fisica do filho.

0 Pedro teve falta na segunda aula de Porugués porque baralhou as salas, as portas ¢ os
pavillibes.

6) Pedro e Nicolau fizeram uma sociedade que durou trés meses ¢ que lhes permitiva
ficarem miliondrios.

6.1.) Qrual Tod o plane dos doks amigos?

6.2.) Foram bem sucedidos? O que aconteceu”

71 Explica o significado da seguinte expressio:

* . plir-nos a nadar em dinhelro” —

8) Pedro ¢ o sen amigo Nicolau quertam ficar ricos e para isso, apds juntarem algum

_..assaltaram uma caixa de Mulibanco. [:I
...comprasam cautelas da lotaria do Matal. I:I

_..venderam frota ¢ agrides a um hipermencado. D
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Gramdtica

1.) (¥bserva, agora, em cada frase, a expressdo sublinhada a direita do verbo:
a O Martinho estava om casa.
b. O men pai Tol injusto.
c. Aquela ideia ndo era fieil de aceitar.
d. Eu ¢ o Nicolau ficimos calados.
1.1.) E possivel suprimir as expressoes sublinhadas nesses frases? Porgué?

1) Identifica o predicativo do sujeito presente em cada frase. Rodela-o
a_ 0 amigo do meu avd era muito velho.
b. Eu fiqued como o meu pai no pomar.
c. A minha familia permancce na minha memdria,

d. A minha irmi continua agqui.

3.) Seleciona os verbos copulativos presentes na lista seguinte:
[] = comprar [ ]b. ficar [ parecer [(Ja comunicar [ Je. paic [ ser
[] & refleti [] b estar |:|:'_ colocar [ ]j. penmanecer [ continuar

|:| L oferecer

4.) Escreve duas frases, tendo em conta os verbos copulatives, sepuidos dos respetivos
predicativos dio sujeito.

a. [Ser)

b. { Parecer)

4.1 Completa as frases com um verbo copulative ¢ um predicative do sojefto.

a_ O melhor amigo do Micolau
b O Liveo que me ofereceste
c. A mochila da Joana

d. O filho pai Ana
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Compreensio Leitors

1) Enquanito }&s regizta a5 palsvras desconheicdas e procura os eu sigmificada.

-.. chegar mais depressa 4 escola.

1) Apersopagem principal Pedro Alecrim, tem..

. m irm30 mads valho & nma el mads nova, que sa chamam Jacinto & Roza I:I
§pj3 inm3os mais novos, que 52 chamsm Rosalia & Jacinm |:|
pema inmd mais velha & wm iemdo mais novo, qua s chamam Rosa & Jacinto D

3) Certo din, s 5ua irmi, que estava A sua espera, dev-lhe uma pésama notica. Qual?

4) Atenta na zopa de letras.
4.1} Descobre o5 doze animais referide: neste capitulo da hastonia.
41y Coloca-os por ordem alfabetica na ultima coluns da tabels.

TR JE[JC AR [A]S [B|O TIMIRAS
AT |G [A[F[EJE [N~ [F[A TAVALLY
B|T [F &[G |[&E[= |00 [%][¢L PRLAS
AR E N EIL GALLS
NP EEREEE I GALINHAS
S|E [7 [H N EBEN BRI TOELHG
HEEMEEEE IR EE [AFEDS
S0 | L B |G|~ JC )= CABRAS
MR P B TWELHAS
H I AENE A B T
MEYNEEEEDEEA N R ARHLS
LR [T |5 [E[=[T|C |&]? BORREGUS

%) O Pedro lembrou-se de apanharo cavalo do Ze MMaris Caxopara, .
Enday nas rarefs do campo |:|
chamar mais depressa d sscala I:I
MERAPAEtaL 05 livios ate casa I:I
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6) Retirs do texto frases ou expressdes que mostrem que s familia do Pedro também
spreciou os livres

7) Noiuicio de 27 Ciclo, Pedro. ..
demacan 3 descobris que. 80 diciozario ALP Savamtes deALT [

. dzscohsin que, no diciomirio, ALT Scava antes d2ALD O
.. jAsabia consultar mmito bem o dicionasio D

8) Nessa altura, tasto o Pedro, como o Nicolau ¢ ste o Luis estavam com problemas.
Quais?
0O Padro

O Nicolan

OLus

9) Ordens del a 12 os scontecimentos narrados no caparulo$_

3] € COpal, anws 42 17 para 2 8COLE

A a8 CORIOu-Ihe Que O pal pasoumal Aok

U P=dro t2ve 2m 50580 COnRES

A i 40 Pedro 2c0rd0U-0 PAra 816 if pAra 3 3018

O Padro lambrou-s2 4 um temporal tremando, zum d:a de invemo

U P10 10008 O PeqUEnc-2lmog0 & prasst

O Nicolau gozou com 0 PEAT0 QUATEC 28 Fegessau 3 850013 COTR WIh 8qW PASANtO SULLEIUA

Como consequenciz 4o o [0%ce0 & D00 G2 Cams 1ves d1a: 52201808

| Nesse dix, 0 Pedro acabos POr 58 11f COM &3 PrOVOCH; 083 GO WeU Bande amige Nicolu

0 Padro pensou que 2 Qincl manter 35 305 §2mpre [Empas para Uik abalka N3 tefa

U P2010 ENCOZMOY O NICOLEU GEDAIND 0 Ui CASENNex0 & isme-Ee queo p siine dosme

O Padro reparcu COmO 3 S0anGa dO par desgaston @ envelhecau 3 mas

10) Transcreve o proverbio preseste na ultima pagins do capitulo 8.

101) Concordas com a mensagem do proverbio? Justifica a tua resposts.
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) Retira do texto frasis ot expresides goe maitrem qivk o famidia do Pedro tambim
apredon o livres

7) Mo imicio de 1. Cicle, Pedr..
d#maren 3 dmcobrir que. 00 dicionanio ALP Scvamtes deALT [ ]

.-dsscohan que, no diclonsria ALT Srava sntes de ALD D
...jasabia consultar mmite bem o dicionaie D

8) Nemsa alturs, tambo o Pedro, como o Nicolsu ¢ ate o Luit ettsvam com problemas
Quaiz?
0 Pedro

0 Nicolan

0 Luis

9} Ordens de 1 a 12 o5 acontecimentos narrados ne capaulo §_

T Pedio B0 QeSpedur-5t GO P&, SN 48 11 paa & S5CalE

A mae contou-The que 0 pai passoumal A moie

1 Pedlio [2ve B 50200 CONTED

A ke 45 PR 1oardou-0 paza &Ik i pra &l call

U Pedro lemibrou-5e de nm tempoal trenendd, mEn d:3 d= Invemn

U Fedro [oMmon 0 paquenc-almags & pretil

D Hicolam poeu com 0 Pedro quande ele mpesiou 4 #ic0]a C0m wm equipasente BEERINA.

L= o) cmaqualﬂaﬂﬁ !mpuia_L. 0 Pedi0 200202 £ BO0T 82 (s e 413 :gu.i!m.

[CIEY-IEN ACRDORE POr bE NS 00Mm M Provesag 3 & ET D N1Co

0 Padro pensou que 2 50 manies & maos 5=mpye [T0pas pafa quam trabaliE na tema

T Pedio ELCOEMOU & FICCII GEDAIED 02 B CALBnnew & CLme EE qoed s & Toeme

0 Padro repasou co=o a Coenia do pail desastou e envelheceu a =ie

10) Transcreve o proverbio prevente na altims pagios do capituls 8.

101) Cemcordas com & mensagem do proverbio? Justifica » fun resposta.
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Gramatica

1) Indica o tempo, o modo, s pessoa e 0 numers das formas verbais
) i
b) omen

2) Completa as frases com o pretérito mais-que-perfeito composto do indicative

3T (x) 20 madico.
b)Antss da viagem zos (ler) tado sobre Paris
¢)Elms (ver) o filme ha um mis

3) Completa as frases com o pretérito mak-que-perfeito simples.
AAmINA . {comer) 3 50pa qundo 3 campainha woou
B) N i cnciicccnnnsans (AATRAL) 0O Campo durante muit0s 006
) O COmbBOI0 M DAY quando ez cheguei 2 estagio

4) Completa as frases com o pretérito mais-gue-perfeito simples € com o pretérito
) El QPR e Mf32e0) mal 2 uma mosca
b) Quando mrelefonaste. jaeu (ir) a5 comprns
€ Ela iR SEORE0 tanto.
d) Antes dobolo,slesjz (fazer) uma tane
e) Eu (sair) mais tarde naquela noite

§) Nas frases seguintes, conjuga um dos verbos no pretérito imperfeito do indicativoe
0 outro no pretérito mais-gue-perfeito composto do indicativo.
QNosndo______ esqueceroque samua [cousemiisaned
) Durante 3 manhi, enquazto 3 Rin s escola, 08 pais uma
surpresa. [a5i poepanal.
S muita comida, pois nos
muitas pessoas. [haver  convidas]

&) Atents & teguimte fratve: “O Martinhs recebes & mais alts bonrs militar s
Nornezn”

§.1) Reescreve-s, no medo indicado.
) Pretérito mais-gue-perfeito composto do indicative

138



I Durante a Leitura

1) Regista as palavras desconhechdas ¢ procura no diciondrio o sen significado.

Compreensio Leitora

1) 0 que Tarka o Pedro se fosse professor?

1) Por que razio o Pedro la raras vezes ao bar da escola?

4) Um dia, Pedro chega a easa ¢ ndo encontra ninguém. (0 que tinha acontecido?

510 que lhe diz a sua mie que o deixa bastante irritado?

6) Mo dia em que o pai do Pedro ol para o hospital, o Jacinto pergunton se:

ele demorava.
B ele ia morrer.
[] podia visiti-lo.

Ty Que explicagio di o Pedro ao irmdo mals nove sobre a ida do pal para o hospital?

&) Luls andava calado ¢ triste, por cansa...
D .-.dos maus resultados escolares.
[] -do divércio dos pais.

D ...da falta de stencio dos colegas.
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9) Transcreve uma frase que demonstre como a mde do Luis ficou abalada com a situagdio.

10) Por que nome o pal do Lufs o tratava, desde pequening?
[ e

D Tarzan
I:l Ludsinhe
10) Apesar de jd ter sido gozado pelo Luis, o Pedro nio deivou de le dar o sen apois

nagquele momento dificil. Rodela as palavras que melhor o qualificam, pela sua
atiiwde.

Soliddrio Vingative Bondoso Magndnimo Rancoroso

Compreensive Sensivel Egodsta Amigo

12) Certa noite de Inverno, muito chuvosa, o pal do Pedro exaltou-se ¢ a mie, logo a
seguir, sain de casa, sem dizer nada.

12.1) Como reagiu o pal do Pedro a essa situagio?

13) 0 Pedro e o pal acabaram por encontrar a mie:

D num palheino.

I:l e Casa,

D no meio da serm
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ANEXO L

Grelha de Diagnose da Leitura em voz
alta do k.OH



Leitura em voz alta

ndicadores

Fluéncia

Entoacdo

Ritmo

Diccao

Tom de voz

Articulacédo
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Cor Significado
Sempre
As vezes

MNunca
MNio Observado
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ANEXO M

Grelhas de avaliacdao formativa da
pratica de 2.0 (EB



Nome do Género Fluéncia | Expressividade | Compreensdo | Avaliacéo
Aluno Global

AG Masculino | 3 3 3 3
CA Masculino | 3 3 4 3
DO Masculino | 2 2 2 2
EF Feminino 2 2 2 2
FT Masculino | 2 2 2 2
GT Feminino 4 4 4 4
GM Masculino | 3 3 3 3
J Masculino | 4 4 4 4
JP Masculino | 4 3 4 4
JM Feminino 4 4 4 4
KT Feminino 4 4 4 4
M. Feminino 3 3 4 3
MC Masculino | 3 3 4 3
MR Feminino 3 4 3 3
RC Masculino | 3 3 4 3
RG Masculino | 2 2 2 2
T. Masculino | 3 3 4 3
TF. Feminino 4 4 4 4
UB Feminino 2 2 2 2
VC Masculino | 3 3 3 3
WM Masculino | 4 4 4 4
Legenda:

0 — Néo Observavel

1-Insuficiente

2-Suficiente

3-Bom
4-Muito
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ANEXO N

Grelhas de avaliacdo das fichas
sumativas de PT e HGP



Grelha de classificacéo | Pedro Alecrim

Pedro Alecrim 5 de margo de 2024 e 7 de marco de 2024

Grupo | Grupo Il Grupo Il Grupo | Total | Obs.
v
Questoes | 1.1 | 1.2 (1314 |3 4 5 6 71718 9 10| 11 | 12 13 |14 | 15
Cotagao |2,5/25(25(25|7 10 |3,5|3 515 15|10 |3 |3 10 8 6 15 100
AG 25(25/125|0 |38(25|0 |25|0|0 |O |(10|2 |12|10 |[16|0 |O,2 37,5
CA 2512510 0 6,85 15150150 10 |2 | 1,25 16 |0 10 51,1
EF 251251250 2 0 15|11 2|0 1,2125|2 |0 5 0 1,2 10,2 26,1
FT 2512510 0 2 0 1 0 5|1 0 10 |2 |0,6|6,67|0 0 2 35,27
GM 25(25125|25|4 |5 |2 |25|5[15|13|5 |2 |0 |667 |0 |24]|5 52,37
GT 251251250 6,88 3 25153 1,210 |3 |3 10 3,2|6 10 82,2
JP 25(0 |25|25|7 (8 |2 |25|5(45|12|10 |3 |0 |10 (48|48|10 80,3
M 25(1251(125(25|6,5]|5 35|10 513 1,45 3 |0 10 0 2415 59,8
KT 2512510 2517 8 3 0 5|4 1,510 |2 |1,8]|10 1,6 14,812 78,2
MC 251251250 4 5 28 |0 510 1 2513 |0 10 6,4|24|7 56,6
MC 25(25/0 |25|65(5 |32|25|5|2 |0 (10 |0 |O |10 (O |O |7 58,7
RC 25(125125(25|6,5]|2 2 2 514 0 10 |3 | O 10 6 10 70,5
RG 25(25/0 |25(25(2 |0 |2 |(O|O0O |O (O |O |12(|667|0 |1,2|0,2 23,27
TF 2512512525255 2511 0|0 1,5|5 0 |06 |10 0 0 7 45,1
VC 25(25/125(25(3 (0 |1 |0 |5|15|0 |5 |3 |18|10 |0 (24|85 51,2
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WM 25125(125(125|68|5 2 15|54 15/10 |3 |12 |10 |48|3,6]|12 80,4
MR 251250 [25]3 8 |0 |[15|5(15]14(10 |2 |0,6]10 166 |7 65,1
DO 250 |O |O |38|0 |O |O |2|15(1 (O |O (18|10 (320 (0,2 26
uB 25(25|0 |0 |2 |2 34/25/0(0 |O |5 |0 |18|6,67[3.2|0 |85 36,87
TF 25(25|0 |0 |7 |8 1515|515 (15(10 |2 |1,2|10 (8 |6 10,5 78,7
M 251251251256 |5 3 |125|0(1 1 10 |3 |3 10 |0 |0 |12 66,5
JS 25125125254 |3 15/15/0/0 (O (25(0 (1,2(10 (O |O |4 37,7
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Grelha de classificacdo 6.°4 Portugal na segunda metade do século XIX

Ficha de Avaliacao Total

Questdes 1. 2. 3. 4. 5.1 6. 6.1. 7 8.1. 8.2. 9.1. 10. 11. 12.

Cotagéo 35 3 3 3 12 6 10 55 5 5 5 15 4 20 100
AG 0 3 0 3 6 45 0 4,13 0 0 5 15 0 15,56 38,19
CA 35 3 0 3 6 45 10 4,13 5 2,25 5 3 4 17,78 71,16
DM 35 3 3 3 12 45 10 2 0 2,25 5 0 0 17,78 66,03
EF 35 3 3 3 12 45 10 2,75 5 2,25 0 0 0 17,78 66,78
FT 35 3 0 3 6 0 0 2,75 0 0 5 0 0 11,11 34,36
GM 35 3 0 3 12 0 5 4,13 5 0 5 3 4 15,56 63,19
GT 35 3 3 3 12 45 0 55 5 45 5 15 4 20 88
JP 35 3 3 3 12 45 10 55 5 0,5 5 15 4 20 94
M 35 3 0 3 12 3 0 4,13 5 2,75 5 15 0 15,56 58,44
KT 35 3 3 3 12 45 10 55 5 4 5 7,5 4 20 90
MC 35 0 3 3 12 6 0 4,13 5 45 5 4,5 4 20 74,63
MC 35 3 3 3 12 3 10 2,75 0 0,5 5 15 4 17,78 82,53
MS 35 3 3 3 12 3 10 2,75 5 0 5 9 4 17,78 81,03
MA 35 3 3 3 12 45 0 55 5 0 5 45 0 17,78 66,78
RC 35 3 3 3 12 3 10 55 5 4 5 10,5 0 20 87,5
RG 0 3 3 3 6 0 5 2,75 0 2,75 5 15 0 15,56 47,56
TF 35 3 3 3 12 45 5 4,13 5 2,75 5 9 4 17,78 81,66
vVC 35 3 3 3 12 1,5 0 0 5 0 5 0 0 17,78 53,78
WM 35 3 3 3 12 6 10 4,13 5 3 5 12 0 13,33 82,96
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NK 3,5 3 3 3 12 4,5 0 55 5 0 5 0 0 15,56 60,06
MR 3,5 3 3 0 3 15 0 2,75 5 2,75 5 15 0 15,56 60,06
DO 3,5 3 0 3 12 15 5 4,13 5 0 2,5 9 0 2,22 50,85
UB 3,5 3 0 3 12 15 10 55 0 0 2,5 6 0 17,78 64,78
TF 3,5 3 3 3 12 0 10 4,13 5 0 5 12 4 15,56 80,19
IM 3,5 3 3 3 6 4,5 10 55 5 4 5 12 4 20 88,5
JS 0 3 0 3 6 0 0 55 0 0 2,5 0 0 0 20
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ANEXO 0O

Grelha de avaliacdo das Tertulias
Leitoras - k-.OYj



Grelha de classificagao
Tértulia Leitora - 6. 4
Expressdo Oral Marcas de Génerc Dominio dos Conteudos Avaliagao Global Obs.
NomesiEx E:?egaﬁ";:r;:r: Artit_:ulac,‘éo Postura Expressividad [ Informagao Expressﬁo_ do ’E_ncadaem:an_lo ﬁ:;ig(;lél:ga: [;gzogsh;g:;:: B;E:Tap:::idr:ed:tgf:le Média
ECUGAD todos os do discurso e relevante ponto de vista | ldgico dos topicos ideias a Questdes dividas
presentes.

AG. s E E E ME =] =] B B B Born
CA 5 =] 5 5 =] =] B ME WE Bom
E.F s s s s E E B hiE ME Born
F.T 5 5 5 5 =] ME =] B ME WE Suficiente
G.M s E s s E Mg E B hiE ME Born
G.T ME =] WE =] =] ME E ME ME WE Muita Born
JP s E WE E E Mg hE hiE hiE WE Born
JM IviE =] =] =] =] =] ME MiE MiE WE MiLita Born
K.T g g WE g [55] g [55] [§45] [§45] WE Feduito Born
M. C =] =] =] =] ME =] =] MiE MiE WE Bomn
Ma.C hE: =] (=] hE hE: hE [GIS] [GIS] (=] huita Born
R.C =] =] WE IviE ME IviE ME MiE MiE WE MiLita Born
R.G S S =] =] S B =} (=] Suficiente
TF 5 5 =] =] =] MiE MiE WE Bomn
V.C =] =] =] hE hE: hE [GIS] [GIS] (=] huita Born
W.M =] =] WE ME IviE ME B MiE WE MiLita Born
M.R hE: =] (=] hE: =] =] =] [GIS] [GIS] (=] huita Born
D.O 5 =] =] ME IviE ME B MiE WE Bomn
uB 5 5 5 =] =] =] B [GIS] (=] Suficiente
TF IviE IviE WE IviE ME IviE ME MiE MiE WE MiLita Born
JM =] =] (=] hE: hE hE: =] B [GIS] =] huita Born
g:::li:rs hao fol pozzivel obzervar

Classificacdo a atribuir a cada parametro: M1 (Muito Insuficiente); | (Insuficiente); S (Suficiente); B
(Bom); MB (Muito Bom)
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ANEXO P

Ruestionario aplicado aos
alunos



Questionario sobre os teus habitos de leitura®

Nome:

Idade:

Para responderes, assinala com um (X) ou completa a informacao quando te for pedido.

1. Gostasdeler? Sim [ ] Nao [ ]
2. Completa a tabela de acordo com a tua resposta.

Se respondeste “NAO”, indica até trés razdes pelas quais|  Se respondeste “SIM”, indica até trés razées
n&o gostas de ler. pelas quais gostas de ler.

Porque me aborrece |:| Porque me diverte e d& satisfacdo |:|
Porque tenho dificuldade em compreender o que Porque aprendo coisas novas |:|
leio |:|

Porque ndo aprendo nada de novo |:| Porque me ajuda a passar o tempo |:|
Porque é uma perda de tempo |:| Porque estou habituado/a |:|
Porque ndo estou habituado/a |:| Porque me ajuda a ser melhor aluno/a |:|
Porque é cansativo |:| Porque acho que ler é facil |:|

3. Costumas ler sozinho fora da escola?

Todos ou Quase Uma ou duas Algumas vezes | Quase nunca Nunca
todos os dias vezes por semana por més

4. Costumas ler acompanhado por outra pessoa, fora da escola?

Todos ou Quase Uma ou duas Algumas vezes | Quase nunca Nunca
todos os dias vezes por semana por més
Com quem?

5. Com que frequéncia Iés, sem contar com os livros da escola?

Todos ou Quase Uma ou duas Algumas vezes | Quase nunca Nunca
todos os dias vezes por semana por més
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6. Achas que Iés tanto quanto devias?

sim []

Nao |:|

7. Indica o que mais gostas de ler (podes escolher as hipbteses que quiseres):

Textos Sobre Textos
. S I B Banda | e
Livros | Jornais | Enciclopédias | Revistas de programas de | Poesia
] desenhada o internet
internet televisao/jogos
Outro:

7.1. Indica o tipo de leitura de que mais gostas (podes escolher as hipoteses que

quiseres):
Livros Livros sobre )
) Aventuras . Livros sobrea | pgasia
Contos/fabulas de Romances | programas de _ . | Comedia o
_ o e Mistério natureza/animais
cozinha televisdo/jogos
Outro:
7.2.Preferes ler...
No computador ou telemével |:|
Em papel (livros, revistas, entre outros) |:|
7.3. Em que suporte costumas ler com mais frequéncia?
Livros/impressoes Informagéo Informagéo Informagéo Com auxilio
em papel (jornais, eletronica e eletronica e eletronica e de
revistas, panfletos, e-books no e-books no e-books no audiolivros
cartazes etc) computador tablet telemovel

Outro:
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7.4. Classifica o teu grau de aproveitamento das tuas leituras online (1-péssimo a 5-

6timo)

1

8. Com que frequéncia falas com a tua familia sobre aquilo que 1és?

Todos ou Quase Uma ou duas Algumas vezes | Quase nunca Nunca
todos os dias vezes por semana por més
8.1. Em tua casa existem livros para criangas?
sim[_] Nao [ ]
8.1.1.  Serespondeste “Sim”, quantos é que existem?
Menos de 10 De 11a20 De 21 a 40 De 41 a 60 Mais de 60

8.2. Durante o ano oferecem-te livros?

Muitas

VEzZes

Algumas vezes

Poucas vezes

Nunca

Quem costuma ofe

8.3. Costumas ver os teus Pais ou familiares a lerem?

sim[]

recer-te livros?

NEW |:|
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8.3.1. Serespondeste SIM, o que é que costumam ler?
Papeis : Cartazes
] ) Receitas
. ] ) ) Legendas | Roétulosde | ligados o de
Livros | Jornais | E-mails | Revistas de il Embal de Audiolivros
e filmes mbalagens ao .
9 culinaria Publicidade
trabalho

Outras Coisas:

9. Em tua casa existe computador?

Sim|:| Néao |:|

9.1. Podes usa-lo?

Sim|:| Néao |:|

9.2. Assinala o que fazes no computador:

Escrever e- Ler sobre os meus Ler sobre coisas | Escrever cartas
Jogar i Textos da escola
mails passatempos novas
Outras Coisas:
10. Frequentas alguma biblioteca?
Sim |:| N&o |:|
10.1.  Se respondeste “sim”, costumas ler livros da biblioteca?
Todos ou Quase | Pelo menos uma Pelo menos Raramente Nunca
todos os dias Vez por més uma vez por
periodo
10.2. Costumas ler ou requisitar livros da Biblioteca, para leres em casa?
Todos ou Quase | Pelo menos uma Pelo menos Raramente Nunca
todos os dias vez por més uma vez por
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periodo

10.3. Costumas ler livros de outras bibliotecas fora da escola?

Todos ou Quase
todos os dias

Pelo menos uma
vez por més

Pelo menos
uma vez por
periodo

Raramente

Nunca

11. Por favor indica os nomes de 3 livros que leste ultimamente e de que gostaste

mais:
1.

2.

'Questionario elaborado por Mata et al (2009)

158




ANEXO @

Ruestionario aplicado aos
alunos (Caraterizacao)



® | %  ESCOA
gl superior
LI L oe epucagio
Instituto Politécnico de Lisboa - L DE LISBOA
Nome
A. Caraterizagdo do aluno
1. Qualé o teusexo?
Rapaz |:|
Rapariga [ |
2. Qual é a data do teu nascimento?
3. Qual o ano de escolaridade que frequentas?
4. Em que freguesia vives?
5. Em que pais nasceste?
6. Em que pais nasceram os teus?
Mae Pai Avé (Mae) Avo(Mae) Avé (Pai) Avo (Pai)
7. Quantos anos andaram na escola o teu pai e a tua mae?
Mae Pai
N3do andou na escola
Ensino Basico (até a0 9.2 ano)
Ensino Secundario (até ao 12.2 ano)
Ensino Superior (Licenciatura ou mais)
8. Qual a profissdo dos teus pais?
Mae Pai

9. Recebes apoio econdmico dos Servicos de A¢do Escolar
Sim |:|

Nao
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B. Se ndo nasceste em Portugal

10. Em que pais nasceste?

11. Ha quantos anos deixaste o pais onde nasceste?

12. H4 quanto tempo moras em Portugal?

13. Antes de viveres em Portugal viveste noutros paises? Quais?

14. Que lingua aprendeste pela primeira vez quando eras crianca (lingua materna)?
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ANEXO R

Fichas Sumativas de PT e
HGP



1. Qual o nome do movimento de modemizagio econdmica

correspondente 3 2* metade do século XIHT
I:l Eeativacio
|:| Eeflexio

|:| Fegeneracio

(=]

Identifica as duas atividades econdmicas que o governo liberal da 2.* metade do
século XIX apoiou especialmente.
|:| A agricultura e a indistria

I:I Acacaeapesca

I:I A extracio nuneira e o comercio

3. Qual a mvengdo que revolucionou a mdistria e os transportes?

[ ] Telégrafo
[ ] Maquina a vapor

|:| Caminhos de ferro

4. Cual era a principal fonte de energia do século XIX

|:| Carvio
[ ] Gas
I:l Lenha
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5. Observaodocumento2e3.

>3

Doc. 2 A agriculturana 2.* matada do siculo XIX

Doc. 3 A industrializagio na 2.* matada do sdculo XIX

5.1. Associa oselementosda coluna A aos elementos da coluna B.

Baldio ® Os artesdos trabalhavam em oficinas com
_ ® | instrumentos produziam poucos produtos,
Pousio ) : .
® mais caros e diferentes entre si.
Produgio artesanal Parte da temra que fica sem cultivo durante um
® . .
o periodo de tempo para que o solo nio esgote
Produgio industnal - 0s seus nutrientes.
Os operanios trabalhavam em fabrcas

produziam muitos produtos, todos iguais e

mais baratos.

@ | Temras comunitanas e sem cultivo.

6. Completaosespagosem branco sobre a acdo de Fontes Pereira de Melo.

Ma metade do século XIX, Fontez Pereira de Melo

interveio na modemizagio dos e das

em Portugal, tendo este movimento ficado

conhecido como o

Dwc. 4 Fontes Pereira da Melo

6.1 Indica wma medida tomada para o desenvolvimento:

Dostransportes

Das comumnicages
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7. Aszsinala com cruzes as consequéncias da cnse financeira de 1800-1802 na

economia portuguesa:

Crise Financeira
___Aumento de salarios ___ Falénria dos bancos
___Aumento do desengrego ___ Melhona das condigées de trabalho
__Desvalonzagioda moeda ____Snhida dosprecos eimpostos

2. Observa o grafico.
Evolucho do analfabetisms em Partugal

Piroentagim e snall stetis
100 4

04
1 o ¥ 180 1900

s

BHomees loareres [l Tow
Droc. & O znalfabetizmo em Portuga]

2.1.Indica, combaszeno grifico, a percentagem de analfabetos no final do século X1

22 Justifica a elevada percentagem de analfabetos.

9. Mo que se refere 2z medidas liberais na justica, ocomram duas grandes alteragées.
9.1 Assinala com cruzes essas duas modificagdes:

|:| Abolicio da pena perpétua.

|:| Abolicdo da pena de morte.

|:| Extingdo da escravatura em todos os temitoros
portugueses.

I:I Extingdo da escravatura no reino.
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10.Momeia a classe social a que se refere cada wma das seguintes afinnagdes.

a. trabalhavammnas fabricas, em condigdes muito duras e era

m muito mal pagos.

b. enriquecerar e ganharam prestigio na sociedade.

C. ganharam importineia com o awmnento do comercio e
SEIVIgOS.

d. continuavam a ter muitas dificuldadesz e

maiontanamente trabalhavam em terras que nio eram suas.

e. perderamymito do seu prestigio, influéneia e privilégios.

11. Define éxodo naral.

12.Observa o documento 7 e 8.

A

e

BN

Doc.7 Festadaaldsia Doc. 8 Convitaavalza

121. Associa os elementos da coluna A aos elementos da Coluna B.

Coluna A Coluna B

1. A alta burguesia vivia em palacetes, as classes médias em
prédios de varos andares £ as classes populares em bairros
degradades.

2. Os divertimentos eram marcados pelas vindimas, festas
religiosas, procissdes, romarias e feiras.

3. Anocbreza e a burguesia segiam a moda francesa.

4. Aspnncipais atividades econdmnicas erama agriculturae a
criagio de gado.

5. Ashabitagdes vanavamde acordocom a localizagio

A. Vida quotidiana nos canpos

geografica e o clima.
6. Aalimentacdo era conmposta pormilho, batatas, vinho e
azeitonas; came =0 em dias de festa.

E. Vida quotidiana nas cidades

Ovestuarnio era simples e vanava de acorde como clima da
regido e com as atividades praticadas.
8. Os divertimentos eram festas, bailes, teatro, circo, opera,

cinema e passeios nosjardns publicos.

9. Ruaspavimentadas, ihnminagionas mas, bombaros, servigo
de transportes pablicos erede de esgotos.
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Grupo |

1. Escuta com atengéo o seguinte texto e seleciona as respostas corretas.

1.1. Jacinto apareceu de repente com...

[ ] Umaguitarra.

[ ] Um cavaquinho.

|:| Um violino.

1.2. Qual é a importancia da musica na vida da familia?

|:| E apenas um passatempo.
|:| E uma fonte de renda nos bailes de inverno.

|:| N&o tem importancia.

1.3. O narrador gostaria que 0 pai 0 ensinasse a tocar cavaquinho ou viola braguesa,

porque...
[ ] Porque ndo ha aulas de msica na escola.
|:| Porque ele quer impressionar 0s amigos.

[ ] Porque ele quer ganhar dinheiro nos bailes.

1.4.Qual é o tema principal do texto?
|:| A importancia da escola na vida do narrador.
|:| A relacédo entre a familia e a masica.

|:| A confusdo num baile de inverno.
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GRUPO 11

2. L&, atentamente, 0 seguinte texto.

10

15

0

5

an

35

Com o tempo a passar...

E o esforco que eu fiz para compreender as palavras novas
que ouvia pela primeira vez, aula apas aula!

Os professores diziam:

— E muito f4cil, ndo é verdade?

Toda a gente acenava com a cabeca. Mas ndo, ndo era
nada facil. Até o dicionario eu ndo sabia consultar. O tempo
que eu demorei para descobrir que ALP ficava antes de ALT... J

Muitas vezes apeteceu-me desistir, ou entéo fazer de conta . .. ;4.,....,-. s T -
que as aulas e a escola ndo me diziam respeito.

— Hoje ndo tens nada para estudar? — perguntava minha
mae, depois de desligar o televisar.

- Ja vou, ja vou... — dizia eu, aturdido por um sono pesado
que ndo queria desaparecer. Era a caminhada que me punha
assim, descobri mais tarde em conversa com o Nicolau, que se queixava do mesmo mal.

Aguela caminhada estafava-nos. E quando chovia, ou a neve cobria a serra, ainda era pior.

E ndo posso esquecer também os primeiros almogos na cantina, com a senha na méo, fechando os
olhos para deixar passar a frente os grandalhdes e os zaragateiros.

Nos primeiros dias de aula nem cheguei a almocar porgue ndo acertava com a hora de comprar a senha.
E ninguém me avisara de que era necessario compra-la com antecedéncia.

Para que ndo se rissem da minha ignorancia, preferia calar-me e ficar sem almogo.

Nao tinha reldgio. O pai prometera-me um, se passasse de ano, como de facto aconteceu.

Recordo esses tempos com vontade de dar gargalhadas e ndo consigo concentrar-me.

A mae anda em bicos de pés entre a sala e o quarto. Entra e sai, sai e entra, como uma sombra.
Quantas vezes ja fez o mesmo percurso?

Ha pedacinho, o pai voltou a vomitar. Quando isso acontece, fico sempre bastante incomodado.

Tenho sono e néo me apetece dormir.

Deito-me na cama. A mae, sempre atenta a tudo, apaga a luz da sala. Entre os lengdis, ponho-me
a pensar em muitas coisas ao mesmo tempo.

Penso que o pai precisa de um médico muito competente para o curar de vez.

Pensa na méae. E ja sei que ela ndo vai dormir gquase nada esta noite, sempre preocupada.

Penso no Nicolau, que, nos ultimos testes, tem tirado negativas.

Penso que, vindo o sono, a noite passa num instante. E que vou despertar com a voz da mae, aflita,
a dizer-me que sdo mais que horas de me levantar.

Penso que o tempo é uma coisa muito esquisita. Ha horas mais prolongadas que outras. Ha minutos
que parecem horas, e horas que passam num minuto.

Antdnio Mota, Pedro Alecrim, 277 ed., Porto, Edigoes ASA,
2014, pp. 33-35 (texto com supressdes)
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3. Classifica o narrador do texto quanto a sua presenca, justificando a tua resposta

com elementos do texto.

4. A acdo passa-se em dois tempos distintos. Identifica-os, reforcando a tua

resposta com expressdes do texto.

5. Explica como se sentia 0 Pedro nos primeiros tempos na nova escola.

6. O que descobriu o rapaz em conversa com o Nicolau?
Pedro em conversa com o Nicolau, compreendeu/percebeu que a causa do seu sono

constante era devido a longa caminhada que ambos faziam para ir e voltar da escola.

7. Identifica o recurso expressivo presente na passagem: “Entra e sai (...) como

uma sombra.”. (linha 23)

7.1. Explica a ideia que a utilizacdo desse recurso pretende transmitir.

8. O que significa “zaragateiros” no contexto do texto? (linha 17)
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9. Organiza os seguintes acontecimentos mencionados no texto:

[ ] A dificuldade em aprender palavras novas.
[ ] A experiéncia na cantina da escola.
[ ] A descoberta de como se utiliza o dicionario.

|:| A caminhada até a escola em condicdes climaticas adversas.

GRUPO 111

10. Escreve os verbos no modo imperativo.

a) Nao (fazer) barulho! A aula vai comegar.
b) (trazer) o dicionario para o teste de Inglés.
C) (respeitar) os professores e os funcionarios.

11. Sublinha o predicativo do sujeito nas frases seguintes.

a) O meu pai € um homem-péassaro.
b) Nada é impossivel!

¢) O senhor Péssimo € 0 maximo.
d) Judy Moody fica famosa!

e) O ar esta cheio de vozes.
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12. Estabelece a correspondéncia entre cada frase e o predicativo do sujeito que a

completa corretamente.

Os meus avos eram... .. uma arvore majestosa.

Estas macés parecem... .. bons alunos.
O carvalho é... .. deliciosas.

O doente esta... .. comerciantes.

Ela permaneceu... .. melhor.

Eles continuam... .. de olhos fechados.

13. Completa as frases com o pretérito mais-que-perfeito composto ou com o pretérito

mais-que-perfeito-simples.

a) Ele disse que (ver) o Luis no rio.

b) Pedro (explicar) ao Nicolau os seus problemas.

c) No6s (gostar) da histéria do Ulisses.

d) A Ana pensou que a mae (comprar) o livro “Pedro
Alecrim”,

e) Eu ndo visitei o pai porque (ir) para a escola.

14. Indica o recurso expressivo nas seguintes frases.
a) Uma grande floresta de pinheiros, carvalhos, sobreiros e

flores.

b) A lua beijava a face do lago.

c) E dizia-se que o vinho daquelas encostas, como um bom poema, nunca

envelhecida.

d) E ferida que doi e ndo se sente; é um contentamento descontente; é dor que

desatina sem doer.

e) Amor é fogo que arde sem se ver.
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GRUPO IV

15. Escreve um retrato sobre a pessoa que mais gostas, com um minimo de 160 e
um méaximo de 260 palavras.
O teu texto deve incluir:
- introducéo (apresentacdo da pessoa);
- desenvolvimento (carateristicas fisicas e psicologicas da pessoa);

- concluséo (opinido sobre a pessoa/sentimentos que ela desperta).
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ANEXO S

Ruestionario aplicado aos
Encarregados de Educacao



O presente questionario esta integrado na vertente investigativa do Relatorio de Estagio, a apresentar a Escola Superior de Educacgéo de
Lisboa para a obtencdo do grau de Mestre na especialidade de Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de
Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico. Este tem como objetivo primordial as praticas de leitura que os encarregados de educagdo costumam ter

com 0s seus educandos.

2

Nome:

Assinale com um X as praticas de leitura que costuma ter com o seu filho/a:

Préticas do dia-a-dia Com muita frequéncia Com frequéncia Algumas vezes Raramente Nunca

1. Costumam ler receitas de culinaria com ou para o
vosso filho(a)?

2. Costumam escrever receitas de culinaria com ou
para o vosso filho(a)?

3. Costumam ler cartas com ou para o vossofilho(a)?

4. Costumam escrever cartas com ou para o vossofilho(a)?

5. Costumam ler recados com ou para o vossofilho(a)?

6. Costumam escrever recados com ou para ovosso filho(a)?

7. Costumam ler cartazes publicitérios recados comou para o
vosso filho(a)?

8. Costumam ler rétulos de embalagens ouetiquetas
com ou para o vosso filho(a)?
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9. Costumam ler listas de compras com ou para 0v0osso
filho(a)?

Assinale com um X as préticas de leitura que costuma ter com o seu filho/a:

Praticas de entretenimento

Com muita frequéncia

Com frequéncia

Algumas vezes

Raramente

Nunca

1. Costumam fazer palavras cruzadas com 0 V0SSO

filho(a)?

3. Costumam fazer sopa de letras com o vosso filho(a)?

4. Costumam ler as legendas de filmes ou de outros

programas da TV com ou para o vosso filho(a)?

5. Costumam ler histérias com ou para o vosso filho(a)?

6. Costumam escrever historias com ou para 0 V0SSO

filho(a)?

7. Costumam ler rimas ou poesia com ou para 0 VOSSO

filho(a)?

8. Costumam escrever rimas ou poesia com ou para o

vosso filho(a)?

9. Costumam ler revistas com ou para 0 VOSSO

filho(a)?

2Questionario elaborado por Mata et al (2009)
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ANEXO T

Guides de leitura do LE.OY









ANEXO U

Guido de leitura



T

Titulo:

Autor(es):

Editora:

Inicio: / /

Fim: / /

Avalia o livro:
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1.Escreve o que mais gostaste na histéria. | (_

2. Porque recomendarias este livro?
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ANEXO V

Passaporte de leitura
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DADOS PESSOAIS

Nome:

Passaporte  Apelido:

Data de Nascimento:

Naturalidade:

Nacionalidade:

Escola:

Ano:

Turma: N:®
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ANEXO W

Respostas de ambas as turmas do
guestionario “Eu e a leitura™



4.°ano

4. Com gquem?

Primos
Pais G (46,2%)
Tios

Irmaos

Avos

Amigos

6.9 ano

4. Com quem?

Primos 1014,3%)

Fais 2 (28,6%)

Tios 1(14,3%)
Irm3os 4(57.1%)
Amigos 1(14,3%)
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4.°ano

8.3.1 Se SIM, o que & que costumam ler?

Livros

Jornais

E-mails

Revistas

Legendas de filmes
Rotulos de Embalagens
Papéis ligados ao trabalho
Receitas de culindria
Audiolivros

Cartazes de Publicidade

6.° ano

8.3.1 Se SIM, o que & gue costumam ler?

Livraos

Jornais

E-mails

Revistas

Legendas de filmes
Rétulos de Embalagens
Papéis ligados ao frabalho
Receitas de culinaria
Audiclivros

Cartazes de Publicidade

2(12,5%)

4(25%)
4(25%)

4(25%)

4(25%)

5 (31.3%)

2(11.8%)

2(11.8%)

5 (37.5%)

3 (17,6%)
3 (17,6%)

9 (56,3%)

9 (56,3%)

10

5 (29,4%)
5
13 (81.3%)
15

6 (35,3%)
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