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«Um bosque é um jardim com veredas que se bifurcam. Mesmo quando num bosque néo ha
veredas ja tragadas, cada qual pode tragar o seu proprio percurso e decidir ir para a esquerda ou
para a direita de uma certa arvore e fazer uma escolha a cada arvore que se lhe depara»

Umberto Eco, 1994
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RESUMO

Este relatorio foi realizado no dmbito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada II, da Escola Superior de Educagdo de Lisboa, com o objetivo geral de
analisar a influéncia do texto literario como input linguistico na qualidade textual de
alunos do 3.° ano do 1.° CEB.

A investigacdo ¢ um estudo de caso, com principios de investigacdo-acdo e
natureza essencialmente qualitativa. Foram recolhidas produgdes escritas de alunos de
uma turma de 3.° ano de escolaridade, bem como as suas respostas a um questionario
aplicado sobre habitos de leitura, para a caracterizagdo da amostra e identificacdo de
fragilidades no dominio da escrita. Durante a intervengdo, apostou-se num ensino
sistemadtico e explicito da escrita, tendo como modelo uma selecdo de textos literarios de
qualidade e adequados aos interesses ¢ necessidades do grupo-turma. Posteriormente,
foram recolhidas as producdes escritas finais, nas mesmas condi¢des da primeira recolha,
com vista a andlise da evolucdo da qualidade textual, no que diz respeito a coesdo,
coeréncia, vocabulario e estrutura narrativa.

Os resultados da investigacao evidenciaram uma evolugao positiva nas produgdes
escritas dos alunos, com destaque para uma maior complexidade sintatica, uma expansao
do grupo nominal e uso mais frequente de grupos preposicionais e adjetivais. Verificou-
se um melhor desenvolvimento das personagens e uma progressiva apropriacdo das
convengdes do texto narrativo, sustentado por relagcdes causais e temporais. Conclui-se,
assim, que a utilizagdo intencional de textos literarios como modelos no ensino da escrita

teve um impacto positivo na melhoria da qualidade textual dos alunos.

Palavras-chave: escrita, textos literarios, input linguistico, qualidade textual.



ABSTRACT

This report was developed within the scope of the curricular unit Supervised
Teaching Practice II at the School of Education of Lisbon, with the general aim of
analysing the influence of literary texts as linguistic input on the textual quality of 3™ year
students in the 1% cycle of Basic Education.

The research followed a case study methodology, with principles of action
research and a predominantly qualitative nature. Written productions were collected from
a class of 3™ year students, as well as their responses to a questionnaire on reading habits,
to characterize the sample and identify weaknesses in writing. During the intervention, a
systematic and explicit approach to writing instruction was implemented, using a
selection of high-quality literary texts aligned with the class group’s interests and needs
as models. Subsequently, final written productions were gathered under the same
conditions as the initial collection, with the aim of analyzing the development of textual
quality in terms of cohesion, coherence, vocabulary, and narrative structure.

The results revealed a positive evolution in students' written productions,
particularly in terms of increased syntactic complexity, expansion of noun phrases, and
more frequent use of prepositional and adjectival groups. There was also an improvement
in character development and a progressive appropriation of narrative text conventions,
supported by causal and temporal relationships. It is therefore concluded that the
intentional use of literary texts as models in writing instruction had a positive impact on

students' textual quality.

Keywords: writing, literary texts, linguistic input, textual quality
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O presente relatorio final foi realizado no ambito da unidade curricular Pratica de
Ensino Supervisionada II (PES II), que integra o plano de estudos do mestrado em Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal
no 2.° CEB, ministrado pela Escola Superior de Educagdo de Lisboa, do Instituto
Politécnico de Lisboa. Este relatério agrega uma analise critica da pratica em dois estagios
curriculares, em 1.° ¢ 2.° CEB, um estudo investigativo realizado na turma de 3.° ano onde
decorreu o estagio de 1.° ciclo, e uma reflexao final sobre o contributo da minha formagao
e das experiéncias de estagio e de investigagdo para o desenvolvimento de competéncias

pessoais e profissionais.

O relatério apresenta, portanto, duas partes: a primeira dedicada a descrigao e
analise critica da pratica supervisionada desenvolvida em cada um dos ciclos — numa
turma de 3.° ano do 1.° CEB e em duas turmas de 6.° ano do 2.° CEB -, contemplando, em
primeiro lugar, uma apresentagdo do trabalho desenvolvido no 1.° CEB, seguida da
descricdo da intervencdo realizada no 2.° CEB e culminando com uma analise

comparativa entre ambas as experiéncias.

A segunda parte do relatorio diz respeito ao estudo investigativo, desenvolvido na
turma onde decorreu o estagio de 1.° CEB. Em termos de estrutura, esta parte organiza-
se da seguinte forma: apresentacdo do estudo, com as motivacdes para a escolha do tema
e a definicdo da problematica, questdes orientadoras e objetivos da investigagdo;
fundamentagdo teodrica, onde sdo apresentadas as referéncias que sustentam o trabalho
desenvolvido; metodologia adotada, com a caracterizagdo da amostra e as fases da
investigacdo; apresentacao e analise dos resultados; e, por fim, as principais conclusdes

da investigagdo e constrangimentos no seu desenvolvimento.

A investiga¢do teve como objetivo geral analisar a influéncia do texto literario na
qualidade da producdo escrita de alunos do 3.° ano, explorando, em particular, quatro
dimensdes: 1) o impacto do ensino explicito em torno do texto literario na melhoria da
coesdo e coeréncia textual; i1) a contribuicdo da explorag¢do da linguagem literaria para o
enriquecimento lexical dos textos produzidos; iii) a evolugcdo da estrutura textual das
produgdes dos alunos, antes e depois da intervengdo; e iv) a influéncia dos habitos e

rotinas de leitura na qualidade das produgdes escritas.



Sendo este um estudo de caso com caracteristicas de investigacdo-agdo, a
investigacdo assumiu uma natureza predominantemente qualitativa, tendo sido
desenvolvida em vérias fases. Inicialmente, procedeu-se ao diagndstico da turma, com a
aplicagdo de um questionario sobre habitos de leitura e a recolha de produgdes escritas
iniciais, a partir de uma sequéncia de imagens, com vista a identifica¢do de fragilidades
no ambito da escrita. Seguiu-se uma fase de interven¢ao, com a selegao de textos literarios
e a exploracdo orientada dos aspetos de estrutura e de linguagem. Por fim, recolheram-se
as producdes finais, usando a mesma sequéncia de imagens, e procedeu-se a analise

comparativa dos textos produzidos pelos alunos.

O quadro teodrico que fundamenta este estudo articula trés eixos principais: 1) a
Educacao Literaria, com énfase no papel formativo e transformador do texto literario na
sala de aula; ii) a relagdo entre Leitura e Escrita, destacando a articulacdo entre estes
dominios no desenvolvimento da competéncia linguistica e textual; e iii) o ensino da
Escrita, numa abordagem explicita, sistematica e partilhada, sustentada em textos modelo
de qualidade. Recorreu-se a triangulagao dos dados — produgdes escritas dos alunos,
resultados do questionario aplicado, registos de notas de campo e evidéncias apontadas

por diversos autores — para um retrato mais fidedigno da realidade em estudo.

Os resultados revelaram uma evolugdo positiva nas produgdes dos alunos: os
textos passaram a apresentar um encadeamento mais 16gico das agdes, respeitando a
estrutura do texto narrativo, maior complexidade sintatica e diversidade lexical. Tais
resultados permitiram concluir que o ensino explicito da escrita, apoiado em textos
literarios de qualidade, favorece o desenvolvimento de competéncias discursivas, bem

como a aquisi¢do de estruturas linguisticas mais complexas.

Por fim, sera apresentada uma reflexao final sobre o impacto da formagao inicial
e das experiéncias vividas em contexto de estdgio no meu desenvolvimento pessoal e

profissional enquanto futura professora.



2. PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA NO 1.0 (EB



2.1. Caracterizacao do Contexto Institucional

Na presente seccdo, serd caracterizada a instituigdo da pratica de ensino
supervisionada no 1.° CEB, bem como a turma em que esta pratica decorreu. A
problemadtica, os objetivos gerais e as estratégias do Projeto de Interven¢do também serdo

apresentados nesta seccao.

2.1.1. Instituicao

A escola publica de ensino localiza-se em Lisboa, num contexto social marcado
por assimetrias socioecondémicas e culturais. A populagcdo do agrupamento de escolas
reflete a diversidade do contexto social em que se insere, sendo composta
maioritariamente por alunos provenientes de familias de baixo e médio-baixo nivel
sociocultural. Cerca de 25% dos alunos do agrupamento sdo oriundos dos PALOP, aos
quais se juntam alunos de outras nacionalidades, num total de 24 representagdes culturais
diferentes. Esta diversidade cultural e étnica exige uma constante atencdo a pratica da
inclusdo, pelo que as missdes da institui¢do sdo, entre outras, o respeito pela diferenca, a
igualdade de oportunidades e o combate a discriminagdo (Projeto Educativo, 2023).

A escola na qual foi realizada a intervengao foi inaugurada com o objetivo de dar
resposta ao crescente nimero de criangas da comunidade local. Integra o programa TEIP,
que visa responder a contextos escolares particularmente desafiantes, apostando na

promocao da equidade, inclusdo e sucesso escolar (Projeto Educativo, 2023).

2.1.2. A turma

A turma de 3.° ano de escolaridade ¢ constituida por 20 alunos, dos quais 11 sdo
do género feminino e 9 do género masculino. Os alunos tém idades compreendidas entre
os 8 e 0s 12 anos, sendo que a idade do aluno mais velho se deve ao facto de este ter
reprovado no 1.° ano de escolaridade e ter estado fora do sistema escolar durante 1 ano e
meio, por motivos familiares. Uma das alunas integrou a turma apenas na segunda semana
de observacao, tendo regressado de Franga, pais onde esteve durante uns meses, sem ter

ido a escola.



Em relacdo a origem sociocultural dos alunos, a turma conta com trés alunos de
nacionalidade brasileira e um aluno da Guiné-Bissau. Todos os restantes alunos sdo de
nacionalidade portuguesa, apesar de uma grande parte destes alunos ter pelo menos um
dos progenitores proveniente de um dos PALOP. Assim, alguns alunos, apesar de serem
portugueses, estdo inseridos em agregados familiares em que o crioulo ¢ a lingua de
comunicagao.

Em termos de Necessidades Educativas Especificas (NEE), a turma conta com um
aluno diagnosticado com Perturbacdo do Espetro do Autismo (PEA) e Perturbagdo de
Desenvolvimento da Linguagem (PDL); um aluno com Perturbagao de Hiperatividade e
Défice de Atengdao (PHDA); uma aluna diagnosticada com PDL e Perturbacdo do
Desenvolvimento Intelectual (PDI); e uma aluna com PDL e Perturbacdo de
Aprendizagem Especifica (PAE) com foco na leitura e na escrita. Além destas
perturbagdes diagnosticadas, alguns alunos também recebem apoio psicologico e dois
deles sao acompanhados em sessodes de terapia da fala.

No ambito do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), a professora
cooperante aplica predominantemente medidas universais, sendo estas dirigidas a todos
os alunos da turma. No entanto, observa-se uma atengao mais frequente a seis alunos, nos
quais estas medidas sdao particularmente reforcadas. Paralelamente, dois alunos

beneficiam de medidas seletivas, ajustadas as suas necessidades especificas.

2.1.2. Acao pedagogica da professora cooperante

Dada a heterogeneidade da turma, em termos de ritmos de desenvolvimento e
aprendizagem, a professora cooperante aposta na diferenciacdo pedagogica, adaptando os
recursos, as estratégias ¢ as metodologias as necessidades especificas dos alunos. Nos
momentos de trabalho em pequeno grupo, mesmo quando as tarefas ndo sdo
diferenciadas, ¢ comum observar-se um ambiente de entreajuda, onde os alunos mais
competentes ao nivel da leitura e escrita apoiam os colegas com mais dificuldades.

A pratica pedagogica da professora cooperante assenta, por i1sso, na promog¢ao de
um clima de sala de aula positivo, seguro e estimulante, onde todos os alunos se sintam
valorizados e motivados para aprender. Para isso, a professora promove bastante o

trabalho cooperativo e a disposi¢ao das mesas da sala de aula em ilhas ¢ o reflexo dessa



intencionalidade pedagogica. Sendo este o primeiro ano letivo da professora cooperante
com a turma, e tendo em conta as fragilidades emocionais e de aprendizagem, a docente
tem-se revelado atenta a construgdo de uma relagao de confianga com os alunos.
Relativamente a gestdo dos tempos e dos contetdos, esta ¢ feita de forma flexivel,
privilegiando, sempre que possivel e pertinente, a interdisciplinaridade e estabelecendo
ligacdes entre os saberes e as experiéncias pessoais dos alunos. Nao existe uma agenda

semanal fixa, pois esta vai sendo ajustada as necessidades identificadas no grupo.

2.2. Problematica, Objetivos e Estratégias Gerais de

Intervencao

A partir da identificagdo das potencialidades e fragilidades da turma, foi definida
uma problematica e objetivos gerais para o projeto de interven¢do. Face as dificuldades
observadas ao nivel da leitura e da escrita, nomeadamente na compreensao de textos e na
producdo escrita, tornou-se necessario intervir neste sentido.

As dificuldades na leitura e na escrita comprometem nado s6 o desempenho dos
alunos nesta area disciplinar, mas também o sucesso das restantes, nas quais a leitura e a
escrita sdo instrumentos fundamentais. Os alunos revelavam dificuldades na interpretagao
dos enunciados de problemas matemaéticos e ainda na comunicagdo, oral e escrita, dos
conhecimentos adquiridos de outras disciplinas.

Partindo da problematica “De que forma a criacdo de uma comunidade textual em
sala de aula contribui para o desenvolvimento de competéncias de leitura e de escrita?”,
foi proposto um ambiente de aprendizagem onde a leitura e a escrita se tornassem praticas
partilhadas e contextualizadas. Esta comunidade textual constituiu, por isso, um ponto de
partida para a abordagem multidisciplinar, a partir de textos literarios.

Durante a intervengao, foi estimulada a leitura, ndo apenas pela decodificagcdo das
palavras, mas pela compreensdo do texto; foram analisados os textos de autor, em
conjunto com os alunos, para a apropriagdo das caracteristicas linguistico-textuais; e
foram estimulados momentos de trabalho cooperativo, com a partilha de ideias e
apreciacao critica das produgdes dos alunos. No fundo, promoveu-se um sentimento de

pertenga a uma comunidade de leitores e escritores, com o refor¢co de competéncias de
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leitura e escrita. Na tabela 1, sdo apresentados os objetivos gerais e respetivos indicadores

de avalia¢dao, bem como os instrumentos de avalia¢ao utilizados.

Tabela 1

Objetivos gerais, indicadores e instrumentos de avaliagdo do Projeto de Intervengdo (1.° ciclo)

Objetivos gerais Indicadores de avaliaciao Instrumentos de
avaliacao
1. Mobilizar conhecimentos | 1.1. Mobiliza saberes interdisciplinares Produto do trabalho dos
prévios e experiéncias para a compreensao do texto; alunos
pessoais no processo de | 1.2. Manifesta ideias, sentimentos e
construcao de sentidos dos pontos de vista suscitados pelos textos | Diario de bordo
textos lidos/ouvidos. lidos/ouvidos;
1.3. Identifica informagdo implicita a Notas de campo

partir do texto;
1.4. Identifica o tema e o assunto do texto. | Grelhas de registo de

observacao
2. Apropriar-se das | 2.1. Aplica a estrutura dos textos modelo | Produto do trabalho dos
caracteristicas linguistico- nas suas proprias produgdes escritas; alunos
textuais dos textos modelo | 2.2. Enriquece o texto com vocabulario e
para as suas produgdes expressdes semelhantes as dos textos | Diario de bordo
escritas. modelo;

2.3. Organiza o texto de forma coesa e | Notas de campo
coerente, com encadeamento logico

das ideias. Grelhas de registo de
observacao
3. Desenvolver 3.1. Apresenta as suas ideias e pontos de | Diario de bordo
competéncias de vista de forma clara e adequada ao
comunicagio e grupo e contexto; Notas de campo
colaborag@o. 3.2. Formula argumentos justificativos das
suas ideias; Grelhas de registo de

3.3. Contribui ativamente para a realiza¢do | po ervagio

de tarefas coletivas.

Nota. Objetivos, indicadores e instrumentos de avaliagdo definidos pelo par de estidgio, com base nas

potencialidades e fragilidades da turma.

Com vista ao cumprimento do primeiro objetivo geral — mobilizar conhecimentos
prévios e experiéncias pessoais no processo de construgdao de sentidos dos textos
lidos/ouvidos — foram langadas questdes antes, durante ¢ apos a leitura dos textos
literarios, nas horas do conto, promovendo o questionamento e a formulacao de previsdes

(Sousa & Costa, 2022; Viana et al., 2018). Foram realizadas leituras semanais de textos
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literarios de qualidade, adequados as necessidades e interesses dos alunos, com o objetivo
de construir uma comunidade de leitores (Sousa et al., 2011).

Foi implementado também o Caderno de Leitor/Escritor, dindmica na qual cada
aluno fazia o registo das suas reagdes pessoais aos textos lidos/ouvidos, favorecendo a
descoberta da sua identidade enquanto leitores (Pereira, 2024). Assim, foram construidos
sentidos coletivos para as obras literarias, a partir das interagdes com o texto e da partilha
de experiéncias pessoais (Balga, 2023).

Para os alunos atingirem o segundo objetivo — apropriar-se das caracteristicas
linguistico-textuais dos textos modelo para as suas produgdes escritas — foi feita uma
exploragao sistematica dos textos narrativos como modelo, promovendo a analise coletiva
das suas estruturas, vocabulario ¢ conectores discursivos (Sim-Sim, 2007; Parracho &
Sousa, 2012). As atividades comegavam com o reconto oral em grande grupo, com
grelhas de compreensao, seguindo-se o reconto escrito a pares ou individualmente, com
o apoio de grelhas de planificacdo e revisao de texto (Sousa et al., 2013). Incentivou-se o
ensino da escrita como processo € a revisdo colaborativa, com tarefas de revisdo e
aperfeicoamento textual em grande grupo e a pares (Sousa, 2015). Foram ainda criados
bancos de palavras visiveis na sala (conectores discursivos, adjetivos, etc.) para auxiliar
a escrita (Sepulveda & Teberosky, 2011).

Para o terceiro objetivo geral — desenvolver competéncias de comunicacio e
colaboragdo —, as atividades foram estruturadas em dindmicas cooperativas, respeitando
a organizacdo da sala em ilhas e incentivando o trabalho em pequenos grupos. Foram
propostas tarefas interdisciplinares de pesquisa e construg¢ao coletiva do conhecimento,
com recurso a tecnologias. A dramatiza¢do (role-play) foi usada como estratégia de
comunicagdo e, nas areas de Expressdes Artisticas e Educagdo Fisica, também foram
promovidas atividades que exigiam a negociagao e o trabalho de equipa.

Além disso, a minha intervencdo baseou-se numa abordagem inclusiva e
diversificada na apresentacdo da informagdo, com recurso a diferentes meios de
representacao (visual, auditivo e cinestésico), tendo em conta a diversidade dos alunos
nos modos de processamento da informag¢do e as suas necessidades especificas

(Ministério da Educacao, 2018).
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3. PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA NO 2.0 (EB
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3.1. Caracterizacido do Contexto Institucional

Na presente seccdo, serd caracterizada a instituigdo da pratica de ensino
supervisionada no 2.° CEB, as turmas em que esta pratica ocorreu. A problematica, os
objetivos gerais e as estratégias do Projeto de Intervencdo serdo também apresentados

nesta sec¢ao.

3.1.1. Instituicao

A escola publica de ensino, na qual fiz a minha intervencao no 2.° CEB, localiza-
se no centro de Lisboa, com uma grande riqueza e diversidade do meio envolvente, em
termos de patrimonio histérico, cientifico e cultural. O territério educativo da escola ¢é
rico em diversidade e multiculturalidade, sendo que 36% dos alunos da escola sdo
estrangeiros, maioritariamente provenientes do Brasil, mas também de outros paises,
como Nepal, Bangladesh, india, Ucrdnia, Cabo Verde ¢ Angola (Projeto Educativo do
Agrupamento, 2022).

A escola integra o Ensino Pré-Escolar, turmas do 1.° ao 3.° Ciclo do Ensino Bésico
e ainda o Ensino Secundario. Trata-se de um contexto socioecondémico desfavorecido,
com uma percentagem consideravel de alunos institucionalizados, de familias com
caracteristicas socioeconomicas de baixos rendimentos e de alunos com ASE (Acdo
Social Escolar) (Projeto Educativo do Agrupamento, 2022).

Dada a vulnerabilidade do contexto socioecondmico e cultural da comunidade
escolar, com grandes assimetrias socioecondmicas, este contexto de ensino integra o
Programa TEIP (Territorios Educativos de Intervengao Prioritaria), com a implementagao
de acdes estratégicas, desenhadas para a comunidade e baseadas em metodologias para a
promocao do trabalho em rede, com vista a promoc¢ao do sucesso educativo.

Além dos projetos associados ao Programa TEIP, a escola também se envolve
noutros em articulagdo com varios parceiros, que contribuem para cumprir a missao de
uma educacdo inclusiva, como ¢ o caso do Espaco I, um recurso organizativo de

acolhimento dos alunos migrantes recém-chegados, que nao tenham o portugués como
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lingua materna ou que ndo tenham tido o portugués como lingua de escolarizag¢do (Projeto
Educativo do Agrupamento, 2022).

Em suma, esta escola tem como objetivo promover o sucesso escolar e educativo
de todos os alunos, independentemente das suas caracteristicas individuais ¢ da sua
condi¢do sociocultural, valorizando a diversidade cultural e linguistica como uma
oportunidade e fonte de aprendizagem para todos (Projeto Educativo do Agrupamento,

2022).

3.1.3. Turmas

Uma das turmas, de 6.° ano de escolaridade, ¢ constituida por 19 alunos, dos quais
12 rapazes e 7 raparigas, com idades compreendidas entre os 11 e os 17 anos. E uma
turma com uma grande diversidade linguistica e multiculturalidade, com 10
nacionalidades diferentes. Dois dos alunos tém NEE, sendo que um aluno tem PHDA e
outro foi diagnosticado com PEA.

Os dois alunos mais velhos s3o migrantes recém-chegados, da Ucrdnia e do
Senegal, ndo tendo o Portugués como lingua materna. Assim, estdo matriculados na
turma, mas ndo estdo inscritos nas disciplinas de Portugués e de HGP. Sao alunos que
frequentam o Espaco I, onde sdo acompanhados por uma equipa de docentes
multidisciplinar, para aprenderem a lingua e outras disciplinas, de forma inclusiva e
adaptada as suas necessidades. Estes alunos, por vezes, assistem as aulas de HGP, para
se irem familiarizando com a lingua e para se sentirem incluidos na turma, ainda que ndo
sejam avaliados pelo professor cooperante.

Além destes dois alunos que frequentam o Espaco I, esta turma integra outros
quatro alunos cuja lingua materna nao ¢ o portugués, que nao estdo inscritos na disciplina
de Portugués, mas sim na de PLNM. Apesar de ndo serem avaliados pelo professor
cooperante, estes alunos frequentam as aulas de portugués, onde realizam exercicios de
PLNM num caderno de fichas. No caso da disciplina de HGP, estes alunos estao inscritos
e sao avaliados pelo professor cooperante, ainda que com algumas adaptagdes, dadas as
suas necessidades. Todos os alunos de PLNM sdo do nivel A2 de proficiéncia linguistica,
mas, apesar de estarem no mesmo nivel, apresentam muitas diferengas entre si, em todos

os dominios da lingua.
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A segunda turma, do mesmo ano de escolaridade, ¢ constituida também por 19
alunos, dos quais 13 rapazes e 6 raparigas, com idades compreendidas entre os 11 e os 12
anos. Nesta turma, existe uma aluna diagnosticada com PHDA, que, apesar de ser mais
agitada, ndo necessita de medidas especificas. A maioria dos alunos ¢ de nacionalidade
portuguesa e apenas 2 alunos sao nepaleses, encontrando-se no nivel A2, na disciplina de
PLNM. Ambos ja tém um bom dominio da compreensdo e expressdo oral, mas um deles
apresenta grandes dificuldades no que diz respeito a leitura e & escrita. A semelhanca do
que acontece na outra turma, estes alunos sao avaliados pelo professor cooperante apenas
em HGP e nao estao matriculados na disciplina de portugués, mas sim na de PLNM.

Em ambas as turmas, os professores cooperantes recorrem bastante ao manual, a
Escola Virtual e a materiais de apoio. Todas as atividades de sala de aula observadas
foram feitas em grande grupo ou individualmente, ndo tendo sido observados momentos
de trabalho a pares ou em pequenos grupos.

Em termos de Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), na primeira
turma, os dois alunos com NEE sao avaliados com adaptagdes, nomeadamente fichas de
avaliacdo diferentes, tal como € o caso de trés alunos da segunda turma, dadas as suas
necessidades de suporte a aprendizagem, ndo colmatadas com a aplicagao das medidas

universais.

3.2. Problematica, Objetivos e Estratégias Gerais

A partir da identificacdo das potencialidades e fragilidades das duas turmas, foi
definida a seguinte problematica: “De que forma os Multiplos Meios de Representacao
(MMR) e as metodologias de ensino ativas e inclusivas contribuem para o
desenvolvimento de competéncias da oralidade e da escrita dos alunos?”.

Com vista ao envolvimento ativo dos alunos nas tarefas propostas, com a
apresentagdo de ideias, formulagcdo de argumentos e participagdo de forma critica e
reflexiva, foram diversificadas as metodologias de ensino. Avaliou-se, portanto, de que
forma esta diversificacdo, com os alunos no centro do seu processo de aprendizagem,
contribuia para uma maior envolvéncia nos momentos de escrita, incentivando-os a

expressar-se criticamente e a produzir textos, de acordo com os seus interesses e
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experiéncias pessoais, mobilizando os conhecimentos previamente adquiridos sobre a
estrutura de cada género textual e tipologia de texto.
Na tabela 2, sdo apresentados os objetivos gerais e respetivos indicadores de

avaliacdo, bem como os instrumentos de avalia¢ao utilizados.

Tabela 2
Objetivos gerais, indicadores e instrumentos de avaliagdo do Projeto de Intervengdo (2.° ciclo)
Instrumentos
Objetivos gerais Indicadores de avaliacao de avaliaciio

1. Desenvolver 1.1. Identifica padrdes e estabelece relagdes entre | - Grelhas de
competéncias de conteudos; registo de
analise e de reflexdo | 1.2. Identifica as informagdes mais relevantes; observacdo;
critica 1.3. Formula argumentos, justificando os seus pontos de | - Notas de

vista; campo e
1.4. Mobiliza conhecimentos para expressar a sua opinido; | diario de
1.5. Compara os conhecimentos prévios com os | bordo;

conhecimentos adquiridos. - Produto do
trabalho dos
alunos.

2. Valorizar o | 2.1. Relaciona os elementos do meio local com os contetiidos | - Grelhas de
patriménio cultural, trabalhados; registo de
estabelecendo 2.2. Mobiliza os conhecimentos adquiridos para a | observagdo;
conexdes entre 0 interpretagdo do patrimonio cultural local; - Notas de
meio local e os | 2.3. Contribui para a valorizacdo do patriménio cultural, | campo e
conteudos através da partilha de experiéncias pessoais. diario de
trabalhados. bordo;

- Produto do
trabalho dos
alunos.

3. Envolver-se nas | 3.1. Contribui com ideias e pontos de vista relevantes, com | - Grelhas de
dindmicas coletivas, base nas suas experiéncias pessoais; registo de
com respeito pelas | 3.2. Mantém a atencdo nas atividades de sala de aula, | observagdo;
diferentes completando as tarefas propostas de forma consistente; | - Notas de
perspetivas e | 3.3. Manifesta respeito por opinides ¢ visdes do mundo | campo e
valorizagdo da diferentes das suas; diario de
diversidade cultural. | 3.4. Coopera com os colegas, contribuindo para um | bordo.

ambiente de entreajuda e aprendizagens mutuas.

Nota. Objetivos, indicadores e instrumentos de avaliagdo definidos pelos elementos do grupo.

Tendo em vista o cumprimento do primeiro objetivo - desenvolver competéncias
de analise e de reflexdo critica -, foram implementadas atividades exploratorias, para

colmatar as principais fragilidades dos alunos, como a gramatica, através de laboratorios
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gramaticais, € a analise de fontes historico-geograficas, em atividades de trabalho
cooperativo e de recursos educativos digitais. Para os alunos formularem argumentos
justificativos das suas ideias, mobilizando conhecimentos previamente adquiridos, foi
desenvolvido um debate sobre um tema controverso da Historia, para serem confrontadas
diferentes perspetivas e pontos de vista. Em Portugués, também foram implementados
momentos de apreciagdo critica de obras literarias.

No que diz respeito ao segundo objetivo - valorizar o patrimoénio cultural,
estabelecendo conexdes entre o meio local e os conteudos trabalhados -, foi organizada
uma visita de estudo no meio local, a Igreja de Santa Catarina, e partiu-se sempre dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre 0 meio € o patrimonio para a analise dos eventos
historicos e culturais que moldaram o territorio e a identidade local ao longo do tempo.

Por fim, apesar de os alunos ndo revelarem grandes dificuldades ao nivel da
interacao e respeito uns pelos outros, mesmo com tantas diferencas culturais e barreiras
linguisticas, foram introduzidos momentos de trabalho cooperativo nas duas turmas,
permitindo que os alunos aprendessem uns com os outros, através da partilha de ideias,
experiéncias e pontos de vista.

Apostou-se, ainda, sempre que possivel, na interdisciplinaridade, nas
metodologias ativas e na utilizagdo da tecnologia, para melhorar a aprendizagem e captar
a aten¢do dos alunos, através de plataformas web que permitissem o uso de gamificagao.
Além disso, o plano de agdo também contou com momentos de diferenciacdo pedagogica,
nao s6 para os alunos com NEE, mas também para os alunos de PLNM.

Relativamente a problematica definida - “De que forma os Multiplos Meios de
Representagao (MMR) e as metodologias de ensino ativas e inclusivas contribuem para
o desenvolvimento de competéncias da oralidade e da escrita dos alunos?”” — foi criado
um ambiente de sala de aula inclusivo, tornando o curriculo acessivel a todos os alunos.
Para isso, a informagao foi apresentada em diferentes suportes visuais, como esquemas,
videos, imagens, etc., ja que todos os alunos sao diferentes no modo como compreendem

e processam a informac¢do (Ministério da Educagio, 2018).
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4. ANALISE CRITICA DA
PRATICA EM AMBOS 0S
CICLOS



Nesta seccao, apresento uma analise critica da pratica ocorrida em ambos os
contextos de estagio — 1.° e 2.° ciclos do Ensino Basico -, centrando-me no
desenvolvimento de competéncias dos alunos, nos métodos de ensino/aprendizagem
adotados, na relacdo pedagogica estabelecida e nos processos de regulagdo e avaliagdao

das aprendizagens e dos comportamentos sociais.

No 1.° ciclo, os alunos encontravam-se em diferentes niveis de aprendizagem e
desenvolvimento, essencialmente no que diz respeito a alfabetizagdo. Enquanto alguns
alunos ja liam e escreviam com autonomia, outros encontravam-se ainda em fases iniciais
da aprendizagem da leitura e da producdo escrita. Esta heterogeneidade exigiu um
planeamento das propostas didaticas, com estratégias de diferenciacdo pedagdgica, para

garantir que todos os alunos pudessem participar, de acordo com as suas necessidades.

A estes desafios juntavam-se os casos de NEE, entre os quais se destacava um
aluno com Perturbagdo do Espetro do Autismo (PEA), com comunicagdo quase nao
verbal e cuja participacdo exigia um acompanhamento mais individualizado e o recurso
a materiais manipulaveis e visuais. A presen¢a de outros alunos com dificuldades de
aprendizagem também exigiu estratégias diferenciadas € um apoio sistematico,

essencialmente na leitura e na escrita.

Face as dificuldades observadas ao nivel da leitura e da escrita, nomeadamente na
compreensdo de textos e na producdo escrita, tornou-se evidente a necessidade de intervir
nesse sentido. Assim, a prioridade foi a constru¢do de uma comunidade de leitores e
escritores, como um espago de aprendizagem partilhada, onde os textos literarios nao
fossem apenas objetos de leitura, mas instrumentos de trabalho sobre a linguagem e de
construcdo de sentidos (Balga, 2023). Semanalmente, durante as horas do conto, foram
promovidos momentos de leitura partilhada, com discussdes coletivas sobre os textos.
Estes momentos foram essenciais para o desenvolvimento da compreensdo leitora, uma
vez que os alunos eram incentivados a estabelecer ligacdes entre os textos lidos e os seus
conhecimentos, experiéncias pessoais e/ou realidades conhecidas (Balga, 2023).

Ao longo do tempo, observou-se um progressivo envolvimento dos alunos, que
passaram a sentir-se mais a vontade para partilhar historias semelhantes que conheciam,

quer de outras obras literarias, quer de experiéncias pessoais. Estas partilhas espontaneas
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e as questdes que surgiam em diferentes momentos da leitura — antes, durante e apds o
contacto com o texto — revelaram-se estratégias importantes para a constru¢ao de sentidos
e para a compreensdo de mensagens explicitas e implicitas nos textos (Sousa & Costa,

2022; Viana et al., 2018; Gabriel & Morais, 2017).

Foi este ambiente de didlogo e partilha que contribuiu para a criacdo de uma
comunidade de leitores, em que o sentido do texto era construido de forma colaborativa.
A leitura passou, assim, a ser encarada como uma experiéncia coletiva, enriquecida pelas
multiplas perspetivas. Além disso, o recurso as ilustragdes presentes nos livros funcionou
como um apoio visual, essencial para a interpretagdo do texto, especialmente no caso dos
alunos com maiores dificuldades de compreensdo. As imagens complementavam o texto

verbal e possibilitavam as inferéncias (Balga & Pereira, 2018).

A apropriacdo das caracteristicas linguistico-textuais dos textos modelo foi um
processo gradual. A medida que os alunos foram sendo expostos aos textos literarios,
comecaram a internalizar a estrutura e as caracteristicas linguisticas dos textos. A criacao
de listas de palavras, incluindo adjetivos e vocabulario desconhecido, foi uma estratégia
eficaz e com resultados na promocgao da aprendizagem e apropriacao do vocabulario de

textos modelo (Sousa, 2015; Sousa et al., 2013; Sepulveda & Teberosky, 2011).

Com o tempo, os textos produzidos pelos alunos comegaram a refletir a estrutura
e as caracteristicas dos textos modelo, ainda que permanecessem muitas dificuldades ao
nivel da escrita de textos. Passaram a utilizar formas de abertura semelhantes as dos textos
modelo, a distinguir introdug¢do, desenvolvimento e conclusdo, e a incorporar expressoes
e vocabulario dos textos modelo de forma consistente (Sousa, 2015). A presenca de
adjetivos nas producdes textuais dos alunos foi também um aspeto da evolugdo positiva,
demonstrando uma maior riqueza e complexidade na linguagem utilizada. Além disso,
alguns alunos chegaram a utilizar palavras que haviam inicialmente destacado como

desconhecidas nas suas producdes escritas (Hindman et al., 2015).

Com o proposito de potenciar a comunicacdo eficaz e a colaboragdo entre os
alunos, o trabalho cooperativo manteve-se, com a partilha de ideias e a apresentagdo de

trabalhos e/ou raciocinios a pares ou em pequenos grupos. Também os momentos de
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revisdo dos trabalhos dos colegas, com propostas de melhoria, tiveram um papel central.
A medida que os alunos dominavam melhor os critérios de qualidade textual também se
tornavam progressivamente mais criticos e exigentes na revisdo dos seus textos € no

aperfeicoamento dos textos dos colegas.

Apesar de alguns alunos terem mais insegurangas na oralidade, por fatores
emocionais ou necessidades especificas, observou-se uma evolugdo positiva. Os alunos
sentiam-se progressivamente mais confiantes para intervir e foi promovido um ambiente
de aprendizagem cooperativa, com a disposi¢ao das mesas em ilhas, j4 instituida pela
professora cooperante. Desta forma, a negociacdo de ideias e a tomada de decisdes
partilhadas fez-se sentir. Mesmo quando surgiram conflitos pontuais, a turma demonstrou

capacidade para negociar solugdes e respeitar a diversidade de opinides.

No 2.° ciclo do Ensino Basico, os desafios residiram, sobretudo, na
heterogeneidade linguistica e cultural. Muitos alunos, de ambas as turmas, no tinham o
Portugués como lingua materna e, por isso, nao estavam sequer inscritos na disciplina de
Portugués, apesar de frequentarem as aulas. A par com a minha colega de estagio, optei
por incluir estes alunos sempre que possivel, o que exigiu uma diferenciagao dos recursos
e dos materiais. De acordo com o Manual de Apoio a Pratica para uma Educagdo
Inclusiva, todos os alunos sdo diferentes no modo como compreendem a informacao, pelo
que ¢ necessario que os contetidos sejam acessiveis e compreensiveis por todos os alunos.
Assim, essencialmente m HGP, apostou-se nas multiplas formas de representagdao da
informagao, recorrendo a videos, imagens, esquemas, mapas, etc., para facilitar a

compreensdo dos contetidos (Ministério da Educagao, 2018).

De uma forma geral, o desempenho dos alunos das duas turmas do 6.° ano foi
positivo, essencialmente na identificacdo de informacgdes relevantes, tanto explicitas
quanto implicitas, em diferentes tipos de texto e fontes historico-geograficas. Observou-
se uma evolugdo na capacidade de interpretacao e analise dessas fontes, que inicialmente
foi uma das fragilidades identificadas. No entanto, seria essencial um maior trabalho no

estabelecimento de conexdes entre os contetidos trabalhados e situagdes novas.
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Alguns alunos destacaram-se na identificacdo de padrdes, na analise critica e na
mobiliza¢do de conhecimentos para sustentar os seus argumentos e/ou pontos de vista,
competéncias transversais a todas as 4reas disciplinares e essenciais a saida da
escolaridade obrigatoria (Ministério da Educagdo, 2017). Os alunos de PLNM
enfrentaram dificuldades adicionais, na interpretacao e analise de textos mais complexos

e/ou fontes historico-geograficas, o que exigiu estratégias diferenciadas de apoio.

Relativamente a valorizagdo do patriménio cultural, ndo foi possivel organizar
mais visitas de estudo, além da ja planeada visita a Igreja de Santa Catarina, onde os
alunos puderam estabelecer conexdes entre os contetidos lecionados e os elementos que
observaram. Durante as sessoes, também foram abordados varios elementos patrimoniais,
como os nomes das ruas da baixa lisboeta relacionados com os antigos oficios, expressoes
1diomaticas derivadas de acontecimentos historicos, etc., com vista ao ensino da Historia

de forma contextualizada e a uma visdo ampla e integrada do passado (Pinto, 2016).

No que diz respeito a atitudes, valores, intera¢do cultural e respeito pelo outro,
numa das turmas, o ambiente foi de entreajuda e de cooperagdo. No entanto, nas aulas de
Portugués, os alunos de PLNM, por nao serem habitualmente integrados nas atividades,
acabaram por ser, em alguns momentos, excluidos pelos colegas. Ainda assim, em
momentos fora da sala de aula, estes alunos eram bem incluidos nas conversas,

brincadeiras, etc., por ja& dominarem bastante bem a lingua, no registo oral.

Na outra turma, houve desafios adicionais, ndo s6 por haver mais alunos de PLNM
(e com mais dificuldades na lingua), mas também devido ao comportamento de um aluno
com PHDA, que, por vezes, influenciava negativamente o ambiente da sala. Os colegas
tendiam a repreendé-lo, o que gerava alguns conflitos. No entanto, ao longo da

intervengdo, a evolucdo foi positiva, com melhorias no comportamento geral da turma.

Apesar de se ter verificado uma tendéncia para os alunos de PLNM se isolarem e
comunicarem entre si, a presenga de muitos alunos bilingues e de nacionalidade
estrangeira — mas ja integrados ha varios anos — facilitou a comunicagao e a integragao

desses colegas. Estes alunos foram uma mais-valia na traducao entre linguas.
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No 1.° ciclo, foi possivel desenvolver um percurso didatico com um fio condutor
claro, articulando atividades de forma sequencial e coerente ao longo da intervengdo. As
propostas partiram frequentemente das obras literarias que iam sendo introduzidas
semanalmente, servindo de ponto de partida para multiplas aprendizagens e permitindo a
consolida¢do de contetidos ja trabalhados, tal como defendem Costa et al. (2023).
Também foram trabalhadas questdes de cidadania, como empatia, respeito pelo outro e
autoconfianga, a partir dos textos literarios. Segundo as Aprendizagens Essenciais, os
alunos devem ser preparados para a vida, para serem cidaddos democraticos,
participativos € humanistas, e ¢ também através da leitura, da escrita e da partilha textual

que essa dimensao cidada se constrdi (Ministério da Educagao, 2018).

A flexibilidade na gestdo do tempo, no 1.° CEB, possibilitou uma abordagem
interdisciplinar mais integrada. No 2.° ciclo, embora a organizagdo curricular por
disciplinas e horarios fixos tenha colocado desafios a articulacdo interdisciplinar, procurei
seguir a mesma légica de integragdo. Nesse sentido, foram desenvolvidas atividades

como a escrita de textos relacionados com os conteudos de HGP.

Do ponto de vista da relacao pedagogica, senti que o inicio na pratica foi mais
fluido no 1.° CEB, muito devido a riqueza do periodo de observagdo participante. Neste
contexto, tive a oportunidade de circular liviemente pela sala, interagir com os alunos e
acompanhar de perto o seu trabalho, o que contribuiu para uma aproximagao progressiva
e natural. No 2.° CEB, o modelo de ensino mais centrado na exposi¢do e a organizacao
mais formal das aulas dificultaram este contacto mais proximo, numa fase inicial. Por

isso, o estabelecimento de uma relagdo de confianga com os alunos foi mais gradual.

Apesar da diferenga sentida no inicio de cada contexto, terminei ambos os estagios
com uma relagdo de confianca estabelecida entre mim e os alunos, num ambiente de
aprendizagem seguro, positivo e inclusivo. Considero que esta dimensdo relacional ¢
particularmente relevante quando trabalhamos com alunos em situagdes de maior
vulnerabilidade — realidade presente em ambos os contextos, ainda que por motivos

distintos.
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5. APRESENTACAO DO ESTUDO
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5.1. Contextualizacio

A escrita continua a ocupar um lugar central no processo de explicitagdo de
conhecimento e de avaliacdo dos alunos. A escola, enquanto espacgo privilegiado de
desenvolvimento de competéncias, valoriza a escrita como ferramenta essencial de
expressao e construgdo do saber, pelo que eventuais lacunas nesta area podem condicionar

o percurso escolar dos alunos (Lourengo, 2013).

Estudos apontam para uma relagdo direta entre a quantidade e a qualidade dos
textos literarios a que os alunos sao expostos e a qualidade dos textos que sdo capazes de
produzir (Sousa et al., 2013). De acordo com McLean (2022), a escrita desenvolve-se ndo
apenas como uma competéncia individual, mas como uma pratica social partilhada,
influenciada pelas relagdes, pelas praticas pedagogicas e pelo contexto cultural. Assim, a
sala de aula deve constituir-se como uma comunidade que define praticas de literacia,

com modelos escritos que orientem os processos de escrita dos alunos (Sousa, 2015).

No entanto, hd evidéncias de que o ensino da escrita na maioria das salas de aula
ndo ¢ eficaz. De uma forma geral, os professores ndo dedicam tempo suficiente a ensinar
competéncias e estratégias necessarias para que os alunos escrevam bem e poucos sdao
aqueles que recorrem a momentos de instrucdo estratégica e sistematica das

caracteristicas estruturais e linguisticas dos textos escritos (McLean, 2022).

Os livros constituem uma fonte rica de novo vocabulario e a leitura compartilhada
oferece oportunidades para as criancas se apropriarem das convengdes da linguagem
escrita (Gabriel & Morais, 2017; Teberosky et al., 2020). Ao longo da minha formagao,
aprendi que a leitura ndo deve ser reduzida a textos fragmentados, devendo ser analisada
como um todo. No entanto, enquanto aluna, essa ndo foi a experiéncia que tive, pois 0s
momentos de leitura reduziam-se aos excertos dos manuais escolares. Enquanto
estagiaria, tenho assistido a momentos de exploragdao de obras literarias focalizados no

contetdo e na construgdo de sentido e ndo nas estruturas e formas linguisticas da escrita.

Segundo Hindman et al. (2015), ler textos literarios em voz alta para os alunos ¢é

necessario, mas insuficiente para que estes desenvolvam competéncias linguisticas para
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aprimorarem as suas produgdes escritas. Tenho observado também a falta de motivagao
e interesse dos alunos pela escrita de textos. De facto, escrever e aprender a escrever sao
tarefas desafiadoras e a motivacdo para escrever ¢ uma combinacdo complexa de

competéncias, valor atribuido a escrita e habitos e rotinas de escrita (McLean, 2022).

A falta de habitos de escrita e a escassa exploragdo de modelos textuais ricos ¢
diversificados refletem-se, por isso, na motivagao e nas fragilidades evidenciadas pelos
alunos. Os professores do Ensino Superior, por exemplo, manifestam frequentemente
preocupagodes relativamente as competéncias de escrita dos estudantes, salientando
dificuldades que vao além dos erros ortograficos e que se centram, sobretudo, na
organizagdo textual e frasica (Sousa et al., 2011). Estas evidéncias vém reforcar a
importancia de um trabalho sistematico ao nivel da leitura e da escrita, desde os primeiros
anos de escolaridade, ja que estas competéncias se revelam fundamentais ndo apenas na

prossecucdo de estudos, mas também na vida profissional e pessoal (Sousa, 2015).

Tendo em conta que a escrita tende a ser encarada, em muitas salas de aula, mais
como um instrumento de avaliagdo do que como um processo de aprendizagem e
desenvolvimento, as oportunidades de os alunos experimentarem, aperfeigoarem e
consolidarem as suas competéncias de escrita ficam limitadas (Sousa, 2015). Devem ser
implementadas praticas sistematicas de avaliacdo formativa, que incluam feedback aos

alunos como pratica diaria (McLean, 2022).

E neste contexto que se inscreve o presente estudo, que teve também como
motivagdo pessoal o meu gosto pela escrita. Ao longo do meu percurso enquanto aluna,
ndo senti um grande estimulo para desenvolver as minhas competéncias de escrita em
sala de aula, além dos momentos de avaliacdo. Porém, esta auséncia de estimulo nao fez
diminuir o meu interesse pela escrita e, em 2017, ingressei no curso de Jornalismo, no
Ensino Superior. Mais tarde, apesar de ter concluido este curso, percebi que o meu lugar
era na Educacdo Basica ¢, ao confrontar-me com as dificuldades na escrita, ndo so6 de
alunos do 1.° e 2.° ciclo, mas também de colegas de curso, senti a necessidade de aprender

mais sobre o ensino da escrita.
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Como futura professora, vejo na promog¢do da competéncia escrita uma
responsabilidade pedagodgica. Acredito que a melhoria da escrita exige um ensino
explicito e intencional, que inclua estratégias especificas, nomeadamente a utilizagao de
textos diversificados e com qualidade linguistico-textual como modelo, para o
desenvolvimento da leitura e da escrita. Pretendo, entdo, com esta investigagado, refletir

sobre praticas que potenciem a melhoria da producao escrita dos alunos.

5.2. Definicido do problema e de objeto de estudo

Para a presente investigacdo, foi definida a seguinte problematica: “O texto
literario como modelo para a escrita: um estudo de caso no 3.° ano do 1. CEB”,
tendo-se identificado como objetivo geral do estudo analisar a influéncia do texto

literario na qualidade da producio escrita de alunos do 3.° ano.

Com o objetivo geral definido, surgiram algumas questdes orientadoras, a saber:
i) qual ¢ o impacto do ensino explicito em torno do texto literario para a melhoria da
coesdo e coeréncia textual das produgdes escritas dos alunos?; ii) de que forma a
exploragdo explicita da linguagem do texto literario modelo contribui para o
enriquecimento lexical das producdes escritas dos alunos?; iii) de que forma um input
linguistico-textual de qualidade influencia a estrutura das produgdes escritas dos alunos?;
e iv) de que forma as rotinas e habitos de leitura dos alunos influenciam a qualidade das

suas produgdes escritas?

Ambicionando dar resposta as questdes levantadas, delineei trés objetivos de
investigacdo, face a problematica definida: i) analisar o impacto do ensino explicito em
torno do texto literario na melhoria da coesdo e coeréncia textual das produgdes escritas
dos alunos; ii) avaliar de que forma a exploracdo explicita da linguagem dos textos
literarios contribui para o enriquecimento lexical das producdes escritas dos alunos; iii)
comparar a estrutura textual das produgdes escritas dos alunos antes e depois da
exploragdo de textos literarios como modelo de escrita; e iv) analisar a influéncia das

rotinas e habitos de leitura dos alunos na qualidade das suas produgdes escritas.
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L. FUNDAMENTACAO TEORICA
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Na presente seccao, apresenta-se o quadro teorico de referéncia que suporta o
estudo desenvolvido, com a seguinte organizagdo: i) Educagdo Literaria, em que ¢
descrita a importancia da explorag¢do do texto literario em sala de aula; ii) Relacdo entre
a Leitura e a Escrita, em que sdo apresentados estes dominios do Portugués como
indissociaveis, apesar de terem processos de ensino e aprendizagem diferentes; € iii)
Ensino da Escrita, em que ¢ explicitada a pertinéncia do ensino explicito, sistematico e

partilhado da escrita a partir da leitura e da compreensao de textos literarios.

6.1. Educacao Literaria

Os beneficios da leitura s3o bem conhecidos. Os estudos mostram a relagdo entre
a leitura e a trajetoria académica, quer no ensino basico quer mais tarde (Araujo & Costa,
2023). A educagao literaria ¢ vista como transformadora do leitor a varios niveis (Fialho,
2019) e sdo varias as evidéncias sobre a pertinéncia da exploracao do texto literario para
o desenvolvimento de competéncias de leitura e de escrita. No entanto, as praticas
pedagogicas comuns continuam a recorrer ao texto literario apenas para introduzir
atividades linguisticas e ndo como input para o planeamento de tarefas encadeadas de
ensino e aprendizagem (Teberosky, 2020).

Além disso, ¢ frequente que, nas salas de aula, os alunos trabalhem o texto literario
apenas em excertos € ndo na sua globalidade, comprometendo a ligagao entre o aluno e a
obra literaria (Balga, 2023). De acordo com Sousa et al. (2011), os excertos dos textos
literarios sdo retirados do seu contexto enunciativo, que ajudaria a compreender o sentido
do texto. Ora, se a competéncia leitora e a competéncia literdria resultam do cruzamento
entre o texto do autor e as suas experiéncias pessoais ¢ conhecimentos prévios, entdo, ao
serem utilizados, predominantemente, textos fragmentados, ¢ limitada a possibilidade de
os alunos desenvolverem uma compreensao plena da obra, bem como de se relacionarem,
de forma mais profunda, com os seus temas, personagens e contextos (Balga, 2023).

Sao as experiéncias de vida do leitor que concorrem para a leitura que o leitor faz
do texto literario, permitindo-lhe construir sentidos proprios a partir da sua interagdo com
o texto. Nesse processo, o leitor dispde-se a “fazer as suas proprias escolhas no bosque
narrativo” e as suas vivéncias, referéncias e emogdes convidam-no a realizar “passeios

imaginarios fora do bosque” (Balga, 2023, p. 6).
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As criangas provenientes de contextos social e culturalmente desfavorecidos,
muitas vezes familiarizadas apenas com o discurso primario, dominante na esfera
familiar, enfrentam maiores dificuldades no acesso ao discurso secundario, do contexto
escolar (Sousa et al., 2011). Também as criangas com antecedentes migratdrios podem
produzir textos lexicalmente menos ricos na sua lingua de heranga (Flores et al., 2024).

Entdo, quanto mais distantes as criancas estiverem da cultura escrita, maiores
serdo os desafios na apropriagdo do modo escrito (Sousa & Lourengo, 2014). Assim, de
acordo com Hindman et al. (2015), a exploragdo de textos literarios de qualidade e com
uma linguagem cuidada expde as criangas a vocabuldrio e a estruturas linguisticas mais
complexas do que aquelas a que teriam acesso no seio familiar.

Cabe ao professor escolher textos literarios de qualidade, apropriados ao
desenvolvimento cognitivo, linguistico e cultural dos alunos e tendo em conta a sua faixa
etaria e os seus interesses (Sousa et al., 2011). Importa também que os textos literarios
sejam diversificados, pois ¢ no confronto com diferentes tipos de linguagens que as
criangas vao comegando a construir a sua identidade enquanto leitoras (Balga & Pereira,
2018). No entanto, segundo Sousa et al. (2011), ndo basta um input rico e variado, pois
devem ser ensinadas, explicitamente, as caracteristicas linguisticas e enunciativas.

A partir de um texto poderdo realizar-se atividades encadeadas, que permitem o
compartilhamento de cenarios e interligacdo entre tarefas de leitura e de escrita, que se
tornam interdependentes quando se relacionam com a oralidade na aprendizagem
(Teberosky, 2020). As intervenc¢des na linguagem oral também contribuem fortemente
para o beneficio da competéncia escrita, pelo que as atividades integradas sdo
fundamentais, através da cria¢do de uma comunidade textual em sala de aula, com a
discussao de textos literarios (Graham & Alves, 2021; Sousa & Lourengo, 2014). Esta
leitura compartilhada ¢ uma forma de “o adulto caminhar de maos dadas com a crianga

ao longo dos textos” (Gabriel & Morais, 2017).

Segundo Teberosky (2010), as sequéncias de atividades que alternam leitura,
oralidade e escrita comecam pela leitura em voz alta para os alunos. Mas, mesmo antes
de ser iniciada a leitura em voz alta, Sim-Sim (2007) defende que deve ser explicitado o
objetivo da leitura do texto e devem ser ativados os conhecimentos prévios dos alunos

sobre o tema, antecipando contetdos com base no titulo e nas ilustragdes. A linguagem
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visual dos textos literarios permite construir ideias coerentes a respeito do texto,

auxiliando a interpretacdo (Balga & Pereira, 2018).

Através da comunidade de textos, sdo criados momentos de partilha e de
construcao de sentidos, nos quais os alunos estabelecem ligagdes entre a literatura e as
suas vivéncias, assumem uma atitude critica face ao que aconteceu na historia e formulam
juizos de valor (Balga & Pereira, 2018). Assim, partilhar leituras na sala de aula promove
o desenvolvimento da Educacdo Literaria, com a valoriza¢ao das experiéncias e respostas
pessoais dos alunos face ao texto lido/ouvido (Flecha & Mello, 2005; Balga, 2023). A
leitura compartilhada, em sala de aula, permite desenvolver a compreensdo leitora,
oferecendo oportunidades para discutir o significado de palavras e de as integrar na rede

de conhecimentos Iéxico-semanticos dos alunos (Gabriel & Morais, 2017).

Hindman et al. (2015) destacam que a formulagdo de hipoteses interpretativas
sobre a obra literaria permite a constru¢do de competéncias inferenciais. Portanto, o
desenvolvimento da competéncia literaria permite a formulagdo de hipdteses
interpretativas, o que envolve também a capacidade de preencher lacunas deixadas pelo
texto literario, através do raciocinio inferencial (Balga, 2023). Através da leitura mediada
pelo professor, do questionamento e da formulacao de hipoteses interpretativas, os alunos
sdo conduzidos para a compreensdo de determinadas expressdes utilizadas em sentido
metafdrico ou irdénico, algo que, possivelmente, ndo aconteceria se as criangas lessem

sozinhas (Gabriel & Morais, 2017).

Durante a leitura, as criangas recorrem as suas ideias prévias para darem sentido
ao texto, podendo mesmo recorrer a outras obras ja lidas, sendo que “o ato de leitura e de
compreensdo ndao ¢ Unico nem solitario: os textos remetem a outros textos e a
compreensdo remete & memoria” (Teberosky, 2010, p. 58). Toda esta leitura em didlogo,
com o0 questionamento estratégico e frequente por parte do docente, também contribui
para o desenvolvimento do vocabulério das criancas (Hindman et al., 2015). Mas, para
que as criancas se apropriem do vocabulario e dos padrdes linguisticos dos textos lidos,

devem ser destacadas as estruturas que funcionam como modelos de lingua (Sousa, 2015).
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No final da leitura, além das questdes sobre o texto lido, devem ser confrontadas
as previsdes feitas com o contetdo do texto e proceder-se a releituras para uma melhor
compreensdo (Sim-Sim, 2007). De acordo com Teberosky (2010), podem ser feitas
releituras com diferentes focos (estrutura, normas de construcdo da linguagem, procura
de vocabulario, etc.). Portanto, a releitura dos textos ou de partes dos mesmos pode
facilitar a compreensdo e ajudar a reforgar os significados de algumas palavras. A maioria
dos professores 1€ uma obra literaria apenas uma vez, mas as criancas precisam de
multiplos contactos com o mesmo vocabuldrio, para se conseguirem apropriar das novas

palavras e para as utilizarem, posteriormente, nas suas producdes (Hindman et al., 2015).

Balga (2023) defende que se deve proporcionar tempo aos alunos para estes
pensarem sobre os textos € conseguirem expressar o seu mundo interior através da
palavra, oral ou escrita. Devem ser criadas situagdes de reescrita e listas de palavras a
partir do texto, para facilitar a apropriagdo das formas da linguagem escrita (Teberosky,
2010). Portanto, a escrita ¢ uma das praticas essenciais no estimulo de uma educacao
literaria e um ambiente rico em escritos, com listas de palavras e produgdes dos alunos

afixadas nas paredes, potenciara a apropriacdo do modo como se escreve (Sousa, 2015).

Assim, a partir da leitura, releitura, desconstrugdo e reflexdo sobre os textos sao
criadas situagdes de escrita, que, por sua vez, serdo depois objeto de andlise e discussio.
Os textos funcionam, por isso, como ponto de partida para a reflexdo sobre a linguagem

e as suas estruturas (Sousa et al., 2011).

6.2. Relacao entre Leitura e Escrita

Vimos, entdo, que os textos podem ser pretexto para reflexdo sobre a atividade de
linguagem e a estrutura da lingua e para o ensino da leitura e da escrita de forma integrada.
Na verdade, a propria Educacdo Literaria “nutre-se (...) de acdes holisticas de
interpretagdo do texto e de produgdo escrita, (...) que consente a imagina¢ao nos atos de
compreensao, interpretacdo e de expressao literaria” (Balga, 2023, p. 5).

Quando o leitor, além de compreender o sentido do texto e de descobrir o seu
contexto e finalidade, observa as formas linguisticas que nele sao utilizadas, esta a refletir

sobre mecanismos de textualizagdo e a desenvolver, simultaneamente, competéncias de
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leitura e de escrita (Sousa et al., 2011). Portanto, devem ser implementadas praticas de
sala de aula que potenciem esta relagdo entre leitura e escrita, para que os alunos leiam
textos ndo apenas para a construcdo de sentidos, mas para se apropriarem também de
indices textuais e linguisticos (Sousa, 2015; Barbeiro, 1999).

Sousa (2015) defende um trabalho centrado nos textos, com atividades
sistematicas de leitura e de escrita. Para uma melhor compreensio do texto lido, os alunos
devem registar as ideias principais, por exemplo, através de esquemas e anotacdes durante
a leitura (Sim-Sim, 2007). Ou seja, quando se 1€, presta-se atenc¢do ao que se 1€ e procede-
se a reescrita do que se 1€, através da integracdao do texto do autor na producao textual
(Sousa, 2015).

Porém, nesta perspetiva da leitura e da escrita como dominios indissociaveis, que
permitem desenvolver a competéncia literaria, a reescrita dos textos deve focar-se ndo
apenas no contetido do texto, mas também na sua forma, através de um ensino explicito
dos mecanismos usados nos textos literarios (Sousa et al., 2013). Assim como “las
relecturas y la elaboracion de listas a partir de textos parecen ayudar a la visualizacion y
conceptualizacion de unidades textuales” (Sepulveda & Teberosky, 2011, p. 38), também
as produgdes escritas dos alunos serao um reflexo da apropriacao do vocabulario e modos
de escrita dos textos de autor, usados como modelo (Sousa, 2015).

A leitura das producdes escritas dos alunos e a formulacdo de comentérios e
apreciagdes as produgdes dos colegas, numa logica de aprendizagem interpares, também
constituem oportunidades de motivacao para a escrita, através de um trabalho integrado
entre leitura e escrita (Sousa, 2015). No fundo, os alunos leem textos literarios para
observarem estratégias linguistico-textuais e para refletirem sobre como se escreve e leem
as suas produc¢des escritas aos colegas e ao professor para, coletivamente, refletirem sobre
o que foi escrito (Sousa et al., 2013).

Assim, ensinar competéncias de escrita e aumentar o tempo que os alunos passam
a escrever contribui para uma melhor compreensao leitora (McLean, 2022). No entanto,
apesar de a leitura e a escrita, em sala de aula, no ambito da Educagdo Literaria,
interagirem e se alimentarem mutuamente, pois, a partir de um texto-fonte, sdo criadas

situagOes de reescrita para facilitar a compreensao do funcionamento do sistema de escrita
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(Teberosky, 2010), estes sdo, na verdade, dois processos distintos e, como tal, devem ser
ensinados de forma diferente (Sousa & Lourengo, 2014).

A leitura ndo pressupde apenas a decodificacdo das palavras escritas, através do
dominio do principio alfabético. Ler implica a compreensao do texto, num processo de
reconstrucdo dos sentidos do texto, com base no conhecimento e experiéncia do leitor
(Sousa & Costa Pereira, 2022). A escrita, por sua vez, ¢ uma tarefa complexa que exige
do aluno a mobilizagdo e organizacdo do seu conhecimento, para construir significado de
forma clara, coesa e adequada ao género textual, ao proposito e ao destinatario. Requer a
construgdo de frases complexas e variadas, conhecimentos de ortografia, gramatica e
pontuagdo e pressupde etapas, nas quais o aluno planeia, escreve, avalia e edita o que

escreveu (McLean, 2022).

6.3. Ensino da escrita

A escrita de textos tem-se revelado como uma das grandes dificuldades dos
alunos, por apresentar padrdes de organizagdo Iéxico-gramaticais distintas do discurso
oral. A grande maioria dos alunos tem tendéncia para fazer uma transcri¢ao do oral para
o escrito, sem questionar as diferengas entre os dois registos (Sousa, 2015), mas a
linguagem usada na escrita ndo pode nem deve ser o espelho ou a transcri¢do da
linguagem usada na oralidade (Gabriel & Morais, 2017; Sousa, 2019).

Na escrita, a diversidade de vocabulario utilizado é maior, bem como o cuidado
para evitar a repeticdo de termos e para o uso da norma padrdo da linguagem
(concordancia nominal e verbal, conjugacdo dos verbos, uso de pronomes, etc.). Ou seja,
durante a escrita, o autor esta mais consciente da escolha das palavras e, ao contrario da
oralidade, em que existem aspetos compartilhados e implicitos no contexto, a formulagao
das ideias deve ser explicita, pois nem sempre o leitor estd a par do contexto de escrita
(Gabriel & Morais, 2017).

Portanto, apesar de a escrita e a oralidade se influenciarem mutuamente, sao
modalidades diferentes, com contextos e objetivos comunicativos também distintos. Os
alunos devem entender a escrita ndo como um meio alternativo a oralidade, mas sim como
um sistema com mecanismos linguisticos especificos, com maior densidade lexical e

metaforas gramaticais (Baptista et al., 2011). Neste sentido, ¢ necessario que, nas salas
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de aula, haja um ensino explicito da escrita, com ativagao de varias competéncias graficas,
ortograficas, compositivas, complementado com atividades de descoberta da linguagem
dos textos escritos. As rotinas de leitura sdo necessarias, mas nao suficientes para que se
garanta que os alunos se apropriem das estruturas textuais, sintiticas e lexicais,
imprescindiveis para a melhoria da competéncia escrita (Sousa et al., 2013).

A investigagdo mostra que, além da leitura de textos modelo, também o ensino
processual ¢ importante: ensinar a planificar, redigir, rever e editar os escritos. A (i)
planificagdo ¢ o subprocesso de gerar ideias, estabelecer objetivos e organizar a
informacao; 11) a textualizagdo transforma os planos em texto; ii1) a revisao consiste em
avaliar as produgdes escritas e rever o texto, com vista a sua melhoria; e iv) a edi¢ao cuida
da versao final e ajuda a dar sentido aos escritos, preparando-os para a publicagdo. Estes
passos ndo t€m de ocorrer sempre em sequéncia, podendo interagir entre si, ou seja, 0s
alunos podem rever o que escrevem e reformular as suas ideias, voltando a planificar, por
exemplo (Sousa, 2015).

De facto, a instrucdo explicita e sistemdtica das etapas de planificacdo,
textualizagdo, avaliagdo e revisdo numa pratica guiada, com modelos de escrita e feedback
do professor tém efeitos positivos na escrita dos alunos (McLean, 2022; Graham & Alves,
2021). E este ensino explicito, partilhado e mediado pelo adulto, que contribui para a
progressiva autonomia e qualidade textual dos alunos (Sousa & Lourengo, 2014).

O ensino da escrita deve ser feito, entdo, através de estratégias adequadas, com
atividades que abordem a estrutura e a linguagem dos textos. Nesse sentido, e tal como
vimos acima, o texto literario assume-se como um input fundamental para o trabalho
explicito e sistematico, com vista a melhoria do ensino da escrita (Graham & Alves, 2021;
Sousa et al., 2013). Através de leituras multiplas de textos modelo, devidamente
selecionados pelo docente, atendendo a sua qualidade linguistico-textual, os alunos
descobrem estratégias textuais e estilisticas, tomam consciéncia das especificidades da
linguagem escrita e inspiram-se para as suas proprias producoes textuais (Sousa, 2015).

Podemos verificar, assim, a utilidade da literatura infantil para o ensino da
linguagem escrita. As proprias releituras e listas de palavras a partir de textos ajudam os
alunos a visualizar a estrutura destas unidades textuais (Sepulveda & Teberosky, 2011).

De facto, ha evidéncias de que o trabalho em torno da literatura favorece o

36



desenvolvimento da linguagem e da competéncia discursiva, nomeadamente na produgao
de textos coerentes ¢ coesos (Sousa et al., 2013).

A leitura de textos modelo deve ser acompanhada de reflexdo sobre as suas
estruturas linguisticas, nomeadamente a constru¢do das personagens, do espaco e do
tempo; os conectores discursivos e as relagdes causais (Parracho & Sousa, 2012). E esta
familiarizagdo dos alunos com a linguagem escrita, desde as suas formulas da linguagem,
aos marcadores discursivos e as estruturas gramaticais, que contribui para a melhoria
progressiva na escrita (Sepuilveda & Teberosky, 2011).

Segundo Sim-Sim (2007), os textos narrativos, com as suas historias curtas e
adequadas aos interesses das criangas, sao pertinentes para explorar a construcdo de
sentidos do texto e para estimular o raciocinio dedutivo, a analise de acdes, a formulacao
de hipoteses e a apreciagdo valorativa do texto. Por ter sequéncias narrativas, descritivas,
dialogais, o texto narrativo também permite a abordagem de outros géneros textuais € o
ensino de estratégias de escrita (Sousa et al., 2013). Além disso, as narrativas cativantes
também auxiliam os alunos a compreender o significado de palavras novas em diferentes
contextos (Hindman et al., 2015).

Apesar de ser de aquisi¢ao precoce do ponto de vista da oralidade, a verdade € que
as criancas t€m revelado dificuldades na produgdo de textos narrativos (Sousa et al.,
2013). As narrativas organizam-se segundo uma estrutura causal-temporal e as criangas
comegam por seguir uma sequéncia temporal dos acontecimentos, enquanto as relagdes
causais, fundamentais para a constru¢ao de narrativas coesas e coerentes, emergem mais
tarde. Também a complexidade sintatica das narrativas vai evoluindo, sendo que,
inicialmente, as criangas utilizam maioritariamente oracdes coordenadas e, s6 numa fase
posterior, comecam a incorporar ora¢des subordinadas na constru¢do de narrativas que
vao além da simples sequéncia linear dos acontecimentos (Flores et al., 2024).

Assim, importa promover a leitura de obras literarias com a finalidade de observar
o texto e as estruturas narrativas. Através da exploracdo da estrutura da narrativa, as
criangas tém acesso a um modelo de texto bem estruturado, em que se enquadram as
varias caracteristicas de um texto narrativo de forma coerente (Graham & Alves, 2021;
Sousa, 2010). A estrutura permite que os acontecimentos € as personagens se

desenvolvam ao longo do tempo e do espago, num texto com introdugdo,
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desenvolvimento e conclusdo. Um dos aspetos centrais ¢ a presenca de relagdes de
causalidade, que indicam a sequéncia temporal dos acontecimentos e permitem a
coeréncia e a coesdo textual, pela conexdo logica das acdes narradas (Sousa, 2010).

As praticas de sala de aula devem levar os alunos a entender que a descricao de
espacos e de personagens ¢ importante para a constru¢ao de uma boa historia (Sousa et
al., 2011). Devem assegurar a coeréncia entre o tema, os objetivos comunicativos € o
leitor, através de uma integragdo harmoniosa entre o plano interno — as ideias do autor —
e o plano externo — o texto apresentado ao leitor. Além disso, o trabalho explicito da
escrita deve focar também na coesdo textual, através de recursos linguisticos para
estabelecer conexoes entre as diferentes partes do texto (Sousa, 2015).

A promocao da escrita em contexto escolar deve assentar ainda numa abordagem
que valorize simultaneamente a partilha, a reflexdo e a colaboracdo. A andlise e a
apreciacdo das produgdes textuais constituem oportunidades para observar o
desenvolvimento da competéncia escrita nos alunos, permitindo-lhes tomar consciéncia
do seu percurso e do trabalho necessario para aperfeicoarem os seus textos (Sousa et al.,
2013). Neste processo, a sala de aula deve ser concebida como uma comunidade de
leitores/escritores, a partir de um patrimoénio comum de textos. Os alunos leem os textos
de autores, leem também as suas produgdes textuais e ouvem as dos colegas, aprendendo
a refletir e a formular opinides, de acordo com os parametros de constru¢do de um “bom”
texto (Parracho & Sousa, 2012).

Esta comunidade de turma, com a partilha e reflexao sobre os escritos, aliada as
oportunidades frequentes de escrever e ao feedback dos pares e do professor, contribui
para melhorar o ensino da escrita (Sousa, 2015). Segundo Teberosky (2020), deve ser
promovida a interagao entre os alunos, com distribui¢do de papéis, na escrita colaborativa
de textos (um aluno dita e o outro escreve, por exemplo). O ditado para o adulto ajuda os
alunos a estabelecer relagdes entre a oralidade e a escrita e a diferenciar, por sua vez, as
especificidades de cada um dos registos. No fundo, devem ser organizadas sequéncias
didaticas estruturadas, com objetivos explicitos para os alunos, que integrem projetos de
leitura e escrita. Através do trabalho individual, em pares ou em pequenos grupos, os
alunos devem abordar, de forma integrada, os varios dominios de aprendizagem,

desenvolvendo as suas competéncias linguisticas (Sousa, 2015).
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7. METODOLOGIA
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No presente capitulo, serdo apresentadas as opgdes metodoldgicas do estudo,
nomeadamente a sua natureza, a caracterizagdo dos participantes da amostra, os
instrumentos e técnicas de recolha e tratamento de dados e ainda os principios éticos do

processo de investigacao.

7.1. Natureza do Estudo

A presente investigacao ¢ um estudo de caso, com principios de investigagdo-
acdo, de natureza essencialmente qualitativa. De acordo com Meirinhos e Osoério (2010),
um estudo de caso ¢ o estudo de um objeto (caso), no contexto real, utilizando multiplas
fontes de evidéncia, numa ldégica de construcdo de conhecimento. Assim, a presente
investigacao partiu de uma problematica identificada num contexto de vida real, através
de sucessivas etapas de recolha, andlise e interpretacdo da informacdo dos métodos
qualitativos.

Sendo um estudo de caso, esta investigagdo assume um carater holistico, por
procurar abranger o caso em estudo na sua globalidade, com a interpretagdo dos sentidos
das acgdes e das relagdes sociais, € por ser suportado por uma variedade de fontes de
evidéncia (Cardoso & Rego, 2017). Para isso, optei pela triangulagdo dos dados, de
diferentes fontes, para conseguir obter um retrato mais fidedigno da realidade ou uma
compreensdo mais completa do fendémeno em analise (Meirinhos & Osorio, 2010).

Com base nos objetivos do estudo, optei por uma metodologia qualitativa, a partir
da qual eu pudesse conhecer uma realidade especifica e, mais do que testar alguma teoria,
construir conhecimentos a partir do trabalho de campo e de andlise e interpretagdo dos
dados. Nesse sentido, ao longo da investigagdo, o meu papel ndo foi o de uma mera
observadora passiva, pois pude assumir uma variedade de papéis, interagindo com os
participantes e recolhendo informacdo pertinente, para compreender a realidade em
estudo (Coimbra & Martins, 2013).

O estudo ¢ baseado também em principios de investigagdo-a¢do, uma vez que,

segundo Cardoso e Rego (2017), esta metodologia permite melhorar a qualidade da acdo
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e do processo de ensino-aprendizagem, no caso da educagdo. No entanto, para ser
considerado um estudo de investigagdo-acdo, ¢ necessario um processo ciclico e
dindmico, que engloba quatro fases (planificacdo, acdo, observagdo e reflexao), com
reajustamentos e alteracdes a executar em futuras acdes, ao longo de uma espiral
autorreflexiva de ciclos. Apesar de o presente estudo ter como principal objetivo estudar
o papel do texto literario como modelo de escrita e, portanto, intervir no desenvolvimento
da competéncia de escrita dos alunos, a verdade ¢ que, dado o curto periodo de
intervengdo, ndo ¢ possivel realizar vérios ciclos, tal como um estudo de investigacao-

agdo pressupoe.

7.2. Caracterizacao dos participantes

O estudo foi realizado com um grupo de participantes de uma turma do 3.° ano de
escolaridade, constituida por um total de 20 alunos, com idades compreendidas entre os
9 e os 12 anos de idade. Os alunos desta turma (10 raparigas e 10 rapazes)
corresponderam, entdo, a amostra de participantes, com a qual se realizou o periodo de
observacao participante e de intervengao, no ambito da PES II (2025).

Os alunos pertencem a uma escola publica situada num contexto social
desfavorecido, num bairro da periferia de Lisboa. A maioria dos alunos ¢ de nacionalidade
portuguesa, sendo que apenas trés alunos tém nacionalidade estrangeira: dois de
nacionalidade brasileira e um aluno recém-chegado da Guiné-Bissau, ainda em fase de
adaptag@o ao novo contexto escolar, linguistico e sociocultural. Dos alunos portugueses,
apenas quatro sao filhos de pais portugueses, pois os restantes, apesar de terem nascido
em territorio nacional, sdo filhos de pais imigrantes, maioritariamente oriundos dos
PALOP. Assim, o crioulo ¢ a lingua materna de muitos dos alunos.

Destaca-se, ainda, a presenga de um aluno de 12 anos que, além de ter reprovado
no 1.° ano de escolaridade, esteve fora do sistema educativo durante cerca de um ano e
meio — situacao que acentuou as suas dificuldades de integragao e aprendizagem.

Do ponto de vista socioecondmico, seis alunos estdo inseridos no escaldo A da

Acdo Social Escolar (ASE), que garante o maior nivel de apoio, incluindo refei¢des
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escolares gratuitas, e cinco alunos pertencem ao escaldo B, beneficiando de apoio parcial.
Ha ainda alunos que, apesar de se encontrarem em situagdes de dificuldades
socioecondmicas, nao tém acesso a qualquer beneficio da ASE, por falta de entrega da
documentacao necessaria.

Importa também referir que quatro alunos estdo sinalizados pela Comissao de
Protecdo de Criangas e Jovens (CPCJ), na sequéncia de situagdes relacionadas com
negligéncia, violéncia e/ou periodos prolongados de absentismo escolar. Este conjunto de
fatores evidencia a complexidade do contexto educativo em causa e refor¢a a importancia
de praticas pedagogicas inclusivas (Dec. Lei n.° 54/2018), ajustadas a diversidade
linguistica, cultural e social do grupo-turma, defendidas no projeto educativo do

agrupamento (Projeto Educativo, 2023).

7.3. Instrumentos e técnicas de recolha e tratamento de dados

Como a presente investigacdo consiste num estudo de caso, deve ser o proprio
objeto (caso) e o seu contexto, bem como o problema, os objetivos e as questdes
orientadoras, a indicar ao investigador os melhores instrumentos a utilizar e a informagao
a recolher. Visando o presente estudo aferir de que modo o ensino explicito do processo
de escrita, com inputs linguistico-textuais de qualidade, desenvolve a competéncia
textual, torna-se evidente a pertinéncia da aplicagdo de um pré-teste e de um pos-teste,
com a comparagdo das producdes textuais dos alunos, antes e depois da intervencao
(Apéndice A).

Para a primeira avaliagdo da competéncia escrita de texto, foi pedido aos alunos
para, apos a observacdo de uma sequéncia de imagens previamente selecionada,
redigirem um texto narrativo. Apos a analise das produgdes escritas das criangas,
procedeu-se a concecdo de uma intervencdo didatica, tendo sido tomados como
indicadores de desenvolvimento a coeréncia, a coesao, a estrutura e a linguagem utilizada
nos textos. No final da intervencdo, procedeu-se novamente a recolha das produgdes
textuais dos alunos, a partir da mesma sequéncia de imagens, tendo sido seguida a mesma

metodologia.

42



Tendo em considerag¢do que, ao longo de toda a investigagdo, assumi uma postura
préoxima em relacdo aos dados e aos intervenientes, optei pelo registo ndo apenas das
minhas observacdes nas notas de campo, face a realidade em que participava, mas,
sobretudo, das minhas reflexdes sobre o que via e ouvia. De acordo com Meirinhos e
Osorio (2010), o didrio de bordo ¢ um bom instrumento para o registo dos processos e
procedimentos da investigacdo, dada a vulnerabilidade da nossa memoria, pois ¢ onde
todos os dados se mantém vivos.

Durante o periodo de observacgao participante, foram recolhidos dados sobre a
pratica pedagodgica da professora cooperante, no ambito da leitura e da escrita e da
utilizagdo do texto literario como modelo de escrita. Também foi utilizado o inquérito por
questionario como técnica de recolha de dados (Apéndice B), para posterior analise dos
habitos de leitura dos alunos e do seu impacto na qualidade das suas producdes escritas.

Em relacdo a andlise dos dados obtidos, procedeu-se a analise de conteudo. De
acordo com Cardoso e Rego (2017), a analise de contetido revela-se fundamental, pois
permite fazer inferéncias interpretativas, com vista a explicacao e compreensao dos factos
e fendmenos sociais. Assim, foi analisado o contetido dos varios dados recolhidos, como
1) as produgdes escritas dos alunos; ii) os registos do didrio de bordo e notas de campo; e
111) as respostas dos alunos ao questionario aplicado sobre hébitos de leitura.

Serd ainda apresentada a analise quantitativa de alguns dos dados, nomeadamente
dos habitos de leitura e das avaliagdes das producdes escritas dos alunos. Porém, importa
destacar que, apesar da apresentacdo quantitativa de alguns dados, através de graficos e
de tabelas, o estudo ndo deixa de assumir a natureza qualitativa, pois toda a recolha dos
dados foi qualitativa. De acordo com Bento (2012), os investigadores qualitativos
procuram compreensdo do contexto real em vez de andlise estatistica, mas, por vezes,
também podem recorrer a técnicas quantitativas.

Tendo em conta os objetivos do estudo e a natureza metodoldgica adotada, a
investigacao desenvolveu-se em varias fases:

1) Diagnostico inicial e caracterizacdo da turma — com a aplicagdo de um

questionario sobre os habitos de leitura dos alunos (Apéndice B); recolha e

analise das producdes iniciais (pré-teste), a partir de uma sequéncia de
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imagens; e identificacdo de dificuldades ao nivel da coesdo, coeréncia,
estrutura e linguagem utilizada;

2) Selecao de textos literarios e exploragdo orientada dos aspetos estruturais e
linguisticos — com discussdo coletiva sobre o contetido e a forma do texto;
atividades de escrita orientada, com base no texto modelo; cria¢ao de listas de
palavras com vocabulario do texto; recontos orais e escritos; elaboracdo de
cartazes coletivos, com adjetivos e formas de abertura da narrativa; etc.

3) Avaliagdo final e andlise dos resultados — com a recolha e andlise das
producdes finais dos alunos, a partir da mesma sequéncia de imagens (pos-
teste), para aferir a evolucdo dos alunos, no que diz respeito a coesao,

coeréncia, estrutura do texto narrativo e diversidade lexical.

7.4. Principios éticos do processo de investigacio

Ao longo do trabalho investigativo, foram contemplados os principios de natureza
¢ética que devem constar num trabalho académico sujeito a publicacao, de acordo com os
principios e orienta¢des que constam no Codigo de Conduta Etica na Investigagdo (2018)
do Centro Interdisciplinar de Estudos Educacionais (CIED).

A integridade de todos os participantes foi respeitada e protegida, ndo havendo a
sobreposi¢do dos interesses da investigagcdo aos direitos dos sujeitos envolvidos. Tendo a
amostra sido constituida por sujeitos menores, obteve-se o consentimento informado e
esclarecido dos Encarregados de Educag¢dao (Apéndice C) e das proprias criangas
oralmente. Além disso, foi mantida a confidencialidade e o anonimato da institui¢ao e
dos participantes do estudo. Os resultados da investigagdo foram usados para a melhoria

das aprendizagens dos alunos.
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8. RESULTADOS
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Com base na analise das producdes escritas dos alunos e em toda a minha
intervencao pedagogica centrada na exploracao de textos literarios, serdo apresentados e
discutidos, nesta sec¢do, os principais resultados desta investigacao, a partir das questdes

orientadoras definidas e em articulagao com a fundamentagao teorica apresentada.

i) Qual é o impacto do ensino explicito em torno do texto literario para a

melhoria da coesio e coeréncia textual das producdes escritas dos alunos?

Nas produgdes iniciais, a maioria dos textos dos alunos seguiu uma progressao
linear e cronoldgica, com um encadeamento de ideias pouco estruturado. Observou-se o
uso quase exclusivo de orag¢des coordenadas, ligadas essencialmente pelo conector “e”, o
que acabou por tornar os textos repetitivos. As agdes sucederam-se de forma sequencial,

mas sem relagdes logicas claras, evidenciando uma coesao frasica fragil.

“(...) e a sua dona dise luci vamos pasiar na rua e Ele foi e quanto Ele vio Alana e se
sujou todo e a sua dona dise (...)” (Apéndice A — pré-teste da aluna K. C)

Os conectores discursivos mais elaborados, como os explicativos, causais ou
concessivos, foram quase inexistentes. Em alguns casos, os alunos chegaram mesmo a
utilizar conectores pouco adequados na linguagem escrita, como “pronto” ou “do nada”,

o que revelou a transferéncia direta do registo oral para a escrita.

“ele nem viu a poga que estava a sua espera pronto, se sujou todo” (Apéndice A — pré-
teste da aluna L. P.)

“E ele estava a brincar ¢ do nada espalase (...)” (Apéndice A — pré-teste do aluno D. C.)

Nas produgdes finais, hd uma redugdo do registo oral, ainda que se mantenham
alguns vestigios, como o uso dos pronomes pessoais - “deixou ele” (Apéndice A — andlise
do pré-teste da aluna V. R.). Esta evolu¢do revela uma crescente apropriagdo das
especificidades da linguagem escrita, algo essencial para alunos oriundos de contextos
distantes da cultura letrada e com tradi¢d@o oral forte, como destacam Sousa et al. (2011)
e Sousa e Lourencgo (2014). A minha intervengdo baseou-se na exposi¢ao continuada e
mediada a textos literarios de qualidade, com a exploracdo de estruturas sintaticas

complexas e de linguagem mais cuidada (Barbeiro, 2020), por isso, e tal como sugerem
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Hindman et al. (2015), esta exposicdo a textos literarios de qualidade podera ter

contribuido para a construgdo progressiva de competéncias de escrita.

A pontuacdo também foi um dos aspetos mais problematicos nas produgdes
iniciais: muitos textos foram apresentados num unico bloco de texto, sem qualquer sinal
de pontuagdo, comprometendo a fluidez ¢ a clareza textual. Mesmo quando havia
tentativas de segmentagao textual, esta era feita de forma incorreta: com uso de barras ou
hifens em vez de paragrafos; cortes entre frases com separagao de ideias, através de sinais

de pontuagdo ou paragrafos desnecessarios.
“ Erauma vez um cdo abandonado ele ndo tinha familia mas num dia o cdo foi andar na
rua e sem querer.

Pissou em uma posa de lama mas um rapas estava a passear € viu o cdo na lama e
sentiu bomdade nele (...)” (Apéndice A - pré-teste da aluna L. R.)
“Ele pulou na possa demoro e Ele susou todo | depois a dona do cdo viu e disse cao vamos
tumar um balho” (Apéndice A — pré-teste do aluno G. P.)
“- No dia de verdo, a Mariana estava a bricar com o floco, a Mariana jogou a bola para o
floco pegar.

- Mais qualdo ia pegar, caiu em cima da lama e ndo gosto (...)”
(Apéndice A — pré-teste da aluna A. G.)

Em termos de coesdo referencial, notou-se a repeticdo constante dos mesmos
nomes de personagens, sem recurso a substituicdes por pronomes ou a mecanismos de
substituicdo lexical, o que tornou a leitura redundante e pouco fluida. Além disso,
algumas producdes apresentaram incoeréncias internas, como a auséncia de
correspondéncia entre o titulo e o assunto do corpo do texto ou a falta de coeréncia entre

a sequéncia de imagens, que serviu como indutor de escrita, e o contetdo do texto escrito.

“O titulo — “O cdo que ndo toma banho” — sugere uma personagem que, por nao tomar
banho, se espera que ande sempre suja. No entanto, a narrativa inicia com a afirmacao de
que o Luki “era sempre limpinho”, o que contraria a ideia sugerida no titulo”

(Apéndice A - analise do pré-teste da aluna L. P.)

“Falta de coeréncia entre o texto e as imagens, ja que em nenhum momento ¢ referido o
banho do cdo no texto, que esta bastante explicito nas imagens. Em vez disso, o aluno
refere a existéncia de uma armadilha. (Apéndice A - analise do pré-teste do aluno D. C.)

Nas producdes finais, a maioria dos textos passou a apresentar um fio condutor
claro, com ag¢des logicamente encadeadas e relagdes causais evidentes. A articulagdo entre

os acontecimentos e as personagens foi, de uma forma geral, mais cuidada e notou-se uma
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preocupacgao em organizar as ideias de forma l6gica e sequencial, ainda que persistissem
dificuldades na constru¢cdo de frases complexas ou no encadeamento de vdrias ideias

numa s6 frase ou sem conectores apropriados.

Numa das atividades de aperfeicoamento de texto (Apéndice D), de um reconto
escrito da obra literaria “Se o Mundo inteiro fosse feito de memdrias”, produzido por uma

aluna, foi discutida a repeticao da palavra “avo”.

“Dois alunos contaram as vezes que esta palavra aparecia no texto (nove vezes), o que foi
confirmado por um terceiro aluno, que comentou que o texto estava repetitivo e cansativo”.
(Notas de campo, 20 de maio de 2025)

No seguimento desta descoberta, faldmos sobre estratégias para evitar este tipo de
repeticoes. Uma sugestao foi a criacdo de nomes proprios para a neta e para o avd, mas
expliquei que, apesar de ser uma o6tima sugestao para um outro texto narrativo, neste caso,

por se tratar de um reconto escrito da obra literaria, ndo podiamos inventar informagao.

“- Ja sei! Podemos substituir por “ele” — G. P.”. (Notas de campo, 20 de maio de 2025)

Este episodio evidencia a importancia das atividades de revisdo partilhada na
construcdo da consciéncia linguistica dos alunos (Santana, 2009), permitindo-lhes
identificar repeti¢des excessivas e refletir sobre estratégias de coesdo referencial. Estes
progressos revelam a necessidade de um trabalho intencional e orientado com os textos
literarios enquanto modelos linguisticos (Graham & Alves, 2021), permitindo que os
alunos observem, reflitam e se apropriem dos mecanismos de coesdo e coeréncia textuais,

como defende Sousa (2015).

Depois de termos corrigido os pardgrafos e pontuacao em falta e de substituirmos
a palavra “avd” por pronomes e outros mecanismos de coesdo referencial, refletimos
sobre as frases do texto, com o objetivo de perceber se estas faziam, ou ndo, sentido e se

estavam coerentes com a historia original, que j4 tinha sido trabalhada na integra.

“- A tltima frase (“A neta segura a méo do av6”) ndo faz sentido, porque o avo ja tinha morrido,
entdo ela ndo pode segurar a mao dele!” - L. V.”

“Mas essa frase estd no final do livro também, por isso € que eu escrevi assim! — A. R.

(autora do texto)”

(Notas de campo, 20 de maio de 2025)
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Figura 1
Aluna a utilizar o texto literario como modelo para organizar o seu reconto escrito.

Nota. Obra literaria “Se o Mundo inteiro fosse feito de memorias”, de Joseph Coelho.

Este confronto de perspetivas levou-nos a uma discussdo sobre a natureza dos
textos literarios, que, muitas vezes, recorrem a linguagem simbolica € a mensagens
implicitas. Relembramos o momento em que, na obra literaria, percebemos que o avd
morreu: a frase “mas algumas historias sao silenciosas...”, acompanhada pela ilustragao
do cadeirdo vazio e da neta com uma expressao triste. A linguagem visual, de acordo com
Balga e Pereira (2018), também auxilia a interpretacdo e permite construir ideias

coerentes sobre o texto.

A leitura de obras na integra durante a minha intervengao, ao invés de excertos
fragmentados, podera ter facilitado a constru¢do de um fio condutor e coerente nas
narrativas dos alunos, pois também eles estabeleceram rela¢cdes mais profundas com os

temas, personagens e contextos dos textos literarios trabalhados (Balga, 2023).

Ao longo da minha intervencdo, também fui dando importincia a coeréncia
textual. Por exemplo, numa atividade em que os alunos tinham de construir um texto
narrativo em grande grupo, a partir de uma sequéncia de imagens (Apéndice D), fui
alertando para a importancia de se assegurarem de que todas as ideias apresentadas iam
ao encontro do que ja tinha sido escrito previamente. Além disso, sempre que em alguma

produgdo escrita surgia uma contradi¢do ou lacunas em termos de sentido e/ou coeréncia,
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fornecia feedback imediato e/ou pedia ao aluno para partilhar o seu texto com um colega,

para que este lhe fizesse perguntas e identificasse possiveis incoeréncias.

Esta pratica de revisdo e reflexdo colaborativa, defendida por Sousa (2015),
incentivou os alunos a assumirem uma postura mais critica e consciente da sua escrita,
reconhecendo que o leitor ndo dispde do mesmo contexto mental do autor, sendo por isso
necessario garantir a explicitacdo das ideias e a coeréncia global do texto, tal como

defendem Gabriel e Morais (2017).

Nas produgdes finais notou-se uma melhoria na escrita dos alunos, em termos de
organizagdo interna, estrutura sintdtica e encadeamento ldgico. Apesar de as oragdes
coordenadas continuarem a predominar, ja se observaram ora¢des mais complexas, ainda
que com alguns erros de concordancia, como subordinadas adverbiais e temporais, que
indicam uma maior complexidade sintatica e capacidade de expressar relacdes causais,
temporais e condicionais (Sousa, 2010; Flores et al., 2024).

“Correndo tanto com tanta pressa esbagalhou-se numa possa de: lama”
(Apéndice A — pré-teste do aluno E. B.)

“(...) ela era a mais bonita de todos so que se ela se sujas ela para de ser bonita!”
(Apéndice A — analise do pré-teste da aluna V. R.)

Além disso, observaram-se tentativas de constru¢do de oragdes relativas, que sao
estruturas mais complexas e indicadoras de uma progressdao na escrita, com um maior

dominio da subordinacao e da coesao referencial (Flores et al., 2024).

“Num belo dia de primavera, um cdo chamado Simba. Que andava na rua a passear € a

brincar a corrida” — a aluna quis construir uma oragdo complexa, mas acabou por isolar a

oragdo relativa, como se fosse uma nova frase, comprometendo a fluidez sintatica.
(Apéndice A — analise do pré-teste da aluna D. L.)

A utilizagdo de conectores discursivos como “quando”, “enquanto” ou “porque”
contribuiu para diversificar os marcadores de coesdo e para reduzir a repeticao excessiva
do conector “€” — o unico conector para adicionar as ideias em muitas das producdes
iniciais analisadas. Acresce a qualidade textual derivada das relagdes semanticas
estabelecidas — “quando” e “enquanto” sdo marcadores de selecdo e espessamento
temporal e “porque” ¢ um marcador de causalidade (Sousa, 2010) — e uma organizagao

mais madura da narrativa, segundo o principio temporal causal (Todorov, 1973).
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“Quando passiava pela rua saltou noma poga de lama. E acabou por ficar todo sujo (...)”
(Apéndice A — analise do pré-teste do aluno F. R.)

“(...) Entdo levou o balo a banheira, enquanto isso ela disse: (...)” — permitiu introduzir
duas ag¢des simultdneas — enquanto a dona levava o c@o para a banheira, decorria a fala da
personagem”. (Apéndice A — andlise do pré-teste da aluna V. R.)

Estas melhorias poderdo ser o resultado direto de praticas de leitura e escrita
integradas, orientadas por sequéncias didaticas estruturadas, com os textos literarios como

ponto de partida para a reflexdo sobre a linguagem (Teberosky, 2020; Sousa et al., 2011).

A leitura mediada, seguida de discussdo e reescrita, permitiu aos alunos
reconhecer e aplicar modelos de estrutura e linguisticos, contribuindo para a melhoria da
coesdo e coeréncia dos seus textos (Barbeiro, 2024). Esta mediacdo ocorreu, de forma
sistematica, através das horas do conto semanais e de outros momentos de exploracao de
textos literarios. Nestas ocasides, além de os alunos ouvirem a leitura expressiva da
histéria — com vozes diversificadas consoante as personagens € pausas estratégicas para
questionamento, captando a atencdo e facilitando a compreensdo -, também

acompanhavam o texto projetado no quadro, seguindo visualmente a linguagem escrita.

Posteriormente, no ambito do “Caderno de Leitor/Escritor”, uma dindmica
semanal implementada durante a minha intervencdo, cada aluno escolhia uma atividade
de exploracao do texto literario — ilustragdo da personagem favorita; lista de palavras
bonitas, interessantes, desconhecidas, etc.; reescrita da historia; caracterizagdo de uma
das personagens; etc. (Apéndice D). Para isso, cada aluno recebia uma cépia do texto
literario, que podia reler e consultar quantas vezes quisesse, durante a realizagdo da tarefa
escolhida. Estas sdo praticas que permitem que os alunos se apropriem gradualmente de
vocabulario, estratégias textuais e retoricas, que observaram nos textos literarios, num

ensino integrado da leitura e da escrita (Sousa, 2015; Teberosky, 2010).

Nas producdes finais, as ideias passaram a estar mais encadeadas entre si e
segmentadas em paragrafos. Mesmo nos casos de uma noc¢do de paragrafo ainda nao
consolidada, verificou-se uma melhoria na pontuacdo, com um uso mais adequado de

pontos finais e virgulas e ainda da pontuagdo do discurso direto. De acordo com Sousa
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(2019), a introdugdo da fala das personagens € um elemento importante na construcao da

coeréncia global do texto, aproximando a escrita das criangas da dos autores.

Em alguns casos, textos que, inicialmente, eram constituidos por um unico bloco
de texto, deram lugar a textos com quatro paragrafos, dizendo cada paragrafo respeito a
uma das quatro imagens da sequéncia que serviu como indutora de escrita. Este tipo de
segmentacao revela um maior dominio da organizagdao textual e uma compreensao

progressiva da estrutura narrativa e das suas convengdes (Sim-Sim, 2007; Sousa, 2015).

Durante a minha intervenc¢ao, na atividade de aperfeicoamento de uma produgao
escrita de uma aluna (Apéndice D), a fungdo e marcacdo visual dos paragrafos foram
aspetos discutidos. Como durante a andlise do texto, a pares, alguns alunos tinham
identificado a falta de paragrafos, optei por abordar a organizagao do texto em paragrafos
em grande grupo, questionando para que servem e quando os devemos assinalar. Algumas
respostas dos alunos indicavam que os paragrafos surgiam quando se indentava o texto,
outras associavam os paragrafos ao ponto final. Nesse momento, utilizei um exemplo do

reconto para mostrar que nem sempre um ponto final implica a mudanga de paragrafo.

“. E quando mudamos de ideia!” — A. G.”

“Pedi, entdo, que os alunos sugerissem momentos no texto para serem feitos paragrafos
e, enquanto discutiamos ideias, uma aluna ia assinalando a necessidade de pardgrafos
utilizando um “P”.” (Notas de campo, 20 de maio de 2025)

Portanto, verificou-se uma melhoria ao nivel da segmentagao do texto em
paragrafos, resultado do trabalho explicito sobre a sua funcdo e marcagdo visual. Através
de discussoes em grande grupo ¢ de momentos de escrita coletiva, os alunos foram
desenvolvendo uma maior consciéncia sobre a importancia dos paragrafos na organizagao
e na clareza do texto, o que lhes permitiu aplicar esse conhecimento nas suas produgdes

escritas de forma cada vez mais autdnoma.

ii) De que forma a exploragao explicita da linguagem do texto literario modelo

contribui para o enriquecimento lexical das producdes escritas dos alunos?

Relativamente a segunda questao orientadora, os resultados obtidos ao longo da
intervengdo revelam progressos ao nivel da expressividade, variedade e sofisticagdo do

vocabulario utilizado nas produ¢des dos alunos.
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Nas produgdes iniciais, observou-se uma escrita com pouca diversidade lexical,
grupos nominais simples, com poucos adjetivos, e um escasso desenvolvimento do
interior das personagens. Embora existissem indicios de invengao e de alguma capacidade
imaginativa — com ideias que iam além da sequéncia de imagens fornecida -, os textos
revelavam-se limitados no que diz respeito a riqueza lexical e a construgao descritiva. As
personagens, € as suas emogdes, foram pouco desenvolvidas, com um vocabulario

essencialmente concreto, funcional e descritivo, sem grande expressividade.

J& nas produgdes finais, constata-se uma evolucdo notoria na escolha e uso das
palavras. A adjetivagdo foi mais frequente e, em alguns casos, foi dupla e tripla, deixando
de ser meramente descritiva para passar a ter um valor expressivo na construcdo de
atmosferas narrativas na caracterizagdo emocional das personagens. Observou-se um
esfor¢o na representagdo do interior das personagens — 0s seus sentimentos, motivacdes
e estados de espirito — que vao sofrendo transformagdes ao longo da narrativa, com o
desenrolar dos acontecimentos. Esta sensibilidade para a mudanca emocional das
personagens revela um aprofundamento do olhar narrativo € mais maturidade na forma

como os alunos pensam € constroem 0s seus textos.

“Desenvolvimento emocional da personagem “o cdo volta assustado, sujo e triste” — uso de tripla
adjetivacao” (Apéndice A — andlise do pos-teste da aluna L. V.)

“Uso de dupla adjetivacdo expressiva no final “limpo e brilhante” — um progresso lexical,
comparativamente ao “triste” e “feliz” do primeiro texto.”
(Apéndice A — analise do pos-teste da aluna B. P.)

“O céo passa de ansioso a dorido e, no final, pronto ¢ bonito — transformagao interna ¢ mudanga
emocional ao longo do texto”. (Apéndice A — analise do pos-teste do aluno E. B.)

Este enriquecimento ndo surgiu de forma espontinea, pois resultou de uma
exploragdo intencional da linguagem dos textos literarios modelo. Durante a minha
intervengdo, os alunos contactaram com textos cuidadosamente selecionados, que
apresentavam descrigdes detalhadas de espagos e personagens, bem como estruturas
narrativas nas quais os acontecimentos e as personagens evoluiam ao longo do tempo e
do espago — aspetos que, segundo Sousa (2010) e Sousa et al. (2011), sdo fundamentais

para a construgdo de boas histdrias. Esta exposicdo constante a textos modelo de
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qualidade refletiu-se, depois, nas produgdes dos alunos, que passaram a incorporar com

maior intencionalidade recursos descritivos e marcas de progressao narrativa.

Também foram implementadas praticas como a elabora¢do de cartazes com listas
de adjetivos retirados das obras literarias lidas, a discussdo sobre palavras desconhecidas
ou mais literarias e o trabalho colaborativo sobre os textos dos proprios alunos, com

sugestdes de melhoria lexical.

Figuras2 e3

Exemplos de registos de palavras desconhecidas e adjetivos.

Nota. Registos para Caderno de Leitor/Escritor dos alunos.

Figura 4

Cartaz construido em grande grupo, com adjetivos identificados no texto literario.

Nota. Obra literaria “A Baleia que Queria Mais”, de Rachel Bright.

No contexto de uma atividade de aperfeicoamento de um texto da autoria de uma

aluna - um reconto escrito a partir de uma obra literaria explorada previamente - uma
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outra aluna sugeriu uma reformulacdo da frase final do texto — “A neta segura a mao do

av0” -, que ja tinha sido alvo de discussdo, em termos de coeréncia.

“- Pode ser “a neta segura, com firmeza, a mado do av6” — L. R.”
(Notas de campo, 20 de maio de 2025)

Esta reformulagdo demonstrou nao s6 uma expansao consciente do grupo verbal,
com a introducdo de uma expressdo adverbial que intensifica a agdo, mas também uma
interpretagdo profunda do vinculo afetivo entre as personagens, conferindo a expressao
uma carga emocional e simbdlica com a narrativa original (Barbeiro, 2024). Este tipo de
reescrita mostra como os alunos, ao serem expostos a linguagem literaria de forma
orientada e intencional, desenvolvem uma maior sensibilidade a expressividade da lingua

e uma maior capacidade para a utilizar nas suas produgdes (Balga, 2023).

Segundo Teberosky (2020) e Sousa (2015), quando a leitura, a oralidade e a escrita
sdo trabalhadas de forma integrada, a linguagem torna-se objeto de reflexdo e de uso
criativo. A sugestdo desta aluna evidencia o impacto da intervengdo na expansao lexical,
na literariedade do discurso e na capacidade de os alunos enriquecerem os seus textos

com nuances emocionais, com uma escolha do vocabulario mais cuidada e expressiva.

A expansdo do grupo nominal e do grupo verbal também se verificou nas
produgdes finais dos alunos e reflete uma maior familiaridade com os padrdes sintaticos
da linguagem literaria e uma capacidade crescente de construir sequéncias descritivas e

narrativas com mais detalhes e vivacidade.

“(...) ela foi emcer uma basia com agua e espuma e com uma esponsa ¢ um pente lhe deu um

banho de agua quente e ele ficou linpinho”. (Apéndice A — pos-teste da aluna C. C.)

Ainda no ambito do enriquecimento lexical, gostaria de destacar alguns registos
da primeira sessdo do Caderno de Leitor/Escritor (Apéndice D): uma aluna optou por
desenhar a personagem “Cristal” da obra literaria “A Baleia que queria mais”, de Rachel
Bright. Ao lado da sua ilustracdo, a aluna escreveu algumas caracteristicas da personagem
(Figura 5). Outra aluna disse logo, com um sorriso no rosto: “eu vou fazer duas
atividades”. Escolheu fazer a ilustragdo da baleia e o registo das suas palavras favoritas

do texto (Figura 6).
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FigurasSe 6

Exemplos de registos do Caderno de Leitor/Escritor.

Nota. Obra literéria “A Baleia que queria mais”, de Rachel Bright.

“Quando reparei que esta aluna fez uma lista de palavras, usei o seu trabalho como
referéncia para estimular outros alunos a fazer o mesmo. A partir dai foram surgindo
algumas listas de palavras desconhecidas, bem como momentos de partilha de ideias que

achei muito interessantes.”

“Algumas das palavras mais identificadas como desconhecidas: cintilantes,
deambulagdes, murmurou, perspicaz, vasto, despojado, recife, crustaceos, moluscos,

pacifico, tivera, abundancia, permanecia, ...” (Notas de campo, 5 de maio de 2025)

Ao circular pela sala, apercebi-me de que muitos alunos ndo recorreram ao

contexto da frase para decifrar o significado das palavras. No entanto, os exemplos abaixo

revelam que os alunos ativaram diferentes formas de conhecimento lexical, demonstrando

um processo de reflexdo que foi também valorizado e incentivado ao longo da

intervencgao, a par do uso do contexto.

“Cintilantes ¢ tipo o casaco da Lena” (a minha colega de estagio, nesse dia, vestia um
casaco com franjas brilhantes) — A. R.
“P b 4 b2
ermanecia é como a caneta permanente, aquela que nunca sai” — L. V.
“Abundancia deve ser bondade, uma pessoa bondosa” — N. M.
“Pacifico ¢ o oceano!” (ainda que, no contexto em que esta palavra surgia, se referisse a

um lugar calmo e tranquilo) — V. R. (Notas de campo, 5 de maio de 2025)

Esta abordagem vai ao encontro das ideias defendidas por Sousa (2015) e

Sepulveda e Teberosky (2011), sobre o potencial da exposi¢do sistematica a textos

literarios de qualidade, com atividades de releitura, sele¢do e apropriacdo do vocabulario,

para o desenvolvimento lexical e o dominio de estruturas linguisticas mais complexas.
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Também Hindman et al. (2015) sublinham que, para criangas provenientes de contextos
com menor exposicdo a linguagem escrita rica e cuidada, ¢ essencial a mediagao de textos

literarios que funcionem como modelo linguistico.

Durante a minha intervengdo, incentivei a escrita colaborativa entre alunos, tal
como defende Teberosky (2020). Nesse sentido, uma das atividades implementadas foi
um reconto oral coletivo de uma obra literaria, com recurso a uma grelha de compreensao
da leitura projetada no quadro (Apéndice D). Foram recordados os principais
acontecimentos da narrativa e registaram-se as ideias dos alunos na grelha, resultando
numa construgdo de sentido coletivo do texto literario. Esta atividade permitiu retomar o
conteudo da obra, trabalhar a organizacdo temporal e logica da narrativa e discutir, em
grupo, a melhor forma de representar, por escrito, os momentos-chave da historia.

Apos a construgdo coletiva do reconto oral, procedemos ao aperfeicoamento de
uma produgdo escrita de uma aluna. Para isso, os alunos discutiram ideias a pares,
corrigindo erros ortograficos, de sintaxe, de pontuacdo e sugeriram melhorias ao nivel da
coeréncia, coesdo e repertorio vocabular do texto. Durante este trabalho de analise,
circulei pela sala para acompanhar o que os alunos iam identificando. No momento em
grande grupo, com base nas ideias propostas pelos alunos, surgiram reformulacdes ao

nivel da expansdo do grupo nominal e verbal, com adjetivos e/ou advérbios.

“Um aluno optou por enriquecer a abertura do texto: em vez de escrever simplesmente “na
primavera”, optou pela expressdo “num belo dia de primavera”; e, em vez de “a neta e o avd
passeavam pelo bosque”, escreveu “passeavam pelos bosques abundantes e frutiferos”.

(Notas de campo, 20 de maio de 2025)

A reformulagdo proposta por este aluno evidenciou que o trabalho sistematico
com as listas de palavras desconhecidas, a partir da exploragdo das obras literarias, estava
efetivamente a ter impacto nas suas proprias produgdes. A escolha da palavra
“abundantes”, que deriva de “abundancia” — previamente identificada como palavra
desconhecida numa das primeiras sessdes — demonstra nao s6 a apropriagao ativa do

1éxico trabalhado, mas também a sua integragdo noutros contextos.

Outro exemplo de apropriagdo lexical ocorreu na producao final de uma aluna.

“(...) ele ficou tao limpo que até brilhava paressia um cao cintilante.”
(Apéndice A — pos-teste da aluna L. V.)
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Esta frase revela ndo apenas a apropriacao da palavra “cintilante”, anteriormente
identificada, pela aluna, como desconhecida, mas também a sua integragdo com
intencionalidade literaria, conferindo ao desfecho do texto um tom expressivo e
visualmente rico. Esta utilizacao intencional mostra que a aluna ndo s6 compreendeu o

significado da palavra, como a recuperou de forma criativa e coerente com a sua narrativa.

“A partir da observagdo da aluna A. R. — “cintilante ¢ como o casaco da Lena” (que tinha franjas
brilhantes) -, associdmos a palavra “cintilante” a algo que brilha, que reluz.”

(Notas de campo, 5 de maio de 2025)

Este tipo de apropriagdo confirma a importancia dos textos literarios como input
linguistico, pois, como defendem Sepulveda e Teberosky (2011), as releituras e a
construcdo de listas de palavras a partir dos textos favorecem a consolidagcdo do
vocabulario e a apropriacao dos modos de escrita dos textos modelo nas producdes dos
alunos. Este aspeto torna-se ainda mais relevante, considerando que se trata de uma turma
inserida num contexto socioecondémico desfavorecido, com reduzida exposicao a
linguagem escrita e poucos habitos de leitura (Apéndice B). Tal como referem Hindman
etal. (2015), a exploragdo de textos literarios de qualidade, com linguagem rica e cuidada,
permite as criancas aceder a vocabulario e a estruturas linguisticas mais complexas do

que aquelas com que contactam, habitualmente, no seu quotidiano.

Além da recuperagdo da palavra “cintilante”, num processo mediado pela leitura
e exploracdo de textos literarios, ao longo da minha intervencdo, a aluna também
introduziu uma comparagdo, que conferiu uma maior literariedade ao seu texto. Este tipo
de constru¢do linguistica aproxima-se da linguagem figurada propria do texto literdrio e
da inicio a um novo nivel de analise: o uso de recursos expressivos, como comparagoes,

metaforas e onomatopeias nas produgdes finais dos alunos.

“Ele tava a correr na velocidade da luz” "(...) ele ficou limpo como um brico.”
(Apéndice A — pods-teste da aluna D. L.)
“(...) e pof lama para todo o lado ¢ pelo corpo do cdo”

(Apéndice A — pos-teste da aluna L. V)

Também as formas de abertura e encerramento das narrativas se tornaram mais
literarias, demonstrando uma maior familiaridade dos alunos com estruturas narrativas

tipicas da literatura infantil. Expressdes como “Era uma vez” ou “Num belo dia de

58



primavera” passaram a marcar o inicio de praticamente todos os textos, aspeto nao
verificado nas producdes iniciais dos alunos. Esta transformagdo pode ter sido
impulsionada, em parte, pela construg¢do coletiva de um cartaz afixado na sala de aula,
com sugestdes de expressdes para iniciar um texto narrativo, tendo em conta os pedidos

frequentes de ajuda dos alunos.

“Estou sem ideias para comecar o texto.” — A. G. (Notas de campo, 26 de maio de 2025)

“Como ¢ que posso comegar a escrever o texto?” — N. M. (Notas de campo, 19 de maio de 2025)

No entanto, a melhoria ndo se limitou ao inicio das historias, pois os desfechos
também se tornaram mais elaborados e literarios, surgindo expressdes como “E viveram
felizes para sempre” ou simplesmente “Fim”, que revelaram um maior dominio da
estética narrativa e um desejo de encerrar o enredo. Portanto, este progresso nao decorre
apenas de apoio visual, mas reflete também um processo mais profundo de

consciencializagdo dos efeitos do texto sobre o leitor.

De facto, a leitura das obras literarias, em contexto partilhado, foi vivida pelos
alunos como uma experiéncia de grande envolvimento com os textos. Tal como defende
Balga (2023), ¢ nesse envolvimento entre leitor e texto que sdo construidos sentidos a
partir das emogdes, vivéncias e referéncias. A leitura transformou-se numa experiéncia
marcante e envolvente, que despertou nos alunos o desejo de também criarem, através da
escrita, momentos semelhantes para quem os 1€. No entanto, este desejo de escrever ndo
surgiu de forma imediata, uma vez que, nas primeiras semanas, senti dificuldade em

motivar os alunos para a escrita, especialmente devido as fragilidades que revelavam.

“Escrever ndo, por favor!” — N. M. (Notas de campo, 6 de maio de 2025)

“Nao vamos escrever um texto outra vez, pois ndo?” (expressoes faciais de desconforto e

aborrecimento) — A. G. (Notas de campo, 8 de maio de 2025)

Para contrariar esta desmotivacdo inicial, optei por iniciar o trabalho de escrita
com temas proximos da realidade dos alunos ou que lhes despertassem interesse pessoal.
Escreveram textos sobre os seus maiores sonhos ou sobre memorias marcantes. SO mais

tarde passamos a producao de recontos e de narrativas ficcionais, j& com base em textos
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literarios modelo. Mais do que suportado em evidéncias, o ensino da escrita deve ser

adaptado em fungdo das criangas e dos seus contextos (Graham & Alves, 2021).

Com o tempo, as produgdes escritas dos alunos passaram a indicar uma vontade
crescente de interacao com o leitor, revelando nao s6 uma maior motivagdo, mas também

uma crescente consciéncia do papel comunicativo da escrita.

“Depois podemos ler o nosso texto na parede da fama?” — N. M.
(Notas de campo, 2 de junho de 2025)

Os alunos comegaram a demonstrar interesse em partilhar, com os colegas, os
textos que tinham produzido. Queriam ler as suas producdes na “parede da fama”, um
local na sala de aula com uma cortina de festas dourada e brilhante. Também nas
producdes finais, podemos encontrar exemplos expressivos, com valor pragmatico, que

reforcam este papel comunicativo da escrita.
“Era pois uma vez, um cdo chamado: Belligham: Jude Belligham.”

(Apéndice A — pos-teste do aluno E. B.)

O uso do marcador “pois”, numa posi¢do nao convencional, revela ndo apenas
uma marca de oralidade, mas também uma tentativa de estabelecer cumplicidade com o
leitor — funcionando como marcador pragmatico que antecipa uma narrativa partilhada.
A escolha do nome da personagem e a forma como esta ¢ apresentada remete para o estilo
de apresentacdo de James Bond (“Bond, James Bond”), o que pode indicar
intertextualidade e sentido de humor. Estes progressos revelam que os alunos comegaram
a escrever com intengdo estética, explorando ndo s6 o contetido, mas também a forma de

apresentacao da informacao ao leitor. Comegaram a escrever para serem lidos.

Esta mudanca de atitude — de uma escrita para cumprir uma tarefa para uma escrita
com propdsito comunicativo — demonstra o impacto das leituras partilhadas de textos
literarios de qualidade. Tal como defende Sousa (2015), as leituras multiplas de textos
modelo, cuidadosamente selecionadas pela sua qualidade textual e estilistica, permitem
que os alunos descubram estratégias textuais e estilisticas, tomem consciéncia das

particularidades da linguagem escrita e se inspirem para as suas proprias produgdes.

A fungao comunicativa do texto escrito também se verificou nos casos em que

surgiram li¢des de moral nas produ¢des dos alunos. Essas marcas de intencionalidade
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tornaram-se mais evidentes nas produgdes finais, refletindo uma consciéncia crescente de
que a escrita pode servir ndo apenas para narrar acontecimentos, mas também para

transmitir ligdes de moral e valores.

“um rapas estava a passear € viu o cdo na lama e sentiu bomdade nele e... Foi 14 ajudar o pobre
cdo” - surge uma tentativa de explorar emogdo: “sentiu bondade nele”. A palavra “bondade”
retoma o titulo e o conceito é explorado de forma concreta — a bondade ¢ algo que o rapaz viu no
cdo (uma inversdo da expectativa habitual, pois normalmente vemos bondade em quem ajuda)”
(Apéndice A — analise do pré-teste da aluna L. R.)

“O titulo ¢ mais expressivo — a bondade sempre ganha! - do que na primeira produgdo textual. O
conceito de bondade, desta vez, esta incorporado de forma implicita no texto, a partir da acdo do

Miguel, que resgata o cdo “sem pencar”, leva-o para casa, da-lhe nome, um lago e afeto”
(Apéndice A — andlise do pos-teste da aluna L. R.)
No caso acima apresentado, o conceito de “bondade” comeca por ser abordado de
forma explicita — “sentiu bondade nele” —, com uma explicacdo direta da agdo da
personagem. J& na producdo final, a mesma ideia ¢ comunicada de forma implicita,
através das agdes da personagem que resgata e acolhe o cdo. A moral da histéria deixa de

ser anunciada pela autora e passa a surgir de forma integrada na estrutura narrativa, o que

revela uma maior maturidade discursiva.

A percecao de que os textos literarios podem ter ensinamentos implicitos parece
ter sido interiorizada por esta aluna, o que se refletiu na sua produgao final. Esta reflexao
¢ reforgada com um episédio num momento de exploragao da obra “O Jardim”, de Ana
Walker, quando a mesma aluna manifestou estranheza por nao ter identificado uma moral

da historia no texto literario explorado.

“O que ¢ que podemos aprender com esta historia? Nao percebi.” — L. R.
“Que ndo temos de ficar tristes pelo que ndo temos, podemos ficar felizes com o que temos”.

-F.R. (Notas de campo, 26 de maio de 2025)

A intervencdo desta aluna revela ndo s6 uma expectativa quanto a fungdo
formativa da literatura — provavelmente construida com base nas obras exploradas
durante a minha intervengdo, com forte componente ética — como também uma atitude

leitora ja bastante reflexiva, centrada na procura de sentido.

Outro exemplo revelador deste papel comunicativo das narrativas encontra-se na

produgdo final da aluna V. R., que concluiu a narrativa com a frase “Nao emporta quando
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estas sujo ou limpo e sim continuas o mais lindo”. Esta licdo de moral, inserida no
desfecho do texto, transmite uma mensagem de aceitagdo e de amor incondicional,
refletindo uma evolugdo face a producio inicial, na qual afirmava que o cdo deixava de
ser lindo se se sujasse. A reformulacdo da producdo final evidencia, portanto, uma
mudancga de perspetiva e uma maior maturidade emocional, o que reforca a ideia de que,
ao longo da intervengdo, os alunos foram enriquecendo o seu léxico, mas também foram

alargando o seu olhar sobre o mundo e sobre os outros.

Estes progressos reforgam, uma vez mais, o papel dos textos literarios como
modelo de escrita. Tal como defende Balga (2023), a leitura partilhada de textos literarios
favorece o envolvimento emocional e critico do leitor, permitindo-lhe construir sentidos

proprios a partir da sua vivéncia e conhecimento do mundo.

Também os titulos das narrativas revelaram uma maior intencionalidade e
expressividade, como “As aventuras do cdo Rafael” (Apéndice A — pds-teste da aluna K.
C.), que contrasta com a sua primeira producdo, que iniciou na linha destinada ao titulo
com “Era uma histéria de um cio”. Os titulos passaram a demonstrar uma maior coeréncia
com o enredo desenvolvido, resumindo as ideias essenciais das narrativas e antecipando
o seu contetdo, como se observa em “O acidente” (Apéndice A — pds-teste da aluna A.
G.) ou em “O cao sujo da Mary” (Apéndice A — pds-teste da aluna D. L.) — este Gltimo

com uma articulacdo clara com a personagem principal, retomada ao longo do texto.

iii) De que forma um input linguistico-textual de qualidade influencia a

estrutura das producoes escritas dos alunos?

As produgdes escritas iniciais caracterizaram-se, de uma forma geral, por enredos
simples e lineares, centrados quase exclusivamente na descrigdo de uma sequéncia de
acdes ocorridas num tempo continuo, com base nas imagens fornecidas. Algumas
produgdes ndo seguiam sequer a estrutura basica de uma narrativa. Em vez disso,
apresentavam conjuntos de frases isoladas e descontextualizadas, sem ligag@o logica ou
temporal entre os acontecimentos. Nestes textos, ndo era possivel identificar uma situagao

inicial, nem um conflito ou problema a resolver e, consequentemente, ndo havia qualquer
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desfecho ou conclusdo narrativa. Eram, essencialmente, descrigdes isoladas das imagens,

sem progressao textual ou constru¢do de uma historia.

“Era uma fez um cdo chamado Yuri que seper fojia de casa, quando ele fojia de casa ele saltava
numa posa de lama.”
(Apéndice A — pré-teste da aluna D. L.)

“Ele ficou feliz.

Ele ficou tirste e caio na posa de lama
A menina deu banho au seu cdo.”
(Apéndice A — pré-teste da aluna B. P.)

Por outro lado, em alguns casos, as produgdes iniciais demonstraram ja uma nogao
da estrutura tipica de um texto narrativo — com uma situacdo inicial, onde eram
apresentadas as personagens e surgia o problema a ser resolvido, desenvolvimento das
acoes e desfecho, com a resolugcdo do problema apresentado. Contudo, mesmo nesses

casos, as sequéncias narrativas eram pouco desenvolvidas e com vocabulario limitado.

Apesar de a maioria das produgdes escritas dos alunos serem sequéncias simples
de acdes, meramente descritivas e num tempo continuo, alguns alunos foram mais
criativos e inventaram alguns elementos que ndo estavam na sequéncia de imagens, o que

revela capacidade para a producdo de narrativas ficcionais.

“(...) quando ele se sujava ndo era so ele € o colchdo da joana o sofa o quarto da mie mas
sepre gostou de tomar banho.” (Apéndice A — pré-teste da aluna C. C.)

“(...) Ele ndo foi para a possa de lama porque o cao ndo queria tumar outro balho de agua
fria. depois quando sugue noite a dona do cao deu um baisilho e depois, o cdo for durmir
para uma nova avetura.” (Apéndice A — pré-teste do aluno G. P.)

Quando comparados os pré e pos-testes de alguns destes alunos, foi possivel
verificar um menor investimento na dimensdo criativa na produ¢do final, com uma
reducdo das ideias imaginadas. Esta aparente diminui¢do da criatividade pode ser

interpretada como um reflexo do foco numa escrita mais organizada e estruturada.

No entanto, mesmo que a componente criativa tenha perdido espaco em certos
casos, a fase de consolidagdo da estrutura narrativa ¢ essencial para a melhoria
progressiva dos textos dos alunos. A escrita ¢ uma tarefa complexa, que exige, de acordo
com McLean (2022), o dominio de varias competéncias e o uso adequado da linguagem,

da gramatica e da estrutura propria de cada género textual. Assim, antes de enriquecerem
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os textos com linguagem mais expressiva e criativa, ¢ fundamental que os alunos
dominem as bases estruturais do género. Com esse alicerce bem consolidado, sera mais

facil desenvolver, mais tarde, uma escrita rica, do ponto de vista lexical e criativo.

Nas producgdes finais, as histérias passaram a ter uma sequéncia mais logica e
progressiva das agdes. Foi visivel uma maior no¢do da estrutura de um texto narrativo,
com a apresentacdo de uma situacao inicial, o desenvolvimento da acdo e a resolucao do
problema. Mesmo os textos que ainda seguiam uma estrutura simples revelaram um maior
desenvolvimento das ideias e uma conclusdo clara da historia (Sousa, 2008). Alguns

textos também se tornaram mais extensos, indicando um maior investimento dos alunos.

Ainda em termos de estrutura, praticamente todos os textos passaram a ter formas
de abertura e de encerramento adequadas. Ao longo da minha interven¢ao, nos momentos
de planificacdo, os alunos eram incentivados a pensar ndo s6 no desenvolvimento da
narrativa, mas também na forma como pretendiam iniciar e encerrar os seus textos. Com
o tempo, foram interiorizando que a narrativa deve ter uma estrutura propria e que existem

mais formas de abertura de um texto, além da tipica expressao “Era uma vez”.

Para isso, ¢ tendo em conta a dificuldade de muitos alunos em iniciar os seus
textos, foi construido um cartaz coletivo, numa cartolina A3, com varias sugestoes de

expressoes de abertura de uma narrativa, que ficou afixado na sala de aula.

Figura 7
Cartaz com expressoes de abertura da narrativa.

Nota. Cartaz construido em grande grupo.
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A utilizagdo de expressoes do cartaz nas producdes finais revela que os alunos nao
s6 se apropriaram das estruturas trabalhadas, como passaram a aplicd-las com

intencionalidade nos seus textos.
“Num belo dia de outono um cdo alegre saltou numa possa de lama (...)”
(Apéndice A — pos-teste da aluna L. V.)
“Ha muito tempo avia um cdo chamado balo (...)”

(Apéndice A — pos-teste da aluna V. R.)

As produgdes finais também mostraram que alguns alunos comegaram por
organizar as suas ideias ao lado de cada uma das imagens da sequéncia, antes de
comegarem a escrever. Estes esbocos sugerem uma nogao mais clara de que escrever ¢é
um processo com etapas (Carvalho, 2013), algo que foi trabalhado ao longo da minha
intervengdo, através de uma pratica guiada e apoiada em modelos de escrita. Em varias
sessoes, deixei espaco para que os alunos pudessem planificar as suas ideias, antes da
escrita dos textos, incentivando-os a pensar na estrutura da narrativa, nas personagens,

nas agoes e no desfecho da historia, a partir de algumas questdes orientadoras.

Figura 8
Planificacdo das ideias — pds-teste da aluna L. R.

1. Observa a seguinte sequdncia de magens o escreve UM texto NArAtO, com
introdugo, desenvolvimento @ conclusio. Ndo te esquecas de dar um tiulo a0
teu toxta

Nota. Exemplo de producdo escrita com planificagdo das ideias para cada imagem.

Ora, o facto de alguns alunos, no pos-teste, recorrerem a estratégias de
planificagdo, mesmo na auséncia de instrugdes nesse sentido, revela que passaram a
encarar a escrita de forma mais consciente e reflexiva. Este comportamento vai ao

encontro do que ¢ defendido por Sousa (2015), McLean (2022) e Graham e Alves (2021),
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ao sublinharem a importancia do ensino da escrita como um processo, composto por

etapas recursivas, como a planificagdo, a textualizagdo, a revisao e a edicao.

“- Andreia, podes dar-me uma folha branca?”’ — L. R.
“- Para que ¢ que queres a folha?”
“- Para organizar as ideias” — L. R.

(Notas de campo, 6 de junho de 2025)

Também ¢€ possivel observar, nas produgdes finais, sinais de revisao e tentativa de
aperfeicoamento do texto. Algumas folhas apresentam partes riscadas, palavras apagadas
e/ou acrescentadas. Em alguns casos, a caligrafia aparece menos legivel e cuidada do que
nas produgdes iniciais, o que poderd indicar que os alunos estiveram mais focados na
estruturacdo do seu texto e ndo tanto na apresentacdo grafica. Estes resultados podem
revelar que os alunos passaram a encarar a escrita como um ato reflexivo e intencional,

em que € necessario avaliar, reformular e ajustar o que se escreve (Carvalho, 2013).

Durante a intervencdo, a etapa da revisao de texto foi promovida de forma
sistematica. Nas atividades de producdo escrita, disponibilizava aos alunos grelhas de
revisdo adaptadas a cada sessdo, com critérios explicitos e adequados (Apéndice D), que
orientavam nao so a escrita do texto, mas também a sua revisao (Santana, 2009). Este tipo
de abordagem permite a tomada de consciéncia do que os alunos ja sdo capazes de fazer

bem e do que podem melhorar, tal como defendem Sousa et al. (2013).

Além disso, foram também promovidos momentos de revisao e aperfeicoamento
a pares, nos quais os alunos liam os textos dos colegas e sugeriam alteragdes, dando e
recebendo feedback. Esta partilha e reflexdo conjunta sobre os textos € vista, por Sousa
(2015), como uma comunidade de leitores e escritores, em que se desenvolvem

competéncias linguisticas e textuais.

iv) De que forma as rotinas e habitos de leitura dos alunos influenciam a

qualidade das suas producoes escritas?

Os resultados do questionario sobre os hadbitos de leitura, aplicado aos alunos da
amostra, revelam que, embora a maioria tenha afirmado gostar de ler, um nimero
consideravel (6 alunos) indicou ndo gostar de ler (tabela 3), destacando como principais

razdes as dificuldades na leitura e a sensacdo de aborrecimento e cansago que essa
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atividade lhes provoca. Ja os alunos que gostam de ler justificam essa preferéncia,
essencialmente, com o facto de a leitura lhes permitir aprender coisas novas e serem

melhores alunos (tabela 4).

Tabelas 3 e 4

Gosto pela leitura e razdes pelas quais os alunos gostam/ndo gostam de ler.
Contagem de

Gostas de ler? Indica uma razao Indicauma
~ ~ razao

Contagem de =Nao Porque é cansativo. 3

Rétulos de Linha | - |Gostas de ler? Porque tenho dificuldades em
Nio Nao compreender o que leio. 3
B =Sim Porque aprendo coisas novas. 5
Sim 13 Sim Porque é divertido e da-me satisfacao. 2
Total Geral 19  sim Porque me ajuda a ser melhor aluno. 6

Nota. Dados retirados do questionario aplicado aos alunos da amostra.

Relativamente a frequéncia de leitura, apenas uma minoria — 3 alunos — 1&
diariamente ou quase todos os dias, enquanto a maioria realiza leituras de forma
esporadica, algumas vezes por més ou apenas no fim-de-semana. A maior parte das
criangas ndo ¢ acompanhada durante a leitura, sendo que apenas seis alunos da turma

revelam serem acompanhados nas suas leituras pelo menos uma vez por semana (figura

9).

Figura 9
Frequéncia com que os alunos sdo acompanhados na leitura, fora da escola.
Quando lés, és acompanhado por outra pessoa fora da escola?

Nunca 4
Quase nunca 4
Algumas vezes por més 5
Sé ac fim-de-semana 2
Uma ou duas vezes por semana 3

Todos ou quase todos os dias 1

Nota. Dados retirados do questionario aplicado aos alunos da amostra.

Os dados do questionario revelam que mais de metade dos alunos ndo tem grande
acesso a textos literarios, afirmando 7 alunos nio ter nenhum livro infantil em casa e 4
possuirem menos de 10 livros. Apenas 4 alunos indicam ter mais de 40 livros em casa

(figura 10), dos quais 1 revela ler apenas algumas vezes por més.
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Figura 10

Quantidade de livros infantis existentes na casa dos alunos.
Quantos livros infantis existem em tua casa?

Nenhun — De 11220 Mais de 40
Nota. Dados retirados do questionario aplicado aos alunos da amostra.

De todos os alunos que responderam ao questionario, apenas 7 recorrem a
biblioteca da escola para a leitura de livros (tabela 5) e, destes alunos, apenas 4 costumam

requisitar livros de bibliotecas municipais.
Tabela 5

Habitos de leitura — biblioteca da escola.
Costumas ler livros da

biblioteca daescola? | - Contagem
Nao 12
Sim .

Nota. Dados retirados do questionario aplicado aos alunos da amostra.

Estes dados evidenciam um ambiente pouco rico em estimulos linguisticos e
textuais (Araujo & Costa, 2023), uma realidade em consonancia com o que Sousa et al.
(2011) apontam ao destacar que as criangas provenientes de contextos social e
culturalmente desfavorecidos, habituadas ao discurso primario dominante no seio
familiar, enfrentam dificuldades no acesso ao discurso do contexto escolar, que exige um

dominio mais complexo da linguagem escrita (Sousa & Lourengo, 2014).

A escassez de inputs linguisticos e textuais de qualidade podera contribuir
diretamente para as dificuldades que os alunos manifestam na escrita, bem como para a
desmotivacdo constante em relacdo as atividades de produgado textual — um dos maiores

desafios ao longo da minha intervengao.

No que diz respeito as preferéncias de leitura, a banda desenhada destaca-se como

o tipo mais apreciado pelos alunos, tendo sido mencionada por 9 dos 19 inquiridos (figura

68



11). A preferéncia pela banda desenhada foi justificada, por muitos dos alunos, durante o
questionario, com o argumento de que ¢ “mais facil de ler” e “menos cansativo”, devido
as ilustracdes e ao pouco texto. Estes dados refor¢am a percecdo de que, para estas
criancas, a leitura ainda ¢ frequentemente associada a esforgo e dificuldade, sendo mais

divertida quando se apresenta de forma ludica e ilustrada.

Figura 11
Preferéncias de leitura dos alunos.

O que mais gostas de ler?
Textos da internet
Livros
Enciclopédias

Banda desenhada
0 2 4 6 8 10

Nota. Dados retirados do questionario aplicado aos alunos da amostra.

Quando questionados sobre um livro que tivessem lido e gostado recentemente,
fora do contexto escolar, os alunos indicaram titulos variados, maioritariamente de
natureza ficcional, historias de aventura, fantasia, super-herois e personagens do universo
infantil. Estes dados refor¢am a tendéncia ja observada no questionario para a preferéncia
por narrativas com agdo, humor e forte componente visual. No entanto, ¢ de notar que 4
alunos afirmaram nao se lembrar de nenhum livro que tivessem lido recentemente, o que

evidencia, mais uma vez, o pouco contacto com a leitura fora da sala de aula.

Além disso, quando lhes foi pedido que mencionassem o nome de algum autor de
que gostassem ou conhecessem, nenhum aluno soube dar resposta, o que reforga a ideia
de que a literatura ¢ uma realidade distante destas criangas. Ainda assim, ¢ importante
destacar que, apesar da desmotivacdo dos alunos face a leitura e a escrita ¢ do pouco
contacto com obras literarias, a maioria dos alunos (14) reconhece que deveria ler mais

(tabela 6), o que revela uma consciéncia sobre a insuficiéncia da sua pratica leitora.
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Tabela 6
Consciéncia dos alunos sobre os seus habitos de leitura.

Achas que devias

Cont
lermais? ontagem
Nao 5
Sim 14

Nota. Dados retirados do questionario aplicado aos alunos da amostra.

Ao relacionar estes resultados sobre os habitos de leitura com as produgdes
escritas dos alunos, verifica-se uma relacdo: os alunos que apresentam produgdes escritas
mais fracas — caracterizadas por frases meramente descritivas e isoladas entre si ou ligadas
com conectores basicos — sao aqueles que ndo gostam de ler, que possuem poucos (menos
de 10) ou nenhuns livros em casa e que raramente realizam leituras fora da escola (Aratijo

& Costa, 2023).

Esta andlise vem refor¢ar a importancia do contacto com textos literarios de
qualidade para o desenvolvimento da competéncia textual, j4 que, de acordo com
Hindman et al. (2015), a exploragao frequente de textos literarios de qualidade é essencial
para que as criangas sejam expostas a vocabuldrio e estruturas linguisticas mais

elaboradas.

Por outro lado, os 4 alunos que t€ém mais de 40 livros em casa e/ou costumam
requisitar livros na biblioteca da escola ou em bibliotecas proximas, embora nao
produzam textos de elevada qualidade, demonstram um dominio mais estruturado do
género narrativo € uma maior literariedade nas suas produgdes. Além disso, destacam-se
nas discussodes orais, mostrando capacidade na identificacao de informagdes explicitas e

implicitas nas obras literarias exploradas, indicando uma melhor compreensao leitora.

De uma forma geral, as produgdes escritas dos alunos revelam-se frageis, tanto ao
nivel da coesdo e coeréncia textual, como da riqueza vocabular e do uso de estruturas
linguisticas mais complexas — o que vai ao encontro dos habitos de leitura observados,
marcados por uma baixa frequéncia, escasso acompanhamento e reduzido contacto com
textos literarios de qualidade. Cabe, entdo, a escola — e, em especial, ao professor —
assumir um papel central na mediagdo com a literatura, essencialmente em contextos onde

0 seu acesso ¢ limitado (Gabriel & Morais, 2017).
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A presente investiga¢do procurou analisar de que forma o texto literario como
modelo pode influenciar a qualidade da escrita de alunos do 3.° ano de escolaridade,
através da recolha e andlise de dados de uma turma de uma escola num contexto social e
linguisticamente desfavorecido. Com base nas questdes orientadoras definidas, nas
analises das producdes escritas dos alunos e nas observagdes realizadas ao longo da
intervengdo, apresentam-se, de seguida, as principais conclusdes do estudo e os

constrangimentos durante o seu desenvolvimento.

9.1. Conclusoes do estudo

Apesar das dificuldades dos alunos ao nivel da escrita, evidenciadas ao longo da
investigacdo, a comparagao entre o pré e o pos-teste revelou uma evolugio positiva nas
produgdes escritas dos alunos. Os textos passaram a apresentar ideias mais organizadas e
articuladas entre si, com um encadeamento mais logico das acdes, sustentado por relagdes
temporais e causais. Verificou-se também uma maior complexidade sintatica, com um
aumento de orac¢des subordinadas, uso mais adequado e variado de conectores e
diversidade lexical. Além disso, as producdes finais aproximaram-se mais da estrutura do
texto narrativo, com expressdes de abertura, desenvolvimento e encerramento da acao, o
que revela uma apropriacao progressiva das convengdes do género.

Estes resultados sugerem que a utilizagcdo intencional e sistematica de textos
literarios como modelos de escrita tem impacto no desenvolvimento da competéncia
textual dos alunos do 1.° ciclo do Ensino Basico. Assim, e tal como jé indicavam alguns
autores de referéncia, o ensino explicito da escrita, apoiado em textos literarios de
qualidade, potencia a apropriacao de estruturas linguisticas mais complexas e favorece o
desenvolvimento de competéncias discursivas, como a coesdo e a coeréncia textual
(Sousa, 2015; Sousa et al., 2013; Sepulveda & Teberosky, 2011).

Conclui-se também que a literatura infantil pode e deve assumir um papel
formativo no ensino da escrita, ndo apenas como modelo de linguagem e estrutura, mas
também como um recurso de motivagao dos alunos. A exploragdo partilhada, reflexiva e

continua de obras literdrias permitiu aos alunos desenvolver um olhar mais critico sobre
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o seu trabalho, tornando-os capazes de identificar fragilidades, reformular ideias e
aperfeicoar os seus textos, numa abordagem da escrita como um processo (McLean, 2022;
Graham & Alves, 2021; Carvalho, 2013).

Esta investigacdo evidenciou que a escrita pode transformar-se, entdo, numa
pratica com sentido para os alunos, mesmo quando estes percecionam a escrita como uma
tarefa dificil, cansativa e pouco motivadora — como foi o caso da maioria dos alunos da
amostra, no inicio. Portanto, a escrita deixou de ser vista apenas como uma exigéncia
escolar para se afirmar como uma forma de expressdao pessoal, cultural e social,

evidenciando que os objetivos de investigacao definidos foram contemplados.

9.2. Constrangimentos do estudo e perspetivas futuras

Durante o desenvolvimento desta investigacao, surgiram alguns constrangimentos
que importa referir. Inicialmente, a amostra era constituida por 20 alunos, mas, ao longo
do processo, esta ficou reduzida a 17 elementos. Um dos alunos participou apenas no pré-
teste, nao tendo sido possivel recolher a sua produgdo final, uma vez que esteve ausente
nos ultimos dias da intervencdo. Embora tenha sido solicitado a professora cooperante
que aplicasse o pos-teste a este aluno, tal ndo chegou a concretizar-se. Também um aluno
com PEA, que, no pré-teste, escreveu trés frases com o apoio da professora cooperante,
no momento do pds-teste demonstrou muita resisténcia a escrita, pelo que se optou por
nao insistir, de forma a ndo comprometer o seu bem-estar emocional.

Além destas duas situacdes, outro aluno, com dificuldades na aprendizagem da
leitura e da escrita, com apoio psicoldgico e terapia da fala, foi excluido da amostra por
nao ter realizado ambas as producdes nas mesmas condigdes. Na primeira produgao
escrita (pré-teste), o aluno escreveu o seu texto de forma autonoma. No entanto, na
producao final, o aluno recebeu demasiado apoio da minha colega de estagio, que o
ajudou a escrever o texto, a medida que o aluno lhe ia ditando as suas ideias. Ainda foi
solicitado a professora cooperante que recolhesse um novo pds-teste, realizado nas
mesmas condi¢des da producdo inicial, mas, a semelhanca da primeira situagdo, tal ndo

chegou a acontecer, por falta de tempo letivo.
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Além da reducdo da amostra, o tempo disponivel para a intervengao revelou-se
bastante limitado. A duragao total foi de cinco semanas, divididas entre mim e a minha
colega de estidgio, que desenvolvia, em paralelo, uma investigagdio no ambito da
ortografia. Apesar da boa articulagdo entre ambas as investigagdes, a gestdo do tempo
revelou-se desafiante. Acrescem ainda interferéncias pontuais no calendario letivo, como
visitas de estudo, dias de greve, festas e/ou atividades escolares € a nossa propria auséncia
em dias de seminarios, o que reduziu ainda mais o tempo efetivo de intervengao.

Tendo em conta o tema da investigacdo da minha colega de estagio, a ortografia
foi trabalhada com os alunos durante a intervencao, o que pode ter contribuido para alguns
progressos. Apesar das fragilidades ortograficas que as produgdes dos alunos revelaram,
a ortografia ndo foi alvo de andlise na minha investigacdo, por questdes tedricas e
metodoldgicas. Ainda assim, considero que poderia ser um importante caminho a seguir,
numa investigagao futura.

Tendo em conta os resultados desta investigacdo, apesar das limitagdes
anteriormente apresentadas, considero que seria pertinente dar continuidade ao trabalho
desenvolvido, alargando o periodo de intervencao e o numero de producdes analisadas.
Um trabalho explicito da escrita mais prolongado permitiria, certamente, observar de
forma mais consistente a evolugdo dos alunos e consolidar praticas de escrita eficazes.

Adicionalmente, poderia ser relevante replicar este estudo com uma amostra mais
ampla e diversificada, em diferentes contextos escolares. Por exemplo, aplicar uma
investigacdo semelhante em contextos social e linguisticamente menos vulneraveis, para
analisar possiveis diferencas nos resultados e compreender melhor o impacto do contexto
sociocultural e dos hébitos de leitura dos alunos, no desenvolvimento da competéncia
escrita.

Por outro lado, considero também pertinente o aprofundamento da andlise de
fatores linguisticos — consciéncia fonoldgica, exposi¢cdo prévia a modelos linguisticos
ricos, etc. - € ndo linguisticos — motivacao para a escrita, apoio familiar, relagdo com o
professor, dificuldades especificas de aprendizagem, etc. - que possam influenciar o
desenvolvimento da escrita. Explorar estas varidveis permitiria compreender de forma
mais ampla os processos envolvidos na aquisicdo e no desenvolvimento da linguagem

escrita e auxiliar na definicao de estratégias pedagogicas mais eficazes e inclusivas.
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Ao longo deste meu percurso académico, fui percebendo que aprender a ser
professora ¢ também aprender a ler o mundo de forma consciente, critica e criativa. Tal
como defende Balga (2023), o leitor, diante de um texto literario, dispde-se a “fazer as
suas proprias escolhas no bosque narrativo” e as suas vivéncias, referéncias e emogdes
convidam-no a realizar “passeios imaginarios fora do bosque” (p. 6). Creio que esta
metafora se estende para 14 da leitura, pois também uma professora precisa de,
diariamente, tomar decisdes, a partir das interpretacdes que faz, desviar-se de possiveis
caminhos previstos, escutar e observar o que ha a sua volta, adaptar-se e escolher o melhor

caminho a seguir.

Aprendi que ensinar nao ¢ aplicar modelos prontos, mas construir sentidos e
percursos em conjunto com os alunos, em que também eles sejam sujeitos ativos e
participativos no seu processo de ensino e aprendizagem (Ainscow & Ferreira, 2003);
aprendi que todos os alunos tém as suas caracteristicas e individualidades, o seu
background cultural e formas privilegiadas para aceder a informagao e processa-la, pelo
que devemos diversificar a representacdo e apresentacdo dos conteudos e atender as
necessidades individuais (Ministério da Educacao, 2018); aprendi que, mais do que dotar
os alunos de conhecimentos, temos a miss@o de lhes ensinar valores e competéncias, que
lhes permitam tornarem-se cidaddos democraticos, participativos e humanistas

(Ministério da Educacao, 2017).

As experiéncias vividas durante a PES II, nos dois ciclos de ensino, foram
determinantes para que pudesse compreender, na pratica, tudo aquilo que fui aprendendo
na teoria, ao longo da minha formacao. Ser professora implica, por vezes, desviarmo-nos
dos caminhos tracados inicialmente, das planificacdes previstas e dos materiais
preparados, caso percebamos que as necessidades dos alunos sdo outras. A pratica
pedagdgica exige, pois, uma atencao constante ao que nos rodeia: aos ritmos dos alunos,

as suas emogoes, aos seus interesses e dificuldades.

Foi ao contactar com turmas reais, com desafios contextualizados e concretos, que
compreendi a importancia de sermos capazes de nos adaptar, de reinventar estratégias, de
refletir durante a acdo e de tomar decisdes conscientes. Durante a intervengao, percebi a

importancia de avaliar, continuamente, as minhas decisdes pedagdgicas — desde a sele¢do
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e preparacao dos recursos e atividades a gestao do tempo e das dindmicas de sala de aula.
A observagdo atenta das reagdes e respostas dos alunos, da sua participacao e das suas
dificuldades tornou-se uma ferramenta indispensavel para ajustar estratégias e reformular
abordagens. Além disso, tornou-se essencial captar a atencdo dos alunos para as
atividades e assegurar que estes se mantém motivados, o que passa por criar um ambiente
de sala de aula de confianga, de escuta ativa, onde cada aluno sinta que € visto, ouvido e

valorizado (Maia, 2021).

Estas e outras competéncias foram alguns exemplos daquilo que a minha
formacao ajudou a consolidar e que reconheco como indispensaveis ao exercicio da
profissao docente. Durante a PES II, tive a oportunidade de experimentar diferentes
estratégias e metodologias, bem como de intervir em contextos escolares diversos, junto
de alunos com percursos, ritmos e necessidades muito diferentes entre si. Esta
multiplicidade de experiéncias permitiu-me nao sé crescer a nivel pessoal, mas também
descobrir quem sou a nivel profissional e com que realidades e metodologias mais me

identifico.

Algo que esteve sempre presente foi o meu interesse particular pela area de
Portugués, que motivou a escolha do tema do presente relatorio. Ao longo do mestrado,
e especialmente na investigacdo desenvolvida, aprofundei o meu conhecimento sobre a
importancia da educagdo literaria no desenvolvimento da competéncia escrita, sobre a
eficacia de um ensino explicito da escrita, a partir de modelos textuais, e sobre a forma
como os alunos aprendem melhor quando se sentem implicados no processo (Sousa,

2015; Sousa et al., 2013; Sepulveda & Teberosky, 2011).

Com esta investigacdo, percebi a importidncia de ensinar a escrever com
intencionalidade e estratégias explicitas, através do ensino da escrita como um processo,
que inclui diferentes etapas (planificacdo, textualizagdo, revisdo e edigdo); do
fornecimento de feedback aos alunos sobre a sua escrita e sobre o seu progresso; do
aumento da frequéncia de atividades de escrita, de analise e de reprodugdo de textos

modelo; etc. (McLean, 2022; Graham & Alves, 2021; Sousa, 2015).
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Esta investigacdo constituiu, também, um exercicio de autoconhecimento e
desenvolvimento profissional. A necessidade de recolher e interpretar dados, de observar
com atencdo o contexto em que os alunos estavam inseridos, de refletir sobre a eficacia
das estratégias utilizadas e de ajustar a pratica em funcdo dos resultados permitiu-me
desenvolver competéncias de andlise critica, de investigagdo e de tomada de decisdes,

que serdo uteis para a minha vida pessoal e profissional.

A literatura oferece inimeras possibilidades de leitura e de (re)escrita — e esse
mesmo principio pode ser aplicavel a nos, professores em formagdo, que temos a
oportunidade de reescrever continuamente a nossa pratica, de experimentar diferentes
abordagens e de nos reinventarmos perante os contextos com que nos deparamos. No
fundo, todo o meu percurso académico foi também um exercicio de leitura e de reescrita

de mim mesma.

Ao longo do meu percurso, percebi que nenhum caminho ¢ definitivo e que cada
escolha nos leva a novas dire¢des. Tal como Umberto Eco (1994) descreve, “um bosque
¢ um jardim com veredas que se bifurcam (...) cada qual pode tracar o seu proprio
percurso e decidir ir para a esquerda ou para a direita de uma certa arvore”. Apos concluir
a licenciatura em jornalismo — movida, em grande parte, pelo meu gosto pela escrita -,
poderia ter optado por permanecer nesse caminho. No entanto, escolhi abragar o desafio

de me tornar professora, tendo sido na Educa¢do onde encontrei o meu lugar.

Se, num primeiro momento, a mudanga de drea me pareceu um desvio, hoje
encaro-a como uma nova bifurcacdo no meu bosque pessoal. Foram anos de incertezas,
que se transformaram na minha maior certeza: a de que quero ser professora. E estou
ansiosa por poder continuar a escrever a minha histdria, em conjunto com os alunos com
quem tiver a oportunidade e o privilégio de me cruzar e com todos os desafios que esta
profissdo acarreta, sempre com o compromisso € a vontade de querer sempre ser e fazer

melhor.
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Apéndice A — Analise das producdes iniciais e finais dos alunos

A/ S | 029

cia de imagens e escreve um texto narrativo,

1. Observa a seguinte sequén
e conclusdo. N3o te esquegas de dar

com introdugao, desenvolvimento
um titulo ao teu texto.

b Mprimae & o b7 Yimbe

1. Observa a seguinte sequéncia de imagens e escreve um texto narrativo, com
introdugao, desenvolvimento e conclusao. Nao te esquecas de dar um titulo ao

teu texto.

::/KM/V(\ MVL@ e&Wﬂc)M\f /@&V@’M
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Aluno: E. B.
Producdo de texto 02/05/2025

A menina e o cdozinho

Num belo dia de semana, um cdo chamado: Charly, passeava pelas ruas:
NYC.

E uma menina a passear, vé: Charly, caido na lama, e a ver esta babozeira
Se ergue como guerreira pega no céo e vai-se embora, trata o cao da-lhe de comer
e lava-lhe, e depois deixa o c4o irembora, e assim ficam felizes para sempre.

Organizacio e estrutura

=>» Narrativa simples, com coeréncia, introdu¢do (com apresentagdo do cdo),
desenvolvimento (o resgate de um cdo por uma menina) e conclusao (ficam felizes
para sempre). O enredo ¢ muito linear e com pouco desenvolvimento;

=> A progressdo € cronologica e direta: “um c@o passeava...”, “uma menina a
passear...”;

Coesao

=> Recorre muitas vezes ao conector “e”, para adicionar sucessivamente ideias.
Portanto, uso quase exclusivo de oragdes coordenadas, o que se torna repetitivo.

=>» Varias ac¢des sequenciais unidas por virgulas ou pelo conector “e” — falta de
conectores explicativos, causais ou concessivos, que confiram sentido logico entre
as agoes.

=> Segmentacdo do texto em paragrafos, ainda que sejam apenas dois blocos de
texto;

=>» Ja ha uma certa maturidade sintatica, com uma oragao adverbial com valor causal
“(...) e a ver esta babozeira...”.

Literariedade

=>» Comparagdo “se ergue como guerreira” — literariedade;
= Além da comparagdo anterior, ndo ha qualquer desenvolvimento do interior das
personagens, pois o cao ¢ apenas resgatado.
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Producao de texto 06/06/2025

Avida boa que tem!
Era pois uma vez, um cdo chamado: Belligham: Jude Belligham.

E umdiaelefoi passear, indo passear, o Belligham se esqueceu de que tinha

um comprimisso, e anssioso decidiu cancelar o seu passeio e foi para casa.
Correndo tanto com tanta pressa esbagalhou-se numa possa de: lama: Vendo
Belligham que estava dorido, foi a casa devagar sem pressa. Chegando a casa viu
pois a sua dona, e indo tomar banho saiu de la de casa pronto e bonito para o seu
comprimisso.

Organizacao temporal e causal

>

>

4

A estrutura estd mais elaborada, com uma clara constru¢do da personagem
(desenvolvimento do interior das personagens), da situacdo (esquecimento do
compromisso) e da sua resolucao;

A sequéncia narrativa ¢ mais articulada e com encadeamento causal e temporal
entre os eventos: foi passear 2 esqueceu-se do compromisso = decidiu cancelar
0 passeio = voltou para casa;

“Belligham se esqueceu de que tinha um compromisso, € ansssioso, decidiu
cancelar o seu passeio...” — vemos uma causa (esquecimento), uma reagao
emocional (ansiedade) e uma decisdo/consequéncia (cancelar o passeio);

Coesao

4

>

[IPh)

Mais variedade de conectores. Além do “e”, também “pois”, “chegando”,
“correndo”, utilizagao do gerundio, etc.

Oragdes adverbiais e temporais, como “correndo tanto com tanta pressa
esbagalhou-se numa poca de lama” (também d& mais expressividade ao
acontecimento), “‘chegando a casa, viu pois a sua dona”;

99 <6 29 ¢ 9 ¢e

=>» Utiliza¢do do gerindio “correndo”, “vendo”, “chegando”, “indo”, etc. — podem

indicar um desejo de construir estruturas sintaticas complexas;

Segmentacdo em paragrafos, ainda com apenas dois blocos de texto, mas uma
melhoria na organizacdo interna e desenvolvimento do segundo paragrafo, em
comparagdo com o texto anterior.

Literariedade e desenvolvimento do interior das personagens

4

“Era pois uma vez (...)” — marcador pragmatico, como se estivesse a estabelecer
o didlogo com o leitor;
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= “Belligham: Jude Belligham” — construg¢do que remete para “Bond, James Bond”.
Se foi intencional, ha intertextualidade e um certo humor;

= Adjetivos — “ansioso” (uso do adjetivo coerente com a narrativa — estava ansioso
porque se esqueceu de que tinha um compromisso); dupla adjetivagdo — “pronto
e bonito”;

= “decidiu cancelar o seu passeio” — atribuicdo da capacidade de decisdo,
intencionalidade e consciéncia, que humaniza e complexifica a personagem,;

=>» O cédo passa de ansioso a dorido e, no final, pronto e bonito — transformagéo
interna e mudanga emocional ao longo do texto.

A caligrafia menos legivel desta producao escrita, em comparacdo com a anterior, e ainda
as correcoes visiveis no texto (com partes riscadas e reformuladas) podem indicar que o
aluno pensou sobre o que escreveu, revisitou o texto e editou-o, para o aperfeigoar.

Comparacio entre a producio inicial e o pos-teste:

O texto tem mais coesdo logica interna e fluidez, hd uma melhor ligagao das ideias e uma
maior complexidade sintatica e de caracterizacdo da personagem (cao).
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Aluna: L. R.
Producdo de texto 02/05/2025

A bomdade!

Era uma vez um c4o abandonado ele nao tinha familia mas num dia o cao
foi andar na rua e sem querer.

Pissou em uma posa de lama mas um rapas estava a passear e viu 0 c40 na
lama e sentiu bomdade nele e...

Foi la ajudar o pobre cdo e o levou ele para casa deu lhe um banho e deu o.

Nome de Yuri.

Organizacio e estrutura

2 6

=>» Narrativa com estrutura linear ¢ foco nas agdes: “foi andar na rua”, “pissou em
uma posa de lama”, “foi 14 ajudar o pobre cao”, etc.

Coesao

=>» Uso de oragdes simples, com predominio do conector “e”;
=>» Segmentacdo incorreta dos paragrafos, com corte nas frases a meio — compromete
a fluidez e a coeréncia textual.

Literariedade e desenvolvimento do interior das personagens

=>» Surge uma tentativa de explorar emogdo: “sentiu bondade nele”. A palavra
“bondade” retoma o titulo e o conceito ¢ explorado de forma concreta —a bondade
¢ algo que o rapaz viu no cdo (uma inversdo da expectativa habitual, pois
normalmente vemos bondade em quem ajuda);

=>» Uso de adjetivos para caracterizar o cao: “cdo abandonado”, “pobre cdo”.

Producao de texto 06/06/2025

A bondade sempre ganha!

Era uma vez um céo abandonado na rua mas certo dia... Um rapaz chegou!
e o rapaz se chama Miguel e ele viu o pobre cdo. Sem pencar o Miguel agarou o céo
e o levou para sua casa. Deu-lhe um banho depois do banho pos um lago e o Miguel
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disse:

- Es tao fofo vou te dar o nome de Luk. Todas as manhas brincavam no

bosque... e viraram melhores amigos!

Organizacio e estrutura

A aluna demonstrou consciéncia metacognitiva ao fazer um esbog¢o da historia (na

segunda producao), mesmo sem ter sido dada essa instrugao. Nocao clara de que escrever
€ um processo com etapas — que foi trabalhado ao longo da minha intervengao -, € um ato
reflexivo e intencional € ndo um ato espontaneo.

4
4

>

Planecamento estruturado — mesmo sem ter sido dada essa orientacao;

Estrutura narrativa — introducdo, desenvolvimento ¢ conclusdo; formas de
abertura (“era uma vez...”) e encerramento (... e viraram melhores amigos!”);
A sequéncia narrativa apresenta logica temporal e causal, com encadeamento
progressivo de agdes até ao desfecho.

Coesao

4

4

>

Maior noc¢do de segmentacao, apesar de ter escrito apenas um bloco de texto, sem
paragrafos;

Melhorias claras ao nivel da pontuacdo, pois ja ndo existem os cortes a meio das
frases, como na primeira produgdo textual,

Uso intencional das reticéncias para criar suspense € ritmo no texto, pela pausa
estilistica - “Todas as manhas brincavam no bosque... e viraram melhores
amigos!”’;

Os didlogos estdo corretamente introduzidos, com dois pontos e travessdo, ainda
que falte a marcacao de um novo paragrafo. A introdugdo do discurso direto na
segunda producdo textual desta aluna, também contribui para a vivacidade da
narrativa.

Literariedade

>

2>

“bosque” — retoma de vocabuldrio presente em obras literarias exploradas
anteriormente;

O titulo ¢ mais expressivo do que na primeira producao textual. O conceito de
bondade, desta vez, estd incorporado de forma implicita no texto, a partir da a¢ao
do Miguel, que resgata o cao “sem pengar”, leva-o para casa, da-lhe nome, um
lago e afeto. Portanto, a aluna ja ndo sentiu necessidade de retomar o conceito do
titulo no texto. Isto pode indicar uma maior maturidade narrativa e concetual, pois
a aluna j& ndo precisa de explicar a moral, pois ela emerge da propria estrutura da
narrativa.
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Esta aluna podera ter tentado propor um titulo que fosse uma moral de uma fabula,
usando o seu conhecimento sobre outros géneros textuais, como se estivesse a tentar
escrever uma fabula.

Outra interpretacio, com base nas notas de campo de dia 26 de maio:

Ao explorarmos a obra literaria “o Jardim”, de Ana Walker, esta mesma aluna questionou
“o que ¢ que podemos aprender com esta histéria? Nao percebi”. Esta observacao revela
que a aluna parte do pressuposto de que todas as obras literarias contém uma mensagem
— mais ou menos explicita. Tal ideia decorre, possivelmente, do facto de termos, ao longo
da intervencao, trabalhado consistentemente obras com forte componente de educacao
para a cidadania, nas quais as mensagens morais ou sociais se apresentavam de forma
clara.

No entanto, O Jardim foi, at¢ ao momento, a obra com menor evidéncia de que uma
mensagem explicita, o que causou estranheza a esta aluna. Perante este questionamento,
a minha colega de estagio interpelou a turma: “Serd que encontramos alguma mensagem
nesta histéria? O que podemos aprender com a Ema?”.

Um aluno respondeu: “Que ndo temos de ficar tristes com o que temos, podemos sempre
melhorar ou ficar felizes com o que temos”. — F. R.

Também aproveitei 0 momento para explicar que nem sempre os textos literarios t€m,
necessariamente, uma funcdo formativa. Expliquei que a literatura pode existir com
outros propositos, como o de simplesmente nos entreter e divertir. Ou seja, que ler uma
historia ndo implica sempre retirar dela uma ligao.

Este momento revela ndo sé a percecdo de que a literatura deve transmitir uma ligdo,
como também mostrou um progresso na capacidade de a turma inferir sentidos mais subtis
a partir do texto literario, mesmo quando estes ndo se apresentam de forma imediata.

Este episddio em torno da leitura de O Jardim, de Ana Walker, permite compreender
melhor o modo como a aluna L. R. concebe a literatura: para ela, o texto literario deve
transmitir uma mensagem ou um ensinamento moral. Portanto, esta perce¢do manifesta-
se nas suas producdes textuais, ou seja, esta aluna procura, nas historias que 1€ e que
escreve, um sentido, uma moral, uma aprendizagem.

Comparacio entre a producao inicial e o pos-teste:

Maior dominio da estrutura textual, com encadeamento mais claro entre as ideias, maior
variedade de conectores ¢ uma construgao frasica mais elaborada.
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Aluna: L. C.
Producao de texto 02/05/2025

O cao que ndo toma banho

Era uma vez, um cao que se chama luki entdo o luki era sempre limpinho ate que
um dia... o luki estava a andar no quintal mas ele nem viu a poga que estava a sua espera
pronto, se sujou todo quando a dona Helena viu o cdo quase que ela desmaiou vamos
tomar um banho pronto finalmente!.

Organizacio e estrutura

= Nocdo da estrutura da narrativa, com uma forma de abertura “Era uma vez”,
apresentacao da personagem, desenvolvimento e conclusdo, ainda que a sequéncia
de eventos esteja pouco estruturada;

=> Nao ha separagdo clara entre momentos da narrativa (falta de pontuacdo) e entre
a descricdo dos acontecimentos e o discurso direto, o que tem impacto na fluidez
e coesdo do texto;

Coeréncia

=> Apesar de a narrativa apresentar coeréncia entre os acontecimentos descritos, ha
uma incoeréncia entre o titulo e a informagao inicial do texto. O titulo “O cdo que
ndo toma banho” sugere uma personagem que, por ndo tomar banho, se espera
que ande sempre suja. No entanto, a narrativa inicia com a afirmacao de que o
Luki “era sempre limpinho”, o que contraria a ideia sugerida no titulo.

Conectores discursivos

=>» Utilizac¢do da expressdo “pronto” como conector discursivo — deixa claro que ha
uma transi¢ao da oralidade para a escrita;

Caracterizacio das personagens

=> Caracterizagdo da personagem — “o luki era sempre limpinho” e mudancga desta
realidade, com a utilizacdo de um marcador temporal “até que um dia...” e
reticéncias para indicar suspense € criar ritmo no texto.

Producao de texto 06/06/2025

Atrapalhado
Era uma vez um cdo que se chamava Bobi.

Num certo dia a dona do cdo Ana decedio comprar racdo entio o bobi foi com ela.
A dona tava tao destraida que o cao caiu noma poga.
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Depois de chegarem em casa percebeu que ele estava muito sujo entdo foi dar um
banho de spa

- finalmente estas limpinho!

Organizacao e estrutura

=>» Consciéncia da estrutura narrativa: introducdo da personagem; desenvolvimento
com uma sequéncia causal (o cdo caiu numa poga, porque a dona estava distraida
| como o cdo estava muito sujo precisou de tomar um banho de spa); e conclusdo
(o cdo ficou limpinho);

=>» Oragdes subordinadas causais e progressiva complexidade do grupo verbal (“a
dona tava tdo destraida que o cdo caiu numa poca’) e na articulagdo ldgica entre
as ideias;

=>» Frases curtas mas melhor estruturadas do que na primeira produ¢éo textual;

=>» Maior coesdo tematica entre o titulo e os acontecimentos narrados, pois aponta
para a agdo atrapalhada do cdo, que cai na poca também devido a distragdao da
dona. Portanto, ao contrario da primeira produgdo textual, em que o titulo ndo
estava coerente com a narrativa, desta vez, a aluna revela um maior foco narrativo
— maturidade discursiva.

Coesao

=> As ideias estdo mais estruturadas, até pela questdo da segmentagdo do texto em
paragrafos, que ndo acontecia na primeira producao textual desta aluna;

=>» Utilizagdo do discurso direto com travessdo e pontuagdo adequada;

=>» Utiliza¢do de marcadores discursivos como “entdo” e expressdes de segmentacdo
temporal, como “num certo dia” e “depois de chegarem em casa”.

Expressividade e caracterizacdo das personagens

=> “Num certo dia a dona do cdo Ana decedio comprar racao entdo o bobi foi com
ela” — informacao inventada pela crianga, pois vai além daquilo que as imagens
expressam — contraste com a primeira produgdo desta aluna, que se limitava a
descri¢ao sequencial dos factos presentes na sequéncia de imagens;

=>» Utiliza¢do de adjetivos: “atrapalhado” (no titulo), para caracterizar o céo, e
“distraida”, para caracterizar a Ana. Ainda assim, o desenvolvimento do interior
das personagens ainda nao esta muito explorado.

Comparacio entre a producio inicial e o pos-teste:

Evolugao clara na organizagao e na estrutura narrativa, com maior coeréncia entre o titulo
e o conteudo, além de uma sequéncia mais logica dos acontecimentos. Melhorias na
segmentacao do texto e na pontuagdo e maior capacidade inventiva.
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Aluna: L. V.
Producao de texto 02/05/2025
O cao que nao gosta de tomar banho

Era uma ves um c@o chamado Guilherme e Num dia de sol o Guilherme
Disidio ir para a rua brincar e vio uma poga de lama e achou divertido e polou para cima
da poga ficou cheio de lama e voltou para casa ¢ a dona toda priocupada disse onde estavas
anda tomar banho entrou na banheira e hampo escova e ves estas limpinho.

Organizacio e estrutura

=> Introdugdo com forma de abertura tradicional “era uma ves”, seguida da expressao
“num dia de sol”, um pouco mais descritiva — uso do modificador do nome “de
sol”;

=>» Utilizacao repetitiva do conector discursivo “e”.

Caracterizacio da personagem

=>» O titulo da-nos a ideia de um traco da personalidade do cdo (que ndo gosta de
tomar banho), mas o texto ndo apresenta muita variedade de adjetivos;

=> A expressdo “toda priocupada” confere emocdo a dona e sugere uma relagdo
afetiva entre a dona e o cdo.

Producao de texto 06/06/2025
O cao brincalhao

Num belo dia de outono um cao alegre saltou numa possa de lama e pof lama para todo
o lado e pelo corpo do cdo. o cao voltou assustado, sujo e triste a dona o vio e deulhe um
banho e ele ficou tao limpo que até brilhava paressia um cao cintilante.

Organizacao e estrutura

=>» Introducdo mais elaborada e descritiva — uso do modificador do nome “de
outono”, em “num belo dia de outono”;

=> Apesar de ser uma narrativa breve, existe uma situagdo-problema — “saltou numa
possa de lama e pof lama para todo o lado e pelo corpo do cao” e a resolucao desse
problema “a dona o vio e deulhe um banho”.

Coesao

[{PA)

=> Diminuig¢do da utilizacdo do conector discursivo “e”, em compara¢do com a
primeira producao textual desta aluna. Apesar de ainda faltarem pontos finais e
outros sinais de pontua¢do, para melhorar a fluidez e a coesao do texto, esta aluna
jé& coloca um ponto final e uma virgula, sinais que nem constavam na primeira
produgdo escrita.
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Caracteriza¢io da personagem

=>» Titulo “o cdo brincalhdo” ja nos confere uma caracteristica do interior da
personagem;

=> Apresentagdo do cdo com um adjetivo que o caracteriza “um cao alegre”;

= Desenvolvimento emocional da personagem “o cdo volta assustado, sujo e triste”
— uso de tripla adjetivagao;

Expressividade e literariedade

= Desenvolvimento com maior vivacidade e expressividade, como em “pof lama

para todo o lado e pelo corpo do cdo” — dd-nos uma imagem visual do
acontecimento narrado e a onomatopeia “pof” sugere mesmo o som do cdo a cair
na lama;

=>» Um desfecho mais literario, com recurso a uma comparacao “ficou tdo limpo que
até brilhava paressia um cdo cintilante” - a palavra “cintilante” ja tinha sido
identificada como desconhecida na primeira semana de intervencdo, aquando a
criacdo de uma lista de palavras. Portanto, a utilizacdo da expressdo ‘“cao
cintilante” no desfecho da narrativa escrita pela aluna revela ndo apenas
apropriagdo efetiva do vocabuldrio literario, mas também intencionalidade
poética, conferindo um tom expressivo e visual.

Notas de campo - Dia 6 de maio

Depois da leitura e exploragao da obra “A baleia que queria mais”, de Rachel Bright, foi
solicitado aos alunos que analisassem o texto e criassem listas de palavras desconhecidas,
interessantes, bonitas, etc. Muitos alunos identificaram, na frase “Debaixo das ondas
cintilantes de um vasto e azul oceano, um mundo muito belo permanecia escondido de
todos”, as palavras “cintilantes”, “vasto” e “permanecia” como palavras desconhecidas.
A turma refletiu sobre o significado e a sonoridade das palavras, analisando também as

palavras de forma contextualizada na frase, e associaram “cintilante” a algo que brilha.

Comparacio entre a producio inicial e o pos-teste:

Maior fluidez e variedade do vocabuldrio, com descri¢des mais expressivas € menos
repeticdo de conectores. Melhorias na caracterizagdo emocional da personagem.
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Aluno: D. C.
Producao de texto 02/05/2025

O cao limpo
Num dia de primamavera o cdo chamado: Mickael.

E ele estava a brincar e do nada espalase, o cdo pizou numa lama e a dona dele
chama-se Bela.

Ela tentou lavar mas ndo conseguiu e depois teve uma ideia e disse — ei Mickael
busca e ele buscou e era uma armadilha.

Organizacao e estrutura

= Forma de abertura (“Num dia de primavera”), com modificagdo do grupo
nominal, e apresentagdo da personagem (“o cao chamado Mickael”);
=>» Estrutura fragmentada ¢ com falta de coesdo entre as ideias.

Coeréncia

=>» Falta de coeréncia entre o texto e as imagens, ja que em nenhum momento é
referido o banho do cdo no texto, que estd bastante explicito nas imagens. Em vez
disso, o aluno refere a existéncia de uma armadilha;

=>» Falta de coeréncia entre o titulo e o texto, ja que o titulo “o cdo limpo” ndo condiz
com o desenvolvimento, em que o cdo “pizou numa lama”.

Sintaxe

=>» Oragdes coordenadas (copulativas “e” e adversativas “mas”);
= Locugdo adverbial “do nada” — para retratar algo que aconteceu de forma
inesperada - transi¢do do registo oral para o registo escrito.

Caracterizacio das personagens

=> Além do titulo (“o c2o limpo”), ndo ha nenhuma outra tentativa de caracterizar as
personagens.

Producao de texto 06/06/2025
O cao porcalhao
Num belo dia de primavera um cao chamado Douglas.
Estava a brincar e sem querer saletou numa poca e ficou sujo.

E ele tentou de tudo. Mas ndo conseguiu... E o Douglas viu uma menina chamada
Maria e ela limpou p6s um lago e ficou bonito.

ficaram felizes para sempre
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Organizacao e estrutura

=>» Forma de abertura (“Num belo dia de primavera”), com modificagdo do grupo
nominal e inclusdo do adjetivo “belo” — confere maior literariedade. Apresentacdo
da personagem (“um cdo chamado Douglas”);

= Ja se verifica uma melhor segmenta¢do frasica e coesdo entre as ideias,
comparativamente a primeira producao escrita;

=>» Ha uma noc¢do mais clara da estrutura do texto narrativo, com uma situagao-
problema, em que o cdo “estava a brincar e sem querer saletou numa poca e ficou
sujo” e a resolug@o do problema: “ela limpou p6s um lago e ficou bonito”;

=>» Forma de encerramento da narrativa tradicional “ficaram felizes para sempre”.

Coesio e coeréncia

=> O titulo ja é coerente com a narrativa construida, tal como o texto também ja ¢
coerente com as imagens.

=>» Asagdes continuam a estar ligadas por conectores discursivos simples
de oragdes coordenadas;

= A sequéncia “tentou de tudo. Mas ndo conseguiu... E o Douglas viu uma menina”
revela uma tentativa de construir consequéncia de acontecimentos, ainda que com
uma linguagem rudimentar. Ou seja, deveria querer dizer que ele se tentou limpar
sozinho, mas como nao conseguiu pediu ajuda a uma menina que encontrou.

= Segmentacdo do texto em paragrafos, apesar de, na tultima frase, ndo ter sido
marcado o paragrafo e comecar com letra minuascula;

=>» Uso das reticéncias para criar uma pausa estilistica no texto.

€C 9% <¢
€

mas”,

Caracterizacao das personagens

= “Estava a brincar ¢ sem querer saletou numa pog¢a” — indica uma agdo ndo
premeditada do cdo. Embora o texto continue muito centrado em acdes externas,
este ¢ um pequeno indicio de desenvolvimento do interior das personagens.

=>» Pouco desenvolvimento das personagens, mas ja surge o “porcalhdo” no titulo,
que caracteriza a personagem de forma coerente com a historia e as imagens; e
“bonito” no desfecho da historia.

Comparacio entre a producio inicial e o pos-teste:

Estrutura narrativa mais clara, com uma relagdo mais explicita com o texto imagético, e
progressao logica das ideias. Melhor segmentacdo, uso de linguagem mais elaborada e
inicio da caracterizagdo emocional do cao.
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Aluna: K. C.
Producao de texto 02/05/2025

FEra uma historia de um cao
e a sua dona se chamava Mariana
e 0 caozinho se chamava Luci

e a sua dona dise luci vamos pasiar na rua e Ele foi e quanto Ele vio Alana e se sujou todo
e a sua dona dise

vamos para casa tumar banho e Ele dise — Nao e Eles foram para casa.

Organizacio e estrutura

=> A narrativa é constituida por um conjunto de frases isoladas entre si;

=>» Inicio com a apresentacdo do nome das personagens, numa estrutura repetitiva,
que indica alguma nocdo de organiza¢ao do texto narrativo, que comeca com a
apresentagdo das personagens;

= Abertura da narrativa com a expressdo “Era uma historia de um cdo” no lugar do
titulo;

=>» A narrativa ¢ uma sequéncia de agdes basicas, pouco desenvolvidas e com escassa
variedade linguistica;

= Nido existe propriamente uma narrativa, com uma situa¢do inicial e um
desfecho/resolugao.

Coesiao e coeréncia

=>» Utilizagdo constante e repetitiva do conector discursivo “e”, para adicionar ideias
— oragoes coordenadas;

Apesar de ter colocado um travessao na fala do discurso direto, ndo cumpriu todas
as normas de pontuagdo para o didlogo em textos narrativos;

Falta de pontos finais, virgulas e letras maiusculas no inicio das frases;
Existéncia de letras maitisculas no meio das frases, designadamente em “Ele”;

A auséncia de segmentagdo compromete a fluidez da narrativa e sugere que a
aluna ainda ndo domina as convengdes do texto escrito.

L7 7

Caracterizacao das personagens

=> As personagens sdo apenas nomeadas, ndo havendo exploracdo emocional ou
caracterizagdo das personagens;

= Apesar da estrutura basica, ha tentativas de dar voz as personagens, com a
utilizacdo do discurso direto (e a sua dona dise luci vamos pasiar na rua; e a sua
dona disse vamos para casa tumar banho e Ele dise — Nao) — inicio do dialogo na
narrativa.
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Producao de texto 06/06/2025

As aventuras do cdo Rafael
Era uma vez um cdo animado

O cao se chamava Rafael e a dona se chamava Maria e o cdo queria ir ao parque
e Eles foram e o cdo escoregou Na lama e se sojou tudo e tivéram que ir para casa tomar
banho e quando o cdo acabo de tomar banho foi dormir e descansou em paz e depois
acordou e foram comer e ndo tinha nada para comer e eles foram ao mercado comprar
racdo para cdo e comida para a dona e depois quando chegaram comerdo e depois
adormeceram os dois no sofa da sala e dormiram em paz.

- O texto quase duplicou em termos de extensao.

Organizacao e estrutura

=» Maior dominio da estrutura narrativa, com sucessdo de acontecimentos;
2
= Mesmo com uma estrutura linear, ha desenvolvimento da agdo e conclusdo da
historia, com a cena final no sofa — “adormeceram os dois no sofa da sala e
b
dormiram em paz.”;
=» Forma de abertura “Era uma vez um cio animado”.

Sintaxe

=>» Utilizacdo constante e repetitiva do conector discursivo “e”, para adicionar ideias
— oragoes coordenadas;

=> Apesar da mesma estratégia de utilizagdo do conector de adigdo “e”, ja se
percebem relagdes mais claras de sequéncia temporal e causal: “e o cdo escoregou
Na lama e se sojou tudo e tivéram que ir para casa tomar banho” — encadeamento
lo6gico dos acontecimentos;

=>» Cadeia de agdes com certa extensdo, ainda que por meio de coordenagdo
excessiva, sem uso de oracoes subordinadas;

=>» Apesar de ndo ter havido um aumento da complexidade sintatica de uma produgao
textual para a outra, o aumento da extensdo narrativa e da articula¢do das ideias
indica evolucdo na estruturacdo do pensamento escrito.

Segmentacio e pontuacio

=> Falta de segmentagdo de ideias em frases e paragrafos com os sinais de pontuagao
adequados;

=> A auséncia de segmentagdo compromete a fluidez da narrativa e sugere que a
aluna ainda nao domina as convengdes do texto escrito.
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Caracterizacio das personagens

= “Era uma vez um cdo animado” — adjetivo “animado” para caracterizar o cao;

=>» Ja se nota alguma tentativa de expressividade, com a introducdo de marcadores de
estado emocional e bem-estar, como em “descansou em paz” e “dormiu em paz”
— revela um principio de desenvolvimento interior das personagens.

Titulo “As aventuras do cao Rafael” — mais descritivo, expressivo € mais proximo das
convengoes do texto literario. A evolugdo na escolha do titulo indica maior compreensao
da funcao paratextual de nomear o texto de forma coerente.

“(...) e depois acordou e foram comer e ndo tinha nada para comer e eles foram ao
mercado comprar racdao para cao ¢ comida para a dona e depois quando chegaram
comerao e depois adormeceram os dois no sofa da sala e dormiram em paz.” = tudo isto
foi inventado pela aluna, o que revela maior capacidade inventiva, em comparagao com
a produgdo inicial.

Comparacio entre a producio inicial e o pos-teste:

Maior extensdo e desenvolvimento narrativo, com uma sequéncia mais clara das ideias e
um desfecho definido. Apesar das lacunas na pontuagdo e coesdo, nota-se uma evolucao
na organizacao do pensamento e na expressividade emocional das personagens.
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Aluno: F. M.
Producao de texto 02/05/2025

O cdo malandro

Era uma vez um cao e uma velhinha a velhinha adorava o seu o nome do cdo ¢ Frakelin
e o nome da velhinha ¢ Sara mas um dia foi bricar sozinho e tinha uma posa de lama
depois ele piso na lama ele ficou tao triste que foi até a sua dona ela também ficou triste
depois ele foi boscar um balde ela teve uma ideia ela foi bocar sabdo e agud tomou um
banho

Producao de texto 06/06/2025

Num belo dia de verdao

O cao chamava-se ronaldo e a dona joana ele foi brincar e encontro uma possa ele
salto por sima da possa 5 vezes lazzzzz salto em cima da possa a dona viu o c@o todo sujo
de lama a dona foi lavar o cdo depois de lavar ele fico limpo e ele ficou feliz.

Organizacao e estrutura

=> Na primeira produg¢ao, o aluno escreveu um titulo pertinente, tendo em conta as
imagens indutoras de escrita e o texto que construido. A narrativa iniciou com a
forma de abertura tradicional “Era uma vez”, seguida da apresentacdo das
personagens;

=>» Existe um encadeamento das ideias, em ambas as produgdes escritas, ainda que
numa estrutura muito simples e linear;

=> Na segunda producgdo escrita, o aluno utiliza uma expressdo de abertura “Num
belo dia de verdo” no lugar do titulo — um indicador de retrocesso,
comparativamente a primeira producao;

=> Em ambos os textos, existe a clarificagdo da situagdo-problema “ele piso na lama
e ficou tao triste” e “salto em cima da possa” e desfecho do problema “ela foi
bocar sabao e agud e tomou um banho” e “a dona foi lavar o cdo depois de lavar
ele fico limpo e ele ficou feliz”.

Coeréncia e coesao

=> Apesar de a sequéncia de a¢des ser minimamente coerente, ha auséncia de marcas
de temporalidade, prejudicando a progressao narrativa. Ainda assim, na primeira
producdo escrita, o aluno utiliza a expressao “mas um dia” e “ficou tdo triste que”;

= Em ambas as produgdes escritas, auséncia de pontuacdo e segmentagdo do texto
em paragrafos.
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Caracterizacio das personagens

= Em termos de desenvolvimento interior das personagens, também a primeira
producdo escrita apresenta mais indicacdes sobre como sdo ou como estao as
personagens “o cdo malandro”, “ficou tdo triste”, “ela também ficou triste”;

=>» Na segunda produgao escrita, apenas temos a indica¢do de que o cdo “ficou feliz”,

no final da narrativa.

Comparacio entre a producio inicial e o pos-teste:

O texto poOs-teste mantém uma estrutura simples e linear semelhante a inicial, com pouca
ou nenhuma progressao na organizacao e pontuacgao.

=> A produgéo revela poucas ou nenhumas melhorias formais, no que diz respeito a
estrutura do texto, segmentacao e encadeamento das ideias. No entanto, a segunda
producao indica uma tentativa de usar estratégias expressivas, como a
onomatopeia “lazzzzz”, ainda que de forma pouco intencional ou imatura, sem
grande coeréncia com o texto;

=> A auséncia de progressos podera estar relacionada com a falta de empenho do
aluno na tarefa e/ou cansaco do final do ano letivo, e ndo tanto com a falta de
competéncias de escrita. Além disso, 0 aluno em questdo ¢ um pouco preguicoso
e brincalhdo e, muitas vezes, ndao se empenha, desvalorizando as competéncias
que tem.
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Aluno: B. P.
Producao de texto 02/05/2025

O Cao
Ele ficou feliz.
Ele ficou tirste e caio na posa de lama
A menina deu banho au seu cao.

I ficou feliz

= Sequéncia minima de acontecimentos, com frases isoladas entre si, sem
conectores discursivos. Apenas “e” na segunda frase;

=>» Ha uma tentativa de criar uma estrutura linear — o cdo estava feliz, ficou triste,
sujou-se, recebe um banho e volta a ficar feliz;

=>» Ha uma ideia de causa-consequéncia expressa, ainda que de forma muito inicial:
sujou-se — recebeu banho — ficou feliz. No entanto, ndo ha coeréncia quando a
expressdao “ele ficou tirste” surge antes de “caio na posa de lama”, sendo que
deveria ter sido ao contrario;

= Desenvolvimento interior das personagens limitado aos adjetivos “feliz” e

“triste”.

Producao de texto 06/06/2025

A Cadela
Era uma vez a cadela foi brincar com a soa dona.
E caio na lama e a cadela ficom geio de lama.
E a dona esta dar banho a cadela.

E a cadela ficom limpo e brilhante.

Texto com maior extensao do que a primeira producao escrita;

Surgimento da expressdo de abertura “era uma vez”, tipica da linguagem literaria;
Frases ainda muito descritivas, sem relagoes causais;

As frases, desta vez, iniciam com o conector discursivo “e”, para adicionar
sucessivamente ideias a frase anterior — pode revelar uma tentativa de ligar frases
para construir uma narrativa com continuidade;

Uso de dupla adjetivacao expressiva no final “limpo e brilhante” — um progresso
lexical, comparativamente ao “triste” e “feliz”” do primeiro texto.

VbV

7
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Comparacio entre a producao inicial e o pos-teste:

O texto pos-teste apresenta maior extensdo e inicia com uma forma narrativa mais
eborada, mostrando melhorias na estrutura da narrativa. Apesar da persisténcia de frases
curtas e repeticdo do conector “e”, hd uma tentativa mais clara de continuidade narrativa,
com relagdes causais.
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Aluna: A. A.
Producao de texto 02/05/2025

O cdo feloide

o feloi pasiava pe la foresta e via posa de lama e sojo deposi vio um ameninan deposi fola
para lavarse de posi tava limpiho

Pouca nog¢ao da estrutura de uma narrativa, com uma introdug¢ao, desenvolvimento
e conclusio;

Ha uma sucessdo de ideias com alguma ligagdo causal implicita (o cdo “sojo e
deposi (...) fola para lavarse);

Tentativa de organizar eventos em sequéncia temporal — o cdo suja-se, depois
encontra a menina, lava-se e fica limpo;

Ideias muito descritivas com uma estrutura linear;

Utilizagao dos conectores discursivos “e” e “depois”, sem variedade ou dominio
de outras formas de ligacdo textual;

Todo o texto aparece como um Unico bloco de texto, sem qualquer sinal de
pontuacdo e sem letra maitiscula no inicio da frase.

v YW v vV

Produgao de texto 06/06/2025

O dia masi o menos bom
Era uma vez o cdo pasiava pelo parque pasiava pasiava

E tinha uma posa e ele piso ele acho uma senhora e lhe deo um banho e depois ficou
noviho viveo feliz para semper

= O titulo “o dia masi ou menos bom” revela um maior cuidado expressivo,
comparativamente ao titulo da produ¢do escrita inicial, em que foi apresentado
apenas o nome do cdo “o cao feloide”;

=>» A aluna ja utiliza formas de abertura e encerramento da narrativa (“Era uma vez”
e “viveo feliz para semper”), tipicas dos contos de fadas. Mostra que a aluna se
esta a apropriar de marcas de literariedade;

= O texto apresenta uma sequéncia narrativa mais definida, com uma situagao inicial
-“0 cdo pasiava pelo parque”; uma situagdo-problema, quando o cdo pisa a poga;
a resolucdao, quando a senhora d4a um banho ao cdo; e uma conclusao — fica
“noviho” e “viveo feliz para semper”;

=> Surge a personagem “senhora”, que ndo constava na primeira produgao escrita;
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= Ha um encadeamento légico de agdes, com introdugdo, desenvolvimento e
conclusdo, ainda que de forma muito simplificada;

=> O uso de conectores ¢ ainda limitado e repetitivo “e” e “depois”, mas ha
continuidade no encadeamento de ideias;

=>» Repetigdo intencional da forma verbal do verbo “passear”, em “(...) pasiava pelo
parque pasiava pasiava”, que pode sugerir uma tentativa de criar ritmo no texto.

Comparacio entre a producio inicial e o pos-teste:

Narrativa mais estruturada, com uma situagdo inicial, apresentacdo do problema e um
desfecho final, além de marcas de literariedade como “Era uma vez” e “viveo feliz para
semper”’.
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Aluna: C. C.
Producdo de texto 02/05/2025

O cdo que ndo gostava de se sujar

Era uma vez um cao chado Bingo o cdo vai Bricar no quintal ele salto por sima de uma
possa de lama e de repente saltou e caiu a dona do cao viu vai logo se lavar ele ndo gostava
de se sujar e quando ele se sujava ndo era so ele ¢ o colchdo da joana o sofa o quarto a
mae mas serpre gostou de tomar banho.

Organizacio e estrutura

=>» O titulo é coerente com o contetido do texto e antecipa o conflito inicial, pelo que
funciona como um elemento paratextual eficaz;

=> Forma de abertura tipica da narrativa “Era uma vez”, seguida da apresentacdo da
personagem (o0 ca0);

=>» Ha uma sequéncia narrativa, com uma situa¢do-problema “ele salto por sima de
uma possa de lama e de repente saltou e caiu” (com redundancias) e um
desfecho/resolucdo do problema em “a dona do cdo viu vai logo se lavar”;

= Em termos de organizacdo, a parte final poderia surgir numa fase mais inicial,
para caracterizar mais o cao: “ele ndo gostava de se sujar” e “mas serpre gostou
de tomar banho”; e para contextualizar que quando ele se sujava, também sujava
“o colchdo da joana”, “o sofd”, “o quarto”, etc.;

=> Além disso, a personagem “joana” ndo foi apresentada, mas ¢é referida numa fase
final do texto.

Coeréncia e coesao

=> O texto € construido com uma Unica frase longa, pois ndo ha qualquer sinal de
pontuagdo, o que prejudica a clareza e fluidez do texto;

=> A coesdo frasica ¢ feita com uso limitado de conectores e pouca variedade “e”,
“mas” e com algumas repeticdes desnecessarias “ele salto por sima de uma possa
de lama e de repente saltou e caiu”;

=>» O marcador narrativo “de repente” revela consciéncia da progressao temporal e
uma tentativa para mostrar suspense.

Caracterizacio das personagens

= Ha pouca exploragdo das emogdes ou reagdes das personagens, pois a aluna
apenas refere que o cdo ndo gostava de se sujar, mas que gostava de tomar banho;
=>» Naio sdo utilizados adjetivos para enriquecer o texto.
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Producao de texto 06/06/2025

A joana e o seu cao

Um certo dia a joana tava a passiar com o seu cao € 0 cao comegou a correr muito rapido
€ a joana ndo coseguio sogora a trela

E derepente ele caio em cima da posa de lama mas quanto a joana vio aquilo ela foi emcer
uma basia com agua e espuma e com uma esponsa ¢ um pente lhe deu um banho de agua
quente e ele ficou linpinho.

Organizacio e estrutura

4

4

>

O titulo € coerente com o contetido do texto e, apesar de ndo antecipar o conflito
inicial, como na primeira producdo, apresenta as personagens, que sao depois
retomadas no texto;

“Um certo dia a joana tava a passiar com o seu cdo” — abertura narrativa funcional,
que situa o leitor no tempo e no espago e apresenta as personagens centrais —
melhor no¢do da estrutura da narrativa, em comparagdo com a primeira produgao
textual desta aluna;

Ha uma sequéncia narrativa, com uma situagdo-problema “ele caio em cima da
posa de lama” e um desfecho/resolu¢do do problema eficaz ( “a joana (...) lhe deu
um banho de agua quente e ele ficou linpinho™);

A produgao inclui mais elementos descritivos e narrativos do que a anterior, como
uma “basia com agua e espuma” e “com uma esponsa ¢ um pente lhe deu um
banho de agua quente” — que enriquecem o texto.

Coeréncia e coesao

4

4

4

Nota-se uma melhoria na organizacdo da narrativa, com uma maior segmentagao
das ideias (2 paragrafos), mesmo que ainda haja erros de pontuagao;

A aluna utiliza expressoes de ligacao entre as frases, como “ e de repente”, “mas
quanto a joana vio aquilo”, o que indica um esfor¢o para manter a coesao temporal
e causal;

A coesdo textual mostra evolugdo, pois existe causalidade entre as acdes - por
exemplo, a Joana ndo conseguiu “sorora a trela”, porque o cao tinha comegado a
“correr muito rapido”. A expressao adverbial aqui cumpre o papel de modificador
do verbo e justifica o que acontece a seguir.

Como o cdo vinha a correr muito depressa, “de repente ele caio em cima da posa
de lama” — bom encadeamento causal e visual, pois d4 a no¢do de movimento e
consequéncia. A agao do cao a correr depressa, seguida da queda inesperada, esta
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bem sequenciada e permite visualizar o momento do acidente, criando dinamismo
na narrativa.

Caracterizacio das personagens

=> A expressao “ele ficou linpinho” transmite a transformacao fisica do cdo, ap6s o
banho;

=>» Ha também referéncia a “agua quente” e a velocidade da corrida do cdo “comegou
a correr muito rapido”, que, apesar de ndo serem adjetivos que caracterizam as
personagens, enriquecem o cenario € criam um ambiente visual e sensorial que
contribui para a sua caracterizacao indireta — o cdo, a0 comegar a correr muito
rdpido e cair na poga, transmite a ideia de energia, espontaneidade e
imprevisibilidade, sugerindo que pode ser um animal traquinas e brincalhdo. Ja a
Joana, ao trazer uma bacia com dgua quente e espuma, uma esponja € um pente,
parece ser uma dona atenciosa, cuidadosa e carinhosa.

“(...) quando ele se sujava nao era so ele € o colchdo da joana o sofd o quarto a mae mas
serpre gostou de tomar banho” — a primeira producgao continha estas informagdes que
caracterizavam o comportamento do cao e enriqueciam o texto, além da descri¢ao factual
das imagens. No entanto, na 2.* versdo, como houve maior preocupacao em desenvolver
um texto planificado e organizado, esta caracteristica inventiva a respeito das informagdes
do cdo perdeu-se.

Comparacio entre a producio inicial e o pos-teste:

Narrativa mais estruturada, coerente e rica em detalhes que contribuem para a
caracterizacdo das personagens.
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Aluno: F. R.
Producdo de texto 02/05/2025

O cao da cidade

Era uma vez um cao que andava pela a cidade mas derrepente passou numa possa
de lama.

Depois ficou todo sujo depois foi a procura doma pessoa para lhe limpar passado
muito tempo a procorar achou.

Uma menina que se chamava Lena que lhe deu banho depois ficou muito giro e
no final acabou por ficar com ela.

Organizacio e estrutura

= A forma de abertura da narrativa “Era uma vez um cio que andava pela a cidade”,
além de estar coerente com o titulo “o cdo da cidade” também situa o leitor no
tempo e no espago, apresentando também a personagem principal — isto mostra
que o aluno ja tem nocao da estrutura de uma narrativa;

=>» Existe uma situagao inicial, em que o cdo “passou numa possa de lama” ¢ “depois
ficou todo sujo” (conflito), desenvolvimento, com a procura de ajuda como motor
da acdo (o cdo foi a “procura doma pessoa” e “passado muito tempo a procorar
achou”), e desfecho, em que a resolucdo para o conflito ¢ apresentada: “uma
menina que se chamava Lena que lhe deu banho (...) no final acabou por ficar
com ela”;

=> Apesar de estar presenta a progressao das agdes, esta ocorre ainda de forma muito
linear e pouco desenvolvida — sucessao de acontecimentos num tempo continuo.

Coeréncia e coesio

=>» O marcador narrativo “de repente” revela consciéncia da progressdao temporal e
uma tentativa para mostrar suspense;

=> “passado muito tempo” e “e no final” também sdo marcadores temporais
devidamente utilizados;

= O texto esta segmentado em trés paragrafos, o que facilita a fluidez do texto;

=> A ligacdo entre frases e ideias ¢ feita a partir de conectores discursivos basicos

13 (192

mas”, “depois”, “e” e existem algumas repeti¢des: “Depois ficou todo sujo
depois foi a procura doma pessoa”.
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Caracterizacao das personagens

=> O céo ¢ a personagem principal, mas tem pouca caracterizagdo. O aluno apenas
referiu que “andava pela cidade” e que ficou sujo. Nao ha descrig¢do fisica ou
tragos da personagem. A menina Lena € introduzida apenas no final, sem grande
desenvolvimento ou didlogo. Apenas ¢ referida a agdo de esta dar banho ao cdo e
de ficar com o animal;

= Em nenhum momento surge referéncias a forma como o cdo se sentiu, quer ao
ficar sujo quer ao ficar limpo, nem a forma como a Lena reagiu ao vé-lo;

=>» O aluno refere apenas que, depois do banho, o cdo “ficou muito giro”.

Producao de texto 06/06/2025

O cdo da cidade
Era uma vez um belo e lindo c3o que ndo tinha casa mas era lindo.
Quando passiava pela rua saltou noma poga de lama.

E acabou por ficar todo sujo de lama depois uma crianga levou o cdo para casa e
limpou o cdo com champo e agua.

O cao ficou tao lindo do que ja era e a menina adoto o cdo. Fim

Organizacao e estrutura

=> A forma de abertura da narrativa “Era uma vez um belo ¢ lindo cdo que néo tinha
casa mas era lindo” apresenta a personagem e caracteriza-a;

= A expressdo “quando passiava pela rua” da-nos a ideia de tempo e espago da agao;

= A expressdo “limpou o cdo com champo ¢ agua” ja mostra mais do que uma
simples descri¢cdo continua de ag¢des. O aluno tentou enriquecer a frase com mais
vocabulario e ndo com a referéncia apenas ao verbo “lavar”.

Coeréncia e coesio

=>» Logo no inicio do texto, o aluno refere que era um “cao que ndo tinha casa” € no
final da narrativa, “a menina adoto o cdo”, o que mostra coeréncia nas ideias
construidas pelo aluno e um enriquecimento vocabular. Na primeira narrativa, o
aluno nao tinha referido que o cdo estava abandonado e, no final, escreveu que
“acabou por ficar com ela”. O uso do verbo “adotar” (em substituicdo do verbo
“ficar” da primeira versdo) ¢ mais humanizado e rico;
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= A expressdo “foi a procura doma pessoa para lhe limpar”, que transmitia alguma
ambiguidade na primeira producao, foi substituida por “uma crianga levou o ca@o
para casa”, que mantém a coeréncia da histéria, mas ja € um pouco mais
especifico;

As frases estdo mais delimitadas do que na primeira produgdo. O aluno organizou
as quatro imagens em quatro paragrafos, cada um correspondente a uma imagem
— melhor capacidade de organizacdo do encadeamento narrativo;

Utilizagdo de conectores basicos, mas funcionais “quando”, “depois”;

Ao contrario da primeira produgdo, ja ndo existem repeticdes de conectores na
mesma frase;

O texto apresenta uma maior clareza sequencial e menor confusdo sintética,
comparativamente a primeira producao;

“depois uma crianga levou o c@o para casa e limpou o cao com champo e agua” —
ainda existem referéncias duplicadas “o c20”, “o cao”, em vez da substitui¢do por
pronomes, por exemplo.

7

L 20

Caracterizacao das personagens

= O texto inicia logo com uma dupla adjetivagdo “um belo ¢ lindo cdo” — uma
abertura mais rica (“era uma vez um belo e lindo cd0”) do que na primeira
producdo (“era uma vez um cao”);

=>» Ainda no inicio do texto, o aluno refere que era um cao “que ndo tinha casa mas
era lindo” — introdugao de um detalhe novo, mas relevante, sendo que o cao estava
abandonado, mas que, ainda assim, era lindo.

=> O aluno refere que, depois do banho, “o cao ficou tdo lindo do que ja era” — mostra
um esforco de comparagdo, numa tentativa de enriquecer o texto, mesmo que
ainda haja erros de sintaxe.

Comparacio entre a producio inicial e o pos-teste:

Progressos na organizagdo, coeréncia e enriquecimento vocabular entre as duas
producdes.

123






Aluna: V. R.

Producao de texto 02/05/2025

O cdo incrivel!

Era uma vez um cao que chamava-se Estrela, ela era a mais bonita de todos s6 que se ela
se sujas ela para de ser bonita!

um dia a dona chamada Kelly deixou a Estrela passear e disse coidado!!!

Quando a Estrela estava a passear derrepente. ..
Se sujou!!!

A Estrela ficou triste foi para casa a churar!!!

Organizacio e estrutura

>

4

>

A forma de abertura da narrativa “Era uma vez um cao que chamava-se Estrela”
apresenta a personagem principal, numa estrutura tipica de narrativa;
Caracterizacdo da personagem principal logo no inicio do texto “era era a mais
bonita de todos”;

Apesar de existir uma situagdo inicial “a Estrela estava a passear derrepente...se
sujou!!!”, ndo existe depois desenvolvimento da acdo. A aluna apenas refere que
a “Estrela ficou triste” e “foi para casa a churar!!!”, pelo que a narrativa fica sem
conclusdo. As imagens mostram uma continuidade da historia que nao foi referida
na produgao escrita da aluna;

A aluna apresenta uma segunda personagem, a dona do cao (Kelly), e inclui
dialogo na sua produg¢do escrita — a aluna ndo reconta apenas o que v€, mas inclui
€mo¢ao e voz narrativa.

Coeréncia e coesio

>

>

A narrativa ¢ coerente, mas a ligacdo entre as frases nem sempre estio bem
conectadas entre si;

Utilizagdo de sinais de pontuacao (trés pontos de exclamacao e reticéncias) para
criar tensdo e expressividade — expressa a emocao de Kelly (“coidado!!!!”) e da
propria autora (... a churar!!!!”) e mostra consciéncia do efeito expressivo da
pontuagdo, ainda que com uso excessivo;

=> A aluna refere-se a Estrela como o cdo e ndo a cadela, pelo que a informagao ndo

¢ coerente;

“ela era a mais bonita de todos sé que se ela se sujas ela para de ser bonita!” —
estrutura circular para reforcar a ideia emocionalmente importante. Tentativa de
estruturar uma frase condicional com causa e consequéncia.
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Caracterizacio das personagens

= O cao tem nome (Estrela), tal como a sua dona (Kelly);

=>» O titulo apresenta-nos logo uma caracterizagdo do cdo, com o adjetivo “incrivel”;

=> “cla era a mais bonita de todos so que se ela se sujas ela para de ser bonita!” — aos
olhos da personagem ou aos olhos de quem a via, o facto de se sujar altera a sua
identidade e/ou beleza;

=> A aluna refere os sentimentos das personagens “A Estrela ficou triste foi para casa
a churar!!!” — personificacao (humaniza o cao).

Producao de texto 06/06/2025

O cdo0 mais lindo do mundo

Ha muito tempo avia um c@o chamado balo ele era o mais lindo do mundo
tinha patas brilhantes.

No certo dia a dona deixou ele ir a rua brincar no parque.
Até que esqurregou e caio na lama a dona disse:

- O ndo meo deus!

Entdo levou o balo a banheira, enquanto isso ela disse:

- Nao emporta quando estas sujo ou limpo e sim continuas o mais lindo

Organizacao e estrutura

A aluna demonstrou consciéncia metacognitiva ao fazer um esbogo da historia (na
segunda produ¢do), mesmo sem ter sido dada essa instru¢ao. Nocao clara de que escrever
¢ um processo com etapas — que foi trabalhada ao longo da minha intervengao -, ¢ um ato
reflexivo e intencional e ndo um ato espontaneo.

=>» Planeamento estruturado — mesmo sem ter sido dada essa orientagdo;

=> Expressao temporal “ha muito tempo” para abrir a narrativa;

=>» Narrativa mais estruturada do que a produgdo inicial, com introdugdo
(apresentacdo do tempo e personagem principal da narrativa), um problema para
resolver (o cao “esqurregou e caio na lama’) e o desfecho, com uma licao de moral
“Nao emporta quando estas sujo ou limpo e sim continuas o mais lindo”;

=>» Utilizacdo mais frequente do didlogo para reagdes emocionais por parte da dona
(“~-Onaomeo deus!” e “- Nao emporta quando estas sujo ou limpo e sim continuas
o mais lindo”) — enriquece a expressividade do texto.
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Coesao e coeréncia

= O texto esta coerente, pois as ideias seguem-se de forma logica e cada agao resulta
da anterior;
=> A coesio frasica ainda ¢ fragil, por exemplo em “Ha muito tempo avia um cao
chamado balo ele era o mais lindo do mundo tinha patas brilhantes”. Surgem
varias ideias encadeadas sem separa¢do clara, o que dificulta a fluidez do texto;
=>» Marcadores discursivos que ajudam a estruturar a narrativa, com ldogica e
sequéncia:
o A expressdo “no certo dia” serve para situar a agdo no tempo e para marcar
o inicio de um acontecimento especifico, neste caso, 0 momento em que a
dona deixou o seu cdo brincar no parque;
o Ligacdes causais e temporais mais complexas, com o marcador temporal
“até que”, que introduz uma situacdo inesperada, como um ponto de
viragem/mudanca na acao;
o O marcador “enquanto isso” também ¢ interessante, pois permitiu
introduzir duas a¢des simultdneas — enquanto a dona levava o cdo para a
banheira, decorria a fala da personagem;

(nota-se um esfor¢o para se aproximar da linguagem escrita mais formal,
mesmo com algumas interferéncias da oralidade, como “deixou ele” ou outros
erros).

=> Segmentacdo do texto em varios paragrafos, por vezes desnecessarios;
= Melhoria da pontuagdo, essencialmente no discurso direto - com dois pontos,
marcagdo do paragrafo e travessdo — e no uso dos pontos de exclamacao.

Caracterizacio das personagens

=> O titulo “o cdo mais lindo do mundo” esta em concordancia com o inicio da
narrativa “ele era o mais lindo do mundo™;

=> A personagem principal — o Balo — é apresentado com uma caracteristica
distintiva, pois além de ser o mais lindo do mundo, também “tinha patas
brilhantes” — descri¢do que personaliza o cao e contribui para a construcao de uma
imagem visual;

=>» O final com uma li¢do de moral “- Nao emporta quando estas sujo ou limpo e sim
continuas o mais lindo” revela aceitacdo e amor incondicional, mas também
maturidade emocional, pois na produgdo inicial a mesma aluna referiu que “a
Estrela ela era a mais bonita de todos s6 que se ela se sujas ela para de ser bonita!”.

Comparacio entre a producio inicial e o pos-teste:

Progressos na estrutura narrativa, desenvolvimento das personagens e uso de didlogos
para expressar emogdes. Narrativa mais coesa, com desfecho e licao moral que refletem
uma mais maturidade e maior dominio da escrita literaria.
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Aluna: A. R.
Producdo de texto 02/05/2025
O caozinho

A menina pasiava com o seu cdo o cdo se suja. A menina lava o cdo o cdozinho
levanta a patinha

Organizacao e estrutura

= Produgdo escrita extremamente breve, com uma narrativa muito simples e
meramente descritiva das imagens;

=> Auséncia de introdugdo (ndo sdo contextualizadas as personagens nem o espago e
tempo da acao);

=> Existe apenas uma sequéncia de acdes, num tempo continuo — a menina passeava
com o cdo = o cdo sujou-se = a menina lavou o cdo = o cdo levantou a patinha;

=> Apesar de as ideias ndo terem sido desenvolvidas, existe um encadeamento
temporal 16gico das mesmas.

Coesio e coeréncia

=> A coesdo textual ¢ muito limitada, pois as frases surgem apenas em sequéncia,
mas sem ligagdes entre si — prejudica a fluidez e expressividade;

=> “A menina lava o cdo o cdozinho levanta a patinha” e “A menina lava o cdo o
cdozinho levanta a patinha” — cada frase apresenta duas ideias unidas sem a
presenga de um conector, nem dos mais bésicos, como “e”. A referéncia ao cao é,
sim, duplicada em ambas as frases, para introduzir uma nova ideia (“o cao”/”o
cdozinho” e “o ¢d0”/”0 cdozinho”);

=> A coeréncia ¢é preservada, porque as ideias fazem sentido entre si.

Caracterizacio das personagens

=> A linguagem ¢ muito simples e direta e as personagens (menina e cdo) nao sao
caracterizadas nem nomeadas. Sao apenas referidas como elementos funcionais
da agdo;

=>» Nao ha tragos de interioridade ou emog¢ao das personagens.

Producao de texto 06/06/2025

Carolina e a sua cadela

Num belo dia de outono, Carolina que tinha 10 anos foi passear com a sua cadela
mas ela caiu em uma poga e ficou cheia de lama.
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Carolina levo-a para casa e deu um banho nela que ficou limpa e viveram felizes
para sempre.

Organizacio e estrutura

=> A narrativa inicia com uma abertura elaborada e descritiva — uso do modificador
do nome “de outono”, em “num belo dia de outono”;

=> De seguida, a aluna apresenta a personagem Carolina, retomando o titulo e
referindo ndo s6 o nome, mas também a sua idade;

=> A narrativa apresenta uma situagao inicial (Carolina leva a sua cadela a passear
num dia de outono), um problema (a cadela cai numa poca), a resolugdo (a
Carolina levou a cadela para casa e deu-lhe um banho) e ainda um desfecho, com
a forma de encerramento da narrativa “viveram felizes para sempre”’;

= A forma de encerramento “viveram felizes para sempre” ¢ tipica de conto de
fadas, o que podera ser um sinal de maior familiaridade com estruturas narrativas.

Coesiao e coeréncia

[TPRIR

=>» Ha uma maior articulagdo entre ideias, com uso de conectores como “mas” ¢ “e”;

=> Apesar de as ideias ndo estarem desenvolvidas, a historia é coerente, tem um fio
condutor claro e as agdes decorrem de forma légica;

=>» Ha uma maior nogdo da passagem do tempo.

Caracterizagao das personagens

=> A personagem humana tem nome proprio e idade;

= A relagdo entre Carolina e a cadela ¢ mais clara ¢ afetuosa;

=> A resolugdo (banho para limpar a cadela e final feliz) € positiva;

= A expressdo “ficou cheia de lama” da uma ideia mais visual a0 momento ¢ é um
progresso linguistico e expressivo;

=>» Utilizagdo do adjetivo “limpa” para descrever uma mudanca de estado da
personagem (a cadela);

=> Embora haja pouco desenvolvimento emocional explicito, nota-se ja um lago
relacional entre as personagens.

Comparacio entre a producio inicial e o pos-teste:

Evolugao positiva entre produgdes, passando de uma narrativa muito simples, sem
contextualizacdo, para um texto mais estruturado, com sequéncia légica das ideias e
inicio de relagdo afetiva entre personagens.
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Aluna: D. L.
Producao de texto 02/05/2025

Era uma fez um cdo chamado Yuri que seper fojia de casa, quando ele fojia de
casa ele saltava numa posa de lama.

Organizacio e estrutura

=>» A estrutura da narrativa é muito basica, com os acontecimentos descritos numa
sequéncia ciclica e descontextualizada, como se fosse uma rotina do cao e nao
uma rede de causas e consequéncias, como as imagens sugerem;

=> Nao existe uma situag@o inicial com um problema para resolver, como ¢
caracteristica de um texto narrativo. Portanto, também nao existe uma resolucao
do conflito e desfecho da narrativa;

= O texto ndo apresenta progressao da narrativa;

=> A aluna ainda ndo demonstra dominio da estrutura da narrativa (introdugdo, com
uma situagdo-problema a resolver, desenvolvimento e desfecho, com a resolugao
do problema).

Coesio e coeréncia

= O texto é coerente na ideia base (um cdo que foge sempre de casa ¢ que sempre
que foge salta em pocas de lama), mas ndo ¢ coerente com as imagens.

Caracterizacio das personagens

=>» Vocabulario limitado, com auséncia de adjetivos ou expressividade;
= A personagem principal é nomeada (Yuri), mas ndo surge qualquer descrigdo
emocional ou fisica do cdo.

Producao de texto 06/06/2025

O cdo sujo da Mary

Num belo dia de primavera, um cdo chamado Simba. Que andava na rua a passear
e a brincar a corrida. Ele tava a correr na velocidade da luz mas teve uma hora que ele
passou por cima de uma possa e caiu. Quando ele chegou em casa, a Mary viu pegadas
no chao e quando ela fui ver o cao estava tudo sujo. Ela pegou no cao e fui dare um banho
de 4gua quente, e ele ficou limpo como um brico.

Organizaciao e estrutura
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=>» Ha uma estrutura clara e bem definida:
o Introducdo com marca temporal e apresentagdo da personagem (‘“Num
belo dia de primavera” - uso do modificador do nome “de primavera” - e
“um cao chamado Simba”);
o Situagdo-problema (o cdo caiu na poca e ficou todo sujo);
o Desfecho com resolugdo do problema (a Mary deu banho ao cao, que ficou
limpo);
=> Progresso evidente em termos de organizagdo e estrutura da narrativa.

Coesao e coeréncia

=> O texto ¢ coerente e apresenta uma sequéncia logica entre as agoes;
=>» Ha uma maior coesdo frasica, com uso de conectores temporais € causais, COmo
“mas”, “quando” e “e”;
o “teve uma hora que...” — apesar de ser uma transi¢ao da oralidade, serve
como marcador temporal;
o “quando ele chegou em casa”, “quando ela foi ver o cdo” — marcadores
temporais utilizados.
=> “Num belo dia de primavera, um c2o chamado Simba. Que andava na rua a
passear ¢ a brincar a corrida” — a aluna quis construir uma oragdo complexa com
uma relativa, mas acabou por isolar a oragdo relativa, como se fosse uma nova
frase, comprometendo a fluidez sintatica;
= Encadeamento narrativo claro e compreensivel.

Linguagem e expressividade

=> Linguagem mais criativa e expressiva, como em “ele tava a correr na velocidade
da luz” — hipérbole que da expressividade ao texto e permite uma imagem mais
visual do momento — indicativo de maior consciéncia sobre a expressividade da
linguagem literaria;

= “Ficou limpo como um brico” — comparagdo metaforica que reforca o resultado
da acdo da Mary (dar banho ao cdo), intensificando a ideia de que o cao ficou
muito limpo (contraste entre o estado anterior “todo sujo” e o estado final “limpo”)
- indicativo de maior consciéncia sobre a expressividade da linguagem literaria;

=> O uso de expressdes como “de agua quente”, “pegadas no chido” e “todo sujo”
também mostram mais sensibilidade descritiva e conferem imagens mais visuais
da narrativa ao leitor.

Caracterizacio das personagens

= A personagem (cdo) ¢ nomeada (Simba) e ganha tragos de personalidade, ainda
que de forma indireta — muito rapido, porque corria a velocidade da luz, por
exemplo;

= A personagem Mary ¢ retomada do titulo na narrativa e surge como cuidadora,
com uma acao concreta na narrativa — a de dar um banho ao cao;
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= O cdo “sujo” da Mary — adjetivo “sujo” para caracterizar o cao apds o acidente na
poca de lama;

Comparacio entre a producao inicial e o pos-teste:

Passagem de uma producao inicial muito simples, sem estrutura narrativa definida, para
uma narrativa organizada com introdug¢ao, situagdo-problema e desfecho. O texto final
mostra uma maior complexidade sintatica e melhor caracteriza¢do das personagens.

Notas de campo:

Esta aluna sempre se destacou pelo seu desempenho oral ao longo das aulas, pelas suas
intervengdes pertinentes, capacidade de argumentagdo bem estruturada, clareza na
expressao de ideias e sensibilidade na identificacdo de informagdes explicitas e implicitas
nos textos literarios trabalhados. Sempre foi uma aluna muito interessada, motivada para
as atividades implementadas e com muita vontade de intervir nas discussdes coletivas.

Esta discrepancia entre a oralidade e a escrita inicial sugere que talvez as competéncias
de leitura e compreensdo ja estivessem presentes, mas ainda ndo se refletissem na
producdo escrita. A evolugdo entre os dois momentos de escrita parece indicar que esta
aluna beneficiou bastante de um ensino mais explicito sobre a estrutura e os elementos de
um texto narrativo. Portanto, embora esta aluna ja fosse dotada de competéncias
cognitivas e linguisticas, necessitava de orientacdo concreta sobre os procedimentos
especificos da escrita narrativa, para conseguir aplica-los com eficacia.
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Aluno:

G.P.

Producao de texto 02/05/2025

O cdo que se sussava todo

O cdo estava na rua a bricar depois de 5 minotos o cdo a su uma possa, de lama, o

cao foi a currer para a possa de lama, o cao se susose todo e depois Ele pulou na possa
demoro e Ele susou todo | depois a dona do cdo viu e disse cdo vamos tumar um balho o
cao viu e foi a currer para tuma balho, cuado Ele acabou de tumar um balho Ele foi a rua
de novo mas Ele nao foi para a possa de lama porque o cao ndo queria tumar outro balho
de agua fria. depois quando sugue noite a dona do cd@o deu um baisilho e depois, o cao foi
durmir para uma nova avetura.

Organizacio e estrutura

>

4

O titulo “O c@o que se sussava todo” antecipa que o texto serd uma narrativa
centrada numa personagem (o c@0), com uma caracteristica peculiar “que se
sujava todo”;
A narrativa segue uma estrutura completa, com:

o uma situagdo inicial, em que o cdo esta a brincar na rua;

o um problema: “o cdo salta para a poca de lama e “se susose todo”;

o aresolugdo para o problema, com o banho que a dona lhe deu;

o o desfecho da narrativa: “o cao foi durmir para uma nova avetura”.

Coesio e coeréncia

4
4

L L A

L B N

Titulo coerente com o texto produzido € com as imagens;

O texto esta coerente, pois as ideias seguem-se de forma logica e cada acdo resulta
da anterior;

Ha um encadeamento logico de eventos;

Progressao temporal da narrativa,

A coesdo frasica ¢ fragil, com frases longas, pouco estruturadas e com varias
ideias encadeadas;

O texto contém repetigdes desnecessarias, como em “o cao a su uma possa, de
lama, o cdo foi a currer para a possa de lama, o cdo se susose todo e depois Ele
pulou na possa demoro e Ele susou todo” — o que pode resultar da escrita por
reproducao da oralidade, sem revisao e planeamento;

Uso repetitivo de “depois” e conjungdes aditivas “e”, sem hierarquia entre ideias;
A coesao referencial também ainda ¢ fragil, com muitas repeti¢des e referéncias
duplicadas (“o cao” e “ele”);

Conectores discursivos, como “depois”, “mas” e ainda marcadores temporais,
como “quando” e causais, como “porque’’;

A historia corresponde a um Unico bloco de texto, sem segmentacdo em
paragrafos. No entanto, o aluno utiliza uma barra | para dividir o texto, talvez
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como necessidade de separar as ideias, ainda que ndo domine a marcagao visuais
dos paragrafos.

Linguagem e expressividade

=>» O desfecho da narrativa inclui uma licdo aprendida pelo c@o: “Ele néo foi para a
possa de lama porque o cdo ndo queria tumar outro balho de 4dgua fria”;

=> A frase final “o c@o foi dormir para uma nova aventura” tem um tom literario e
um sentido de continuidade, tipico de narrativas infantis e juvenis.

Caracterizacio das personagens

=> A personagem do cdo esta bem definida e ativa: age, sente, aprende e evolui;

=>» Tentativa de personificagdo emocional, porque o cdo corre, brinca, suja-se, ndo
quer tomar banho, dorme para uma nova aventura;

=> Auséncia de adjetivos que caracterizem explicitamente as personagens;

= A dona também tem um papel relevante, com fala direta (embora sem marcagéo
adequada do discurso direto) — “cd@o vamos tumar um balho”.

Producao de texto 06/05/2025

Um cdo que se sujava

Era um dia de verdo que tinha um c@o que estava na rua a brincar e derepete o cao
piso uma possa de lama e Ele ficou todo soso.

O cdo se sujou ainda mais quoque se estava ates o c@o Ele curreu de 14 o fundo e
dava um pulo que se ficava todo soso.

A dona do cdo foi pegar o cdo para ir tumar um banho de adgua fria porque esta
muito calor.

A dona do cao quando acaba de dar banho ao cdo o cdo se sete limpo e fresco.

Organizacao e estrutura

O aluno demonstrou consciéncia metacognitiva ao fazer um esbogo da histéria (na
segunda producao), mesmo sem ter sido dada essa instrugdo. Nocao clara de que escrever
€ um processo com etapas — que foi trabalhada ao longo da minha intervengao -, ¢ um ato
reflexivo e intencional € ndo um ato espontaneo.

=>» Planeamento estruturado — mesmo sem ter sido dada essa orientagdo — com
divisdo das imagens e organiza¢do da ordem das mesmas;

=>» Organizagdo do texto em quatro paragrafos — um correspondente a cada uma das
imagens;

=> O titulo antecipa o tema central da historia — um cao que se suja;

=> A narrativa segue uma estrutura completa, com:
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o uma situagdo inicial, em que o cdo esta a brincar na rua num dia de verao;
o um problema: “o cdo piso uma possa de lama e Ele ficou todo soso” e
sujou-se cada vez mais;
o aresolugdo para o problema, com o banho que a dona lhe deu;
o o desfecho da narrativa: “o cdo se sete limpo e fresco”;
=>» Forma de abertura “Era um dia de verdo” que introduz a narrativa ¢ a situa no
tempo, seguida da apresentacao da personagem principal.

Coesiao e coeréncia

= A sequéncia de eventos ¢ logica e progressiva;
=> O texto ¢ coerente, sendo que cada acontecimento leva naturalmente ao seguinte;
=> Segmentacdo por paragrafos — indica uma maior consciéncia da estrutura do texto,
comparativamente a produg¢ao inicial;
=>» Continuam a existir frases longas, com ideias acumuladas ¢ pouca marcagio entre
elas, dificultando a fluidez e clareza do texto: “O cdo se sujou ainda mais quoque
se estava ates o cdo Ele curreu de 14 o fundo e dava um pulo que se ficava todo
S0S0”’;
=> Ha tentativas claras de encadear os eventos com l6gica temporal e de causalidade:
o “de repente” — marca a mudanga na agao;
o “quando acaba de dar banho” — sequéncia natural,
o “porque esta muito calor” — relagdo de causalidade clara (o banho ¢ de
agua fria porque esta muito calor) — “muito calor” também ¢ coerente com
“dia de verdo” — coeréncia interna.

Sintaxe

=> Repetigdes constantes - “o cdo” e “a dona do ¢d0” -, sem recorrer a pronomes de
substitui¢do do nome;
=>» Maior complexidade sintatica:
o “(...) tinha um cdo que estava na rua a brincar” — oragdo subordinada
relativa restritiva, que modifica o0 nome “c@0”, restringindo o referente
(ndo ¢ qualquer cao, era o que estava na rua a brincar);
=>» Persistem desafios na estruturagdo das frases.

Linguagem e expressividade

= “0 cdo se sujou ainda mais quoque se¢ estava ates” — forma embrionaria de
comparagao entre o estado anterior e o atual do cdo: ele ja estava sujo, mas ficou
ainda mais sujo — fragilidades relacionadas com a oralidade “quoque”.

= “Ele curreu de la o fundo” — tentativa de criar espacialidade no texto, de
representar o espago e a distancia percorrida pelo cdo — ajuda a visualizar a agdo
com mais clareza.

Estas expressdes enriquecem o texto, pois permitem o desenvolvimento do espago
narrativo visual.
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Caracterizacio das personagens

=>» “A dona do cdo quando acaba de dar banho ao cio o cio se sete limpo ¢ fresco.”
- esfor¢o de atribuir um estado emocional ou sensorial ao cdo depois do banho,
com os adjetivos “limpo e fresco”;

=> Expressdo implicita da bondade da dona e da relagdo afetiva entre as
personagens, ao haver cuidado e beijinho de boa noite da dona ao cao;
Indicios de desenvolvimento do interior das personagens — tentativa de entrar no
ponto de vista do cdo, de imaginar como ele se sente ¢ ndo apenas descrever o
que ele faz. O aluno poderia ter escrito que o c@o estava limpo, mas optou por
escrever que o cdo se sentia limpo e fresco = indicador positivo de maturidade
narrativa, que ultrapassa a simples sequéncia de agoes.

Ha sinais fortes de oralidade, com estrutura espontanea e ndo frases estruturadas e bem
planeadas.

“(...) Ele ndo foi para a possa de lama porque o cdo ndo queria tumar outro balho de 4gua
fria. depois quando sugue noite a dona do cao deu um baisilho e depois, o cao foi durmir
para uma nova avetura”.

Toda esta passagem ¢ criagao do aluno, na primeira produgao, abstraindo-se da sequéncia
de imagens. Ou seja, o aluno inferiu que a imagem do 4.° quadrado (cao limpo, com fita
ao pescoc¢o) implica ndo querer sujar-se de novo — criatividade.

No entanto, na produgao final, ja ndo existem indicios desta capacidade inventiva, visivel
no primeiro texto. O pos-teste evidencia uma maior preocupagdo com a estrutura € a
organizag¢do do texto, entdo o conteudo acabou por ficar em segundo plano.

Comparacio entre a producio inicial e o pos-teste:

Ha evidéncia de planeamento e tentativa de segmentar a agdo, para uma melhor
organizagdo, o que mostra uma maior consciéncia da estrutura da narrativa. Reducao da
capacidade inventiva.
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Aluno: N. M.

Producao de texto 02/05/2025

O cao

Cao ta a passeia na praia depois ele caie na lama a dona levou ao petechope depois

ficou bonito.

4

L7 L N T

O texto ¢ muito breve e simples, com uma sequéncia direta dos acontecimentos;
As agoOes estdo encadeadas, mas a narrativa ¢ linear, ndo apresentando uma
situacao-problema clara, desenvolvimento e desfecho elaborado;

Ha uma ligagdo basica entre as frases com a repeti¢do do conector discursivo
“depois”;

Narrativa mais descritiva do que expressiva,

As personagens (cao e dona) sdo referidas de forma funcional, sem referéncia a
nomes ou tracos de personalidade;

A sequéncia de ideias faz sentido, embora seja pouco desenvolvida;

Vocabulario limitado.

Producao de texto 06/05/2025

L7208 . T

A minha cadela
Num belo dia de verdao eu e a minha cadela ela quaie na agua.
depois eu e o avo levou au petchope.

depois eu fui bircar.

Expressao de abertura “Num belo dia de verao” — maior consciéncia da estrutura
do texto narrativo;

Existéncia de um narrador (“eu”) — texto escrito na 1.* pessoa;

A narrativa continua a ser linear, com a sequéncia e descri¢ao dos
acontecimentos;

Tentativa de segmentacao das ideias em pardgrafos — maior consciéncia da
estrutura do texto narrativo;

Fragilidades ao nivel da coesdo e de sintaxe;

Vocabulario limitado;

Ainda sem aprofundamento emocional das personagens.

Ligeiro progresso no dominio bésico da escrita narrativa.
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Aluna: A. G.
Producao de texto 02/05/2025

- No dia de verdo, a Mariana estava a bricar com o floco, a Mariana jogou a bola
para o floco pegar.

- Mais qualdo ia pegar, caiu em cima da lama e ndo gosto.

- entdo a Mariana foi lavar o floco depoi fico todo linpo.

Organizacio e estrutura

=>» Auséncia do titulo;

=>» Abertura da narrativa com “No dia de verdo” — modificador do nome;

= O texto é composto por frases curtas e sequenciais, que descrevem agdes simples:
a Mariana brinca com o Floco, o cdo suja-se e depois ¢ lavado;

= As agdes estdo encadeadas, mas a narrativa ¢ linear, nao apresentando uma
situagdo-problema clara, desenvolvimento e desfecho elaborado.

Coesao e coeréncia

=> Segmentacdo do texto em paragrafos, mas com um travessao a marcar o inicio de
cada paragrafo;

Repeticdo “a Mariana ... a Mariana” — auséncia de substituicdo dos nomes por
pronomes, para evitar repeticoes, ou de jungado de frases com conectores eficazes;
Marcador discursivo temporal “quando” em “Mais qualdo ia pegar...”;

Conector discursivo “entdo” na ultima frase da narrativa, que liga a causa (cair na
lama) ao efeito (lavar o cao) — indica que a acdo da Mariana resultou da queda do
cdo na lama.

L2

Caracterizacio das personagens

=> As personagens sdo nomeadas (Mariana e Floco), mas, emocionalmente, pouco
desenvolvidas. Apenas refere que o Floco ndo gostou de ter caido em cima da
lama.

Producao de texto 06/05/2025

Um acidente

Num belo dia de outono a Loisa estava a brincar com a mel a Loisa jogou a bola
para a Mel pegar.

Quando a mel estava a ir apanhar ela caio noma possa de lama entdo a mae pegou
uma basia de dgua para linpar e depois ele ficou linpo.
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Organizacao e estrutura

=>» O titulo ¢ direto e funcional, pois antecipa o conflito e resume a ideia essencial do
texto — a queda na lama ¢ o acontecimento (acidente) que provoca a agdo € o
desenlace;

=>» Abertura da narrativa com a expressdo “Num belo dia de outono” — adjetivo que
enriquece a abertura, comparativamente a produg¢ao inicial. O uso de “num”, em
vez de “no”, também apresenta uma constru¢do mais adequada para inicio de
narrativa (o dia indefinido temporalmente ¢ tipico de textos literarios infantis);

=> “a Loisa estava a brincar com a mel” — contextualiza a situacao inicial e apresenta
as personagens envolvidas;

=> Existe uma situagdo inicial, a apresentacdo do problema e o desfecho (“a mae
pegou uma basia de dgua para linpar e depois ele ficou linpo”. No entanto, a
narrativa ndo tem grande desenvolvimento.

Coesao e coeréncia

= O titulo — que resume a ideia geral do texto — é um importante elemento de
coeréncia;
=> Segmentacdo do texto em paragrafos, devidamente marcados;
onectores discursivos a0”, “e 0is”;
= C tores discursivos “entdo”, “e”, “depois”;
=> Existe logica temporal e de causalidade entre as ideias:
o “quando” em “quando a mel estava a ir apanhar...” — situa a acdo no
tempo;
o “entdo” em “ela caio noma possa de lama entdo a mae pegou uma basia de
agua para linpar” — relacao de causalidade (como o cdo se sujou, a mae
pegou no que precisava para o limpar).

Caracterizacio das personagens

=> As personagens sdo nomeadas (Mariana e Floco), mas, emocionalmente,
continuam pouco desenvolvidas;

=> No entanto, a referéncia de que a Loisa estava a brincar com a mel e que “a Loisa
jogou a bola para a Mel pegar” da-nos a ideia da relacdo que as duas personagens
estabelecem entre si (cadela e dona que brincam uma com a outra);

=> O adjetivo “limpo” surge para caracterizar a forma como a Mel ficou depois do
banho.

Comparacio entre a producio inicial e o pos-teste:

Evolucdo na estrutura da narrativa, com introducdo de um titulo eficaz, melhor
organizacao das ideias e uso mais claro dos conectores temporais e causais.
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Aluno: G. B.

Producao de texto 02/05/2025
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Produgao escrita ndo fiavel, pois o aluno teve demasiada ajuda da minha colega de
estagio. Como ¢ um menino com fragilidades emocionais, duvida sempre de que
consegue escrever sozinho e ndo consegue lidar bem com a frustragdo, chegando mesmo
a recusar-se trabalhar. Como s6 aceitou trabalhar se tivesse ajuda, ditou as frases que
queria para a sua producdo escrita a minha colega de estagio.
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Aluno com Perturba¢do do Espectro do Autismo, quase ndo verbal. Muito dificil coloca-
lo a escrever. Nesta producao inicial ainda consegui que ele escrevesse estas trés frases,
mas sempre com muita ajuda. No dia do pés-teste houve muita resisténcia a escrita, quer
pelo cansaco do ano letivo quer pelo estado emocional deste aluno, pelo que optei por
ndo insistir mais.
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Nao foi possivel recolher o pos-teste deste aluno, pois faltou nos tltimos dias.
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Apéndice B — Questionario “Habitos de leitura dos alunos”

Quando lés, és acompanhado por

Aluno Gostas de ler? Indicauma razao Costumas ler sozinho fora da escola? Com quem lés? | Achas que devias ler mais?
outra pessoa fora da escola?
ALA. Néao Porque tenho dificuldades em compreender o que leio. Uma ou duas vezes por semana Uma ou duas vezes por semana Mae Sim
A.S. Néao Porque é cansativo. Quase nunca Quase nunca Mae Néo
A.R. Sim Porque me ajuda a ser melhor aluno. Todos os dias ou quase todos os dias Algumas vezes por més Mae Nao
A.G. Sim Porque aprendo coisas novas. Algumas vezes por més Algumas vezes por més Mae Sim
B.P. Nao Porque & cansativo. Quase nunca Nunca Ninguém Sim
C.C. Sim Porque me ajuda a ser melhor aluno. S6 ao fim-de-semana Uma ou duas vezes por semana Mae Sim
D.C. Sim Porque me ajuda a ser melhor aluno. 56 ao fim-de-semana Nunca Ninguém Nao
D. L. Sim Porque aprendo coisas novas. Todos os dias ou quase todos os dias Todos ou quase todos os dias Prima Sim
E.B. Sim Porque aprendo coisas novas. Todos os dias ou quase todos os dias Quase nunca Mae e tia Sim
F. M. Nao Porque é cansativo. Algumas vezes por més Quase nunca Pais Sim
F.R. Sim Porque & divertido e da-me satisfacao. Algumas vezes por més S6 ao fim-de-semana Mae e irma Nao
G.B. Néao Porque tenho dificuldades em compreender o que leio. Quase nunca Nunca Ninguém Sim
G.P. Sim Porque & divertido e da-me satisfacgéo. Sé ao fim-de-semana Uma ou duas vezes por semana Pais Sim
K.C. Sim Porque aprendo coisas novas. Algumas vezes por més Algumas vezes por més Prima Sim
L.R. Sim Porque aprendo coisas novas. Algumas vezes por més Quase nunca Prima Sim
L. V. Sim Porque me ajuda a ser melhor aluno. Uma ou duas vezes por semana S6 ao fim-de-semana Irma Nao
L.C. Sim Porque me ajuda a ser melhor aluno. Uma ou duas vezes por semana Algumas vezes por més Mae Sim
N. M. Néao Porque tenho dificuldades em compreender o que leio. Algumas vezes por més Nunca Ninguém Sim
V. R. Sim Porque me ajuda a ser melhor aluno. Uma ou duas vezes por semana Algumas vezes por més Mae e irma Sim
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Indica o que mais

Qual é o tipo de leituras que

Costumas falar
com atua familia

Em tua casa

existem livros para

Quantos é que

Durante o ano
oferecem-te

Costumas ver os
teus familiares a

O que costumas

gostas deler mais gostas de fazer? . . existem? . vé-los aler?
sobre o que l&és? criangas? livros? ler?
Livros Contos/fabulas Sim Sim Menos de 10 Sim Sim Livros
Banda desenhada Livros de aventura e mistério Sim Nao Nenhum Nao Sim Revistas/jornais
Banda desenhada Livros sobre natureza e animais Sim Sim Mais de 40 Sim Sim Papéis do trabalho
Livros Contos/fabulas Nao Sim Menos de 10 Nao Sim Recados
Banda desenhada Livros de aventura e mistério Nao Nao Nenhum Nao Sim Revistas/jornais
Livros Contos/fabulas Sim Sim Della?20 Sim Sim Revistas/jornais
Banda desenhada Livros de aventura e mistério Nao Nao Nenhum Nao Sim Papéis do trabalho
Livros Contos/fabulas Sim Sim Mais de 40 Sim Sim Livros
Enciclopédias Livros de aventura e mistério Sim Sim Della?20 Nao Sim Revistas/jornais
Banda desenhada Livros de aventura e mistério Sim Sim Della20 Nao Sim Papéis do trabalho
Banda desenhada Livros de aventura e mistério Sim Sim Mais de 40 Nao Sim Papéis do trabalho
Livros Livros de aventura e mistério Sim Nao Nenhum Nao Sim Papéis do trabalho
Banda desenhada Poesia Sim Sim Della?20 Nao Sim Revistas/jornais
Livros Livros sobre natureza e animais Néo Sim Nenhum Néo Sim E-mails
Livros Livros de aventura e mistério Nao Sim Menos de 10 Nao Sim E-mails
Banda desenhada Livros sobre natureza e animais Sim Nao Nenhum Nao Sim E-mails
Livros Poesia Nao Sim Menos de 10 Sim Sim Livros
Textos da internet Livros de aventura e mistério Sim Nao Nenhum Nao Nao Nada
Banda desenhada Livros de aventura e mistério Sim Sim Mais de 40 Sim Sim Papéis do trabalho
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Em tu-a casa Podes |0 que costumas fazer Custu.ma.s terlivros E de outras L Indica o nome de um livro que leste Conheces
existe i dabibliotecada o Com que frequéncia? .
usa-lo? no computador? bibliotecas? ultimamente fora da escola algum autor?
computador? escola?
Sim Sim Vervideos Sim Nao Pelo menos uma vez por més |"Tu és um ser fantastico" Nao
Nao Nao Nao Nao
Sim Sim Jogar Sim Sim Pelo menos uma vez por més |"Alice no Pais das Maravilhas" Nao
Sim Sim Ler textos da escola Nao Nao "Es uma rapariga maravilhosa" Nao
Sim Sim Jogar Nao Nao Nao
Sim Sim Jogar Sim Sim Pelo menos uma vez por més |"A Selva” Nao
Nao Nao Nao "Homem Aranha" Nao
Sim Sim Ler sobre coisas novas Sim Sim Pelo menos uma vez por més |"Amigracdo das Alforrecas” Nao
Sim Sim Ler sobre coisas novas Nao Nao "As aventuras de Indiana Jones" Nao
Sim Sim Vervideos Nao Nao "0 Ruca" Nao
Sim Sim Escrever Nao Nao "0 Homem Cao" Nao
Sim Sim Jogar Nao Nao "Livros da Colegao Gui" Nao
Sim Sim Ler sobre coisas novas Nao Nao Nao
Nao Nao Nao "Princesa na fabrica dos doces" Nao
Nao Sim Nao Pelo menos uma vez por més |"A Menina dos olhos ocupados” Nao
Sim Sim Jogar Sim Nao Quase nunca "A Pequena Sereia” Nao
Sim Sim Ler textos da escola Sim Nao Quase nunca "Nao abras este livro" Nao
Sim Nao Nao Nao Nao
Sim Sim Jogar Nao Nao "0 diario como tu" Nao
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Apéndice C — Consentimento Informado

Exmo.(a) Sr.(a) Encarregado(a) de Educacao,

Eu, Andreia Jesus, aluna do mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e
de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola
Superior de Educacgdo de Lisboa, estou a realizar um estagio profissionalizante na turma

do(a) seu(sua) educando(a).

Para o meu relatorio final, pretendo estudar o texto literario como modelo de
escrita. Para isso, gostaria também de conhecer os habitos de leitura dos alunos, pelo que
venho, por este meio, solicitar a sua autorizagdo para a participagdo do(a) seu(sua)
educando(a) no preenchimento de um questionario e ainda numa entrevista em grupo no
final da minha interven¢do, onde irei recolher as percecdes dos alunos sobre as atividades

implementadas.

Serdo respeitados os principios éticos de investigacdo, assegurando-se, entre
outros, a confidencialidade de todos os dados, seja no que respeita a identificagdo da

institui¢do, seja dos alunos envolvidos.

A estagiaria,

Andreia Jesus

Autorizacao

Eu, ,

Encarrego(a) de Educagao do(a) aluno(a)

[\]

, N. da turma , autorizo o(a)

meu(minha) educando(a) a participar na investigagdo que me foi dada a conhecer.

Data: / /

(Assinatura do Encarregado de Educagao)
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Apéndice D — Planificacdes de atividades realizadas durante a intervencao

Semana de 05/05/2025 a 09/05/2025

Segunda-feira, 5 de maio, 9h45-10h20

Aprendizagens Essenciais

Antecipar o(s) tema(s) com base em nog¢des elementares de género, em elementos do paratexto e em textos visuais (ilustragdes)
Compreender textos narrativos escutados e/ou lidos.
Identificar o tema e o assunto do texto ou de partes do texto.

sobre o texto.

professora pode questionar os alunos sobre o que
ira acontecer, o que lhes chama a atencdo na
ilustragdo da capa, o que podera a baleia querer
mais (titulo), etc.

2.1.Expressa as suas
ideias sobre a obra
de forma clara;

2.2, Justifica as suas

Leitura opinides,
A professora procede a leitura da obra literaria, apresentando
de forma expressiva, fazendo algumas pausas na argumentos;

Conteudos/ Objetivos Estratégias/Atividade Recursos Temp | Avaliacio

Conceitos Especificos 0 Indicadores Instrumentos
Educacao 1. Identificar Hora do conto — obra literaria “A Baleia que | Obra 45 1.1.Identifica a Grelha de
Literaria informacao Queria Mais”, de Rachel Bright. literaria “A | min. informacao registo de
Compreensao explicita e Baleia que explicita no texto; | observagdo
de texto implicita Antecipacao da leitura Queria 1.2.Identifica a

Antecipacao presente no | A professora apresenta a obra literaria, pedindo a | Mais” informacao Notas de
de contetidos; texto. colabora¢ao dos alunos na identificacao do titulo, | (suporte implicita no texto; | campo e
inferéncias; 2. Manifestar as | da autora, do ilustrador e da editora. De seguida, | fisico e 1.3.Identifica o tema e | diario de
expressdo de suas ideias e | devera orientar uma discussdo coletiva com a | digital) as ideias-chave do | bordo
ideias apreciagoes andlise do titulo e das ilustracdes da capa. A texto.
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leitura para questionar os alunos sobre o que esta
a acontecer e sobre o que acham que vai acontecer
de seguida (formulacdo de hipoteses).

Nota: o texto sera projetado, para que os alunos
contactem com o texto oral e escrito. A professora
tera também o livro fisico, que podera circular
pelos alunos sempre que necessario.

Depois da leitura

A professora devera envolver os alunos num
momento de didlogo e de reflexdo, em grande
grupo, sobre a obra literaria. Para isso, devera
colocar questdes que levem os alunos a
manifestar as suas emocgdes e pontos de vista
acerca da obra e que permitam avaliar a
compreensao do texto por parte dos alunos.

A discussdo coletiva devera ser mediada pela
professora, para que sejam discutidas outras
questdes, nomeadamente sobre o consumismo, a
sustentabilidade, etc. “A baleia precisava
daqueles tesouros todos?”, “Sera que ter muitas
coisas nos torna mais felizes?”, etc.

2.3.Relaciona a obra
literaria com as
suas experiéncias e
vivéncias pessoais.
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“A Baleia que Queria Mais”, de Rachel Bright @

Debaixo das ondas cintilantes de um vasto e azul oceano, um mundo muito belo
permanecia escondido de todos. E ai, nas frias profundezas em descanzo, um grande e gentil
gigante despertava do sono. Quando o Humberto acordou, lembrou-se da sua missao, algo que
lhe doia no peite e tocava no fundo do zeu coragdo. Uma eterna busca por... ele ndo sabia o que
era... apenas sabia que era algo que nunca tiveral

Jatinha despojado navios, e até em tesouros chegara a mexer. Ezvaziava bonitas conchas
que depois polia por prazer. Mas fosse gigante ou pegueno aquilo que conseguisse neunir... tudo
parecia menos brilhante no dia a seguir. Por isso, ele nunca se sentia satisfeito, mas quanto mais
juntava, mais sozinho ficava. Mao conseguia parar, embora soubesse gue errava. Assim, andava a
deriva, sem sentido de orientacao, até que as suas deambulacdes o levaram um dia... a perfeicac!

Um arco-iris de recifes acariciados pelo Sol la em cima, onde toda a espécie de seres
passava 0 tempo e se divertia. Havia peixes cintilantes e crustdceos em abundéncia, havia
moluscos e dugongos, ouricos-do-mar e grande abastanca! O coral estava cheio de destrogos ao
mar lancados. O Humberto s6 quena mergulhar e apanha-los!

Entretanto, neste recife, com todos os seres enfiades no mesmao lugar, eram muitos os
vizinhos e nao havia espaco onde morar. Andavam todos a briga e & bulha, acs empurrdes e aos
encontrdes. Por isso, nem deram conta... de que per cima passava uma sombra. Exceto uma
criatura com uns olhinhos curicsos, que felizmente estava sempre a olhar para o céu! Um
caranguejo perspicaz com uma mente maravilhosa, a Cristal era esperta e sempre generosa.

- Baleial = gritou a Cristal.

- Baleia, tu tens de parar! - gritou 180 alto que achou gue ia rebentar - tu &s a baleia que
guer sempre mais, mas afinal & para gué tudo iszo que procuras?

0 Humberto ndo podia ter ficado maiz surpreendido. Ficou sem saber o que fazer por
causa deste caranguejo atrevido.

- Mao sei... acho que © meu objetivo = murmurou o Humberto = era sentir-me muito cheio
&, enfim, feliz e... completo!

- 3abes... acho que podes vira descobrir que, quando és amavel e bom, afelicidade acaba
por te sorrir. Talvez... - sugeriu ela -, talvez tenhas algum dom que ao Mundo possas dar?

0 Humberto ouviu com muita atencdo o que ela lhe dizia, e no fundo da sua alma
comegou a despertar uma melodia. Recordou uma cangao de embalar gue a mae lhe ensinara,
que, ao longo do tempo, de baleia em baleia paszara.

Entao, abriv a boca e as suas duvidas pode afastar... a cangao mais bela nunca se tinha ouvido no
mar. Az tartarugas fizeram um circulo, os gelfinhos comecaram a brincar, até mesmo as algas
marinhas se puseram a dangar! Tinham passado tanto tempo aos encontrdes, a lamentar-se e a
lutar, gue acabaram por se esquecer de que todos cantavam a mesma cancio do mar.

Humberto percebeu gue era ali que gueria ficar. Por fim, as suas ansias tinham
deszaparecido, para nunca mais voltar. A partir de entao, o dia a dia no recife tomou-se animado e
pacifico. & Cristal ficou amiga da baleia, que parou de acumular. Comegou, entio, a sua missao
de fazer apenas as coisas que lhe enchiam o coragao. Talvez nao sejam oz objetos aquilo que nos
satisfaz verdadeiramente... ja que todos nos precizamos de tio pouco para termos o suficiente.
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Segunda-feira, 5 de maio, 11h00-12h00

Aprendizagens Essenciais

Manifestar ideias, sentimentos e pontos de vista suscitados pelas histdrias ouvidas ou lidas.
Exprimir uma opinido critica acerca de aspetos do texto (do contetido e/ou da forma).

Conteudos/Conceitos | Objetivos Estratégias/Atividade Recursos Tempo | Avaliacido
Especificos Indicadores Instrumentos
Educacéo Literaria | 1. Expressar Depois de ter sido trabalhada a | Kit de 60 1.1.Expressa, Produto do
Compreensdo de texto ideias, obra literaria “A Baleia que | Leitor/Escritor | min. através de trabalho dos
Expressdo de ideias, sentimentos | Queria Mais”, a professora | (autocolantes, diferentes alunos
sentimentos e pontos e opinides | devera introduzir uma nova | post-its); linguagens, o
de vista sobre textos | dindmica de sala de aula: o que sentiu em Notas de
lidos. Caderno de Leitor/Escritor. Folhas A3 de relagdo a campo e
Leitura papel historia; diario de
Expressao de opinido A professora deverd explicar | manteiga. 1.2. Personaliza os bordo
critica de aspetos do que este serd um espaco pessoal seus registos no
texto (conteudo/forma onde cada aluno ira registar as | Textos Caderno de
do texto) suas leituras ao longo do ano, | literarios Leitor/Escritor,
tanto as que sdo exploradas em | (impressdes) de acordo com a
sala de aula como as que sua identidade
2. Selecionar escolherem ler por iniciativa | Instrugdes literaria.
vocabulario | propria. A professora deverd | Caderno de
de textos | destacar que o Caderno de | Leitor/Escritor 2.1.Categoriza as
lidos, de | Leitor/Escritor devera servir palavras
acordo com | para registarem o que sentiram, selecionadas no
critérios pensaram, aprenderam e até texto com base
lexicais, imaginaram. em critérios
semanticos claros e
ou afetivos. justificados;
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Depois desta introducdo, a
professora devera entregar um
kit individual de leitor, com
autocolantes e post-its, para
que consigam personalizar os
seus registos, colocando neles a
sua identidade.

1.° registo — “A Baleia que
Queria Mais”

A professora devera orientar os
alunos no preenchimento do
primeiro registo no Caderno de
Leitor/Escritor. Para isso, os
alunos deverdo preencher uma
grelha  orientadora, com
informagdes sobre o livro e
com a sua opinido pessoal. Para
finalizar este primeiro registo,
os alunos podem escolher uma
das atividades propostas, como
escrever uma continuacdo da
histéria, criar uma ficha da
personagem principal,
ilustrar/escrever a  parte
favorita da historia, etc.

Depois desta atividade, a
professora devera propor um
momento de exploragdo do
vocabulario da historia, em
pares. Cada dupla ira procurar
palavras no texto (fornecido a

2.2.Identifica o
significado de
palavras
desconhecidas
através do
contexto.
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cada par), segundo
determinados  critérios, por
exemplo palavras bonitas,
interessantes, divertidas,
desconhecidas, relacionadas
com o mar, etc. A professora
pede para que cada par escreva
as palavras no seu Caderno de
Leitor/Escritor.

No caso de os alunos criarem
listas de palavras
desconhecidas, deverdo tentar
descobrir o significado das
palavras pelo contexto em que
surgem no texto €, se
necessario, recorrer a um
dicionario. No caso das listas
de palavras bonitas, diferentes,
divertidas, etc., a professora
devera explicar que funcionara
como banco de palavras para
poderem utilizar nas produgdes
escritas futuras.
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vy

r00000000011

DESENHA!

llustra a tua parte favorita da historia.

Dica: Escolhe o momento mais especial
ou interessante para ti.

— A

000000000 4}
NOVOS AMIGOS

Desenha a tua personagem
favorita da historia e escreve
palavras ou frases que a
caracterizem.

vy

000000000 (|

HORA DE CONHECER MAIS

Pesquisa mais sobre o autor do livro:
Dica: Quem é? Como foi 0 seu percurso
de vida? Que outros livros escreveu?

(000000000 7|
LISTAS DE PALAVRAS

Escreve as palavras de que mais
gostaste na historia.

Dica: Podem ser palavras que aches
bonitas, divertidas, interessantes ou
que sejam desconhecicdas para ti.

i

. 2

P\{\v\dades Sugerigsg

A

000000000 7|

O QUE ACONTECEU?

v

Organiza, num escuema, os
momentos da historia, por ordem
dos acontecimentos.

0000000003\
O QUE ACHASTE?
Escreve a tua opinido sobre a
historia.
— b,

(000000000 H |

HORA DA ESCRITA

Escreve a tua parte favorita
da historia e explica
a tua escolha.

>y

0000000008
E SE...
E se a historia ndo tivesse
terminado assim? Pensa num final

diferente para a historia.
Dica: Podes escrever ou desenhar.
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ONORORORORORORORORO

\ HORA DE REGISTAR! Nuamero do registo: Dia do registo: /. /
Titulo do livro: llustrador/a:
Autor/a: Editor/a:
Classificacao: Comentario:

PROREARE RS

Atividade escolhida:
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Ter¢a-feira, 6 de maio, 9h00-10h30

Aprendizagens Essenciais

Registar e organizar ideias na planificacdo de textos estruturados com introducdo, desenvolvimento e concluséo.
Avaliar os proprios textos com consequente aperfeicoamento.

Conteudos/ Objetivos Estratégias/Atividade Recursos Tempo Avaliacio
Conceitos Especificos Indicadores Instrumentos
Escrita 1. Identificar  as | Depois da exploragdo do | Cartolina 1h30min. | 1.1.Identifica os Produto do
Planificagao, ideias principais | vocabulario em pares, na sessao acontecimentos trabalho dos
textualizagdo, da historia, | anterior, sera promovido um | Tabela de principais da alunos
revisao contribuindo momento de partilha em grande | compreensao narrativa;
para o reconto | grupo. Cada par podera | da leitura 1.2.1dentifica Notas de

Introdugao, oral; apresentar algumas das palavras | (suporte corretamente: 1) campo e
desenvolvimento que selecionou, justificando a | digital e as personagens; diario de
e conclusao sua escolha e explicando o seu | fisico) i) o espago da bordo

significado. acao;

Cartdes com 1.3. Apresenta as suas
A partir desta partilha, a | imagens da ideias de forma

Gramatica
Classe de
palavras
(adjetivos)

Redigir
reconto
estruturado,
coerente € com
vocabulario
adequado;

um

professora deverd organizar,
com o apoio dos alunos, uma
lista geral das palavras
recolhidas, focando-se
especialmente nos adjetivos
encontrados no texto ou
sugeridos pelos alunos. A
professora explica aos alunos
que os adjetivos sdo palavras
que ajudam a enriquecer as
descricbes nos textos. Serd

obra literaria

Grelha de
revisdo de
textos

2.1.

clara.

Organiza o
reconto de
acordo com a
estrutura
narrativa
(introdugao,
desenvolvimento
e conclusio);
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Rever o texto de
forma
colaborativa,
com base em
critérios
definidos.

construido um cartaz, em
cartolina, com alguns adjetivos
selecionados a partir do texto
pelos alunos, que ficara afixado
na sala, para que os alunos
possam consultar sempre que
estiverem a escrever um texto e
precisem de adjetivos para
enriquecer as suas descrigdes.

De seguida, a professora
envolve os alunos num
momento de reconto oral
coletivo da historia. Este
reconto sera planeado em
grande grupo, com o suporte de
imagens e de uma tabela de
compreensao da leitura
(introdug¢do — quem?; quando?;
que espago?; desenvolvimento —
o qué?; 1.° acontecimento; 2.°
acontecimento; 3.°
acontecimento, etc.; conclusdo —
resolugdo/solug¢do). Todos os
alunos terdo uma tabela para
preencher.

Apds o reconto oral, os alunos
serdo desafiados a realizar, em
pares, um reconto escrito da
historia, colocando em pratica
as aprendizagens realizadas até
ao momento. Poderdo recorrer

2.2.

2.3.

24.

3.1.

3.2.

3.3.

Sequencia
corretamente os
acontecimentos,
mantendo as
ideias da historia
original;

Escreve frases
com ligacdo
logica entre as
1deias;

Utiliza adjetivos
para enriquecer o
texto.

Aperfeigoa a
estrutura do seu
proprio texto,
utilizando a
grelha de revisao;
Sugere alteracdes
construtivas para
melhorar o
reconto dos
colegas;
Colabora com o
par na melhoria
do texto final.
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ao vocabulario afixado, a
planificacdo  coletiva  feita
anteriormente € ao proprio texto
(impresso).

Diferenciacao pedagégica:

- Uso de imagens retiradas do
livro, para que os alunos possam
sequenciar e organizar o reconto
com base em suporte visual.

- Escrita mediada, em que o
aluno dita frases a professora ou
a um colega, que as regista no
papel. Algumas palavras ou
frases simples poderdo ser
escritas pelo aluno.

Revisio dos textos:

A medida que os alunos vio
terminando o0s seus textos,
poderdo fazer a revisdo dos
proprios textos e dos textos dos
colegas, entre os pares, a partir
de uma grelha de revisdo.
Depois de aperfeicoarem o seu
proprio texto, os alunos irdo
trocar o seu reconto escrito com
outro par. Os alunos véao
assinalando aspetos positivos e
sugerindo melhorias nos textos
dos colegas.

Os alunos também poderdo
utilizar post-its para destacar
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partes do texto que gostariam de
comentar.

A professora acompanhara este
momento, circulando pela sala,
esclarecendo duvidas e
apoiando os alunos que
apresentem mais dificuldades.
Em alguns casos, a professora
podera fazer uma revisdo
conjunta com alguns alunos.

Compreensao da leitura
Preenche a tabela com as informagdes da histéria que leste/ouviste.

INTRODUGAO

Quem?

Quando?

Onde?

Desenvolvimento

1e
acontecimento

22
acontecimento

30
acontecimento

42
acontecimento

solucdo

Grelha de revisao de texto

0 que vamos rever? v Estabem! | 4’ Podemelhorar | 7 Naopercebo |
0 texto tem um inicio, meio e fim? O O O

O texto estd de acordo com a O O O

histéria original?

As frases fazem sentido? O O O

As ideias estdo bem explicadas? O O O

Foram usados adjetivos para O O O
enrigquecer o texto?

Comentario geral &
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Semana de 12/05/2025 a 16/05/2025

Segunda-feira, 12 de maio, 9h45-10h20

Aprendizagens Essenciais

Portugués

Antecipar o(s) tema(s) com base em nogdes elementares de género, em elementos do paratexto e em textos visuais (ilustragdes)
Compreender textos narrativos escutados e/ou lidos.
Identificar o tema e o assunto do texto ou de partes do texto.

Conteudos/ Objetivos Estratégias/Atividade Recursos Temp | Avaliacdo
Conceitos Especificos 0 Indicadores Instrumentos
Educacio 1. Identificar Hora do conto — obra literaria “Alana, a Bailarina | Obra 1.1.Identifica a Notas de
Literaria informacao da Agua”, de Alice Cardoso. literaria informacao campo e
Compreensdo explicita e “Alana, a explicita no texto; | diario de
de texto implicita Antecipacio da leitura Bailarina da 1.2.Identifica a bordo
Antecipacao presente no | A professora apresenta a obra literaria, pedindo a | Agua” informacao
de conteudos; texto. colaboracdo dos alunos na identificagdo do titulo, | (suporte 5 min. implicita no texto; | Grelha de
inferéncias; da autora, do ilustrador e da editora. De seguida, | fisico e 1.3.Identifica o tema e | registo de
expressao de devera orientar uma discussdo coletiva com a | digital) as ideias-chave do | observacao
ideias analise do titulo e das ilustragcdes da capa. A texto.
professora pode questionar os alunos sobre o que
ira acontecer, o que lhes chama a atencdo na 2.1.Expressa as suas
2. Manifestar as | ilustracdo da capa, etc. ideias sobre a obra
suas ideias e de forma clara;
apreciacdes Leitura 2.2.Justifica as suas
sobre o texto. A professora procede a leitura da obra literaria, opinides,
de forma expressiva, fazendo algumas pausas na 10 apresentando
leitura para questionar os alunos sobre o que esta min, argumentos;

a acontecer e sobre o que acham que vai acontecer
de seguida (formulacdo de hipoteses).

2.3.Relaciona a obra
literaria com as
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Nota: o texto sera projetado, para que os alunos
contactem com o texto oral e escrito. A professora
tera também o livro fisico, que podera circular
pelos alunos sempre que necessario.

Depois da leitura

A professora devera envolver os alunos num
momento de didlogo e de reflexdo, em grande
grupo, sobre a obra literaria. Para isso, devera
colocar questdes que levem os alunos a
manifestar as suas emocgdes ¢ pontos de vista
acerca da obra e que permitam avaliar a
compreensao do texto por parte dos alunos.

A discussdo coletiva devera ser mediada pela
professora, para que sejam discutidas também
outras questoes relativas a Educacdo para a
Cidadania, nomeadamente a autoestima, a
identidade, diversidade de talentos e cidadania
ambiental. Importa que a professora também
solicite a partilha de experiéncias pessoais dos
alunos, para a constru¢ao coletiva de sentidos do
texto.

- Como ¢ que acham que a Alana se sentiu ao ver
as outras ninfas a dancar?

- Ja se sentiram como a Alana — a achar que ndo
sdo bons a fazer alguma coisa?

- A Alana era diferente das outras ninfas. Isso foi
uma coisa boa ou uma coisa ma?

- O que ¢ que ela descobriu sobre si propria?

- Como ¢ que a Alana ajudou a salvar o lago?

5 min.

15
min.

suas experiéncias e
vivéncias pessoais.
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- Sabem o que é o petroleo? Porque ¢ que ¢
perigoso para a natureza?

Segunda-feira, 12 de maio, 11h00-12h00

Aprendizagens Essenciais

Portugués

Manifestar ideias, sentimentos e pontos de vista suscitados pelas historias ouvidas ou lidas.
Exprimir uma opinido critica acerca de aspetos do texto (do contetdo e/ou da forma).

Artes Visuais

Utilizar varios processos de registo de ideias (ex.: diarios graficos), de planeamento (ex.: projeto, portfolio) e de trabalho (ex

grupo ¢ em rede).

. individual, em

Contetudos/Conceitos | Objetivos Estratégias/Atividade Recursos Tempo | Avaliacio
Especificos Indicadores Instrumentos
Educacéo Literaria | 1. Expressar | Depois de ter sido trabalhada a | Obra literaria | 5 min. | 1.1.Expressa, Produto do
Compreensao de texto ideias, obra literaria “Alana a bailarina através de trabalho dos
Expressdo de ideias, sentimentos | da Agua”, a professora devera | Kit de diferentes alunos
sentimentos e pontos e opinides | dar continuidade a dinamica de | Leitor/Escritor linguagens, o
de vista sobre textos | sala de aula: o Caderno de | (autocolantes, que sentiu em Notas de
lidos. Leitor/Escritor. post-its); relagdo a campo e
histoéria; diario de
A professora relembra que este | Folhas A3 de 1.2.Personaliza os bordo

Leitura

Expressao de opinido
critica de aspetos do

caderno ¢ um projeto pessoal de
leitor/escritor, onde cada aluno
devera fazer os seus registos de
leitura, quer das  obras
apresentadas em sala de aula quer
de outras obras lidas por
iniciativa propria.

papel
manteiga.

Instrugdes
Caderno de
Leitor/Escritor

seus registos no

Caderno de
Leitor/Escritor,

de acordo com a

sua identidade
literaria.
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texto (conteudo/forma
do texto)

Artes Visuais
Experimentagdo e
criacdo

2.° registo — “Alana a Bailarina
da Agua”

A professora devera orientar os
alunos no preenchimento do
segundo registo no Caderno de
Leitor/Escritor. Para isso, os
alunos deverdo preencher a
grelha orientadora, com
informagdes sobre o livro e com
a sua opinido pessoal.

Para este segundo registo, os
alunos escolhem uma das
atividades  propostas, como
escrever uma continuacdo da
histéria, criar uma ficha da
personagem principal,
ilustrar/escrever a parte favorita
da historia, etc. Sera ainda
necessario que a professora alerte
a turma para que ndo escolham a
mesma atividade do primeiro
registo.

Depois do 2.° registo, a
professora devera disponibilizar
o kit coletivo de leitor/escritor,
com autocolantes, post-its e
outros materiais, para que oS
alunos consigam personalizar os
seus registos, colocando neles a
sua identidade.

40

15
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Segunda-feira, 19 de maio, 9h45-10h20

Aprendizagens Essenciais

Portugués

Antecipar o(s) tema(s) com base em no¢des elementares de género, em elementos do paratexto e em textos visuais (ilustragoes)
Compreender textos narrativos escutados e/ou lidos.
Identificar o tema e o assunto do texto ou de partes do texto.

Contetidos/ Objetivos Estratégias/Atividade Recursos Temp | Avaliacido
Conceitos Especificos 0 Indicadores Instrumentos
Educacio 1. Identificar Palavra do dia Obra 1.1.Identifica a Notas de
Literaria informacao Com o objetivo de promover a consciéncia | literaria “Se informacao campo e
Compreensio explicita e | ortografica e o desenvolvimento da reflexdo | o Mundo explicita no texto; | diario de
de texto implicita linguistica, sera introduzida na rotina da sala a | inteiro 1.2.Identifica a bordo
Antecipacao presente no | dinadmica da “Palavra do Dia”. fosse feito informacao
de conteudos; texto. Diariamente, sera apresentada uma palavra aos | de implicita no texto; | Grelha de
inferéncias; alunos logo pela manha. Cada aluno devera | memorias” 1.3.Identifica o tema e | registo de
expressao de escrever a palavra ditada pela professora no seu | (suporte 10 as ideias-chave do | observagdo
ideias registo, da maneira que achar que esta se escreve. | fisico e min. texto.
De seguida, serdo apresentadas e discutidas em | digital)
2. Manifestar as | grande grupo as varias propostas dos alunos, para 2.1.Expressa as suas
suas ideias e | que seja validada a forma correta da palavra. Sera ideias sobre a obra
apreciacdes também explorada a existéncia, ou ndo, de de forma clara;

sobre o texto.

alguma regra ortografica para a palavra do dia,
podendo esta ser formulada pelos proprios alunos
a partir da observagdo e comparagdo com outras
palavras de estrutura semelhante (por exemplo:
serra, carro, correr, etc. para a regra do digrafo -
IT entre vogais).

2.2.Justifica as suas
opinides,
apresentando
argumentos;

2.3.Relaciona a obra
literaria com as
suas experiéncias e
vivéncias pessoais.
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Nota: as palavras do dia sdo escolhidas com base
nos erros ortograficos dados pelos alunos nas
suas produgOes escritas (palavras com maior
incidéncia de erros ortograficos ou dificuldades
comuns).

Hora do conto — obra literaria “Se o Mundo
inteiro fosse feito de memorias”, de Joseph
Coelho.

Antecipac¢io da leitura

Os alunos sentam-se todos numa roda, no centro
da sala, e a professora apresenta a obra literaria,
pedindo a colaboracio dos alunos na
identificagdo do titulo, da autora, do ilustrador e
da editora. De seguida, deverd orientar uma
discussdo coletiva com a andlise do titulo e das
ilustragdes da capa. A professora pode questionar
os alunos sobre o que, para eles, sdo memorias e
pedir-lhes exemplos de memorias que tenham, de
quando eram mais pequeninos, por exemplo.
Também poderdo formular hipoteses sobre o que
ira acontecer na historia.

Leitura

A professora procede a leitura da obra literaria,
de forma expressiva, fazendo algumas pausas na
leitura para questionar os alunos sobre o que esta
a acontecer e sobre o que acham que vai acontecer
de seguida (formulacao de hipoteses).

5 min.

10
min.
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Nota: o texto sera projetado, para que os alunos
contactem com o texto oral e escrito. A professora
tera também o livro fisico, que podera circular
pelos alunos sempre que necessario.

Depois da leitura

A professora devera envolver os alunos num
momento de didlogo e de reflexdo, em grande
grupo, sobre a obra literaria. Para isso, devera
colocar questdes que levem os alunos a
manifestar as suas emocgdes ¢ pontos de vista
acerca da obra e que permitam avaliar a
compreensao do texto por parte dos alunos.

- “O avo esta presente no final da historia?”

- “Como ¢ que a neta lidou com as saudades que
tinha do av6?”

- “Porque ¢ que o caderno feito pelo avd ¢ tdo
especial para a menina?”

Também poderao ler, todos juntos, a contracapa
da obra, que apresenta a resposta da neta ao titulo
“Se o Mundo inteiro fosse feito de memorias” e
acrescenta a ideia de que as pessoas que amamos
se mantém sempre vivas no nosso coragao.

10

min.
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“Se o Mundo inteire fosse feito de memarias”, de Joseph Coelho
E primavera. Dou longos passeios com o meu avh e Seguro a sua mao gigante.

- Jd és crescida, ndo precisas de dar a mao.

Vamos a descoberta, de maos dadas, do despontar da primavera. Se ¢ mundo inteiro
fosse a primavera, eu plantaria de novo os aniversarios do meu avd, para gue ele jamais
envelhecesse,

E verde. O meu avd compra-me uma pista de carros. E em segunda méao e faltam-lhe
algumas pegas. Juntos arranjamo-la o melhor que conseguimos. Cada um pega no seu carrinho,
e aceleramos para cima e para baixo, para cima e para baixe, para cima e langamo-los no espago
sideral.

Se o mundo inteiro fosse o espaco sideral, eu giraria com o meu avd, tal como a Lua. E as
nossas gargalhadas seriam estrelas cadentes.

E outono. O meu avi faz-me um caderno de papel artesanal, com folhas castanhas e cor
de laranja, cosido com fio vermelho-rubi. Quando o folheio, parece sussurrar. O avd dd-me um
ldpis com bico de arco-iris e diz:

- Ezcreve e desenha. Escreve e desenha todos os teus sonhos.

Se o mundo inteiro fosse feito de sonhos, misturaria as alegrias que sinto com o avb e
pintaria com elas oz lugares tristes.

E invernc. O meu avé conta-me histérias de guando era pegueno, sobre guloseimas e
pringuedos feitos em casa. Ha barcos, cobras e tigres nas suas histdrias. Se o mundo inteiro fosse
feito de histérias, eu escutaria vezes sem conta todas as histérias do meu avd, e talvez assim ele
ficazse bom.

Masz algumas histéras 530 silenciosas. Ajudo a mae e o pai a esvaziar o guarto do meu
avd. Encontro flores azuis, secas, entre as paginas dog livros, um carrinho de corrida amarelo,
colado a um trogo de pista, um pedago de fio vermnelho-rubi, uma belinha de prata por cada doce
que ele comeu, uma caixa aberta de lapis com bicos de arco-iris. Um caleidoscdpio de memdrias.

Se 0 mundo inteiro fosse feito de memdrias, o passado seria uma casza gue eu podia
vigitar, @ em todas as divisdes encontraria o meu avd. Mo cadeirdo do meu awd estd um cadermo
novo. O papel & de pétalas de primavera, cosido com fio vermelho-rubi. Tem o meu nome na capa.
Estd novinho e por estrear, e foi feito pelo meu avd. Por isso eu escrevo e desenho, & escrevo e
desenho, e guardo nas suas paginas todas as memodrias do meu avd.

Escrevo & desenho muitos mundos diferentes, e em todos eles estd o meu avh, a sorrir e
arir, @arir, e arir. E ele diz-me:

- Jd és crescida, ndo precisas de dar a mao.

Masz eu seguro a sUa mao gigante, & partimos a descoberta, de maos dadas.
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Semana de 19/05/2025 a 23/05/2025

Segunda-feira, 19 de maio, 11h00-12h00

Aprendizagens Essenciais

Portugués

Manifestar ideias, sentimentos ¢ pontos de vista suscitados pelas histérias ouvidas ou lidas.
Exprimir uma opinido critica acerca de aspetos do texto (do contetido e/ou da forma).
Avaliar os proprios textos com consequente aperfeicoamento.

Artes Visuais

Utilizar varios processos de registo de ideias (ex.: diarios graficos), de planeamento (ex.: projeto, portfolio) e de trabalho (ex

grupo ¢ em rede).

. individual, em

Conteudos/Conceitos | Objetivos Estratégias/Atividade Recursos Tempo | Avaliagdo
Especificos Indicadores Instrumentos
Educacéo Literaria | 1. Expressar Depois de ter sido trabalhada a | Obra literaria | 5 min. | 1.1.Expressa, Produto do
Compreensdo de texto 1deias, obra literaria “Se o mundo através de trabalho dos
Expressdo de ideias, sentimentos | inteiro  fosse  feito  de | Folhas A3 de diferentes alunos
sentimentos e pontos e opinides | memorias”, a professora deverd | papel linguagens, o
de vista sobre textos | dar continuidade a dindmica de | manteiga. que sentiu em Notas de
lidos. sala de aula: o Caderno de relagdo a campo e

Leitura Leitor/Escritor. Recursos: historia; diario de
Expressdo de opinido folha de 1.2.Personaliza os bordo
critica de aspetos do A professora relembra que este | registo; hora seus registos no
texto (conteudo/forma caderno ¢ um projeto pessoal de | da escrita Caderno de
do texto) leitor/escritor, onde cada aluno Leitor/Escritor,

devera fazer os seus registos de | Instru¢des de acordo com a

leitura, quer das  obras | Caderno de sua identidade
Escrita apresentadas em sala de aula | Leitor/Escritor literaria.
Utilizar processos de quer de outras obras lidas por
planificacio, iniciativa propria.
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textualizacdo e
revisdo de textos.

Artes Visuais
Experimentagdo e
criacdo

Utilizar
processos de
planificacdo,
textualizacao
e revisdo de
textos.

3.° registo — “Se o Mundo
inteiro  fosse feito de
memorias”

A professora devera orientar os
alunos no preenchimento do
terceiro registo no Caderno de
Leitor/Escritor. Para isso, os
alunos deverdo preencher a
grelha orientadora, com
informagdes sobre o livro e com
a sua opinido pessoal.

De seguida, os alunos vao ter de
escolher uma das duas
propostas que se seguem para o
seu registo pessoal de leitor:
Opcao 1 — a partir da passagem
textual da obra em que a menina
explica como seria, para ela, um
mundo feito de memorias, os
alunos vao escrever um texto
com a sua resposta & mesma
pergunta, apresentando algumas
memorias bonitas que tenham
guardadas no seu coragdo.
Opcao 2 — a partir da passagem
textual: "O avo da-me um lapis
com bico de arco-iris e diz:
Escreve e desenha. Escreve e
desenha todos os teus sonhos.”,
os alunos vao escrever um texto
sobre o0s seus sonhos.

10

min.

45

min.

2.1.Escreve um
texto coerente
com a tarefa
proposta;

2.2.Escreve um
texto com uma
ligacdo logica
entre as ideias;

2.3. Utiliza adjetivos
para enriquecer
0 texto;

2.4. Aperfeigoa a
estrutura do seu
texto, utilizando
a grelha de
revisao
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No final da escrita do texto, os
alunos poderdo revé-lo, através
de uma grelha de revisdo de
texto, e cola-lo na sua pagina do
caderno de leitor. De seguida,
poderdo fazer uma ilustragdo
para o seu texto na folha de
papel manteiga.

Diferenciagdo pedagbgica: os
alunos com mais dificuldades
na leitura e na escrita poderdo
escrever apenas frases e nfo
textos.

Os alunos com maior nivel de
proficiéncia linguistica,
poderdo ser desafiados a usar
comparagdes, metaforas ou uma
linguagem mais poética nos
seus textos, inspirando-se no
texto do autor.

A medida que os alunos forem
terminando a tarefa, poderdo
fazer listas de palavras, a partir
do texto modelo, ou outras
tarefas sugeridas no guido do
caderno de leitor fornecido na
primeira semana.
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Hora da escrita!
npg.ln1
"Se o mundo inteiro fosse feito de memdrias, o passado seria
uma casa que eu podia visitar, @ em todas as divistes
encontraria o meu avd.”

E para ti? Como seria se o mundo fosse feito de memédrias?
Escreve um texto sobre memorias bonitas que tenhas
guardadas no teu coracdo. Mo final, podes ilustra-lo.

"O avd da-me um lapis com bico de arco-iris e diz:
Escreve @ desenha. Escreve e desenha todos os teus sonhos.”

Tal como a menina da histaria, também tu tens sonhos, certo?
Escreve e desenha os teus maiores sonhos.

L O que vou rever? + Sim! #" Vou melhorar!
0 meu texto responde aquilo que foi pedido? O O
As minhas frases fazem sentido? O O
As minhas ideias estdo bem explicadas? O O
Usei adjetivos para tornar o meu texto mais rico? 0 O
Corrigi a pontuagao e a ortografia? O O
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Terca-feira, 20 de maio, 9h00-10h15

Aprendizagens Essenciais

Portugués

Redigir textos com utilizagao correta das formas de representacao escrita (grafia, pontuagao e translineacao, configuragdo grafica e sinais

auxiliares da escrita)

Avaliar os proprios textos com consequente aperfeicoamento.

Conteudos/ Objetivos Estratégias/Atividade Recursos | Tempo | Avaliacio
Conceitos Especificos Indicadores Instrumentos
Escrita 1. Identificar erros | Dindmica “Palavra do Dia”. Recurso | 15 min. 1.1.Identifica erros Grelha de
Planificagéo, ortograficos, de “Texto ortograficos; registo de
textualizagdo, pontuagdo e de | Nesta sessdo, os alunos vao | em 1.2.Identifica erros observagao
revisao estrutura frasica | preencher, em grande grupo, uma | missdo de pontuagio;
em textos | grelha de compreensao da leitura da | de 1.3.1dentifica erros | Notas de
Pontuacdo escritos; obra do dia anterior. A ideia é que | resgate” de estrutura campo
seja feito um reconto oral coletivo e frasica.
Coeréncia e que sejam discutidas as melhores Produto do
coesdo textual formas de representar, por escrito, os 2.1.Corrige os erros | trabalho dos
2. Corrigir aspetos | principais  acontecimentos  da ortograficos; alunos
Encadeamento linguistico- historia. 2.2. Aplica
das ideias textuais, corretamente as
aperfeicoando o | De seguida, os alunos vao assumir o regras de
Gramatica texto. papel de professores e trabalhar na pontuagao;
Adjetivos correcdo e aperfeigoamento de um 2.3.Reestrutura

reconto escrito da historia da obra
trabalhada no dia anterior, a pares.
Para isso, receberdao um guido, com
uma produg¢ao escrita de uma aluna,
para ser melhorado. De acordo com
as questdes do guido, os alunos serdo
desafiados a assinalar os erros de

corretamente as
frases com erros
sintaticos;
2.4.Utiliza
vocabulario mais
variado e/ou
adjetivos para
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pontuagdo, ortograficos e de
construgdo de frases no texto
original, passando, depois, para a
produgdo escrita de um
aperfeicoamento do texto que leram.

Diferenciacdo pedagogica: os
alunos receberdo o reconto escrito da
obra dividido em frases. A tarefa
consiste em ler atentamente cada
uma dessas frases e organiza-las de
modo a construir um texto coerente €
com sequéncia logica.

No final da atividade, sera realizada
uma correcdo em grande grupo,
durante a qual os alunos deverdo
partilhar as suas descobertas e
aperfeicoamentos  sugeridos. Ao
mesmo tempo, a professora ira
assinalando os erros no quadro, para
que, frase a frase, o texto seja
melhorado coletivamente, com as
contribui¢des dos pares.

2.5.

2.6.

enriquecer o
texto;

Organiza as
ideias por ordem
logica,
respeitando a
ordem dos
acontecimentos;
Contribui com
sugestoes
pertinentes para
arevisdo e
melhoria do
texto.
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Texto em Missdo de Resgate!

& professora recebeu wm reconto escrito da histona “Sc o
FMundo miteirs fosse feito de memonas®, mas...

#gora, precisamos de especialistas como VOCES
para melharar este texto!

b

)

"jf Ma primavera, a neta & o avd passsiam e o avd disse: |d & crescida, r'e::--h\\
precisas de dar a mao. Eles foram a descoberta de maos dadas do
despontar da primavera. E verao A neta pensou; se o mundo inteiro fosse a
primavera eu plantaria de novo o aniversdrios do meud awd para ele ficar
sempre novo. O avd conpra uma pista de carros a neta. E cutono o avd fez

um cadernc para a neta e disse escreve, desenha todos 0s teus sonhos

E inverma o avd conta histdrias a neta, ha barcos, cobras, tigres

A neta escreve e desenha muitos mundos, em todos o desenhos estd o

v b neta sequra a maa da awd,
\ = Vi

-

o, GUIAD DO ESPECIALISTA DETETIVE DESTE TEXTO &

/ oRTOGRAFIA ™ I./_ GRAMATICA E SINTAXE ™,

= HE palavmas mal escritas? A% frases estdo bam construidas?
» Oncks Faltam acentos? . 0% werhas ashio Bam oonjugadas?

dca: sublinha o6 erFos ortogrigicos @

Cornga-ak aguill Il\-\-

-
|"/ VOCABULARIO
= Hil padawras repatidas e mesma G e?
= Fodemos SUBSEbuir por palaynas maes Flcas
O Acrascentar »d|etisas?

k. "y

g — N N

Qe Faltam wirguias? Il/'d-f.'lFIEA.HIEM,'.E.ﬂ- DAE IBEIAS
= Hid Frases demasiada lIondas & confusass

w O tawko astd dividido am pardigrafas?

» A% ldalas o0 texbo faeem santido?

dca: Fodas assimalar, med teocta, o locals onda
+ Fespesta a hiktdria orkginal?

& praciso acrescantar sindls e pontsstdo

. VAN
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Texto em Missao de Resgate!

Texto melhorado @

L. Oque vou rever? o Sim! #" Vou melhorar!
Escrevi sem emos ortograficos? O O
Cologquei todos os sinais de pontuagéo em falta? O O
As minhas frases fazem sentido? O O
Usei adjetivos para tomar o meu 1exto mais rico? O O
Organizei o meu texto em parégrafos? U 0
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Versao adaptada para alunos com mais dificuldades:

Texto em Missdo de Resgate!

A professora recebeu um reconto escrito da historia "Se o Mundo
inteiro fosse feito de memérias”, mas esta todo baralhado! | g,

Messe caderno, a menina desenhou e escreveu todas as memdérias que tinha
com © seu avd. Em todos os desenhos, estavam os dois felizes e a rir.

Agora, precisamos de especialistas como VOCES YA
para organizar este texto! 3 - - - N
( Ma invernao, o avd contava muitas histérias de quando era pequeno. A)

neta escutava com atencdo todas as histdrias de barcos, tigres e cobras.

Mo verdo, o avd comprou uma pista de carros e divertiram-se muito
a monté-la e a brincar com os carrinhos.

INTRODUGAO

& nas suas memaorias. )

( A menina percebeu que vai estar sempre perto do avd, no seu coracao

Era uma vez uma menina que gostava muito de criar memadrias com o
seu avd. Passavam muito tempo juntos, durante todo o anol

2
z
&
z
3
ES
z
&
&

S it deRaan B
Texto OMMISEO s T s @ z 2
e
oo s

Mas, algurnas histdrias sdo silenciosas. A menina ja ndo tinha o seu

avd por perto, mas encontrou um caderno novo gue ele |he deixou.

Na primavera, passeavam sempre de maos dadas, mesmo quando o
avd lhe dizia que ela j& era crescida e que ndo precisava de dar a mao.

Mo outono, o avd ofereceu a sua neta um caderno de papel )

artesanal, onde ela escreveu e desenhou os seus sonhos.
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Semana de 26/05/2025 a 30/05/2025

Segunda-feira, 26 de maio, 9h45-10h20

Aprendizagens Essenciais

Portugués

Antecipar o(s) tema(s) com base em nogdes elementares de género, em elementos do paratexto e em textos visuais (ilustracdes)
Compreender textos narrativos escutados e/ou lidos.

Identificar o tema e o assunto do texto ou de partes do texto.
Registar e organizar ideias na planificacdo de textos estruturados com introducdo, desenvolvimento e conclusao.

Conteudos/ Objetivos Estratégias/Atividade Recursos Temp | Avaliacido
Conceitos Especificos 0 Indicadores Instrumentos
Educacao 1. Identificar Dinamica “Palavra do Dia” Obra 1.1.Identifica a Notas de
Literaria informacao Diariamente, serd apresentada uma palavra aos | literaria informagao campo e
Compreensio explicita e | alunos logo pela manha. Cada aluno devera | (suporte explicita no texto; | diario de
de texto implicita escrever a palavra ditada pela professora no seu | fisico e 1.2.1dentifica a bordo
Antecipacdo presente no | registo, da maneira que achar que esta se escreve. | digital) informacao
de contetdos; texto. De seguida, serdo apresentadas e discutidas em implicita no texto;
inferéncias; grande grupo as varias propostas dos alunos, para 1.3.Identifica o tema e
expressao de que seja validada a forma correta da palavra. Sera 10 as ideias-chave do
ideias também explorada a existéncia, ou ndo, de min. texto.
alguma regra ortografica para a palavra do dia,
2. Manifestar as | podendo esta ser formulada pelos proprios alunos 2.1.Expressa as suas
suas ideias e | a partir da observacdo e compara¢do com outras ideias sobre a obra
apreciacdes palavras de estrutura semelhante. de forma clara;

sobre o texto.

Hora do conto — obra literaria “O Jardim”, de
Anna Walker.

Antecipacio da leitura

2.2.Justifica as suas
opinides,
apresentando
argumentos;
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Antes da leitura, a partir do titulo da obra, a
professora podera perguntar aos alunos quais as
caracteristicas de um jardim e que jardins
conhecem e/ou ja visitaram. A partir da palavra
“jardim”, a professora podera envolver os alunos
na elaboracdo de uma lista de palavras referentes
ao campo lexical da palavra mae e/ou a familia de
palavras, de forma a expandir o vocabulario dos
alunos.

A professora apresenta a obra literaria, pedindo a
colaboracdo dos alunos na identificacdo do titulo,
da autora, do ilustrador e da editora. De seguida,
devera orientar uma discussdo coletiva com a
analise do titulo e das ilustragdes da capa.

Leitura

A professora procede a leitura da obra literaria,
de forma expressiva, fazendo algumas pausas na
leitura para questionar os alunos sobre o que esta
a acontecer e sobre o que acham que vai acontecer
de seguida (formulagdo de hipdteses) e/ou sobre
as emocoes da personagem principal (ex.: como ¢
que acham que a Ema se sentiu?).

Nota: o texto serd projetado, para que os alunos
contactem com o texto oral e escrito. A professora
tera também o livro fisico, que podera circular
pelos alunos sempre que necessario.

A professora devera parar a leitura num
determinado momento da histdria, quando a Ema

15

min.

20

min.

2.3.Relaciona a obra
literaria com as
suas experiéncias e
vivéncias pessoais.
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corre atras do passarinho e o perde de vista >
“Para onde ¢ que o passarinho voou?” — discussao
coletiva com formulagdo de hipoteses.

Introdugdo da atividade do caderno de leitor (4.°

registo).

Segunda-feira, 26 de maio, 11h00-12h00

Aprendizagens Essenciais

Portugués

Manifestar ideias, sentimentos e pontos de vista suscitados pelas historias ouvidas ou lidas.
Avaliar os proprios textos com consequente aperfeicoamento.

Artes Visuais

Utilizar varios processos de registo de ideias (ex.: didrios graficos), de planeamento (ex.: projeto, portfélio) e de trabalho (ex.: individual, em

grupo e em rede).

Conteudos/Conceitos | Objetivos Estratégias/Atividade Recursos Tempo | Avalia¢do
Especificos Indicadores Instrumentos

Educacao Literaria 1. Expressar Depois de ter sido trabalhada | Obra literaria | 5 min. | 1.1.Expressa, através | Produto do
Compreensio de texto ideias, a obra literaria “Se o mundo de diferentes trabalho dos
Expressao de ideias, sentimentos e | inteiro  fosse feito de | Folhas A3 de linguagens, o que | alunos
sentimentos e pontos opinides sobre | memorias”, a professora | papel sentiu em relagdo
de vista textos lidos. deverd dar continuidade a | manteiga. a historia; Notas de

dindmica de sala de aula: o 1.2. Personaliza os campo e
Leitura Caderno de Leitor/Escritor. Recursos: seus registos no diario de
Expressdo de opinido folha de 10 Caderno de bordo
critica de aspetos do 4.° registo — “O Jardim” min. Leitor/Escritor,

185




texto (conteudo/forma
do texto)

Escrita

Utilizar processos de
planificacdo,
textualizacdo e
revisdo de textos.

Artes Visuais
Experimentagao e
criacdo

Redigir um
texto com
caracteristicas
narrativas,
estruturado,
coerente €
com
vocabulario
adequado.

A professora devera orientar
os alunos no preenchimento
do quarto registo no Caderno
de Leitor/Escritor. Para isso,
os alunos deverdao preencher
a grelha orientadora, com
informacdes sobre o livro e
com a sua opinido pessoal.

De seguida, e como ndo
leram toda a histéria e nfo
sabem, portanto, o final da
mesma, os alunos deverdo,
em pequenos grupos,
produzir um texto narrativo,
que dé continuidade a historia
lida. Esta produgdo escrita de
continuagdo da historia tera
algumas perguntas indutoras
(que estardo projetadas), as
quais os alunos terdo de dar
resposta nos seus textos,
planificando o seu texto.
“Para onde sera que o
passarinho voou?”

“O que fez a Ema?”

“A Ema conseguiu encontrar
algum jardim?”

A professora podera projetar
uma grelha de revisdo de
texto, para ajudar os alunos

registo; hora
da escrita

Instrucgoes
Caderno de
Leitor/Escritor

30

min.

15

min.

de acordo com a
sua identidade
literaria.

2.1.Redige um texto
coerente com a
tarefa proposta;
2.2.0rganiza o texto
de acordo com a
estrutura
narrativa
(introdugdo,
desenvolvimento
e conclusdo);
2.3.Escreve frases
com ligagdo
logica entre as
ideias;
2.4.Utiliza adjetivos
para enriquecer o
texto;
2.5.Colabora com os
colegas na escrita
coletiva de texto.

Grelha de
registo de
observacao

186



na construgdo e revisdo das
suas narrativas.

Cada aluno deverd copiar a
produgdo textual do grupo no
seu proprio registo do
caderno de leitor e ilustrar o
mesmo.

Diferenciacio pedagogica:
0s grupos serdao
heterogéneos, para que os
alunos com mais dificuldades
na leitura e na escrita possam
ditar frases e/ou contribuir
com ideias, para que um
colega escreva.

L O quevamos rever? v Sim! #’ Vamos
melhorar!

O nosso texto responde as trés perguntas iniciais? O O

As nossas frases fazem sentido? 1 O

As nossas ideias estao organizadas? O O

Usamos adjetivos para tornar o nosso texto mais rico? O O

Corrigimos a pontuagao e a ortografia? O O
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GUIAO DE ESCRITA
Continuagdo da histéria

PARA ONDE SERA QUE O PASSARINHO VOOU?

Yoot Walher y 7

K \ SERA QUE A EMA
» ENCONTROU .
QQUEFRZ A EMAT UM JARDIM COMO O sim OO nao
TANTO QUERIA?

SE SIM, COMO ERA ESSE JARDIM?

N /

O passaro levantou voo e a Ema correu atras dele, a tempo de o ver

desaparecer...
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Semana de 02/06/2025 a 06/06/2025
Terca-feira, 3 de junho, 9h00-10h20

Aprendizagens Essenciais

Portugués

Antecipar o(s) tema(s) com base em nogoes elementares de género, em elementos do paratexto e em textos visuais (ilustragdes)
Compreender textos narrativos escutados e/ou lidos.
Identificar o tema e o assunto do texto ou de partes do texto.

Conteudos/ Objetivos Estratégias/Atividade Recursos Temp | Avaliacdo
Conceitos Especificos 0 Indicadores Instrumentos
Educacao 1. Identificar Dinimica “Palavra do Dia” Obra 1.1.1Identifica a Notas de
Literaria informacao Diariamente, sera apresentada uma palavra aos | literaria informacao campo e
Compreensao explicita e | alunos logo pela manha. Cada aluno devera | (suporte explicita no texto; | didrio de
de texto implicita escrever a palavra ditada pela professora no seu | fisico e 1.2.1dentifica a bordo
Antecipacao presente no | registo, da maneira que achar que esta se escreve. | digital) informagao
de conteudos; texto. De seguida, serdo apresentadas e discutidas em implicita no texto; | Grelha de
inferéncias; grande grupo as varias propostas dos alunos, para 1.3.Identifica o tema e | registo de
expressao de que seja validada a forma correta da palavra. Sera 10 as ideias-chave do | observagao
ideias também explorada a existéncia, ou ndo, de min. texto.
alguma regra ortografica para a palavra do dia,
2. Manifestar as | podendo esta ser formulada pelos proprios alunos 2.1.Expressa as suas
suas ideias e | a partir da observacdo e comparagdo com outras ideias sobre a obra
apreciacdes palavras de estrutura semelhante. de forma clara;

sobre o texto.

Diferenciacio pedagégica: utilizacdo de letras
moveis em madeira para a escrita da palavra do
dia (para o aluno com Perturbagdo do Espetro do
Autismo)

2.2. Justifica as suas
opinides,
apresentando
argumentos;

2.3.Relaciona a obra
literaria com as
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Hora do conto — obra literaria “Perfeitamente
Normal”, de Tom Percival.

Antecipacio da leitura

A professora apresenta a obra literaria, pedindo a
colaborac¢do dos alunos na identificagado do titulo,
da autora, do ilustrador e da editora. De seguida,
devera orientar uma discussdo coletiva com a
analise do titulo e das ilustragdes da capa.

Leitura

A professora procede a leitura da obra literaria,
de forma expressiva, fazendo algumas pausas na
leitura para questionar os alunos sobre o que esta
a acontecer e sobre o que acham que vai acontecer
de seguida (formulagdo de hipdteses) e/ou sobre
as emocdes da personagem principal (ex.:
“Porque € que sera que o Norman ndo queria que
vissem as suas asas?” / “o que é que diziam ao
Norman?”).

Depois da leitura, a professora devera envolver os
alunos numa discussdo coletiva sobre a
mensagem transmitida pela histéria e a
importancia de sermos nos proprios, apesar das
diferencas.

- Como ¢ que acham que o Norman se sentiu
quando as asas apareceram?

- Porque ¢ que ele decidiu escondé-las?

- Acham que todos nos temos “asas”?

- Ja sentiram vontade de esconder algo que vos
tornava diferentes?

10

15

min.

10

suas experiéncias ¢
vivéncias pessoais.
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Através da estratégia de interrogagdo didatica, a
professora também devera envolver os alunos na
analise da relacdo entre o texto escrito e as
ilustracdes da obra, relativamente as cores
utilizadas (ilustragdes a preto e branco, com
destaque de cor na personagem principal e, no
final, ilustragdes a cores).

Nota: o texto serd projetado, para que os alunos
contactem com o texto oral e escrito. A professora
tera também o livro fisico, que podera circular
pelos alunos sempre que necessario.

Terca-feira, 3 de junho, 11h00-12h00

Aprendizagens Essenciais

Portugués

Manifestar ideias, sentimentos e pontos de vista suscitados pelas historias ouvidas ou lidas.
Avaliar os proprios textos com consequente aperfeigoamento.

Artes Visuais

Utilizar varios processos de registo de ideias (ex.: didrios graficos), de planeamento (ex.: projeto, portfolio) e de trabalho (ex.: individual, em grupo ¢ em

rede).
Conteudos/Conceitos | Objetivos Estratégias/Atividade Recursos | Tempo | Avaliacio

Especificos Indicadores Instrumentos
Educacao Literaria 1. Expressar Depois de ter sido trabalhada a | Obra 5 min. | 1.1.Expressa, através | Produto do trabalho dos
Compreensio de texto ideias, obra literaria ‘“Perfeitamente | literaria de diferentes alunos

sentimentos e | Normal”, a professora devera dar

linguagens, o
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Expressao de ideias,
sentimentos e pontos
de vista

Leitura

Expressdo de opinido
critica de aspetos do
texto (conteudo/forma
do texto)

Artes Visuais
Experimentagao e
criagcdo

opinides sobre
textos lidos;

Reconhecer e
valorizar  as
suas
caracteristicas
pessoais.

continuidade a dindmica de sala
de aula: o Caderno de
Leitor/Escritor.

5.° registo — “Perfeitamente
Normal”

A professora devera orientar os
alunos no preenchimento do
quinto registo no Caderno de

Leitor/Escritor. Para isso, os
alunos deverdo preencher a
grelha orientadora, com

informagdes sobre o livro € com
a sua opinido pessoal.

“As minhas asas”

Para o registo do caderno de
leitor, os alunos serdo convidados
a refletir sobre as suas proprias
“asas”, ou seja, sobre as suas
qualidades e caracteristicas que
0s tornam Unicos.

Cada aluno devera escrever um
pequeno texto a partir da frase:
“Tal como o Norman, eu também
tenho asas que me tornam
unico/a. As minhas asas sdo...”.

Diferenciacdo pedagoégica: em
vez do texto, os alunos com mais
dificuldades na leitura e na
escrita poderdo escrever apenas

Folhas A3
de papel
manteiga.

Guido de
registo da
obra
literaria

10

min.

20

min.

20

min.

que sentiu em
relagdo a
historia;
1.2.Personaliza os
seus registos no
Caderno de
Leitor/Escritor,
de acordo com a
sua identidade
literaria.

2.1.Identifica pelo
menos duas ou
trés
caracteristicas
pessoais;

2.2.Realiza um
trabalho coerente
com a tarefa
proposta;

2.3.Relaciona os
elementos
visuais da sua
produgdo com as
caracteristicas
identificadas.

Notas de campo e diario de
bordo
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duas ou trés frases que os
caracterizem.

De seguida, os alunos deverdo
desenhar as suas asas,
personalizando-as  com  o0s
materiais que preferirem e com as
cores de que mais gostarem. A
professora devera explicar que as
asas deverao refletir a
individualidade de cada um.
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Quarta-feira, 4 de junho, 15h00-16h00

Aprendizagens Essenciais

Portugués

Manifestar ideias, sentimentos e pontos de vista suscitados pelas historias ouvidas ou lidas.

Artes Visuais

Utilizar varios processos de registo de ideias (ex.: didrios graficos), de planeamento (ex.: projeto, portfolio) e de trabalho (ex.: individual, em grupo e em

rede).
Conteudos/ Objetivos Especificos | Estratégias/Atividade Recursos Tempo | Avaliagio
Conceitos Indicadores Instrumentos
Educacio Expressar ideias, | Cria¢fio da capa do caderno de leitor Folhas A3 1.1.Expressa, através | Produto do
Literaria sentimentos e | Esta sessdo sera dedicada a personalizagdo | de papel de diferentes trabalho dos
Compreensao opinides sobre | da capa dos cadernos de leitor/escritor dos | manteiga. linguagens, o que | alunos
de texto textos lidos. alunos. sentiu em relacdo
Expressao de Fio (para as historias; Notas de
ideias, Dialogo coletivo — recapitulacdo das obras | agrupar as 10 min. | 1.2.Personaliza os campo
sentimentos e literarias trabalhadas até ao momento, | paginas) seus registos no
pontos de vista retomando brevemente os enredos e as Caderno de
personagens principais das narrativas. Leitor/Escritor,

Leitura de acordo com a
Expressao de Cada aluno devera criar uma capa pessoal e sua identidade
opinido critica representativa  das  obras literarias literaria.
de aspetos do trabalhadas, revisitando as suas memorias e
texto experiéncias literarias. 2.1.Revela
(conteudo/forma Explorar  formas criatividade na
do texto) visuais de | Na capa, cada aluno devera escrever “o meu escolha dos

representar ideias, | caderno de leitor”, “Caderno do/a leitor/a elementos visuais
Artes Visuais personagens e | [nome do aluno]” ou outra expressdo que (formas,
Experimentagdo temas das obras | permitaidentificar o leitor. Na decoracdo da 20 min. simbolos, cores)
e criacao literarias. capa, os alunos poderfio representar a/s
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personagem/ns de que mais gostaram, um
momento especial de uma das historias,
uma combinacdo de elementos das varias
obras exploradas ou ainda uma criagdo
original que represente o gosto pessoal no
que a literatura diz respeito.

A medida que os alunos forem terminando
a personalizacdo da capa, poderdo finalizar
algumas paginas do caderno de leitor que
tenham ficado incompletas ou acrescentar
detalhes visuais e elementos decorativos
que considerem pertinentes.

20min.

2.2.

2.3.

associados as
obras literarias;
Organiza
visualmente a
capa, através de
uma composi¢ao
harmoniosa;
Aplica diferentes
materiais e
técnicas de forma
auténoma e
cuidada.
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Quinta-feira, 5 de junho, 9h00-10h20

Aprendizagens Essenciais

Portugués

Registar e organizar ideias na planificacdo de textos estruturados com introdug¢ao, desenvolvimento e conclusdo.
Redigir textos com utilizagdo correta das formas de representagdo escrita (grafia, pontuacdo e translineacdo, configuracdo grafica e sinais auxiliares da

escrita).
Conteudos/ Objetivos Especificos | Estratégias/Atividade Recursos Tempo | Avaliacido
Conceitos Indicadores Instrumentos
Educacio 1. Planificar um texto | Escrita de texto coletivo Sequéncia 5 min. 1.1.Identifica as Notas de
Literaria narrativo, a partir Ap6s cinco semanas de exploragdo literaria, | de imagens principais ideias | campo
Compreensio de uma sequéncia | esta serd uma aula de escrita coletiva, em de cada imagem
de texto de imagens, tendo | grande grupo. Sera apresentada uma | Guido de da sequéncia; Grelha de
Expressao de em conta a sequéncia de cinco imagens geradas por | planificagdo 1.2.Organiza as registo de
ideias, estrutura do texto; | inteligéncia artificial, que introduzem uma | de texto ideias de forma observacdo
sentimentos e nova personagem: um menino. Em cada coerente com as
pontos de vista imagem, 0 menino surge num cenario imagens;

alusivo a cada uma das obras literarias 1.3. Seleciona uma
Escrita trabalhadas nas semanas anteriores. A forma de abertura
Utilizar ultima imagem mostra o0 menino a voar com e de fechamento
processos de um par de asas, rodeado de livros, da narrativa
planificacao, retomando ndo s6 as ideias da obra literaria adequadas as
textualizacdo e da presente semana, mas também a ideias da sua
revisdo de mensagem da obra “A Montanha de Livros planifica¢ao;
textos. mais alta do Mundo”, apresentada ainda na 1.4. Sugere um titulo

semana de observacdo, de que os livros nos pertinente, tendo
Pontuagdo permitem voar. em conta as

ideias da sua

Coeréncia e A aula iniciar-se-4 com um momento de 15 min. planificacao.

coesdo textual

observagdo e exploragdo coletiva das
imagens, durante o qual os alunos deverdo
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Encadeamento
das 1deias

2. Mobilizar
vocabulario e

conteudo das obras

literarias
trabalhadas;

3. Colaborar na

construgdo de um

texto coletivo.

identificar as rela¢Ges entre os cenarios e as
historias  trabalhadas.  Segue-se um
momento de trabalho a pares, onde cada
dupla devera planificar as ideias para o
texto de turma, com base nas imagens
apresentadas. Esta planificacdo incluird a
descrigdo do que se passa em cada imagem,
a selecdo de vocabulario a utilizar ¢ uma
proposta de inicio e fim do texto, bem como
uma sugestao de titulo.

Apos este momento de preparagdo, a turma
passara a construcdo do texto em grande
grupo. Com a media¢do da professora, os
alunos deverdo sugerir frases, desenvolver
ideias e refletir, em conjunto, sobre a
melhor forma de estruturar o texto,
respeitando a organizacdo da narrativa —
introdugdo, desenvolvimento e conclusao.
Durante este processo, a professora devera
valorizar e integrar as contribui¢cdes dos
alunos e orienta-los para uma escrita mais
coesa, clara e expressiva, num exercicio de
reflexdo, revisdo e aperfeicoamento textual.

No final, o texto sera revisto e lido em voz
alta, podendo ser registo nos cadernos dos
alunos e/ou exposto na sala de aula.

Esta atividade servira para ensinar
explicitamente as etapas da escrita de um
texto narrativo, mas também para sintetizar
todo o percurso de leitura realizado,

50 min.

5 min.

1.1.

1.2.

1.3.

3.1.

3.2

3.3.

Utiliza
expressoes e/ou
palavras-chave
das obras
literarias;
Estabelece
relagdes
tematicas e
simbolicas entre
as imagens e as
obras literarias
trabalhadas;
Aplica o
vocabulario de
forma pertinente
na construcao de
frases.

Participa
ativamente na
construgdo do
texto, sugerindo
ideias relevantes;
Valoriza as
sugestoes dos
colegas;
Contribui para a
revisdo do texto,
identificando
possiveis
melhorias
(vocabulario,
estrutura, etc.).
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permitindo a mobilizagdo de vocabulario,
conhecimentos e experiéncias adquiridas
ao longo da nossa intervengdo.

Imagens geradas por Inteligéncia Artificial, tendo como base as obras literarias trabalhadas.
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Hora da Escrita Vamos escrever um texto de turma! @

AS NOSSAS IDEIAS... Como comega o texto?

Sugestdo de titulo ( )
1 2 }
’ “ J

s )

Como acaba

o texto?
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As aventuras do Joao

Num belo dia de verdo, um menino chamado Jodo partiu numa
aventura.

O Jodo foi a praia, encontrou um barco e foi até ao mar alto. Ele
mergulhou e conheceu uma baleia. Juntos, salvaram os animais do mar.

De repente, o Jodo nadou e encontrou um rio que o levou até um lago.
L4, ele aprendeu a bailar com as ninfas.

Entretanto, muito cansado, o Jodo foi passear com o seu avo pelo
bosque. O avd Francisco era muito engragado e o Jodo gostava muito dele.
Voltaram para casa e ele foi regar as suas plantas.

Quando o Jodo estava a regar as plantas, sentiu uma impressao nas
costas e apercebeu-se de que tinha umas asas.

Com as suas asas, o Jodo voou pelos céus. Por magia, apareceram

muitos livros e o Jodo percebeu que os livros nos fazem imaginar, sonhar e
voar.

"
Nom béo dia Je verdo, um Menno
Portiv nwma overu

0 Jood foi ‘o_sﬁ(m‘m,
Fle merg\)\‘(\ou L

ate 0o mar alto.
balein. Juntos, Salvacam os animais

De (epente, O Jo0o rodoy & mw\’(@
levou ate G um \0«30 Lo, “le agrendey &
Enfretanto, Muito cansado, o Jodo foi P
pelo bosque. 1 G0 frandisco 2ra muHo.Jzngr
uito dele. \oltaram paca Cosa 2 1¢ foi vega
Quando 0 Jodb istaua a feops 05 Plankas,
e costas 9 Opercebeu-se de gur tinha v

wn
w ~ABMa "
v o Qucw o nwan
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