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RESUMO

Nos nossos dias, o0 ensino tradicional deixa cada vez mais de surgir efeito, o
ensino deixou de ser uma simples transferéncia de conhecimentos. Existe cada vez
mais a necessidade de produzir atividades e modos de trabalho que incentivem e
motivem os alunos a estar mais empenhados e interessados.

Este trabalho procura descrever e analisar de forma reflexiva o periodo de
intervencdo decorrida nos contextos de 1.° e 2.° CEB, tendo esta decorrido em
instituicdes publicas numa turma de 1.°ano e numa turma de 6.°ano.

O presente relatério integra um estudo realizado no contexto da PES I,
intitulado “Atitudes em relagdo a Matematica: Um estudo no 2.° Ciclo”, que teve como
objetivo estudar os fatores que influenciam as atitudes dos alunos do 2.° Ciclo em
relacdo a Matemética. Determinaram-se como questdes especificas do estudo: (i)
Que atitudes manifestam os alunos em relacdo a Matematica?; (ii) Qual a influéncia
do trabalho a pares nas atitudes dos alunos em relagdo a Matematica?; (iii) Qual a
influéncia do trabalho com tarefas de exploracdo nas atitudes dos alunos em relacéo
a Matematica?; (iv) Que outros fatores influenciam as atitudes que os alunos tém em
relacdo a Matematica?. Para este estudo, recorreu-se a uma metodologia de natureza
guantitativa e qualitativa, privilegiando-se o inquérito por questionario e da entrevista
como técnicas de recolha de dados. O tratamento de dados foi realizado com recurso
a técnicas de estatistica descritiva e a analise de conteudo.

A partir da analise e discusséo dos resultados foi possivel determinar que a
maioria dos alunos tem uma visao utilitarista em relacdo a Matemaética. Verificou-se
gue o tipo de atividades e a modalidade de trabalho tém influéncia sobre as atitudes
dos alunos, na medida em que se sentem mais recetivos a atividades de cariz
exploratério e pratico. O trabalho a pares, por sua vez, da seguranca e confianca aos
alunos, permitindo a partilha de experiéncias e de opinides, influenciando-os
positivamente e proporcionando uma maior motivacao para trabalhar. Identificaram-
se também outros fatores, tais como: a contextualizagdo dos exercicios; a leitura e
explicacéo clara do enunciado; e o feedback do professor.

Concluiu-se que a utlizagdo de diferentes modalidades de trabalho

proporciona uma evolucao positiva nas atitudes dos alunos em relacdo a Matematica.

Palavras-chave: atitudes em relacdo a matematica, ensino cooperativo, sucesso

escolar.



ABSTRACT

Nowadays, traditional teaching is becoming more and more ineffective,
teaching is no longer simply a transfer of knowledge. There is an increasing need to
produce activities and ways of working that encourage and motivate students to be
more engaged and interested.

This paper aims to describe and analyze in a reflective way the intervention
period elapsed in the contexts of 1st and 2nd CEB, which took place in public
institutions in a 1st grade class and in a 6th grade class.

This report is part of a study carried out in the context of PES II, entitled
"Attitudes towards Mathematics: A Study in the 2nd Cycle", whose objective was to
study the factors that influence the attitudes of students of the 2nd Cycle in relation to
Mathematics . The study's specific questions were: (i) What attitudes do pupils express
about Mathematics?; (i) What is the influence of peer work on students' attitudes
towards mathematics?; (iii) What is the influence of work with exploratory tasks on
students' attitudes towards mathematics?; (iv) What other factors influence students'
attitudes toward Mathematics? For this study, a methodology of quantitative and
gualitative nature was used, focusing on the questionnaire survey and the interview as
techniques of data collection. Data processing was performed using descriptive
statistics techniques and content analysis.

From the analysis and discussion of the results it was possible to determine
that the majority of students have a utilitarian view regarding Mathematics. It was
verified that the type of activities and the modality of work influence the attitudes of the
students, as they feel more receptive to exploratory and practical activities. Peer work,
in turn, gives students confidence and confidence, allowing them to share experiences
and opinions, influencing them positively and providing them with a greater motivation
to work. Other factors were identified, such as: contextualization of the exercises; the
reading and clear explanation of the statement; and teacher feedback.

It was concluded that the use of different modalities of work provides a positive

evolution in students' attitudes toward Mathematics.

Keywords: attitudes toward mathematics, cooperative teaching, school success.
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INTRODUCAO

O presente relatério surge no ambito da unidade curricular Pratica de Ensino
Supervisionada Il (PES I1), do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e
de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), ministrado
pela Escola Superior de Educacéo, do Instituto Politécnico de Lisboa.

A PES Il configura-se um periodo de acao pratica do futuro profissional de
ensino, concetualizada como um espaco de aquisicdo e desenvolvimento de
competéncias de construcdo, implementacao e avaliagdo de projetos de intervencéo,
assim como de descrever, analisar e avaliar a pratica realizada através do presente
Relatorio Final, procurando, deste modo, integrar e transformar saberes disciplinares
em saberes profissionais.

No 1.° CEB a pratica desenvolveu-se numa turma do 1.° ano de escolaridade
de uma instituicdo publica de ensino situada na freguesia de Sao Vicente e, no 2.°
CEB, a pratica desenvolveu-se numa turma de 5.° ano de escolaridade numa
instituicdo de ensino situada na freguesia da Alta de Lisboa.

Este relatorio, para além de integrar uma descri¢cao da pratica realizada no 1.°
e no 2.° CEB, integra também uma investigacdo desenvolvida no ambito da PES II,
intitulada Atitudes em relacdo a Matematica: Um estudo no 2.° Ciclo, que teve como
finalidade estudar os fatores que influenciam as atitudes dos alunos do 2.° Ciclo em
relagcdo a Matematica. ldentificaram-se os seguintes objetivos especificos do estudo:
() Que atitudes manifestam os alunos em relagcao a Matematica?; (ii) Qual a influéncia
do trabalho a pares nas atitudes dos alunos em relacdo a Matematica?; (iii) Qual a
influéncia do trabalho com tarefas de exploracdo nas atitudes dos alunos em relagao
a Matematica?; (iv) Que outros fatores influenciam as atitudes que os alunos tém em
relagcdo a Matemaética?.

No que diz respeito a sua estrutura, o relatério contempla duas partes distintas,
sendo: a primeira, uma descricdo da pratica de ensino supervisionada desenvolvida
no 1.° e no 2.° CEB; e, na segunda, relativa ao estudo empirico desenvolvido no
ambito da prética do 2.° CEB.

A primeira parte do relatorio contempla 3 pontos distintos: a Descri¢ao sintética
da pratica pedagdgica desenvolvida no contexto do 1.° CEB, na qual se caracterizou
0 contexto educativo (identificando a instituicdo, a acdo pedagogica do orientador
cooperante (OC), os processos de avaliacdo e regulacdo da aprendizagem e a turma)

e se realizou a problematizacdo dos dados do contexto, concretizando uma breve



apresentacdo dos objetivos gerais de intervencdo,, das estratégias globais de
intervencdo e de integracdo curricular, assim como atividades implementadas e os
processos de avaliacdo e regulacdo da aprendizagem; a Descri¢ao sintética da préatica
pedagdgica desenvolvida no contexto do 2.° CEB, dentro da qual se caracterizou o
contexto educativo (a instituicdo, a acao pedagégica do OC, os processos de
avaliacdo e regulacdo da aprendizagem e a turma) e se problematizou dos dados do
contexto, fazendo uma breve apresentacdo dos objetivos gerais de intervencéao,, das
estratégias globais de intervencdo e de integracdo curricular, das atividades
implementadas e dos processos de avaliagdo e regulagédo da aprendizagem; a Analise
critica da pratica desenvolvida no ensino do 1.° e do 2.° CEB, na qual se ira realizar
uma analise, comparando e refletindo criticamente sobre o processo de ensino-
aprendizagem, da implicacao dos alunos no processo de aprendizagem e no processo
de avaliagcéo e regulacdo da aprendizagem.

Na segunda parte do relatério, por sua vez, sera apresentado o estudo
empirico desenvolvido sobre as atitudes dos alunos em relagdo a Matematica, parte
a qual estara dividida em cinco pontos: Contextualizacdo, onde se apresenta a
problemética, as minhas motivacdes para o estudo e o objetivo geral do estudo;
Fundamentagcdo Tedrica, na qual se apresentard o0s conceitos fundamentais
associados a problematica do estudo; Metodologia, na qual se apresenta as questdes
e objetivos especificos do estudo, as op¢des metodoloégicas (natureza do estudo,
métodos e técnicas de recolha e analise de dados), a caracterizacdo da amostra e 0s
principios éticos do processo de investigagdo; Resultados, dentro do qual se
apresenta e discute os resultados obtidos da analise dos dados recolhidos;
Conclusbes, onde séo referidas as principais conclusdes retiradas da investigacao.

No final, é concretizada uma reflexao final, na qual se evidenciara o contributo
da pratica pedagogica realizada nos dois ciclos de ensino, assim como do estudo
empirico para o desenvolvimento de competéncias profissionais, identificando, por
sua vez, aspetos significativos para o meu desenvolvimento pessoal e profissional,

assim como das dimens@es a melhorar no exercicio da profissdo docente.



PARTE | — PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA NO 1.° E
NO 2.° CEB



1. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO CONTEXTO DO 1.° CEB

1.1. Caracterizagdo do contexto socioeducativo

1.1.1. Ainstituicdo

A prética de ensino supervisionada desenvolveu-se numa instituicdo publica de
ensino situada na freguesia de S&o Vicente, na parte histérica de Lisboa, que contempla
uma oferta educativa desde o bercario até ao 2°. CEB incluindo ATL no horario p6s-
letivo.

A acdo pedagogica da instituicdo € desenvolvida no ambito de um modelo
pedagdgico socio construtivista, no qual a escola e todos os seus atores dao grande
énfase a construcdo do conhecimento por parte dos alunos, inserindo os mesmos num
processo cooperativo entre todos. Este modelo pedagégico privilegia o sentido de
autonomia nos alunos, conferindo varias responsabilidades ao longo do processo de
aprendizagem tornando-a real e significativa. Os principios democraticos sdo, de igual

forma, fomentados em todos os momentos por todos os agentes educativos da escola.
1.1.2. A acdo pedagdgica do orientador cooperante

A acdo pedagdgica da orientadora cooperante enquadra-se nas metodologias e
principios educativos que sustentam o Movimento da Escola Moderna (MEM).

A organizacao e a gestdo do tempo e contetdos de aprendizagem é realizada
através de uma agenda semanal da turma construida pela orientadora cooperante em
cooperagao com os alunos, organizando deste modo, os momentos e os diversos temas
a trabalhar. Dentro desta agenda estdo algumas rotinas de trabalho implementadas pela
orientadora cooperante, nomeadamente: (i) 0 Conselho de Cooperacéao; (i) o Tempo de
Estudo Autdbnomo (TEA); (iii) a Organizacéo e Apresentacao de Producdes; (iv) o Estudo
do Meio; (v) momentos dedicados a Portugués e a Matematica; (vi) momentos
dedicados ao Inglés e as Expressdes Plastica, Musical, Dramatica (lecionadas por
professores especializados); (vii) a Hora do Conto, no qual a orientadora cooperante ou
um aluno escolhido, 1é um conto, excerto ou parte de um livro para a restante turma,
sendo estes escolhidos pela orientadora cooperante; (viii) e outros momentos dedicados
a implementacéo de projetos escolares ou externos a instituigdo, como por exemplo, 0s

Projetos de Ciclo, que sdo coordenados por uma docente da instituicdo, sendo os alunos



do 1.° Ciclo distribuidos por vérios grupos formados consoante varios temas escolhidos
por eles anteriormente. Cada professora gere e orienta 3 a 4 grupos heterogéneos de
alunos que exploram um determinado tema com a metodologia de Trabalho em Projeto.

Esta gestdo cooperativa observa-se no inicio e no fim de cada semana, nos
momentos do Conselho de Cooperacao. No inicio de cada semana, é preenchido, em
grande grupo, a agenda semanal e séo distribuidos todos os cargos que cada aluno
ocupara em cada rotina especifica de sala de aula.

No que diz respeito a organizacdo do espaco de sala de aula, a turma esti
disposta por mesas de 4 ou 6 elementos, com competéncias heterogéneas, com o intuito
de fomentar o trabalho de grupo e a entreajuda.

A area da Organizacéo divide-se em varias secc¢oes, distribuidas pelas paredes
da sala, que séo preenchidas e consultadas continuamente pelos alunos. Sao elas: as
regras da sala de aula; o Calendario; a Agenda Semanal; o Diario de Turma; as
Presencas; o Tempo Atmosférico; as grelhas relativas a cada tarefa do Plano Individual
de Trabalho (PIT); e grelhas de registo relativos a Apresentacdo de Producfes. Todos
0s elementos e espacos fisicos presentes na sala de aula estdo devidamente
etiquetados com o respetivo nome, demonstrando que os alunos estdo em contacto
desde cedo com os simbolos escritos associados a determinado objeto, espago ou
atividade.

Relativamente aos recursos didaticos disponiveis na sala, existem na sala de
aula um quadro, um computador, um recipiente com agua e copos, um conjunto de
fichas de trabalho relativos a Portugués e a Matematica, organizados por conteldo,
assim como diversos materiais manipulaveis de apoio a aprendizagem destes
conteudos, tais como feijdes, pedras, entre outros. Seguindo a metodologia adotada
pela instituicdo, os alunos assumem total responsabilidade pela organizacdo e gestéo

de materiais, pelo registo de presencas, do calendario, do tempo e do diario de turma.
1.1.3. Processos de avaliagcao e regulacéo das aprendizagens

Para a avaliacéo e regulacédo da aprendizagem dos alunos, verificou-se que a
orientadora cooperante utiliza alguns instrumentos, tais como o PIT, os cadernos de
trabalho individual das diferentes areas, entre outros, para analisar o trabalho
desenvolvido por cada aluno ao longo de todo o ano letivo, dando uma grande
relevancia a avaliacdo formativa.

A avaliacdo do PIT (instrumento regulador do TEA) €& concretizada
semanalmente, sendo este avaliada nos momentos de partilha em grande grupo pelos

proprios alunos e pela orientadora cooperante, nomeadamente no Conselho de



Cooperacdao no final da semana, no qual os alunos concretizavam a sua autoavaliacdo
e a avaliacao do trabalho desenvolvido pelos seus colegas ao longo da semana,

Para uma avaliagdo sumativa dos conhecimentos adquiridos pelos alunos, a
orientadora cooperante utiliza fichas de avaliacao no final do periodo. Porém, como ja
foi referido antes, ndo atribui grande significado nos resultados obtidos, valorizando a

construcao das aprendizagens efetivas dos alunos ao longo do periodo.
1.1.4. Aturma

A PES Il foi desenvolvida numa turma do 1.° ano de escolaridade, constituida
por vinte e dois alunos, dezassete raparigas e cinco rapazes, com idades
compreendidas entre os 6 e 7 anos. Dentro da turma existem cinco alunos que
apresentam mais dificuldades em relacdo aos restantes, traduzindo-se estas nos
processos de leitura e escrita que se revelam estar significativamente mais atrasados
gque os dos seus pares. Estes alunos sdo, no geral, provenientes de um meio
socioecondémico médio, verificando-se que os pais tém habilitacbes literarias variadas
entre 0 ensino secundario € 0 ensino superior.

A turma revela grande interesse nos conteudos lecionados em praticamente
todas as areas. Porém, na disciplina de Portugués a sua relagdo com a escrita ndo é a
melhor. Em relagdo a Matematica, de uma forma geral, a turma revela dificuldade no

célculo mental e na representacao escrita dos seus raciocinios.

1.2. Problematizacdo dos dados do contexto e identificacéo

dos objetivos gerais de intervencao

Para a implementacao de um projeto de intervencéo efetivo, é necessario que
se observe e identifique as potencialidades e fragilidades do grupo-turma e de cada
aluno para que se possa potenciar as aprendizagens de cada um. Nesse sentido,
importa ter em ateng¢éo que, devido a impossibilidade horaria de submeter os alunos a
algum tipo de atividade/teste a todas as &reas curriculares, a diagnose das
aprendizagens dos alunos foi concretizada baseando-se: (i) em conversas informais, ao
longo da observacdo, com a orientadora cooperante e com 0s professores
especializados nas restantes areas; (ii) na observagao das rotinas da turma; e (iii) na
analise das producdes e dos cadernos dos alunos. Tendo por base estas observacoes,
foram construidas grelhas de observacdo para as Competéncias Transversais,
Portugués e Matematica, as quais foram sendo preenchidas com a ajuda da orientadora

cooperante, pois tornou-se impossivel observar todos os indicadores formulados.



Ao nivel da disciplina de Portugués, apesar das competéncias dos alunos na
leitura e na escrita ndo serem, de um modo geral, bem desenvolvidas, destacam-se
alguns alunos, pela positiva, em termos da fluéncia de leitura e escrita. Nesse sentido,
verificou-se que a turma se demonstra bastante heterogénea nesse aspeto. No que diz
respeito aos processos de escrita, a grande maioria dos alunos situa-se num estagio
em que a producao grafica é maioritariamente fonética.

Em relacdo a disciplina de Matematica, no dominio dos NUmeros e Operacdes
os alunos demonstram dificuldades no célculo mental, bem como na decomposicéo de
nameros naturais. Em conversa com a professora cooperante, percebeu-se que a
maioria dos objetivos programaticos foram abordados a exce¢do do Dominio de
Geometria e Medida, concretamente nos contetdos de Distancias, Comprimentos e
Areas.

Na area do Estudo do Meio, seguindo a metodologia de projeto, observou-se
gue os alunos necessitam de desenvolver mais as suas capacidades de comunicagao
e de trabalho de grupo, sendo que se observou algum incumprimento das regras neste
ponto, havendo alunos que fazem um trabalho mais individual e outros que se dedicam
ao trabalho grupal.

Nas Expressdes Artistica, Musical e Motora, os alunos revelam bastante
interesse nos contetdos abordados e atingem os objetivos planificados.

Mediante a analise as diversas potencialidades e fragilidades da turma,
elaboraram-se as seguintes questbes-problema: (i) Como promover o trabalho
cooperativo em sala de aula?; (ii) Como melhorar as competéncias de trabalho a pares
dos alunos?; (iii) Como desenvolver o célculo mental?; (iv) Como promover o interesse
dos alunos e o desenvolvimento das suas competéncias de escrita?.

A partir das questdes-problema, definimos trés objetivos gerais de intervencgao:
(i) Desenvolver competéncias de trabalho a pares, em pequeno e grande grupo; (ii)

Desenvolver competéncias de calculo mental; (iii) Desenvolver competéncias de escrita.
1.2.1. Estratégias globais de intervencao e de integracao curricular

No sentido de atingir os objetivos gerais estipulados, foram definidas e
implementadas diversas estratégias de intervenc¢do, seguindo do mesmo modo 0s
principios orientadores da pratica exercida pela orientadora cooperante.

No que diz respeito as estratégias de intervencdo, procurou-se privilegiar a
concretizacdo de jogos de atividades de cooperacdo nas diversas areas curriculares,
assim como a utilizagdo de estratégias de regulacdo de comportamento com o intuito

de trabalhar o objetivo “Desenvolver competéncias de trabalho a pares, em pequeno e



em grande grupo”. Através da concretizacao de diversos e diferentes jogos e tarefas, do
incentivo dado pelo professor a progresséo do calculo mental, sem recurso a materiais
manipulaveis, e da partilha de estratégias utilizadas pelos alunos, procurou-se trabalhar
o objetivo “Desenvolver competéncias de Calculo Mental”. A continuacdo dos momentos
de escrita do grupo-turma implementados na sua rotina e a insercéo de novas dinamicas
de escrita, nomeadamente a escrita a pares em TEA e o registo individualizado das
informacdes dos livros lidos pelos alunos em TEA, assim como o apoio individualizado
a alunos ainda com algumas dificuldades na escrita foram concretizados com o objetivo
de atingir o objetivo “Desenvolver competéncias de escrita’.

No que respeita as atividades de integracé@o curricular, destaco a atividade de
construcao da prenda para o dia da mée, na qual se articulou os contetidos de Portugués

e de Expresséo Plastica.
1.2.2. Atividades implementadas

No decorrer da pratica de ensino supervisionada, foram implementadas diversas
atividades (cf. Anexo A), dando grande destaque a atividades de cariz pratico e
exploratério nas diferentes areas curriculares. Em especial, salientam-se os jogos de
matematica que tinham como objetivo trabalhar o célculo mental, com recurso a jogos
de tabuleiros ou a dados, etc. Na &rea do Portugués, introduziu-se no PIT os momentos
de escrita e de leitura a pares, assim a implementacéo de Folha do Registo da Leitura
a utilizar pelos alunos. Foi ainda realizada uma atividade de escrita, recorrendo a
imagens em que os alunos tiveram de organizar as mesmas e escrever de modo a

construir uma historia.
1.2.3. Processos de avaliacao e regulacéao

As atividades concretizadas e estratégias utilizadas, referidas anteriormente,
foram avaliadas tendo em conta os resultados das aprendizagens dos alunos e a
avaliacdo progressiva dos mesmos.

Na avaliacdo das aprendizagens dos alunos, verificou-se, nas Capacidades
Transversais, um maior investimento dos alunos no seu trabalho, no cumprimento do
PIT, respeitando, por sua vez, as regras e autonomia na realizagdo das tarefas
propostas, assim como uma maior auséncia de conflitos a resolver no Conselho de
Cooperacao. Em Matematica, verificou-se uma evolucéo significativa nas competéncias
de resolucéo de operacdes de subtracdo com numeros naturais. Na area de Portugués,
observou-se uma evolug¢do no dominio da oralidade, nomeadamente no respeito pelas

regras de interacao discursiva, assim como do dominio da Educacéo Literaria, com um
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maior trabalho e investimento na compreensdo do essencial dos textos escutados ou
lidos. Por sua vez, nao foi possivel observar as aprendizagens dos alunos, em Estudo
do Meio, porque o0s projetos se encontravam numa fase inicial e em Expressao
Dramética, porque se deu prioridade, a pedido da OC, aos trabalhos da Expressao
Plastica.

No que diz respeito a avaliacdo do Plano de Intervencdo (Pl), esta foi
concretizava como tendo base os objetivos especificos delineados para cada um dos
objetivos gerais de intervencéo elaborados. Deste modo, a avaliagdo foi concretizada
formativamente, com base nas observacdes realizadas sobre as producdes e
intervencdes/participacdes dos alunos ao longo da intervencdo em comparacdo com a
avaliacdo diagndstica inicial.

Mediante a andlise dos resultados obtidos, pode-se verificar que os trés objetivos
gerais foram alcancados, nédo atingindo todos o mesmo grau de sucesso (cf. Anexo B).

Relativamente ao primeiro objetivo geral “Desenvolver competéncias de trabalho
a pares, em pequeno e grande grupo”, registou-se que a maioria dos alunos atingiu os
objetivos estipulados, havendo por sua vez alguns casos pontuais com avaliacdo
negativa, cujo resultado pode ter sido condicionado por fatores externos, como por
exemplo a maturidade dos alunos.

Para o segundo objetivo “Desenvolver Competéncias de Calculo Mental”,
observou-se que com a implementagcdo de uma rotina de calculo mental semanal e a
utilizacdo de jogos e atividades ludicas, se obteve resultados bastante positivos,
verificando-se uma evolugéo bastante notoria.

No que diz respeito ao terceiro e Uultimo objetivo geral “Desenvolver
competéncias de escrita”, verificou-se que o reforco nos momentos de escrita, a
introducdo da escrita a pares e a introducdo da Folha de Registo da Leitura e o
acompanhamento individual dos alunos, permitiu que a turma tivesse uma evolucao
notéria no que diz respeito a escrita. A maior parte dos alunos passou a escrever por
iniciativa prépria, havendo alguns ainda com algumas dificuldades ja a revelarem-se
cada vez mais auténomos, apropriando-se cada vez melhor doas valores fonoldgicos
de grafemas, digrafos e ditongos, assim como no desenvolvimento da consciéncia

fonoldgica e compreensao do texto.



2. DESCRICAO SINTETICA DA PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO CONTEXTO DO 2.° CEB

2.1. Caracterizacdo do contexto socioeducativo

2.1.1. Ainstituicao

A prética de ensino supervisionada desenvolveu-se numa instituicdo publica de
ensino situada na freguesia da Alta de Lisboa, na parte histérica de Lisboa, que
contempla uma oferta educativa do 2°. ao 3.° CEB. A instituicdo é um Territério
Educativo de Intervencéo Prioritaria (TEIP).

A acdo pedagdgica da instituicdo tem como base os principios orientadores que
delineiam a escola como: (i) um espaco de oportunidades para os alunos, onde se
convida a colaboragdo com as familias e a construcdo de parcerias com diferentes
entidades; (ii) um espaco de “verdadeira integracéo social, possibilitando a construcéo
individual de uma identidade, participativa, solidaria e criativa” (PEE, 2014, p.23), que
procura contrariar a desvalorizagéo do papel da escola e das aprendizagens curriculares
e valorizar a diversidade social e cultural; (iii) um espaco de colaboracdo e de
cooperagao que encoraja a troca de experiéncias, de saberes e da partilha de decisbes
e de responsabilidades; (iv) um espaco de valorizacdo das diferencas e da democracia

gue procura formar cidadaos livres, criticos e capazes de tomar decisdes.
2.1.2. A acdo pedagodgica dos orientadores cooperantes

Tendo em conta o contexto e o0s principios orientadores da instituicao, as
orientadoras cooperantes, procuram criar condi¢cdes para que os alunos tenham maior
interesse em aderir e trabalhar os contetdos que lhes sao apresentados. As atividades
e conteudos sao programados pelos OC para serem trabalhados com as turmas, sendo
estas mesmas adaptadas consoante as caracteristicas de cada aluno. Tendo em conta
situacdes em que os alunos se recusam a trabalhar, as OC deslocam-se para junto dos
mesmos e procuram incentiva-los a concretizar as tarefas, havendo por vezes situagoes
em que os alunos concluem a aula sem ter nada escrito no caderno.

No que diz respeito a organizacdo do espaco de sala de aula, a turma esta
disposta por mesas de 2 elementos, observando-se frequentemente trabalho individual

ou a pares. Estas salas possuem quadro, computador e retroprojetor.
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Como referido anteriormente, os contetdos sdo programados pelos OC e estes
sdo transmitidos aos alunos através do sumario da aula. Estes conteudos séo
escolhidos e organizados mediante o plano anual e o curriculo de Matemética e de
Ciéncias Naturais. A programacao dos contetdos é organizada em unidades tematicas
gue séo distribuidas por cada periodo letivo, sendo o mesmo igual para todas as turmas.
Estas planificacdes por sua vez, sdo adaptadas pelos OC, em termos de gestdo dos
contetdos, do tempo a atribuir a cada e das estratégias a utilizar, a fim de se adequar
as caracteristicas e ritmo de trabalho de cada turma.

Na area da Matematica, o conteudo inicia-se com uma explora¢cdo em grande
grupo, seguindo-se de uma partilha de davidas e de respostas, culminando-se num
trabalho individualizado de exercicios ou de tarefas. Na area de Ciéncias Naturais, 0s
conteudos sao introduzidos e explorados em grande grupo no quadro, com utilizacédo do
computador e do retroprojetor. Em seguida, ainda em grande grupo, sdo realizados
alguns exercicios no computador, sendo realizados em algumas ocasides fichas sobre

esses conteudos.
2.1.3. Processos de avaliacao e regulacao das aprendizagens

Relativamente aos processos de avaliacdo e regulacdo das aprendizagens
utilizados pelos OC, observou-se que os OC recorreram as modalidade de avaliacédo
definidas no Decreto_Lei n.°17/2016 (de 4 de abril), nomeadamente: (i) a avaliagdo
diagnostica, que é realizada no inicio do ano letivo e na introdu¢do de cada unidade
temética; (ii) a avaliagdo formativa, que é realizada ao longo de todo o processo de
aprendizagem dos alunos; e (iii) a avaliagdo sumativa, que é implementada no final de

cada periodo letivo.
2.1.4. Aturma

No 2.° CEB, a prética foi desenvolvida huma turma do 5.° ano de escolaridade.
A turma F é constituida por 18 alunos, 5 raparigas e 13 rapazes, com idades
compreendidas entre 0os 9 e 0os 16 anos, tendo uma média de 11,25 anos. A turma G,
por sua vez, é constituida por 22 alunos, 9 raparigas e 13 rapazes, de igual forma com
idades compreendidas entre os 9 e 0s 16 anos, porém com uma média de idades de
11,18. Quatro alunos da turma F e dois alunos da turma G apresentam Necessidades
Educativas Especiais (NEE), estando abrangidos pelo Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de
janeiro. Para estes alunos foram definidos no Plano de Turma (PT), em conselho de
turma, diferentes objetivos especificos, bem como adequac¢des no processo de

avaliacdo dos mesmos. Importa referir que ao longo da observacéao se verificou apenas
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12 a13 alunos da turma F e cerca de 16 a 17 da turma G comparecem regularmente as
aulas, numero que variado mesmo assim, conforme foi indicado pela OC no inicio do
estagio.

Ambas as turmas sdo constituidas por alunos de diferentes contextos
socioculturais, maioritariamente de origem africana e cigana, sendo a maioria
proveniente de contextos socioecondmicos desfavoraveis, beneficiando do Rendimento
Social de Insercdo e da Acdo Social Escolar. Os pais dos alunos tém poucas

habilitagBes literarias, estando no desemprego ou com profissdes ndo qualificadas.

2.2. Problematizacdo dos dados do contexto e identificacao

dos objetivos gerais de intervencao

Tendo em conta 0 ano de escolaridade assim como as caracteristicas dos
alunos, verificou-se como essencial a identificacdo das potencialidades e das
fragilidades das turmas e alunos para que se possa concessionar e implementar um Pl
adequado e eficaz. Em termos de avalia¢do diagndstica das competéncias dos alunos,
nao nos foi possivel obter muitas informacgdes porque OC em questao sé comecaram a
trabalhar com as turmas em questdo a partir do segundo periodo, tendo lhes sido
fomentadas algumas informacfes dos alunos pelos professores que deram aulas no
primeiro periodo letivo.

Como potencialidades, ambas as turmas tém facilidade na identificagcdo de
ambientes frequentados pelos animais, assim como de fontes de poluicdo atmosférica.
A turma F, a nivel da participagéo, destaca-se no que diz respeito ao cumprimento das
regras de interacao discursiva. A turma G é mais autbnoma no desempenho de tarefas.
A nivel da matematica néo foi possivel identificar potencialidades.

Relativamente as fragilidades, verificou-se fragilidades semelhantes em ambas
as turmas, verificando-se que, nas competéncias transversais, tém dificuldades em
trabalhar em grupo, na comunicacgéo de raciocinios e conhecimento, alguns alunos nédo
se empenham em trabalhar e a turma G, em questéo, tém dificuldades em respeitar as
regras de interacdo discursiva. Na area de Ciéncias Naturais, em ambas as turmas, nao
se observou atividades de natureza pratica/experimental, os alunos tém dificuldades na
identificacdo de tipos de revestimento e de alimentagcdo dos animais e das
consequéncias da poluicdo atmosférica. Na Matematica, por sua vez, existem bastantes
dificuldades na multiplicacdo e divisdo, na concretizacdo de célculo mental e na
compreensdo dos numeros racionais ndo negativos.

Mediante a analise das potencialidades e fragilidades das turmas, formularam-

se as seguintes questdes-problema: (i) Que estratégias deverao ser implementadas no
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sentido de desenvolver o calculo mental?; (i) Que estratégias deverdo ser
implementadas com o intuito de promover a motivagdo dos alunos no contexto escolar?;
(i) Que estratégias deverdo ser implementadas com o objetivo de desenvolver
competéncias de interacdo discursiva?.

A partir das questbes-problema e das respetivas potencialidades e fragilidades
foram definidos trés objetivos gerais de intervencao: (i) Desenvolver competéncias de
célculo mental; (ii) Desenvolver a motivagdo para as aprendizagens; (iii) Desenvolver

competéncias de interacéo discursiva.
2.2.1. Estratégias globais de intervencéao e de integracao curricular

No sentido de atingir os objetivos gerais estipulados acima, foram definidas e
implementadas diversas estratégias dando continuidade a préatica exercida pela
orientadora cooperante, em conformidade com os principios orientadores da institui¢ao.

Com fim a atingir os objetivos gerais estipulados, foram introduzidas diversas
estratégias ao longo do periodo de intervencdo, nomeadamente a implementacdo de
rotinas de célculo mental, a partilha de estratégias de calculo mental, a implementagéo
de atividades praticas/experimentais e consequente comunicacdo dos resultados
obtidos através das mesmas e, por fim, a introducéo de uma rotina na area das Ciéncias
Naturais, ao qual se da o nome de “Pergunta da Semana!”.

As estratégias de integracdo curricular, por sua vez, passaram pela
interpretacdo, em grande grupo, dos enunciados dos textos formativos e dos varios
exercicios a concretizar, com o objetivo de que os alunos compreendessem o contetido
dos mesmos e do que é suposto que concretizem em cada exercicio. Esta é uma

estratégia que foi sempre fomentada ao longo de todos os momentos.
2.2.2. Atividades implementadas

Como j& foi referido anteriormente, foram implementadas diversas atividades (cf.
Anexo C), com cariz pratico/exploratério em ambas as areas curriculares, com o objetivo
de estabelecer uma relagéo entre a teoria e a realidade e facilitar a construgdo de
conhecimentos dos alunos. Do mesmo modo, na &area das Ciéncias Naturais, foi
introduzida a “Pergunta da Semana” com o intuito de despertar o interesse e o
pensamento critico dos alunos sobre contetdos da area das ciéncias ou fora da mesma.

Na area da Matematica, implementaram-se rotinas de calculo mental, com o
intuito de desenvolver as competéncias pouco desenvolvidas dos alunos, assim como
se introduziu o trabalho a pares, no sentido de fomentar a entreajuda e cooperacao entre

colegas e de haver partilha de estratégias entre 0s mesmos.
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2.2.3. Processos de avaliacao e regulacéao

No que diz respeito ao processo de avaliagéo, as atividades concretizadas e
estratégias as quais se recorreu foram avaliadas mediante os resultados obtidos das
aprendizagens dos alunos e da avaliacdo progressiva dos mesmos.

Através da andlise dos resultados das observacdes realizadas, foi possivel
averiguar que houve uma evolugcdo em ambas as turmas, tanto na &rea de Matematica,
como na de Ciéncias Naturais. Em Matematica, observou-se que ambas as turmas
tiveram algumas dificuldades no dominio dos critérios de divisibilidade, obtendo um
maior éxito na descoberta do maximo divisor comum de dois numeros naturais. Em
termos de aprendizagens em Ciéncias Naturais, ambas as turmas tiveram dificuldades
na identificacdo de propriedades do ar e dos gases que o compdem, obtendo um maior
sucesso na identificacdo em conteddos sobre a atmosfera, nomeadamente as suas
funcdes, fontes de poluicdo atmosférica e medida de melhoria da qualidade do ar.

No que respeita ao objetivo “Desenvolver competéncias de calculo mental’,
verificou-se que o objetivo ndo foi completamente atingido devido ao espago curto de
tempo em que foi implementado, na medida em que cada turma teve poucos alunos
com notas positivas e notas negativas altas, tendo a maioria notas negativas (cf. Anexo
D), observando-se muito a utilizacdo do algoritmo para a concretizacdo das operacoes.
Contudo, é de realcar que na turma G se verificou que alguns alunos passaram a
recorrer a algumas estratégias de calculo mental.

Relativamente ao objetivo “Desenvolver a motivagdo para a aprendizagem”, o
mesmo foi atingido, na medida em que se verificou 0 desenvolvimento de um maior
interesse, motivacdo e participacdo dos alunos apds a implementacdo de
atividades/tarefas praticas/exploratdrias com recursos a objetos manipulaveis. Na area
da Matematica, com a implementacéo do trabalho a pares, 0s alunos mostraram-se mais
empenhados para concretizar as tarefas a realizar em aula. Na area das Ciéncias
Naturais, por sua vez, a “Pergunta da Semana” gerou uma grande aderéncia dos alunos,
assim como a concretizacdo de atividades de cariz exploratério.

E por fim, o objetivo “Desenvolver competéncias de interagdo discursiva”, assim
como o primeiro objetivo, ndo foi completamente atingido por ser uma estratégia que
implica um trabalho continuo e gradual para que possa surgir um maior efeito. Contudo,
€ de realcar que se observou que os alunos comegavam com maior frequéncia a colocar
a mao no ar para colocar ou responder a questbes, apercebendo-se de que a falta de
organizacao nas interagdes levava a que houvesse menos tempo para concretizar jogos

na sala de aula.
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3. ANALISE CRITICA DA PRATICA DESENVOLVIDA NO
ENSINO DO 1.°E DO 2.° CEB

Estando concluida a apresentacao das praticas de ensino no 1.° e no 2.° CEB,
dever-se-a proceder a comparacao e reflexdo critica de determinados aspetos sobre o
periodo de intervencédo e implementacao do Pl. Nesse sentido, serd apresentada uma
analise critica que incidira sobre o processo de ensino-aprendizagem, a implicacao dos
alunos no processo de ensino aprendizagem e 0s processos de regulacdo das

aprendizagens.
3.1. Processo de ensino-aprendizagem

No que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem, constataram-se
algumas semelhancas nas praticas dos OC do 1.° e do 2.° CEB assim como ao nivel da
organizacao e gestédo dos contetdos, do tempo e da sala de aula.

A gestao dos contetdos e do tempo dedicado a cada conteudo, no 1.° CEB, é
concretizada semanalmente. No entanto, no 2.° CEB a planificacdo dos contelidos é
concretizada, mediante as diferentes unidades teméticas a trabalhar em cada periodo
letivo. O tipo de planificacdo de cada ciclo apresenta beneficios e constrangimentos,
gue considero ser importante realcar.

No contexto do 1.° CEB, a planificacdo possui um carater mais flexivel do que
no 2.° CEB, na medida em que contempla na mesma a participacéo dos alunos e a sua
evolucdo continua, sendo esta adaptada para ir ao encontro das necessidades,
interesses e ritmos de trabalho dos alunos. Por outro lado, no 2.° CEB, devido ao
extenso curriculo a trabalhar, assim como a inflexibilidade do horério escolar, existe uma
maior pressao sobre o modo como um professor pode lecionar esses contetdos e tempo
gue dispbe a trabalhar os mesmos, o que se vai refletir numa pratica mais expositiva e
mais focada no professor. O tipo de planificacdo realizada no 2.° CEB, por sua vez,
apresenta as suas vantagens, ja que permite verificar o trabalho a realizar a curto, médio
e longo prazo.

O trabalho com alunos no 1.° CEB permitiu que eu tivesse uma disponibilidade
de tempo, assim como uma maior capacidade de gestdo do tempo e dos contetudos a
trabalhar na planificacdo, dando mais espaco para a procura e identificacdo das
estratégias mais adequadas para alcancar os objetivos propostos, assim como da
procura dos respetivos materiais para as aulas. Do mesmo modo, os alunos do 1.° CEB;
mostram-se mais interessados e empenhados nos trabalhos realizados na sala de aula.

Por outro lado, no 2.° CEB, a planificagdo implica uma preparacdo ainda maior, na

15



medida em que o ensino exige um maior aprofundamento dos temas a lecionar, dada a
especificidade dos conteddos a trabalhar neste ciclo de ensino. Os alunos nao
demonstram ter a mesma vivacidade e empenho em aprender como alunos do 1.° CEB,
necessitando de um maior investimento do professor no tipo de atividades a planificar e
no apoio e incentivo que deve prestar aos alunos.

No que diz respeito ao tipo de atividades a concretizar e ao modo como a sala
estd organizada, verificou-se que existe uma maior diversidade no tipo de atividades, de
modalidades de trabalho e de recursos educativos utilizados no 1.°© CEB. Nesse sentido,
uma das maiores diferencas entre 0 1.° e 0 2.° CEB; € o modo como as mesas estédo
dispostas, sendo que no 1.° as mesas encontravam-se dispostas em grupos, dando-se
grande énfase ao trabalho em grupo ou a pares, enquanto que no 2.° CEB é dado
enfoque ao trabalho individual e a pares.

Pegando ainda na sala, as paredes das salas de aula do 2.° CEB, sdo raramente
utilizadas para a colocacdo de materiais, de recursos construidos pelos mesmos,
ficando as paredes como um espaco vazio. A isto se atribui ao facto de que no 2.° CEB,
a sala ndo é fixa para uma turma, esta € partilhada por outras turmas. Nesse sentido,
no 1.° CEB, as paredes séao utilizadas mais frequentemente como ponto de consulta dos
alunos, sendo na mesma afixada uma diversidade de recursos organizados por areas,
nomeadamente: Matemética, Portugués, Estudo do Meio, Expressfes e documentos
relacionados com a organizagdo. Nesse espaco dedicado a organizacao, estdo
dispostos o0s varios instrumentos e recursos relacionados a gestéo do trabalho diario e
das responsabilidades do quotidiano da turma (agenda semanal, Diario de Turma,
registos de presenca, calendério, tempo, verificagdo de ficheiros, etc.). O modo como
sdo organizadas as paredes e 0s espacos sdo caracteristicas que tém como objetivo
facilitar a fase inicial de aprendizagem e desenvolvimento das crian¢as, apoiando as
mesmas com a existéncia de recursos didatico que sédo colocados a sua disposicao.

No que respeita as estratégias utilizadas em ambos os ciclos de ensino, eu e 0
meu colega procuramos valorizar: (i) as atividades praticas/exploratdrias, pois, tal como
refere Beane (2003) “quanto mais um acontecimento €, significativo, mais profunda ou
elaboradamente processado, mais situado em contexto, e mais enraizado num
conhecimento cultural, de fundo, metacognitivo e pessoal, mais rapidamente é
compreendido, aprendido e recordado” (p.95).; (ii) o estabelecimento de rela¢des entre
ateoria e a realidade, imprescindivel no 1.° ano, porque facilita os alunos na construcao
de conhecimentos tendo por base outros baseados em situagdes do seu dia a dia e, no
6.° ano, como ponto de identificar como a Matematica e as Ciéncias Naturais se
relacionam com o seu quotidiano; (iii) a reflexdo dos alunos sobre o trabalho que

desenvolveram o seu desempenho no mesmo, através da auto e hétero avaliacéo; (iv)
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o trabalho autébnomo e a partes realizado tanto no 1.° CEB (em TEA) como no 2.° CEB,;
e (v) o trabalho cooperativo (no 1.° CEB a pares ou em grupo e no 2.° CEB valorizou-se
o trabalho a pares).

A diferenciacdo pedagdgica, por sua vez, € um processo bastante presente nas
salas de aula, tanto no 1.° como no 2.° CEB, devido ao facto que todos os alunos tém
as suas caracteristicas e ritmos de trabalho proprios. Contudo, existe uma grande
dificuldade de se implementar uma boa diferenciacéo e de se auxiliar todos os alunos
gue tém dificuldades. Esta preocupacgéo € ainda mais evidente com alunos que exigem
um maior cuidado e apoio por parte do professor, seja a nivel das suas dificuldades de
aprendizagem ou das suas competéncias de trabalho. Nesse sentido, no 1.° CEB, o
TEA verificou-se como uma rotina privilegiada para a implementacdo da diferenciacéo

pedagdgica, comparativamente com o 2.° CEB.
3.2. Implicacao dos alunos no processo de aprendizagem

O modelo pedagdgico do Movimento de Escola Moderna, mais aplicado
concretamente no 1.° CEB, é uma metodologia que tem maior enfase na implicagdo dos
alunos no seu processo de aprendizagem.

No contexto do 1.° CEB, a implicacdo dos alunos no seu processo de
aprendizagem resulta na sua participacao nas rotinas de planificacdo, organizacdo e
avaliacdo do seu trabalho (Conselho de Cooperagdo) e no momento do TEA. O
envolvimento dos alunos neste processo, por sua vez, leva a aquisicdo e
desenvolvimento de competéncias essenciais aos mesmos.

No que diz respeito ao cariz das atividades concretizadas no 1.° CEB, creio que
as tarefas de cariz exploratério permitem que os alunos tenham um papel mais ativo e
esclarecedor na construcdo do seu conhecimento, fazendo-o este pela via da
manipulacdo, da aprendizagem pela descoberta.

Por outro lado, no 2.° CEB, tendo em conta o que ja foi referido anteriormente, a
planificagcdo dos conteudos, das atividades a concretizar e do tempo atribuido a cada,
sdo estipulados pelo professor, sem influéncia dos alunos, sendo na sala de aula o papel
do aluno reduzido a escrita do sumario e a realizacdo de exercicios no seu caderno ou
no quadro a pedido do professor. Com o intuito de cumprir o curriculo e de introduzir a
matéria necessaria para a realizacdo das provas de afericao, leva a que os professores
do 2.° CEB estejam mais restringidos ao tempo que tém para dar os contetdos das
areas curriculares, o que leva a que as aulas adotem um caracter expositivo (por ser
mais facil de gerir o tempo e os conteldos) e a que os alunos ndo tenham o devido

tempo para praticar e interiorizar os competéncias e conhecimentos que estao a adquirir.
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Os contextos em que realizei a minha préatica foram diferentes em ambos os
ciclos. Os alunos do 1.° CEB raramente faltavam ou chegavam atrasados as aulas,
verificando-se sempre neles uma grande vontade em aprender. No 2.° CEB deparei-me
com situagbes em que os alunos que faltavam as aulas, se encontravam dentro do
recinto escolar a brincar no recreio durante os periodos de tempo de aula. H4 uma
necessidade de adaptar, no 2.° CEB, o curriculo com o objetivo de, especialmente em
contextos complicados, se introduzir atividades ludicas capazes de atrair os alunos e de

envolver mais 0s mesmos no seu processo de aprendizagem.
3.3. Processo de avaliacao e regulacao da aprendizagem

No que diz respeito ao processo de avaliacdo e regulacdo da aprendizagem,
verificou-se que, apesar de que os professores de ambos os ciclos de escolaridade
atribuirem uma grande valorizacdo ao processo de desenvolvimento dos alunos ao
longo do ano letivo, no 1.° CEB é dada uma maior importancia a avaliacdo formativa,
enquanto que no 2.° CEB a avaliagdo sumativa € a modalidade de avaliagdo mais
privilegiada.

No 1.° CEB, como ponto de avaliacdo, o Conselho de Cooperacdo como rotina,
serve para os alunos como um momento de reflexdo sobre si proprios, a nivel de
desempenho, atitudes e comportamento, assim como para avaliacdo dos seus colegas
e da turma no geral. Nesse sentido, no 1.° CEB, o PIT constitui-se como um instrumento
de avaliagdo formativa que regista o trabalhado a que os alunos se propuseram a
concretizar e aquilo que realmente concretizaram, servindo como um instrumento ao
gual os alunos tém acesso e através do qual realizam a sua prépria avaliagdo formativa
individualmente.

No final de cada semana, em Conselho de Cooperacéo, os alunos apresentam
sua avaliagdo, com base no PIT, com o intuito de refletir sobre aquilo a que se
propuseram atingir no inicio da semana, sendo capazes de identificar o porqué de terem
ou ndo conseguido atingir os seus objetivos.

No 2.° CEB, por sua vez, os momentos de avaliagdo sdo normalmente
concretizados pelos proprios alunos quando realizam a corre¢do das fichas de trabalho
ou de avaliagéo, ou do feedback dado pelo professor ao longo das aulas.

Em suma, a avaliacao formativa tem um maior destaque no 1.° CEB, em especial
no ensino com base no modelo pedagégico do MEM, o qual dota os alunos de
instrumentos que permitem aos mesmos que tomem consciéncia do seu percurso,
enquanto que no 2.° CEB, a avaliacdo sumativa assume um papel mais relevante face

a avaliacdo formativa. Nesse sentido, a fim de se poder ter uma avalia¢do uniforme que
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identifique o nivel de desenvolvimento das competéncias dos alunos de um mesmo ano
dentro de uma escola ou comparando com as demais, séo construidas e implementadas
provas de avaliagdo sumativa iguais para todas as turmas do mesmo ano, da mesma

escola ou de um agrupamento de escolas ou de um pais.
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PARTE Il - ESTUDO EMPIRICO
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1. INTRODUCAO

O estudo empirico realizado sobre a probleméatica das atitudes dos alunos em
relacdo a Matematica emergiu do contexto da pratica de ensino supervisionada, com
base nas dificuldades observadas e sentidas na implementacdo de dispositivos de
diferenciacdo pedagodgica, assim como de experiéncias pessoais ao longo da minha

carreira académica enquanto aluno.

Na atualidade, a Matematica tem ocupado um lugar privilegiado no curriculo escolar
pelo seu papel e contributo, no que diz respeito ao desenvolvimento cognitivo e ao seu
caracter instrumental, sendo a maioria das aprendizagens realizadas em Matematica
aplicadas na vida adulta (Furner, Yahya & Duffy, 2005, citado por Gonzalez-Pienda et
al., 2007). Contudo, 0 seu sucesso continua a ser um desafio para a maioria dos

sistemas educativos, um dos quais o sistema portugués.

Considerando-se que, ao longo dos anos, se vai encontrando cada vez mais
diversidade nas salas de aula, de alunos com caracteristicas Unicas e ritmos de trabalho
diferentes, ha uma necessidade dos educadores e professores se formarem, adquirirem
e implementarem novas estratégias que permitam, por um lado, aproveitar esta
diversidade de contextos e, por outro lado, desenvolver e potenciar as aprendizagens

de cada aluno, tornando-as atrativas e eficazes.

Nesse sentido, no decorrer das diferentes praticas de ensino supervisionado fui
tomando contacto com 0s alunos e as suas visdes em relacdo a Matemética, assim
como com algumas das dificuldades que os alunos iam sentindo. A reflexdo sobre estas
situacdes, da minha acdo pedagdgica, assim como das minhas proprias concecdes e
experiéncias escolares na area da Matematica, consolidaram na minha opc¢édo de
concretizar a presente investigacao intitulada Atitudes em relacdo & Matematica: Um
estudo no 2.° Ciclo, cujo objetivo geral é estudar os fatores que influenciam as atitudes

que os alunos do 2.° CEB tém em relagdo a Matematica.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

“It is our attitude at the beginning of a
difficult task which more than anything
else will affect its successful outcome”

William James

As nossas atitudes e os diferentes aspetos do nosso quotidiano estéo interligados,
no sentido em que as nossas atitudes e o modo como enfrentamos as diferentes
situacdes que nos aparecem no nosso dia-a-dia, vao influenciando o nosso sucesso em
conseguir superar as mesmas. Da-se como exemplo, as empresas que proporcionam
palestras motivacionais para inspirar e motivar os seus empregados a ter uma atitude
mais positiva, com o intuito de aumentar a produtividade dos mesmos. Outras empresas
promovem outras estratégias, como exercicios de team building, dando outra perspetiva
sobre o trabalho e sobre os empregadores aos seus empregados. No desporto, por sua
vez, os treinadores investem um tempo significativo para motivar os seus praticantes a
melhorar, a terem uma visdo positiva sobre o seu desempenho e futuros resultados.
Fazendo uma comparagdo entre estas medidas implementadas por empresas e
treinadores com a escola, podemos ver que ndo sdo muito diferentes daquilo que os
docentes concretizam nas suas salas de aula com os seus alunos, como por exemplo
os feedbacks sobre o desempenho dos alunos ao longo da aula e do ano letivo e da

confianga e expetativas que os docentes colocam sobre os seus alunos.

A atitude em relacdo a Matematica, segundo McCleod e Ma & XU (1992, 2004,
citado por Schenkel, 2009), é um fator que se pensa estar intrinsecamente relacionado
com o sucesso matematico na sala de aula e que, por sua vez, o inverso também se
verifica. Nesse sentido, revela-se que seja de extrema importancia que os docentes
aumentem a qualidade do trabalho que implementam com os alunos, para que possam
proporcionar mudancas nas atitudes dos mesmos relativamente a Matematica,
potenciando 0s seus sucessos escolares. Assim sendo, cabe aos docentes que
compreendam o quéo fulcral € que o seu trabalho tenha qualidade e que reflitam e

pesquisem sobre o que sdo as atitudes, quais 0s conceitos que sado associados as
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mesmas, assim como o que os estudos falam sobre as mesmas e que de forma poderdo
potenciar e melhorar as atitudes dos alunos relativamente a Matematica em si,

potenciando do mesmo modo 0 Seu sucesso escolar e a sua utilizagéo futura.

Muita da pesquisa sobre a influéncia da dimensdo afetiva sobre o ensino e a
aprendizagem de Matematica desenvolveu-se, segundo Nieto, Carrasco, Brigido e
Mellado (2014), do trabalho de McLeod (1986, 1989, 1992). Estas pesquisas
possibilitaram, por sua vez, demonstrar que os descritores do dominio da afetividade —
crencas, atitudes e emocbes (McLeod, 1989, citado por Nieto, Carrasco, Brigido &
Mellado, 2014) — tém uma grande influéncia sobre as aprendizagens em Matemética e
para o sucesso escolar. Os estudos tém demonstrado que os afetos dos alunos séo
fatores chave para a compreensao do seu comportamento em relacdo a Matemética e
as ciéncias. As experiéncias que os alunos adquirem aquando das suas aprendizagens,
provocam nos mesmos sentimentos e reagfes emocionais que, por sua vez, influenciam
a construgdo das suas crengas, as quais podem ter também uma influéncia direta sobre
0 seu comportamento em situacdes de aprendizagem e nas suas competéncias de

aprendizagem.

O estudo sobre as atitudes, segundo Allport (1935, citado por Zan & Martino, 2017,
p.157), tem uma longa histdria na educagdo Matematica, tendo como sua origem a area
da psicologia social em ligacdo com o problema de prever escolhas individuais em
contextos como votar, comprar produtos, etc. Nessa época, 0 estudo sobre as atitudes
desenvolvia-se mais em torno da formulacdo de instrumentos para medir as mesmas,
do que na definicdo tedrica do estudo, produzindo instrumentos que proporcionam

contribuigBes tedricas e metodoldgicas de grande importancia.

Contudo, a falta de um quadro tedrico que caracterize o estudo sobre as atitudes
sobre a Matematica é parcialmente demonstrada pelo facto de que uma grande parte
dos estudos sobre a atitude n&o fornece uma clara definicdo sobre a mesma. A atitude
em si tende a ser definida implicitamente e posteriormente através dos instrumentos

usados para medir a mesma.

No que diz respeito a uma possivel definicdo de atitude, os autores Loos-Sant’Ana

e Brito (2017) afirmam que a atitude € um

estado de espirito, uma disposicao interior adquirida acerca de si ou de

qualquer outro elemento do meio ambiente que leva a uma maneira
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favoravel ou desfavoravel de percebé-lo e de agir em relagdo a ele
(Lafortune; St-Pierre, 1994) (...) um fendmeno mediacional, ou seja, que
participa como moderador na selecdo e na regulacdo das respostas
individuais. Na medida em que as atitudes estdo mescladas, em seu
aspecto comportamental (ou motor), ao impulso para a agcdo, possuem
um poder consideravel de influenciar as etapas de escolha e decisdo em
uma dada sequéncia comportamental. Assim, as atitudes tém importante
papel na adaptacédo de um individuo ao ambiente (Eagly; Chaiken, 1998;
Mc Leod, 2014). (p.592)

Zan e Martino (2017), por sua vez, indicam que quando é dada uma definicdo sobre

as atitudes ou pode ser inferida, maioritariamente costuma-se referir a um dos trés

seguintes tipos:

1.

3.

A “simple” definition of attitude, that describes as the positive or negative
degree of affect associated with a certain subject. According to this point
of view the attitude toward mathematics is just a positive or negative
emotional disposition toward mathematics (McLeod, 1992; Halafyna,
Shaughnessy J. & Shaughnessy M., 1983).

A multidimensional definition, which recognizes three components in the
attitude: emotional response, beliefs regarding the subject, behaviour
related to the subject. From this point of view, an individual’s attitude
toward mathematics is defined in a more complex way by the emotions
that he/she associates with mathematics (which, however, have a
positive or negative value), by the individual’'s beliefs towards
mathematics, and by how he/she behaves (Hart, 1989).

A bi-dimensional definition, in which behaviours do not appear explicitly
(Daskalogianni & Simpson, 2000): attitude toward mathematics is
therefore seen as the pattern of beliefs and emotions associated with
mathematics. (p.158)

No que diz respeito ao desenvolvimento de atitudes, Cheung (1988) afirma que

criancas com idades entre 11 e 13, estdo numa idade particularmente importante no

desenvolvimento de atitudes sobre a Matematica, sendo que é neste espaco de tempo

gue as atitudes negativas mais se observam nas criancas. Contudo, ndo se sabe se

este aumento de atitudes negativas nesta idade esta relacionado com a matéria de

Matematica se vai tornando cada vez mais abstrata com a ascendéncia dos anos de

escolaridade.

O que se sao atitudes “positivas” ou atitudes “negativas”? Uma simples defini¢cao,

dada por Zan e Martino (2017), refere a atitude “positiva” como uma disposi¢cao
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emocional positiva relativamente a algo, por sua vez, uma atitude “negativa” € uma
disposicdo emocional negativa em relacéo a algo. No entanto, se escolhermos recorrer
a uma definicdo bidimensional ou multidimensional, ja ndo se revela claro o que significa
uma atitude “positiva”, ou seja, referir apenas a dimensao emocional € uma definicao
redutiva, sendo necessario ter em conta as outras duas/trés dimensdes, nomeadamente
as emocdes, as crencas, 0s comportamentos e a interacdo entre estas dimensodes
(p.159).

Relativamente a estas dimensodes referidas, os autores acima referem que quando
se refere a uma emocéo, “negativo” € como a ansiedade que surge quando uma pessoa
se depara com um problema e “positivo” € normalmente é percecionado como
“agradavel’, sendo o “pleasure in doing mathematics is evaluated as “positive™ (p.159).
Por sua vez, quando se refere a dimensao das crengas, “positivo” geralmente significa
que é “partilhada pelos peritos”. Nos comportamentos, a palavra “positivo” geralmente
significa “sucesso”. Quando se fala de um contexto de escola, um comportamento de
sucesso é geralmente associado e identificado como um grande sucesso. Existindo
diferentes dimensdes com diferentes associagdes do que é “positivo” leva a que existam

dificuldades de como podemos avaliar 0 sucesso.

As crencas, por sua vez, sdo estruturas cognitivas que permitem a individuos que
organizem e filtrem a informacdo que recebem, construindo progressivamente um
entendimento sobre a realidade, servindo como uma forma de organizar e ver o mundo
e pensar (Gilbert, 1991, citado por Nieto, Carrasco, Brigido e Mellado, 2014, p.268). Por
outro lado, as crencas sdo indispenséaveis pela sua capacidade de estruturar o
significado a que atribuimos as coisas e pela sua funcdo como filtro para realidades
novas ou determinados problemas, permitindo delimitar as possibilidades de acéo e de
compreensdo. Assim como as atitudes, existe uma consideravel congruéncia de
definicdes sobre as crengas, as quais sdo pensadas como sendo “psychologically held
understandings, premises, or propositions about the world that are felt to be true”
(Richardson, 1996, citado por Grootenboer & Marshman, 2016, p.15). Normalmente
consideradas como suposi¢cdes pessoais subjetivas da verdade, estas atuam como
predisposicdes para a acao, sendo estruturadas e organizadas numa forma de sistema
(Rokeach, 1968; Green, 1971, citado por Grootenboer & Marshman, 2016), O autor

Phillipp (2007, citado por Grootenboer & Marshman, 2016), identifica as crengas como
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lentes que afetam o ponto de vista de alguém, influenciando as suas perspetivas sobre

algum aspeto do mundo ou como disposi¢cdes para a acao.

Green (1971, citado por Grootenboer & Marshman, 2016) sugere que existem trés
dimensbes no sistema das crencas: (i) existem crencas primarias e crengas derivadas;
(i) as crencas podem ser vistas como variando de central & periférica; (iii) as crencas

sdo muitas vezes integradas em grupos ou agrupamentos.

As crencas primarias sao desenvolvidas de experiéncias diretas, enquanto que as
crencas derivadas sédo adquiridas indiretamente de outras pessoas significativas, sendo
estas primeiras consideradas como mais importantes e influentes do que as segundas
(Rokeach, 1968, citado por Gootenboer & Marshman, 2016). Relativamente a segunda
dimensao, as crencas podem ser organizadas hum espectro central-periférico, na qual
as crencgas centrais tém maior significancia, impacto e sdo mais resistentes & mudancga
por serem adquiridas através da experiéncia direta e do reforco proporcionado pelo
consenso do grupo social. Como tal, as crengas centrais sdo muitas vezes consideradas
como crencas primarias. No que diz respeito a terceira dimenséo do sistema de crencas,
estas crengas podem ser agrupadas em grupos relativamente independentes, no
entanto, estas ndo podem ser consideradas como sendo crencas individuais. Este
agrupamento em grupos mais ou menos isolados, segundo diversos autores (Jorgense
et al., 2010; Richardson, 1996; Philipp, 2007; citado por Grootenboer & Marshman,
2016), “can help explain why i tis possible for people to hold apparently contradictory

beliefs in diferente contexts” (p.16).

A mudanca ou alteracéo de crencas de um individuo €&, por sua vez, dificil, na medida
em que para um individuo modificar as suas crencas, ele tem que abandonar as
premissas que ele acredita serem a verdade (Grootenboer e Marshman, 2016). No
entanto, este ato de abandonar as premissas é dificil e desafiador, principalmente
guanto mais centrais e primarias forem as suas creng¢as. Esta mudanca ndo acontece
simplesmente sé pelo aparecimento de crencas mais “desejaveis”, mas sim pelo
desenvolvimento de crencas através de experiéncias, de novas atividades que
proporcionem experiéncias positivas e reflexdo sobre as mesmas (Pajares, 1992, citado
por Grootenboer & Marshman, 2016). Segundo Tilema (2000, citado por Grootenberg &
Marshman, 2016), a natureza complexa e afetiva das crencas desmente a abordagem

simples, linear e l6gica a mudanca de crencas, como tal, os problemas de memaria, de
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pratica, de emocgéo e de pensamento tém de ser tidos em conta nesse processo de

mudanca de crengas (p.17).

A nivel do mundo da Matematica, segundo Schoenfeld (1992, citado por Nieto,

Carrasco, Brigido & Mellado, 2014), as crengas assumem uma Vvisao unica, na qual ao

setting the perspective from which each person approaches that world,
and they can determine how a problem will be tackled, the procedures
that will be used for avoided, and the time and intensity of the effort that
will be put into the task. (p.268)

Assim sendo, é de importante relevancia que se identifique previamente e que se
descreva as concecoes e as crencas de alunos sobre as disciplinas. Muitos autores,
como referem Nieto, Carrasco, Brigido e Mellado, (2014), afirmam que os alunos
identificam a Matematica como sendo dificil, autoritaria, abstrata e um assunto baseado
em regras, na qual a memorizacao e a rotina, o algoritmo, o algébrico e 0s processos
analiticos predominam, constituida por exercicios que tém de ser resolvidos e que tém
pouca aplicacdo na vida real. Detendo estas crencas, 0s alunos tendem a identificar a
Matematica como dispensavel, apesar de ndo duvidarem do valor da conhecimento da
mesma, considerando-a como sendo externa ao seu mundo. Estas crengas acabam por
ter uma influéncia negativa na atividade Matematica, causando atitudes de cansaco e

desconfianca.

Segundo um estudo realizado por Gonzalez-Pienda et al. (2007), na observacéo do
avanco dos anos de escolaridade da amostra observada (do primeiro ao Gltimo ano da
Educacdo Secundaria Obrigatéria no ensino espanhol), os autores verificaram um
decréscimo das expetativas de sucesso futuro, do pensamento estereotipado e da
utilidade da Matemética no futuro. Os mesmos autores apresentam, em primeiro lugar,
gue o interesse dos alunos pela Matemética decresce significativamente a medida que
se vai ascendendo de escolaridade, um resultado algo surpreendente na sua opiniao,
sendo que “se considerarmos a relevancia do conhecimento matematico face as
oportunidades futuras de ordem académica, uma vez que 0s estudos superiores, cuja
saida profissional € mais procurada pela sociedade actual, requerem competéncia nesta

matéria” (Koehler & Grouws, 1992, citado por Gonzalez-Pienda et al., 2007, p.156).

Em segundo lugar, foi também observado que a utilidade da Matematica face ao

futuro também apresentou um decréscimo a medida que se avanca no escolaridade,
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facto o qual é explicado muitas vezes pelo facto de que o modo como o curriculo se
explica e apresenta de forma descontextualizada e alheada da vida real, ndo permita
gue os alunos estabelecam a relacao entre os conteddos matematicos estudados e a
melhoria da sua competéncia para resolver questdes da vida quotidiana. Face a esta
descontextualizacdo do real, muitos investigadores associam e realgam a importancia
de na escola se relacionar a teoria com a pratica, reforcando-se mais no ensino de
alunos que se revelem menos competentes ou que apresentem um ritmo de
aprendizagem mais lento (Utsumi & Mendes, 2000; Erickan, McCreith & Lapointe, 2005;
Furner, Yahya & Duffy, 2005; Gonzalez-Pienda & Alvarez, 1998; citado por Gonzalez-
Pienda et al., 2007).

Em terceiro lugar, foi observado que a competéncia percebida para a aprendizagem
e sucesso na Matematica também diminui & medida que se vai avancando do Ensino
Basico para o os ultimos anos do Ensino Secundario. Gonzalez-Pienda et al (2007),
pressupbem, por sua vez, que este se deve ao facto dos alunos se aperceberem das
expetativas que os professores constroem sobre 0 seu sucesso futuro e corresponder
as expetativas dos mesmos. Os alunos, através da resolucdo de tarefas matematicas,
“nao aprendem apenas conteudos matematicos, recolhem também dados sobre a sua
capacidade para a Matematica. Esta Ultima aprendizagem é muito importante ja que
constitui o fundamento da competéncia percebida” (p.157). A investigagao realizada no
campo da aprendizagem escolar em geral e, em particular, da aprendizagem
autorregulada, sugere claramente que as crencas de autoeficacia e do controlo
percebido sdo aspetos criticos para a motivacdo e persisténcia inicial dos alunos,
servindo também como um fator protetor face as dificuldades e aos primeiros fracassos

na tarefa.

Em quarto e ultimo lugar, a perda de confianca dos alunos nas suas capacidades.
Os alunos quando nao sentem confianca nas suas competéncias, leva a que 0s mesmos
percam o seu interesse pela matéria e se desperte nos mesmos sentimentos e emog¢des
negativas, propiciando cada vez mais sentimentos de ansiedade. Contudo, segundo
Roséario et al (2004, citado por Gonzalez-Pienda et al, 2007) “curiosamente, no inicio da
escolaridade, a ansiedade nao esta presente nas actividades escolares; é a partir do 2.°
Ciclo do Ensino Basico que os niveis de ansiedade aumentam consideravelmente”
(p.157). A ligacéo que estabelecer entre os niveis de ansiedade e os niveis de interesse

pelo sucesso na Matematica pode indicar que existe uma significativa preocupacéo com
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a descida rendimento nesta area. Relativamente a esta situacao, os autores apresentam
duas opg¢bes que podem resultar na reducdo dos seus niveis de ansiedade e de
culpabilidade, nomeadamente: (i) melhoria do desempenho na Matematica; ou (ii) o uso
de estratégias defensivas, como a perda do interesse dos alunos pela Matematica e da
sua utilidade face ao futuro (Rodriguez et al., 2004, citado por Gonzalez-Pienda et al.,
2007). Perante essas opgoes, aparentemente, a segunda opcao parece ser escolhida
preferencialmente pelos alunos com dificuldades de aprendizagem associadas a

Matematica.

Nos estudos realizados por Silva, Rosario e Feio (2005) verificou-se uma diminuigdo
das expectativas de sucesso futuro, do pensamento estereotipado, da crenca da
utilidade da Matemética para o futuro, do interesse dos alunos em aplicarem-se na
aprendizagem da Matemética, da competéncia percebida para enfrentar com sucesso
as tarefas matematicas, da motivacao de realizar as mesmas, das expectativas que 0s
pais tém dos seus filhos terem sucesso na area da Matematica, na ansiedade sobre a
Matematica, no interesse em evitar focar-se em Matematica, na atribuicdo de falhas em
varidveis, como por exemplo ser o favorito do professor ou que o professor ndo sabe
como ensinar ou para ser bom a Mateméatica é necesséario ser inteligente, dos
sentimentos e emogdes negativas e as expectativas dos professores e o respeito que
tém pelos alunos (p.2394-2395). O estudo concluiu que estes resultados negativos sao

derivados da

falta de implicacion del estudiante en el processo de ensefanza y
aprendizaje de las mateméticas, reprecutiendo directamente en el
esfuerzo personal que realiza en relacibon com esta matéria. Esta
circunstancia agrava los efectos negativos del rendimento en la misma ya
gue constituye una de las matérias mais dificiles de ensefiar y de

aprender por la naturaleza de se proprio contenido. (p.2395)

No que diz respeito ao estudo sobre as crencas, segundo Gootenboer e Marshman
(2006), existe estudos que suportam a ideia de que as praticas pedagdgicas dos
professores e o desenvolvimento s&o influenciados pelas atitudes dos professores
relativamente a Matematica. Goodykoontz (2008), no seu estudo sobre como o0s alunos

desenvolvem atitudes em relagdo a Matemética, identificou cinco fatores chave: (i)
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caracteristicas do professor; (ii) caracteristicas do ensino; (iii) caracteristicas da sala de

aula; (iv) avaliagcbes e sucesso; (v) percecdes e caracteristicas individuais (p.20).

Quatro de cinco destes

External Factors
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aluno que estdo interligados
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Individual
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Classroom
Characteristics

internos ao aluno, como se

Characteristics
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Assessments
and
Achievement

direita.

Figura 1. A relag&o entre os fatores que afetam a atitude dos
alunos relativamente a mateméatica (Goodykoontz, 2008, p.5).

O diagrama construido (cf. Figura 1) demonstra que a seta que faz a ligacao
entre os fatores externos e os fatores internos representa o efeito que os fatores
externos podem ter sobre as percecdes individuais. As condi¢des internas de uma
pessoa sdo formadas ao longo da vida podendo ou ndo ser influenciadas por fatores
externos. Nas palavras do autor, as atitudes podem ser entendidas como sendo
caracteristicas internas que s&o mais afetadas por percecdes individuais internas, como
tal, cabe a ndés, como professores, que influenciemos os “internal factors using the
control we have over some of the external factos like teaching and classroom
characteristics. My hope is that by focusing on altering external factors, we can affect

internal perceptions and student attitudes” (Goodkoontz, 2008, p.5).

No que diz respeito aos fatores internos do aluno, um estudo realizado por Zan
e Martino (2017) identificou, através de questionarios, trés dimensdes principais que
definem a atitude dos alunos para com a Mateméatica, nomeadamente: (i) que a
disposicdo dos alunos em relagdo a Matematica € comummente expressa por “eu
gosto/ndo gosto”; (ii) que a sua percecdo de serem bem sucedidos a Matematica se
exprime em “eu consigo/ndao consigo”; e (iii) que a visdo que tém da Matematica é
expressa por “a Matematica é...”. Estas trés dimensdes estéo, por sua vez, interligadas

e associadas a palavra “porque”, sendo a situa¢do mais recorrente ligada a dimensao
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do “eu gosto/ndo gosto”, que serve como ponto de partida, como motivacao, para as

restantes duas dimensoes.

I like / dislike

because Mathematics. .. because
Mathematics 1s... « [ can/ can’t
do it
because

Figura 2. A interligacéo das dimensdes constituintes da atitude para com a Matemética (Zan &
Martino, 2007, p.164).

Quando se analisa estas interligagdes, podemos verificar que, em primeiro lugar,
o facto do aluno gostar ou ndo da Matemética, o facto de existir diferentes reacbes
emocionais implica a que existam, por sua vez, diferentes visdes sobre a Matematica.
O “eu gosto” é normalmente associado a uma visado relativa e o “nao gosto” a
instrumental, sendo que por vezes, a visao instrumental também podera ser associada
a uma reagdo emocional positiva. Nesse sentido, podemos verificar que as duas
dimensbes — visdo da Matematica e gosto/ndo gosto — sao mutualmente independentes,
sendo esta independéncia expressa pela caracterizagao da Matematica como “Util/nao
atil” e “facil/dificil”, ou seja, um aluno pode considerar que a Matemética é util, contudo,
este podera ndo ter uma emocdao positiva sobre a mesma. Em segundo lugar, a ligacao
entre as dimensdes “eu gosto/ndo gosto” e “eu consigo/ndo consigo” sao muito
relacionadas a eficiéncia dos alunos, sendo por vezes consideradas como sinénimos.
Esta relacdo é normalmente expressa pelos alunos como “eu gosto porque consigo
fazer...” ou “eu ndo gosto porque nao consigo fazer”, existindo alguns casos raros nos
guais os alunos gostam, mas ndo conseguem fazer ou o inverso. Em terceiro lugar, a
ligagéo entre o “eu consigo/ndo consigo” com a visdo que tém sobre a Matematica esta
relacionada com as crencas e teorias que 0s alunos tém sobre o porqué de obterem
sucesso na area da Matemética. Perante a existéncia de diversas teorias sobre o porqué
de se obter sucesso, existem diferentes maneiras se olhar para a Matematica, como por
exemplo, a teoria sobre a memaoria tomar um ponto fulcral no sucesso, aponta para uma

visdo instrumental da Matematica, enquanto que, por sua vez, uma teoria focada na
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necessidade de compreender 0 que se esta realizar, sugere uma visao relacional da
Matematica.

No presente estudo, adoto a definicdo multidimensional de atitude de Zan &
Martino (2007) englobando as dimensdes da visdo da matemética, da percecdo de
competéncia e da disposi¢cdo emocional (gosto).
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3. Metodologia

No presente capitulo, serdo apresentadas as questdes e objetivos do estudo, as
opcbes metodoldgicas, a caracterizacdo da amostra e 0s principios éticos da

investigacao.

3.1. Questdes e Objetivos do Estudo

Ao longo dos anos e atualmente, verifica-se no espaco da escola cada vez mais
uma maior diversidade de alunos a nivel das suas caracteristicas pessoais, sejam estas
araga, a religido, as crencgas, etc. Conhecer em profundidade os alunos, seja a nivel de
conhecimentos, de competéncias ou de atitudes, a fim de Ihes proporcionar
aprendizagens significativas, € um desafio e uma dificuldade que esta sempre presente
na vida dos professores e que influencia em grande parte a qualidade do seu
desempenho e do sucesso escolar dos alunos. Por outro lado, a forma como o professor
aborda as matérias de cada area, ao nivel das estratégias utilizadas, influencia também
0 modo como os alunos encaram e trabalham as areas curriculares em questao.

Nesse sentido, sendo fundamental a implementacdo de estratégias que
proporcionem boas experiéncias e atitudes positivas aos alunos, o presente estudo tem
como objetivo estudar os fatores que influenciam as atitudes que os alunos do 2.° Ciclo
tém em relacdo a Matematica. Decorrentes deste objetivo, surgem algumas questdes
gue se assumiram como eixo orientador do estudo: (i) Que atitudes manifestam os
alunos em relacdo a Matematica?; (ii) Qual a influéncia do trabalho a pares nas atitudes
dos alunos em relagdo a Matematica?; (iii) Qual a influéncia do trabalho com tarefas de
exploracdo nas atitudes dos alunos em relacdo a Matematica?; (iv) Que outros fatores

influenciam as atitudes que os alunos tém em relacdo & Matemética?.

3.2. Opcbes metodoldgicas

Neste ponto serdo apresentadas as opcdes e procedimentos metodoldgicos
utilizados no decorrer do desenvolvimento do estudo, assim como a caracterizacdo da

amostra e 0s principios éticos que orientaram a investigacao realizada.
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3.2.1. Natureza do estudo

No que diz respeito a natureza do estudo, optou-se por uma metodologia mista
de natureza quantitativa e qualitativa (em termos da recolha e do tratamento de dados),
tendo em conta o objetivo do estudo, sendo predominante a abordagem quantitativa.
Nesse sentido, recorreu-se a utilizacdo de técnicas estatisticas para tratar os dados
guantitativos, as quais, segundo Ketele e Roegiers (1999), permitem objetivar
resultados que evitam possiveis distorcfes que possam surgir nos processos de analise
e interpretacdo de dados. Foram ainda usadas outras técnicas para recolher os dados

gualitativos, que serdo apresentadas na sec¢ao seguinte.

3.2.2. Técnicas de recolha de dados

Foram privilegiadas técnicas de recolha e de tratamento de dados de carater
guantitativo.

No que respeita a técnicas de recolha de dados, optou-se pelo inquérito por
questionario, na medida em que a “apresentagdo das mesmas questoes a diferentes
pessoas € uma estratégia para obter uma variedade de perspetivas sobre essas
mesmas questdes” (Tuckman, 2000, p. 517). Por sua vez, a utilizacdo de questbes
estruturadas sobre uma determinada tematica, permite que se concretize um tratamento
de dados de natureza quantitativa, realizando comparac¢fes entre 0s mesmaos.

O instrumento de recolha de dados utilizado neste estudo foi adaptado do
guestionario construido por Auzmendi-Escribano (1992), tendo como objetivo recolher
dados que permitissem analisar as trés dimensdes das atitudes dos alunos em relacao
a Matemética, nomeadamente sobre a sua visdo sobre a Matemética (utilidade), sobre
a sua disposicdo emocional e sobre a percecdo que tém sobre as suas competéncias
em tarefas matematicas (cf. Anexo E). O respetivo questionario foi escolhido, tendo em
conta que esté relacionado com a tematica do meu estudo e pelo facto de ja ter sido
aplicado anteriormente a outras turmas, encontrando-se validado por investigacoes
anteriores (Auzmendi-Escribano, 1992; Fernandez-Cézar et al., 2016). Este segundo
ponto é importante, na medida em que, como refere Bell (1997), os instrumentos de
informacédo devem ser testados com o intuito de se eliminar ou reformular questdes que
ndo conduzam a dados relevantes ou que estejam mal formuladas e que provoquem

confusdo nos alunos.
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O questionario apresenta uma estrutura de afirmag¢des com respostas fechadas,
tendo como objetivo facilitar a aplicacdo das técnicas estatisticas para analisar as
respostas dos alunos (Hill & Hill, 2012). Com o objetivo de avaliar o nivel de
concordancia dos alunos com as 21 afirmacdes apresentadas, utilizou-se uma escala
de Likert (identificando se, 1 = totalmente em desacordo; 2 = em desacordo; 3 = neutro;
4 = de acordo; 5 = totalmente de acordo).

Este instrumento foi aplicado no inicio da intervencao (24 de janeiro de 2018) e
no final da mesma (9 de marco de 2018), sendo que o questionario final incorporou um
2.° grupo (cf. Anexo F) com questdes de natureza aberta que procurou identificar quais
as estratégias utilizadas na intervengdo que mais influéncia tiveram na alteragdo de
atitudes em relacdo a Matemética. Segundo Hill e Hill (1998), a incorporacdo de
guestbes abertas num questionario é util quando “o investigador pretende fazer um
estudo preliminar (“pilot study”) para encontrar” (p.17) as variaveis mais relevantes de
um estudo.

Por outro lado, também foi realizada, a 29 de maio de 2018, uma entrevista a 2 alunos
gue tiveram os resultados mais divergentes da amostra, com o objetivo de compreender
gue estratégias os alunos consideraram terem contribuido para a modificacdo das suas
atitudes, seja positiva ou negativamente. Segundo Ketele e Roegiers (1999), a

entrevista é

um método de recolha de informacgfes que consiste em conversas orais,
individuais ou de grupos, com Vvarias pessoas seleccionadas
cuidadosamente, a fim de obter informacbes sobre factos ou

representacdes, cujo grau de pertinéncia, validade e fiabilidade é

analisado na perspetiva dos objectivos da recolha de informacgdes. (p.22)

Dentro dos dois tipos de entrevistas referidas por Quivy e Campenhoudt (2005),
nomeadamente a entrevista semi-diretiva e a centrada, optou-se pela realizacdo de uma
entrevista semiestruturada (também conhecida por semi-diretiva) porque permite a
colocacdo de perguntas-guia relativamente abertas, permitindo, deste modo, um
discurso mais livre dos alunos entrevistados e mais flexivel na ordem das perguntas,
embora garantindo a incidéncia em questdes relevantes para o estudo e constantes de

um guido orientador (cf. Anexo G).
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3.2.3. Técnicas de tratamento de dados

O tratamento dos dados recolhidos através do inquérito por questionario foi
realizado com recurso a técnicas de estatistica descritiva.

Numa fase inicial, foi verificada a frequéncia absoluta das respostas dos alunos a
cada afirmacado do questionario aplicado antes (cf. Anexo H) e depois (cf. Anexo |) da
intervencdo e foram construidos gréaficos em pizza (cf. Anexo J e K), com o intuito de
identificar as atitudes dos alunos e verificar, através da comparacdo dos gréficos, a
eventual alteracéo de atitudes dos alunos, considerando a turma no seu todo, em cada
uma das dimensdes consideradas. Foi possivel, assim, caracterizar a evolugdo geral da
turma em cada uma das dimensodes das atitudes em relagdo a Matematica (cf. Anexo L
e M).

Posteriormente, foi construida uma tabela em Excel (cf. Anexo N) onde foram
registados os dados de cada um dos alunos, respetivos ao primeiro e segundo
guestionario, e calculada a média individual das respostas em cada uma das trés
dimensbes. Com o intuito de verificar a média da evolugéo dos alunos, foi realizada uma
inversdo dos valores das questdes formuladas na negativa (cf. Anexo O), como por
exemplo, quando o aluno responde com “1- totalmente em desacordo” ou “2 — em
desacordo”, estes assumirdo os valores 5 ou 4 respetivamente. Esta analise permitiu
aferir eventuais alteracdes nas atitudes, identificando a diferenca entre as médias dos
guestionarios em cada dimensao, considerando individualmente cada um dos alunos, e
selecionar os alunos a entrevistar.

Para analisar as respostas as questfes abertas do questionario aplicado no final da
intervencao, foi usada a técnica de andlise de conteddo. Segundo Quivy e Campenhoudt
(2005), a andlise de conteudo implica “a aplicagcédo de processos técnicos relativamente
precisos (como, por exemplo, o célculo das frequéncias relativas ou das co-ocorréncias
dos termos utilizados)” (p. 226), tendo como objetivo que o investigador elabore “uma
interpretac@o que ndo tome como referéncia os seus proprios valores e representacdes”
(p.226). Nesse sentido, foram construidos graficos em pizza de modo a categorizar as
respostas dos alunos, com o intuito de analisar e identificar as estratégias, que segundo
0S mesmos, sdo mais eficazes na alteracdo das atitudes dos alunos em relacao a

Matematica e mais facilitadoras nos processos de aprendizagem (cf. Anexo P).
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3.3. Caracterizacdo da amostra

A turma que participou no estudo é uma turma do 5.° ano de escolaridade do 2.°
Ciclo, compreendida por 18 alunos. A Instituicdo, dentro da qual se integra a turma, esta
inserida  num meio com caracteristicas diversas, sendo esta frequentada
maioritariamente por alunos de familias com fraco nivel socioeconomico, baixo nivel de
instrucdo formal, de diversas culturas, observando-se uma grande presenca de
residentes de origem africana e da comunidade cigana, que atribui pouca importancia a
escolaridade béasica individual.

Tendo o contexto estas caracteristicas, um dos problemas mais observado na
escola é o absentismo, o qual, por sua vez, foi também observado na turma envolvida
no estudo, na medida em que apenas 12 a 15 alunos, de 18, participaram efetivamente
no estudo e na respetiva intervenco. E também relevante referir que dentro destes
alunos, verificou-se varias vezes a falta de alguns. Relativamente ao instrumento
utilizado para a recolha de dados, 12 alunos preencheram o questionario inicial, 9 alunos
0 questionario final; contudo, apenas 7 desses alunos preencheram ambos os
guestionarios.

Os alunos tém idades compreendidas entre 0s 9 e 0s 14 anos (numa média de 11

anos), sendo que 7 sao sexo feminino e 8 sdo do sexo masculino.

3.4. Principios éticos do processo de investigacao

Na concretizacdo de qualquer tipo de investigacdo, é necessario ter sempre em
consideracdo o0s principios éticos e a privacidade dos individuos envolvidos na
investigacdo. Numa investigacdo quando se fala de ética, segundo Bogdan e Biklen
(2013), refere-se “as normas relativas aos procedimentos considerados corretos e
incorretos por determinado grupo” (p. 75), as quais devem delimitar a conducado da
investigacao.

Nesse sentido, a ética da investigacdo deve refletir sobre duas questdes em
especial: em primeiro lugar, a protecdo da privacidade do entrevistado, sendo este
protegido de qualquer constrangimento; e, em segundo lugar, a aquisicdo clara do

consentimento da pessoa em questdo em participar na investigacao.

37



Segundo Carmo e Ferreira (1998), a realizacdo de qualquer tipo de investigacao,
pressupfe que o investigador tenha sempre em consideracdo alguns dos principios
éticos que sao aceites pela comunidade de investigadores em Ciéncias Sociais, 0s quais
obrigam a que:

- Se respeite e garanta os direitos daqueles que participam na investigacao;

- Se informe os participantes sobre todos os aspetos da investigacao;

- Se mantenha total honestidade nas relagbes com os participantes;

- Se aceite a decisdo de ndo colaborar da parte dos participantes;

- Antes de se iniciar a investigacao, se estabeleca um acordo entre os atores com
as responsabilidades conjuntas;

- Se proteja os participantes de quaisquer danos fisicos, morais e profissionais no
decurso e concluséo da investigacao;

- Se informe os participantes dos resultados da investigacéo, esclarecendo as suas
davidas;

- Se garanta a confidencialidade dos participantes;

- Se solicite a autorizacdo das instituicbes a que pertencem os participantes para
colaborarem no estudo.

Do mesmo modo, cabe também ao investigador que apresente uma rigorosa
explicacdo de todas as fontes que consultou e utilizou, devendo ser este fiel aos
resultados que obteve quando redige o relatério da investigagéo.

Tendo em conta os principios éticos, acima referidos, foram adotados os seguintes
procedimentos na intervencao: (i) antes da entrega e preenchimento dos questionarios,
foi explicado aos alunos para que servia o questionario que iam preencher, o tema que
estava a ser estudado, referindo, em seguida, que as suas informacdes seriam
confidenciais; (ii) ainda antes do preenchimento do questionario, foi dada a possibilidade
de os alunos colocarem davidas que pudessem ter sobre o estudo; (iii) na concretizagao
das entrevistas, foi referido no inicio da mesma os seus objetivos, assim como que esta

entrevista também seria confidencial com o objetivo de proteger os seus direitos.
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4. APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo serdo apresentadas as andlises realizadas sobre os dados recolhidos
através dos questionarios aplicados aos alunos, assim como a entrevista realizada com
alguns dos alunos gue tiveram os resultados mais divergentes.

Os resultados e a sua respetiva analise tém como objetivo compreender a relagéo
entre as mudancas de atitudes positivas ou negativas dos alunos em relacdo a
Matematica e as estratégias utilizadas, de modo a poder identificar as estratégias mais
adequadas para a promocéo de boas atitudes e aprendizagens para o0s alunos na area

da Matematica.

4.1. Atitudes manifestadas pelos alunos em relagcéo a

Matematica

A presente andlise consistirdA numa analise da evolu¢cdo de cada uma das
dimensdes das atitudes (visdo da matemética (utilidade), disposicao emocional (gosto),
competéncia) da turma em geral e individualmente relativamente a matematica,
comparando os graficos construidos com base nos dados recolhidos (cf. Anexo J e K).
A andlise a nivel individual dos alunos sera concretizada com base numa tabela (cf.
Anexo N), sO6 sendo realizada a comparacdo dos alunos que participaram no
preenchimento de ambos os questionarios (7 alunos).

No que diz respeito a dimenséo da utilidade da Matematica, verificou-se que houve
uma evolucdo no nimero de alunos que veem a Matematica como um instrumento Util
no seu quotidiano. Segundo os dados obtidos, 15% dos alunos que identificavam a
Matematica como ndo muito Gtil ou nada util e 2% que possuiam uma posicado mais
neutra, indicaram que passou a mesma assumir um papel util ou muito Gtil. No geral,
observou-se um aumento de 50% para 67% dos alunos com visdes positivas sobre a
utilidade da Matematica, verificando-se, por sua vez, uma descida de visbes negativas
de 29% para 15%.

Mediante a andlise realizada sobre os resultados obtidos em ambos os
guestionarios realizados, podemos verificar que se observaram mudancas positivas e
negativas na visao que os alunos tém sobre a Matemética, a excegéo do aluno EM que
manteve a mesma visdo sobre a mesma. Os alunos AL e CJ tiveram uma evolugéo

ligeira, verificada pela diferenca entre a média dos valores dos itens desta dimenséao
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obtida no 2.° questionario e a obtida no 1.° questionério (+0,25) comparativamente ao
aluno DSM (+1), sendo que dentro da turma se verificou que a maior evolugéo foi do
aluno TG (+1,25). Por outro lado, 2 alunos tiveram uma descida no modo como vém a
Mateméatica, nomeadamente o aluno RB (-0,25) e o aluno DMM (-0,75). No geral,
verificou-se que nesta dimens&o se observou uma evolucdo positiva nos alunos,
resultando numa melhor opinido do papel da Matematica nos seus quotidianos.

Segundo a conversa realizada com o0s alunos entrevistados (cf. Anexo Q), assim
como de conversas casuais com outros alunos da turma, pode-se identificar que para
0s alunos a Matematica assume um papel importante devido a sua utilidade a nivel
profissional, como por exemplo, no trabalho nas lojas ou até mesmo nas feiras. Nesse
sentido, a visdo que a maioria dos alunos tem sobre a Matemética é mais a nivel
utilitarista, no sentido em que a remetem para trabalhos que futuramente poderéo
realizar.

Relativamente a dimensado do gosto, observou-se uma evolucdo mais notavel, na
medida em que se verificou um aumento no nimero de alunos que gostam de
Matematica de 50% para 74%. Neste caso, esta situacdo verificou-se néo pelo
decréscimo dos alunos que ndo gostam de Matematica (de 20 % para 13%), mas sim
pelos alunos que se encontravam numa posi¢cdo mais neutra (29% para 13%), que
passaram a assumir uma posi¢cao mais favoravel a esta area curricular.

Relativamente a esta dimenséo, verificou-se uma maior evolugédo positiva do que
na dimensdo da visdo, encontrando-se ainda assim, um aluno (DMM) que, apesar de
ter registado gostar de Matematica, ndo aparenta ter aprofundado o seu gosto. 5 alunos
neste caso, aprofundaram o seu gosto pela Matematica, nomeadamente os alunos EM
e TG (+0,486), o aluno CJ (+0,857) e, por fim, os alunos DSM e RB que sofreram as
maiores alteragbes do grupo (+1,429). Por outro lado, apenas o aluno AL sofreu um
ligeiro decréscimo no gosto dentro do grupo (-0,286). Nesse sentido, podemos afirmar
gue no geral, se observou uma evolucdo bastante positiva no interesse e gosto dos
alunos sobre a Matematica.

A nivel da dimenséo da perce¢do de competéncia dos alunos (eu consigo/ndo
consigo), verificou-se que os alunos passaram a ter uma maior consciéncia das suas
capacidades matemaéticas. Esta evolugdo do nimero de alunos verifica-se, assim como
na segunda dimensdo, mais concretamente pela mudanca de posicao dos alunos que
ainda nao tinha concecgao das suas capacidades (neutro) para o “eu consigo” (0 nimero

de alunos neutros desceu de 37% para 21%), nomeadamente o nimero de alunos que
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conseguem fazer Matemética subiu dos 28% para 48%. Por outro lado, foi nesta
dimensado que menos alteragdes se observou nos alunos que se veem com dificuldades
(32% para 31%). Mediante estes resultados, podemos afirmar que apenas 21% ainda
nao tem uma percecdo bem definida das suas competéncias matematicas.
Relativamente a percecdo sobre competéncias matematicas, verificou-se
novamente uma evolugdo positiva sobre cada aluno, sendo estas evolugdes ligeiras a
excecao de um caso ou outro. 6 de 7 alunos revelaram-se com uma atitude favoravel
face a sua competéncia matematica, nomeadamente: DMM (+0,1); AL (+0,2); DSM e
TG (+0,3); CJ (+0,8); e RB (+1,8). Contrariamente aos seus colegas, o aluno EM (-0,6)
reviu que tinha mais dificuldades e que ndo se encontrava seguro das suas
competéncias matematicas. Tendo em conta estes resultados, podemos verificar que
existe uma evolugdo nos alunos e na sua confianga no que diz respeito a concretizacao

de tarefas matematicas.

4.2. Influéncia do trabalho a pares nas atitudes dos alunos em

relacdo a Matematica

De acordo com os dados recolhidos da 2.2 parte do segundo questionario (cf. Anexo
P), 89% dos alunos referem o seu gosto a trabalhar a pares, sendo que 11% refere que
nao € o seu caso, porque 0s colegas iniciam conversas e brincadeiras neste tipo de
modalidade de trabalho. Os restantes colegas gostam dessa modalidade porque se
sentem mais seguros na concretizacdo de trabalhos (11%), porque existe uma
entreajuda e auxilio entre colegas (45%). Os restantes 33% alunos da turma néo
referiram as suas razdes pelas quais gostam de trabalhar a pares.

A nivel de eficacia do trabalho a pares nas aprendizagens no trabalho a pares, 0s
alunos indicam variadas razfes pelas quais consideram aprender melhor a pares,
nomeadamente a entreajuda (34%), a motivacdo (11%), a partilha de ideias (11%), o
gosto pelo trabalho a pares (11%), acha que aprende melhor a pares, mas sente-se
preguicoso (11%) e 22% dos alunos nédo respondeu.

O trabalho a pares, segundo os alunos entrevistados, para além do que ja foi
referido, permite a troca de opinides e de conhecimentos sobre o que cada um sabe ou
nao, com o intuito de obterem uma resposta que ambos os elementos concordem ser a

mais “correta”, a “mais normal”.
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Por outro lado, como j& foi referido anteriormente, o trabalho a pares implica
também que se gerem discussfes e barulho dentro da sala de aula, levando muitas
vezes a que os alunos divaguem em conversas a que nada diz respeito as tarefas a
concluir, perturbando os restantes colegas. Do mesmo modo, como se verificou no
periodo de intervencdo em alguns casos, houve alguns alunos que se demonstraram
desmotivados porque o colega ndo participava e cooperava na concretizagdo das
tarefas, limitando-se apenas a copiar os resultados delineados pelo seu par. Nesse
sentido, o trabalho a pares esta bastante condicionado pelas atitudes individuais dos

alunos.

4.3. Influéncia do trabalho com tarefas de exploracao nas

atitudes dos alunos em relacdo a Matemaética

Segundo os resultados recolhidos, a turma na sua totalidade gostou dos jogos e
atividades que foram implementados e concretizados na sala de aula. Quando lhes
guestionado o porqué, 45% indica que os mesmos facilitam o processo de
aprendizagem, 22% porque gostam de jogar, 11% gostam dos mesmos porque lhes
permite aprender e se divertir a0 mesmo tempo e 22% nao respondeu a questao
colocada.

Quando lhes é questionado se consideram que a sua aprendizagem é mais facil
guando é concretizada através de jogos e atividades, tendo por base aqueles com os
guais tomaram contacto na intervencéo, 22% dos alunos concordam que é mais facil
aprender através de jogos e atividades praticas, outros 22% indicam que compreendem
melhor os conteudos quando introduzidos através de jogos, 11% preferem aprender
através de atividades de cariz pratico, 11% referem que a partilha de ideias permite
aprender de diferentes maneiras e 34% dos alunos ndo respondeu.

Com base nestes dados, podemos verificar que os alunos identificam as atividades
exploratérias como tarefas mais direcionadas para a pratica e para o ludico,
considerando as mesmas como um método mais eficaz, atrativo e facil para a sua
aprendizagem, facilitando as aprendizagens e a sua compreensdo de conteudos

matematicos, em contrapartida com o ensino mais tedrico.

42



4.4. Outros fatores que influenciam as atitudes que os alunos

tém em relacdo a Matemaética

Para além da referéncia do trabalho a pares e da concretizagéo de jogos e atividades
de cariz prético/exploratério, os alunos também referiram outros aspetos que, para 0s
mesmos, também influenciaram as suas atitudes relativamente & matemaética.

Um dos fatores referidos diz respeito a contextualizacdo dos exercicios, ou seja,
segundo os dados recolhidos do segundo grupo do segundo questionario realizado (cf.
Anexo P), 11% dos alunos referem que tém maior facilidade em realizar exercicios
matematicos quando o0s mesmos estdo contextualizados. Nesse sentido, a
contextualizacao do exercicio permite aos alunos que estabelecam uma ligacdo dessa
histéria com o seu quotidiano, associando-o0 a uma situacédo do passado ou futura em
gue os alunos recorreram ou recorrerdo a Matematica para resolver a mesma.

Ainda relacionado com a contextualizagdo dos exercicios, a leitura e explicacao
clara do enunciado pelo professor foi também considerado um ponto importante por
22% dos alunos na concretizacao das tarefas matematicas. Uma das dificuldades que
se observou estar bastante presente no grupo trabalhado traduz-se na ma interpretacéo
realizada pelos alunos do enunciado dos exercicios, por vezes interpretando de uma
forma errada, obtendo um resultado que ndo é o pretendido pelo exercicio. Nesse
sentido, uma leitura prévia do(s) exercicio(s) pelo professor permite que os alunos
compreendam o que é pretendido que fagam em cada exercicio e previne que se origine
nos mesmos, sentimentos negativos e confusdo aquando da ndo compreensado do
enunciado.

Outro fator indicado pelos alunos entrevistados (cf. Anexo Q), diz respeito ao apoio
e a disponibilidade do professor em esclarecer duvidas. O apoio, o feedback, fornecido
pelo professor revela-se como uma mais valia para os alunos no geral, especialmente
aqueles com dificuldades, na medida em que n&o s6 os auxilia a compreender e a
ultrapassar as suas dificuldades, como também serve como um “porto de seguranca”
promotor e regulador de aprendizagens e de reflexdo sobre o que cada aluno consegue

ou nao fazer.
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5. CONCLUSOES

Concluiu-se que a maior parte dos alunos da turma demonstram ter uma visao
positiva em relacdo a Matematica, sendo estes valores positivos muito relacionados com
o facto da maioria dos alunos ver a Matematica como algo a utilizar, uma visao utilitarista
sobre a mesma, no seu quotidiano e na sua possivel futura vida profissional. Por outro
lado, apés a intervencgdo, verificou-se que a introdu¢do de uma mudanca no tipo de
atividades e modalidade de trabalho proporcionou novas experiéncias que se revelaram
como positivas para os alunos, resultando huma maior participacéo, interesse e gosto
dos mesmos pela area da Matematica. A nivel da percecéo que os alunos tém sobre as
suas competéncias matematicas, verificou-se que apés a intervencdo, a maioria dos
alunos tornam-se mais seguros e confiantes das suas competéncias.

Nesse sentido, € necessério que se adote outras estratégias ou tarefas para que se
possa influenciar positivamente os alunos que ja contém ideias e posi¢cdes negativas
relativamente a Matematica. Conseguindo-se desenvolver boas atitudes e cooperacao
entre 0s alunos na concretizagéo das tarefas, como o trabalho em pares, estes passam
a integrar uma estrutura social propicia a aquisicdo de competéncias, entrando num
processo educativo, dentro do qual se influenciam mutuamente, partilhando
experiéncias e pontos de vista, construindo e aprofundando a sua compreenséo do
mundo em que vivem (Niza, 1998; Leitdo, 2011).

No que diz respeito & modalidade de trabalho a pares, evidenciou-se que os alunos,
através desta modalidade, se sentiam mais seguros e mais empenhados em trabalhar,
porque existia uma entreajuda entre os elementos do par, a qual possibilitou uma
partilha de opinides e de ideias que auxiliou e Ihes permitiu aprender melhor e identificar
0s pontos fracos de cada um. Nao obstante, também se verificou a existéncia de casos
de alunos que ndo revelaram a mesma opinido que a maioria, nomeadamente casos
em que o trabalho a pares correu mal devido ao seu par que jA possuia atitudes
negativas em relagdo a Matematica e que ndo participou ou pares que se desfocaram
da tarefa direcionando-se para a conversa, distraindo os restantes colegas. Nesses
casos, verificou-se que com o0 apoio e o incentivo ao aluno, assim como a introducéo de
novas atividades e estratégias, se pode pouco a pouco ir desconstruindo as atitudes

negativas que possui e desenvolver no mesmo, o interesse e o0 gosto pela Matematica.
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A implementacgéo de tarefas de exploracdo, por sua vez, provou ser uma estratégia
gue suscitou sentimentos positivos na turma, em geral, que serviu como instrumento
facilitador de aprendizagens e de compreensao dos conteddos que foram introduzidos
e trabalhados. Verificou-se que, em Matematica, os alunos preferem uma aprendizagem
mais focada na pratica, no jogo, na manipulagéo de recursos e na partilha de opini6es,
ideias e conclusdes, porque possibilita aos mesmos que aprendam de uma forma ludica
e enriguecedora.

Em conformidade com a preferéncia dos alunos, Brocardo (2001) complementa,
com base no estudo que realizou, que as atividades exploratérias detém imensas
potencialidades e beneficios ao nivel do ensino da Matematica, sendo algumas destes
0s seguintes: (i) motiva os alunos; (ii) possibilita a constru¢do de um ambiente propicio
a participagédo ativa dos alunos; (iii) desenvolve capacidades; (iv) facilita a aprendizagem
e compreensao dos processos matematicos e da atividade matematica

Os alunos, por sua vez, identificaram também como fatores que propiciaram uma
evolucdo positiva sobre a visdo que tém em relacdo a Matematica: a contextualizagéo
dos exercicios; a leitura e explicacao clara do enunciado; e o feedback do professor. A
contextualizacao dos exercicios permite, por um lado, estabelecer uma ligacdo entre o
aluno e o exercicio matematico, associando a mesma a uma situacdo quotidiana do
presente ou do futuro, por outro lado, a explicacdo clara do enunciado pelo professor
permite dar a conhecer o objetivo do exercicio e o resultado que se pretenda a que 0s
alunos cheguem, prevenindo deste modo que o enunciado seja mal interpretado por
alunos que tenham competéncias pouco desenvolvidas no que diz respeito a
interpretacdo de textos. O feedback do professor, por sua vez, serve como um apoio,
como seguranca e como auxilio a alunos que se encontrem inseguros e com
dificuldades, possibilitando aos mesmos que identifiguem as suas limitacdes,
dificuldades e capacidades e que se desenvolvam para se tornarem cada vez mais
autonomos, motivados e empenhados tanto na area da Matematica, como em outras
areas curriculares. Pollock (2012) refere que quando se ensina alunos desmotivados
maneiras Uteis de pedir feedback/auxilio aos colegas e a professores, estes tornar-se-
ao mais envolvidos nas atividades e nas suas proprias aprendizagens e,
consequentemente, mais autbnomos, motivados e empenhados nas atividades de sala
de aula. Nesse sentido, 0 mesmo autor reforga, referindo que introduzindo e reforgando
estas estratégias se permitird estabelecer um ciclo positivo, permitindo ndo s6 que

surjam mais feedbacks, como também que os alunos se tornem mais ativos nas
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atividades e na sua autoavaliacdo, providenciando também aos professores feedbacks
gue permitam aos mesmos tomar cada vez melhores decisdes sobre a sua instrucdo e
sobre o tipo de feedbacks fornecidos aos alunos.

Em suma, observou-se que com a introducdo e implementacdo de novas
modalidades de trabalho e com o reforco de um trabalho mais cooperativo se obteve
atitudes bastante positivas na turma no geral, uma vez que se obteve resultados
positivos nos questionario e se verificou um maior empenho e investimento dos alunos

nas atividades da area da Matematica.

6. REFLEXAO FINAL

A PES Il revelou-se como uma das unidades curriculares que mais marcou a minha
carreira académica, uma vez que me permitiu entrar em contacto com a vida profissional
de um professor e tudo a que Ihe € inerente.

O periodo de estagio tem como principal fungéo fazer o estagiério entrar em contacto
com a realidade da vida profissional pela qual decidiu dedicar a sua vida. E neste
periodo de tempo que o estagiario tem a possibilidade de pér em préatica todas as
estratégias, teorias e conhecimentos que foi adquirindo ao longo de toda a sua vida
académica e adquirir as primeiras experiéncias e aprendizagens importantes que lhe
vao cimentar e aprofundar os seus alicerces enquanto futuro docente da educacéao.
Ainda mais, o estagiario assume o papel e as responsabilidades de um professor,
trabalha com uma turma real, com problemas reais do seu quotidiano, sendo ainda
auxiliado por profissionais ja dotados de um conhecimento ja ha bastante estruturado e
oleado, o que possibilita que o mesmo desenvolva e domine varias competéncias que
lhe sdo exigidas no quotidiano da sala de aula. E através destas experiéncias que o
estagiario vai estruturar o seu modo de dar aulas, de pdr em pratica varias estratégias
e estudar a eficdcia de cada uma delas. Nesse sentido, o estagio permite tomar
consciéncia da realidade da escola e do tipo de contextos que existem e 0 modo como
cada um se encontra organizado e a funcionar.

Concluida esta etapa, deve-se proceder a reflexdo de todo o percurso realizado
durante todos estes anos académicos, dos conhecimentos que se adquiriram com as
intervengdes realizadas tanto no 1.° como no 2.° CEB. As intervencgdes realizadas na

PES | e na PES Il permitiram pbr em causa as planificacbes teoricas, estratégias e
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atividades que se foram construindo, reestruturando as mesmas em algo pratico,
suscetivel a melhorias.

Segundo Maximo-Esteves (2008), o processo de investigacdo-a¢cdo assume sempre
um papel imprescindivel no que diz respeito a desafios e a problemas provenientes da
préatica, uma vez que este processo possibilita que um docente melhore a sua pratica,
com base nas reflexdes que faz sobre a mesma. Nesse sentido, assumo uma atitude
reflexiva e questionadora das minhas agdes, com o intuito de melhorar a minha futura
préatica pedagdgica e de adequar a mesma a cada contexto e caso especifico.

Comeco ja por referir que tanto os periodos de observacdo como os orientadores
cooperantes assumiram um papel fulcral, no que diz respeito ao conhecer o contexto
das escolas, dos alunos e suas caracteristicas pessoais. Deste modo, foi possivel
conhecer as praticas dos orientadores cooperantes e as estratégias mais eficazes dos
mesmos, com o intuito de dar continuidade ao trabalho dos mesmos e de poder
introduzir algumas estratégias sem criar confusdes nas cabecas dos alunos.

A concretizacao do estagio em diferentes contextos e ciclos permitiu-me entrar em
contacto com diferentes realidades e metodologias de trabalho, nomeadamente um com
ensino tradicional e outro com o MEM, adquirir novas estratégias, competéncias de
ensino, experimentando e jogando um pouco com a dindmica do ensino. Nesse sentido,
a construcédo de Projetos de Intervencdo, a meu ver, permitiu-me também, de uma forma
direta, tomar contacto com o processo da avaliacdo diagnostica que normalmente so
ocorre no inicio do ano letivo e no inicio de cada semestre letivo. O Relatorio, por sua
vez, serviu como uma forma de avaliar o progresso do trabalho concretizado ao longo
do periodo de intervencgéo.

A diferenciacdo pedagdgica foi um dos aspetos com o qual mais contactei durante
estes periodos de estagio tanto no primeiro ciclo, como no segundo. O contacto com
alunos com caracteristicas e niveis de desenvolvimento diferenciados, (ex.: dificuldade
na leitura no 1.° CEB; a dificuldade na interpretacdo de enunciados com alunos que
possuem NEE no 2.° CEB), a necessidade de implementar préaticas de diferenciacao
pedagdgica e a dificuldade que a preparacao e planificagdo das mesmas acarreta, sao
pontos que tive bastante em conta em todo o periodo, em especial durante este ano
letivo. Nesse sentido, creio que todos estes factos me permitiram conhecer, de uma
certa forma, mais aprofundadamente os principios da diferenciacdo pedagdgica, assim
como algumas das suas estratégias e a sua importancia para alunos com dificuldades,

tenham estes alunos necessidades especiais ou nao.
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No que diz respeito a dimensdes a melhorar ainda na minha atuagéo, creio que a
nivel de feedback, ainda sinto dificuldades de incentivar e motivar alunos do 2.° CEB a
participar mais ativamente nas aulas e na resolucdo de exercicios. Do mesmo modo,
acho que ainda ndo me sinto suficientemente dotado de estratégias para trabalhar com
criangas com NEE, sendo que nunca me deparei com casos graves durante os estagios.

Relativamente ao estudo desenvolvido, este foi um tema que sempre esteve
presente na minha juventude vivenciando o ensino tradicional & base da memorizacao
de formulas e aplicacdo das mesmas com base na interpretacdo que fazemos sobre as
guestdes matematicas que nos colocam. Desde jovem, fui crescendo vendo a
Matematica como a memorizagdo de formulas e mais formulas. Assim sendo, procurei
concretizar um estudo com o objetivo de procurar instrumentos, atividades e estratégias
gue proporcionassem aos meus alunos aprendizagens significativas e que ao mesmo
tempo, essa aprendizagem fosse feita de uma forma ludica, despertando curiosidade e
empenho por parte dos alunos. A investigacao que realizei, a revisao da literatura para
o estudo, a organizacdo e andlise dos dados recolhidos, dos resultados e conclusfes
retiradas, assim como a minha pratica e a reflexao realizada sobre todo o processo
pedagdgico, tudo isto contribuiu para o desenvolvimento dos meus conhecimentos
sobre este tema em questdo, permitindo-me identificar algumas estratégias eficazes e
fatores que podem influenciar o modo como os alunos se relacionam com a Matematica.

A nivel geral, creio que todo o0 meu percurso académico contribuiu para a construgéo
dos alicerces da minha vida como futuro professor, na medida em que os estagios e as
experiéncias que vivenciei serviram como um primeiro processo de refinamento e
reestruturacdo da minha personalidade enquanto professor, que ir4 continuar a sofrer
transformacfes ao longo da minha pratica profissional. No decorrer da minha vida
académica, a palavra “professor” e a sua definicao foram sofrendo alteracdes, de uma
profissdo, uma pessoa que transmite valores para uma pessoa que, ndo soO partilha
saberes, como também dedica todo o seu ser para providenciar aos mais novos
experiéncias novas, novas aprendizagens que os vao acompanhar até ao resto das suas

vidas, alguém que ajuda a formar a nova geragao.
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Anexo A. Atividades realizadas no contexto do 1.° CEB.

_ /7' N

Figura 3. Fichas de Registo da Leitura na biblioteca.

Figura 4. Ficha de Registo de Leitura preenchida por dois alunos.
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Figura 6. Produtos finais das prendas do Dia da Mée.
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Figura 7. Jogo de Calculo Mental.
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Anexo B. Avaliac&o dos Objetivos Gerais do Projeto de Intervencéo do 1.° CEB.
Tabela B1

Avaliacdo do Pl do 1.° CEB do Objetivo Geral “Desenvolver competéncias de trabalho a pares, em pequeno e grande grupo”.

1. Desenvolver competéncias de trabalho a pares, em pequeno e grande grupo.
Alunos

Descritores

1.1.1. Organizaa

informacgé&o do projeto;

1.1.2. Respeita as opinides
dos restantes

elementos do grupo;

1.1.3. Distribui
equitativamente o
trabalho pelos

elementos do grupo;
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1.1.4. Auxilia os elementos
do grupo ou par

guando necessario.

Gere o conflito dentro
do grupo sem recorrer
a um adulto ou sem
escrever no Diario de
Turma.

Legenda
Atingiu Nao atingiu
Ainda tem Sem dados
dificuldades suficientes
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Tabela B2

Avaliagéo do Pl do 1.° CEB do Objetivo Geral “Desenvolver competéncias de Calculo Mental”.

2. Desenvolver competéncias de Célculo Mental.
Alunos

Descritores

Utiliza estratégias de
calculo mental;

2.1.2. Resolve
acertadamente os

exercicios propostos;

2.1.3. Resolve os exercicios
dentro do tempo

previsto.

Legenda

Atingiu N&o atingiu

Ainda tem dificuldades Sem dados suficientes
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Tabela B3

Avaliagao do Pl do 1.° CEB do Objetivo Geral “Desenvolver competéncias de escrita”.

3. Desenvolver competéncias de escrita.

Alunos

Descritores

3.1.1. Escreve por iniciativa

propria;

3.1.2. Escreve textos curtos
de 3 a 4 frases
(referindo o essencial
de um texto e criagao

de historias curtas);

3.2.1. Escreve textos sem
auxilio do professor;

3.2.2. Escreve textos sem o
auxilio de palavras e

de letras.
Legenda
Atingiu N&o atingiu
Ainda tem dificuldades Sem dados
suficientes
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Anexo C. Atividades realizadas no contexto do 2.° CEB.

Tabela C1

Guido de pesquisa e tratamento de informacéo. do Grupo 1.

Nome dos alunos: Data: [/

Tema: Consequéncias da poluicdo atmosférica

Fontes de dados que podes utilizar: www.obichinhodosaber.com Qi g

Consequéncias da L o .
L Explicagao da consequéncia Onde fomos pesquisar?
poluigcao
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http://www.obichinhodosaber.com/

Tabela C2
Guido de pesquisa e tratamento de informacédo do Grupo 2.

Data: /

Nome dos alunos:

Tema: Causas de poluicdo atmosférica
Fontes de dados que podes utilizar: “Poluicdo do transito”, S.0.S. Planeta Terra - Biblioteca i

Escolar

Manual de Ciéncias Naturais do 5.° Ano
Onde fomos

Causas de _ _
Contribuigao para a poluigcao

poluigcao pesquisar?
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Tabela C3

Guido de pesquisa e tratamento de informacdo do Grupo 3.

Data:
Nome dos alunos:
[/
Tema: Medidas para evitar a poluicao do ar
Fontes de dados que podes utilizar: “A ecologia” Biblioteca de Informagao Juvenil
Manual de Ciéncias Naturais do 5.° Ano GE g
Medidas para evitar - - Onde fomos
_ Explicacao da medida de prevengao
a polui¢cdo o ar pesquisar?
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Tabela C4

Guido de pesquisa e tratamento de informacdo do Grupo 4.

Nome dos alunos:

Data: / /

Tema: Composicdo e Qualidade do ar

Fontes de dados que podes utilizar: www.obichinhodosaber. com

Manual de Ciéncias Naturais do 5.° Ano

i S

Conceitos O que entendes por ...

Definicdo encontrada

Onde fomos

pesquisar?

Composi¢cao do ar

Qualidade do ar

indice de qualidade

do ar
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http://www.obichinhodosaber.com/

Tabela C5

Guido de apresentacao da informacéo.

Nome dos alunos:

Data:  /

A

Tema:

Quem vai apresentar?

O que vai apresentar?
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16

36

40

15

50

27

24

26

20

25

60
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32

84

30

35

70

18

44

22

10

45

80

Figura 8. Cartas para o jogo dos critérios de divisibilidade.

Figura 9. Diagrama exemplo do jogo do maximo divisor comum.
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Ficha de Registo sobre o Divisores

1. De quantas maneiras diferentes podemaos arrumar as capsulas em
caixas retangulares? Regista nas tabelas seguintes as diferentes formas
de arrumacéo.

Temos 12 capsulas Temos 18 capsulas
Nimero de | Numero de Ntmero de | Numero de |
Caixas Capsulas Caixas Capsulas

Figura 10. Ficha de Registo da atividade exploratéria dos divisores com recurso a capsulas.

Figura 11. Capsulas utilizadas na atividade
exploratéria dos divisores.
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Tabela C6

Tabela utilizada na segunda atividade exploratéria sobre os divisores comuns com recurso a imagens de flores.

N° de ramos

Quantidade de flores em cada ramo

Margaridas

Rosas

20

16

&
&
L S
9

&
¢
£,
&

(Rh AR e

e iR e

L RN

LR R R e

4B 1B 1

4B AB 1

Figura 12. Cartas com imagens de margaridas e rosas utilizadas na segunda tarefa exploratéria.
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Figura 14. Caixa da "Pergunta da Semana”, vista de cima com tampa aberta.
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O cérebro dorme?

- Segundo os estudos realizados por cientistas, o cérebro ndo dorme!!!!

« Apesar de nods estarmos a dormir, o cérebro continua acordado a fazer
outras coisas sem precisar das nossas ordens e € também quando o
cérebro tem tempo para descansar e recuperar forgas.

-N6s sabemos que quando ndés ndo dormimos muito, ou mesmo
quando fazemos aquela “direta”, que ficamos mais cansados e, por

vezes, ficamos com dores de cabega ou mal dispostos.

O cerebro dorme?

- Quando nés nao dormimos tempo suficiente, estamos nao sé nos a
ficar cansados, como também o0 nosso cérebro, o que € mau para nés.
Dormir ajuda também a curar feridas e outros problemas simples.

-Segundo um estudo, dormir menos de 7-8 horas pode vos deixar
doentes com varios problemas: Gripes/constipagfes; Dores de
cabega; Problemas nos intestinos; maldispostos; Dificuldade em ver;

Dificuldade em aprender; e Ganhar Peso.

Porque é que o Sol é tdo quente?

« Como nos sabemos, o Sol € a Unica estrela do Sistema Solar a volta do
qual todos os planetas desse sistema giram. As estrelas que vemos a noite
sdo sois de outros sistemas solares que podem ou néo ter planetas a sua

volta.

+ O Sol &€ composto principalmente por hidrogénio e hélio, além de ferro,

niguel, oxigenio, carbono, nitrogénio, entre outros. Muitos deles gases!
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Porque é que o planeta é a maior parte azul
r r ~ ?
Porque € que o Sol e tdo quente: do que verde?

« Esta estrela € muito quente porque no seu interior, existem diversas e imensas
Se pensares bem, a maior parte do nosso planeta é azul e outra parte, mais pequena, por terra.

reagdes fisicas, rea¢des de fusdo nuclear, gue geram energia e calor.

Pois bem, a parte azul corresponde & dgua e a parte verde, aos continentes espalhados pelo
- O centro do Sol € como uma enorme bomba termonuclear (Bomba de nosso planetal!

Hidrogénio) que esta permanentemente a explodir. Estas explosbes geram
Vamos ver o video para percebermos melhor!!

energia que se expalha do interior até & superficie do Sol, sendo que se estima

que o interior do Sol a temperatura chega a 15.000.000 °C e na superficie a
https:/iwww.youtube.com/watch?v=F5_FRdYgD78

temperatura chega a 5500 °C.

Figura 15. Exemplo de um Powerpoint utilizada para responder a questdes colocadas pelos alunos na caixa da "Pergunta da Semana".
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Anexo D. Avaliacdo dos Objetivos Gerais do Projeto de
Intervencao do 2.° CEB.

De seguida, realizar-se-4 a avaliacdo do Pl com intuito de analisar a
consecucao dos objetivos gerais formulados.

Relativamente ao objetivo “Desenvolver competéncias de calculo
mental”, obtiveram-se os seguintes resultados:

Tabela D1

Grelha de Avaliagdo da Tira de Calculo Mental do 5.°F.

5°F  2017/2018 Cotagbes | 8 | 8 ‘ 8 ‘ 8 | a8 |
N.2 | Nome Arredondamento Tira | 16/fev | 23/fev ‘ 02/mar ‘ 05/mar | 09/mar |

ALAL Muito Insuficiente<6é a a NF NF 2 1 1

F4
n
F4
n
2
n
2
n
2
n

B.C. Insuficiente 12

C.J. Insuficiente 15

1]
2|
3
4|B.n. Muite Insuficiente<12 o
s
6|
7|p.s.m. Muite Insuficiente<12 5
5|

D. M. Insuficiente 1s

o B uwph e
U o koW
Ww R oW
@ Q0 QN e

9| E-M. Muito Insuficiente<9 6
10|

11f1.s. Muito Insuficiente<12
12]1.M. Muito Insuficiente<4

NF NF o 1 NF
NF NF NF 2 o
NF NF NF NF NF
NF 3 NF 6 NF
NF NF NF 5 5

14|L.S. Muito Insuficiente<12

]
1
13]J.F. Muito Insuficiente<4 2
]
]

woNKO

15|L.P. Suficiente
16)L.M. Suficiente 10
17} 1

=
o

18|r.P. Insuficiente 17 17 1 5 3 1 7
19

20|T.G. Insuficiente 13 13 7 MNF o s 1
EE] [ 30 30 7 NF s s 7

Tendo em conta a frequéncia de faltas dos alunos em cada turma, a média
da avaliacéo final é realizada tendo em conta o numero de vezes que 0s alunos
realizaram as tiras de calculo mental, sendo, deste modo, concretizada uma
avaliacdo adequada a cada aluno.

Mediante a andlise da tabela acima (cf. Tabela 1), podemos verificar que
na turma 5.°F, existem 3 alunos com positivas, sendo que um deles teve “Muito
Bom”. Os 5 alunos (2 tém NEE) que tiveram “Insatifaz” sdo alunos que, por sua
vez, tiveram negativas altas. Relativamente aos alunos com “Muito Insatisfaz”, 4
sdo alunos que ndo comparecem as aulas ou que comparecem com muito pouca
regularidade e 4 (2 tém NEE) sdo alunos com mais dificuldades no célculo

mental.
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No geral, apesar da maioria da turma ter notas negativas, € de ter em
conta que 5 dos alunos com notas negativas, tiveram negativas altas, indicando
gue pelo menos 8 de 13 alunos tém um nivel razoavel de célculo mental.
Contudo, é de realcar que a maioria da turma, apesar de concretizar as
operacdes, ndo apresenta estratégias de calculo mental, sendo que muitas das
vezes se verificou que os alunos utilizavam o algoritmo para resolver as
operagOes presentes na tira de célculo mental. Do mesmo modo, alguns dos
alunos quando questionados pelo professor sobre qual a estratégia que
utilizaram para resolver determinada operacao referiam que faziam o calculo
mental na cabeca, contudo quando Ihes era pedido para explicarem
verbalmente, verificou-se que mentalmente os alunos recorriam ao algoritmo.
Tabela D2

Grelha de Avaliacdo da Tira de Célculo Mental do 5.°G.

§°G  2017/2018 Cotagbes | 16 | g | 8 | g | 8 | 8 |
N.2 Nome ‘Arrednmdamsntn ‘Gusstﬁesl 30/jan ‘ 15/fev | 22/fev ‘ 01/mar ‘ 05/mar ‘ 09/mar ‘

A.B. ici 27 27 5 6 5 3 5 3

E.Q. a1 a4 13 6

E.B. Muito ici 12 2 2 1
E.C. Insuficiente 19 19 5 NF

o w o u
w 0o o
o ko w
0o

F.M. Muito | fici 12 7 7 3 o

10)).G. Muite ici 12 o o NF NF NF
11)).5. Muito icil 12 o 0 NF NF
12)).F. Suficiente 37 37 7 5

z z
B

13|L.L. Ii fici 17 17 2 5 0

1afL). Insuficiente 19 19 4 4 1
15|L.R. 21 21 NF NF 6
16{M.A. Muito | fici 4 o 0 NF NF NF
17|M.S. Muito | fici 4 2 2 0 NF

° w = s oo
@

2

18| M.R.M. Muite ici 12 6 6 NF 1 o
19{M.N. Insuficiente 27 27 3 3 4 7 5 5

2

1

20{M.A.M. Insuficiente 4 4 NF NF
21YN.E. Muito Insuficiente<12 10 10 0 4
22|P.5. Suficiente 5 5 NF NF NF NF NF 5
23|R.N. Muito Insuficiente<12 9 9 1 2 1 0 3 2

25|5.M. |Muitn Insuficiente<4 0 0 NF NF NF 0 0 NF

No que diz respeito a turma 5.°G (cf. Tabela 2), mediante a analise a
tabela acima, podemos verificar que existem 4 alunos que tiveram positivas,
sendo que dois deles tiveram “Bom”. Dos 6 alunos que tiveram “Insatifaz”, 2 séo
alunos que tiveram negativas altas, estando a 2 valores de terem nota positiva.
Relativamente aos restantes 10 alunos com “Muito Insatisfaz”, 2 sdo alunos que
ndo comparecem as aulas ou que quando comparecem (com muito pouca

regularidade), ndo demonstram interesse nas aulas, apesar de terem
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competéncias ao nivel do 1.°CEB. Outros 2 alunos com “Muito Insuficiente” tém
NEE, o que podera ter influenciado a sua nota de calculo mental.

No geral, apesar da maioria dos alunos da turma 5.°G terem tido notas
negativas, € de realcar que uma parte dos alunos da turma, além de concretizar
as operacles, apresentava algumas estratégias de calculo mental, contudo
verificou-se que a maioria da turma utilizava o algoritmo para resolver as
operagdes presentes na tira de calculo mental.

Considerando a duracdo da intervencao, consideramos que o objetivo
definido ndo foi completamente atingido, todavia, é de realcar que apesar de nédo
se observar grandes mudancas no calculo mental dos alunos, dever-se-a
continuar a realizar um grande trabalho neste sentido, sendo que é algo que
devera ser implementado gradualmente e continuamente para que possa ter um
efeito mais eficaz nos alunos.

Relativamente ao objetivo geral “Desenvolver a motivacdo para a
aprendizagem”, verificou-se que os alunos se demonstraram mais interessados,
motivados e participativos com a introducdo e implementacdo de
atividades/experiéncias praticas e de tarefas exploratdrias com recurso a
materiais manipulaveis. A autoavaliagdo dos alunos e das atividades realizadas
permitiu aos mesmos que se consciencializassem acerca do seu desempenho e
do desempenho de outros. A nivel da Matematica, verificou-se que a
implementacéo do trabalho a pares também desencadeou um novo interesse
dos alunos nas tarefas a realizar em sala de aula. Em Ciéncias Naturais, por sua
vez, a realizacdo de experiéncias praticas, de trabalhos de investigacdo, de
grupo e a implementacao do “Problema da Semana” foram uma nova vertente a
gual os alunos aderiram bem, verificando-se apenas uma pequena perda de
interesse em poucos alunos do 5.°F quando a recolha de informacfes no
computador terminou e se passou a fase da constru¢cdo do cartaz a ser
apresentado. O “Problema da Semana” foi uma estratégia a qual os alunos
desenvolveram muito interesse e a qual aderiram bastante, contribuindo com

imensas perguntas, algumas das quais foram respondidas ao longo da
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intervencdo com a utilizacdo de powerpoints, verificando-se em algumas das
aulas seguintes a aquisicao desses conhecimentos.

No geral, consideramos que este objetivo foi atingido, tendo em conta o
tempo de intervencédo, e que no contexto destas turmas, estas estratégias, em
especial tarefas que envolvem a prética e a exploracdo, sdo boas maneiras de
motivar os alunos a estudar e aprender novos conteldos.

Para o ultimo objetivo geral “Desenvolver competéncias de interagao
discursiva”, optou-se por se realizar uma avaliacdo diagnostica através da
observacéo direta, uma vez que este objetivo foi trabalhado ao longo de todas
as aulas, dentro das quais se trabalhou muitas das vezes a aquisi¢cao de regras
de interacdo discursiva. Para ambas as disciplinas, verificou-se com a
implementacdo e reforco das regras de interacdo discursiva que os alunos
comegavam mais frequentemente a colocar a méo no ar para colocar questdes
ou para responder a questbes colocadas pelo professor a turma. A
iImplementac&o das regras, por sua vez, possibilitou aos alunos que tomassem
a consciéncia de que a falta de organizagédo dos alunos aquando da partilha de
respostas e de estratégias, levava a que se perdesse tempo de aula e, por vezes,
gue néo se realizasse 0s j0gos aos quais 0s mesmos estavam interessados em
realizar.

Assim como com o primeiro objetivo, consideramos que este objetivo nédo
foi completamente atingido, sendo que tendo em conta o contexto, o trabalho
com as regras de interacao discursiva devera ser um trabalho gradual e continuo
gue mostrara os seus frutos ao longo da escolaridade.

Concluindo, consideramos, tendo em conta o pouco tempo de intervencao
em que intervimos nas turmas, que o balanc¢o geral de todo o processo € positivo,
uma vez que 0s objetivos propostos a atingir com o Pl foram parcialmente
atingidos e que os alunos se mostraram recetivos a introducdo de novas
estratégias de aprendizagem, demonstrando se interessados e participativos nas

mesmas.
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Anexo E. Questionario utilizado no inicio e no final do estudo

Questionario sobre atitudes

Este questionario visa recolher informacéo sobre as atitudes em relacéo a
Matematica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questionario que se segue.

Atitudes para com a Matematica

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmacdes sobre a
Matematica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Matematica como uma matéria muito necessaria nos meus estudos.
12345

2. A disciplina de Matematica desagrada-me.
12345

3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.
12345

4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.

12345
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5. A Matematica é demasiado teorica para que possa ter alguma utilidade.
12345

6. Quero saber mais de matematica.
12345

7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.
12345

8. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema em Matematica.
12345

9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.
12345

10. Quando enfrento um problema de Matematica sinto-me incapaz de pensar de forma

clara.
12345

11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.
12345

12. A Matematica é agradavel e desafiante para mim.
12345

13. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matematica.

12345
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso(a).
12345

Nao fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.
12345

Provoca-me uma grande satisfacdo conseguir resolver problemas de Matematica.
12345

Para mim a Matematica € uma das disciplinas mais importantes que tenho de estudar.
12345

A Matemética faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).
12345

Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.
12345

A matéria que se ensina nas aulas de Matematica € muito pouco interessante.
12345

Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

12345
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Anexo F. 2.° Grupo do Questionéario Final.

Grupo ll

1. Quando resolves as tarefas matematicas compreendes o enunciado?

2. Nas aulas de matematica o que gostaste mais? O que gostaste menos?

3. Gostaste de trabalhar a pares?
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4. Achas que se trabalhares a pares aprendes melhor matematica?

5. Gostaste dos jogos/atividades que fizeste?

6. Achas que aprendes melhor quando o fazes através de jogos/atividades?
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Anexo G. Guiao da Entrevista.

que influenciaram
ou ndo a mudanca
da visdo que os
alunos tinham sobre
a Matematica.

Blocos Tematicos Objetivos Formulario de questdes
Legitimacao da|- Legitimar a Informar sobre o trabalho em curso e 0
entrevista entrevista objetivo da entrevista

- Motivar o Assegurar o caracter confidencial e
entrevistado anonimo dos dados
Pedir autorizacdo para registrar a
entrevista através de audio.
Viséo sobre a |- Compreender as Antes do professor vos ter dado aulas,
Matematica préaticas educativas identificavas a Matematica como uma

disciplina essencial para o teu dia-a-dia?
Porqué?

E agora?

O que o professor fez que mudou a ideia
gue tinhas sobre a Matematica? E o que
gostaste menos?

Competéncia

percecdo que 0s
alunos tém sobre as
suas competéncias
a matematica pré-
pos a intervengao;

- Identificar medidas
gue proporcionam
melhorias nas
competéncias dos
alunos.

Disposic¢ao - Identificar as O que achaste das aulas de mateméatica
Emocional préticas que do professor? Porqué?
melhoraram o Quais as coisas que mais gostaste de
interesse e o gosto fazer nas aulas de matematica do
dos alunos pela professor?
Matematica.
Percecéo de |- Compreender a Como te sentias antes, quando

trabalhavas em Matematica? Sentias-te
confortavel a realizar exercicios/tarefas?
Tinhas dificuldades? Alguma coisa mudou
com as aulas do professor?

Das coisas que o professor fez, o que

achas que te fez sentir mais confiante em
ti?
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Anexo H. Digitalizacédo do 1.° Questionario dos alunos.

AL

Questiondrio sobre atitudes

Este questiondrio visa recolher informagdo sobre as atitudes em rela¢do a
Matemdtica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questiondrio que se
segue.

Atitudes para com a Matematica

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmagdes sobre a
Matematica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Matematica como uma matéria muito necessaria nos meus estudos.
123405

2. A disciplina de Matematica desagrada-me.
12385

3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.
12345

4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.

12 3@5

5. A Matemética é demasiado tedrica para que possa ter alguma utilidade.
123345

6. Quero saber mais de matematica.
123405
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7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.
123406
8. Tenho confianca em mim quando enfrento um problema em Matematica.
(12345
9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.
12346

10. Quando enfrento um problema de Matematica sinto-me incapaz de pensar de
forma clara.

123406

11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.
(12345

12. A Matemética é agradavel e desafiante para mim.
12340

13. Considero que existerm outras disciplinas mais importantes que a Matematica.
@2345

14, Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso(a).
12845

15. N3o fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.
12345

16. Provoca-me uma grande satisfagdo conseguir resolver problemas de Matematica.
12345

17. Para mim a Matematica é uma das disciplinas mais importantes que tenho de
estudar.

123405)
18. A Matematica faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).

12345
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19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

12345

20. A matéria que se ensina nas aulas de Matematica é muito pouco interessante.

2345
21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

128345
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BN

Questiondrio sobre atitudes

Este questiondrio visa recolher informagdo sobre as atitudes em relagdo a
Matematica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questiondrio que se
segue.

Atitudes para com a Matematica

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmagdes sobre a
Matematica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Matematica como uma matéria muito necessaria nos meus estudos.
12335

2. A disciplina de Matematica desagrada-me.
;2345

3. Estudar ou trabalhar em Matemdtica assusta-me muito.
@ 345

4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.
12345

5. A Matemética é demasiado tedrica para que possa ter alguma utilidade.
12345

6. Quero saber mais de matematica.

1234@
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7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.
12345

8. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema em Matematica.
1234()

9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.
12345

10. Quando enfrento um problema de Matematica sinto-me incapaz de pensar de
forma clara.

12345

11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.
12@45

12. A Matematica é agradavel e desafiante para mim.
12345

13. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matematica.
r34as

14. Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso(a).
Qﬂ345

15. N3o fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.
12345

16. Provoca-me uma grande satisfagdo conseguir resolver problemas de Matematica.
12345

17. Para mim a Matematica é uma das disciplinas mais importantes que tenho de
estudar.

12345
18. A Matematica faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).

12345
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19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

12385

20. A matéria que se ensina nas aulas de Matematica é muito pouco interessante.

(12345
21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

12345
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CJ

Questiondrio sobre atitudes

Este questiondrio visa recolher informacdo sobre as atitudes em relacao a

Matemadtica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questiondrio que
segue.

Atitudes para com a Matematica

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmagdes sobre a
Matematica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Matematica como uma matéria muito necessaria nos meus estudos.
12345

2. A disciplina de Matematica desagrada-me.
12845

3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.
12345

4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.
12345

5. A Matematica é demasiado tedrica para que possa ter alguma utilidade.
12345

6. Quero saber mais de matematica.

12345

se

|
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7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.
12345

8. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema em Matematica.
12345

9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.
12345

10. Quando enfrento um problema de Matemdtica sinto-me incapaz de pensar de
forma clara.

12345

11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.
12345

12. A Matematica é agradavel e desafiante para mim.
12345

13. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matematica.
12385

14. Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso(a).
12345

15. N&o fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.
12345

16. Provoca-me uma grande satisfagdo conseguir resolver problemas de Matematica.
12345

17. Para mim a Matematica é uma das disciplinas mais importantes que tenho de

123405)

18. A Matematica faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).

1@45

estudar.
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19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

12345

20. A matéria que se ensina nas aulas de Matematica & muito pouco interessante.

12345
21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

12345
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Questiondrio sobre atitudes DSM

Este questionario visa recolher informagdo sobre as atitudes em relacdo a
Matemdtica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questionario que se
segue.

Atitudes para com a Matemadtica

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmacgdes sobre a
Matemdtica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Mateméatica como uma matéria muito necessaria nos meus estudos.
12345
2. A disciplina de Matematica desagrada-me.
12345)
3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.
(12345
4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.
12345
5. A Matematica é demasiado teérica para que possa ter alguma utilidade.
12346)

6. Quero saber mais de matematica.

123{})
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7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.

(02345
8. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema em Matematica.

12345

9. Diverte-me falar com outros sobre Matemética.

12345/

10. Quando enfrento um problema de Matematica sinto-me incapaz de pensar de
forma clara.

12345,
11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.
12345
12. A Matematica é agradavel e desafiante para mim.
(12345
13. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matematica.
123 4§5)
14. Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso(a).
12345
15. N3o fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.
12345
16. Provoca-me uma grande satisfacdo conseguir resolver problemas de Matematica.

12345

17. Para mim a Matematica é uma das disciplinas mais importantes que tenho de
estudar.

12345
18. A Matemética faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).

12345
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19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

12345

20. A matéria que se ensina nas aulas de Matematica € muito pouco interessante.

12345
21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

12345)
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Questiondrio sobre atitudes

DMM

Este questiondrio visa recolher informagdo sobre as atitudes em relacdo a
Matemdtica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questiondrio que se
segue.

Atitudes para com a Matematica

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmacdes sobre a
Matematica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Matematica como uma matéria muito necessdria nos meus estudos.

1234(5)

2. A disciplina de Matematica desagrada-me.

123@)s

3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.

12345

4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.

123(p

5. A Matematica é demasiado teérica para que possa ter alguma utilidade.

1234@
123@

6. Quero saber mais de matematica.
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7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.

123(3)s
8. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema em Matematica.
1285

9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.

1234@

10. Quando enfrento um problema de Matematica sinto-me incapaz de pensar de

forma clara.
12 3@5

11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.

1234@

12. A Matematica é agradavel e desafiante para mim.

126}5

13. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matematica.

12@5

14. Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso(a).

1 Gs

15. N3o fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.

1234

16. Provoca-me uma grande satisfacdo conseguir resolver problemas de Matematica.

123@

17. Para mim a Matematica é uma das disciplinas mais importantes que tenho de

estudar. ‘
123 @

18. A Matematica faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).

123(3)5
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19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

1234(5>

20. A matéria que se ensina nas aulas de Matematica é muito pouco interessante.

1234@

21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

12@45
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Questiondrio sobre atitudes EM

Este questiondrio visa recolher informagdo sobre as atitudes em relagdo a
Matematica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questiondrio que se
segue.

Atitudes para com a Matematica

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmagdes sobre a
Matematica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Matematica como uma matéria muito necessaria nos meus estudos.
123406

2. A disciplina de Matematica desagrada-me.
123@5

3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.
12345

4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.
12305

5. A Matematica é demasiado tedrica para que possa ter alguma utilidade.
12346

6. Quero saber mais de matematica.

123406
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7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.
12345

8. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema em Matematica.
12848

9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.
12305

10. Quando enfrento um problema de Matematica sinto-me incapaz de pensar de
forma clara.

1Q345

11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.
12345

12. A Matematica é agradavel e desafiante para mim.
128345

13. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matematica.
12345

14. Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso(a).
12345

15. N3o fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.
12345

16. Provoca-me uma grande satisfagdo conseguir resolver problemas de Matematica.
12345

17. Para mim a Matematica é uma das disciplinas mais importantes que tenho de
estudar.

12340
18. A Matematica faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).

12345
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19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

123@5

20. A matéria que se ensina nas aulas de Matem

12346)

21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

12)345

4tica é muito pouco interessante.
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Questionario sobre atitudes

Este questiondrio visa recolher informagdo sobre as atitudes em relagdo a
Matematica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questiondrio que se
segue.

Atitudes para com a Matematica

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmages sobre a
Matematica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Mateméatica como uma matéria muito necessaria nos meus estudos.

1@4@

2. A disciplina de Matematica desagrada-me.

12345

3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.
13 45

4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.

12Bhas

5. A Matematica é demasiado teérica para que possa ter alguma utilidade.

12345

i

6. Quero saber mais de matematica.
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7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.

12(345

8. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema em Matematica.

12(3as

9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.

123@

10. Quando enfrento um problema de Matemética sinto-me incapaz de pensar de

forma clara.
12395

11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.

12@45

12. A Matematica é agradavel e desafiante para mim.

12345

13. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matematica.

12335

14. Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso(a).

12@15

15. Néo fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.

123405)

16. Provoca-me uma grande satisfagdo conseguir resolver problemas de Matematica.

1234@

17. Para mim a Matematica é uma das disciplinas mais importantes que tenho de

estudar.
12345)

18. A Matemdtica faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).

12845
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19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

1233)5

20. A matéria que se ensina nas aulas de Matematica é muito pouco interessante.

12345)

21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

123as
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Questionario sobre atitudes JF

Este questiondrio visa recolher informagdo sobre as atitudes em relagdo a
Matematica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questiondrio que se
segue.

Atitudes para com a Matematica

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmacdes sobre a
Matematica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Matematica como uma matéria muito necessaria nos meus estudos.

2242

2. A disciplina de Matematica desagrada-me.

123@

3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.

123@5

4, Divirto-me muito quando trabalho matematica.

1@45

5. A Matematica é demasiado tedrica para que possa ter alguma utilidade.

1@345
1234@

6. Quero saber mais de matematica.

102



7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.

1230

8. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema em Matematica.

12945

9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.

12345)

10. Quando enfrento um problema de Matematica sinto-me incapaz de pensar de

forma clara.
12345

11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.
1 2@4 5

12. A Matematica é agradavel e desafiante para mim.
12345

13. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matematica.
12 ;@5

14. Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso(a).

123Q%5

15. N3o fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.

12845

16. Provoca-me uma grande satisfacdo conseguir resolver problemas de Matematica.
1 2@ 45

17. Para mim a Matematica é uma das disciplinas mais importantes que tenho de

estudar.
1 @3 45

18. A Matematica faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).

17Q)as
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19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

1zéh5

20. A matéria que se ensina nas aulas de Matematica é muito pouco interessante.

=
12345
21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

19345
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uestiondrio sobre atitudes
& LP

Este questionario visa recolher informagdo sobre as atitudes em relagdo a
Matematica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questiondrio que se
segue.

Atitudes para com a Matematica

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmagdes sobre a
Matematica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Matematica como uma matéria muito necessaria nos meus estudos.
12345

2. A disciplina de Matematica desagrada-me.
12345

3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.
12345

4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.
1 23 45

5. A Matematica é demasiado tedrica para que possa ter alguma utilidade.
12345

6. Quero saber mais de matematica.

123455
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7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.
12345)

8. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema em Matematica.
1234)5

9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.
12345

10. Quando enfrento um problema de Matematica sinto-me incapaz de pensar de
forma clara.

12345

11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.
123345

12. A Matematica é agradavel e desafiante para mim.
12345

13. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matematica.
12345

14. Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso(a).
12345

15. N3o fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.
a23as

16. Provoca-me uma grande satisfagdo conseguir resolver problemas de Matematica.
123408

17. Para mim a Matematica é uma das disciplinas mais importantes que tenho de
estudar.

12340
18. A Matematica faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).

12345
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19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

12345

20. A matéria que se ensina nas aulas de Matematica é muito pouco interessante.

12345
21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

12345
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Questiondrio sobre atitudes LM

Este questiondrio visa recolher informagdo sobre as atitudes em relagdo a
Matematica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questiondrio que se
segue.

Atitudes para com a Matematica

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmagdes sobre a
Matematica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Matematica como uma matéria muito necessaria nos meus estudos.

12343)

2. A disciplina de Matematica desagrada-me.

@234a5

3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.

(D23as

4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.

12845

5. A Matematica é demasiado tedrica para que possa ter alguma utilidade.

1@345

12340

6. Quero saber mais de matematica.
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7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.
1235

8. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema em Matematica.
123@)s

9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.
iz34s

10. Quando enfrento um problema de Matematica sinto-me incapaz de pensar de
forma clara.

126)45
11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.

1234@

12. A Matematica é agradavel e desafiante para mim.
12305

13. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matematica.
12348

14. Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso(a).

@2 345

15. Ndo fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.
12345

16. Provoca-me uma grande satisfacdo conseguir resolver problemas de Matematica.
120345

17. Para mim a Matemadtica é uma das disciplinas mais importantes que tenho de
estudar.

12@45

18. A Matematica faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).

@2345
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19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

12345

20. A matéria que se ensina nas aulas de Matematica € muito pouco interessante.

12(3a5

21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

@2345

110



Questionario sobre atitudes RB

Este questiondrio visa recolher informagdo sobre as atitudes em relagdo a
Matematica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questiondrio que se
segue.

Atitudes para com a Matematica

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmagdes sobre a
Matematica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Matematica como uma matéria muito necessaria nos meus estudos.

12345)

2. A disciplina de Matematica desagrada-me.
123Qs

3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.
12345

4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.

19345

5. A Matematica é demasiado tedrica para que possa ter alguma utilidade.

12345

6. Quero saber mais de matematica.

12346)
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7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.
12@)a5
8. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema em Matematica.

12346)

9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.

1¢B45
10. Quando enfrento um problema de Matematica sinto-me incapaz de pensar de
forma clara.

12305

11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.
12345

12. A Matematica é agradavel e desafiante para mim.
1234)s

13. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matematica.
12845

14. Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso(a).
1€B4s

15. N3o fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.
12345

16. Provoca-me uma grande satisfacdo conseguir resolver problemas de Matematica.
12845

17. Para mim a Matematica é uma das disciplinas mais importantes que tenho de
estudar.

12346)

18. A Matematica faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).

12B4S
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19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

120845

20. A matéria que se ensina nas aulas de Matematica é muito pouco interessante.

12845

21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

123406
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Questiondrio sobre atitudes TG

Este questiondrio visa recolher informagdo sobre as atitudes em relagdo a
Matematica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questiondrio que se
segue.

Atitudes para com a Matematica

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmagdes sobre a
Matematica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Matemética como uma matéria muito necessaria nos meus estudos.

123@

2. A disciplina de Matematica desagrada-me.

12@45

3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.

1@345

4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.

123@)5

5. A Matematica é demasiado teérica para que possa ter alguma utilidade.

12345)

6. Quero saber mais de matematica.

114



7. A Matemdtica é uma das disciplinas que mais receio.
14345

8. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema em Matematica.
12345

9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.
14345

10. Quando enfrento um problema de Matematica sinto-me incapaz de pensar de

forma clara.
123475)
11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.
C}ia45
12. A Matematica é agradavel e desafiante para mim.

123@)s

13. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matemética.

1234[)

14. Trabalhar em Matemdtica deixa-me nervoso(a).
14345

15. Ndo fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.
12(345

16. Provoca-me uma grande satisfacdo conseguir resolver problemas de Matematica.

12345

17. Para mim a Matematica é uma das disciplinas mais importantes que tenho de
estudar.

12343

18. A Matemética faz com que me sinta desconfortével e nervoso(a).

12345
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19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

1245

20. A matéria que se ensina nas aulas de Matematica é muito pouco interessante.

123@5
21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

1234()
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Anexo |. Digitalizacédo do 2.° Questionario dos alunos.

/ Questionario sobre atitudes

AL

Este questiondrio visa recolher informagdo sobre as atitudes em relagdo a
Matematica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questiondrio que se

segue.

Atitudes para com a Matematica

GRUPO |

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmagées sobre a
Matematica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Matematica como uma matéria muito necessaria nos meus estudos.
/S
12345
2. A disciplina de Matematica desagrada-me.
12 3 45
3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.
12345
4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.
12345
5. A Matematica é demasiado tedrica para que possa ter alguma utilidade.
12345
6. Quero saber mais de matematica.
12345
7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.

12346
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8. Tenho confianca em mim quando enfrento um problema em Matematica.
12345

9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.
12345

10. Quando enfrento um problema de Matemdtica sinto-me incapaz de pensar de
forma clara.

12346

11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.
12845

12. A Matematica é agradavel e desafiante para mim.
12346

13. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matematica.
12345

14. Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso(a).
12345

15. N3o fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.
123465

16. Provoca-me uma grande satisfagdo conseguir resolver problemas de Matematica.

123465

17. Para mim a Matematica é uma das disciplinas mais importantes que tenho de
estudar.

12348

18. A Matematica faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).
123406

19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

12345
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20. A matéria que se ensina nas aulas de Matematica é muito pouco interessante.

A2345
21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

12345

Grupo Il

1. Quando resolves as tarefas matematicas compreendes o enunciado?

A_Sim
Nao

Porqué? 5\. SO \w*':\- MG o }((;\(Wnt-«.- e CU Ve

el de Mdewdlica,

2. Nas aulas de matematica o que gostaste mais? O que gostaste menos?

' & Ea) E
g\ ;u‘-/,‘*«'#é’j e e lazeR o= \&icm;;v\r’“ Pl e Tats) Ql"»\"'

\(‘ ic\"c& Ce )\L" C’ el \ (\\&\’ﬁ&

3. Gostaste de trabalhar a pares?
X__Sim

Nao

Porqué?_Cu Sl VInE vl Cr f““‘("‘*"\ s
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4. Achas que se trabalhares a pares aprendes melhor matematica?
X_Sim

Nao

Porqué? ‘\0 ll\u‘c YORes X \(“\’;u‘,\’. Spres= % “36‘(.\00\ r\J\L‘(\\\“\

O \lcr\w'\f\ D (‘\\)\‘v\ oty v\v\i-\m-\("\wa‘\

5. Gostaste dos jogos/atividades que fizeste?
D4 Sim

Nao

POqué? e C Ny \(‘ Ve & S A | i ﬂ]{' (\(V\\ \.\ VAo
X = \ ¥

6. Achas que aprendes melhor quando o fazes atraves de jogos/atividades?

X sim
Nao

Porqué?__ ¢ g lrv\
. |
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Questionario sobre atitudes BC

Este questionario visa recolher informagdo sobre as atitudes em relagdo a
Matematica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questiondrio que se
segue.

Atitudes para com a Matematica

GRUPO |

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmagées sobre a
Matematica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Matematica como uma matéria muito necessaria nos meus estudos.
12345)

2. A disciplina de Matematica desagrada-me.
12345

3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.
12345

4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.
12345

5. A Matematica é demasiado teodrica para que possa ter alguma utilidade.
12345

6. Quero saber mais de matematica.
12345

7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.

12345

121



8. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema em Matematica.
1234 5

9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.
12345

10. Quando enfrento um problema de Matematica sinto-me incapaz de pensar de
forma clara.

12345

11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.
12345

12. A Matematica é agradével e desafiante para mim.
12345

13. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matematica.
12(3)45

14. Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso(a).
12345

15. N3o fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.
12345

16. Provoca-me uma grande satisfagdo conseguir resolver problemas de Matematica.
12345

17. Para mim a Matematica é uma das disciplinas mais importantes que tenho de
estudar.

12345
18. A Matematica faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).
12345
19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

12345
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20. A matéria que se ensina nas aulas de Matematica é muito pouco interessante.
12345
21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

12345

Grupo Il

1. Quando resolves as tarefas matematicas compreendes o enunciado?

Porqué?

2. Nas aulas de matematica o que gostaste mais? O que gostaste menos?

3. Gostaste de trabalhar a pares?

(<3

123



4. Achas que se trabalhares a pares aprendes melhor matematica?

Porqué?

5. Gostaste dos jogos/atividades que fizeste?

Porqué?

6. Achas que aprendes melhor quando o fazes através de jogos/atividades?
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Questionario sobre atitudes CJ

Este questionario visa recolher informagao sobre as atitudes em relacdo a
Matematica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questiondrio que se
segue.

Atitudes para com a Matematica

GRUPOI

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmagdes sobre a
Matemdtica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Matematica como uma matéria muito necessaria nos meus estudos.
123 4@

2. A disciplina de Matematica desagrada-me.
1234)5

3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.
12345)

4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.
12345)

5. A Matematica é demasiado tedrica para que possa ter alguma utilidade.
12345

6. Quero saber mais de matematica.
12345

7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.

12345
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8. Tenho confianca em mim quando enfrento um problema em Matematica.
12345

9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.
12345

10. Quando enfrento um problema de Matemética sinto-me incapaz de pensar de
forma clara.

12345

11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.
12345

12. A Matemética é agradavel e desafiante para mim.
12345

13. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matematica.
12345

14. Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso(a).
12345

15. N3o fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.
12345

16. Provoca-me uma grande satisfagdo conseguir resolver problemas de Matematica.
12345

17. Para mim a Matematica é uma das disciplinas mais importantes que tenho de
estudar.

12345

18. A Matematica faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).
12345

19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

123405
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20. A matéria que se ensina nas aulas de Matematica é muito pouco interessante.
12345
21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

12345

Grupo ll

1. Quando resolves as tarefas matematicas compreendes o enunciado?

Porqué? NS h o A8 \ Yy

2. Nas aulas de matematica o que gostaste mais? O que gostaste menos?

/) .
A

3. Gostaste de trabalhar a pares?

AL | _RB =
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4. Achas que se trabalhares a pares aprendes melhor matematica?

ocC

|:| COLEGA DE ESTAGIO
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Questionario sobre atitudes
DSM

Este questionario visa recolher informagdo sobre as atitudes em relagdo a
Matemdtica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questionario que se

segue.

Atitudes para com a Matematica

GRUPO |

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmagdes sobre a
Matematica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Matematica como uma matéria muito necesséaria nos meus estudos.

12 3\4/5

2. Adisciplina de Matemética desagrada-me.
12345

3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.
12345

4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.
12345

5. A Matematica é demasiado tedrica para que possa ter alguma utilidade.
12345

6. Quero saber mais de matematica.
12345)

7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.

123%5
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8. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema em Matematica.
123@s5
9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.
(2345

10. Quando enfrento um problema de Matematica sinto-me incapaz de pensar de
forma clara.

-
(¥2345
11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.
<"\
121345
12. A Matemdtica é agradavel e desafiante para mim.
12345,
13. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matematica.
1234(8)
14. Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso(a).
al
(})z 345
15. N3o fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.
12305
16. Provoca-me uma grande satisfagdo conseguir resolver problemas de Matematica.
12345)

17. Para mim a Matemética é uma das disciplinas mais importantes que tenho de
estudar.

12345
18. A Matematica faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).
(12345
19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

12345
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20. A matéria que se ensina nas aulas de Matematica é muito pouco interessante.

12345
21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

(12345

Grupo |l

1. Quando resolves as tarefas mateméaticas compreendes o enunciado?

¥ Sim
Nao

Porqué?

2. Nas aulas de matematica o que gostaste mais? O que gostaste menos?

k"\‘(‘«\lzfr\ (‘y N TL\Q\_‘/L . ©

3. Gostaste de trabalhar a pares?
L Sim
Nao

Porqué?
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4. Achas que se trabalhares a pares aprendes melhor matematica?

5. Gostaste dos jogos/atividades que fizeste?

¥ sim
Nao

Porqué?

6. Achas que aprendes melhor quando o fazes através de jogos/atividades?

T Sim
% Nao

Porqué?
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Questionario sobre atitudes
DMM

Este questionario visa recolher informagdo sobre as atitudes em relagdo a
Matematica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questionario que se

segue.

Atitudes para com a Matematica

GRUPO |

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmagdes sobre a
Matematica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Matematica como uma matéria muito necessaria nos meus estudos.
‘/\
12 3@ 5
2. A disciplina de Matematica desagrada-me.
12345
3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.

12345

J

4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.

12345
N/

-

5. A Matematica é demasiado tedrica para que possa ter alguma utilidade.

12335

6. Quero saber mais de matematica.
12345
7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.

12345

133



8. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema em Matematica.
// \
12345

9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.

12345
\//
10. Quando enfrento um problema de Matematica sinto-me incapaz de pensar de
forma clara.
12345
N

11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.
12345

12. A Matemética é agradavel e desafiante para‘ mim.
12345

13. Considero que existem outras disciplinas ;nais importantes que a Matematica.
12345

14. Trabalhar em Matematica deixa-me nervosﬁ(a).
12345

15. N3o fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.
12345

\J

16. Provoca-me uma grande satisfagdo conseguir resolver problemas de Matematica.

12345 )

17. Para mim a Matemética é uma das disciplinas mais importantes que tenho de
estudar.

12345
18. A Matematica faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).
12345

19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

1234})
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20. A matéria que se ensina nas aulas de Matematica é muito pouco interessante.

1234[5)
O/

21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.
12345\

Nt

Grupo Il

1. Quando resolves as tarefas matematicas compreendes o enunciado?

Porqué?

2. Nas aulas de matematica o que gostaste mais? O que gostaste menos?

C)

3. Gostaste de trabalhar a pares?

Porqué? i A
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4. Achas que se trabalhares a pares aprendes melhor matematica?

Porqué?

5. Gostaste dos jogos/atividades que fizeste?

Porqué? ' B3 (S

6. Achas que aprendes melhor quando o fazes através de jogos/atividades?

lSim

Nao

roraut?_SpA0lge QYO [V

]
v
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f
uestionario sobre atitudes
a EM

Este questionario visa recolher informagdo sobre as atitudes em relagdo a
Matemdtica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questiondrio que se
segue.

Atitudes para com a Matematica

GRUPOII

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmagdes sobre a
Matematica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Matematica como uma matéria muito necessaria nos meus estudos.

12345

2. A disciplina de Matematica desagrada-me.

12346

3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.
12345

4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.

123@s

5. A Matematica é demasiado tedrica para que possa ter alguma utilidade.

128345

6. Quero saber mais de matematica.
123406

7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.

1234()
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8. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema em Matematica.
1@3 45

9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.
12845

10. Quando enfrento um problema de Matematica sinto-me incapaz de pensar de
forma clara.

12345

11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.
@2345

12. A Matematica é agradédvel e desafiante para mim.
12345

13. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matematica.
120348

14. Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso(a).
12345

15. N3o fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.
12345

16. Provoca-me uma grande satisfagdo conseguir resolver problemas de Matematica.

12305

17. Para mim a Matematica é uma das disciplinas mais importantes que tenho de
estudar.

12340
18. A Matematica faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).
1@z a5

19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

19345
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20. A matéria que se ensina nas aulas de Matematica é muito pouco interessante.

12385

21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

12345

Grupo Il

1. Quando resolves as tarefas matematicas compreendes o enunciado?
Sim
)( Nao

Porqué? "\/'e‘n\'\o é?\QfJC,I)/lCL(JCé a J’)au(‘ Co1.56% C\e

o )rz. w\aq,r\' Ce

2. Nas aulas de matemética o que gostaste mais? O que gostaste menos?

O g ev gele caale J apndec ¢ estar

g Yena
LOowWg W2 anTENa0 .

3. Gostaste de trabalhar a pares?
)< Sim

Nao

Poraue? €. C0R0 Gun ¢ Yruho e Sdel craS @
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4. Achas que se trabalhares a pares aprendes melhor matematica?
& Sim

Nao

Porqué?‘g'gcq”g, ((%QSQ Ql( céé:ggél e £0 i:,.cgr e
Mas  nad A,’sﬁe\ina« g \q“g_é_/- [ gg}lﬂ.‘;.

e e Eea e RS

5. Gostaste dos jogos/atividades que fizeste?

_X_Sim
Nao

Porqué? @05 \'O o0 &? 6g¢§, 2 &g 606QC Com,
& \ver  folegue € L gQlpe L Hou &

T S

6. Achas que aprendes melhor quando o fazes atraveés de jogos/atividades?

Ksim

Nao

Porqué? Q ‘sz QF; ggkﬁ & ,SQLQC @ g*;zgyp]g [¢=]
@eﬁg;;g pgﬁg'm Ny @[%;m\g«e‘ pal ndo ﬁe:(ggéeh%

\

Q f}q Vi y a
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uestionario sobre atitudes
& RB

Este questionario visa recolher informagdo sobre as atitudes em relagdo a
Matematica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questionario que se
segue.

Atitudes para com a Matematica

GRUPO |

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmagdes sobre a
Matematica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Matematica como uma matéria muito necessaria nos meus estudos.
123 4{9
2. A disciplina de Matematica desagrada-me.
(12345
3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.

(12345

4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.
123405)

5. A Matematica é demasiado tedrica para que possa ter alguma utilidade.
123 4@

6. Quero saber mais de matematica.

1234'9

7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.

(1p3as
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8. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema em Matematica.

1234@

9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.

1234(5)

10. Quando enfrento um problema de Matematica sinto-me incapaz de pensar de
forma clara.

12345

11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.
12345)

12. A Matematica é agraddvel e desafiante para mim.
123 457

13. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matematica.
1 2)3 45

14. Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso(a).
@2345

15. N3o fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.
12348

16. Provoca-me uma grande satisfagdo conseguir resolver problemas de Matematica.

12343

17. Para mim a Matematica é uma das disciplinas mais importantes que tenho de
estudar.

12345)
18. A Matematica faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).
<)
.92 345
19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

1234‘9
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20. A matéria que se ensina nas aulas de Matemdtica é muito pouco interessante.

12345)

21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

12345)

Grupo Il

1. Quando resolves as tarefas matematicas compreendes o enunciado?
V'
/’/ Sim

Nao

Porqué?_E( g e o8  ~medl ,F(MS‘?O(d‘ ’5SPol o0 e

be W' € en  coniedo -

2. Nas aulas de matemadtica o que gostaste mais? O que gostaste menos?

——— | | % \. o f. ) .!
26 %r_ecs\’o eSS o..r‘gmr.im\os € dod m,‘/;&woeg

< Qo TN e S : OOOLH

3. Gostaste de trabalhar a pares?

iSim

Nao

ro)
Porqué?__00( Q€ Com Qe gxg cexn Qllng “A{,’;?\G‘\
|| (
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4. Achas que se trabalhares a pares aprendes melhor matematica?
i Sim
Nao

porqué?_EO( O\.‘)(’ Se nli\(}(’)mgf\ A0 a (.S ﬁ/tﬂtf

5. Gostaste dos jogos/atividades que fizeste?

X sim
Nao e ®
nJ ) | I(. ]
o\ | % . @ - Y | ~
porque?__ Do (A lEe 200 o) x/ﬂ(‘i NG e Q@ f\/Cl A
- ‘l “ VvV 14 ~
TN \x \€\

\

6. Achas que aprendes melhor quando o fazes através de jogos/atividades?
\\' Sim
Nao

Porqué? @ m%@ be Meowlo {2 (0 b Qb(

2o SNVeEh o
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Questionario sobre atitudes TG

Este questiondrio visa recolher informagdo sobre as atitudes em relagéo a
Matematica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questionario que se
segue.

Atitudes para com a Matematica

GRUPO |

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmagdes sobre a
Matematica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Matemadtica como uma matéria muito necessaria nos meus estudos.

1234@

2. A disciplina de Matematica desagrada-me.

/3;2345

3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.
12345

4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.
12345

5. A Matematica é demasiado tedrica para que possa ter alguma utilidade.
12345

6. Quero saber mais de matematica.

12343)

7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.

12345
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8. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema em Matematica.

123@)s

9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.

1@45

10. Quando enfrento um problema de Matematica sinto-me incapaz de pensar de

12345

11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.

12345

12. A Matematica é agradével e desafiante para mim.

forma clara.

123()s

13. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matematica.

(02345

14. Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso(a).

oY

15. N3o fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.

12345

16. Provoca-me uma grande satisfagdo conseguir resolver problemas de Matematica.

(12345

17. Para mim a Matematica é uma das disciplinas mais importantes que tenho de
estudar.

12335

18. A Matematica faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).

(12345

19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

1234(5)

146



20. A matéria que se ensina nas aulas de Matemadtica é muito pouco interessante.

4

21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

12345

Grupo Il

1. Quando resolves as tarefas matematicas compreendes o enunciado?
X Sim

Nao

Porqué?

2. Nas aulas de matematica o que gostaste mais? O que gostaste menos?

OZZJZJZJ;\@% Cemudm »
m @&m oLes V%ﬁ,m olo.

3. Gostaste de trabalhar a pares?
L4 Sim

Nao

Porqué? W ()’L(,L& C/@V"/W M
& Trobalbs seunls.

147



4. Achas que se trabalhares a pares aprendes melhor matematica?
X Sim

Nao

Porqué?

5. Gostaste dos jogos/atividades que fizeste?
5( Sim

Nao
porqué?

[

I

6. Achas que aprendes melhor quando o fazes atraves de ]ogos/atividades?
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Questionario sobre atitudes E

Este questionario visa recolher informagdo sobre as atitudes em relagdo a
Matematica.

Agradecemos o teu contributo dando resposta ao questiondrio que se
segue.

Atitudes para com a Matematica

GRUPO |

Assinala o grau de acordo ou desacordo a respeito das seguintes afirmagdes sobre a
Matematica, segundo a seguinte escala:

1: Totalmente em desacordo; 2: Em desacordo; 3: Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4: De acordo; 5: Totalmente de acordo.

1. Considero a Matematica como uma matéria muito necessdria nos meus estudos.

12346)

2. A disciplina de Matematica desagrada-me.

@2 345

3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.
@2345

4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.

1234@

5. A Matematica é demasiado tedrica para que possa ter alguma utilidade.
12346)

6. Quero saber mais de matematica.

12346)

7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.

@2345
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8. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema em Matematica.

12346)

9. Diverte-me falar com outros sobre Matematica.

12340)

10. Quando enfrento um problema de Matematica sinto-me incapaz de pensar de

12305

11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.

12346)

12. A Matematica é agradavel e desafiante para mim.

forma clara.

12340

13. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matematica.

VEYS

14. Trabalharem Matematica deixa-me nervoso(a).
f)2345

15. N3o fico nervoso quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.

1234@

16. Provoca-me uma grande satisfagao conseguir resolver problemas de Matematica.

12346)

17. Para mim a Matematica é uma das disciplinas mais importantes que tenho de

12346

18. A Matematica faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).

Ar3as

19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.

1234@

estudar.
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20. A matéria que se ensina nas aulas de Matematica é muito pouco interessante.
12346
21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de matematica é dificil.

1234@

Grupo Il

1. Quando resolves as tarefas matematicas compreendes o enunciado?
X._Sim
Nao

Porqué? YORG e @) maun g\)\d}%&% g qum

Ween a9 G comRBRCemAa -

2. Nas aulas de matemdtica o que gostaste mais? O que gostaste menos?

BES @Gus gy 4040 wens 87 colcuros  omavdess

sar. Nosrbona: o SV o mm Soser.

3. Gostaste de trabalhar a pares?
£ Sim
Nao

Porque? RCSqv oM S @ 3 Q,bw-c}c» S wg‘\Mq

G ONom
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4. Achas que se trabalhares a pares aprendes melhor matematica?
A Sim

Nao

porqué?_R6LQVe Na C&W M oS s -

5. Gostaste dos jogos/atividades que fizeste?
X Sim
Nao

Porqué?_ QARG RoquE  ComAeQU mos nen o

Ngx&m JRE.N

6. Achas que aprendes melhor quando o fazes através de jogos/atividades?

N sim
Nao

Porquée?__Svom _Reslve SO L dune> R
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Anexo J. 1.° Questionario — respostas por afirmacao.

4

1. Considero a Matematica como uma ‘
matéria muito necessaria nos meus estudos

H Totalmente em

desacordo

B Em desacordo

m Neutro

" De acordo

M Totalmente de acordo

-

2. A disciplina de Matematica desagrada- ‘

me.

B Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

B Neutro

2 De acordo

M Totalmente de acordo

4
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3. Estudar ou trabalhar em Matematica ‘

assusta-me muito.

B Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

[ De acordo

H Totalmente de acordo

m N3o respondeu J

4. Divirto-me muito quando trabalho ‘

matematica.

8% 8%
8%

W Totalmente em
desacordo
B Em desacordo

m Neutro

7 De acordo

B Totalmente de acordo ‘
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5. A Matematica é demasiado tedrica para
gue possa ter alguma utilidade.

W Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

[ De acordo

B Totalmente de acordo

-

6. Quero saber mais de matematica. ‘

W Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

" De acordo

B Totalmente de acordo

y
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' 7. A Matematica é uma das disciplinas que
mais receio.

W Totalmente em
desacordo
B Em desacordo

m Neutro

[ De acordo

A

8. Tenho confianca em mim quando
enfrento um problema em Matematica.

-

W Totalmente em
desacordo
B Em desacordo

m Neutro

7 De acordo

B Totalmente de acordo ‘

B Totalmente de acordoJ
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9. Diverte-me falar com outros sobre ‘

Matematica.

W Totalmente em

desacordo

B Em desacordo

m Neutro

[ De acordo

B Totalmente de acordo

-

10. Quando enfrento um problema de
Matematica sinto-me incapaz de pensar de

forma clara.

4
3

W Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

1 De acordo

M Totalmente de acordo

d
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11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando
enfrento um problema de Matematica.

W Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

7 De acordo

B Totalmente de acordo

H N3o respondeu

-

12. A Matematica é agradavel e desafiante

para mim.

d
1

W Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

7 De acordo

B Totalmente de acordo

y
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13. Considero que existem outras disciplinas
mais importantes que a Matematica.

W Totalmente em

desacordo

B Em desacordo

m Neutro

[ De acordo

B Totalmente de acordo

-

14. Trabalhar em Matematica deixa-me

nervoso(a).

d
1

W Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

7 De acordo

B Totalmente de acordo

y

159



15. Nao fico nervoso quando tenho que
trabalhar em problemas de Matematica.

W Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

[ De acordo

B Totalmente de acordo

16. Provoca-me uma grande satisfacao
conseguir resolver problemas de

Matematica.
B Totalmente em

desacordo
B Em desacordo
m Neutro

1 De acordo

M Totalmente de acordo

160



17. Para mim a Matematica é uma das
disciplinas mais importantes que tenho de
estudar.

B Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

[ De acordo

B Totalmente de acordo

18. A Matematica faz com que me sinta
desconfortavel e nervoso(a).

W Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

7 De acordo

B Totalmente de acordo
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19. Se eu quiser consigo resolver bem as ‘
tarefas matematicas.

B Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

7 De acordo

H Totalmente de acordo

m N3o respondeu

-

20. A matéria que se ensina nas aulas de ‘
Matematica é muito pouco interessante.

W Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

7 De acordo

B Totalmente de acordo

4
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21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de
matematica é dificil.

W Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

[ De acordo

B Totalmente de acordo

y
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Anexo K. 2.° Questionario — respostas por afirmacao.

1. Considero a Matematica como uma
matéria muito necessaria nos meus estudos

H Totalmente em
desacordo

B Em desacordo
m Neutro

De acordo

M Totalmente de acordo

2. A disciplina de Matematica desagrada-
me.

B Totalmente em

desacordo

B Em desacordo

m Neutro

De acordo

B Totalmente de acordo
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3. Estudar ou trabalhar em Matematica

assusta-me muito.
H Totalmente em

desacordo
B Em desacordo
m Neutro
[ De acordo

H Totalmente de acordo

m N3o respondeu

-

4. Divirto-me muito quando trabalho \
matematica.

W Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

7 De acordo

B Totalmente de acordo

y
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5. A Matematica é demasiado tedrica para
gue possa ter alguma utilidade.

W Totalmente em
desacordo
B Em desacordo

m Neutro

[ De acordo

B Totalmente de acordo ‘

A

6. Quero saber mais de matematica.

W Totalmente em
desacordo
B Em desacordo

m Neutro

" De acordo

B Totalmente de acordo

h

4
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7. A Matematica é uma das disciplinas que ‘
mais receio.

W Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

[ De acordo

B Totalmente de acordo

-

8. Tenho confianca em mim quando ‘
enfrento um problema em Matematica.

W Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

7 De acordo

B Totalmente de acordo

4
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F

9. Diverte-me falar com outros sobre

Matematica.

W Totalmente em
desacordo
B Em desacordo

m Neutro

[ De acordo

B Totalmente de acordo

4

10. Quando enfrento um problema de
Matematica sinto-me incapaz de pensar de

forma clara.

W Totalmente em
desacordo
B Em desacordo

m Neutro

1 De acordo

M Totalmente de acordo

1

4
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11. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando ‘

enfrento um problema de Matematica.

W Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

7 De acordo

B Totalmente de acordo

y

H N3o respondeu

12. A Matematica é agradavel e desafiante ‘

para mim.

W Totalmente em

desacordo

B Em desacordo

m Neutro

7 De acordo

B Totalmente de acordo
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13. Considero que existem outras disciplinas
mais importantes que a Matematica.

W Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

De acordo

B Totalmente de acordo

14. Trabalhar em Matematica deixa-me
nervoso(a).

W Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

De acordo

B Totalmente de acordo
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15. Nao fico nervoso quando tenho que
trabalhar em problemas de Matematica.

W Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

De acordo

B Totalmente de acordo

16. Provoca-me uma grande satisfacao
conseguir resolver problemas de

Matematica.
B Totalmente em

desacordo
B Em desacordo
m Neutro

De acordo

M Totalmente de acordo
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17. Para mim a Matematica é uma das
disciplinas mais importantes que tenho de
estudar.

B Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

De acordo

H Totalmente de acordo

18. A Matematica faz com que me sinta
desconfortavel e nervoso(a).

W Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

De acordo

B Totalmente de acordo
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19. Se eu quiser consigo resolver bem as
tarefas matematicas.

B Totalmente em
desacordo
B Em desacordo
m Neutro
De acordo

H Totalmente de acordo

B N3o respondeu

20. A matéria que se ensina nas aulas de
Matematica é muito pouco interessante.

W Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

De acordo

B Totalmente de acordo
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21. Fazer sozinhos os trabalhos de casa de
matematica é dificil.

W Totalmente em
desacordo

B Em desacordo

m Neutro

[ De acordo

B Totalmente de acordo

y
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Anexo L. 1.° Questionario — respostas por dimensao.

r

Visao da Matematica (utilidade)

H N3o é nada util
Hm N3o é muito util
B Neutro

= E atil

® E muito util

® N3o respondeu

Disposicao emocional (gosto)

B N3o gosto nada
B Nao gosto

B Neutro

1 Gosto muito

B Gosto muito

B N3o respondeu
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Percec¢do de competéncia (consigo / ndo

consigo)

B N3o consigo fazer

B N3o consigo fazer bem

B Neutro
= Consigo fazer
m Consigo fazer bem

B N3o respondeu
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Anexo M. 2.° Questionério — respostas por dimensao.

' Visao da Matematica (utilidade) ‘

H N3o é nada util
Hm N3o é muito util
B Neutro

= E atil

® E muito util

® N3o respondeu

Disposicao emocional (gosto) ‘

-

B N3o gosto nada
B Nao gosto

B Neutro

1 Gosto muito

B Gosto muito

B N3o respondeu

y
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Percec¢do de competéncia (consigo / ndo

consigo)

B N3o consigo fazer

B N3o consigo fazer bem

B Neutro
= Consigo fazer
B Consig fazer bem

B N3o respondeu

3
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Anexo N. Avaliacao individual dos alunos por dimenséo.

Tabela M1

Avaliacao individual na dimenséao da "Visao da Matematica".

23

Dimensdo
Pergunta
Questiondrio

. Nome

AL
BN
BC

DsSM
DM
EM

15

I

JF

LP
L
RB
TG
E

1

oL oW ow

oW

LthoLhoLnoLn

2

= = = LnoLn

Ln

Visdo da Matematica

wa = W W

=

= s 2

3

[SER IR TR S R

Média V.M.

13
1 2 1 2 Q2-Q1

o8] FE I R = Ln

[

L R

3

[TE I SR % R - Ak

Ln

Ln tnoLhoLnoLn =

[

toLhowoLn

3

now kW s

=

a5 475 0325
A wnnnen sanees
s 4,05
375 4 0325
25 35 1
325 25 [EER
3,75 375 0
HEH SR S
3,25 S
3,25 s sHsHE
HEH A
3,5 s S
3,25 s sHnH
4 375 025
3 a2 1,55
wannn A e
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Tabela M2

Avaliacdo individual na dimenséo da "Disposicado Emocional".

Dimenso Disposicdo Emocional Média D.E.

e [T 9 2 |
Questongio 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 Q2-at

N, Nome

1AL 2 3 4 5 5 4 5 2 5 5 5 5 5 5 ans 4us| N
4 BN 5 5 5 ! 3 3 5 42857 sagss DIV

5 BC 5 4 4 4 4 ; 5 s 412 SOV

5 O 3 2 3 5 5 5 3 5 5 4 3 3 0 4 3149 4 0857425714085
7 DSM 1 5 1 4 5 5 5 1 1 5 1 5 5 4 2743 4420 1,4285742857143
8 DMM 2 3 4 5 5 3 5 4 3 4 5 5 1 1 35435714 0

9 M 2 1 4 4 5 5 4 3 3 3 2 4 1 4 3 343 0A87METUN
1115 ss e SDV/O)

12 IM s 3 5 5 s 5 1 38571 s HDIV/O)

13 F 2 3 5 5 3 3 3 34286 s HDIV/O)
115 e

15 1P 3 3 5 3 5 5 3 30571 s HDIV/O)

16 LM 5 3 5 1 ! 3 3 34286 s HDIV/O)

18 78 2 2 5 2 5 4 35 3 1 3 48] 142857142857143
20 6 3 ! ! 3 3 4 ! 2 5 34286 38571 0425714285749
3 5 5 5 5 5 5 1 s 40086 SOV
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Tabela M3

Avaliacdo individual na dimensao da "Perce¢cdo de Competéncia”.

Dimensio Percecdo de Competéncia Média P.C.

Pgnta |8 7 ; 10 1 14 15 18 19

Questondrio 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 Q2
N2 Nome
1AL 2 3 1 1 1 1 1 1 1 3 3 3 1 5 3 1 4 1 3 3 2 22 02
4 BN 5 3 5 3 3 5 3 4 4 ) 37 s ey
5 8 5 3 5 4 ) 3 ) 5 5 3 w37 ‘e
60 ) 1 3 2 2 4 2 3 3 3 1 3 5 1 3 3 0 5 0 4 21 29 03
7 DSM 5 4 5 2 5 4 1 5 1 3 5 5 5 4 5 5 5 4 1 5 38 41 03
8 DM 1 4 3 2 3 3 2 1 5 5 3 2 4 4 2 5 5 5 3 1 31 32 01
3 EM 3 4 3 1 3 2 4 3 3 1 4 4 2 3 3 4 4 2 4 3 33 2
15 s e S
M 1 3 3 3 3 3 5 3 4 3 31 s e
13 F ) ) 3 3 3 ) 3 3 3 4 28 e "y
115 s " ey
5 1p ) 1 ! 1 3 1 1 3 3 1 2 e e
16 LM 5 2 4 3 5 5 3 5 5 5 42 e Ty
13 RB 0 5 3 5 5 5 2 2 0 5 4 5 3 5 4 5 3 5 1 1 25 43 18
20 16 4 2 3 2 5 4 1 3 1 1 3 3 3 3 3 5 3 5 1 1 27 3 03
B E 5 5 5 2 5 5 5 5 5 1 e a3
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Tabela M4

Evolucéo geral dos alunos.

23

Dimensio  Mudanca de Atitudes
Pergunta | Soma das 3 dimensoes

Questionario

. Nome
AL 0,164285714285714
BN d #DIV/0!
BC d #DIV/0!
cJ 1,90714285714286
DSM 2,72857142857143
DMM I - T
EM -0,171428571428572
IS d #DIV/0!
IM d #DIV/0!
IF d #DIV/0!
LS d #DIV/0!
LP d #DIV/0!
LM d #DIV/0!
RB 2,97857142857143
TG 1,97857142857143
E d #DIV/0!
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Anexo O. Coerénciainterna do Questionario.

Perguntas relacionadas com a Visao da Matematica (utilidade)

Formulagéo Positiva

Formulac&o Negativa

1. Eu considero a Matematica como
uma matéria muito necessaria nos meus

estudos.

5. A Matematica é demasiado teodrica

para que possa ter alguma utilidade.

17. Para mim a Matematica é uma das
disciplinas mais importantes que tenho

de estudar.

13. Considero que existem outras
disciplinas mais importantes que a

Matematica.

Perguntas relacionadas com a disposi¢édo emocional (gosto)

12. A Matematica é agradavel e

desafiante para mim.

2. A disciplina de Matematica desagrada-

me.

4. Divirto-me muito quando trabalho

matematica.

6. Quero saber mais de matematica.

20. A matéria que se ensina nas aulas de

Matematica é muito pouco interessante.

9. Diverte-me falar com outros sobre

Matematica.

16. Provoca-me uma grande satisfacdo
conseguir resolver problemas de

Matematica.
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Perguntas relacionadas com a percecéo de competéncia (consigo / nédo
consigo)

11. Estou calmo(a) e tranquilo(a)
guando enfrento um problema de

Matematica.

3. Estudar ou trabalhar em Matematica

assusta-me muito.

8. Tenho confianca em mim quando

enfrento um problema em Matematica.

7. A Matematica é uma das disciplinas

gue mais receio.

15. Néo fico nervoso quando tenho que

trabalhar em problemas de Matematica.

14. Trabalhar em Matematica deixa-me

nervoso(a).

18. A Matematica faz com que me sinta

desconfortavel e nervoso(a).

19. Se eu quiser consigo resolver bem

as tarefas matematicas.

10. Quando enfrento um problema de
Matematica sinto-me incapaz de pensar

de forma clara.

21. Fazer sozinho os trabalhos de casa

de matematica é dificil.
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Anexo P. Respostas as Questdes do 2.° Grupo do Questionario

Final.

1. Quando resolves as 1. Porqué?
tarefas matematicas
compreendes 0 = Percebo o
. enunciado
enunciado?
= Boa explicagdo
do professor
=== = Contextualiza¢a
o do exercicio
sl Dificuldades a
Matematica

ESim [ENado [EN&o Respondeu = Néo respondeu

2. Nas aulas de matematica o que gostaste mais? O
gue gostaste menos?

O QUE GOSTASTE MAIS?

Algoritmo de Euclides

8%
Trabalho em grupo Atividades de
8% a
Exploragao
Calculo mental 34%

8%

Gostou de tudo
9%

Algoritmo
8%
Desenhar figuras

Aprender coisas novas geometricas

17% 8%

O QUE GOSTASTE MENOS?

Fazer operagbes matematicas

. 12%

N&o respondeu
38% Célculo mental

12%

Algoritmo de
Nada Euclides
25% 13%
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3. Gostaste de trabalhar 3. Porqué?
a pares?

= Seguranga na
execucao

= Entreajuda

= Ndo, conversa e
brincadeira

= Nao respondeu

ESim EN3o EN&o Respondeu

= Sim, mas senti-
me preguicoso

4. Achas que se 4. Porqué?
trabalhares a pares
aprendes melhor?

= Partilha de ideias

' = Entreajuda
= Gosto pelas
r atividades a

ares
= Mais motivado

para aprender

= Ndo respondeu
ESim @EN3do EN&o Respondeu

5. Gostaste dos 5. Porqué?

jogos/atividades que
flzeStE? = Facilita a
aprendizagem
= Gosto de jogar
= Aprendo e
divirto-me

= Ndo respondeu

ESim [EN3do [EN&o Respondeu
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6. Achas que aprendes 6. POrqué? = mais ficil de
melhor quando o fazes aprender
através de
jogos/atividades?

= Compreende-se
melhor

= Gosto pela prética

= Partilha de ideias =
diferentes maneiras

de aprender
= Ndo respondeu

ESim EN3do [EN&o Respondeu
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Anexo Q. Transcricdo da Entrevista realizada com os 2 alunos

gue tiveram os resultados mais divergentes.

Entrevistador — Antes do professor vos ter dado aulas, identificavam a Matematica

como uma disciplina essencial para o vosso dia-a-dia? Porqué?

Entrevistado 1 — Sim, porque Matematica é, por exemplo, quando vocé crescer, se
trabalhar em alguma loja, em principio tem que saber fazer contas,

resolver coisas e para isso a Matematica € bom. Aprendo muita coisa.
Entrevistado 2 — Concordo com a minha colega.

Entrevistador — E depois do professor vos ter dado aulas, verificaram alguma

mudanc¢a? Se acham que é mais essencial, menos essencial?

Entrevistado 1 — Um pouco porque, € assim, quando o professor saiu daqui o professor
dava mais aulas. Antes tinhamos mais ajuda de pessoas, por exemplo,
“a setora vem aqui, ah setora vem ali”, ha quem fica sem... por exemplo,
a setora vem ai e depois esquece-se que tem o outro, e depois 0 outro

fica sem fazer e chateia-se, porqué? Porque a setora ndo vem.

Entrevistador — Sim, mas achas que quando o professor esteve a dar aulas, se vocés
acham que a Matematica, para vocés, passou a ser mais importante do
que era? Se acham que viram a mesma como mais essencial para a

vida?
Entrevistado 1 — E a mesma coisa, apesar de ter mais confusdezinhas.

Entrevistado 2 — Eu concordo diretamente, mas acho que se tornou mais essencial

para mim.

Entrevistador — E 0 que € o professor fez, para que mudassem a ideia que tinham

sobre a Matematica.

Entrevistado 1 — Nenhuma, a Matemética é a mesma coisa que antes e de agora.
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Entrevistador — Sim, mas por exemplo, através das aulas que o professor vos deu, do
tipo de aulas que foi dada, os exercicios. Achas que a forma como vos
dada as aulas, vos mudou de alguma forma o modo como vocés viam

a Matematica?

Entrevistado 1 — Sim, eu acho que sim porque, o professor dava exercicios mais
basicos, mais praticos e mais faceis de fazer. E agora como estamos a

avancar a matéria, torna-se cada vez mais dificil.

Entrevistado 2 — Sim, os exercicios que o professor fazia era mais facil, mais facil de

imaginar...
Entrevistador — Muito bem, e 0 que é que gostaram menos das coisas que se fizeram?
Entrevistado 1 — Menos... nada.
Entrevistado 2 — Eu também nada.

Entrevistador — Entdo e agora interessam-se mais pela Matematica? O que acharam

das aulas que o professor deu e porqué?

Entrevistado 1 — Achei fixe, porque ter aulas com um professor novo é fixe, se calhar

penso mais e...
Entrevistado 2 — ... o professor ajuda e...
Entrevistado 1 — Sim e temos mais ajuda.
Entrevistador — Acharam que foi mais interessante a forma como foi dada a aula?
Entrevistado 1 — Sim foi.
Entrevistado 2 — Sim.

Entrevistador — Quais foram as coisas que vocés mais gostaram de fazer nas aulas de

Matematica?

Entrevistado 2 — Tudo.
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Entrevistado 1 — As atividades.

Entrevistador — Que tipo de atividades? As atividades de exploracdo? Por exemplo,

guando tiveram a fazer exercicios com as capsulas? Com as flores?
Entrevistado 1 — Sim.
Entrevistado 2 — Sim.

Entrevistador — Mas acham que isso vos ajudou mais a compreender como fazer as

coisas?

Entrevistado 1 — Sim, porque, por exemplo, nds para resolver problemas temos de
contar pela cabeca e fazer a conta e ja assim podemos contar ja com

as coisas e ja da o resultado mais facil e € mais rapido.
Entrevistador — E mais rapido mexer nas coisas do que fazer as contas de pé?
Entrevistado 1 — Nao sei. Quer dizer, é mais pratico e d4 para compreender melhor.
Entrevistado 2 — Eu também concordo.

Entrevistador — Entdo fazer esse tipo de exercicios de exploragdo € mais facil de

aprender as coisas do que estar a aprender a fazer contas de pé?

Entrevistado 1 — Porque tipo, por exemplo, 0 meu colega é muito esperto e sabe fazer
contas e a professora da as contas e eu ndo percebo bem. Eu vou la
faco a conta mal e d& o resultado mal, mais vale a pena estar a contar

do que fazer e depois dar tudo errado.

Entrevistador — Agora vou falar mais de uma &rea que é compreensao que VOcés tém
sobre as vossas competéncias, o saber fazer bem a Matematica. Como
se sentiam antes quando trabalhavam em Matemética? Sentiam-se
confortaveis a realizar exercicios, tarefas? Tinham dificuldades? Acham

gque alguma mudou com a intervengéo do professor?

Entrevistado 1 — Nao, ndo tinha dificuldades, mas se calhar tinha um bocadinho de

dificuldade. Tipo agora as fragbes que estamos a dar ... 0 misto ...
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outras coisas com 0 vezes e outras coisas, depois tem que se dizer
guanto é que d& para dividir o nimero e eu ainda estou com alguma
dificuldade. Mas agora com 0s apoios a Matematica, por exemplo hoje,

ajudou-me mais porque tivemos a fazer esse tipo de exercicios.

Entrevistador — Mas achas que a forma te vés e como realizas os exercicios mudou

com a intervengao do professor?

Entrevistado 1 — Sim, por exemplo, quando o professor dava a aula, o professor
explicava melhor e todas as perguntas que o professor fazia, ja ia e
respondia. Mas agora a professora faz uma pergunta e eu tenho de ir la
atras porque nao percebi muito bem e tenho dificuldades e as vezes nao

consigo responder apesar de eu ser uma calculadora

Entrevistador — Entdo com a intervencdo do professor achas que consegues fazer

melhor Matematica?
Entrevistado 1 — Eu consigo fazer melhor.
Entrevistado 2 — Eu também consigo fazer algumas coisas bem.

Entrevistador — Mas achas que consegues fazer melhor do que antes de o professor

ter dado aula?
Entrevistado 2 — Eu consigo fazer.

Entrevistador — Achas que com a forma que te foi dada aula te sentes competente em

Matematica?
Entrevistado 2 — Sim.

Entrevistador — Entdo e das coisas que o professor fez, 0 que achas que te fez sentir

mais confiante em Matematica
Entrevistado 1 — ...

Entrevistado 2 — ...
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Entrevistador — Das atividades que foram feitas, do modo como foi dada a aula? O que
acham que fez com que tivessem mais confianga nas vossas

competéncias matematicas?
Entrevistado 1 — As atividades e a forma de explicar.
Entrevistado 2 — Sim.
Entrevistador — Que tipo de atividades?
Entrevistado 1 — Fazer contas com objetos.
Entrevistado 2 — Sim.

Entrevistador — Entdo acham que com atividades exploratdrias. Entdo e com o trabalho

a pares?
Entrevistado 1 — Sim, também.
Entrevistado 2 — Eu também acho que melhorou.
Entrevistador — Entéo no trabalho a pares, o que acham que vos ajudou?

Entrevistado 1 — Muitas coisas, por exemplo, pode haver uma pessoa que sabe e outra
gue nao sabe, cada um d& a sua opinido e com isso da para dar assim
uma resposta normal. D& para comparar aquilo que sabemos e o que

nao sabemos.
Entrevistador — E saber decidir qual € a melhor resposta entao?
Entrevistados 1 e 2 — Sim.

Entrevistador — Para além do que ja vos foi perguntado, tém mais alguma coisa para
acrescentar? Relativamente a forma como vocés viam a Matematica ou
como vocés gostam da Matematica ou ndo? Relativamente a vossa

competéncia?

Entrevistado 1 e 2 — Nao.

192



