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Resumo

A presente comunicagdo ira incidir sobre um estudo realizado ao longo do ano letivo de
2017/2018, no ambito da “Pratica de Ensino Supervisionada II” do Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico.
Este estudo teve como objetivo conhecer as atitudes dos alunos de 2.° Ciclo para com a
Matemitica antes e ap6s o periodo de intervengio, de modo a compara-las e a compreender
que aspetos da pratica interventiva podem ter influenciado eventuais mudangas de atitude.
Para tal, optou-se por uma metodologia quantitativa e, como método de recolha de dados,
foram aplicados questionarios, com itens fechados e abertos, antes e apds o periodo de
intervencdo. Embora ndo se tenha verificado uma diferenga significativa na atitude dos alunos
para com a disciplina, em termos gerais o grupo evoluiu no que diz respeito a este dominio.
Os resultados, para além de mostrarem que os alunos se sentem mais apoiados quando estio
mais professoras presentes na sala de aula, também evidenciam que o tipo de atividades que
foram desenvolvidas durante o periodo de intervengao — atividades exploratérias com
recurso a materiais manipuldveis — também constituem uma motivagdo extra para que os
discentes se envolvam no trabalho matematico em sala de aula.

Palavras-chave: Atitude para com a Matematica, Disposi¢do Emocional, Percecio de
Competéncia, Visao da Matematica, Atividades Exploratérias

INTRODUCAO

Segundo Grootenboer e Marshman (2016), ja ha muitos anos que o sistema afetivo no campo
da educagido matematica tem sido alvo de interesse por parte de educadores e investigadores.
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De acordo com Gil, Blanco e Guerrero (citado por Brigido, Carrasco, Mellado & Nieto,
2010), estudos realizados neste campo mostram que os sentimentos dos alunos para com a
matemdtica constituem-se em fatores-chave para que se possa compreender o
comportamento destes relativamente a disciplina. As experiéncias de aprendizagem dos
alunos provocam nos mesmos sentimentos e emogdes que influenciam as suas atitudes. Por
conseguinte, estas atitudes tém um impacto direto no comportamento dos discentes
relativamente as diferentes situagdes de aprendizagem.

O presente artigo incide sobre uma investigagdo integrada na pratica de intervengao, que
surgiu da diagnose de duas turmas de 6.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico, em que foi
detetada uma desmotivagao geral dos alunos para com a disciplina de Matematica.

Assim, a investigagdo teve como objetivo identificar as atitudes dos alunos de 2.° ciclo para
com a matematica. No ambito deste objetivo, foram colocadas as seguintes questdes: i) Que
atitudes revelavam os alunos para com a matematica antes do periodo de intervengao?; ii)
Que atitudes revelavam os alunos para com a matematica depois do periodo de intervengao?;
iif) Que aspetos da intervengdo poderio ter influenciado eventuais mudangas de atitude?.

AS ATITUDES

Zan e Di Martino (2007) propéem uma definicdo multidimensional de atitude, considerando
que as atitudes para com a matematica sio compostas por trés dimensdes: |) disposicio
emocional (eu gosto/eu ndo gosto de matematica); 2) perce¢io de competéncia (eu
consigo/eu ndo consigo fazer matemadtica); 3) visdio da matemdtica (a matematica é...
atil/indtil/interessante, etc). O presente estudo assumiu esta definigdo.

Segundo o National Research Council (citado por NCTM, 2017), uma atitude positiva “consiste
na tendéncia de ver sentido na matematica, percebé-la simultaneamente como util e com
valor, acreditar que é compensador fazer um esforgo continuado para aprendé-la, e ver-se a si
proprio como alguém que efetivamente aprende e faz matematica” (p.8). Ou seja, uma atitude
positiva para com a disciplina pressupoe que haja uma disposigao emocional positiva para com
a mesma, assim como uma boa percegio de competéncia e, finalmente, que se considere a
disciplina util/interessante (Zan & Di Martino, 2007).

Ainda segundo Zan e Di Martino (2007), considerar que uma atitude é negativa ou positiva faz
sentido numa acegao unidimensional de atitude. No entanto, os autores questionam a
dicotomia positivo-negativo numa concegao multidimensional de atitude, pois pode verificar-
se, no mesmo individuo, atitudes negativas numa das dimensdes e positivas numa outra.

A Visdo da Matemitica esta relacionada com a forma como os estudantes percecionam a
disciplina (Auzmendi, 1992; Zan & Di Martino, 2007), isto é, esta relacionada com a natureza
da matemadtica e com a utilidade/sentido que os alunos consideram que esta tem. Assim, a
visdo da matematica constitui-se nas crengas que os alunos tém relativamente a disciplina, as
quais "influenciam a sua percegio do que significa aprender matemaitica e a sua atitude
relativamente a disciplina” (NCTM, 2017, p.1 ).

A Percegido de Competéncia esta relacionada com a percegdo que o aluno tem sobre as suas
proprias capacidades relativamente a Matematica (eu consigo/eu nao consigo; eu tenho
capacidades/eu ndo tenho capacidades) (Auzmendi, 1992; Zan & Di Martino, 2007). Cassemiro
(citado por Ana & Brito, 2017) refere que “as crengas ligadas ao self, relacionam-se com a
percecio que um individuo tem acerca de si mesmo e a avaliagio que faz das suas
caracteristicas e habilidades” (p. 594).

Assim, estados de ansiedade perante a realizagdo de tarefas matemdtica estio bastante
relacionados com a Perce¢do de Competéncia. De facto, os alunos que nio se consideram
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capazes de resolver tarefas matematicas, perante as mesmas podem “bloquear” devido a
estados de ansiedade.

Estudos desenvolvidos por Arshcraft (2002) revelam que os estudantes que sofrem de
ansiedade perante uma tarefa matematica, dio mais atengdo as suas proprias frustragdes e
preocupagdes, afetando assim os seus processos de raciocinio e memoria.

A Disposigao Emocional esta relacionada com a disposigao que o aluno sente para trabalhar a
Matemdtica, isto é, se gosta, ou ndo, de trabalhar a disciplina (Auzmendi, 1992; Zan & Di
Martino, 2007). Desta forma, os professores devem envolver os seus alunos em tarefas
desafiantes e que estimulem a curiosidade dos mesmos. A este respeito, o NCTM (2017)
refere que “o interesse e a curiosidade suscitados pelo estudo da matematica podem dar
origem a atitudes positivas em relagio a matematica, para toda a vida” (p. 8). Deste modo,
uma Disposigdo Emocional positiva para com a Matematica representa também um fator
chave para que os alunos consigam alcangar resultados positivos na disciplina.

METODOLOGIA

O contexto educativo em que foi realizado a presente investigagdo situa-se no distrito de
Lisboa, concelho de Benfica. As turmas em questdo pertenciam ao 6.° ano de escolaridade.

O estudo apresentado neste artigo adotou uma metodologia quantitativa, embora tenham
sido usados também, complementarmente, dados qualitativos. A recolha de dados foi
realizada através da aplicagdo de inquéritos por questionario.

O questionario aplicado (Anexo I) encontrava-se validado (Auzmendi, 1992) e usava a escala
de Atitudes para com a Matematica (abordando diferentes dimensées como a “visio da
matematica”, a “disposicdo emocional” e a “perce¢ao de competéncia”). Ainda assim, optou-
se pela introdugdo de duas questdes abertas no final do questionario, de modo a que fosse
possivel obter mais informagio sobre as atitudes. Desta forma, o questionario aplicado era de
carater misto, sendo que, no que concerne as respostas fechadas, foi utilizada uma escala de
Likert (I-Totalmente em desacordo; 2-Em desacordo; 3-Neutro (nem de acordo nem em
desacordo); 4-De acordo; e 5-Totalmente de acordo).Mais se acrescenta que, uma vez que o
questionario apresentava questoes formuladas na positiva e na negativa, foi analisada a
coeréncia interna do mesmo, de modo a garantir a identificagdo de respostas contraditorias.
Ainda assim, quando o questionario foi aplicado, todas as questdes (independentemente da
sua dimensao ou do tipo de formulagdo) encontravam-se baralhadas.

O questionario foi aplicado no final do més de janeiro de 2018 — antes do periodo de
intervencdo — no sentido de se compreender “que atitudes revelavam os alunos para com a
matematica” e foi aplicado de novo no final do més de fevereiro de 2018 — apds o periodo de
intervengdo — permitindo obter informagdes sobre ‘“que atitudes revelavam os alunos”
(depois da pratica interventiva) e identificar eventuais mudangas de atitudes.

No que concerne a andlise dos dados, antes de qualquer procedimento, as respostas dos
alunos foram “espelhadas”, isto &, todas as respostas das perguntas formuladas na negativa
foram convertidas (de | para 5, de 2 para 4, de 4 para 2 e de 5 para 1), de modo a tornar
possivel a realizagdo de quaisquer testes aos dados obtidos.

Posteriormente, foi aplicado o teste alfa de Cronbach (Maroco & Marques, 2006) de modo a
testar a fiabilidade dos resultados obtidos com a aplicagio do questionario nos dois
momentos (“pré” e “pos” periodo de intervengao), através da estimativa da consisténcia
interna dos mesmos.
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Deste modo, o teste foi realizado com recurso ao software Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS) (Maroco, 2003) e foi aplicado ndo s6 aos dados de ambas as aplicagdes dos
questionarios, na sua totalidade, como também as diferentes dimensGes do questionario,
nomeadamente aos itens relativos a “visao da matematica”, a “percegao de competéncia”, e a
“disposi¢ao emocional”.

Posteriormente, de forma a analisar os dados, num primeiro momento foram realizadas
andlises descritivas e de frequéncia (através do calculo e da comparagio das médias por
dimensdo e por aluno). De seguida, procedeu-se a analise da distribuicao das variaveis e, por
fim, foram aplicados Testes T a igualdade de duas médias, de modo a poder aferir se realmente
tinha ocorrido evolugio por parte dos alunos relativamente as atitudes para com a
Matematica.

Relativamente aos principios éticos (SPCE, 2014), foi enviado um pedido de autorizagio para
participagao no estudo a todos os Encarregados de Educagdo. Nesse sentido, dos 42 pedidos
de autorizagdo enviados aos Encarregados de Educagao, 30 foram devolvidos de forma
positiva. Desta forma, os participantes deste estudo eram estudantes do 6.° ano de
escolaridade cujas idades se compreendiam entre os 13 e os |5 anos. Deste grupo de alunos,
|5 eram raparigas e |5 eram rapazes.

RESULTADOS
1) Fiabilidade dos “Pré” e ‘“P6s’ questionarios

Nas Tabelas | e 2 sio apresentados os resultados do teste aplicado aos dados dos
questionarios.

Tabela | Tabela 2
Alpha de Cronbach do "pré” questiondrio Alpha de Cronbach do “pds” questiondrio
Fiabilidade do pré-questionirio Fiabilidade do pés-questionario
N.° de S
Alpha de Cronbach itens Alpha de Cronbach '\i't'endse
Todo o
o .843 21 Todo o
questionario questionirio 903 21
Visio da Visdo da
Matemitica 374 4 Matematica 0.572 4
Percegao de P 30 d
.. 860 10 ercegao de
Competéncia Competéncia 934 10
Disposisdo 750 7 Disposicio 73 ;
emocional emocional .

Através da observagido das Tabelas é possivel verificar que os dados relativos ao “pré” e
“pos” questionario sao fidedignos, a exce¢do dos dados relativos a dimensio “Visao da
Matematica”.

2) Apresentacdo dos dados quantitativos — Analises descritivas e de frequéncia

De forma a garantir uma andlise pormenorizada dos dados recolhidos, foram realizadas
andlises descritivas e de frequéncia aos “pré” e “pds” questionarios. Uma vez que no
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questionario original estavam presentes pares de questoes com o mesmo significado, mas que
estavam formuladas na positiva e na negativa, respetivamente, estas foram agrupadas. No
entanto, para efeitos de contagem de frequéncias relativas, todos os dados foram levados em
consideragio.

Acrescenta-se ainda que, de forma a facilitar a analise dos dados, foram agrupadas as
categorias de “totalmente em desacordo” e “em desacordo” e as categorias de “de acordo” e
“totalmente de acordo”.

2.1) “Pré” questionario

No que diz respeito a dimensio “Visio da Matematica”, foram analisadas as questoes
apresentadas na Tabela 3.

Tabela 3
Itens da dimensdo Visdo da Matemdtica

Formulacio positiva Formulagdo negativa
I. Considero a matematica como uma matéria | 5. A Matemdtica é demasiado tedrica para que
muito necessaria nos meus estudos. possa ter alguma utilidade.
17. Para mim a matematica é uma das disciplinas | |13. Considero que existem outras disciplinas mais
mais importantes que tenho de estudar. importantes que a Matematica.

Assim, nas questdes relativas a esta dimensdo, 64% dos alunos respondeu “de acordo” ou
“totalmente de acordo”, 23% respondeu de forma neutra e 3% respondeu “totalmente em
desacordo” ou “em desacordo” (considerando ja a conversio das respostas dos itens
formulados pela negativa).

Quanto a dimensao “Disposi¢do Emocional”, analisaram-se as questoes apresentadas na
Tabela 4.

Tabela 4
Itens da dimensdo Disposigdo Emocional

Formulagéo positiva Formulagdo negativa

4. Divirto-me muito quando trabalho matematica.

6. Quero saber mais de matematica. 20. A matéria que se ensina nas aulas de
Matemitica é muito pouco interessante.

9. Diverte-me falar com os outros sobre
matematica.

12. A Matematica é agradavel e desafiante para | 2. A disciplina de Matematica desagrada-me.
mim.

16. Provoca-me grande satisfagio conseguir
resolver problemas de matematica.

Desta forma, 64% dos inquiridos respondeu “de acordo” ou “totalmente de acordo”, 24
respondeu de forma neutra e |2 respondeu “totalmente em desacordo” ou “em desacordo”.

Relativamente a dimensio “Percecio de Competéncia”, foram analisadas as questdes
apresentadas na Tabela 5.

Tabela 5
Itens da dimensdo Perceg¢do de Competéncia
Formulagéo positiva Formulagdo negativa
I'1. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento 3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me
um problema de Matematica. muito.
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8. Tenho confianga em mim quando enfrento um 7. A Matemitica é uma das disciplinas que mais
problema de Matematica. receio.
15. Nao fico nervoso quando tenho que trabalhar 14. Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso.

em problemas de Matematica.

18. A Matematica faz com que me sinta
desconfortavel e nervoso.

19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas 10. Quando enfrento um problema sinto-me
matematicas. incapaz de pensar de forma clara.

21. Fazer sozinho os trabalhos de casa é dificil.

Assim, no que concerne a estas questoes, 58% dos inquiridos respondeu “de acordo” ou
“totalmente de acordo”, 25% respondeu de forma neutra e 17% respondeu “totalmente em
desacordo” ou “em desacordo”.

A Tabela 6 traduz a média das respostas do grupo para cada dimensdo e de acordo com a
escala de Likert utilizada. Desta forma, é possivel verificar que, antes do periodo de
intervengio, em termos globais e contemplando as trés dimensdes, o grupo de alunos tinha
uma atitude positiva para com a Matematica (média igual ou superior a 3).

Tabela 6
Meédia de respostas do grupo de inquiridos (global e por dimensdo) — “pré questiondrio”
Visdo da Matematica 3.83
"
9
% Perce¢io de Competéncia 3.78
E 2
a] Disposi¢io Emocional 3.69 4
S
I; Atitude para com a Matematica 3.75
[

2.2)“Po6s” questionario

s o periodo de intervencao, no “pds” questionario, obtiveram-se os seguintes resultados
A do de int “pos” t bt t Itad
para as mesmas questdes aplicadas no “pré” questionario: na dimensao “Visao da Matematica”
10% do grupo respondeu “totalmente em desacordo” ou “em desacordo”, 22% respondeu
neutro” e 68% respondeu “de acordo” ou “totalmente de acordo”; na dimensao “Disposi¢do
Emocional”, 9% dos inquiridos respondeu “totalmente em desacordo” ou “em desacordo”,
26% respondeu de forma neutra e 65% respondeu “de acordo” ou “totalmente de acordo”;
na dimensio “Percecio de Competéncia”, 19% dos alunos responderam ‘“totalmente em
desacordo” ou “em desacordo”, 22% respondeu de forma neutra e 59% respondeu “de
acordo” ou “totalmente de acordo”.

Assim, a Tabela 7 traduz a média das respostas do grupo para cada dimensdo e de acordo

com a escala de Likert utilizada. Desta forma, é possivel verificar que, depois do periodo de
intervencio, o grupo de alunos manteve uma atitude positiva para com a Matematica.
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Tabela 7
Meédia de respostas do grupo de inquiridos (global e por dimensdo) — “pds questiondrio”

Visdo da Matematica 3.92
3
12 Percecdo de Competéncia 3.85
E z
o Disposicao Emocional 3.72 e
s
Ig Atitude para com a Matematica 3.83
V)

2.3) Comparacdo do “pré” e “p6s” questionario
i) Comparacgdo das médias por dimensdo

De forma a perceber se a intervengao tinha influenciado as atitudes do grupo dos alunos para
com a Matemdtica, primeiramente foram comparadas as médias por dimensiao das atitudes.
Assim, calculou-se a diferenga entre as médias apresentadas nas Tabelas 6 e 7. Na Tabela 8
sao apresentados os resultados.

Tabela 8
Diferenca da média de respostas do grupo de inquiridos (antes e apds a intervengdo)

ensSes/Global
Visdo N da Dlqusm;ao Percegaoﬁ ) de Atitude
Matematica Emocional Competéncia
Resultados
“Pré” questionario 3.83 3.78 3.69 3.75
“Pés” questionario 3.92 3.85 3.72 3.83
Diferenca
(“pés”  questionario 0.09 0.08 0.04 0.08
— “pré-questionario)
Freq.uencm relativa 1.8% 6% 0.8% 1.6%
da diferenca

Posteriormente, procedeu-se a analise do enviesamento das variaveis (Tabela 9).

Tabela 9
Andlise do enviesamento das varidveis
. - Enviesamento no  “pré” | Enviesamento no  “pos”
Dimenséoes L Ll
questionario (z) questionario (z)
Visao da Matematica -0.44 -0.45
Disposi¢ao Emocional -0.32 0.30
Perce¢do de Competéncia 0.18 -0.45
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Quando se analisa o enviesamento e -1.96 < z < 1.96, pode-se concluir que as variaveis
seguem uma distribuigdo normal e, nesse sentido, usam-se testes paramétricos para fazer a
andlise da significincia da diferenga das médias.

Assim, a analise de enviesamento permitiu verificar que todas as variaveis seguiam uma
distribuicdo normal, sendo entio possivel a aplicagio do teste paramétrico de “amostras
emparelhadas”. Assim, importa salientar que se sig < 0.05, estamos perante uma diferenga
significativa entre os pares de dados analisados. Na tabela seguinte é apresentado o resultado
do Teste de amostras emparelhadas.

Tabela 10
Andlise da significancia entre varidveis - Resultado do teste de amostras emparelhadas

Variaveis Sig.
Visdo da Matematica (“Pré” questionario) — Visao da Matematica (‘‘P6s” questionario) 0.488
Disposi¢ao Emocional (“Pré” questionario) — Disposicdo Emocional (“Pés” questionario) 0.573

Percegio de Competéncia (“Pré” questionario) — Percegdo de Competéncia (“Pos” questionario) | 0.687

“Pré” questionario total — “Pds” questionario total 0.503

Assim, é possivel verificar que entre antes e apds o periodo de intervengdo nio existem
diferengas significativas.

2.4) Apresentacdo dos dados qualitativos

De forma a ser possivel uma caracterizagdo mais pormenorizada do grupo de alunos em
questdo, foram ainda analisados os itens abertos do “pré” e “p6s” questiondrio. De seguida
sao apresentadas algumas respostas que se destacam.

i) Dados obtidos no “pré’” questionario

Na questio aberta “Quando resolves tarefas matematicas compreendes o enunciado?”’, dos

“«

30 inquiridos, 22 responderam “sim” e 8 responderam “nao”. Assim, a principal razao
apontada por estes alunos para nio compreenderem os enunciados prendia-se com o facto

de os enunciados ndo serem explicitos e por vezes conterem palavras dificeis de entender.

Relativamente a segunda questido “Nas aulas de matematica o que gostas mais? O que gostas
menos? Porqué?”, destacam-se as seguintes respostas:

e AIlO: “O que gosto mais é dos jogos e problemas que fazemos, o que
gosto menos é quando s6 passamos as coisas (do quadro) e nao fazemos
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exercicios. Na minha opiniao, acho que deveriamos ir mais vezes ao
quadro”.

e A22: “Gosto mais quando fazemos coisas diferentes do normal,
atividades. O que gosto menos é quando ha TPC e quando as aulas sao
muito muito aborrecidas”.

e A24: “O que gosto mais é quando fazemos atividades com outros
materiais, como quando fazemos brincadeiras. O que gosto menos é
quando ndo percebo muito bem a matéria e custa-me a aprender”.

ii) Dados obtidos no “pé6s’’ questionario

Relativamente as questoes abertas focadas na pratica interventiva, para a primeira questio
“Quando resolves tarefas matematicas compreendes o enunciado?”, 25 alunos responderam
“sim” e 5 responderam “nao”. Deste modo, a semelhanga do que aconteceu no “pré”
questionario, os alunos referiram que o principal motivo pelo qual nio compreendiam os
enunciados se prendia com o facto de estes nao serem explicitos.

No que concerne a segunda questio “Nas aulas de matematica o que gostaste mais? O que
gostaste menos? Porqué?”, salientam-se as seguintes respostas:

. A2: “O que eu gostei mais foi de fazer experiéncias nas atividades
exploratérias porque é divertido e assim sinto-me mais motivado para
aprender, o que eu gostei menos foram as fichas porque é um bocado seca”.

. Al3: “Gostei que estivessem mais professoras na sala de aula porque assim
conseguia tirar as minhas duvidas sempre que precisava”.

. Al5: “Eu gostei das experiéncias com os materiais porque era uma coisa nio
habitual de fazer em matematica (...)".

A28: “O que eu gostei mais foi das fichas de trabalho onde usavamos os
materiais”.

E ainda importante referir que a maioria dos alunos indicou as atividades exploratérias como
um dos aspetos de que mais gostaram nas aulas de Matematica.

CONCLUSOES

No que diz respeito a primeira questio — “Que atitudes revelavam os alunos para com a
Matemdtica antes do periodo de intervengdao?”’, pode concluir-se que, em termos globais, o
grupo de alunos inquiridos apresentava uma atitude positiva para com a matematica (3.75,
tendo em conta a escala de Likert utilizada), mantendo-se esta tendéncia nas trés dimensdes:
Visao da Matematica (3.83); Percegao de Competéncia (3.78); e Disposicao Emocional (3.69).
Quanto a segunda questao “Que atitudes relevam os alunos para com a Matematica depois do
periodo de intervengao?”, pode concluir-se que, em termos globais, o grupo manteve uma
atitude positiva para com a disciplina (3.83). Contudo, ndo se verificou uma melhoria
significativa neste valor entre o “antes” e o “apds” o periodo de intervengao.
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Destaca-se que apesar de na dimensdo relativa a Visao da Matematica, ter existido um
acréscimo de 4% de respostas positivas, apoés o periodo de intervengao, relativamente a
utilidade da disciplina, ndo se justifica atribuir importincia a esta diferenca dado que o teste
Alfa de Cronbach revelou que as respostas aos itens desta dimensio nao apresentam uma
coeréncia interna.

Relativamente a dimensdo “Percegio de Competéncia”, pode concluir-se que o grupo se
continua a situar positivamente face ao seu desempenho para com a matematica apds o
periodo de intervengdo (3.85), sendo que 59% dos alunos respondeu de forma positiva
quando questionado sobre o seu desempenho na disciplina.

Quanto a dimensao “Disposi¢do Emocional”, o grupo continuou a manifestar agrado pela
disciplina apos o periodo de intervengao (3.72), sendo que 65% dos alunos respondeu de
forma positiva as questoes relativas a disposigdo emocional para com a disciplina.

Importa ainda referir que, apesar da diferenga que se verifica entre o “antes” e o “apos” o
periodo de intervengiao ndo ser significativa, esta foi positiva. A este respeito, é necessario
que se tenha presente que as atitudes tém um carater bastante duradouro e nio mudam de
um dia para o outro.

Por dltimo, no que respeita a terceira questio “Que aspetos da interven¢do poderio ter
influenciado eventuais mudancgas de atitudes?”, é possivel concluir que a maioria dos alunos
revelou ter gostado de realizar atividades exploratorias com recurso a materiais manipulaveis,
sendo que apontaram este tipo de tarefas como uma motivagao para trabalhar a disciplina em
sala de aula.

Por outro lado, alguns alunos revelaram também que muitas vezes se sentem desapoiados em
sala de aula, ndo havendo professores suficientes que os possam ajudar no desenvolvimento
das atividades. Assim, o facto de durante o periodo de intervengio estarem trés professoras
dentro da sala de aula contribuiu para que os alunos se sentissem mais apoiados e envolvidos
nas tarefas que se realizaram.

Finalmente, como limitagdes a este estudo, destaca-se o facto de a amostra de alunos
inquiridos ndo ser representativa da populagio e de o tempo de intervengdo ser reduzido,
nio permitindo observar uma diferenga significativa na atitude dos alunos para com a
disciplina.
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ANEXOS
Anexo |. Questdes colocadas no questionario original.
T
|. Considero a Matematica como uma matéria muito necessaria nos meus estudos.
2. A disciplina de Matematica desagrada-me.
3. Estudar ou trabalhar em Matematica assusta-me muito.
4. Divirto-me muito quando trabalho Matematica.
5. A Matemdtica é demasiado tedrica para que possa ter alguma utilidade.
6. Quero saber mais de Matematica.
7. A Matematica é uma das disciplinas que mais receio.
8. Tenho confianga em mim quando enfrento um problema em Matematica.
9. Diverte-me falar com os outros sobre Matematica.
10. Quando enfrento um problema de Matematica sinto-e incapaz de pensar de forma clara.
I'l. Estou calmo(a) e tranquilo(a) quando enfrento um problema de Matematica.
12. A Matematica é agradavel e desafiante para mim.
I3. Considero que existem outras disciplinas mais importantes que a Matematica.
14. Trabalhar em Matematica deixa-me nervoso(a).
I5. Nio fico nervoso(a) quando tenho que trabalhar em problemas de Matematica.
16. Provoca-me grande satisfagdo conseguir resolver problemas de Matematica.
17. Para mim a Matematica € uma das disciplinas mais importantes que tenho de estudar.
18. A Matematica faz com que me sinta desconfortavel e nervoso(a).
19. Se eu quiser consigo resolver bem as tarefas matematicas.
20. A matéria que se ensina nas aulas de Matematica é muito pouco interessante.

21. Fazer sozinho(a) os trabalhos de casa é dificil.

<« /9y . .

I. Quando resolves tarefas matematicas compreendes o enunciado? Porqué?
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2. Nas qulas de matematica o que gostas mais? O que gostas menos? Porqué?

sl

|. Quando resolves tarefas matematicas (propostas pela professora Sara) compreendes o
enunciado? Porqué?

2. Nas aulas de matematica o que gostaste mais! O que gostaste menos! Porqué?
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