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Resumo

O presente relatorio desenvolveu-se no ambito da Unidade Curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES Il) do 2.° ano de Mestrado em Ensino do 1.°
e do 2.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB). Ao longo deste documento sera relatado todo o
processo realizado durante os periodos de observagdo, de intervencdo e avaliagdo
final, junto de uma turma de 2.° ano do 1.° CEB, assim como apresentado o estudo
realizado no ambito da rotina de Tempo de Estudo Auténomo (TEA). O propdésito deste
estudo foi o de analisar o contributo desta rotina na aquisicdo de competéncias de
autonomia, participacdo e responsabilizacdo, por parte das criancas, facilitadoras da
regulagéo do seu proprio processo de ensino aprendizagem.

De modo a realizar esta investigacdo, utilizou-se a metodologia qualitativa
interpretativa, por ter sido considerada a mais adequada ao objeto de estudo. A
técnica de recolha de dados utilizada para o estudo baseou-se, essencialmente, nas
planificacdes individuais dos alunos uma vez que estas se configuravam como
instrumentos de regulagéo das aprendizagens, no Tempo de Estudo Autbnomo

Os dados adquiridos ao longo do estudo foram tratados com recurso ao
programa EXCEL e apresentados em tabelas e graficos de modo a serem de féacil
leitura.

Através deste estudo foi possivel verificar que o TEA permite diferenciar o
trabalho dos alunos mediante as suas necessidades e interesses, tendo facilitado as

aprendizagens e o sucesso dos alunos.

Palavras-chave: Tempo de Estudo Autbnomo, Autonomia, Diferenciacdo Pedagdgica,

Responsabilizacdo, Avaliacdo



Abstract

This report was developed as part of the course of Supervised Teaching
Practice Il of the 2" year of the MA in Teaching of 1st and 2nd Cycle of Basic
Education. Throughout this document will be reported the whole process carried out
during the periods of observation, intervention and final evaluation, along with a group
of the 2nd year of the 1* Cycle of Basic Education as well as it will be presented the
study in the context of the non-disciplinary area of Autonomous Study Time. The
purpose of this study was to analyze the contribution of this non-disciplinary area in the
acquisition of autonomy, participation and accountability skills on the part of the
children, facilitators of the regulation of their own teaching and learning process.

In order to conduct this research, we used an interpretive qualitative
methodology, because it was considered to be more appropriate to the object of study.
The technique of collecting data used for the study was based essentially on the
students’ individual planning since they appeared as regulatory tools of the acquired
learning, in the Autonomous Study Time.

The collected data during the survey was treated using the Microsoft Excel
program and presented in tables and graphs so that they would be easier to read.

Through this study we could observe that the Autonomous Study Time allows
to differentiate the students work according to their needs and interests, and has

facilitated the learning process, as well as the students™ success.

Keywords: Autonomous Study Time, Autonomy, Pedagogical Differentiation,

Accountability, Assessment
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1. INTRODUCAO

O presente relatério foi realizado no &mbito da Unidade Curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada Il (PES II) no 2° ano do Mestrado em Ensino do 1° e do 2°
Ciclo do Ensino Bésico (CEB). A pratica referida foi realizada numa turma de 2° ano do
1° CEB, numa escola da regido da grande Lisboa.

S8o0 objetivos desta Unidade Curricular (UC) desenvolver nos alunos
“competéncias para o desempenho profissional no 1.° e no 2.° Ciclo do Ensino Basico®
(Programa da PES Il 2013/2014) através da realizacdo de um periodo de estagio ao
longo do qual é disponibilizado um “espaco de transferéncia para a acao das
aprendizagens realizadas nas outras componentes curriculares do curso, procurando
integrar e transformar saberes disciplinares em saberes profissionais”. (Programa da
PES 1l 2013/2014)

Neste contexto, procurar-se-4, ao longo deste documento, apresentar uma
andlise reflexiva de todo o trabalho realizado desde a concecdo do Plano de
Intervencao (PI), intervengéo e avaliacdo, bem como enunciar fundamentadamente o
processo de pesquisa do tema em estudo e seus resultados. Serdo, ainda,
apresentados os procedimentos metodoldgicos realizados, quer para o processo de
intervencdo, quer para o estudo do tema em aprofundamento.

Finalmente, nas conclusdes, serd feita uma alusdo as potencialidades
encontradas neste percurso formativo, bem como aos constrangimentos.

O tema em aprofundamento relaciona-se com a implementacdo da rotina de
Tempo de Estudo Autébnomo (TEA) e a importancia da mesma no desenvolvimento de
competéncias académicas e na implicacdo dos alunos na gestdo do seu proprio
processo de aprendizagem. Assim, este relatério encontra-se organizado em 6
capitulos. No segundo capitulo, apresentar-se-ao todas as opcfes e procedimentos
metodoldgicos tomados ao longo da intervengdo e do objeto de estudo.

Quanto ao terceiro capitulo, este diz respeito a caracterizacdo do contexto
socioeducativo sendo, desde j4, referido que a escola onde se realizou a PES Il fazia
parte de um agrupamento de escolas pertencente a um projeto de Territério Educativo
de Intervencdo Prioritario (TEIP) situado na freguesia de Alcantara. Neste capitulo
serda realizada, ainda, uma analise referente as finalidades educativas da orientadora

cooperante no que respeita a gestado curricular, assim como a avaliagdo dos alunos,



realizada por esta. Por fim, serdo apresentados os dados referentes a avaliagdo
diagnostica da turma, realizada no periodo de observacao da PES II.

No quarto capitulo serdo identificadas as potencialidades e fragilidades da
turma, assim como o0s objetivos gerais de intervengdo. Sera. ainda, apresentado o
tema objeto de estudo — Tempo de Estudo Autonomo — bem como a revisdo de
literatura onde sera explicada a importancia do mesmo, no contexto da PES II.

No capitulo quinto, serd explicado como decorreu todo o processo de
intervengd@o educativa durante a PES Il com particular destaque para a investigacéo
sobre o TEA.

O sexto capitulo reparte-se em trés subtopicos, um referente a avaliacdo das
aprendizagens realizadas pelos alunos ao longo do periodo de intervengéo, outro a
avaliacdo dos objetivos gerais do Pl e um que diz respeito aos resultados do estudo de

investigacao.

2. METODOLOGIA: OPCOES E PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

O presente capitulo tem como objetivo dar a conhecer as opcdes
metodolégicas tomadas ao longo de todo o trabalho, assim como os métodos e
técnicas de recolha e tratamento de dados utlizadas nos variados momentos,
designadamente, na carateriza¢do do contexto socioeducativo e avaliagdo diagnéstica;
na intervencdo pedagdgica, na avaliagdo final, assim como no estudo de
implementacéo da rotina de TEA no 2° ano do 1° CEB.

De referir que a principal finalidade do estudo era a de compreender a
importancia deste tipo de trabalho no desenvolvimento de competéncias de autonomia
nos alunos e de implicacdo dos mesmos no seu proprio processo de ensino e

aprendizagem.



2.1. Paradigma do estudo

Este estudo enquadra-se no paradigma qualitativo interpretativo, sendo que
todo o processo de desenvolvimento da PES Il decorreu de acordo com um paradigma
de investigacdo muito préximo do preconizado pela metodologia de investigacdo-acao,
tendo em conta que a intervengdo educativa decorreu num contexto real e natural de
sala de aula.

Tal como refere Halsey (citado em Esteves, 2008), a investigacdo-acdo € uma
“intervencdo em pequena escala” (p. 19) no funcionamento do mundo real e “um
exame proximo dos efeitos de tal intervencédo” (p.19) consistindo, ainda, segundo
McKernan (citado em Esteves, 2008) num “processo reflexivo que carateriza uma
investigacdo numa determinada area problematica cuja pratica se deseja aperfeigoar”
(p- 20).

Assim, a opcao por uma metodologia de natureza qualitativa justifica-se tendo
em conta a natureza e as finalidades do estudo uma vez que foi minha intencédo
compreender o contexto em que a turma se inseria, descrevé-lo, interpreta-lo, intervir -
tendo por base os objetivos propostos - e, por fim, avaliar essa mesma intervencgéo.
Deste modo, todos os dados recolhidos ao longo da PES Il foram analisados e
interpretados de modo a inferir resultados qualitativos uma vez que foi minha intencéo
compreender os problemas, analisar os comportamentos, as atitudes e os valores dos
alunos neste contexto (Sousa & Baptista, 2011, p. 56).

A natureza interpretativa, justifica-se tendo em conta que, depois de recolhidos
os dados, estes foram analisados reflexivamente e interpretados sendo, assim, 0s
resultados do estudo, baseados em critérios qualitativos. Mediante os resultados
obtidos foi possivel realizar o “exame” referido por Harley (citado em Esteves, 2008).

De acordo com os autores supracitados, este tipo de investigacdo € indutivo e
descritivo na medida em que o investigador desenvolve conceitos, ideias e
entendimentos a partir de padrbes encontrados nos dados, em vez de recolher dados
para comprovar modelos, teorias ou verificar hipéteses como nos estudos
quantitativos” (p. 56). Com esta finalidade pretendeu-se, como referido, compreender o
contexto em que a turma se inseria; descrever esse contexto; realizar uma intervengao
pedagdgica da qual decorressem melhorias nas aprendizagens dos alunos,
implementando o TEA através de processos cientificos, e por fim, avaliar esse

processo de intervencédo e de investigagao.



Configurou-se assim, como grande finalidade da PES Il realizar uma pratica
adequada as necessidades da turma, capaz de promover uma melhoria do trabalho
desenvolvido e em que todos os individuos participassem ativamente nas suas
aprendizagens. Este pressuposto estad em conformidade com o mencionado por Sousa
e Baptista (2011) quando referem que a investigacdo-acdo tem como objetivo
melhorar a “pratica nos diversos campos de acao” (p. 65) pressupondo, ainda, que
essa melhoria se faca “mediante a mudanga e a aprendizagem a partir das
consequéncias dessas mudancas, permitindo ainda a participagdo, de todos os

implicados” (p. 65).

2.2. Técnicas de recolha e de tratamento de dados

Segundo Sousa e Baptista (2008), as técnicas de recolha e dados consistem
num “conjunto de processos operativos que nos permite recolher os dados empiricos
gue sdo uma parte fundamental do processo de investigacdo.” (p.70)

Assim, a natureza do estudo foi determinante na escolha das técnicas a serem
utilizadas para a recolha dos dados em cada uma das etapas da PES.

No periodo de observagéo, para a caraterizacdo do contexto de intervencao, as
técnicas de recolha de dados foram, designadamente: a observacdo direta e
participante - das quais resultaram notas de campo sobre as diversas dimensdes da
pratica pedagdgica observada assim como dos diferentes alunos —, foi aplicado um
inquérito de resposta aberta (Anexo A, p. 60 e 61) aos alunos sobre os seus “métodos
de estudo” e realizadas entrevistas semiestruturadas a professor cooperante. Foi
deste modo que, de acordo com Sousa e Baptista (2011), foram recolhidos os “dados
primarios” (p. 71).

O método de observacao s6 é passivel de ser realizado “no meio natural em
que ocorre” (Coutinho, 2011, p.17), sendo sua fungdo que o observador se fixe “na
situacdo em que se produzem os comportamentos, a fim de obter dados que possam
garantir uma interpretacao «situada» desses comportamentos” (Estrela, 1994, p.18).
Para isso, é necessario que este va registando o que ocorre no contexto real
observado e vendo se esse comportamento é decorrente ou pontual, podendo tirar-se

conclusdes mediante a continuidade deste.



Quanto aos “dados secundarios” (Sousa e Baptista, 2011, p. 71), estes
provieram da pesquisa e analise documental dos documentos oficiais da escola sendo
eleso PEAeo PTT.

A pesquisa documental realizada foi importantissima para conhecer o meio em
gue a turma e a escola se inseriam e para perceber quais as mais valias que existiam
no contexto, assim como quais as suas fragilidades. Mediante a técnica de pesquisa
documental dos registos escritos dos alunos, foi igualmente possivel recolher dados
gue possibilitassem orientar a pratica pedagdgica. No entanto, s6 a partir da
observacao direta e participante dos alunos, foi possivel proceder a uma caraterizacao
mais rigorosa da mesma, no sentido de uma tomada de decisdes mais adequadas e
de modo a tornar o processo de aprendizagem dos alunos significativo e de qualidade.

Ao longo da intervencéo foram realizadas notas de campo diarias sobre todas as
atividades realizadas e sobre a reagcdo dos alunos as mesmas, bem como registos
sobre as competéncias das criangas nas varias disciplinas e competéncias sociais. As
entrevistas semiestruturadas, a orientadora cooperante, continuaram a ser realizadas
mediante se sentia necessidade de recolher novos dados ou explicar procedimentos a
serem realizados com a turma.

No que ao estudo diz respeito, durante da implementacdo do TEA, as técnicas
de recolha de dados utilizadas consistiram na observacao participante e sistematica,
na realizagdo de notas de campo sobre a forma como esta rotina ia decorrendo, e na
pesquisa documental, através da analise dos PIT dos alunos, onde se analisou o
trabalho realizado por estes, bem como o0s seus comentarios.

Esta observacdo sistematica, realizada ao longo da intervencédo, possibilitou
proceder a um balan¢co do desempenho dos alunos desde a realizacdo da avaliagéo
diagnostica até a realizacdo da avaliagéo final da intervencéo, tendo sido feita uma
comparacgdo das competéncias dos alunos desde uma fase até a outra assim como
dos seus comportamentos e aprendizagens durante a implementacdo do TEA.

Assim, na fase de observacdo, com a finalidade de proceder a avaliagédo
diagnostica dos alunos, mais precisamente, com a finalidade de identificar as
potencialidades e fragilidades do grupo de alunos, foram construidos uma série de
instrumentos de registo dos dados de avaliacdo para as areas disciplinares de Lingua
Portuguesa, Matemética, Estudo do Meio e Educacdo e Expressado Plastica. Para o
efeito, foram criadas tabelas de registo de avaliacao para as varias areas mediante a

identificacdo de indicadores de avaliacdo, tendo por referéncias as metas curriculares



do ensino bésico, de acordo com os parametros estabelecidos para o 2.° ano do 1.°
CEB. Em consonancia, os dados decorrentes das observacdes foram registados nas
tabelas e tratados de acordo com um codigo cromético e numeérico — vermelho/nivel 1
— ndo satisfaz; amarelo/nivel 2 — satisfaz e verde/nivel 3- satisfaz bem (Anexo B, p. 62-
71).

No que respeita a area de Expressfes Artisticas, esta avaliacdo nao se
realizou uma vez que a professor ndo trabalhava esta area. Quanto a Expresséo
Fisico-Motora, ndo foram recolhidos dados suficientes para se realizar uma avaliagdo
diagndstica uma vez que apenas foi possivel assistir a uma aula.

Ao longo do periodo de intervencao foram igualmente criados instrumentos de
registo (Anexo C, p. 72-73), com a finalidade de avaliar as competéncias e
aprendizagens realizadas pelos alunos ao longo da PES |Il, tendo por base a
identificacdo de objetivos e indicadores especificos constantes na planificagdo. Para a
avaliacdo destes registos foi utilizado o mesmo codigo cromatico e numérico
explicitado anteriormente.

Quanto aos objetivos do plano, no sentido de garantir o maior rigor possivel na
avaliacdo, definiram-se indicadores de avaliacdo para cada objetivo geral.

Com base nestes, construiram-se duas tabelas de registo de avaliagdo, uma
referente a primeira semana de intervencdo e uma referente a Ultima semana (Anexo
D, p 75-81), de modo a fosse possivel verificar se houve evolucao nas aprendizagens
e competéncias dos alunos ao longo da PES Il. Importa referir que para a construcao
destas tabelas de registo de avaliacdo foram tidos em conta os dados registados e
tratados nas tabelas das observacoes realizadas ao longo de toda a intervencéo. Para
a compilagdo destes registos de avaliagdo constituiram-se, igualmente, fontes de
recolha de dados, os produtos escritos dos alunos, (Anexo E, p. 82 e 83) assim como
a andlise das suas participacfes nas atividades individuais ou cooperativas. Os dados
foram tratados com recurso ao programa EXCEL (Anexo D, p. 75-81) de modo a
facilitar a apresentacao e leitura dos resultados.

No que respeita ao trabalho de pesquisa sobre o Tempo de Estudo Autbnomo,
este contempla uma componente bastante interpretativa, uma vez que foram
realizadas andlises reflexivas e interpretacdes pormenorizadas dos dados recolhidos,
sendo estes, deste modo, dados qualitativos. De forma a tratar esses dados, recorreu-
se a andlise de conteudo, pelo que foi necessaria a concretizacdo de varias etapas

num pProcesso que se revelou complexo.



Numa fase inicial do estudo, aplicou-se um questionario (Anexo A, p. 60 e 61)
aos alunos com a finalidade de indagar sobre as suas preferéncias ao nivel das areas
disciplinares e sobre as atividades realizadas em contexto de sala de aula. A
interpretacdo destes dados é apresentada em tabelas e gréficos de modo a possibilitar
uma mais fécil leitura (Anexo 84-92, p.), tendo sido estipulado um codigo cromatico em
gue o azul se refere ao nimero de alunos que planifica mediante os seus gostos, o
vermelho, de acordo com as suas dificuldades e o verde mediante ambos.

No que respeita a pesquisa sobre o TEA, de modo a iniciar o tratamento de
dados recolhidos ao longo do seu desenvolvimento, construiram-se tabelas de registo
(uma para cada semana de realizagdo do TEA) (Anexo G, p. 93-114) onde foram
dispostas todas as informacdes referentes a planificagcdo e realizagdo dos ficheiros
pelos alunos ao longo das seis semanas de intervencdo. Nestas podem consultar-se,
ainda, a autoavaliacdo de cada aluno, assim como as avaliagbes dos colegas e
estagiarias, o tipo de ficheiro escolhido e realizado por cada crianca (mediante gostos
ou dificuldades) e o0 modo como cada aluno procedeu ao desenvolvimento desse
trabalho (sozinho ou com ajuda das professoras). Importa referir que a intervencéo
teve lugar durante seis semanas, no entanto, foram realizadas sete sessfes de TEA,
uma vez que as duas primeiras consistiram em planificacdes diarias, muito centradas
no professor, com a finalidade de integrar os alunos nesta nova modalidade de
trabalho (Anexo H, p. 115-117). De referir ainda que nos dois primeiros Planos
Individuais de Trabalho (PIT) (1.2 semana) ndo foram realizados os comentérios dos
alunos pois ainda se encontravam numa fase de aprendizagem relativamente a
planificacdo do trabalho e de regulagdo de todas as rotinas e instrumentos de
pilotagem implementados. Sé a partir da segunda semana é que tudo funcionou como
planificado.

No ambito deste estudo foram analisados o numero de ficheiros planificados e
realizados por cada aluno, dados estes que foram registados em tabelas construidas
para o efeito e tratados em graficos mediante o uso do programa EXCEL (Anexo I, p.
118-132). Foram analisadas, ainda, as motivacdes pelas quais os alunos realizavam a
sua planificacdo (gostos ou dificuldades) (Anexo J, p.133-137), o modo como
realizavam os ficheiros (sozinhos ou com auxilio da professora) (Anexo K, p. 138-140)
e ainda quais as areas disciplinares em que mais recairam as suas escolhas (Anexo L,
p.141-152). Para tratar as informacdes recolhidas recorreu-se igualmente ao programa

EXCEL, dados estes apresentados em graficos de barras e circulares.



De modo a perceber a fidelidade dos dados recolhidos, estes foram cruzados
com os dados provenientes do inquérito realizado no periodo de observagéo (Anexo
G, p. 93-114) - de modo a verificar se os alunos realizavam a planificacdo do TEA, em
funcdo dos seus gostos ou das suas dificuldades.

Ao longo da intervencao revelou-se pertinente aprofundar a pesquisa em curso,
através do estudo mais aprofundado de alguns dos alunos da turma, escolhidos tendo
em conta carateristicas particulares. Consistiam em dois alunos com menor
aproveitamento e mais dependentes do professor e dois alunos com melhor
aproveitamento e menos dependentes do apoio do professor. O objetivo desta andlise
era verificar quem beneficiava mais com a implementacdo do TEA, se os alunos com
mais dificuldades de autonomia e de aprendizagem ou o0s alunos com menos
dificuldades e mais auténomos e, ainda, perceber se os comentarios realizados pelos
colegas tinham influéncia no modo como estes alunos planificavam o seu trabalho
individual ao longo das semanas de realizacdo do TEA. De modo a responder a estas
finalidades construiram-se instrumentos de registo para cada um dos alunos, onde
constam as avaliagc6es dos colegas ao longo de cinco semanas, o numero de ficheiros
planificados e realizados por cada um e ainda a motivacao ao fazerem a planificagéo.
Estes dados foram tratados em graficos do EXCEL (Anexo M, p. 153-160) de modo a

que se pudessem tirar conclusodes.
2.3. Aspetos éticos e deontoldgicos

Por fim, importa referir que todo o processo de intervencédo e investigacao foi
realizado tendo em conta os principios éticos e deontolégicos necessarios a uma acao
desta natureza. Destacam-se a responsabilidade de informar todos os participantes
acerca das finalidades da PES Il e do estudo realizado sobre a implementagédo do TEA
que, direta ou indiretamente, neles participaram e contribuiram para o seu
desenvolvimento; o respeito pelos individuos em questdo; a preservacdo dos seus

direitos e o respeito pela privacidade de cada um.



3. CARATERIZACAO DO CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO E
IDENTIFICACAO DA PROBLEMATICA

3.1. Analise reflexiva dos documentos regulamentadores da

acao educativa

A analise reflexiva que a seguir se apresenta diz respeito aos documentos
reguladores da acdo educativa, mais especificamente ao Projeto Educativo de
Agrupamento (PEA) e ao Plano de Trabalho de Turma (PTT). Relativamente ao
Projeto Educativo de Escola (PEE), esta analise reflexiva ndo sera realizada uma vez
gue, durante a PES Il, ndo foi possivel ter acesso a este documento.

Relativamente ao PTT, da responsabilidade da docente titular da turma, este
consiste numa recolha e tratamento de dados referentes as criancas, as suas familias
e a equipa educativa que intervém, ao longo do ano letivo, nas aprendizagens dos
alunos. Para além disto, é apresentada uma carateriza¢do global da turma, sendo
referido que esta se revela “muito imatura e com um grande nivel de
irresponsabilidade” e é constituida por “alunos pouco trabalhadores” cujo trabalho que
realizam nao apresenta muita qualidade uma vez que estes nao investem nele (PTT
2013/2014). A professora titular de turma definiu como principais estratégias de
intervencdo a “criacdo de habitos de trabalho” (PTT 2013/2014) individuais e em
grupo; a promocdo do “espirito de autonomia e entreajuda”, a melhoria dos
comportamentos em contexto de sala de aula e ainda a promocao da capacidade de
intervencao civica” (PTT 2013/2014).

No que respeita as areas disciplinares, as maiores fragilidades da turma,
identificadas no PTT (2013/2014), foram ao nivel das areas disciplinares de Portugués
e de Matematica tendo sido implementadas, pela docente, estratégias de intervencao
no sentido de colmatar as dificuldades dos alunos, tais como o reconto de historias e
de contos, a execugdo de “jogos matematicos, a pratica de calculo mental e a
resolucéo de situagdes problematicas” (PTT 2013/2014).

Foi verificado, que as estratégias definidas pela docente no PTT véo ao
encontro dos objetivos definidos no PEA (2013/2016), que visam alcancar melhorias
no comportamento dos alunos e nas areas disciplinares anteriormente referidas, sendo

eles “reduzir os niveis de indisciplina”; “promover a autonomia, a responsabilidade e a



cidadania dos alunos” e “melhorar a qualidade das aprendizagens nas areas
curriculares de Portugués e Matematica” (PEA 2013/2016).

De referir que, segundo o PEA (2013/2016), estes objetivos resultam da
aplicacdo dos critérios de fixagdo de metas minimas definidos no a&mbito do Programa
TEIP3 em que a escola se insere (p.30).

Mais especificamente, no PTT (2014/2014) sdo postas em evidéncia
estratégias de apoio ao aluno com Necessidades Educativas Especiais (NEE), e aos
alunos que se encontravam, no inicio do ano letivo, ao nivel do 1° ano do 1° CEB. Esta
preocupacdo € evidenciada, também, no PEA (2013/2016) mediante os objetivos
neste referidos sendo eles: “melhorar o desempenho dos alunos com dificuldades de
integragcdo” (p.19); “promover a integragdo educativa de todos os alunos” (p.20) e
“integrar com responsabilidade alunos com NEE, tendo em conta 0s recursos
humanos e materiais limitados” (p.23).

Segundo o0 que é mencionado no PEA (2013/2016), a melhoria das
competéncias dos alunos “dependera do impacto real das a¢bes planeadas e da sua
transposigao para as praticas diarias na sala de aula” (p. 14) pelo que a prética destas

é determinante na melhoria das competéncias dos alunos do agrupamento.

3.2. O meio envolvente

A escola na qual decorreu a PES Il situa-se na area da grande de Lisboa, na
freguesia de Alcantara sendo a sua populagdo, maioritariamente, proveniente dos
bairros circundantes desta freguesia e ainda da freguesia da Ajuda. A populacdo, de
forma geral, apresenta caracteristicas socioeconémicas precarias e também baixas
habilitacbes literarias pelo que se considera que este fator ter4 sido determinante
aquando da realizacdo da avaliacdo diagndstica da PES Il (Anexo B, p. 62-71). Nos
ultimos anos, segundo informacdes retiradas do PEA (PEA) (2013/2014), tera ocorrido
um acréscimo do numero de desempregados o que tera influenciado a vida pessoal de
algumas criancas da escola.

Importa referir que, no meio envolvente a este estabelecimento de ensino,
existem diversos equipamentos publicos de interesse, que foram tomados em
consideragcao aquando do inicio da PES Il tendo sido tirado partido de alguns destes,

entre eles destacam-se o Instituto de Agronomia e a Junta de Freguesia de Alcantara.

10



3.3. A escola

A escola onde foi realizada a PES Il integra-se num agrupamento de escolas
classificado como TEIP. Esta é uma escola do 1.° CEB com Jardim de Infancia (JI)
constituida por oito turmas de 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e trés grupos de JI, o
gue perfaz um total de cerca de 230 alunos.

Os alunos deste estabelecimento de ensino integram familias com
caracteristicas socioecondmicas médias-baixas, o que se reflete na grande quantidade
de alunos que usufrui de Apoio Social Educativo (Projeto Educativo, 2013).

No que concerne aos espacos fisicos da escola, esta é composta por oito salas
de aula do 1° CEB, trés salas de JI, uma sala de apoio escolar, uma Biblioteca, uma
sala de Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TIC), um ginasio, uma sala de
expressoes, um refeitorio e um recreio com parque infantil e campo de jogos.

Quanto aos recursos humanos, na escola existem 16 docentes, sendo que 8
sdo professores titulares de turma, 3 sdo educadoras de infancia, 1 é a professora
responsavel pela biblioteca escolar, 3 sdo professores de apoio educativo e 1 é
professor de educacdo especial. Para além destes, a escola dispde, ainda, de 2

psicélogos, 1 terapeuta da fala e 7 auxiliares de acéo educativa.

3.4. A turma

A turma na qual foi realizada a PES IlI, era composta por 25 alunos com idades
compreendidas entre os 7 e os 10 anos, sendo que 13 eram do sexo masculino e 12
do sexo feminino. Um dos alunos estava contemplado pelo Decreto-Lei 3/2008
usufruindo de apoio de ensino especial por parte de uma professora da escola e
beneficiando, ainda, do apoio por parte “de alguns técnicos do projeto Repeticao e
Diferencas” (PTT 2013/2014), no ambito da psicologia educacional e da terapia da
fala. Para além deste existiam, ainda, mais seis crian¢cas que se encontravam, no
inicio do ano letivo, ao nivel do 1.° ano do 1.° CEB beneficiando, assim, de apoio
pedagdgico (PTT 2013/2014).

No que diz respeito as nacionalidades dos alunos, apenas dois eram de
nacionalidade n&o portuguesa sendo, um deles, de origem africana e, outro, de origem

brasileira.
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3.5. Asalade aula

A sala dispunha de um espaco amplo e bem iluminado sendo, muitas vezes,
dispensavel a utilizacdo de luzes artificiais. As cores que nesta predominavam eram
neutras e claras estando as paredes contornadas por uma moldura (junto ao teto)
onde constavam frescos de animais e de vegetacdo, 0 que proporcionava um
ambiente agradavel e sereno a sala. As mesas dos alunos encontravam-se dispostas
em filas viradas para o quadro e para a secretaria da professora e os alunos
sentavam-se a pares. (Anexo N, p. 161 e 162). No final da sala encontravam-se alguns
armarios e secretarias de arrumacdo de materiais, entre os quais, instrumentos
musicais e materiais de desgaste (como colas, tesouras, folhas, lapis de cor e tintas),
de utilizacdo coletiva ou pessoal (de cada aluno) que eram arrumadas em caixas.

Nas paredes encontravam-se alguns suportes visuais relativos as areas de
Portugués (alfabeto e casos de leitura) e de Estudo do Meio (cartazes referentes a
trabalhos de grupo), com o intuito de favorecerem as aprendizagens dos alunos.

Quanto a equipa educativa, destaca-se a professora titular de turma que é
responsavel pelas areas disciplinares de Portugués, Matematica, Estudo do Meio,
Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras e Apoio ao Estudo; a professora de ensino
especial, que prestava apoio educativo ao aluno contemplado pelo Decreto-Lei 3/2008;
as professoras de apoio que prestavam auxilio aos alunos que se encontravam ao
nivel de 1° ano do 1° CEB; a professora responsavel pela biblioteca; a professora de

TIC e as professoras exteriores a escola do Projeto UNESCO.

3.6. Finalidades educativas e principios orientadores da acao

pedagdgica da orientadora cooperante

Ao longo do periodo de observacdo e mediante a reflexdo realizada do PTT
(2013/2014), nao foi possivel enunciar quais os principios orientadores da pratica da
docente titular de turma. No entanto, mediante este mesmo documento foi possivel
identificar as estratégias de intervencado da professora.

Segundo o que foi possivel constatar, a preocupacao com os alunos com NEE
era notoria, uma vez que estes eram apoiados todos os dias pelos professores de
ensino especial ou apoio pedagodgico (consoante as suas necessidades). Esta

potencialidade é manifestada também no PEA (2013-2016) uma vez que neste é
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referido como um ponto forte do agrupamento “as multiplas respostas educativas para
os alunos que apresentam necessidades educativas especiais e o papel da equipa de
educacao especial e do servigco de psicologia e orientacdo” (p.9). De referir que a
professora adaptava as atividades para este aluno, mais no sentido de disponibilizar
mais tempo para que ele as realizasse, e ndo tanto em alterar a forma como os
conteudos eram apresentados pois, tal como era afirmado por esta, o aluno néo
necessitava de tal apoio.

De referir, ainda, que foi evidente a preocupacdo manifestada pela orientadora
cooperante relativamente a leitura e a escrita no que respeita a area disciplinar de
Portugués e a resolugédo de problemas e célculo mental no que diz respeito a area
disciplinar de Matematica.

Mediante a andlise do PTT (2013/2014), foi possivel identificar algumas
estratégias que a cooperante reconhece como essenciais na sua pratica, destacando-
se, entre elas: a responsabilizagéo na criacdo de habitos de trabalho individuais e em
grupo; a responsabilizacdo dos alunos pelos seus atos; o conhecimento, por estes,
dos seus Direitos e Deveres; a responsabilizacdo pelos seus comportamentos em
contexto de sala de aula; a promoc¢éo da autonomia; a promocéo da cooperacdo entre
pares; o desenvolvimento do espirito de observacdo e do espirito critico e a
capacidade de intervengéo civica.

De acentuar que, durante o periodo de observacdo, ndo foi possivel verificar
algumas destas estratégias, nomeadamente, a promocado da autonomia e de
cooperagao entre pares uma vez que foi observado apenas uma atividade de TIC (da

responsabilidade da professora de TIC) neste ambito.

3.7. Gestao dos tempos, conteudos, materiais e espacos de

aprendizagem

A gestdo dos tempos de aulas era realizada pela professora que respeitava
sempre o horario semanal da turma (Anexo O, p. 163 e 164), sendo que o horério, que
determinava quando cada area disciplinar era trabalhada, nunca foi (durante o estagio
de observacéo) alterado pela docente.

Segundo o que foi possivel aferir, a professora vai gerindo os contetdos que
trabalha com a turma mediante a ordem em que estes sdo apresentados nos manuais.

Ao longo da PES Il ndo foi tomado conhecimento da realizagcédo, por parte dos
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professores titulares das turmas, de reunibes de gestdo dos conteudos trabalhados
nas diversas turmas da escola, nem do trabalho realizado ao longo dos periodos
letivos & excecdo da reunido de preparagdo dos testes de avaliacdo sumativa. Estes
eram realizados conjuntamente pelos docentes e iguais para todas as turmas (neste
caso, a turma de 2° ano em questéo realizava 0 mesmo teste da outra turma de 2° ano
da escola).

A andlise realizada do horario semanal da turma permitiu concluir que as areas
de Portugués e Matematica eram privilegiadas uma vez que decorriam sempre no
horario da manha e que, para cada uma destas areas, estavam estabelecidas 8 horas
semanais. Relativamente as outras areas do curriculo, para o estudo de contetdos de
Estudo do Meio estavam contempladas, no horario, 2 horas semanais tal como para
Expressdes Artisticas. Para o Apoio ao Estudo, o horario concedia 3 horas semanais e
para Educacédo e Expressao Fisico-Motora e TIC 1 hora semanal para cada uma.

No que respeita aos materiais curriculares utilizados durante as aulas, estes
eram restritos na medida em que, na maioria das vezes, se utilizavam apenas o0s
manuais escolares, 0 quadro a giz e algumas fichas de trabalho. O quadro era
utilizado pela professora e pelos alunos uma vez que a docente utilizava bastante a
tipologia de atividades em que escrevia 0s exercicios no quadro (que os alunos tinham
de passar para o caderno) sendo estes corrigidos, no final, (também no quadro) pela
docente ou por alguns alunos. Em determinadas situacdes, a docente distribuia fichas
de trabalho que os alunos realizavam individualmente e que, depois de serem
corrigidas por esta, eram coladas nos cadernos diarios.

Por fim, relativamente aos espacos de aprendizagem, o local habitual onde se
realizavam as aulas era a sala de aula da turma, com excec¢éo da aula de Educacéo e
Expressao Fisico-Motora que era realizada, pela docente titular de turma, no ginasio;
da aula de TIC, que era da responsabilidade de outra docente da escola, que era
realizada na sala de informatica e da aula em que os alunos iam a biblioteca
(lecionada pela docente responsavel pela biblioteca da escola) que era realizada na

biblioteca.
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3.8. Estruturacao da aprendizagem e diferenciacéo do

trabalho pedagogico

Ao longo da observacao, constataram-se alguns aspetos importantes da pratica
pedagdgica da docente. A definicdo das atividades era da responsabilidade desta, ou
seja, os alunos nao eram incluidos na sua planificacdo. A professora realizava, para
todas as areas disciplinares, atividades maioritariamente de carater escrito e individual
tendo todas elas tipologias semelhantes. Numa fase inicial os alunos realizavam as
atividades individualmente sendo estas corrigidas, posteriormente, em grande grupo -
ou oralmente, ou no quadro - ndo havendo momentos de partilha de estratégias de
resolucéo dos alunos.

De referir que a professora realizava diferenciagdo pedagodgica para os alunos
gue se encontravam ao nivel de primeiro ano de escolaridade, no entanto, as
atividades seguiam a mesma tipologia mas com pequenas alteracdes (na Matematica,
por exemplo, os valores com que efetuavam os calculos eram menores e, no
Portugués, os textos trabalhados eram mais sintéticos).

Em algumas situacg@es (principalmente no Estudo do Meio) foi possivel verificar
que a docente valorizava 0os conhecimentos prévios e interesses dos alunos partindo
destes para a realizacdo de algumas atividades, o que motivava a turma.

Importa salientar que, no que se refere a area disciplinar de Expressofes
Artisticas e Fisico-Motoras, a professora realizava a Educacdo e Expressao Fisico-
Motora (uma vez por semana, como estava estabelecido no horario) e a Educacao e
Expresséo Plastica quando alguma época do ano assim o exigia (por exemplo, o dia
do pai). No entanto, os alunos tinham contacto com todas as areas das expressfes
uma vez que a escola se encontra a realizar um Projeto da UNESCO, mediante um
protocolo com a Fundacgao Calouste Gulbenkian. As atividades realizadas no ambito
deste Projeto eram da responsabilidade de professores exteriores a escola, provindos
da fundagé@o em questao sendo realizadas quinzenalmente, as quintas feiras. As areas
de intervencdo deste projeto designavam-se como “Musica”, “Danga e Movimento”,
“Teatro” e “Expressao Plastica”.

Quanto a professora de ensino especial, esta trabalhava apenas com o aluno
gue estava contemplado pelo Decreto-Lei 3/2008 sendo-lhe prestado esse apoio todas
as manhas e, excecionalmente, em algumas tardes. Os dois professores de apoio

eram responsaveis por prestar auxilio aos outros seis alunos com maiores dificuldades
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e esse apoio era, normalmente, prestado a trés ou quatro alunos de cada vez também
no periodo da manha e numa sala para o efeito.

Por fim, relativamente aos restantes elementos da equipa educativa, destacam-
se a professora da biblioteca, que realizava uma atividade semanal com a turma (na
biblioteca), consistindo esta numa atividade de leitura ou de escrita e a professora de
TIC que era responsavel por dinamizar uma atividade com os alunos, as quartas

feiras, na sala de informatica.
3.9. Sistemas de regulagéo/avaliacao da aprendizagem

Ao longo do ano letivo, a docente vai regulando as aprendizagens dos alunos
de forma continua e progressiva uma vez que esta “¢ um elemento integrante e
regulador da pratica educativa” (Despacho Normativo, n° 30/2001, ponto 2). No
entanto, ndo foi possivel observar momentos em que a professora realizasse registos
referentes as producdes orais ou escritas dos alunos.

A avaliacdo diagnostica, realizada pela docente, consistiu huma recolha de
dados sobre as competéncias de cada aluno no final do 1.° ano do 1.° CEB nao tendo
sido realizada qualquer avaliacdo diagnéstica no inicio do ano letivo 2013/2014. Assim
sendo, no PTT (2013/2014), a orientadora cooperante enumera as potencialidades e
fragilidades relativamente as competéncias da turma e de cada um dos alunos, sendo
referido que esta é composta por “alunos pouco trabalhadores e o trabalho que fazem,
ndo apresenta grande qualidade” (PTT 2013/2014), o que lhe permitiu determinar
pontos de partida e de chegada para cada individuo. Quanto ao comportamento da
turma, esta foi considerada “muito imatura e com um grande nivel de
irresponsabilidade” (PTT 2013/2014).

No que respeita a avaliacdo formativa, verificou-se que a professora nao
analisa os suportes escritos dos alunos nem as atividades orais realizadas por estes
nao fazendo, assim, um tratamento sistematico de informacdes sobre as competéncias
dos alunos. Verificou-se, apenas que a professora dava énfase a avaliacdo dos
comportamentos, no entanto, também nado foram observadas tabelas ou registos de
dados neste sentido. Assim, percebeu-se que este tipo de avaliagdo ndo é realizado

periodicamente pela professora.
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Finalmente, quanto a avaliagdo sumativa, esta era realizada no final de cada
periodo escolar através da realizag&o, por parte dos alunos, de uma ficha de avaliagéo
sumativa para cada area disciplinar.

Em concluséo, pode afirmar-se que a estratégias de avaliacao utilizadas pela
docente titular de turma eram, maioritariamente, de observacdo direta dos
comportamentos e das produ¢des dos alunos, (ndo sendo realizados, no entanto,

registos dos dados obtidos) e que esta dava principal énfase a avaliagdo sumativa.
3.10. Avaliacao diagnostica dos alunos

De modo a conceber um projeto de intervencdo que respondesse as
fragilidades da turma, usufruindo das suas potencialidades, foi necessario realizar uma
avaliacao diagnostica de modo a verificar o nivel de competéncias de cada aluno.

Este processo de avaliagédo foi realizado ao longo do periodo de observagéo
através da observacdo direta das aulas e do consequente registo em tabelas
referentes as competéncias sociais dos alunos. Para além disto, foram analisados os
cadernos diarios e diversos produtos escritos realizados pelos alunos e ainda as fichas
de avaliacdo sumativa que tinham sido realizadas com a professora titular de turma.
Esta andlise teve como intuito aferir se os estudantes se encontravam na “posse de
certas aprendizagens anteriores que servem de base a unidade que se vai iniciar”
(Ribeiro, 1989, p.79). Por fim, uma vez que estava planificado o estudo das plantas, no
ambito do Estudo do Meio, através da metodologia de Trabalho de Projeto, foi aplicada
uma ficha de avaliacdo diagnoéstica referente a estes conteudos do programa.

Importa salientar que foram realizadas, também, conversas informais com a
docente cooperante no sentido de serem recolhidos dados sobre todos os alunos que
ndo pudessem ser aferidos através da avaliacdo diagnostica assim como foi mantido
um contacto préximo com os alunos da turma nesse mesmo sentido.

Realizada a avaliacao diagnostica, determinou-se que as maiores dificuldades
da turma se encontram, tal como era explicito no PTT (2013/2014), no ambito das
areas disciplinares de Portugués e Matematica.

Relativamente a primeira, a turma apresenta dificuldades ao nivel da producéo
textual e da ortografia (Anexo B, p. 62-71). Quanto a segunda, as maiores fragilidades
foram identificadas ao nivel da comunicacao matematica, na interpretacéo de graficos

e na adicao e subtracdo de numeros naturais (Anexo B, p. 62-71).
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No que concerne ao Estudo do Meio, mediante a diagnose realizada, (Anexo B,
62-71) foi verificado que os conteudos abordados anteriormente com a professora da
turma, - meios de transporte e meios de comunicagcdo social e pessoal - estavam
consolidados, contudo, foi solicitado pela docente que fossem realizadas,
periodicamente, revisbes dos mesmos. Relativamente ao tema dos seres vivos do seu
ambiente proximo, as dificuldades da turma foram bastante mais evidentes,
principalmente no que diz respeito aos conteldos referentes aos animais e as plantas,
uma vez que estes conteldos tinham sido trabalhados apenas no ano letivo anterior.

Na area disciplinar de Educagédo e Expressédo Plastica, (Anexo B, 62-71), a
turma demonstrou destreza na utilizagdo de materiais de desgaste uma vez que eram
estes que eram utilizados com mais frequéncia pelos alunos. As maiores dificuldades
revelaram-se na realizagdo de dobragens bem como no recorte de tecidos.

Por fim, no que respeita & avaliacdo das competéncias sociais dos alunos
(Anexo B, p. 62-71), verificou-se que, durante a realizagdo de tarefas individuais, os
alunos se distraem bastante interrompendo o seu trabalho, pelo que se considerou
que a turma detinha, de forma geral, dificuldades de concentracdo, podendo estas
advir da falta de interesse ou motivacéo pelo tipo de atividades realizadas, ou do grau
de dificuldade das tarefas.

Durante este periodo, constatou-se, também, que o0s alunos eram pouco
autébnomos, visto que alguns dependiam do constante auxilio da professora para a
concretizagdo das tarefas e alguns aproveitavam o facto de a docente corrigir as
tarefas em grande grupo para copiarem pelo quadro em vez de as realizarem por si
mesmos.

Relativamente as regras béasicas de convivéncia e comunicagdo em contexto
de sala de aula, foram detetadas, também, algumas fragilidades visto que os alunos
falavam muitas vezes ao mesmo tempo, ndo colocando o dedo no ar para participar,
levantavam-se do lugar sem pedir autorizacdo e evidenciavam dificuldades em
manter-se sentados nas cadeiras. Considerou-se, assim, que estes comportamentos
sdo compreensiveis dada a faixa etéria, contudo também podem ser consequéncia da
falta de envolvimento dos alunos na gestdo e implementacédo de regras.

De referir ainda que, nas poucas atividades de grupo observadas, os alunos
apresentaram muitas dificuldades em cooperar com 0s colegas, uma vez que nao

partiihavam os materiais entre si nem conversavam sobre o trabalho que estavam a
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realizar acabando por, um dos elementos do grupo, realizar o trabalho quase que

individualmente.

4. FUNDAMENTACAO DA PROBLEMATICA E OBJETIVOS DE
INTERVENCAO

4.1. Identificacdo da problemética e dos objetivos gerais do PI

Mediante o processo de diagnose realizado aos alunos, foi possivel identificar
as fragilidades e as potencialidades mais evidentes da turma.

No que respeita as potencialidades, verificou-se qua a turma era muito
participativa, demonstrava um grande interesse por historias, bem como pela area das
Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras.

Relativamente as fragilidades detetadas, estas consistiam na fraca autonomia
da globalidade dos alunos, uma vez que necessitavam constantemente da ajuda da
docente para a realizagdo das tarefas; o ndo cumprimento das regras basicas de
convivéncia e comunicacdo em sala de aula; a dificuldade em trabalhar
cooperativamente; a dificuldade na producgéo textual e ainda a escassa comunicagéo
no ambito da Matematica.

Mediante estas fragilidades, foi considerado que a implementagéo de algumas
rotinas poderia ser uma mais valia para o desenvolvimento de competéncias de
autonomia, participagdo e responsabilizacdo da turma no seu processo educativo
tendo-se idealizado implementar rotinas neste ambito, sendo elas a implementagéo do
TEA e do Conselho de Turma. Assim, foi levantada a seguinte questéo:

e Sera que a implementacao de novas rotinas possibilita o desenvolvimento de
competéncias de autonomia, responsabilizacdo e cumprimento das regras de
convivéncia e comunicacao em sala de aula?

Considerou-se pertinente utilizar, também, diversas tipologias de trabalho,
sendo elas o trabalho a pares, em grupo e individual. Através do trabalho cooperativo,
o professor pode criar situacfes propicias a comunicacdo matematica e a discussao
de estratégias pelos alunos de modo a que estes reflitam sobre elas e as adaptem ao
seu modo de pensar e de resolver os exercicios matematicos propostos. Assim, a

implementacdo deste tipo de trabalho tem como intuito desenvolver a comunicacao

19



matematica entre os alunos. No ambito do Portugués, a producado e revisdo textual
realizada cooperativamente possibilita que os alunos se apropriem das regras para
realizarem este tipo de tarefas. No entanto, é importante que, posteriormente, ocorra
uma etapa em que o aluno planifigue e produza os seus préprios textos,
individualmente, de modo a p6r em pratica o que aprendeu e a aperfeicoar as suas
producdes. Assim, a segunda questao levantada foi:

¢ Em que medida a utilizacdo de diferentes modalidades de trabalho, interligadas

as estratégias utilizadas pelo professor, permite uma melhor producgéo textual e

comunicagdo matemética?

Uma vez que a turma se mostrava bastante dependente do auxilio da
orientadora cooperante na realizacdo de todas as atividades, e que a turma néo era
implicada no seu processo de ensino aprendizagem, considerou-se importantissimo
gue os alunos desenvolvessem competéncias de autonomia, regulacdo e gestao do
seu trabalho. Deste modo, a implementacdo do TEA teve o intuito de minimizar estas
fragilidades. Foram, entdo, levantadas as seguintes questdes:

e Sera que a implementacdo do TEA possibilita o desenvolvimento de
competéncias de autonomia e responsabilizacdo nos alunos?

¢ Em que medida é que esta rotina podera contribuir para uma maior implicacdo
dos alunos no seu préprio processo de aprendizagem?

No sentido de responder as questbes enunciadas, foram identificados os
seguintes objetivos gerais do plano de intervencao:

A) Desenvolver competéncias de autonomia;

B) Definir e cumprir as regras bésicas de convivéncia e comunicacdo em sala de aula;
C) Cooperar com os colegas;

D) Produzir textos com diferentes funcionalidades;

E) Desenvolver a comunicacdo matematica através da partilha de estratégias.

No que respeita as questdes enunciadas relativas a investigacao realizada no
ambito do TEA, e de modo a dar respostas a estas foi definido o seguinte objetivo de
estudo:

¢ Adquirir competéncias de planificagédo e de avaliacdo do trabalho a desenvolver
no TEA

De modo a alcancar os objetivos definidos revelou-se essencial definir as

estratégias globais de intervencdo. Estas consistiram na implementacao de novas
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rotinas, na definicdo conjunta de regras basicas de convivéncia e comunicagdo em
sala de aula, na utilizacdo da metodologia de trabalho de projeto e na diversificacido
das modalidades de trabalho.

Quanto a implementacdo de novas rotinas, foram introduzidas o Conselho de
Turma, o TEA (PIT), o Lanche com Histérias (no &mbito do Portugués) e o Olhar e
contar (no ambito da Mateméatica) e ainda alguns instrumentos de pilotagem do
trabalho, sendo eles o Diario de Turma, o mapa de comportamentos, 0 mapa de

tarefas e 0 mapa de registo dos ficheiros realizados no TEA (Anexo P, p,165-167).

4.2. Fundamentacado e enquadramento teérico dos objetivos

gerais de intervencéo

Considerou-se importante, ndo sé definir os objetivos gerais da pratica, como
realizar a sua fundamentacgdo e enquadramento tedrico.

Deste modo, com o primeiro objetivo geral definido - desenvolver competéncias
de autonomia — pretendia-se fazer com que os alunos aprendessem a estudar de
forma autonoma, detetando, eles proprios, as suas dificuldades (Grave-Resendes &
Soares, 2002). Para otimizar este objetivo, foi introduzida a rotina de TEA, mais
especificamente a realizacédo do PIT. Uma vez que foi a partir da implementacdo desta
rotina que foi realizada a presente investigacdo, este primeiro objetivo encontra-se
intimamente ligado ao tema em estudo. Através da implementacdo desta rotina, os
alunos avaliavam o seu préprio trabalho, e trabalhavam naquilo onde detinham mais
dificuldades. O intuito era fazer com que os alunos ficassem mais “responsaveis, mais
auténomos e mais conscientes do que ja fizeram e mais responsaveis pelo que ainda
lhes falta fazer.” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 97)

Quanto ao respeito pelas regras de convivéncia e comunicagdo em sala de
aula, ao longo da intervencéo, estas foram definidas conjuntamente com os alunos
conforme se foi sentindo necessidade para tal, comprometendo todos os
intervenientes, visto que todos contribuiram para o seu estabelecimento. De modo a
regular os comportamentos impréprios em contexto de sala de aula e o respeito pelas
regras estabelecidas, foram implementadas diversas rotinas como o mapa de
comportamentos, o Diario de Turma e o Conselho de Turma. Com estas rotinas
esperava-se que houvesse uma melhoria dos comportamentos inadequados em

contexto de sala de aula, visto esperar-se que 0s comportamentos desajustados
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fossem registados no Diario de Turma e debatidos no Conselho de Turma mediante a
leitura do Diério de Turma, alimentando-se, assim, “o debate que clarifica e regula as
relagcdes sociais da turma e a tomada de decisdes” (Grave-Resendes & Soares, 2002,
p. 135). Os debates foram realizados “com base nas opinides, criticas,
esclarecimentos, justificagbes e sugestdes dos alunos e da professora” (Grave-
Resendes & Soares, 2002, p. 137), tendo-se resolvido os conflitos a partir da reflexdo
critica das situacfes que os causaram.

A realizacdo do debate em contexto de sala de aula € muito enriquecedora
para a crianga pois, tal como Arends (2008) defende, através da discussédo em sala de
aula, sao alcangados “trés objetivos educacionais” (p. 413) sendo eles a compreenséo
de conceitos por parte das criancas uma vez que “a discussdo desenvolve o
pensamento dos alunos e ajuda-os a construir os seus préprios significados dos
conteudos académicos” (p. 413); o envolvimento e compromisso da turma, uma vez
“‘que para que haja uma verdadeira aprendizagem € necessario que os alunos se
responsabilizem” (p. 413) por esta, ndo dependendo apenas do professor, e 0
desenvolvimento de competéncias facilitadoras “de comunicacdo e processos de
pensamento” (p. 413) uma vez que, através da discussdao, o professor toma
conhecimento da forma de pensar e processar informacdo da criangca e esta ganha
destreza a usar a palavra ndo apenas em contexto de sala de aula como ainda num
contexto social mais abrangente — a sociedade.

No que respeita a realizacdo de trabalho de projeto, tal como Many e
Guimardes (2006) afirmam, este “permite a aquisicAo de saberes oriundos de
diferentes areas mas também do Social e Metodoldgico (trabalho em grupo,
planificagdo do trabalho...)” (p. 12). Assim, esta metodologia de trabalho foi também
utilizada ao longo da PES Il de modo a proporcionar aos alunos momentos de
planificacdo e participacdo ativa na construcdo dos seus conhecimentos e, assim,
desenvolver a sua autonomia. Através desta metodologia de trabalho, os alunos
tenderdo a ser cada vez mais autbnomos e implicar-se-80 melhor no processo de
aprendizagem, na medida em que comegam a “tomar decisbes baseadas na razdo
sobre a planificagdo do seu trabalho” (Solé, 2001, p. 35). Estes processos permitem
ainda aos alunos a realizacéo de aprendizagens significativas uma vez que, o trabalho
decorre das suas agbes o que se configura uma “oportunidade de dar aos alunos a

possibilidade de construirem aprendizagens genuinas e significativas, porque
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enraizadas na vida social de cada membro de uma dada comunidade, uma «formacao
do exterior para o interior»” (Dewey, citado em Serralha, 2007, p. 78).

No que diz respeito a aprendizagem cooperativa, considerou-se fundamental
promover o trabalho a pares e em pequenos grupos, em todas as areas disciplinares
uma vez que esta se revelou uma das preocupacdes da professora titular de turma
referidas no PTT (2013/2014). Esta consistiu numa estratégia que tinha por base a
interacdo social, estruturada como forma de desenvolver uma socializa¢do positiva em
vez da competicdo, sendo assim uma alternativa ao ensino que privilegia a
aprendizagem individual (Aguado, 2003). De modo a que ocorra uma aquisi¢do de
conhecimento, é necessario que haja uma intervengédo social com o meio envolvente,
isto é, esta nunca se desenvolve individualmente. (Lopes & Silva, 2009)

Pretendeu-se proporcionar momentos de trabalho cooperativo entre 0os alunos
com niveis de desenvolvimento diferentes de modo a que o aluno com competéncias
mais desenvolvidas auxiliasse o0 aluno com competéncias menos desenvolvidas. Desta
forma, o aprendente tinha a oportunidade de elaborar e reformular o seu
conhecimento, promovendo 0 aumento da sua mestria, 0 que vai ao encontro do que é
afirmado por Bessa & Fontaine (2002), quando referem que “o aluno que recebe
explicacdes retira beneficio do facto de receber explicacbes e de poder colocar
guestbes e modelar comportamentos" (p. 44). Do mesmo modo, a realizacdo de
tarefas que envolvam a cooperacgao entre pares consiste numa estratégia que facilita a
passagem entre dois niveis de competéncia sendo estes designados por Vygotsky
como Zona de Desenvolvimento Atual (que inclui as habilidades que a crianca ja
realiza sozinha) e Zona de Desenvolvimento Proximal (competéncias em que o sujeito
consegue ter sucesso com ajuda de um adulto ou de um sujeito mais competente)
(Vygotsky, citado por Bessa & Fontaine, 2002, p. 44).

No que respeita ao objetivo “produzir textos com diferentes funcionalidades”,
considerou-se oportuno desenvolver as competéncias ndo apenas orais e de leitura
das criangas como também as de escrita. Segundo o que foi afirmado pela professora
titular de turma, esta era uma das suas maiores preocupacdes tendo em conta que era
uma area em que onde a turma, de forma geral, tinha grandes dificuldades pelo que
precisavam “muito de escrever”’. Tal preocupacdo encontra-se explicitada, ainda, no
PTT (2013/2016) quando a docente refere que uma das suas estratégias seria praticar

diariamente a leitura assim como o reconto de textos, histérias, contos e livros.
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Considerou-se pertinente trabalhar os conteddos da escrita deixando sempre
patente a ligacdo que estas tém com a oralidade uma vez que se encontram sempre
interligadas, na medida em que a oralidade precede a linguagem escrita, tendo a
primeira de ser desenvolvida previamente para tornar possivel a segunda (Baquero,
citado por Santana, 2009). A escrita deve, assim, ser entendida como um processo de
comunicacao funcional, utilizada “em situa¢cBes reais de comunicacdo, mediada pelas
multiplas interacbes e pelos instrumentos e artefactos culturais disponiveis” (Santana,
2009, p. 26).

E importante que o professor crie contextos significativos nas atividades de
escrita, de modo a atribuir-lhes um sentido podendo a producéo textual estar ligada
aos projetos em decurso na sala de aula, traduzindo-se “num maior empenho dos
alunos, fruto da compreensao do valor social da escrita.” (Silva, 2008, p.17)

De modo a ir ao encontro com o que é referido pelos autores em cima
mencionados, foram trabalhados, com a turma, diversos tipos de texto destacando-se
0 conto maravilhoso — uma vez que este tipo de contos sdo, quase sempre, do agrado
das criangas -; a receita instrucional — que teve impacto real na vida das criangcas uma
vez que foi utilizada na realizacdo da prenda para o dia da mae (tendo sido realizada,
por cada aluno, a “receita da mae”) -; e o convite — utilizado para convidar os pais para
a apresentacao final do teatro “O Cuquedo” realizado no ambito do projeto que
compreendia as areas disciplinares de Portugués e de Expressdes Artisticas.
Considerou-se que o impacto real que os textos trabalhados, ao longo da PES I,
tiveram na vida das criancas foi essencial uma vez que, “diversificar os objetivos dos
textos e os tipos de texto a produzir € a Unica forma de garantir a compreensédo da
funcionalidade escrita e a compreensdo de que para cada situacdo concreta ha um
texto adequado.” (Silva, 2008, p.19).

Quanto a utilizacdo de diferentes modalidades de trabalho para promover uma
melhoria na comunicacdo matematica, deu-se primazia a atividades diversificadas que
implicassem a partilha e discusséo de ideias e resolu¢cdes matematicas de modo a que
os alunos tivessem a oportunidade de consolidar, organizar e comunicar o seu
pensamento, “analisar e avaliar as estratégias e o pensamento matematico usados por
outros e usar a linguagem da matematica para expressar ideias mateméticas com
precisao” (Sousa, Cebolo, Alves & Mamede, s.d., p. 2). Considerou-se essencial a
realizacao de estratégias como as que sdo em cima referidas uma vez que, muitas

vezes, as criancas percebem melhor as estratégias utilizadas pelos seus pares do que
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as que sao explicitadas pelo professor, dado que estas se encontram mais préximas
da realidade da crianca.

Salienta-se que ao promover a discussédo e partilha de ideias e resolugdes
matematicas, os alunos interagem entre si realizando novas descobertas, construindo
assim um conhecimento significativo (Martinho & Ponte, 2005).

A comunicacdo matematica vai ao encontro do desenvolvimento da expressao
oral (interligando-se, assim, os ultimos dois objetivos), uma vez que o0s alunos
aprendem, ndo so a linguagem matematica, mas também desenvolvem a oralidade, no
seu sentido lato, permitindo-lhes comunicar de forma clara e coerente em todas as
situacdes.

Por ultimo, no que respeita ao objetivo — adquirir competéncias de planificagdo
e de avaliacdo do trabalho a desenvolver no TEA - considerou-se a sua adequagéo
tendo em conta as fragilidades da turma no que respeita a autonomia e a dependéncia
revelada relativamente a professora. Assim, de modo a responder as necessidades da
turma em todas as é&reas disciplinares, foram negociadas (primeiramente com a
orientadora cooperante e, de seguida, com os alunos) duas horas semanais (ndo
tendo sido disponibilizado mais tempo pela docente) destinadas a realizacao do TEA,
no qual os alunos realizavam “atividades de treino e de estudo, fundamentais a
consolidacado dos conceitos e a superacgao das dificuldades” (Santana, 2006, p. 18).
Segundo a mesma autora (2006), o TEA é também um momento propicio ao auxilio do
professor aos alunos com mais dificuldades.

Através da implementacdo do TEA o0s alunos passaram a ser
responsabilizados pela sua aprendizagem na medida em que eram estes que
planificavam o seu trabalho que decorria “das motivagcdes e das necessidades
tornadas conscientes” por eles (Santana, 2006, p. 20). Ou seja, os alunos preenchiam
o PIT onde se propunham a realizar determinado trabalho tendo, de seguida, de ir
gerindo e regulando o tempo de modo a conseguirem realizar aquilo a que se

propuseram.
4.3. Revisao de literatura - Definicdo de conceitos

De seguida sera apresentado o tema em estudo, 0s conceitos subjacentes a
este, 0 seu modo de operacionalizacdo assim como a importancia deste no contexto

em que foi realizada a PES II.
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O primeiro conceito que importa definir no &mbito do estudo realizado é a
autonomia.  Tal como é referido por Perrenoud (2001), a autonomia é “indissociavel
da modernidade, da democracia e do individualismo” (p. 81). Neste sentido a
implementacéo desta prética junto da turma permitiu coresponsabilizar os alunos pela
sua prépria aprendizagem, nas diversas areas disciplinares, mas também para o
desenvolvimento de competéncias sociais. SO a partir da realizacdo de tarefas por
iniciativa prépria, da gestdo das atividades a realizar e da consequente
responsabilizagcdo e avaliagdo das mesmas € que a autonomia do aluno se
desenvolve, deixando-o mais apto neste sentido. Assim sendo, a implementacdo do
TEA, no contexto da PES Il, teve como intuito atenuar a grande dependéncia dos
alunos relativamente a professora promovendo, assim, a sua autonomia.

Configura-se importante que o0 aluno saiba trabalhar auténoma e
individualmente mesmo porque esta é uma pratica recorrente nas escolas de 1° CEB.
Porém, esta metodologia de trabalho, por vezes, é encarada como tendo algumas
caréncias, entre elas a dificuldade dos alunos em trabalharem cooperativamente
quando ja detém facilidade em trabalhar autonomamente. Deve haver, assim, um
equilibrio no que diz respeito as metodologias de trabalho executadas em contexto de
sala de aula. O trabalho autébnomo, por parte dos alunos, € importante na medida em
gue permite o treino e o aperfeicoamento de competéncias, no entanto, ndo se deve
descurar o trabalho cooperativo. Importa referir que o TEA, na sua esséncia, e
segundo o que é defendido pelo Movimento de Escola Moderna (MEM) deve ter uma
componente colaborativa condicionada mediante um acordo entre o professor e 0s
alunos” em que “algumas criangas dispdem de uma parte do seu tempo para ajudar
um companheiro numa tarefa especifica.” (Grave-Resendes & Soares, 2002, p. 94).
Através da ajuda mutua entre pares, o professor consegue gerir melhor os seus apoios
aos alunos que tenham mais dificuldades ou que estejam mais atrasados nas
aprendizagens. No entanto, esta tipologia n&o foi concebida durante o TEA (tendo sido
privilegiada noutros momentos, por exemplo, durante o trabalho por metodologia de
projeto) uma vez que a turma nunca tinha tido contato com este modelo de ensino e
que as suas necessidades mais inerentes de destacavam ao nivel da autonomia.
Assim sendo, considerou-se primério utilizar o TEA como impulsionador do
desenvolvimento de competéncias de autonomia, deixando-se para uma esfera

secundaria o desenvolvimento da cooperacdo durante esta rotina.
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Segundo Little (citado em Santo, 2006) a autonomia consiste numa capacidade de
“distanciamento, reflexdo critica, tomada de decisdes e agao independente”, no
entanto, para que esta exista & necessario que o aluno se sinta envolvido no processo
e no conteldo da aprendizagem que realiza. Assim, “a capacidade de autonomia sera
demonstrada tanto na forma como o aprendente aprende, como no modo como ele ou
ela transferem o que foi aprendido, para contextos mais amplos”. (p.109)

O segundo conceito que importante clarificar, € o de diferenciacdo pedagdgica,
conceito este que se encontra estreitamente relacionado com a nocao de flexibilizacao
curricular. Por conseguinte, ndo sera eficaz falar de um sem ter em conta a defini¢cdo
do segundo. Curriculo escolar define-se como “o conjunto de aprendizagens que, por
se considerarem socialmente necessarias num dado tempo e contexto, cabe a escola
garantir e organizar’ (Roldao, citado em Saraiva, 2002). Assim, segundo a mesma
autora (2002), este ndo deve ser algo rigido devendo depender do grupo social em
gue vai ser aplicado. Mediante uma flexibilizag&o curricular, o professor pode organizar
as aprendizagens de acordo com as necessidades dos alunos. Quando tal ocorre, a
diferenciacdo pedagodgica esta a ser praticada e os interesses e competéncias dos
alunos respeitados.

Quando o professor opta por diferenciar, esta a centrar o ensino no aluno, nas
suas necessidades e interesses e ndo em si préprio. Segundo Perrenoud, (citado em
Santana, 2000) “diferenciar € romper com a pedagogia magistral — a mesma licdo e os
mesmos exercicios para todos e ao mesmo tempo”. (p.30). Esta €, antes, uma forma
de “pbr em funcionamento uma organizacdo de trabalho que integre dispositivos
didaticos, de forma a colocar cada aluno perante a situacdo mais favoravel ao seu
processo de aprendizagem.” (Perrenoud, citado em Santana, 2000, p. 30). Diferenciar
€, ainda ter em conta o nivel de competéncia em que cada aluno se encontra de modo
a se saber qual o ponto de partida de cada um e a calcular o seu ponto de chegada no
gue concerne as aprendizagens.

O conceito de diferenciacdo pedagogica encontra-se intimamente ligado ao
tema em estudo uma vez que, tal como Niza (1998) refere, durante o TEA, “o
professor apoia, sistematicamente e por rotacdo, os alunos que revelam dificuldades
para avangar em determinadas areas de aprendizagem” (p. 90). Assim sendo, a
instituicho do TEA constitui um dispositivo fundamental para se conseguir uma
educacao inclusiva onde todos os alunos sejam igualmente respeitados e onde seja

tido em conta o nivel de competéncias de cada um. Segundo Assuncao (2011), a
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implementacdo do TEA “constitui um dispositivo fundamental para se conseguir uma
educacao inclusiva, pelo trabalho de diferenciagcdo necesséario a libertacdo do
professor, de modo a permitir-lhe acompanhar os alunos que dele mais precisam, para

que todos possam avangar nas aprendizagens”. (p. 14)
4.4. A importancia do TEA no contexto da PES II

A escolha pelo tema em estudo (TEA) justifica-se, no contexto em que foi
realizada a PES Il, pelas fragilidades encontradas na turma ao nivel da autonomia, da
dependéncia dos alunos relativamente a professora, e por se ter considerado que néo
se deveria descurar da diferenciacdo pedagolgica (sendo esta uma préatica ja
decorrente, segundo o que foi aferido pelo PTT 2013/2014 e pelo PEA 2013/2016).
Considerou-se ainda que esta € uma pratica que deveria ser adotada em todas as
turmas pois nenhuma crianga consegue ser completamente autbnoma. Devido a
dependéncia dos alunos e ao facto de ndo serem implicados na planificacdo das
tarefas de sala aula, ndo tinham conhecimento de como poderiam gerir e regular o seu
préprio trabalho pois estavam habituados a que essa tarefa fosse da responsabilidade
professora titular de turma.

Com a implementagdo do TEA, os alunos passaram a exercer as func¢des de
reguladores, gestores e avaliadores da sua propria acdo educativa em contexto de
sala de aula, pois eram estes que decidiam quais os conteldos que necessitavam de
trabalhar mediante reflexdo sobre as areas onde sentiam mais dificuldades. De referir
gue a consciencializagdo, por parte dos alunos, daquilo que necessitam de trabalhar
s6 é (e foi sendo) realizada mediante a “auto e heteroavaliagdo das aprendizagens
que permite a cada aluno apropriar-se verdadeiramente do programa, a partir da
tomada de consciéncia do que ja domina e do que precisa de trabalhar para melhorar”.
(Santana, 1999, p. 16)

Esta ideia vai ao encontro do que é referido por Serralha (2007) que chama ao
desenvolvimento desta competéncia de autonomia uma “libertacao de atuar e decidir’
(p. 81) que exige responsabilidade por parte da criangca. Segundo esta, mediante este
desenvolvimento, “o grau de autonomia e de responsabilidade quer individual quer
grupal eleva-se”. (p.81)

Quando, por alguma raz&o, os alunos ndo conseguiam avancar nas tarefas, tal

como anteriormente referido, contavam com a ajuda da professora de modo a
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ultrapassarem as suas dificuldades e a conseguirem realizar as aprendizagens de que
necessitavam.

Pretendia-se que o TEA, desenvolvesse nos alunos competéncias de
autonomia e responsabilizacdo, a igualdade entre todos os alunos, uma vez que todos
tinham pontos de partida diferentes (mediante o nivel de competéncias em que se
encontravam) e promovesse a sua implicagdo no seu préprio processo de
aprendizagem. Tal como é referido por Abreu (2006), o TEA e sua regulacdo mediante
o PIT permite que os alunos:

- se envolvam e responsabilizem pelo seu processo de ensino - aprendizagem;

- tomem “conhecimento de si proprios enquanto aprendentes” (p. 43);

- tenham conhecimento das suas verdadeiras dificuldades;

- definam percursos de aprendizagem para si préprios;

- desenvolvam competéncias, nomeadamente a “capacidade de planificar/gerir o
tempo em fungao das atividades selecionadas” (p.43);

- desenvolvam a capacidade de “selecionar os modos de trabalhar mais adequados ao
seu modo de aprender” (p. 43);

- desenvolvam a capacidade de “assumir e cumprir compromissos” (p. 43);

- desenvolvam “a capacidade de se autoavaliar e melhorar o seu desempenho” (p. 43).

No que respeita a aprendizagem, pretendia-se que os alunos trabalhassem
todos os contetdos estudados ao longo do ano letivo de modo a que todos pudessem
aprender o que ainda ndo tinham conseguido consolidar ou que ainda néo
dominavam.

Esta metodologia de trabalho respeitava, assim, o ritmo de cada um dos alunos
uma vez que eram estes que organizavam o seu estudo e que escolhiam os ficheiros
mais adequados a sua situacdo em particular.

Importa referir que a implementacdo de um TEA de qualidade s6 é possivel
mediante uma auténtica dedicagdo e dispéndio de tempo por parte do professor a esta
rotina. Para que a implementacéo do TEA seja possivel, € importante que o professor
faca uma gestdo e organizacdo do seu proprio trabalho uma vez que é da sua
responsabilidade construir ficheiros para cada area disciplinar que sejam adequados
as reais necessidades e interesses dos alunos, ou seja, com diferentes niveis de
dificuldade, e té-los sempre disponiveis para o uso dos alunos. Destaca-se que, ao
longo da PES I, foi necessaria a realizagao de ficheiros com trés niveis de dificuldade

uma vez que, como foi possivel apurar e segundo indicacdes da orientadora
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cooperante, na turma — no periodo em que foi realizada a intervencdo — havia trés
grupos de aprendizagem distintos (um constituido pelos alunos que se encontravam
ao nivel de 2.° ano do 1.° CEB, outro pelos dos alunos que se encontravam ao nivel de
1.° ano inicial e outro constituido por alunos que se encontravam ao nivel de 1.° ano
mas que tinham vindo a fazer progressos significativos ao longo do ano letivo e que ja
detinham algumas competéncias de 2.° ano, no qual se encontrava o aluno com NEE).
E, ainda, da responsabilidade do professor, a concecdo dos instrumentos de
planificacdo (PIT) e de pilotagem do trabalho do TEA (dos quais se destacam o mapa
de registo dos ficheiros realizados por cada aluno) que tém como funcdo guiar
“sistematicamente a tomada de consciéncia, a avaliagdo, a orientacdo das acdes, o
planeamento e a sustentagao do trabalho” (Niza, 1998, p. 20) assim como a realiza¢do

de comentarios criticos e de feedback aos alunos.
4.5. Como se operacionalizou a implementacdo do TEA?

O TEA era realizado duas vezes por semana (uma hora a terga feira e uma
hora a quinta feira) uma vez que nao foi disponibilizado, por parte da orientadora
cooperante mais tempo para a sua implementacdo deste. Excecionalmente, na quarta
semana da PES Il, o TEA foi realizado trés vezes (trés horas da semana).

Durante o TEA os alunos tinham a oportunidade de treinar, individualmente,
varias competéncias decorrente das areas onde mais dificuldades. Esta condicao foi
desde logo estabelecida com os alunos, aquando da realizacdo conjunta da
planificacdo do PIT n°® 1 (Anexo Q, p. PIT 168 e 169), tendo sido referido que este
tempo nédo existia para trabalhar os contelldos que mais gostavam pois assim, ndo
conseguiriam realizar novas aprendizagens.

A turma comegava por planificar (num instrumento concebido para o efeito —
PIT) (Anexo R, p. 170-172), o trabalho que desejava e considerava possivel de ser
realizado ao longo das duas horas semanais de trabalho no TEA.

Esta planificagdo incidia sobre a escolha de diversos ficheiros (Anexo S, 173-
177) que foram disponibilizados, referentes as areas de Portugués, Matemética,
Estudo do Meio e Expressdes Artisticas. Os ficheiros encontravam-se organizados em
caixas (uma cada area disciplinar) (Anexo T, 178 e 179) e incidiam, maioritariamente,
nos temas estudados pelos alunos ao longo do terceiro periodo letivo havendo, ainda

assim, ficheiros de revisbes sobre contetdos trabalhados nos outros periodos (das

30



areas de Portugués e de Matematica). Considerou-se importante construir ficheiros
referentes aos temas em estudo no periodo de intervencdo mas também sobre os
temas trabalhados com a orientadora cooperante de modo a que as aprendizagens
fossem sendo consolidadas.

A medida que os alunos iam finalizando as suas planificacdes, levantavam-se e
dirigiam-se até as caixas, de modo a escolherem o primeiro ficheiro que queriam
realizar. Dentro das caixas existiam diversas micas que separavam o0s temas dos
ficheiros, sendo que as que tinham as etiquetas dos temas a verde eram destinadas
aos alunos com NEE e as que tinham as etiquetas em tons de laranja eram para 0s
restantes alunos. Tendo isto, existiam diversos ficheiros devidamente organizados, de
modo a que os alunos tivessem facilidade em mexer nestes sem que fosse necessaria
a intervencdo de uma professora.

Quando acabavam os ficheiros, registavam o trabalho desenvolvido em tabelas
préprias para ao efeito designadas como “Mapa de registo das atividades” (Anexo P,
p. 165-167), o que tinham realizado passando, de seguida a escolha e realizacéo do
segundo ficheiro que planificaram. O trabalho realizado, era igualmente registado por
cada aluno, no seu instrumento de planificacdo individual (PIT), onde marcavam, com
uma cruz, os ficheiros que ia realizando.

A quinta-feira, apds a realizagéo das atividades de TEA, os alunos avaliavam o
seu trabalho semanal registando essa avaliacdo no PIT. Este comentario era, depois,
partilhado em Conselho de Cooperacgéo, assim como 0s comentarios das professoras
(estagiarias) e dos restantes alunos, ou seja, era realizada uma auto e heteroavaliacdo
de cada aluno. Tudo o que mencionado no Concelho de Cooperacdo era, depois,
registado no PIT de cada aluno.

Importa explicar quais 0s constrangimentos encontrados ao longo da

implementacdo do TEA. Estes serdo explicitados se seguida.

4.6. Constrangimentos identificados na implementacéo do
TEA

Logo no inicio da implementacdo do TEA, foram levantadas algumas questbes
gue se consideraram terem decorrido da pouca autonomia demonstrada pela turma e
por ndo estarem habituados a tipologia de trabalho implementada. Estas questdes

foram, também, problematizadas por Assungao (2011, p. 15) sendo elas: “como fazer
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compreender os alunos que este tempo deve ser utilizado para trabalho e estudo e
que ha areas do trabalho onde devemos investir mais?” e “quais as atividades que
devem ser priorizadas neste tempo de trabalho?”. A segunda pergunta advem do facto
de, logo na primeira semana de implementacdo do TEA, se ter verificado que as
criancas recorreram quase que na sua maioria (23 alunos) aos ficheiros de
Expressdes (principalmente ao ficheiro de Desenho a Vista). Tendo esta panoramica,
percebeu-se, fazendo uma analise cruzada com os dados referentes as respostas dos
inquéritos realizados no inicio da intervencdo, que os alunos estavam a optar por
realizar atividades na area disciplinar que mais gostavam e ndo onde sentiam maiores
dificuldades. Foram, assim, realizadas chamadas de atencao, a turma, pela estagiaria
gue estava a intervir no momento, para o facto de ser igualmente essencial trabalhar,
no TEA, os conteldos onde sentiam mais dificuldades tendo sido, posteriormente,
verificada uma mudanca, no entanto, esta ndo foi totalmente satisfatoria. Devido a este
facto, as chamadas de atencdo continuaram a ser realizadas pela estagiaria que
estava a intervir nesses momentos tendo-se vindo, posteriormente, a verificar uma
mudanca significativa nas escolhas dos alunos que foram regulando a sua planificagdo
comecando, progressivamente, a planificar de acordo com as suas necessidades.
Considerou-se, assim, que as criancas perceberam a importancia de assim
procederem.

N&do se considerou que este constrangimento fosse negativo para as
aprendizagens dos alunos no que toca a area das Expressdes Artisticas tendo em
conta que, ao longo da PES II, foi realizado um projeto de Teatro que tinha a
contribuicdo das éareas disciplinares de Portugués, Expressdo Plastica, Teatro e
Musica pelo que estas nunca foram deixadas de parte durante a intervencao.

Outro constrangimento verificado foi a grande dependéncia de todos os alunos
da turma perante a ajuda do professor. Perante este problema, a questdo que se
colocou foi a de perceber de que forma deveria a professora “organizar o trabalho de
forma a poder acompanhar um maior numero de alunos e ndo fosse interrompida
constantemente?” (Assuncdo, 2011, p. 16). Para o efeito, foi necessério realizar
acordos com a turma sendo referido que, no TEA, haveria uma maior preocupacao,
por parte da professora estagiaria, em ajudar “os alunos em que diagnosticou
dificuldades nas aprendizagens curriculares” (Niza, citado em Assuncao, 2011, p. 16)
sendo estes alunos, aqueles que se encontravam, no inicio do ano letivo, ao nivel do

1° ano do 1° CEB e o aluno com NEE.
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Mediante o que foi referido, toda a intervencdo e em especial a implementacéo
do TEA, decorreu de acordo com um modelo de ensino proximo do preconizado pelo
MEM uma vez que, tal como é referido por Assunc¢ao (2011) “os modulos de atividades
curriculares de diferenciacado pedagogica” deste modelo séo:

e “O trabalho de aprendizagem curricular por projetos cooperativos” (p. 13) —
realizado durante a intervencdo com a realizacdo do projeto no ambito de
Estudo do Meio relacionado com as plantas e o projeto de Expressdes
Artisticas com a contribuicdo do Portugués que culminou na realizacdo do
teatro “O Cuquedo’;

e “Circuitos de comunicagao para difusdo e partilha dos produtos culturais” (p.
13) - realizado mediante a apresentacdo dos projetos a turma e a comunidade
educativa;

e “Trabalho curricular comparticipado pela turma” (p. 13) — realizado mediante a
componente cooperativa que esteve presente durante a realizacdo dos
projetos;

¢ “Organizagao e gestdo cooperada em conselho de cooperagdo educativa” —

realizada na pratica do conselho de cooperacao.

5.  APRESENTACAO FUNDAMENTADA DO PROCESSO DE
INTERVENCAO EDUCATIVA COM DESTAQUE PARA O TEMA
EM ESTUDO

5.1. Principios pedagoégicos

De modo a adequar a intervencdo as reais necessidades da turma e a
minimizar as principais fragilidades da mesma, esta acdo orientou-se por processos
assentes numa perspetiva construtiva da aprendizagem, que privilegiou a
diferenciacao pedagdgica, a democraticidade e a cooperacao.

Uma vez que a orientadora cooperante ndo implicava as criancas na
planificacdo das tarefas realizadas em contexto de sala de aula e devido ao facto de
se ter considerado importante partir dos conhecimentos prévios e dos interesses das
criangas para a realizacao de aprendizagens, definimos o construtivismo como um dos

principios da PES Il. Segundo a concecao de construtivismo defendida por Tonucci
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(1986), o aluno é responsavel pela construcdo do seu préprio conhecimento, partindo
das suas experiéncias, interesses e necessidades, de modo a realizar aprendizagens
significativas. Desta forma, € atribuido significado as aprendizagens que sé&o
realizadas uma vez que estas ndo se realizam mediante uma coOpia da realidade
Tonucci (1986). Assim sendo, o “conhecimento da-se por um processo de interagcédo
radical entre o sujeito e o objeto, entre o individuo e a sociedade, entre 0 organismo e
o meio.” (Becker, 2001, p. 36)

De modo a respeitar este principio, foi utilizada a metodologia de trabalho de
Projeto para trabalhar os conteldos referentes as plantas de Estudo do Meio. Foi
realizado, ainda, um projeto de expressfes artisticas cujo produto final consistiu na
apresentacdo de um teatro de fantoches sobre o livro “O Cuquedo” de Clara Cunha.
De referir que em ambos o0s projetos os alunos foram implicados em todas as fases
deste projeto — planificacdo, execucdo, preparacdo e apresentagdo. Tal como Niza
(2001) refere “cabe-nos reforgar, portanto, a dimensédo social das producdes culturais
da escola num curriculo centrado em produtos culturais ou obras, assente em circuitos
vivos de interagdes sociais” (p. 4).

O segundo principio enunciado consiste na diferenciacdo pedagogica. Ao longo
da PES Il, todas as atividades realizadas nas areas disciplinares de Portugués,
Matematica e Estudo do Meio (inclusivamente os ficheiros do PIT) foram diferenciadas
para o aluno contemplado pelo Decreto-Lei 3/2008 e para 0s seis alunos que se
encontravam ao nivel de primeiro ano. Nas restantes areas, esta necessidade ndo se
verificou.

De modo a ter em conta este principio, foram realizadas atividades de
pesquisa, importantes neste ambito, tendo em conta a atribuicdo de papéis que esta
atividade exige (leitura das fontes de informacéo e explicacdo aos colegas, escrita,
apresentacdo a turma das conclusdes, entre outras). A atribuicdo de papéis é uma
forma eficaz de garantir que os alunos trabalham com o0s seus pares ajudando-se
mutuamente “sem se atrapalharem uns aos outros e de forma produtiva” (Lopes &
Silva, 2009, p. 24), ou seja, o auxilio que os alunos prestam uns aos outros torna-se
numa estratégia rica de realizar diferenciacdo pedagogica.

Na area disciplinar de Matematica, foi disponibilizado, posteriormente a
realizacdo de todas as atividades realizadas em aula, um momento de partilha de
estratégias de resolucdo dos exercicios propostos de forma a potenciar o debate e a

discussdo em grande grupo. Desta forma, os alunos tiveram a possibilidade de
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comparar as suas estratégias com a estratégias utilizadas pelos colegas e, desta
forma, apropriar-se de novas formas de pensamento que, tal como foi verificado, por
vezes era muito mais proveitoso para os alunos do que quando estas eram referidas
pela docente. O que se pretendeu foi, tal como é sugerido por Niza (2004),
“individualizar os percursos dos alunos a partir do trabalho em cooperagao”.

Salienta-se que, na implementacdo do TEA, os ficheiros realizados pelos
alunos se encontravam adequados aos seus niveis de desenvolvimento e interesses.
Para o efeito, foram utilizados dois esquemas de cores, as micas com etiquetas verdes
eram destinadas aos alunos com maiores dificuldades (sendo do conhecimento da
turma quais eram esses alunos) e as micas com ficheiros com etiquetas cor de laranja
eram destinadas aos restantes alunos.

Considerou-se que a diferenciagdo pedagodgica é imprescindivel na pratica
pedagdgica uma vez que “as criangas chegam a escola em situagfes desiguais, com
diferentes experiéncias e saberes adquiridos, o que, na tentativa de uniformizar, é
ignorado pela escola que a todos ensina igualmente”. (Santana, 2000, p. 165)

E importante respeitar os ritmos de trabalho dos alunos pois, e segundo Grave-
Resendes & Soares (2002), estes “aprendem melhor quando os professores respeitam
a individualidade de cada um e ensinam de acordo com as suas diferengas” (p. 20)
devendo-se estabelecer “diferentes niveis de chegada” (Niza, 2000, p. 67) tendo em
conta as capacidades de cada individuo pois nem todos se encontram nas mesmas
“condi¢cdes de partida” (Niza, 2000, p. 67). Em suma, como é defendido por Niza
(2000), diferenciar deve ser um ato de “tentar por todos os meios, os mais diversos,
gue todos cheguem a dominar o melhor possivel as competéncias e saberes de que
todos precisam na vida social e pessoal” (p. 67) de modo a que se possa dar resposta
a diversidade de individuos de que fazem parte um grupo de alunos.

Relativamente ao principio da democraticidade, considerou-se que este deveria
estar presente na medida em que “de entre os propoésitos importantes das escolas
numa sociedade democrética encontra-se o de providenciar experiéncias educacionais
comuns ou partilhadas por jovens com caracteristicas e backgrounds diversos”.
(Beane, 2003, p. 96)

E importante preparar as criancas para a sua vida social futura e, para isso,
estas devem comecgar a fazé-lo em contexto de escola aprendendo a ajudar os
colegas colaborando com eles, e, tal como Beane (2003) defende, integrando no

curriculo conhecimentos da vida quotidiana nédo se cingindo aos conteudos das areas
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disciplinares que normalmente se aprendem na escola, isto porque a escola €, ou
devera ser uma “comunidade em miniatura, uma sociedade embrionaria” (Dewey,
citado em Rocha, 1988, p. 64)

De modo a respeitar este principio, foram realizadas diversas atividades em
que o trabalho em grupo e a cooperacdo entre pares estava presente. Foi
implementado, ainda, o Conselho de Cooperacédo, realizado uma vez por semana,
onde as criancas falavam dos conflitos que tinham ocorrido ao longo desta e resolviam
eventuais problemas relacionais. E importante desenvolver nas criancas competéncias
dialégicas e comunicativas a que possam recorrer para a resolucdo de problemas na
sua vida presente e futura porque, pois, tal como Halliday (1993, citado por Wells,
2001) refere, a linguagem “é a condigdo essencial do conhecer, o processo pelo que a
experiéncia se converte em conhecimento” (p.121). Estas competéncias comunicativas
sdo fundamentais para que os alunos aprendam a expressar as suas ideias e opinides
entre pares e, futuramente, na sociedade em larga escala.

Assim, a democracia tem por base a entreajuda, o respeito pelo outro e a
partilha de saberes, acrescentando um “sentido social a comunicacéo e a cooperacao”
(Niza, 1998, p.83). Deste modo a proporcionar isto, foram implementados o Diario de
Turma e Conselho de Cooperacdo de modo a darem respostas as necessidades dos
alunos.

O ultimo principio da intervencado consiste na cooperagao entre pares. Segundo
Serralha (2007), mediante este principio concebe-se “uma aprendizagem de forma
dindmica, pois tudo na escola é aprendido em colaboracdo com outros e posto em
comum”. (p. 139) Uma vez que a turma revelava dificuldades em lidar com os conflitos
e em colaborar com os colegas, por exemplo, no empréstimo de material e auxilio nas
atividades, considerou-se necessario que fossem realizadas, ao longo da PES,
atividades onde a colaboracéo e o respeito pelos outros estivesse presente. Para isso
foram planificadas e realizadas atividades como o Conselho de Turma, em que o0s
alunos tinham de resolver os seus problemas através do dialogo, o trabalho por projeto
em que os alunos, de modo a realizarem um bom trabalho, se sentiam na obrigacéo
de distribuir tarefas e trabalhar em conjunto para um objetivo comum, a preparagéo e
apresentacdo do teatro apresentado a comunidade escolar assim como atividades de
educacao fisica e expressfes artisticas onde o espirito de entreajuda e a partilha de
experiéncias entre os alunos estava sempre presente. Esta ideia vai ao encontro do

que Serralha (2007) refere relativamente aos projetos - “a apropriagdo dos
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conhecimentos decorre do envolvimento das criangas em projetos cooperados de
investigacdo que elas proprias desencadeiam para dar continuidade a experiéncia
vivida. “ (p. 139). Através de atividades deste ambito o curriculo € passado “para as
maos dos estudantes” (p. 139) que aprendem a fazer uma gestdo cooperada dele, o

que Ihes faculta responsabilidade para assumir a sua propria aprendizagem
5.2. Estratégias globais de intervencéo

As estratégias globais de intervencédo definidas consistiram na implementacéo
de novas rotinas — TEA, Conselho de Turma, Lanche com Histérias e Olhar e Contar -;
na diferenciagdo pedagdgica e apoio individualizado aos alunos com maiores
dificuldades; no trabalho por projetos e na modalidade de trabalho a pares e em
pequenos grupos (Anexo U, p. 180 e 181). Quanto a area disciplinar de Portugués,
destaca-se a escrita de textos, realizada todas as semanas, assim como a realizacdo
de revisbes de textos de alguns alunos, efetuadas em grande grupo e a rotina do
lanche com histérias (que consistiu na leitura de uma obra infantil enquanto os alunos
lanchavam) que foi realizada, pelo menos, uma vez por semana. Quanto a area
disciplinar de Matematica, destaca-se a rotina Olhar e Contar (que consistia na
apresentacdo de uma figura aos alunos — por exemplo uma estante de arquivos ou
uma caixa de chocolates — a partir da qual eles tinham que realizar uma suposi¢édo do
namero de elementos presentes na imagem e, depois, apresentar estratégias de
contagem dos elementos da imagem) e a partilha de estratégias matematicas
realizada posteriormente a resolucao individual de todos os exercicios matematicos.

Relativamente a primeira estratégia enunciada — implementacdo de novas
rotinas — o cumprimento desta tinha como finalidade responder a questéo de partida
enunciada no capitulo 2: “Serd que a implementacdo de novas rotinas possibilita o
desenvolvimento da autonomia e cumprimento das regras de convivéncia e
comunicacdo em sala de aula?”. Com esta estratégia, havia o intuito de promover a
autonomia dos alunos de modo a que estes ndo fossem tdo dependentes da
professora e fossem capazes de orientar e regular as suas acdes. As rotinas
implementadas foram o TEA (realizado duas ou trés vezes por semana) que teve o
proposito de fazer aprender os alunos a planificarem o seu trabalho individual, geri-lo,
regulad-lo e organizd-lo e o Conselho de Turma onde foram debatidos o0s aspetos

referentes ao PIT, aos registos realizados no Diario de Turma e aos comportamentos
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da semana. Deste modo, o Concelho de Cooperacédo, consiste no “momento em que
todas as agfes do grupo-turma ganham significado” (Cunha, 2009, p.52), e teve como
intuito regular as relagbes entre pares e realizar uma avaliagdo do todo o trabalho
desenvolvido durante a semana mediante a “apropriacdo dos instrumentos de
regulacdo postos a disposicdo” destacando-se o Mapa de Tarefas, O Mapa de
Comportamentos, o Diario de Turma e os PIT de cada aluno, instrumentos estes que
foram, todos eles, implementados durante a PES Il. Esta rotina sagrou-se como
essencial uma vez que “a autoavaliacao, registada em local proprio e lida no final da
semana, assim como as sugestdes do professor e dos colegas, vao regulando o ritmo
e producgéo e ajudando a direcionar a planificagédo do trabalho da semana seguinte”.
(Santana, 1999, p. 21)

Quanto a segunda estratégia enunciada, esta consistiu na diferenciacdo
pedagogica (realizada em todos os momentos da PES II) e na disponibilizacdo das
professoras estagiarias em prestarem apoio aos alunos com maiores dificuldades.

Importa referir que ao longo da intervencdo, sempre que foi possivel, foi
prestado apoio aos alunos com maiores dificuldades sendo aproveitando o facto de
estarem trés pessoas dentro da sala de aula disponiveis para tal (uma que dinamizava
a atividade e outras duas que auxiliavam os alunos). A diferenciagédo pedagdgica fez-
se, assim, ao nivel das alteragcbes dos suportes escritos com que os alunos
trabalhavam (materiais utilizados nas aulas, em todas as areas curriculares, exceto
nas Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras uma vez que ndo se sentiu necessidade
para tal e ficheiros do PIT) mas também mediante a ajuda disponibilizada pelas trés
estagiarias sala. De referir que o TEA consistiu num excelente meio de diferenciacéo
pedagdgica uma vez que permitiu trabalhar individualmente ou em pequenos grupos
com os alunos que apresentavam maiores dificuldades o que vai ao encontro da ideia
defendida por Assuncgédo (2011) quando refere que o TEA e este acompanhamento dos
alunos “constitui um dos principais mecanismos de diferenciagao pedagogica” (p.16).

No qgue concerne a metodologia de trabalho de projeto, foram realizados dois
projetos com a turma, um de Estudo do Meio, (Anexo V, 182 e 183) referente ao
estudo das plantas e outro que contava com a participacdo das areas disciplinares de
Portugués e Expressdes Artisticas e que culminou na apresentacdo de um teatro de
fantoches & comunidade escolar. Para a realizacdo destes projetos foram respeitadas
as quatro fases de implementacdo defendidas por Vasconcelos et al. (2012), sendo

elas a definicdo do problema, a planificacdo, a execucdo e a avaliacado/divulgacédo. Na
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primeira fase foram recolhidas as informagdes, mediante a realizagdo de uma “chuva
de ideias”, que os alunos detinham sobre o tema, “isto é de conhecimentos que
construiram de um modo informal” (Grave-Resendes e Soares, 2002, p.75). Na
segunda fase, foram planificados e calendarizados os momentos de trabalho
necessarios a realizacdo de todo o trabalho.

A terceira fase — execucdo do projeto — consistiu no trabalho autbnomo dos
grupos e na sua preparacdo das comunicacdo a turma (Grave-Resendes & Soares,
2002) tendo tido a havido a preocupacao de se ir circulando pelos grupos fazendo o
ponto de situagdo, esclarecendo duvidas, dando sugestfes, orientando o trabalho,
desbloqueando conflitos, entre outros. Considerou-se que esta atividade era essencial
na medida em que "a diversidade de opinides, o confronto de pontos de vista e a
procura de consensos sao geradores de melhorias educacionais." (Leite, 2003, p.109),
na medida em que o confronto de ideias na sala de aula, entre os alunos e o
professor, podera facilitar a aprendizagem partindo do principio que os alunos néao
aprendem sozinhos (Jorba & Sanmatrti, citado por Ballester, Batollo, Calatayud, 2003).

Por fim, a fase final do projeto, avaliagdo/divulgacdo consistiu na avaliacdo e
divulgacéo do processo realizado a comunidade educativa (o projeto das plantas foi
apresentado a turma e o projeto do “Cuquedo” foi apresentado a toda a comunidade
escolar — pais, alunos e professores) (Anexo W, p. 184 e 185). Assim sendo, esta fase
final do projeto decorre para que se tenha “uma visédo global do processo e verificar os
resultados obtidos” (Silva, 2005, p.4).

Finalmente, a dUltima estratégia implementada consistiu na realizacdo de
trabalho em pequenos grupos ou a pares, no sentido de promover a aprendizagem
cooperativa. Tendo em conta que esta era uma das fragilidades evidentes da turma
considerou-se fulcral que esta estratégia estivesse presente ao longo da PES Il. De
referir que esta se encontra intimamente ligada & estratégia do trabalho por
metodologia de projeto tendo em conta que foi no ambito dos projetos que foram
realizadas a maioria das atividades colaborativas. Segundo Vygotsky (citado em
Serralha, 2007), “sabemos que a crianga pode fazer em colaboragdao mais do que
pode fazer por sua prépria conta” (p.77) sendo a cooperagdo uma “parte integrante da
elaboragdo do conhecimento” (Garnier, Bednarz & Ulanovskaya, citado em Serralha,
2007, p. 77) pelo que se considerou essencial a implementacdo desta modalidade de

trabalho no desenvolvimento das mais variadas atividades.
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5.3. Contributo das varias areas disciplinares e nédo

disciplinares para a concretizacao dos objetivos do PI

Depois de definidos e fundamentados os objetivos gerais do PI, considerou-se
importante explicar de que modo, cada uma das areas disciplinares e rotinas,
contribuiu para a obtencdo dos mesmos.

As estratégias utilizadas durante toda a intervencdo realizada foram
transversais a todas as areas disciplinares. Observe-se a tabela seguinte referente as

a operacionalizagdo de todos os objetivos gerais definidos.
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Tabela 1

Contributos das varias areas disciplinares e nao disciplinares para a concretizagéo dos objetivos do PI

Objetivos Gerais

Desenvolver competéncias de
autonomia.

Definir e cumprir as regras
béasicas de convivénciae
comunicacado em sala de aula.

Cooperar com os colegas.

Produzir textos com diferentes funcionalidades.

Desenvolver a comunicagdo matematica
através da resolucdo de problemas.

- Escrita de contos maravilhosos, das
receitas da amizade e da mae e dos
convites para a apresentacéo do teatro;

Portugués - Realizagdo dos ficheiros de Portugués do
PIT.
- Realizacdo das atividades propostas
individualmente;
- Realizagao dos ficheiros de Matematica
@ Matematica do PIT.
[0}
a
=
% - Pesquisa, selegdo e tratamento das
K%} informacdes do projeto sobre as plantas;
il - Realizagdo individual da ficha de
q diagndstico sobre plantas;
g ESWOCKEE R - Realizagéo dos ficheiros de Estudo do
< Meio do PIT.
- Realizagdo auténoma da ficha de
avaliacdo do projeto das plantas.
- Realizag&o dos ficheiros de Expressdes
do PIT;
Expressdes - an_wposigéo da musica e realigacﬁo dos
Artisticas e Fisico- | ¢enarios e dos fantoches no ambito do
Motoras projeto Qe teatro; o
- Realizagdo das tarefas individuais
propostas em sala de aula.
- Escolha dos ficheiros do PIT;
a 2 - Responsabilizagdo, regulagdo, gestdo e
c B -TEA avaliacéo do trabalho no TEA;
-é = - Conselho de - Avaliagdo do seu trabalho e do dos
& % Turma colegas no Conselho de Turma.
=
. - Escrita no Diério de Turma;
T o o - Realizagdo das tarefas respeitando o
B8 o F| i | mapae i
= g % % - Mapa de ’ - Preenchimento diario do mapa de
E G5 comportamentos; | CRERRITN do mapa de fichei
- pa de ficheiros
SECR=r1 - Mapa de realizados no TEA
» s g| atividades (TEA). ’
e =

- Colocar o dedo no ar e esperar a
sua vez de falar;

- Respeitar a vez dos colegas;

- Pedir autorizagéo para se levantar
do lugar;

- Respeitar as opinides dos
colegas;

- Ouvir muito bem as indicagdes da
professora.

- Realizagdo das revisdes de textos;

- Construcéo do guido cénico para o teatro;

- Escrita das cenas e das didascdlias para o teatro;

- Realizacéo dos convites para a apresentagao do teatro;
- Treino dos dialogos para a apresentagéo do teatro.

- Escrita de contos maravilhosos, das receitas da
amizade e da mae, dos convites para a
apresentacdo do teatro e da planificacdo dos
cartazes para a apresentacdo do projeto sobre as
plantas.

- Explicacé@o oral do procedimento realizado para
chegar a determinado resultado.

- Realizagéo de atividades de descoberta (ex: realizagéo
de medigdes ndo convencionais e convencionais);
- Partilha de estratégias de resolugdo matematicas.

- Escrita das estratégias de resolugéo de exercicios
dos colegas;

- Registo, nos cadernos diarios, de apontamentos
referentes aos contetidos em estudo.

- Resolugdo de problemas e explicitagdo das
estratégias utilizadas;
- Escrita das estratégias de resolugédo dos colegas.

- Distribuicéo de tarefas de trabalho;

- Atividades de pesquisa, sele¢do e tratamento de
informagdes sobre as plantas;

- Planificag&o e realizagéo dos cartazes sobre as plantas;
- Apresentacé&o das informagdes aos colegas.

- Preenchimento dos guides de pesquisa;

- Realizagdo da planificacdo dos cartazes de
apresentacdo das informagdes do projeto sobre as
plantas.

- Resolucéo de problemas matematicos referentes
aos temas em estudo em Estudo do Meio.

- Realizacdo de atividade de exploracdo do corpo em
pequenos grupos;

- Realizagéo de pequenas dramatizagdes;

- Composicéo das musicas para o teatro;

- Realizag&o dos fantoches e dos cenérios para o teatro;
- Treino expressivo dos didlogos das personagens;

- Apresentagdo do teatro de fantoches “Cuquedo” a
comunidade escolar;

- Realizagéo dos ficheiros de escrita de textos com
indutor;

- Construgéo do guido cénico para o teatro;

- Escrita das cenas e das didascdlias para o teatro.

- Realizacao dos grupos de trabalho por parte dos
alunos mediante indicagdes do professor
(realizagdo de uma ponte com o tema da
Matematica referente as divisdes).

- Avaliacéo do trabalho realizado pelos colegas no TEA
durante o PIT;

- Discusséo e resolugdo de problemas decorrentes da
semana;

- Realizag&o de ficheiros de Portugués, de Estudo
do Meio e alguns de Expressdes Artisticas (escrita
de textos com indutor) e de Matematica;

- Escrita das atas dos Conselhos de Turma.

- Realizag&o de ficheiros do PIT de Matematica.

- Respeitar a vez dos colegas no que concerne a escrita
no Diério de Turma;

- Respeitar a vez dos colegas na realizagdo das tarefas
referidas no mapa de tarefas;

- Respeitar a vez dos colegas na utilizagdo do mapa de
comportamentos;

- Respeitar a vez dos colegas na utilizagdo do mapa de
ficheiros realizados no TEA.

- Escrita de factos ocorridos ou propostas no Diario
de Turma.

- Preenchimento conjunto (as segundas feiras de
manha) do mapa de tarefas;

- Leitura de tabelas de uma entrada (Diario de
Turma) e seu preenchimento.

- Leitura de tabelas de dupla entrada (mapa de
tarefas e mapa de comportamentos, mapa de
ficheiros realizados) e seu preenchimento.

Nota: Autoria prépria
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Como pode ser verificado pela analise dos dados constantes na tabela nUmero
1 apresentada, todas as areas disciplinares e nao disciplinares assim como as rotinas
e instrumentos de pilotagem (Anexo P, 165-167) instituidos durante a PES Il deram o
seu contributo para a obtencdo de cada um dos objetivos definidos.

Quanto ao objetivo “desenvolver competéncias de autonomia” foram realizados
trabalhos, em todas areas disciplinares, de cariz individual e autébnomo. Com a
utilizacdo da metodologia de trabalho de projeto, os alunos foram responsabilizados
por pesquisar e selecionar a informacdo de que necessitavam para realizar
aprendizagens. Assim sendo, esta consistiu numa importantissima fase da intervencao
uma vez que o0 aluno era responsabilizado pela sua prépria aprendizagem.

Considerou-se (opinido particular) que a rotina de TEA, implementada durante
a PES, foi a metodologia de trabalho que mais contribuiu para a consecucédo deste
primeiro objetivo uma vez que todo o trabalho realizado neste ambito, desde a
planificacdo, passando pela regulacdo e gestdo e acabando na avaliacdo do trabalho
consistia em trabalho autébnomo da responsabilidade do aluno.

No que se refere ao objetivo geral “definir e cumprir as regras basicas de
convivéncia e comunicagcdo em sala de aula”, e uma vez mais recorrendo a tabela
apresentada anteriormente, todas as areas curriculares contribuiram para o alcance
deste objetivo uma vez que as estratégias para a obtencdo do mesmo foram as
mesmas em todas as areas curriculares (razdo pela que, a coluna da tabela referente
a este objetivo € comum a todas as areas).

Mediante objetivo, “cooperar com os colegas”, foram realizadas atividades com
tipologia de trabalho a pares em todas as areas disciplinares. De entre estas
destacam-se o trabalho por metodologia de projeto. O Conselho de Turma consagrou-
se, também, como um étimo meio para desenvolver as competéncias de cooperagéo
entre os alunos.

Quanto ao objetivo “produzir textos com diferentes funcionalidades” foram
trabalhados trés tipos distintos de textos sendo eles o conto maravilhoso, a receita
instrucional, e o convite. Todos estes tipos de texto tinham o objetivo de fazer parte da
vida das criangas ndo sendo realizados desfasadamente da realidade de cada um
destas ou sem que houvesse um intuito para tal.

Por fim, o objetivo, “desenvolver a comunicagdo matematica através da

resolugdo de problemas” como modo de atingir este objetivo foram realizadas
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atividades matematicas e realizadas, sempre, a discussdes subjacentes a cada uma

das resolucdes efetuadas pelos alunos.

6. APRESENTACAO DOS RESULTADOS

6.1. Avaliacao das aprendizagens dos alunos

A avaliagdo consiste numa etapa importantissima da agdo pedagogica na
medida em que, segundo Méndez (citado em Ferreira, 2007) “assume,
predominantemente, uma funcéo de regulagdo do processo de ensino-aprendizagem,
pela intervencgdo face as dificuldades dos alunos e pela analise feita pelo professor das
estratégias de ensino utilizadas” (p. 15). Mediante este processo, o professor pode
alterar e adaptar a sua intervencdo de modo a melhora-la (Guerra, citado por Ferreira,
2007, p.11).

A avaliagdo da aprendizagem compreende as modalidades de avaliagéo
diagnostica, de avaliagdo formativa e de avaliacdo sumativa (Decreto-Lei n® 129/2012,
Artigo 24°), pelo que estas trés modalidades de avaliacdo foram realizadas ao longo
do periodo de intervencao efetuado.

A avaliagdo diagnéstica teve assim como principal objetivo determinar a
situagdo de cada aluno antes de iniciar o processo de ensino-aprendizagem, para
poder adapta-lo as suas necessidades (Jorba & Sanmarti, 2003).

Através desta avaliacao, foi possivel verificar que as maiores dificuldades da
turma se centravam nas areas disciplinares de Portugués e Matemética (Anexo B, p.
62-71).

Tendo em conta os resultados aferidos na avaliagdo diagnéstica configurou-se
como finalidade, durante a intervencdo, minimizar as fragilidades da turma. Para tal,
foram sendo recolhidos dados, através da utilizacdo de “uma variedade de
instrumentos de recolha de informacgéo adequados a diversidade da aprendizagem e
as circunstancias em que ocorrem” (Decreto-Lei n°129/2012, Artigo 24°) de modo a
que fosse possivel realizar-se uma comparacdo entre os dados de avaliacdo
diagnostica e os dados de avaliacdo final. Deste modo, foi privilegiada a modalidade
de avaliagdo formativa uma vez que esta “tem como objetivo estabelecer balancos
confiaveis dos resultados obtidos ao final de um processo de ensino-aprendizagem”

(Jorba & Sanmarti, 2003, p.30). Segundo Allal (citado em Santos, 2000) a avaliacdo
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formativa pode ocorrer em diferentes momentos. No caso da PES I, esta foi
desenvolveu-se “ao longo de todo o processo de aprendizagem” (Santos, 2000, p. 78)
uma vez que se operacionalizou através “da observacéao e intervencdo em tempo real
e em situagao” (p. 78). Considerou-se importante realizar essencialmente este tipo de
avaliagdo uma vez que esta “assume carater continuo e sistematico” (Decreto-Lei n°
129/2012, Artigo 24°) pelo que os alunos vao sendo avaliados progressivamente nao o
sendo, apenas, no final de cada um dos periodos letivos.

Importa referir que os alunos tiveram bastante dificuldade em realizar
atividades atraveés da utilizacdo da metodologia de trabalho de projeto, tendo sido
notdria a sua dificuldade em trabalhar cooperativamente e em terminar o trabalho
dentro do tempo estipulado. A andlise dos dados constantes das gralhas de avaliacéo,
registados durante as observagfes destas atividades evidenciam essa mesma
dificuldade, mesmo nas situacdes em que foi disponibilizado mais tempo para a
realizacdo das tarefas e considerada a possibilidade de utilizacdo de guibes de
orientacdo das pesquisas.

Quanto as avaliacbes diarias realizadas e registadas em instrumentos
concebidos para o efeito (Anexo C, p. 72-74), estas foram comparadas com 0s
resultados de avaliacdo diagnostica (Anexo B, p. 62-71), tendo-se aferido que houve
uma melhoria significativa na area disciplinar de Portugués, respetivamente, na
producdo textual, particularmente no que diz respeito aos indicadores: respeito pelas
carateristicas do texto (que apresenta uma média de resultados a producao textual
principalmente no que diz respeito aos objetivos: respeita pelas caracteristicas do
texto (que apresenta uma média de resultados de 2,72 — satisfaz bem); elabora uma
frase simples, respeitando as regras de correspondéncia fonema/grafema (média de
2,6) e utiliza corretamente as marcas de género e de nidmero nos nomes, adjetivos e
verbos (média de 2,8). As maiores dificuldades dos alunos foram detetadas nos
indicadores: utiliza conectores de discurso - tendo em conta que foi a primeira vez que
os estudaram aprofundadamente (média = 2,16) - e redige o texto de forma coerente
(média = 2,48) — tendo sido considerado normal tendo em conta o0 ano em que 0s
alunos se encontram. Estas informacdes podem ser, mais detalhadamente, analisadas
mediante a observacao das tabelas e dos graficos construidos (Anexo X, p. 186-194).

No que respeita & &rea disciplinar de Matematica as maiores dificuldades
detetadas situavam-se ao nivel da resolucao de problemas uma vez que a média dos

resultados das avaliagdes dos alunos se situavam no nivel 2 (satisfaz). Os conteudos
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onde os alunos revelaram mais facilidade foram, respetivamente, as medi¢bes de
distancias e comprimentos, as areas e as capacidades uma vez que a média de
resultados destes objetivos se encontra no nivel 3 (satisfaz bem). (Anexo X, p. 186-
194).

Quanto a area disciplinar de Estudo do Meio, os dados da tabela das
avaliacGes na ficha de avaliacdo do projeto sobre as plantas (Anexo Y, p. 195-196)
foram cruzados com os dados das avaliagcBes (Anexo R, p.170-172). Mediante a
analise dos dados relativos ao Estudo do Meio, foi possivel detetar que as maiores
dificuldades se fizeram sentir no que diz respeito a definicdo de plantas comestiveis e
ndo comestiveis e a identificagdo das partes comestiveis de cada planta uma vez que
a média de resultados obtidos ndo chegou ao Nivel 2 (satisfaz).

Relativamente a area das Expressdes Artisticas estas foram avaliadas durante
a realizacao do projeto de teatro “O Cuquedo”. (Anexo X, p. 186-194)

Os resultados foram bastante positivos, uma vez que nao houve nenhum aluno que se
localizasse no nivel 1 (ndo satisfaz) em nenhum dos indicadores. De destacar o
entusiasmo dos alunos por estas areas disciplinares e o seu empenho foram

determinantes para o0 seu sucesso.
6.2. Avaliacao dos objetivos do Plano de Intervencao

A avaliacdo final do Pl é uma fase essencial uma vez que, segundo Silva
(2005), ajuda o interveniente a “ter uma visdo global do processo e verificar os
resultados obtidos” (p.4). No sentido de garantir o maior rigor possivel na avaliagdo de
cada um dos objetivos, definiram-se indicadores de avaliagcdo para cada um.

Com base nestes, construiram-se duas tabelas de avaliacdo, uma referente a
primeira semana de interven¢do e uma a ultima semana (Anexo D, p. 75-81), de modo
a que fosse possivel verificar se houve evolugcédo nas aprendizagens e competéncias
dos alunos ao longo da PES II.

De acordo com a analise dos gréficos, (Anexo D, p. 75-81) foi possivel
constatar que houve melhorias significativas em todos os objetivos definidos para o Pl
entre a primeira e a Ultima semana de intervencao. Observa-se que na tabela referente
a primeira semana as médias dos resultados dos alunos, relativamente a todos os
objetivos, se encontram mais proximas do nivel 2 (satisfaz) enquanto que, na ultima

semana, no objetivo referente a producao textual as médias se encontram no nivel 2
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(satisfaz) e nos objetivos referentes a autonomia, as regras basicas de convivéncia e a
cooperagdo se encontram jA no nivel 3 (satisfaz bem). Quanto ao objetivo da
comunicagdo matematica, este foi o que apresentou resultados menos satisfatorios, no
entanto, revelou-se uma pequena melhoria uma vez que a média de resultados, na
primeira semana era 2 e, na Ultima semana era 2,11 correspondendo ambas ao nivel
2.

6.3. Resultados do estudo

De modo a poder avaliar os resultados da implementagdo do TEA no contexto
da PES Il, e como explicitado na metodologia, realizou-se, num primeiro momento,
andlises comparativas do trabalho desenvolvido pelos alunos ao longo das seis
semanas de intervencao relativamente a forma como planificavam no inicio e no final
da intervencgé&o; ao tipo de escolhas no que respeita aos ficheiros realizados e ao modo
como avaliavam o seu trabalho no inicio e no final da ll. Seguidamente, realizou-se
uma analise comparativa mais aprofundada do trabalho realizado por quatro alunos da
turma (dois dos quais que revelavam algumas competéncias de autonomia e
responsabilidade e que ndo apresentavam dificuldades significativas no que respeita
as aprendizagens, e dois que demonstravam muita dependéncia da orientadora
cooperante e que pertenciam ao grupo de alunos, enunciado no capitulo 1, como
estando ao nivel do 1.° ano). A escolha dos alunos foi propositada uma vez que o
intuito era verificar quais os alunos que mais beneficiariam com o TEA, se o0s que
tinham mais ou menos dificuldades e constatar os progressos manifestados por eles
na planificacdo do seu trabalho individual, assim como na sua avaliacdo. Foi ainda
objetivo especifico deste estudo compreender de que forma a avaliacdo realizada

pelos colegas alterou, ou ndo, a prestacao destes quatro alunos durante o TEA.
6.3.1. Resultados da investigacao global — referente a turma

E agora proposito proceder & apresentacdo dos resultados. Para o efeito

comecarao por ser apresentados os resultados da andlise relativa a turma.

a) Comparacdo entre o numero total de ficheiros planificados e realizados

por cada aluno (Anexo I, p. 118-132)
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Os resultados obtidos mostraram que, ao longo das seis semanas de
implementagdo do TEA e planificacdo desse trabalho (PIT), nenhum dos alunos
realizou a totalidade dos ficheiros previstos na planificagdo individual. O aluno que
melhor cumpriu a sua planificagdo ao longo deste tempo, deixou dois ficheiros por
realizar, tendo o que ficou mais aquém das suas planificacdes deixado 26 ficheiros por
realizar. A média de ficheiros por realizar, no total das seis semanas foi de 12, 56

ficheiros.
Planificacoes dos alunos ao longo das 6 semanas
1]

PIT ”ﬁ 1€ | pitnes | piTnea | PITneS | PITne6 | PITne7

B Cumpre a planificagdo 2 3 8 2 3 10

Deixa até dois ficheiros por realizar 11 14 12 15 9 11

W Deixatrés ou ma.ns ficheiros por 12 3 A g 13 A

realizar

Figura 1. Resultados da Planificacdo dos alunos ao longo das seis semanas

Segundo as informagBes constantes no gréfico, as médias da diferenca entre o
namero de ficheiros planificados e os ficheiros realizados pelos alunos foram:
e Semanal (PITn.1ePIT n°2) - 2,96 ficheiros, por aluno, néo realizados.
e Semana 2 (PIT n° 3) — 2,04 ficheiros, por aluno, ndo realizados.
e Semana 3 (PIT n° 4) - 1,32 ficheiros, por aluno, nao realizados.
e Semana 4 (PIT n°5) - 2,2 ficheiros, por aluno, ndo realizados.
e Semana5 (PIT n° 6) — 2,76 ficheiros, por aluno, ndo realizados.
e Semana 6 (PIT n®7) — 1,16 ficheiros, por aluno, ndo realizados.

Verifica-se assim que as semanas em que os alunos planificaram pior foram na
12 e na 5% semana. Consideraram-se normais estes resultados uma vez que, na
primeira os alunos ndo sabiam ainda planificar. Relativamente a quinta semana, foram

realizadas trés horas semanais de PIT pelo que, uma vez que os alunos estavam
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habituados a planificar para duas horas, considerou-se que terdo tido mais
dificuldades a planificar para trés.
b) Razbdes das escolhas dos ficheiros pelos alunos. Gostos ou dificuldades?

(Anexo J, p. 133-137)

A partir da andlise dos dados tratados em graficos (Anexo J, p. 133-137)
verificou-se que nos PIT numeros 1, 4, 5, 6 e 7 a maioria dos alunos planificou
segundo as suas dificuldades. O numero de planificacGes realizadas centradas nas
dificuldades dos alunos aumentou nos udltimos quatro PIT uma vez que os valores
percentuais dessa escolha se situavam nos 79%, 80%, 60% e 71%, respetivamente).
Assim, considerou-se que houve uma melhoria no que se refere as planificagdes dos
alunos neste ambito tendo-se acreditado que estes foram percebendo (ao longo das
semanas) a verdadeira finalidade do TEA.

c) Realizagéo dos ficheiros. Sozinhos ou com ajuda das professoras?
(Anexos K, p. 138-140)

De referir que os alunos que realizaram sempre os ficheiros com ajuda foram
0s seis alunos que se encontravam ao nivel de 1.° ano e o aluno com NEE.
Esporadicamente era dado apoio também a uma aluna repetente com competéncias
de 1.° ano mas que, ao longo do ano letivo, realizou muitas aprendizagens estando-se
a aproximar do nivel de 2° ano. Devido a esta situacdo os alunos a quem se prestou
apoio no TEA n.° 1 foram 0os mesmos a quem se prestou apoio ao longo dos outros
PIT néo se tendo verificado mudancgas significativas.

d) Areas disciplinares mais trabalhadas (Anexo L, p. 141-152)

Considerou-se importante perceber em que areas disciplinares incidiam mais
as escolhas dos alunos de modo a perceber se estas iam ao encontro das suas
dificuldades ou néo. Foi verificado que a area disciplinar em que se planificaram mais
ficheiros foi a de Portugués (233 ficheiros) seguida de Matematica (328 ficheiros). No
entanto, no que respeita aos ficheiros realizados, foi a area de Matematica (223
ficheiros) que registou um maior nimero seguida pela area disciplinar de Portugués
(155 ficheiros). Considerou-se este resultado bastante interessante tendo em conta
que, tal como verificado na avaliacdo diagndstica da turma e segundo 0 que era
referido no PTT (2013/2014) eram nestas areas disciplinares que se registavam

maiores dificuldades.
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De referir que foi realizada, também, uma andlise dos ficheiros realizados por

areas disciplinares referente a cada aluno (Anexo K, p.138-140) . Observe-se a tabela

seguinte que sintetiza a informacéao recolhida.

Tabela 2
Numero de ficheiros mais e menos realizados ao longo do TEA
_ R - Estudo do | Expressdes
Indicadores Portugués | Matemética ) o
Meio Artisticas
Aluno que mais ficheiros 14 16 10 4
realizou - numero de ficheiros
Aluno que menos ficheiros 0 4 1 0
realizou - numero de ficheiros

6.3.2.
alunos

Resultados do estudo —referente a um grupo de quatro

O objetivo desta andlise mais aprofundada a estes quatro alunos era, como
anteriormente referido, verificar se a avaliacdo dos colegas, referente ao seu trabalho
no TEA, tinha influéncias na sua prestacdo no TEA. Importa referir que, para esta
andlise, foram examinadas todas as semanas de implementacdo do TEA & excecado da
primeira uma vez que, nesta, os alunos nao realizaram a avalia¢do dos colegas.

Primeiramente serdo analisados os dois alunos com mais dificuldades e, de
seguida, os que tém menos dificuldades. De modo a facilitar a leitura que se segue,
importa referir as avaliacdes realizadas pelos colegas foram sintetizadas em 5
critérios: A — Trabalho bem / muito bem, tem de continuar; B — Trabalhou mas pode
esforcar-se mais; C — Tem de trabalhar outras éreas disciplinares; D — Trabalhou muito
pouco ou néo trabalhou; E — Tem de planificar melhor
Aluna Al

A aluna Al pertence ao grupo dos alunos que se encontrava ao nivel de 1.°
ano. Através da analise dos dados expressos na tabela construida (Anexo M, p.153-
160), referente a esta aluna verificou-se que a mesma planificou mais vezes mediante
as suas necessidades do que mediante os seus gostos, pelo que se considerou que
esta aluna tinha no¢do das suas principais dificuldades. A avaliacao realizada pelos ao

desempenho da aluna foi, de forma geral de critério D. No PIT n.° 3 os colegas
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afirmaram que a aluna tinha trabalhado pouco mas, no PIT n.° 4 j& foi referido que esta
trabalhou bem pelo que se considerou que a aluna teve em conta a avaliagdo dos
colegas. No PIT n.° 5 a avaliacdo dos colegas continuou positiva tendo sido igual a do
PIT n.° 4. No entanto, nos PIT n.° 6 e 7 a avaliacdo passou hovamente para negativa.
Assim, considerou-se que, do PIT 3 para o PIT 4 a aluna tomou em conta as
recomendacbes efetuadas pelos mesmos. Considerou-se que a avaliacdo final,
relativamente ao TEA, desta aluna foi negativa uma vez que esta apenas realizou sete
ficheiros ao longo de seis semanas (Anexo M, p.153-160) (mesmo tendo tido o apoio
das estagiarias). No que diz respeito a avaliagdo dos colegas, 80 % das avaliacdes
foram de nivel D. Este consistiu num caso bastante complicado tendo em conta que a
aluna se recusava a trabalhar e a cooperar com 0s colegas e com as professoras (nao
s6 no TEA como nas restantes atividades).

Aluna A3

A aluna A3 era, igualmente, uma das alunas que se encontrava ao nivel do 1.°
ano. Esta aluna realizou a sua primeira planificagdo mediante os seus gostos mas, as
restantes quatro, foram realizadas mediante as suas dificuldades. Quanto as
avaliagdes dos colegas, nos PIT n.° 1, 2, 3 e 5 estas focaram-se no critério B e as do
PIT n.° 4 no critério D.

Nos PIT n.° 3, 4 e 5 os colegas séo de opinido que a aluna trabalhou, mas que
poderia esforcar-se mais. No PIT n.° 6 estes consideraram que a aluna A3 piorou a
sua prestacéo tendo afirmado que esta ndo trabalhou. Considerou-se que a regressao
observada na avaliagdo do PIT n.° 6 nédo foi propositada pois a aluna era trabalhadora
e esforcada, pelo que, provavelmente tera tido mais dificuldades durante esta semana,
pelo que a aluna voltou a melhorar no PIT n° 7 voltando a ter a avaliagdo B por parte
dos colegas. Veja-se o (Anexo M, p.153-160).

Aluno A8 (Anexo M, p.153-160)

O aluno A8 planificou duas vezes mediante os seus gostos e dificuldades e trés
vezes mediante as suas dificuldades pelo que se considerou que este aluno teve
sempre em consideragcdo o que mais precisava de trabalhar e adquirido a nocdo das
suas principais dificuldades.

Nos PIT n.° 3, 4 e 5, as avaliagbes dos colegas foram positivas tendo sido
afirmado que o aluno trabalhou muito bem e que deveria continuar (critério A). No PIT
n.° 6 os colegas referiram que o aluno A8 nédo planificou corretamente pelo que se

circunscreveram ao critério de avaliacdo E. No ultimo PIT realizado o aluno voltou a
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sua normal prestacao tendo sido referido pelos seus colegas que voltou a planificar e a
trabalhar bem.
Aluno A23 (Anexo M, p.153-160)

O aluno A23 planificou, sempre, mediante as suas dificuldades pelo que
revelava nogcdo das suas fragilidades. As avaliagbes dos colegas foram sempre
positivas.

O percurso do aluno foi um pouco irregular uma vez que nos PITn.°1, 3e 5 os
colegas o avaliaram de acordo com o critério de avaliacdo A e nos PIT n°2 e 4 o
critério B. Através destes resultados foi possivel verificar que o aluno ligava mais as
chamadas de atencéo realizadas pelos colegas do que aos seus elogios uma vez que,
nas semanas seguintes as avaliagbes de critério B, o aluno melhorou, ndo obstante
tenha piorado nas semanas seguintes as avaliacdes de critério A.

Assim, posso considerar que todos o0s alunos beneficiaram com a
implementacéo do TEA. No que a aluna Al se refere, considero que esta foi um caso
excecional uma vez que a aluna ndo se esforcava para melhorar as suas

aprendizagens.

CONCLUSOES FINAIS

Antes de mais importa referir que, neste capitulo, sera utilizada uma
linguagem pessoal de modo a ser mais simples o seu entendimento. Com efeito fago-o
na primeira pessoa uma vez que me refiro a aprendizagens pessoais.

Este documento teve o intuito de relatar toda a experiéncia por mim vivida ao
longo da PES Il e todo o trabalho realizado ao longo da mesma.

Relativamente aos constrangimentos que decorreram da PES Il realizada, em
primeiro lugar, o facto de ter implementado o TEA num contexto mais tradicional e néo
numa escola que se seguisse pelos principios do MEM consistiu numa
responsabilidade acrescida. De referir ainda que as carateristicas da turma,
principalmente no que respeita a dependéncia desta pela professora, me deixaram
receosa quanto ao facto de conseguir, ou néo, implementar o TEA. No entanto, creio
gue realizei um bom trabalho, do qual me orgulho. As maiores dificuldades, ao longo
da minha préatica pedagoégica, consistiram no inicial estabelecimento das regras
basicas de convivéncia com os alunos. Considero que foi um processo dificil, o de os

fazer cumprir estas regras em todas as atividades realizadas, tendo em conta que
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numa fase inicial tinha de estar sempre a relembra-los das mesmas tendo de
descontinuar a aula para chamar os alunos a aten¢éo, no entanto, os resultados foram
positivos uma vez que todos os alunos da turma entenderam em que consistiam as
regras implementadas e respeitaram-nas, na maior parte dos momentos. Quanto ao a
vontade com a situacdo pedagogica, considero que melhorei ao longo dos estagios
que realizei no ambito do meu percurso formativo, conseguindo, neste ultimo colocar-
me, mais facilmente, no papel de professora da turma.

Considero que o estagio realizado consistiu num importantissimo meio de
aprendizagem e preparacdo para a minha futura profissdo de professora. Quanto as
UC que frequentei ao longo deste mestrado (e também ao longo dos trés anos de
licenciatura) consistiram numa mais valia para fundamentagé@o e concretizagéo desta
pratica com sucesso nao podendo, assim, deixar de sublinhar a importancia que estas
tiveram ao longo do meu percurso formativo. Sem as aprendizagens realizadas nas
diversas UC néo teria sido possivel realizar esta investigacdo do TEA nem realizar a
PES Il de modo t&o positivo.

Considero que o envolvimento e o trabalho realizado num contexto escolar real
€ sem duvida o melhor método de aprendizagem pois s6 assim € possivel tomar
decisdes, lidar com os problemas diarios dos professores, pér em prética tudo o que
foi aprendido ao longo destes anos de formacédo, aprendizagens essas que nos
momentos de pratica tdo importantes se manifestam.

Relativamente a implementacdo do TEA, considero que este foi 0 momento
ideal para ter realizado esta experiéncia pois tinha bastante curiosidade em pér em
pratica esta rotina. No entanto, tinha alguns receios em nao saber como implementa-
la. Uma vez que realizei este estagio com duas colegas de turma, contei com a ajuda
destas para durante todo o processo de escolha de conteldos a utilizar no TEA,
construcdo dos ficheiros e avaliacdo dos PIT. Desta forma, os meus receios foram
ficando menores. Fiquei bastante satisfeita por ter implementado esta rotina na minha
fase de formacdao inicial pois, agora, considero-me apta a implementé-la de novo na
minha prética profissional futura, de forma auténoma.

Pela forma como decorreu este Ultimo estagio e por considerar que realizei um
bom trabalho no que respeita & implementacdo do TEA, e a outras experiéncias no
trabalho com os alunos, sinto-me mais segura para abracar a minha futura profisséo.

De referir que a liberdade que me foi disponibilizada, pela parte da orientadora

cooperante, para implementar esta rotina consistiu num aspeto bastante positivo

52



sendo que facilitou a sua implementacdo assim como 0 apoio integral da professora
orientadora da ESELx que me auxiliou na realizagdo de todo o estudo aprofundado e
dos restantes professores que me auxiliaram ao longo da pratica letiva, uma vez que
desempenharam um papel importantissimo ajudando-me na procura e planificacdo de
atividades significativas para os alunos e pela orientacdo e feedback que me
prestaram ao longo da minha prética.

A PES Il consistiu no ultimo estdgio da minha formacao inicial, no entanto,
tenho ciente que o meu processo de formagdo ndo acaba aqui pelo que as
verdadeiras aprendizagens serdo feitas ao longo da minha futura profissdo e no

terreno pelo que a aprendizagem do professor nunca se da por terminada.
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Anexo A. Inquérito aplicado aos alunos
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Enunciado do inquérito

Cusstonata B

i Name H
: aad 5 Assinala com um X 35 dscipings de que male gosts.
Este questondrio tam coma dbjsiva recolhar Sgumas Imormagles sabre a Porguss [:] Educagla Flka [:]
M3 coma S5iudas &M C353 OU SM oulnos locais. Para responderss 3 estas questies vaznanca || Evpracsdo Mastoa [:]
faras 15 minuias. T .
wosica L]
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Sazinha [:] Acamparnihada? [:] »  Fazerfichas da imapratagio de tavios L]+ =azerresunos dos temes estudsdos ]
Expilca parqua. = Rasaivar fanafas da arlog 'afa[:] = [Fazar awarclcios de Estuda do 'vl-:-:[—j

= Lar (Ivros, 1208, janals, Snire guiros) [_] »  Farer desannos res
' O (]

»  Resdver probiamas = Pintar

»  Fazar adighes 2 subtraghes L] . ierﬂwe-;:a[:]

= Famar JD‘TB;-'_"E-E]

3. AChaz Imporiams ssludar fra das auEET Parquat £ Assinala com um X 35 Svidades quetans mals dificukdags 3 ragizar.

= Invantar 2 escrevar =0 [:] »  Esoreve 2 esiudar 3= Eouadas [:]

» Fazer fcnas demanprstagho de lenios L] *  Fazsrresumos dos l=mas esiudados [_]

= Resoiver tarstss de artog -afa[:] =  Fazer swarckios d= Estuda do 'vle-:l[:]
4 Emqusiocss sstudas? = Lar (Iwros, t2ios, jomnals, antra -:n.rt'-:rs}[_] »  Fazar desennios '.-'—35[_]

» Rasovar ar-:na_rrasD . learE]

» Fazer adiples 2 suntraghes L] » ierﬂe-na[_]

» Fazer comagans

41. Em qual dessas kocals gosias mals deestudar?
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Tabela B1. Avaliacdo diagnostica de Portugués

Alunos

A ounpy
W oun|y
A ounpy
A ounpy
nounpy
1 ounfy
S ounpy
Y ounpy
O ounjy
d ounpy
O ounly
N ounpy
W ounpy
7 ounpy
M ounpy
[ ounpy
| ounpy
H ounpy
O ounly
4 ounfy
3 ounpy
qgounpy
Jounpy
g ounpy
¥ ounpy

metas curriculares 2013

Descritores
(programa 2009/

cometamente
de
mais

incluindo as
silabica

Articula

palavras,

- Fala de forma audivel.

estrutura
complexa

- Responde adequadamente a

perguntas.

correctamente
de
mais

incluindo  as

silabica

Articular

palavras,
estrutura
complexa

fo.

Assinalar a mudanca de

aragra

p

Metas

08381409 WO
|B40 0SINISIP
wn yznpoid

~I0IN20[I83UI O @ OBIENYS
B BJUOD WD opua)
‘sapepijeuy sepualajp
W02 SOSINASIP JIZNPoid

Sewn Lo wod Jetedo
a e2160]oU0) BIDUBIISUDD
e 1onjoALBSE]

SE8T%
“m o o O

ojulwogq

apepIleI0

B)U0ST @ BIN)IaT
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Escrever legivelmente com
comecgdo  (orto)grafica e
gerindao correctamente s}
espaco da pagina.

e textos.

- Ler um fexto com articulacdo
e entoacdo razoavelmente
cometas e uma velocidade de
leitura razodvel

Organizara | Ler em

informacdo | voz alta

de um texto | palavras

lido.

- Localiza a
pretendida;

informacio

conhecimento

da ortografia.

- Elaborar e escrever uma
frase simples, respeitando as
regras de comespondéncia
fonema — grafema e ufilizando
cometamente as marcas do
género e do ndmero nos
nomes, adjetivos e verbos.

Transcrever e| Desenvolver o

escrever
textos

Escreve pequenas narrativas,
a partir de sugesties do
professor, com identificacdo
dos elementos guem, guando,
onde, o gqué, comao.

Redigir

- Respeitar as regras de
concordancia entre o sujeito e
a forma verbal.

- Utilizar, com coeréncia, os
tempos verbais.

Educagio

Py

Compreender o

essencial dos

textos escutados| corretamente

e lidos

Propte um final diferente
para a histdria ouvida ou lida.
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Gramatica
Compreender
formas de
organizagédo
do léxico.

Manipula os sons da lingua
para segmentar a cadeia
fonica;

MN&o observado I:l

Sempre . As vezes I:l Nunca .
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Tabela B2. Avaliacdo diagndstica de Matematica

Alunos

Dominio
Subdominio
Objetivos
gerais
Aluno A
Aluno B
Aluno C
Aluno D
Alunc E
Aluno F
Aluno G
Aluno H
Aluno |
Aluno J
Aluno K
Aluno L
Aluno M
Aluno O
Aluno P
Aluno
Aluno R
Aluno S
Aluno T
Aluno U
Aluno V
Aluno W
Aluno X
Aluno Y

Descritores

Ler e representar qualquer
nimero natural até 1000,
identificando o valor
posicional dos algarismos
que o compdem

Comparar numeros naturais
até 1000 utilizando os
simbolos =R, €0 B a=n
Adicionar dois ou mais
nimeros naturais cuja soma
sejla inferior a 1000,
privilegiando a
representacdo  verical do
calculo.

Subtrair  dois  nimeros
naturais até 1000,
privilegiando a
representacdo  verical do
calculo

Efetuar multiplicagdes
adicionando parcelas iguais,
envolvendo niumeros
naturais até 10

Construir e  saber de
memoria as tabuadas do 1 |
do2,do 3 dodedob.

decimal

decimal
Descodificar o

numeragao
sistema de
numeragao

Sistema de

Mumeros e Operagbes
nimeros naturais

Adigao e Subtragio
Adicionar e subtrair

Multiplicagio
Multiplicar
ameros
naturais

I N N N Y
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Representa
adequadamente os termos
adohros

Geometria e Medida

Localizagio e
orientagao no

espaco

Situar-se e situar

objetos no espago

Identificar a «direcdo» de
um ohjeto ou de um ponto

Representar numa grelha
quadriculada itineraros
incluindo mudancgas de
diregdo

Figuras
Geométricas

Reconhecer
representar

formas
geomeétricas

|dentificar figuras
geométricas de acordo com
as suas caracteristicas

Completar figuras planas de
modo que figuem simétricas
relativamente a um eixo
previamente fixado

Organizagao e
Tratamento de Dados

Representagdo de

dados

Interpretar representagoes

de conjuntos de dados

Retirar  infomagdo  de
esguemas de contagem,
graficos de pontos e
pictogramas

Sempre .

As vezes I:l Nunca . M3o observado |:|
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Tabela B3. Avaliacdo diagndstica de Estudo do Meio

Tema

Objetivos

gerais

Alunos

Objetivos especificos

Aluno A

Alunc B
Aluno C

Aluno D
Aluno E
Aluno F
Aluno G
Aluno H
Aluno J
Aluno K
Aluno L
Aluno M
Aluno N
Aluno O
Aluno P
Aluno Q
Aluno R
Aluno S
Aluno T
Aluno U
Aluno V
Aluno W
Aluno X
Aluno Y

COMUNICAGA0

0s meios de

._|Conhecer os meios

de comunicagio e

de transporte

Distingue diferentes tipos de
transportes utilizados na sua
comunidade.

Conhece outros tipos de
transportes.

0Os seres vivos do seu ambiente

algumas plantas mais|

ambiente priximo

Distingue plantas cultivadas de
plantas espontineas

Identifica as partes constituintes
das plantas mais comuns (raiz,

caule, folhas, flores e frutes);

Identifica as funcdes dos
constituintes da planta

IObservar & identificar alguns| Observar e identificar|
animais mais comuns

existentes no ambiente  |comuns existentes no|

proximo

Reconhece diferentes ambientes
onde vivem os animais (tera,

agua, ar);

Reconhece caractersticas
externas de alguns animais
(corpo coberto de penas, pélos,
escamas, bico, gamas. ),

Recolhe dados sobre o modo de
vida desses animais (o que
comem, como se reproduzem,
como se deslocam. ).

N A Y

Sempre

. As vezes I:l MNunca . N30 observado I:l
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Tabela B4. Avaliacdo diagndstica de Expressao e Educacao Plastica

Alu
§_o - <|lo|ofofwlelofTfo|2|x|2|=|Z|0|alo|x|o|k[Df>Z]|x]|>
§ |3|¢ elelele|le|e|e|ele|ele|le|ele|e|e|e|elelelele|alele
8 [2]3 x|z |22 | 2| 2|23 |2|=l=z| 2|22 |2 |=z|R |2z |2|2|2|2|z|=
@ Objetivos especificos - <
Explorar as possibilidades técnicas
8 § | delipis de cor
2 Explorar as possibilidades tecnicas
ggsdelépisdegmﬁe
2w | Explorar as possibilidades tecnicas
de pincéis

Desenho

T

papel de

cendrio de grandes dimensdes
Explorar as possibilidades técnicas
de pincéis

Explorar as possibilidades técnicas
de guache

2 - Descoberta e organizag8o
Progressiva de superfides

Pintar lnremente, em grupo. sobre .

Pintura
Pintura
Expressso Livre

Explorar as possibilidades de
diferentes

materias (tecidos) recortando.
Explorar as possibilidades de
diferentes

matenas (papel colondo), rasgando,

L
BN BN EEEEEE EEE
e 1D

recortando, amassando.dobrando.

de expressiio
Recone, Colagem e
Dobragem
Recone

3 - Exploragio de ¥écnicas
diversas

Sempre . As vezes |:| Nunca - N3o observado D
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Tabela B5. Avaliacdo diagndstica de Comportamentos/Competéncias Sociais

Alunos

= m
g| 8
S| 5
€ | =

o
2
=
L
|
|
|

Aluno D
Aluno E
Aluna F
Aluno G
Aluno H
Aluno J
Aluno K
Alduno L
Aluno M

l Aluno N

Aluno |
Aluno O
Aluno P
Aluno Q
. Aluno R
Aluno S
Aluna T
Aluno U
Aluno WV
Aluno W
Aluno X
Aluno Y

Parametros de Avaliagao

E assiduo

E pontual ]
Traz o material necessario para a aula
Faz oz exercicios propostos pela

professora .
Acaba as actividades dentro do tempo
dado pela professora

Participa na aula voluntariamente -

Tira duvidas .- |

Mao interrompe as aulas com assuntos
que ndo estavam relacionados

Mao faz barulhos desnecessanos

- -
Participa apenas quando pede a palavra - - -- ---- -- - ---

Pede autorizagao para levantar-se do
seu lugar

Mantem-se atento durante as aulas - - -- ---

Mao distrai os colegas, conversando com
eles guando néo era suposto

Sempre - As vezes I:I Nunca - Mdo observado I:I
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Andlise da avaliacdo disgndstica

A Portugués, as maiores dificuldades da turma faziam-se sentir no dominio da
leitura e da escrita principalmente no que diz respeito a producao textual e a ortografia.

No que se refere a area disciplinar de Matematica, as maiores dificuldades
foram identificadas ao nivel da comunicacdo matematica, da realizagdo de adicbes e
subtragfes de nuUmeros naturais e na interpretagéo de gréficos.

Relativamente ao Estudo do Meio, foi verificado que os contetidos que tinham
sido recentemente abordados com a professora titular de turma estavam consolidados
mas que, relativamente ao tema - seres vivos do seu ambiente proximo - que tinha
sido trabalhado no ano letivo anterior, os alunos apresentavam muitas dificuldades.

No que respeita a Expressédo e Educacgdo Plastica, os alunos demonstravam
habilidade em utilizar materiais de desgaste, tendo em conta que eram 0s que mais
frequentemente eram utilizados nas aulas, no entanto, revelavam dificuldades na
realizacdo de dobragens e no recorte de tecidos.

Quanto as restantes areas disciplinares de Expressdo Musical e Expresséo
Dramatica, néo foi possivel realizar uma diagnose uma vez que estas areas nao eram
trabalhadas pela orientadora cooperante. A Expressdo e Educacgéo Fisico-Motora,
aconteceu o mesmo, devido a falta de dados para tal (tendo em conta que sé foi

observada uma aula desta &rea durante a observacao).
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Anexo C. Exemplos de avalia¢cdes diarias
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Tabela C1. Avaliacao diaria de dia 23 de abril

Grelha de Avaliagéo diaria — 23 de abril

Alunos

Ana Rita

André

Bianca

Carolina

Catia

Indicadores
c Indica os aspetos nucleares do texto de
o 2 maneira rigorosa, respeitando a
S ﬁ £ | articulacio dos factos ou das ideias
w03 assim como o sentido do texto e as
e . -
= intengGes do autor.
° Partilha ideias.
° Resolve problemas de um ou dois
= @ passos envolvendo situacGes de juntar
2 g acrescentar.
Ef Resolve problemas de um ou dois
E S passos  envolvendo situacdes
i multiplicativas nos sentidos aditivo e
combinatario.
. Calcula o produto de quaisquer dois
2 numeros de um algarismo.
oo Constrai e sabe de memorna as
m @ tabuadas do3 e do6.
E Utiliza  adequadamente o termo
gcdobros.

Claudio

Cristiana

Diogo

®

= 3|2 E o o e
v|l=| 8| S| c|lm| | &
c|a| 2|2 © | = @ | =
sl E8|lc|=c| 8| = =
=] = - = m

LLI [0 o] = =2 - =

[

Margarida

Margarida /.

Matilde

Milena

Ricardao

Rodrigo

=

Siméo G.

Simao M.
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Tabela C2. Avaliacao diaria de dia 12 de maio

Grelha de Avaliagdo diaria — T2 de maio

Alunos

Indicadores

Ana Rita

André

Bianca

Medigies
convencionais

Efetus medigdes referindo a unidade de
comprimento utilizada.

Identificar o metro como unidade de
comprimento padréo e o centimetro como 8
centésima parte do metro e efetuar
medigdes utiizando estas unidades.

Ficha de Trabalho

Itiliza um objeto rigido para medir
distanciss & comprimentas que possam sar
eXpressos comonumeros naturais & utilzar
cometameniz neste contesto s expressso
aunidade de comprimentos ;.

Efetus medicoes referindo a unidade de
comprimento utilizada.

Carolina

Catia

Claudio

Compara  distanciss e comprimentos
utiizando as respetives medidas, fxads
urna mesma unidade de comprimento.

Cons-

trugdo
dos

carta-
TES

Faz composigoes com fim comunicativo
[usando & imagem, s palsvra, 8 imagem
e g8 palavra), recortandoe colando
elementos

Cristiana

Diogo

a [}

— | O m
}'-I'EEW WEE
P = 2 T = I = - O -
Eﬂ:zmmm'EE]

olale(=lL8|2|3|E
umjj _IE[II
2 =

argarida .

M atilde

Milena

Ricardo

Rodrigo

Simao G,

Simao b .
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Anexo D. Avaliacédo dos objetivos gerais do PI
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Tabela D1. Avaliacao dos objetivos gerais do Pl na 12 semana

5 | a6 | A7 |as | ag |10 | AT | A12 |m13|A1e A17 |A18 |A10 | A20 |A21| A22 |A23 | A24 | A2s | Media por | Média por
1 indicador | objetivo
2 2
1,94
1,96
2
1,92
trabalho semanal
3
Avalia o trabalho 2
realizado
208
Realiza as 218
tarefas a que se
1,92
autonomamente 1,72




Avalia o seu
COMportamento

Cumpre
reqras

Sugere a
definigio de
regras

Coopera com
os colegas na
realizagio de
trabalhos e
tarefas para a
obtengio de um
objetivo comum
Di sugestoes
para o trabalho
do grupo

Partilha
estratégias
ideias
matematicas
das  diferentes
atividades

Identifica
ectratégias e
ideias
matematicas

Discute as
Fragilidades das
resolugdes &
ideias

132

2133333

136

2.2

2,013333
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Figura D1. Grafico referente a avaliacdo dos objetivos gerais do Pl na 12 semana
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Tabela D2. Avaliacao dos objetivos gerais do Pl na 62 semana

e

248

267

2.T4BET
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2,68

2. 10667

80



Figura D2. Grafico referente a avaliacdo dos objetivos gerais do Pl na 62 semana
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Anexo E. Producdes escritas dos alunos

82



Figura E1. Exemplos de producdes escritas dos alunos

28 7us2014 d
Rodudn da asmpds ” 2]
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Anexo F. Dados recolhidos dos inquéritos
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Tabela F1. Respostas dos alunos ao inquérito aplicado —do aluno Al ao aluno Al13

Respostas dos alunos és perguntas do inquérito sobre métodos de estudo

Alunos
Al A2 A3 Ad A5 AB AT AB A9 A10 AN Al2 A13
Perguntas
1. Costumas
estudar sozinho Mo MNio Mo Mio Mo Mo Mio Sim Mio Sim Nio MNio Mo
(a)?
5 Seni Bros Pfai e Professo- | Frofesso- Profedsso—
=8, QAT Mae Madrinha | Mie e tia rotesso- | professo- ra do ra e P ra de —en Pai e mde | Pai e mie Mae
te ajuda? ra e mie ra do a00i0 colega do apoio e
apoio P lado pai

3. Como preferes | Acompa- | Acompa- | Acompa- | Acompa- | Acompa- | Acompa- | Acompa- Sozinho Acompa- Sozinho Acom- Acompa- | Acompa-
estudar? nhada nhado nhada nhado nhado nhado nhado nhado panhado nhado nhado
4. Achas
Importante Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
estudar fora das
aulas?
5. Em que locais Escolae Escola Escolae | Escolae Emtodo o Casa Casa Escolae | Escolae Escolae
Escola (sala de Escola Escola
estudas? casa aula) casa casa lado (quarto) (quarto) casa casa casa
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Matemati- Portugués
ca, , Estudo | Educacio Matemati
Educacdo | Estuda do do Meio, Fisica, ca, -

6. Diz quais as Fisica, Meio, Todas Educacdo Expre- = Todas Educacdo Matemati Todas Portugués Todas

T - exceto . - Educacio o ca, Expre- exceto
disciplinas de que Expre- | Educacdo Fisica, ssdo . exceto Todas Fisica e = exceto e Ed.

' = o Estudo do - Fisica ssdo i Estudo do
mais gostas. §540 Fisica, Meio Expre- Plastica e Teatro Expre- Plastica Teatro Fisica Meio
Plastica Expre- ssdo Musica ssdo
ssdo Plastica e Plastica
Plastica Musica
: : Portugués -,. | Estudo do

7. Diz quais as o - Matemati- .

. Matemati- | Portugués Teatro e . . Meio

CEELE ROk cae . Misica, Estudo do Estudo do | Portugués | Portugués | Teatro Menhuma F'OI'TUJQ!_IES Musica, Teatro cae_

que menos Estudodo |~ Teatro Meio Meio e Musica Teatro Educacao
gostas. Meio Fisica
. . 3.4, 7

8. Diz quais as Todas, T

atividades que | 1011 | 30050 se7 | Todas g g | TOa a0 | 56,78 | 11112 | 2015 5678

mais gostas de 12, 13 - 15 1,12,13 | | '1"9; i 13 (ver 12 (ver | 11,12, 13 13 o 13 | 112,13

fazer nas aulas. egenda) anexo) legenda) :

9. Diz quais as 1234 ; g ?UE
atividade quetens | o "2 2 [ 1.2, 3.5, | 1,2, 3.4 1,3,3,6, | 1,23, 5 1,234 | 1,2 3.4 | &7
mais dificuldades | > &8 | 910 | 94013 | W28 | g gg | 112 12 1.4.9 39 9 9

a realizar.

Legenda das respostas as perguntas 7 e §

Fazer contagens — 7

Inventar e escrever textos —1
Fazer fichas de compreensdo da leitura — 2
Resolvertarefas de ortografia— 3
Ler (livros, textos, jomais, entre outros)—4
Resolver problemas - 5

Fazer adictes e subtracdes —6

Escrever e estudar as tabuadas — 8
Fazer resumos dos temas estudados -9
Fazer exercicios de Estudo do Meio — 10
Fazer desenhos |jyres — 11

Pintar— 12

Recortare colar- 13

86




Tabela F2. Respostas dos alunos ao inquérito aplicado —do aluno Al14 ao aluno A25

Alunos
A4 A15 A16 A17 A18 A19 A20 A21 A22 A23 A24 A25
Perguntas
Nio Sim Nao Nao Nao Sim Nao Sim Nao Nao Nio Sim
1. Costumas
estudar sozinho?
Mé&e e pai R Pai e mde | Ma3e e pai | Professora e Pai R Mae Pai, mae e Mae e
2. Se ndo, quem einae R0
te ajuda?
Acompa- Sozinha Acompa- Acompa- Acompa- Sozinha Acompa- Sozinho Sozinho Acompa- Acompa- Sozinho
3. Como preferes nhada nhada nhada nhada nhado nhado nhado
estudar?
7 & Actas Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
importante
estudar fora das
aulas?
Escolae Escolae Escritério Casa Escolae Escola, Casa Escolae Escolae Escola e Casa Escola
L e casa casa do pai e (quarto e casa casae casa casa casa
2 st?: das? (quarto) escola sala) (quarto) casa da
g : avo
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Todas, Todas Todas Todas Todas Todas Portugués, Todas Todas Todas Portugués, Todas
6. Diz quais as exceto exceto exceto exceto Estudo do exceto exceto Educacio
disciplinas de Estudo do Matemati- Portugués | Estudo do Meio, Expressdo Teatro Fisica
que mais gostas. Meio ca e Teatro e Teatro Meio e Educacéo Plastica
Educacido Fisica,
Fisica Misica
7. Di . Estudo do | Menhuma Matemati- Menhuma | Portugués | Estudo do | Matemati- | Menhuma | Expressdo Teatro Matemati- | Menhuma
. Diz quais as . : .
disciplinas de Meio ca, e Teatro Meio e ca, Plastica ca, EstL!do
Teatro Educacdo Teatro do Meio
que menos Fisica
gostas.
i 1.4,5, 6, | Todas (ver | 4,5 8,9, 3.4, 7,9, 1,2, 4 5, 1.4, 5, 6, 11, 12, 13 3.4, 5, 6, 1.4, 6,7, Todas (ver 4 Todas (ver
s.ttividade e 7.8, 11, legenda) 11,12, 13 | 10, 11,12, | 6,7, 8, 10, 7,8, 10, 7,8, 10, 8, 10, 11, legenda) legenda)
. q 12, 13 13 11, 12, 13 11, 12, 13 11, 12, 13 12,13
mais gostas de
fazer nas aulas.
9. Diz quais as 1.4.8.9 Menhuma 1. 2. 3. 6, 2. 3.4 5 3.9 3 1. 2.3, 5, 1 3.5 9 2.8 5] MNenhuma
atividade que 7,10 8, 9 6,7, 8
tens mais
dificuldades a
realizar.

Legenda das respostas as perguntas [ e §

Inventar e escrever textos — 1

Fazer fichas de compreensdo da leitura — 2
Resolvertarefas de ortografia— 3

Ler (livros, textos, jomais, entre outros)—4
Resolver problemas - 5

Fazer adicfes e subtracfes —6

Fazer contagens—7

Escrever e estudar as tabuadas — 8
Fazer resumos dos temas estudados —9
Fazer exercicios de Estudo do Meio —10
Fazer desenhos |jyres — 11

Pintar— 12

Recortare colar- 13
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Figura F1. Resposta a 1.2 pergunta

Pergunta 1 - Constumas estudars
sozinho?

ESim MNao
24%

76%

Figura F2. Resposta a 2.2 pergunta
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Figura F3. Resposta a 3.2 pergunta

Como preferes estudar?

B Acompanhado M Sosinho
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Figura F4. Resposta a 4.2 pergunta

Pergunta 3. Achas importante
estudarfora das aulas?

ESim MNao

0%

Figura F5. Resposta a 5.2 pergunta

Em que locais estudas?

B Casa M Escola ™ Casae Escola ®Em varios locais

8%

Figura F6. Resposta a 6.2 pergunta

Quais as disciplinas de que mais
gostas?

) 2 o .07 .o . ® o

QB\’Q’ ép(.- o -‘b(? ‘:’5@. I\)‘,\(; 'z':.é
& & \96 S Q“e' WA
<® é\& ¢ LK
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Figura F7. Resposta a 7.2 pergunta

Quais as disciplinas de que menos
gostas?

Figura F8. Resposta a 8.2 pergunta

Quais as atividades que mais gostas de fazer nas
aulas?

22 91 22
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Figura F9. Resposta a 9.2 pergunta

Quais as atividades que tens mais dificuldades a
realizar?
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Anexo G. Informacdes referentes as planificacdes e trabalho

dos alunos
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Tabela G1. Dados referentes ao PITn° 1

Portugués Matematica Estﬁgi%do E;?;z;zgzs Portugués Matematica Estmgi%do E:%Z;zgzs
o
o
17}
8 & 8 & g
8 I @ gl s © = @ gl s - 5 3l.1%®
B 3 |¢ g IS 2| e B| ¢ 5] @ g s g e B| ¢| 3 318l 2
S| B le| of «f 12| o €| o] 2| < Sl 3| Bl e | g| Bl 2| of E| o] 2| € 2| 5| B z|2|S|s
e [ = Ja| = | 2l&| =| g 8] 5| 2| @ S Ela| =] ] Bl & 8| 2| of 5| 2| @ S| = o| 3 N|T®T
c [+ £ © & £ k=l = 0 o £ [l T ° | £ o 3z £ kel = 0 o £ o] T ° c o 5] o ©
s | 2 15| o sl | S a|l /| s €] of 2 5| o 21| 8 a|l F| s €] o| 2 s|lo|
a | = |8 8 &l =|=| 3] gl 5|l S| &l & €| 8|3 8l gl =l=s| 8| ¢ 5]l o S| 8] &| €| 8 8 S
ol 5| & £l 2 Sl 2 gl © gl 2|l & 8| gl of 5| & gl e sl 3 gl © gl 2| 5| 8| s ©
s sl ~ s 3| 3 gl & 5] e gl s 3| 3 gl 8 3 g
2 i © g| 8 ) HIE i c gl & e i °
g = 2 “l = =2 .
Tens de te esforgar mais um
Al 1 1 1 X bocadinho. N&o concluiste o X X
ficheiro.
Tens de trabalhar mais e ter mais
A2 1 1 1 X ~ N A X1 X
atencao a realizar os ficheiros.
Podias ter trabalhado mais um
A3 1 1 1 X bocadinho. Para a préxima X X
trabalha outras area.
Trabalhaste bem. Devias fazer
A4 2 2 1 1 X X o ) X X
alguns ficheiros de ortografia.
Planificaste e trabalhast m.
A5 2 | 2 1 1 X X EIrigERie © IrEleliesie (e x| x X
Continua assim.
Fizeste um bom esfor¢o mas tens
A6 2 | 1 1 1 X €0 M3 x| x X
de tentar trabalhar mais.
Para a préxima tens de tentar
trabalhar mais um bocadinho.
A7 2 1 1 1 X e . X X
Realiza ficheiros de outras areas
onde tenhas dificuldades para
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além das expressdes artisticas.
A8 3 3 X X X “Gostei de"fazer o Bom trabalho! Cont_inua a esforcar- X X
PIT te assim.
A9 2 2 X X Bom trabalho e boa planificacéo. X
A10 3 2 X X “Gostei muito.” Bom trabalho. Continua. X X
« ) N Bom esforco mas tu consegues
All 2 1 X Gostei do PIT. fazer melhor. X
Tens de repetir os ficheiros porque
A12 2 2 x | x néq 0s perc}e_beste bem. Quaqdo X
tiveres duvidas pede ajuda a
professora.
p . ” Tens de trabalhar mais. Acaba o
Al13 2 1 X Trabalhei mal. ficheiro de ortografia. X
Al4 1 1 X Bom esforco. X
Bom trabalho. Tens apenas de
A15 2 2 X rever o ficheiro de ortografia e X
corrigir 0s erros.
Esforgaste-te pouco. Tenta
Al6 1 1 X trabalhar mais e acaba o ficheiro X
das tabuadas.
Bom trabalho. N&o te esquecas de
A17 2 2 X X acabar o ficheiro de Estudo do X X
Meio.
Para a proxima tenta trabalhar
A18 1 1 X mais. Acaba o ficheiro de X
ortografia.
“Gostei muito de Bom trabalho, continua.
A19 2 2 X X comecar a fazer o Acaba o ficheiro de escrita de texto X
PIT.” com indutor.
A20 2 1 X Bom esforgo. Corri_ge os erros do
texto que fizeste.
A21 3 2 X X Bom trabalho. Continua.
Bom esforgo. Corrige os erros do
A22 2 2 X X “Foi bom” texto que fizeste e acaba o ficheiro X
das tabuadas.
A23 3 3 X X X “Esforcei-me muito.” Bom trabalho. Continua assim. X X
A24 2 2 X X Bom trabalho. X
A25 2 1 X Tu consegues trabalhar mais. X X
Legenda:

Alunos sombreados a azul — Alunos referenciados por se encontrarem ao nivel de 1° ano
Aluno sombreado a amarelo — Aluno com NEE
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Tabela G2. Dados referentes ao PIT n° 2

Estudo do Expressdes Estudo do Expressdes

Portugués Mateméatica Meio Artisticas Portugués Mateméatica Meio Artisticas

Planificados
Realizados

Ortografia
Gramatica
Escrita de Textos
Tabuadas
Célculo Mental
Revisdes
Meios de Transporte
Meios de Comunicacéo
Desenho a Vista
Desenho Livre
Escrita com Indutor
Ortografia
Gramatica
Escrita de Textos
Tabuadas
Caélculo Mental
Revisdes
Meios de Transporte
Meios de Comunicacéo
Desenho a Vista
Desenho Livre
Escrita com Indutor

Tens de trabalhar mais.

A2 2 1 1 1 X Tenta trabalhar mais um pouco. X1 X

A3 3 2 1)1 1 X X Fizeste um bom esforco e
trabalhaste bem.

Tens de pensar melhor na
A4 5 1 1 1 1 1 1 X planificagé@o que fazes e tentar X X]| X
trabalhar mais um bocadinho.

A5 3 2 2 1 X X .
Bom esforgo. Continua a trabalhar
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assim.

A6

Tenta trabalhar mais um pouco e
néo te distraias.

A7

Bom esforgo, melhoraste um
pouco mas ainda podes fazer
melhor.

A8

“Trabalhei bem.”

Estas a trabalhar bem. Continua
assim.

A9

Bom trabalho.

Al10

“Acho que devia
planificar mais uma
ficha para fazer.”

Estas a fazer um bom trabalho.

All

“Trabalhei bem.”

Hoje melhoraste, trabalhaste bem.

A12

Tenta trabalhar mais um pouco.

Nota: o Guilherme esteve a refazer
dois ficheiros que ndo correram
bem no PIT nimero 1

Al13

“Trabalhei muito
mal.”

Estas a trabalhar muito pouco.

Nota: Esteve a acabar o ficheiro do
PIT anterior.

Al4

Trabalhaste bem. Deves continuar
assim.

Al5

Trabalhaste bem e fizeste uma
boa planificagdo. Continua.
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Al16

Para a préxima tens de pensar
melhor na planificagdo e tentar
trabalhar mais um pouco.

AL7

Tens de pensar melhor quando
estas a fazer a planificacdo e
tentar trabalhar um pouco mais.

Al8

Tens de pensar melhor antes de
fazeres a planificagéo e tentar
trabalhar mais um pouco.

A19

Pensa melhor na planificagéo.
Estés a fazer um bom trabalho
mas ainda consegues fazer
melhor.

A20

14

Tens de pensar muito bem na
planificacé@o antes de a fazeres
mas estas a trabalhar bem.

A21

Estas no bom caminho. Continua.

A22

Estéas a trabalhar bem, continua
assim.

A23

Tens de pensar melhor na
planificagéo e tentar trabalhar um
pouco mais.

A24

Estéas a trabalhar pouco. Tens de
ter mais atencgéo a fazer a
planificacéo.

A25

Bom esforgo mas tu consegues
trabalhar mais um bocadinho.

X
X
X
“Nao planifiquei
X »
bem.
X | X X
X X X X
X X X
N5 ——
X X a0 planlnflque|
bem.
X
X X
Legenda:

Alunos sombreados a azul — Alunos referenciados por se encontrarem ao nivel de 1° ano
Aluno sombreado a amarelo — Aluno com NEE
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Tabela G3. Dados referentes ao PIT n° 3

Portugués

Matemaética

Estudo do
Meio

Expressdes
Artisticas

Portugués

Matemética

Estudo do
Meio

Expressdes
Artisticas

a %) @ 18 @ .8
S <] 2l o <] 2l o S
2 |3 g 5 g| & gl el 3 g 5 | & gl e 3
£ |3 gl 8| @8 gl 5| g] 2| S > 2| E gl 8| @8 2l 5| g] 2| S > 3| E
s |8 sl 5| = s| =| 9| | E <l S| € 8| 7| - s| =| | 8| E <l S| €
=" gl £| 8 2| 2| g5l 8 2l £l 8 gl £| 8 2| 2| ¢ 5| 8 2l £l 8
£ @ o] > [9) c I} £ © [l > [ c ]
S| o] ﬁ%m@% 3| g| & S| o] £ ﬁﬁmgg 8| 8| =
i © 3| 8 sl el g i © 3| 8 al 2| &
b 9] s @ w
= =
“A R. ndo pode brincar
tanto durante o PIT “Estas a trabalhar pouco. Nao te
Al 2 1 1 X X “Estou melhor.” . .. P ”
para conseguir distraias tanto durante o TEA.
trabalhar mais.”
“ . . “O A. trabalhou bem “Boa planificagdo. Trabalhaste
Planifiquei bem e . )
A2 4 111 1 X | X X . N mas ainda pode fazer bem mas ainda consegues fazer
trabalhei bem. B N
melhor. melhor.
. “A B. trabalhou bem “Trabalhaste bem mas se fizeres
Posso trabalhar .
A3 8 1 1 X mais.” mas pode esforcar-se mais um esforco consegues fazer
’ mais.” um trabalho ainda melhor.”
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“Néo planifiquei

“A C. ndo pode
conversar tanto durante

“Estas a trabalhar bem mas ainda

A4 X ,, o PIT. Ela consegue N
bem. podes fazer melhor.
fazer um melhor
trabalho.”
A5 % “Trabalhei bem e “AC.fezestd a “Trabalhaste muito bem e fizeste
planifiquei bem.” trabalhar bem.” uma boa planificagdo.”
y “O C. ndo se pode “Estas a trabalhar muito pouco.
Tenho que L
A6 - distrair tanto e tem de Tens de fazer um esforgo para
trabalhar mais. o »
trabalhar mais. melhorar.
“Néo planifiquei “A C. ainda pode “Trabalhaste bem mas consegues
A7 ” o ”
bem. trabalhar mais. fazer melhor.
X w . « )
A8 X “Trabalhei bem.” Paraber?s, trabajhaste Excelente trabalho. lCo:'mnua a
X muito bem. trabalhar assim.
“Estas a esforcar-te muito mas
A9 X “Trabalhei bem.” “Bom trabalho E.” tens de trabalhar outras areas para
além da Matematica.”
A10 N “Trabalhei melhor.” O G. fez um"bom Bom trabalho mas para. ? pr?X|rI1a
trabalho. pensa melhor na planificagdo.
O G. esta a trabalhar
“Estou a trabalhar bem mas se ndo “Trabalhaste bem mas ainda
All X ” : »
bem. conversar ainda pode podes trabalhar melhor.
fazer melhor.”
Al12 “Melhorei.” It il m:elhor “O teu trabalho melhorou.”
esta semana.
Al3 “Podia trabalhar “A J. tem de trabalhar “Estas a trabalhar pouco. Tenta
mais.” mais.” fazer mais um esforgo.”
Al4 <Ix! 1 | Ix ! 11 A L. esforga-se Estas a trabalhar bem. Continua

muito.”

assim.”
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“Tenho de trabalhar

“A L. trabalha bem mas

“Bom esforgo mas podes fazer um

ALS mais.” ainda pode tra:balhar trabalho ainda melhor.”
melhor.
“A M. diz que vai fazer
w muitos ficheiros mas “Tens de te esforcar mais e estar
Estou a trabalhar o .
Al6 mal” depois s6 consegue mais concentrada durante o PIT.
’ fazer um. Tem de estar Pensa melhor na planificagéo.”
mais atenta.”
AL7 “Neste PIT “A M. melhorou muito. “Bom trabalho M. Esta semana
melhorei.” Bom esforgo.” trabalhaste muito bem. Continua”
A18 “Podia ter “A M. ndo esta a Tens de te esforcar para trabalhar
trabalhado melhor.” trabalhar muito bem.” mais.
A19 Trabqlhel bgm m”as AM. trabalhou k:em “Bom trabalho M., continua.
planifiquei mal. esta semana.
A20 Tenho de plrimﬂcar “A M. trabalhou bem.” Bom trabalho. Continua.
melhor.
Estou a esforgar- “Parabéns. Trabalhaste “Trabalhaste muito bem. Continua
A21 me para trabalhar X N L
o muito bem. assim.
muito.
A22 Trabalhei E)em no OR. fez um bom N “Estas a trabalhar bem. Continua.”
PIT. trabalho esta semana.
A23 “Trabalhei bem.” Paraben's. Trabeilhaste Trabalha§te munclJ b?m S.
muito bem. Continua assim.
A4 “Estou a trabalhar “Esta semana, o S. Bom trabalho. Continua a trabalhar
melhor.” trabalhou bem.” assim.
“O T. melhorou muito P
A25 “Trabalhei melhor.” esta semana e nao se Estas a trabalhar melhor.

estd a distrair tanto.”

Continua assim.”
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Tabela G4. Dados referentes ao PIT n° 4

Estudo do Expressdes Estudo do Expressdes

Portugués Matematica Meio Artisticas Portugués Matematica Meio Artisticas

Planificados
Realizados

Ortografia
Gramatica
Escrita de Textos
Tabuadas
Célculo Mental
Revisdes
Meios de Transporte
Meios de Comunicagdo
Desenho a Vista
Desenho Livre
Escrita com Indutor
Ortografia
Gramatica
Escrita de Textos
Tabuadas
Calculo Mental
Revisdes
Meios de Transporte
Meios de Comunicagdo
Desenho a Vista
Desenho Livre
Escrita com Indutor

M “Faz um esforgo para trabalhar
Al 3 2 1 1 1 X xt | | 1 @ - o p(r::i:istlz‘abalhar mais. Se tiveres dividas pede X X
’ ajuda a professora.”

“O A. esta a trabalhar
A2 |6 | 4 1)1 1)1 11 x| x X X bem mas consegue “Bom trabalho A.” x| x
trabalhar ainda

melhor.”

“A B. consegue

. “Esforga-ta mais um bocadinho.” X X
melhorar.

A3 3 2 2 1 X X “Gosto do PIT.”
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A4

“Tenho de tentar
trabalhar mais.”

“A C. ndo pode
conversar tanto com os
colegas.”

“Tens de te esforgar mais e fazer
os ficheiros com mais atengéo.”

A5

“A C. trabalhou muito
esta semana.
Parabéns.”

“Bom trabalho C. Continua assim.”

A6

“O C. é muito lento a
corrigir os ficheiros
antigos e depois nao
tem tempo para fazer
outros novos.”

“Né&o estas a trabalhar quase
nada.”

Nota: esteve a corrigir ficheiros do
PIT anterior.

A7

“Trabalhei mais esta
semana.”

“A C. melhorou muito.
Parabéns.”

“Bom trabalho. Continua a
melhorar assim.”

A8

“Trabalhei bem.”

“Parabéns. O D.
trabalhou muito bem no
PIT.”

“Bom trabalho! Parabéns. Tens
apenas de ter algum cuidado na
planificacdo do PIT.”

A9

“O E. tem vindo sempre
a melhorar. Parabéns.”

“Bom trabalho E.”

Al0

“Trabalhei bem.”

“O G. planifica e
trabalha bem.
Parabéns.”

“Trabalhaste muito bem! Continua
assim. Mas ndo te esquegas de
corrigir as fichas que tens para

trés.”

All

“Podia ter
trabalhado melhor.”

“O G. nao pode brincar
durante o PIT.”

“Deves trabalhar mais um
bocadinho G.”

Al12

“Tenho de planificar
melhor.”

“O G. consegue fazer
um trabalho melhor.”

“Bom esforco mas tens de tentar
trabalhar mais um pouco.”

Al13

“A J. consegue fazer
um trabalho melhor.”

“Trabalhaste melhor esta semana
mas consegues esforgar-te mais.”
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Al4

“A L. trabalha muito
bem no PIT.”

“Bom trabalho L.”

A15

“Trabalhei bem.”

“A L. esforgou-se muito
e melhorou.”

“Boa, estas a trabalhar melhor.
Continua assim.”

Al6

“Posso trabalhar
melhor.”

“A M. ja melhorou um
bocadinho mas tem de
melhorar mais.”

“Bom esforgo, continua assim.”

Al7

“Trabalhei menos
esta semana.”

“A M. tem de estar
mais atenta e néo se
pode distrair com o
trabalho do D.”

“Esta semana trabalhaste muito
pouco.”

Al8

“A M. pode esforcgar-se
mais.”

“Estas a planificar bem mas deves
tentar fazer mais ficheiros. Acaba
o ficheiro 1 de revisdes.”

Al9

“Melhorei bem e
planifiquei bem.”

“A M. trabalha e
planifica bem no PIT.”

“Estas a trabalhar bem M.”

A20

“A M. trabalhou muito
bem.”

“Trabalhaste bem. Acaba o ficheiro
de escrita com indutor.”

A21

“O R. trabalha bem
mas consegue
esforgar-se mais.”

“Bom esforco mas ainda
consegues fazer melhor.”

A22

“Trabalhei bem no
PIT.”

“O Rodrigo trabalho
bem no PIT mas, se
calhar, ainda pode
trabalhar melhor.”

“Estas a fazem um bom esforco e
a trabalhar melhor. Tens de acabar
o ficheiro 6 das plantas.”

A23

“Trabalhei bem. Nao
devia estar na
conversa como G.”

“Parabéns. Fizeste um
bom trabalho.”

“Trabalhaste bem. Bom esforgo.”

A24

“O S. demora muito
tempo a realizar os
ficheiros mas, se se

“Trabalhaste muito pouco esta
semana. Podes fazer um trabalho
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esforgar consegue melhor.”
trabalhar mais.”

X Estou a trabalhar “O T. trabalha bem no “Bom trabalho T. mas ainda
A25 5 5 2 1 1 1 X X X melhor e aprender N N
PIT. consegues fazer melhor.

mais coisas.”

Legenda:
Alunos sombreados a azul — Alunos referenciados por se encontrarem ao nivel de 1° ano
Aluno sombreado a amarelo — Aluno com NEE
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Tabela G5. Dados referentes ao PIT n°5

" - Estudo do Expressdes A - Estudo do Expressdes
Portugués Mateméatica Meio Artisticas Portugués Mateméatica Meio Artisticas .
<]
[}
« 8 ol 8 g ol 8 " g
@ ] [s3 sl @ [s3 S S
3 s |5 8 3 g_ 8 gl o 2] & g s §_ 8 gl o 2 s15]2|&
8 o ol of g| ¥| 2| 2| E| o] 2| € 2l 5| Ble| of 2| 3]l gl o E| o] 2| € gl 5| € 2|3]lcS|s
= = sl | o @ c| @ c S 1) S Els| =| e 2] ¢ c| o c =] » 5| £ 5 N | T
< ] =1 € 3] © « T =1 € S| s « 3 o
S > £ Sl B ol § gl =] o] &| g €] ¢ o| €| € Sl S| ol § Bl =| 9] & E| &1 o| € oOl&1p| S8
a | 2 |S| 8 Elz=|l=a] 2| el 5|5l S| &l 2 €|l els| 8l gl sls| 2| 2 5]l 5| S| =] &| €| ¢ a 3
S| &l gle| 8 3| & a| 5| g S| &l gl2| 8 3| & al 5| g s
el o] o] Ela| | &| & Z 3 gl 8| Ele| ol 5|le|F| | g 8 gl 2| £ £
3 = 8 =
“Tens de trabalhar mais, ndo te
estas a esforcar quase nada.
“AR. tem de se Acaba os ficheiros que tens na
Al 3 1 1 1 1 X esfor a'r muito mais.” capa antes de comecares uns X X
¢ . novos. N&o te esquecas de
trabalhar outras areas para além
da Matematica”
“Bom trabalho, continua a
A2 8 5 111 11111 1111 X | X X | X| X “O A. melhorou.” esforcar-te. Acaba os ficheiros que X1 X
estdo na capa.”
A3 4 3 1 1|1 1 x | % X ‘A B. melhorotj esta Bom trabalho._ Tens de ver na 5 X X
semana. pasta se tens coisas para corrigir.
“AC.abainou mas | erS S o oo & pancaseo
A4 8 5 111 1|11 1 11X X X X X mas consegue fazer 4 L i X | X
melhor.” faltam-te corrigir algumas fichas da
) pasta do PIT.”
A5 7 5 1|1 1 1|2 1|1 x | x X X X Bom trabalho C. Trabalhastgg)r(]atmuuanj‘a vez mais. X X
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A6

“O C. pode fazer um
trabalho muito melhor.”

“Néo te estas a esforgar C. Tens
trabalhado muito pouco. Acaba os
ficheiros que tens na capa.”

A7

“A C. tem vindo a
melhorar.”

“Trabalhaste bem, continua. Acaba
o ficheiro de leitura e compreensao
que iniciaste.”

A8

“Trabalhei muito
bem.”

“Parabéns, esforgaste-
te muito.”

“Parabéns, trabalhaste muito bem,
continua assim. Tens de acabar e
corrigir alguns ficheiros da capa.”

A9

“O E. consegue
trabalhar mais mas ndo
esta a trabalhar mal.”

“Trabalhaste bem, continua.”

Al0

“Trabalhei bem.”

“Parabéns. Planificaste
e trabalhaste bem.”

“Trabalhaste muito bem.
Parabéns, continua assim. Tens
de corrigir os ficheiros que tens

para tras.”

All

“Devia planificar
melhor.”

“O G. pode fazer
melhor mas tem de
pensar mais na
planificagdo.”

“Tens de ter ateng&o a planificagéo
e trabalhar mais pois tens
capacidade para isso. Corrige 0s
ficheiros antigos e ainda tens
coisas para acabar.”

Al12

“O G. tem de trabalhar
mais.”

“Nao podes fazer apenas ficheiros
de Matematica. Faz um esforgo
para trabalhares outras disciplinas
onde tenhas davidas. Tens de
trabalhar mais e acabar os
ficheiros que tens na capa.”

Al13

“A J. consegue fazer
melhor.”

“Bom trabalho mas ainda
consegues melhorar. Tens de
acabar e corrigir os ficheiros que
tens na capa.”

Al4

“A L. tem muitas
dificuldades mas
trabalha bem.”

“Bom esforgo. Tens de acabar os
ficheiros que estéo na capa.”

Al5

X X

“Estou a trabalhar
mais no PIT.”

“A L. esta a trabalhar
bem mas ainda pode
melhorar.”

“Bom trabalho L. Estas a melhorar
muito, continua.”

Al6

“A M. esta a trabalhar
mais mas ainda
consegue fazer

melhor.”

“Atengao a planificagdo. Se
planificas muitas fichas ndo
consegues acaba-las. Tens de
trabalhar mais e estar mais atenta
ao que estas a fazer.”

A17

“A M. pode fazer muito
melhor.”

“Tens de trabalhar mais M.”

A18

“A M., se calhar, esta a
distrair-se muito e por
isso é que trabalho
pouco.”

“Tens de ter mais atengéo a
fazeres a planificagéo. Trabalhaste
muito pouco esta semana. Acaba
e corrige os ficheiros gue tens para
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trés.”

A19

11

“Desta vez a M. ndo
pensou bem na
planificagéo.”

“Tens de ter mais atengdo a
realizar a planificacédo. Tu
consegues esforgar-te mais, ja
estiveste a trabalhar melhor no
PIT. N&o te esquecas de corrigir e
acabar os ficheiros que tens na
capa.”

A20

“A M. consegue fazer
um trabalho melhor.”

“Tens de ter mais atengdo a
planificac@o. Consegues esforcar-
te mais. Acaba e corrige os
ficheiros que tens na capa.”

A21

“Parabéns, melhoraste
muito.”

“Trabalhaste muito bem esta
semana. Continua assim. Tens de
corrigir as ficha que tens na capa e

acabar o ficheiro de escrita de
texto.”

A22

“O R. ainda pode
melhorar mais.”

“Trabalhaste bem mas ainda
consegues fazer melhor. Tens de
corrigir os ficheiros antigos.”

A23

“O S. esforga-se muito
no PIT. Parabéns.”

“Trabalhaste muito bem, continua
assim. Tens de corrigir os ficheiros
que tém erros e acabar o ficheiro
que comegaste dos Meios de
Transporte.”

A24

“O S. melhorou e tem
de continuar assim.”

“Esta semana trabalhaste melhor,
bom trabalho. Tens de corrigir os
ficheiros que tens na capa do
TEA”

A25

“O T. trabalhou muito
bem. Tem de continuar
assim.”

“Muito bom trabalho T. Continua
assim.”

X X X X Nao plamflquel
bem.
X | X X X
X X X | X | X[ X X | X
“Planifiquei bem o
X | X X X X »
PIT.
X « : N
X | X x| X x| X X Trabalhei bem.
X x| x X
X | x| X X | X | X X X
Legenda:

Alunos sombreados a azul — Alunos referenciados por se encontrarem ao nivel de 1° ano
Aluno sombreado a amarelo — Aluno com NEE
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Tabela G6. Dados referentes ao PIT n° 6

" - Estudo do Expressdes A - Estudo do Expressdes
Portugués Mateméatica Meio Artisticas Portugués Matematica Meio Artisticas .
<]
[}
1%
g | g |8 2 gl § 5| € : gl § 5 o I
=l 2|5 8 5 s| § gl e 2] & 8 3 s| § gl e| 3 algl2ls
S| B lel| «f g| Bl a| «f | < 2| 5| gle| of g| 5| al o € a| < 2| 5| 2 glclc|s
= i S| S| @ gl & g1 | 5| ol = £ S| S| 9] © gl & @l | 3| ol = £ N | ©
= S = L = IS o) ] S = S = s =] € Q ] < = o > N
S| & LE| & Bl ol 5| B =| gl &| E| E] ©| of el €| &| B| ol 5| B| = gl &| §| & ©| <ol € oOl&1p| S8
z | |88 | =l=a| 2| <l 3|% 3| & & €|sls8| 8 gl =l=s| 2| ¢ 8] 5| S| &|] & £| ¢ a 3
£l 8 sl e| 3| 3| & a| 5| ¢ £l 8 sl e| 8| 3| & al|l 5| ¢ @
$OO-5&P%m§% %g_gzo(p.sn_._%mg% §$%’ :
g = s =
“AR. tem de se
esforcar muito esforgar
Al P 1 1 1 X “Tenho de muito para trabalhar “N&o trabalhaste nada R. Tens de X X
trabalhar.” mais. N&o pode estar te esforgar muito mais.”
sempre na brincadeira
durante o TEA.”
“O A. tem que fazer um p
“Nao planifiquei esfort oq ara nao Trabalhaste bem A., mas
A2 8 4 1 1 11|11 |1]1 X X | X| X P "q cop consegues esforcar-ta mais. Tens X[ XX
bem. conversar tanto com a A ; 2 »
M de ter atengdo a planificagdo.
“A B.tem de se
“Est: mana trabalhast
esforcar e trabalhar sta semana a"ba aste pouco
A3 a 0 a Vou tenta"r mais para ter tempo de %
melhorar. corrigir os ficheiros . .
mais antigos e fazer os Nota: Esteve a corrigir ficheiros do
novos que planifica.” P EWISEHIET:
A4 7 2 1 il 1 X X Eudevo_tre:balhar ‘A C. tem d~e planificar Tgrjsd(ipensarmelhorn_a i x| x
mais. melhor e nédo se pode planificacéo e trabalhar mais.
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distrair tanto.”

“Eu nao falo muito
no PIT mas ainda

“A C., se quiser,
consegue fazer um
trabalho ainda melhor.

“Consegues trabalhar mais, faz um

re £ X vou tentar melhorar Esta a trabalhar bem esforgo.”
mais.” mas ainda conversa
muito com os colegas.”
Nota: O aluno néo planificou nem
A6 0 fez o PIT esta semana porque
esteve no apoio escolar.
“Consegues trabalhar mais, faz um
“Tenho de planificar “A C. tem de planificar esforgo. Pensa melhor na
A7 7 X ,, » S S C
melhor. melhor. planificacdo. Acaba os ficheiros
que estdo na capa do PIT.”
“Escolhi muitas
coisas de “ =
matematica por ) 0 D néo se pode " N
X < distrair tanto com a M. Trabalhaste bem mas atengéo a
o= 10 X causa do teste. Nao e tem de pensar melhor lanificagdo que fazes.”
consegui cumprir pensar N P gaoq ’
. na planificagéo.
porque estive a
corrigir fichas.”
A9 2 “O E. tem de trabalhar “Atengéo, esta semana pioraste.
mais no PIT.” Tens de trabalhar mais.”
“O G. trabalhou bem no “Bom trabalho. Nao te esquecas
Al0 6 “Trabalhei bem.” PIT. Tem de continuar de acabar o ficheiro sobre as
assim.” plantas e de corrigir os restantes.”
‘0 G, se tem muitas “Tens de tentar trabalhar mais pois
“Devia trabalhar coisas para corrigir, ] 1als p
All 9 - = e tens capacidades para isso.
mais. ndo pode planificar Atencio a planificacio.”
tantos ficheiros.” < P Gao.
“O G. nao pode estar
W CAE dura_mte o “Estas a trabalhar muito pouco e
« : 0 PIT. Tem que ficar p "
Al12 2 Trabalhei mal. " apenas a area da Matematica.
TS D WO TS Tens de te esforgar mais.”
porque consegue fazer ¢ :
mais ficheiros.”
“NB0 OSSO “A J. ndo pode estar
ao p tanto tempo parada e a “Consegues trabalhar mais Joana.
A13 6 X planificar tantas 30 & planificac3o.”
fichas.” conversar com 0s Atencao a planificagdo.
) colegas.”
“A L. tem de tentar «
Ald 3 Do T RS Ui Tens de fazer um gsforgo para
h » trabalhar mais L.
bocadinho.
) . ) “A L. trabalhou muito Estas a trabalhar bem, continua.
Al5 4 X Planifiquei bem o bem, parabéns. Tem
PIT.” + pa o Nota: A aluna s6 fez uma hora de
de continuar assim.
PIT esta semana.
Al6 2 “Eu vou seguir o “A M. consegue “Tens de ter mais atengdo M.
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conselho dos meus
colegas.”

trabalhar muito mais,
tem de se esforgar e
ndo se distrair tanto.”

Estas a trabalhar muito pouco.
Tens de estar mais concentrada
nos ficheiros e esforgar-te mais.”

“Nao posso falar
tanto comoD. e

“A M. tem de pensar

“Tenta trabalhar mais M., tu tens

Al7 5 o melhor na : o
tenho de planificar P capacidades para isso
» planificagéo.
melhor.
“A M. consegue “Né&o estas a trabalhar quase
“Vou tentar fazer um trabalhar mais mas nada.”
A18 5 esforgo para ndo me esta muitas vezes no
distrair tanto.” “mundo da lua”. Tem Nota: Esteve a corrigir ficheiros de
que se esforgar mais.” outros PIT’s.
Iawiefai?:e?rot;?os “A M. nio estar a “Esta semana trabalhaste pouco.
plantl ’ Pensa melhor na planificacéo.
Al9 9 ficheiros porque pensar bem na T d b fichei
depois ndo tenho planificagéo.” €ns de acabar os TiCheros que
] ’ tens na capa do TEA.”
tempo de acabar.
“Estas a trabalhar bem mas podes
“Atrasei-me porque “A M. nédo pode fazer mais um esforco. Pensa
ainda tinha outros conversar tanto com o melhor na planificagéo.”
A20 8 i
trabalhos para A. Tem que planificar
fazer.” melhor.” Nota: Esteve a acabar ficheiros
antigos.
“Trabalhei bem mas “O R. trabalha bem “Bom trabalho R. Continua assim.
A21 8 vou tentar esforgar- mas ainda consegue Na&o te esquegas de corrigir os
me mais.” fazer melhor.” ficheiros que estéo na capa.”
“O R. ndo pode “Esta semana pioraste um
“Néo planifiquei conversar tanto com o bocadinho. Pensa melhor na
A22 6 » h e
bem. R. para conseguir fazer planificagéo e tenta trabalhar
os ficheiros.” mais.”
“Nao fiz todos os ‘0 S. ndo deve fic’;leioropsog]SancllzntIgr?: rtrt:kr;;?so
A conversar tanto com o o x
ficheiros porque atrasado porque depois ndo tens
A23 10 . G. Tem de pensar
tinha trabalhos para tempo de os fazer.
P melhor na . - .
corrigir. - - Ainda assim, estas a trabalhar
planificagéo. ; »
bem, continua.
“Para a proxima “O S. tem de fazer um “Trabalhaste pouco S., consegues
A24 9 semana vou esforco para trabalhar fazer melhor. Tens de ter mais
trabalhar mais.” melhor.” atencdo a fazer a planificagdo.”
“Trabalhei muito "O T. trabalhou muito vin%%n;etzﬁz?elzhg ‘n?;?obrzpzb-rlig?m
A25 7 bem, parabéns. Tem

bem.”

de continuar assim.”

das semanas do TEA. Corrige 0os
ficheiros que tém erros.”

Alunos sombreados a azul — Alunos referenciados por se encontrarem ao nivel de 1° ano
Aluno sombreado a amarelo — Aluno com NEE
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Tabela G7. Dados referentes ao PIT n® 7

Portugués Matematica Estagi%do E;%z;zgzs Portugués Matematica Esmg%do E;':tl}zi(s:gzs
S
2
o o o o a
R gl g 5| g gl g 5 3 °
[%2] (%} =
g1 g ls g 5 sl § g | 2| & g S sl 8§ g el 2 g18]2|2
= N |2l = g| 3] &| 2| € ol 2| § S| 2| 22| | s 31 8| 2| €| ol 2| § S| 2| £ 2|25
E | = gl 5| & = gs| g| o] 5| 2| ¢ S =l 5| | 28| = g 2] 5] 2| @ il = o3| 8| T
S| S 1| 8 8 ol&5! %] =| gl & E| ] | of el €| €| B] o0 §| B =| 9| E| E| €] =| <of € o|lal&| s
g | |82 gl S|la|zl<el gl Sl &l gl eS| 8 gl Slsl 2 2f 2]l 8| &l 2Ll €l s 8 S
El & 8l 2| =| 3| & ol 5| g El & sle| =| 3| & al 5| ¢ <
$OO'gmh§m§% §gg$oo-5akgnﬁ§% gl 2| £ £
E & ® | 8 al 2 &l 3 d ® | 8 ol 2| 2 3
& S| @ uy = S| @ w
= = = =
“A R. consegue
salinarss ikl S “Esta semana correu, novamente
continuar assim nunca . y !
Al 3 0 1 1 1 vai conseguir trabalhar mwt:sgnil 'nggoatrlmﬂzgsgﬁiggga e X
nada. Se quiser ser no?/as »
boa aluna tem de :
trabalhar.”
S A melhorou mas “Bom trabalho A. Esta semana
“Trabalhei e ainda consegue estiveste mais atento durante o
A2 5 5 111 111 XX XXX lanifiquei bem.” trabalhar mais. Nao PIT e n&o te distraiste tanto com a R
p a ’ pode conversar tanto NE
comaM.” )
“A B. ndo pode “Esta semana trabalhaste melhor
conversar tanto com o mas ainda podes trabalhar mais.
A3 3| 2 |1 1 1 X X " > podes u X X
C. para conseguir Ainda tens ficheiros na capa
trabalhar mais.” incompletos.”
A4 4 2 1 1 1 1 X X AC. conseg_u? Tens_ de trabalhar mais e esfar X X
trabalhar mais. mais atenta durante o PIT.
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“Eu trabalhei bem.

“Ela trabalha e
planificou bem mas

“Esta semana trabalhaste menos.

A5 s . 5 ,,
Planifiquei bem. consegue esforgar-se Faz um esforgo mas recuperares.
mais.”
“Tenho de trabalhar “O C. tem de se “Estas a trabalhar muito pouco C.
A6 mais.” I a.r - N—— Tens de acabar o ficheiro de
) ¢ ) calculo mental que comecaste.”
“A C. consegue “Tens de trabalhar mais.”
A7 trabalhar mais porque é
uma boa aluna. Tem de Nota: Esta semana s6 realizou
ser esforgcar mais.” uma hora de PIT.
“Planifiquei bem e
traba}:zﬁleikiggwaeEu fiz “Estas a trabalhar bem mas, em
matematica porque alguns ficheiros, ndo estas a
i4 ndo odiar;azir . “Bom esforgo. O D. demonstrar estar com muita
A8 ) P ’ trabalha bem mas tem atencdo. Se tiveres ddvidas na
Nota: Este aluno de fazer bem os realizagéo dos ficheiros pede
realiz.ou t0dos 0s ficheiros. ajuda. O mais importante é a
ficheiros de qualidade do trabalho e néo tanto
matematica a quantidade”
propostos
“Cuidado com a apresentagao dos
OB i GEve CEr ficheiros e da planificacé@o. Tens
et cbnversa I R de trabalhar mais e nédo podes
A9 “Trabalhei bem.” colegas e deve passar tanto tempo parado. Devias
' o . gy fazer ficheiros de Portugués e néo
trabagl:har msis » tanto de Matematica porque essa
’ € a area com gostas mais e ndo
em que tens mais dificuldades.”
"0 G. tem de ter mais “Tens vindo a trabalhar um pouco
“Planifiquei e atencdo a fazer os p
Al0 : N L menos. Tenta estar mais
trabalhei bem. ficheiros. Ele consegue B
fazer melhor.” concentrado no TEA.
“O G. trabalhou bem e
ALl “Planifiquei bem. consegue esforgar-se “Melhoraste a tua planificagéo e
Gosto do PIT.” mais. Ele melhorou trabalhaste bem. Bom trabalho.”
muito.”
“O G. tem de parar de
conversar com a R. e “Boa, esta semana trabalhaste
A12 com o C. durante o melhor mas faz um esforco para
PIT. Mesmo assim, nao te distraires tanto com os teus
esta semana fez um colegas.”
trabalho melhor.”
“A J. ndo deve ficar a
A13 espera, deve continuar “N&o estas a trabalhar quase

a trabalhar. A J.
consegue fazer mais

nada.”
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ficheiros e néo pode
conversar tanto com o
R
Al4 x | x “Trabalhei bem.” A L. pode_ trfabalhar Tenta trabalhar n:als um
mais. bocadinho.
A5 X x | % X Trabalhelumuno Muito bom esfors;o. A “Boa, Trabalhaste muito bem.”
X bem. L. melhorou.
Ell; segui 0s /;\ M. melhorou mullr:o e “Bom trabalho M. Seguiste o
Al6 X X X | XX X conselhos dos meus ez um bom "?‘ba 0- conselho da turma e melhoraste
colegas e trabalhei Tem de continuar i
. » C muito.
muito bem. assim.
“Bom esforgo. A M.
AL7 X X X “Eu trabalhei bem.” planificou bem e Bom trabalho. Esta ;er)jana
trabalhou melhor esta esforgaste-te mais.
semana.”
“ “Melhoraste um bocadinho. Bom
Ela sabe e pode B
esforgar-se mais. Tem trabalho.
ol Xpxgx de (t;entar trabaihar
- Nota: Esteve a acabar e a corrigir
mais. e :
ficheiros antigos.
“Melhorei mais. Trabalhou bem e “
- - melhorou. Ela Boa, esta semana voltaste a
) x| x X X Gostei muito da consegue fazer melhorar. Bom trabalho M.”
experiéncia do PIT.” 9 M ’ ’
melhor.
Eu acho que “A M. fala muito com o “Fizeste trés ficheiros mas ainda
trabalhei menos x ~ A
A20 X X | X Lo A. e ndo pode falar podes melhorar. Atencéo a
porque 6 fiz uma tanto com ele.” lanificagdo.”
ficha.” ' p ga0.
A21 x| x x| x| x X Eu acho que O R. fez um bom “Bom trabalho, continua.”
trabalhei bem. esforco.
“Planifiquei bem o Bom esforgo, Néo “Bom trabalho. Faltou-te sé acabar
g2 o RN X PIT.” deves estar na o ficheiro de escrita de texto.”
) conversa como R.” )
“O S. esta a esforgar- « P
A23 < | x| x | x| x X se bem e é bom que Bom trabalho e_boa Elanlflcagao.
. s Continua.
continue assim.
“Trabalhei bem mas “O S. esta a trabalhar Tenta trabalha_r mals um pouco.
) . Tens de ter mais atencao a fazer
A24 X X X consigo fazer mais mas consegue I -
” A os ficheiros. Quando tiveres
melhor. esforgar-se mais. - . N »
duvidas pede ajuda a professora.
“O T. esta a trabalhar “Bom trabalho. Fizeste menos
“Eu trabalhei bem : ficheiros que na semana anterior
: ) bem e tem de ) ~ h
A25 X | X X| X mas sei que consigo X mas isso ndo quer dizer que
s continuar. Bom
fazer mais. . tenhas trabalhado mal porque os
esforgo. A = L
ficheiros estdo bem feitos.
Legenda:

Alunos sombreados a azul — Alunos referenciados por se encontrarem ao nivel de 1° ano

Aluno sombreado a amarelo — Aluno com NEE
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Anexo H. Exemplo de PIT de alunos
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Figura H1. PIT n.1 de um aluno
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Figura H2. PIT n.° 6 de um aluno
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Anexo |. Ficheiros planificados e realizados pelos alunos
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Tabela I1. Ficheiros planificados e realizados pela turma na

totalidade das seis semanas

N.°de N de

ficheiros ficheiros

planificados | realizados
PIT 1 15 16
PIT 2 10 5
PIT 3 9 [
PIT 4 15 13
PIT 5 9 14
PIT 6 8 9
PIT7 0 0
Total 66 64

Figura F1. Ficheiros planificados e realizados pela turma na
totalidade das seis semanas

1000

900

800

700

600

500 m N.2 de ficheiros planificados

400 M N.2 de ficheiros realizados

300

200

100 -

PIT1 PIT2 PIT3 PIT4 PIT5 PIT6 PIT7 Total
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Tabela 12. Ficheiros planificados e realizados, por aluno, nos

PITn°1e?2(1.2semana)

Media de
Atividades | Atividades Diferenga ﬁ::hl::irus
planificadas | realizadas nac
realizados
Ad 3 2 1
A2 3 2 1
A 4 3 1
Ad 7 3 4
A5 3 4 1
AB 3 2 3
AT G 3 3
A ] 7 1
AS 3 4 1
A10 G 3 1
Add 3 4 1
Al2 3 2 3
Al3 4 1 3 2,96
Ald 3 3 0
Al15 3 3 0
AlG O 2 7
AT 10 3 7
AlS G 2 4
A19 7 3 1
AZ0 16 4 12
A2 ] G 2
AZ2 G 3 1
AZ3 11 3 G
AZ24 10 3 7
AZ5 G 3 3
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Figura 12. Ficheiros planificados e realizados, por aluno, nos
PITn°1e?2(1.2semana)

A25
A24
A23
A22
A2l
A20
Al9
Al8
Al7
Al6
Al5
Al4
Al3
Al2
All
Al0
A9
A8
A7
Ab
A5
Ad
A3
A2
Al

Ficheiros realizados e planificados - PIT n°1 e

0] 5

B Atividades realizadas

2

10 15

m Atividades planificadas

20
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Tabela I13. Ficheiros planificados e realizados, por aluno, no PIT

n.° 3 (2.2 semana)

Media de
Ficheiros

Atividades | Atividades _ -
Oiferenga nao

planificadas] realizadas N
realizados

da turma

Al
ax
Ak
a4
A%
Ak
ar
Ak
Al
Al
ATl
Alz
All
Ald
AlS
AlG
AlTF
Ald
Ald
Az
Azl
arz
axz
x4
f i

204
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Figura 13. Ficheiros planificados e realizados, por aluno, nos
PITn°3

A25
A24
A23
A22
A2l
A20
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6 8

m Atividades planificadas
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Tabela 14. Ficheiros planificados e realizados, por aluno, no PIT

n.° 4 (32 semana)

Atividades
planificadas

Atividades
realizadas

Diferenga

Media de
ficheiros ndo
realizados
da turma

A

A2

Ad

Ad

Ab

Ab

AT

Ad

AS

A0

A1

Al2

A3

A4

Al5

A6

AT

A1E

A19

A0

A2

A2

A5

A4

A5

en fia oo Jdn |G Jef | Jha fon Jen fon B fos B JER |00 [ fer | =) o JeT s JRa | O A

enf= | fen [ jon [ R = [Ra Jn fbs JEa [P Jra oo L Jah fon J o S fod RS L |

ik lrlmirlGgldclelw]lclSlr kSl wlkmju]lc e ]le ]

1,32
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Figura 14. Ficheiros planificados e realizados, por aluno, nos
PITn.4

Ficheiros planificados e realizados - PITn°4
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Tabela I5. Ficheiros planificados e realizados, por aluno, no PIT

n.°5 (42 semana)

Atividades
planificadas

Atividades
realizadas

Diferenga

Media de
ficheiros

nao
realizados

Al

A2

A

Ad

Ab

AG

AT

A

A8

A10

Adi

A2

Al

Ald

Ailb

A1G

AlT

Al1d

=g fiT foa [ | fon | feo e jin o foa fra = Joo [de Joo fa

Al9

—
—

silnlelealrlrlu]lrlnlelm]lale e lw]e jw]e

A20

A2

A22

A3

A24

AZb

oo | Jw | o [Ca

=l B eu ) LGN [l RO F [0 [N B [ (EV [ (EVR B () (LR (1= RVl Bl LN IR LAY ) B

=EEEEE

22

126



Figura 15. Ficheiros planificados e realizados, por aluno, nos
PIT n.°5 (42 semana)

Ficheiros planificados e realizados -PIT n° 5
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Tabela 16. Ficheiros planificados e realizados, por aluno, no PIT

n.° 6 (58 semana)

Atividades
planificadas

Atividades
realizadas

Diferenga

Meédia de
Ficheiros
nao
realizado=s
da turma

Al

az

A

a4

A5

Ab

AT

ol D=0 Eo BTl E faal | U]

Al

—_
=]

Al

Add

All

Atz

Az

Ald

AlS

Alb

Aalr

Al

Ald

Azl

Azl

A2z

0o oD o JEm fim R [ s P s o |0 g

A2z

-
=

AZ4

o

A2%5

-1

= fa P e T e R = R = e R D = D O = i Sl S e -

olmle]lslrlala]=]lu]l=]|c]=]u]=]m]=]=]o]=]|=]|=]n]=]+=]|—~

2,76
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Figura 16. Ficheiros planificados e realizados, por aluno, nos
PIT n.° 6 (58 semana)

Ficheiros planificados e realizados - PIT n° 6
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Tabela I7. Ficheiros planificados e realizados, por aluno, nos

PIT n.° 7 (6% semana)

Atividades
planificadas

Atividades
realizadas

Diferenga

Media de
Ficheiros
Ao
realizados

Al

A

AT

Al

A

AL

AT

Al

A

All

ATl

AlZ

All

Ald

Al

Alb

AlT

Al

Ald

Azl

Azl

f L s

A3

Az4

S

Bl LU B N Rl R Eerl L=l B B R Lerl BN Dl B Ferl Denll Rl Pl EON EC DOV B DIVH LU N DO

Bl LN BN Rl Lol DN Bl DAV B Dl el (O6 B B LN B DOV Pl BR[OV FAVE IRV Ll e

Slojo|2|=|Lr =12 =2 MRS RR ]S D =R =S

1,1E

o Eurm o
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Figura I7. Ficheiros planificados e realizados, por aluno, no PIT

n.° 7 (62 semana)

Ficheiros planificados e realizados -PIT n° 7
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Informacéo dos gréficos tratada

e Semana 1l (PIT n.° 1 e PIT n®2) - 2 alunos cumpriram o que planificaram. No que
se refere aos restantes, 10 alunos deixaram apenas um ficheiro por realizar
(ficando bastante perto de cumprir o PIT), no entanto houve um aluno que deixou 6
ficheiros por realizar, trés alunos que deixaram 7 e um que deixou 16. A média das
diferencas entre os ficheiros planificados e realizados esta semana foi de 2,96.

e Semana 2 (PIT n° 3) — 3 alunos cumpriram o que planificaram, 8 deixaram apenas
um ficheiro por fazer e 5 deixaram 2 ficheiros. Apenas trés alunos ficaram mais
aquém do planificado deixando 5 e 6 ficheiros. A média das diferencas entre os
ficheiros planificados e realizados esta semana foi de 2,04.

e Semana 3 (PIT n° 4) - 8 alunos realizaram o que planificaram. O aluno que ficou
mais aquém do que planificou deixou 4 ficheiros por realizar. A média das
diferencas entre os ficheiros planificados e realizados esta semana foi de 1,32.

e Semana 4 (PIT n°® 5) - Apenas dois alunos cumpriram o PIT e 10 alunos deixaram
apenas um ficheiros por realizar. No entanto, houve 5 alunos que ficaram aquém
do que planificaram sendo que 3 nao realizaram 4 ficheiros, 2 ndo realizaram cinco
e 1 nao realizou 7. A média voltou a subir tendo ficado nos 2,2 ficheiros nao
realizados por cada aluno.

e Semana 5 (PIT n°® 6) — Apenas 3 alunos cumpriram o que planificaram. 11 alunos
ficaram bastante aquém do que se propuseram a fazer deixando entre 4 e 7
ficheiros por fazer. A média foi de 2,76.

e Semana 6 (PIT n°® 7) — 10 alunos cumpriram a sua planificacdo. Quanto aos
restantes, ndo houve valores muito dispersos entre planificaram e o0 que
realizaram. A média da turma da diferenca estre ficheiros planificados e realizados
foi de 1,16.
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Anexo J. Motivacdes dos alunos ao planificarem
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Tabela J1. Motivacdo dos alunos na realizacao das planificagdes por semana

PIT n" 1

PIN n" 2

PIT n* 3

PIT n" 4

PIT n* 5

PIT n" 6

PIT n* 7

De acordo com:

De acordo com:

De acordo com:

De acordo com:

De acordo com:

De acordo com:

De acordo com:

Gostos

Dificul-
dades

Gostos e
dificul-
dades

Dificul-

Gostos
dades

Gostos e
dificul-
dades

Dificul-

Gostos
dades

Gostos e
dificul-
dades

Gostos

Dificul-
dades

Gostos e
dificul-
dades

Gostos

Dificul-
dades

Gostos e
dificul-
dades

Gostos

Dificul-
dades

Gostos
e dificul
dades

Gostos

Dificul-
dades

Gostos e
dificul-
dades
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Tabela J2. Soma dos dados referentes as motivacdes dos

alunos na realizagdo das planificagbes na totalidade das seis

semanas
. Gostos e
Gostos | Dificuldades dificuldades

PITn%1 8 11 6

PIT °n 2 5 8 11

PITn® 3 2 8 15

PITn 4 2 19 3

PITn®5 2 20 3

PIT n® 6 7 15 3

PITn®7 4 17 3
Figura J1. Motivacao dos alunos na realizacao das
planificacdes ao longo das seis semanas

25

20

15 W Gostos

10 1 W Dificuldades

5 - Gostos e dificuldades

0 _

PIT PIT PIT PIT PIT PIT PIT
n?l °n2 n23 n%4 n%5 n%6 n%7

Figura J2. Motivagcéo dos alunos narealizacdo do PITn° 1

PITn®1

m Gostos
m Dificuldades

Gostos e dificuldades

24%

44%

32%
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Figura J3. Motivacéo dos alunos narealizacdo do PIT n° 2

PIT °n 2

m Gostos
m Dificuldades
Gostos e dificuldades
21%
46% |

33%

Figura J4. Motivagéo dos alunos narealizacdo do PIT n® 3

PITn®3

m Gostos
m Dificuldades

Gostos e dificuldades
8%

32%
60%

Figura J5. Motivag&o dos alunos na realizacao do PIT n°4

PIT n° 4

m Gostos
m Dificuldades

Gostos e dificuldades
8%

13%_.___.-—‘/'
79%

136



Figura J6. Motivacéo dos alunos narealizacdo do PIT n°5

PITn®°5

m Gostos
m Dificuldades

m Gostos e dificuldades
8%

IZ%T’
80%

Figura J7. Motivacéo dos alunos narealizacdo do PIT n° 6

PITn°é

m Gostos m Dificuldades = Gostos e dificuldades

12%

Figura J8. Motivacao dos alunos narealizacdo do PIT n°7

PITn°7

m Gostos ® Dificuldades = Gostos e dificuldades

12% 17%
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Anexo K. Modo de realizacdo dos ficheiros — individual ou com

ajuda da professora
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Tabela K1. Realizac&o dos ficheiros - individualmente ou com ajuda

PIT n® 1

PIT n® 2

PIT n* 3

PIT n° 4

PIT n° 5

PIT n* &

PIT n* 7

Metodologia de

Metodologia de

Metodologia de

Metodologia de

Alunos

Com ajuda
da

Sozinho | professora

Com ajuda
da

Sozinho | professora

Com ajuda
da

Sozinho |professora

Com ajuda
da

Sozinho | professora

Metodologia de
da

professo
Sozinho a

Metodologia de
da

r professor
Sozinho a

Metodologia de
da

professor
Sozinho a

Al

1

1

1

1

1

1

AZ

Ad

Ad

AS

AG

EEY pEEY JECY Y

EEY pEEY JECY Y

AT

A

U QY QY JECY JEDY JECY JUIY) JUIY JEIY EEY Y

alalalal=al=a]l=l=]=]=]=

U QY QY JECY JEDY JECY JUIY) JUIY JEIY EEY Y

U QY ECY Y N YUY JEEY UEY Ty N

U QY ECY Y N YUY JEEY UEY Ty N

ECY QEEY QU JEY JEIY) JECY EEY JEIY gEEY Iy N

alalalal=al=a]l=l=]l=]=]—=

18 7

18 i}

17 )

17 7

18

17 7
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Figura K1. Modo de realizacéo dos ficheiros - individualmente
ou com ajuda — de todos os alunos, por PIT

Figura K2. Modo de realizagdo dos ficheiros - individualmente
ou com ajuda - de todos os alunos, por PIT

20

18 -

W Sozinho

W Com ajuda da professora

PITn® PITen PITn® PITn® PITn® PITn® PITn®
1 2 3 4 5 6 7
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Anexo L. Areas disciplinares trabalhadas no TEA
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Tabela L1. Ficheiros planificados, por area e na totalidade, ao

longo das seis semanas

Portugués | Matematica | Estudo do Meio [Expressies Artisticas
PIT 1 13 12 6 17
PIT 2 25 28 31 31
PIT 3 27 65 21 36
PIT 4 37 43 43 5
PIT 5 52 71 44 3
PIT & 37 62 34 7
PIT7 42 47 26 5
Total 233 328 205 104

Figura L1. Ficheiros planificados, por area e na totalidade, ao

longo das seis semanas

350

300

250 o Ficheiros planificados
Portugués

200 — M Ficheiros planificados
Matematica

150 — W Ficheiros planificados Estudo
do Meio

100 M Ficheiros planificados
Expressdes Artisticas

50
0 -
PIT1PIT2 PIT3 PIT4 PIT5 PIT6 PIT7 Total
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Tabela L2. Ficheiros realizados, por area e na totalidade, ao

longo das seis semanas

Portugués | Matematica | Estudo do Meio | Expressées Artisticas

PIT 1 10 1 5 14
PIT 2 12 12 5 17
PIT 3 16 47 13 21
PIT 4 28 31 39 0
PIT 5 37 23 24 1

PIT 6 17 33 20 1

PIT 7 35 36 18 2
Total 155 223 120 a6

Figura L2. Ficheiros realizados, por area e na totalidade, ao

longo das seis semanas

250

200

150

100

50

M Ficheiros realizados
Portugués

B Ficheiros realizados
Matematica

m Ficheiros realizados Estudo

do Meio

® Ficheiros realizados
Expressdes Artisticas

PIT1 PIT2 PIT3 PIT4 PIT5 PIT6 PIT7 Total
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Tabela L3. Ficheiros realizados, por area e por aluno, ao longo

das seis semanas

. o~ Estudo do |Expressies
Alunos | Portugués | Matematica Meio A?ﬁsﬁcas Total
A1 1 4 1 1 7
A2 g 10 4 1 24
A3 3 7 2 1 13
Ad [ 5 5 1 18
A5 G 11 5 3 25
MG 0 4 0 1 5
AT 5 10 4 3 22
A 13 16 10 3 42
A9 4 8 4 2 18
A10 14 8 9 3 34
A1 B 10 5 3 24
A2 2 g 2 1 14
A13 3 B 5 0 14
Ald 1 10 5 1 17
A15 g 13 3 4 29
A6 4 7 5 0 16
AT 3 B 5 4 18
A8 4 4 4 0 12
A19 8 12 3 3 26
AZ0 g 7 ] 2 24
A2 11 13 9 3 36
A2 B 11 B 4 27
AZ3 12 16 G 4 a8
A24 B 8 2 3 19
AZE 11 11 G 4 32
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Figura L3. Ficheiros realizados, por area e por aluno, ao longo das seis semanas

18
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Tabela L4. Tipologia de atividades planificadas pela turma ao longo das seis semanas

Leitura e . Escrita de Calculo o Meios de Meios de Desenho & | Desenho L=

Compreensio Ortografia | Gramatica Textos Problemas | Tabuadas Mental Revisoes T el c L Plantas Vista Livre numr
PIT1 3 10 0 0 1 1 0 0 4 2 0 9 0 g8
PIT 2 11 14 0 0 7 21 0 0 15 16 0 23 0 g
PIT 3 2 13 g 3 23 24 18 0 10 5 i 17 15 4
PIT 4 11 7 11 ] g 12 a 14 g 7 27 1 ] 4
PIT & 15 18 14 4 18 16 22 15 15 13 16 0 ] 3
PIT & 8 11 13 5 11 22 17 12 g 14 11 0 1 f
PIT7 11 9 15 7 11 12 13 11 g g 9 1 3
Total 61 a3 G2 27 a0 118 78 52 70 66 69 51 17 36

Figuras L4 e L5. Tipologia de atividades planificadas pela turma ao longo das seis semanas

Ficheiros planificados

B Ficheiros planificados
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140
120
100
EmPIT1
80
60 EPIT2
20 ,I_IJ 44 .ul.l—.l@
20 - I
0 - _l__l_‘-_-J: =PIT3
0 2 S 8 s 2 = 3 o g 2 @ i o 5 EPIT4
v v p = ] £ < = Q T 5 [TENSY = o = 5
c o @ & 3 kS g o < 22| ©3 s = = G EPITS
s @ =] © = 0 0 = 4] ‘T g o = o s = k=
£s| § 5 3 2 = ° - S8 | 32 2 € £ PITG
ER= @] G] et a 3 — S £ c b o =
(=] = — o 8 ] (=]
e 5 3 © ks o s uPIT7
L 3]
a M Total
Ficheiros planificados
Tabela L5. Tipologia de atividades realizadas pela turma ao longo das seis semanas
Leitura e Escrita de Calculo Meios de Meios de Desenho 4| Desenho 2ol
Compreensio Ll s Textos i L Mental Transporte| Comunicagio bl Vista Livre \ndutor
PIT 1 1 g 0 0 1 10 0 0 3 2 0 g 0 B
PIT 2 4 8 0 0 g 0 0 2 3 0 14 0 3
PIT 3 1 9 5 1 17 18 12 0 7 4 2 11 g 2
PIT4 7 5 11 5 B B 12 B 4 25 0 0 0
PIT5 9 16 9 3 12 13 19 9 8 5 11 0 0 1
PIT 6 4 8 4 1 13 11 2 4 7 g 0 0 1
PIT7 9 8 13 5 7 11 11 7 5 § § 0 0 2
Total 35 B3 42 15 54 80 59 30 36 31 53 33 g 15
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Figuras L5 e L6. Tipologia de atividades realizadas pela turma ao longo das seis semanas
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Tabela L6. Ficheiros planificados, por area e na totalidade, ao

longo das seis semanas

Fortugués | Matematica | Estudo do Meio [Expressdes Artisticas
PIT 1 13 12 6 17
PIT 2 25 28 31 31
PIT 3 27 65 21 36
PIT 4 37 43 43 5
PIT 5 52 71 44 3
PIT 6 37 62 34 7
PIT 7 42 47 26 5
Total 233 328 205 104

Figura L7. Ficheiros planificados, por area e na totalidade, ao
longo das seis semanas
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Tabela L7. Ficheiros realizados, por area e na totalidade, ao

longo das seis semanas

Portugués | Matematica | Estudo do Meio | Expressdes Artisticas
PIT 1 10 1 5 14
PIT 2 12 12 5 17
PIT 3 16 47 13 21
PIT 4 28 31 35 0
PIT 5 37 93 24 1
PIT 6 17 33 20 1
PIT7 35 36 18 2
Total 155 223 120 o6

Figura L8. Ficheiros realizados, por area e na totalidade, ao

longo das seis semanas
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Tabela L8. Ficheiros realizados, por area e por aluno, ao longo

das seis semanas

. o~ Estudo do |Expressies
Alunos | Portugués | Matematica Meio A?h'sﬁca.s Total
A1 1 4 1 1 7
A2 g 10 4 1 24
A3 3 7 2 1 13
Ad 7 5 5 1 18
A5 B 11 5 3 25
AR o 4 0 1 5
AT 5 10 4 3 22
Al 13 16 10 3 42
A9 4 8 4 2 18
A10 14 8 9 3 34
AT B 10 5 3 24
A12 2 g 2 1 14
A3 3 6 5 0 14
A4 1 10 5 1 17
A5 g 13 3 4 29
A6 4 7 5 0 16
AT 3 6 5 4 18
A8 4 4 4 0 12
A19 = 12 3 3 26
AZ0 g 7 ] 2 24
A2 11 13 9 3 36
A2 B 1 G 4 27
A23 12 16 B 4 38
AZd4 G 8 2 3 14
A25 11 11 i 4 32
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Figura L3. Ficheiros realizados, por area e por aluno, ao longo das seis semanas
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Anexo M. Investigacdo sobre os quatro alunos escolhidos
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Legendas:

Legenda:

Avaliacao dos colegas

A —Trabalho bem / muito bem, tem de continuar
B — Trabalhou mas pode esforcar-se mais

C —Tem de trabalhar outras dreas disciplinares

D — Trabalhou muito pouco ou ndo trabalhou

E — Tem de planificar melhor

Tabela M1. Dados referentes a aluna Al

FITn"3 PIT n" 4

Legenda:

Escolha dos ficheiros
Gost— Gostos

Dif — Dificuldades

GD — Gostos e Dificuldades

PITn"5

PITn6

PITn7

Planificactes Planificactes

Ce acordo
com:

Avaliacdo dos
colegas

Ce acordo
COom:

Avaliagéo dos
colegas

Planificactes

com:
Avaliagdo dos
colegas

Realizadas
De acordo

Realizadas
De acordo
com;

Avaliagéo dos
colegas

Realizadas
De acordo
COom:

Avaliacdo dos
colegas

<

ra | Planificadas
ro | Realizadas
w | Planificadas
ro | Realizadas

-
o

m

w | Planificadas

o
m

s

ra | Planificadas

Gos

[y

o

w | Planificadas

=
-

)
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Figura M2. Motivacdes das planificacdes da aluna

Como planifica a aluna
Al?

B Gostos M Dificuldades m Gostos e dificuldades

0%

Figura M3. Avaliacdo dos colegas

Avaliagoes dos colegas

BEA EB mC mD WE

0% _ 0%
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Tabela M2. Dados referentes a aluna A1

PITn®7

sefajoo

sop opdeEAY

LI0o
opJlooe aq]

Dif

SEpEZIESY

sepeoyiue|d

PITn®6

sefiajoo

sop oedelEAY

LI0D
opJdooe 8]

SEpEZIEaY

sepeayiue|d

PITn5
Planificaciies

sefiajoo

sop oedelEAY

LoD
opJlooe aq]

SEpEZIESY

sepeolUe|d

PIT n° 4
Planificacfies

sefiajoo

sop opdeeAy

LI0D
opJdooe 8]

Dif

SEPEZIESY

sepeayiue|d

PITn®3
Planificaciies

n

sefiajoo

op opde|EMy

oo
opJooE 8]

SEpEZIESY

sepeoyiuE|d

Figura M4. Motivacgdes das planificagbes da aluna

Como planifica a aluna

A3?

| Dificuldades

Gostos e dificuldades

M Gostos

17%

83%
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Figura M5. Avaliacdo dos colegas

Avaliacao dos colegas

HA HB mC WD NE ®

20%

Tabela M3. Dados referentes ao aluno A8

PITn®7

sefiajoo

sop ogde|EAY

wioo
oplooe ac]

Dif

sepezZieay

sepedlUE|d

PITn® 6

sefa|oo

sop ogdelEAY

woo
oplooe ac]

GD

sepezieay

sepeoyiue|d

10

PITn®5
Planificacfes

sefa|oo

sop oede|eny

WioD
oplooe 8]

Dif

sepezieay

sepeoyiue|d

PIT n® 4
Planificacfies

sefiajoo

sop ogdelEAY

WioD
oplooe 8]

Dif

sepezieay

sepeoyiue| 4

PITn3
Planificagfes

sefa|oo

sop opde|eny

wioo
oplooe ac]

sepez||eay

sepeoyiue|d
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Figura M6. Motivagdes das planificacdes do aluno

Como planifica o aluno A8?

B Gostos M Dificuldades  m Gostos e dificuldades

0%

Figura M6. Avaliacdo dos colegas

Avaliacao dos colegas

BA EB mC ED BE
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Tabela M4. Dados referentes ao aluno A23

PITn®7

sefiajoo

sop oede|EAY

oo
opJooE 2]

Dif

sSepeZ|Eay

sepeoyiue|d

PITn"6

sefiajoo

sop oede|EeAy

oo
opJooE 8]

SEpPEZI|ESY

sepeoluE|d

PITn®5
Planificaces

sefajoo

sop opde||EAY

oo
opJooE a¢]

sSepeZ|Eay

SEPESYIUE|

PITn" 4
Planificactes

sefajoo

sop opde||EAY

oo
opJooE 8]

Dif

SEpEZ||EaY

SEPEDILE|

PITn3
Planificaces

sefiajoo

sop oedelEAYy

oo
opJooE 8]

SEpeZ|Eay

SepeoyiUE|d

Figura M7. Motivagdes das planificacdes do aluno

Como planifica o aluno A23?
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W Dificuldades

W Gostos
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Figura M7. Avaliacdo dos colegas

Avaliacao dos colegas

HA BB mC ED BE
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Anexo N. Planta da sala de aula
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Figura N1. Planta da sala de aula
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[~ ] | [}
9
> )
9 /
5 Rl[= 4
- L i | lﬂ
Legenda:

1 — Quadro preto a giz

2 — Secretaria da professora titular de turma

3 — Secretanas dos alunos

4 — Placards de cortica com trabalhos dos alunos e informacgdes importantes afixados
5 — Caixa com materials de expressio plastica e de educacio fisica

6 — Secretarias com matenais de express3o plastica e educagio musical

7 — Computador

8 — Estantes com livros infantis e matenais dos alunos

9 — Ammanos com matenais dos alunos e matenais didaticos de matematica e de
expressao plastica

10 — Porta
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Anexo O. Horario semanal da turma
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Figura O1. Horéario semanal da turma

Horas

Dias segunda feira | terca feira quarta feira quinta feira sexta feira
9:00 -11:00 Portugués Matematica Portugués Matematica Portugués
11:00 - 11:30 Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
11:30 —12:30 Matematica Portugués Matematica Portugués Matematica
12:30 — 14:00 Almoco Almoco Almoco Almoco Almoco
Expressio e = -
. . - Expressdes Expressdes i
14:00 — 15:00 ?Elducagac Artisticas TIC Artisticas Matematica
Fisico-Motora
15-00 — 1600 Estudo do Apoio ao Apoio ao Estudo do Apoio ao
SR Meic Estudo Estudo Meio Estudo
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Anexo P. Instrumentos de pilotagem do trabalho
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Figura P1. Diario de turma

Figura P2. Mapa de comportamentos
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Figura P4. Mapa de registo dos ficheiros realizados
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Anexo Q. PIT em papel de cenério
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Figura Q1. PIT em papel de cenério
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Anexo R. Plano Individual de Trabalho (PIT)
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Plano individual de trabalho (PIT) da 12 semana

Plano Individual de Trabalho n?

home:
Dia__/f__Jf__
O gue posso fazer Oque penso | Ogue | Total
fazer fiz

g Fichas de leitura & compresnsao

¥

t - -

2 Fichas de ortografia

B | exercicios de tabuada

i

= resolucdo de problemas
2 Fichas sobre oz meios de comunicacdo
o 2
3=
i Fichas sobre oz meios de transporte
15 . .
& @ | Escrita com indurbor
2 8

M
Et .
= = | Dessnho 3 vista
A minha avaliacdo do trabalho da semana

. . 05 meus coment arios:
Cumpri

Mao cumpri

Comentarios e sugestbes dos colegas:

Comentarios e sugestbes das professoras:
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Plano individual de trabalho (PIT) da 42 semana

Plano Individual de Trabalho n2

Nome:

Semanade_ S_ S _a_ j_ [

O gue posso fazer

O gue penso O que fiz Total
fazer

Portugués

Escrita de textos

Fichas de leitura & compresnsao

Fichas de ortografia

Fichas de gramatica

Mate mdtica

Calculo mental

Exeroicios sobre tabuada

resolugdo de problemas

Revishes

Estudodo

Maio

Fichas sobre oz meios de comunitagdo

Fichas zobre o= meios de transports

Fichas zobre az plantas

Expressdeas

ArtEticas

Des=nho lvre

Diesenho 3 vista

Escrita com indutbor

& minha avaliacdo do trabalho da semana

Cumipri

MA0 cummpri

O Mmeus coment 3rios:

Comentarios e sugestoes dos colegas:

Comentarios e sugestoes das professoras:
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Anexo S. Exemplos de ficheiros do PIT
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Exemplo de ficheiro de Portugués (gramatica)

Ficheiro 1 — Gramatice

Morme: Data:

1. L& otexto com stengo.

Falar pelos cotovelos

O Huge fala, grande boca,
fals = falz sem cessar,
que 3tE parsce Uma
maguina. ..

Ninguém o consegue calar!
Po=toda 3 gente malucs,
etrava-lo £ impossivel,
pois mais gue falar com a
boca,

fals 2 pelos cotovelos.

2. Z2.1. Sublinha no texto, 3 amarsk, um nome proprio.

2.2, SBublinha no texto, 3 3zul, dois nomes comuns.

3. S=para as pslavras porsilsbas e classifics-as guanto 30 52w nimerns, comaono
examplo.

3} grande -* gran—de —* dissilsbs
by maguina - -+

¢} poe-—% =

d) impossivel =

4. Escrevequal o género & o numers das palsvras.
3} boca-# =
by maluca - —*
o) cotovelos = -+

5. L2 as frases 2 coleos-as na negativa.

8} Falzse=falzsem cessar”

b} “Fbetodaa gente maleca.”

6. Escreveos antonimos de:
) grande-

b} impossivel -
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Exemplo de ficheiro de Matematica (calculo mental)

Ficheiro 2 — Calculo Mental

MNome:

Ciata:

1. Rodeis 3 szul & coloza o valor total do slgarisme em falta. Observa o seguinte

exemplo:

63
T4
72

T2

[==] 1 LD
ul& +

i
i
i3

+ 10
+4 ___,-'-_'__ _\-----H-""‘-\-x
1
5 1
B+ 14=
+20
+5 B .'-'—'__'____ ____\__'—\-\.__\_
ﬁ’f "y
£ i
Te+35=
- 20

B-23=
-10
_,-'-_'____ _\__\-----H""-\-\. -3
. Va
4
B4-13=

.75



Exemplo de ficheiro de Estudo do Meio (plantas)

Ficheiro 1 — Constituintes das plantas e fungdes

Mome: Cata:

1. Legends 3 imagem.

Z. Completa o5 espacos em branco com as palavras da coluna.

gusrdam 35 sementes.

permitem a respiragaoe da planta.

permitam que nasgam noves frutos.

segura & planta 3 tema.

da0 origem aos frutos.

ORFEER

suporta as folhas, flores 2 frutos.

Rak
Faolhas
Flores
Frutos
Samentes
Caule

3. Encontra na sops de letras o5 constituintes das plantss & esoreve-0s na coluns 30

lzdo.

g & z w s x r T w g b
¢ I o f i k mj h n
g p o r a i =z o i wu yt
h g f uw d == 8 g c w &7
i K1 t ¢ m n b a v o x
r f I o r %2 5 w u g & =z
f ah j kB kK f ol h al

g w w e r t ¥y w e i o p
a8 5= & m e n t & z % © W
= d f g h j kK I ¢ m n b
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Exemplo de ficheiro de Expressdes Artisticas

Ficheiro 1 — Escrita com indutor

L& com atencdo o final da histérias

Ela contou-lhetoda a sua aventura. O filho dorei apaixonou-se por ela &
levou-a ao palacio do rei, seu pai, onde se casou com &la.

Quanto airmd dela, a maeficoutdo irritada com ela que a expulsou de
casa. & irmd, infeliz, depois de muito andar sem encontrar ninguém que a
abrigasse, acabou por ficar @ morar numa arvore oca num bosque muito
distante.
- Completa a histaria escrevendo o seu inicio.
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Anexo T. Espaco disponivel para as caixas e 0s arquivos do
TEA
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Figura T1. Espaco disponivel, na sala de aula, para as caixas e

os arquivos do TEA
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Anexo U. Realizacao de trabalhos a pares e em grupo
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Imagem Ul. Trabalho a pares

Imagem U2. Trabalho em grupos
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Anexo V. Teia dos alunos sobre o projeto de Estudo do Meio
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Figuras V1.Teia dos alunos sobre o projeto das plantas no
guadro

Figuras V1.Teia dos alunos sobre o projeto das plantas em
papel de cenario
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Anexo W. Apresentacao do teatro de fantoches “O Cuquedo” a

comunidade escolar
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Figura W1. Apresentacao do teatro de fantoches “O Cuquedo”

a comunidade escolar
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Anexo X. Avaliacao dos principais objetivos trabalhados em

cada area disciplinar
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Tabela X1. Tabela de avaliacao referente a Portugués

Ezcreve pequenos testos, a partir de sugestes

Objetivioz ge

Fleué o tetta

Indicadores

1. Rezpeita as
caracteristicas
do kesto

Alunos

2. Liliza
conetores de
discurso

3. Redige o
testo de forma
COerente

4. Elaborauma
fraze simples,
respeitando as

reqraz de
correspondéncia

Fonematgrafema

5. Litiliza
corretamente
as marcas de

Qénera e de
nOmers nos

MMEs,
adjetivos e
verbos

6. Cuida da
apresentagan
final do tegta

Media por

indicadar 202 AL 248 2. 28 255
Média por

Objetiva 2ABIIIREIE 2 ERIIIIRIE
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Figura X1. Grafico de avaliacao referente a Portugués

25
20
15 B Nivel 1 - N3o satifaz
Nivel 2 - Satisfaz
10
B Nivel 3 - Satisfaz hem
5 P I
0 T T T
1. 2. 3. 4. 5. 6.
Legenda:
1. Respeita as caracteristicas do texto
2. Utiliza conetores de discurso
3. Redige o texto de forma coerente
4. Elabora uma frase simples, respeitando as regras de correspondéncia fonema/grafema
5. Utiliza corretamente as marcas de género e de nUmero nos nomes, adjetivos e verbos
6. Cuida da apresentacéo final do texto
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Tabela X2. Tabela de avaliacdo referente a Matemética

Medir diztincias e comprimentos

Objetivos Gerais

Resolver problemas

Medir ireas

IWledir
capacidades

Medir o tempo

Indicadaores

1. Rezolve problemasz de

um ou dis passos

envalvenda situagdes de

juntar, acrescentar,
retirar, comparar e
completar.

Alunos

£
&2
&3
&4
&5
&6
&7
&3
&3
&10
&l
a2
a3
a4
&15
&l6
a7
a3
a19
820
a21
a2z
823
&2
825

Média por indicador

2. Rezalve
problemas deum ou
doiz passos
envolvenda
situaglies
multiplicativas nos
zentidos aditivo &
combinatdrio.

3. Resolve problemas
de um passo
enwolvendo situagdes
de partilha equitativa e
de agrupamento.

4. [dentifica o
perimetra de um
poligona como a
z0madas
medidas dos
COMPIimentos
dos lados, fivada
uma unida

5. Realiza
medigies com
unidades de
medida
CONYEnGIonais &
nio
CONYENGIonais

B. Mede ireas de
figuras efetuando
decompozighes em
partes
geometricaments
iguais tomadas como
unidade de medida

232

4

a2ye

258

2E8

T. Mede
capacidades
firado um
recipients como
unidade de
wolume

8. Efetua
medigdies do
tempo
utilizando
instrumentos
apropriados

9. Lé e escreve a
medida de tempo
apresentada no
relégio de ponteiras
e digitais em horas,
meias haras e
quartas de hora

252

252

IMédia por Objetiva

2 4GEEEERET

27

ZEETZ

252
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Figura X2. Grafico de avaliacao referente a Matematica

30
25
20
H Nivel 1 - N3o satisfaz
15 ) _
Nivel 2 - Satisfaz

10 M Nivel 3 - Satisfaz hem

5

0 - T T T T

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9.

Legenda:

1. Resolve problemas de um ou dois passos envolvendo situagfes de juntar, acrescentar, retirar, comparar e completar.

2. Resolve problemas de um ou dois passos envolvendo situacdes multiplicativas nos sentidos aditivo e combinatério.

3. Resolve problemas de um passo envolvendo situacdes de partilha equitativa e de agrupamento.

4. Identifica o perimetro de um poligono como a soma das medidas dos comprimentos dos lados, fixada uma unida.

5. Realiza medi¢des com unidades de medida convencionais e ndo convencionais.

6. Mede areas de figuras efetuando decomposi¢cdes em partes geometricamente iguais tomadas como unidade de medida.

7. Mede capacidades fixado um recipiente como unidade de volume.

8. Efetua medicfes do tempo utilizando instrumentos apropriados.

9. Lé e escreve a medida de tempo anresentada no reldaio de nonteiros e diaitais em horas. meias horas e auartos de hora.
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Tabela X3. Tabela de avaliacao referente a Estudo do Meio

3 Define 4. Enumera _—
- . 7. ldentifica as
LE 2. Associa cada plantas plantas 5. Identifi 6. Define i #. Enumersa
- nurne_la o= constituinte a espontaneas e | cultivadas e - MEn ' Ica plantas cnmpﬂi'ueis de plantas nao
constituintes respetiva Fungio plantas plantas os ambientes | pomectiveis comestiveis

cada planta

das plantas cultivadas espontaneas |em que as

X
B2
B3
B4
5
56
&7
5%
54
10
X
B2
13
14
L5
16
BT
15
213
.20
21
B2
£23
24
25
Média

Alunos
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Figura X3. Grafico de avaliacao

referente a Estudo do Meio

20
18
16
14
12 mNivel 1 - N&o satisfaz
12 Nivel 2 - Satisfaz
6 m Nivel 3 - Satisfaz Bem
4 4
2 _
O _
1 2 3 4, 5 6 7
Legenda:
1. Enumera os constituintes das plantas.
2. Associa cada constituinte a respetiva fungao.
3. Define plantas espontaneas e plantas cultivadas.
4. Enumera plantas cultivadas e plantas espontaneas.
5. ldentifica os ambientes em que as vivem.
6. Define plantas comestiveis.
7. ldentifica as partes comestiveis de cada planta.
8. Enumera plantas ndo comestiveis
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Tabela X4. Tabela de avaliacdo referente as Expressdes Artisticas

Explora as
possibilidades
técnicas de
pinceiz e guaches

Explora técnicas
Indicadores de modelagem
em pasta de papel

Alunos

a2l
A2

A24
AZ5

Medias

Iédia por
indicador

Finta livremente

EM grupo sabre

papel de cenario
de grandes
dimensdes

Explora as
possibilidades Compor um
técnicas de pinceis somifmotivo
e gquaches

Adequa o
somimotivo 2
uma determinada
caracteristica

Explora diferentes
formas de se
deslocar

Improvisaum
didloga ou
pequena histdria
EM pequena qrupo,
a partir de uma
imagem

FReage
eSpOntaneamente
por
gestosimovimento
s ailustragdes

258

hedia por
objetivo 3

288

2.8

o0

2893333333
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Figura X4. Grafico de avaliacao referente as Expressdes Artisticas

30
25
20
mNivel 1- Nao satisfaz
15 Nivel 2 - Satisfaz
10 mNivel 3 - Satisfaz bem
5
O T T T T T T T T
1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8. 9.
Legenda:
1. Explora técnicas de modelagem em pasta de papel.
2. Explora as possibilidades técnicas de pinceis e guaches.
3. Pinta livremente em grupo sobre papel de cenario de grandes dimensdes.
4. Explora as possibilidades técnicas de pinceis e guaches.
5. Compde um som/motivo
6. Adequa o som/motivo a uma determinada caracteristica.
7. Explora diferentes formas de se deslocar.
8. Reage espontaneamente por gestos/movimentos a ilustracdes.
9. Improvisa um didlogo ou pequena histéria em pequeno grupo, a partir de uma imagem.
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Anexo Y. Ficha de avaliacéo do projeto sobre as plantas
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Tabela Y1. Grelha de registo das avaliacdes na ficha de avaliagcdo do projeto sobre as plantas

Associa Define Enumera \dentifica os _ Identifi Enumer
o cada [ETETS plantas e Define ca as =a
Enumera os constituintes das plantas cunstit‘uinte espontinea cultivadas e o e (e plantfs partes pIaEtas
5 a = & plantas plant‘as o comestiveis cu_mstl LEL]
respetiva cultivadas espontaneas veis de comest
Questao 2 3 41, 5.1 [ T 8
Cotagio 4 5 10 9 8 [ 12
4 5 0 1] 0
4 0 El 1] 0
4 0 0 1] 0
1} 0 1} 1] 0
4 0 T 1] 0
A7 10 4 5 15 12 1] T 1] Ei g El
A3 10 4 0 25 12 2 0 4 0 1] E
ok 4 0 0 0 1] 1 0 1] 0 1] El
A0 g 0 0 15 3 10 4 b 0 12 El
Al 10 4 5 15 12 10 7 4 [ 12 El
Al 4 0 0 5 1] 1] 3 1] 0 2 0
A3 10 4 5 75 E 10 4 1] 0 1] 0
A4 10 4 0 25 1] 10 0 1] 0 1] 0
A5 10 4 5 10 | 8 a 1] 0 8 El
AlE
A7 10 4 5 5 3 10 7 3 0 10 El
A3 10 4 0 10 E 10 0 1] 0 1] k]
A4 10 4 5 15 12 g T 4 Ei g El
A20 10 4 5 15 3 10 El 8 E 12 El
A2l 10 4 5 15 12 10 T 4 Ei 12 El
A2z 10 4 5 10 75 7 7 4 Ei g El
AZ3 10 4 5 15 12 a8 7 1] [ 12 El
A4 E 0 0 14 3 10 45 2 0 1] El
A25 10 4 5 10 7.5 4 7 4 0 2 k)

Classificagcio

Satisfaz

A0 - B9 %

Satisfaz H

0 - 100 2
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